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Conhecer a fundo uma pessoa com autismo
pode trazer um aprendizado especial para
nossa vida. Assim como um diamante precisa
ser lapidado para brilhar, uma pessoa com
autismo merece e deve ser acolhida, cuidada e
estimulada a se desenvolver. Para isso, séo
necessarias acdes motivadoras, de tal forma
que ela sinta vontade de participar de
atividades conosco e que sejamos as pessoas
com as quais ela realmente tenha prazer em
estar e ficar. Essas sdo as primeiras etapas
para que ela seja resgatada do seu mundo
singular e estabeleca vinculos com as pessoas
ao seu redor. Uma pessoa com autismo sente,
olha e percebe o mundo de maneira muito
diferente da nossa. Pais, professores,
profissionais e a sociedade como um todo
precisam mergulhar em seu universo particular
e perceber o mundo da mesma forma que ela o
vé. Imbuidos desse espirito, os resultados dessa
empreitada sao surpreendentes e
transformadores.

(Ana Beatriz Barbosa Silva, 2012).



RESUMO

A presente dissertagdo buscou suscitar discussoes e reflexdes sobre a alfabetizagdo de alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), bem como os desafios da inclusdo dos alunos com
TEA dentro da sala de aula do ensino regular, durante o processo de alfabetizacdo. Para tanto,
adotou-se a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo, com analise textual descritiva em
consonancia com Minayo (2009) e Moraes (2003). Inicialmente as pesquisas bibliograficas
deram embasamento teorico as reflexdes e analise dos dados coletados por meio da aplicacédo
de um questionario semiestruturado para os professores alfabetizadores de criangcas com
espectro autista, no contexto de Sdo Luiz Gonzaga, municipio localizado no Rio Grande do Sul.
Os principais objetivos dos questionarios foram conhecer o posicionamento dos professores
frente a inclusdo escolar, bem como seus conhecimentos acerca do TEA e das metodologias
que possam favorecer o processo de alfabetizagéo e inclusdo desses alunos no ambiente escolar.
Neste sentido, os resultados da pesquisa revelam que os entraves existem principalmente na
caréncia de formagéo dos profissionais, bem como na aceitagdo e comprometimento dos pais
em receber o diagndstico e procurar apoio, tanto escolar como médico. Percebe-se também que
a inclusdo vem acontecendo no municipio de Sdo Luiz Gonzaga/RS, embora a passos lentos,
mas existem movimentos, leis e empenho por parte dos professores e de alguns 6rgaos publicos,
que criam leis, fazem chamamentos para a causa, demonstram empenho, encaminham para o
atendimento com uma psicopedagoga e, se necessario, ao atendimento especializado. Tais
reflexdes levam a repensar os reais significados da incluséo e da necessidade urgente de que as
politicas publicas assumam a responsabilidade sobre a formacdo docente e a continuidade
permanente, com a sensibilizacdo de pais, professores, escolas e sociedade sobre a importancia
de aceitar o diagndstico e procura de apoio multifuncional com maior brevidade possivel, tanto
na area da saude, quanto na educacdo, pois ambas devem caminhar juntas. Sabe-se que quanto
mais cedo for 0 amparo, o diagndstico e a aceitacao, mais estimulado o aluno sera.

Palavras-chaves: TEA. Incluséo, alfabetizacéo.



RESUMEN

Esta disertacion buscd suscitar discusiones y reflexiones sobre la alfabetizacion de los
estudiantes con TEA, asi como los desafios de incluir a los estudiantes con TEA. Espectro
autista (ATE) dentro del aula de educacion regular, durante el proceso de alfabetizacion. Por
tanto, se adoptd la investigacion bibliografica y de campo, con analisis textual descriptivo en
linea con Minayo y Moraes. Inicialmente, la investigacion bibliogréafica dio base teorica a las
reflexiones y analisis de los datos recolectados a traves de la aplicacion de un cuestionario
semiestructurado para alfabetizadores de nifios con espectro autista, en el contexto de S&o Luiz
Gonzaga/RS, municipio ubicado en Rio. Grande do Sul. Los principales objetivos de los
cuestionarios fueron conocer la posicion de los docentes hacia la inclusion escolar, asi como
sus conocimientos sobre la TEA y las metodologias que pueden favorecer el proceso de
alfabetizacion y la inclusion de estos estudiantes en el entorno escolar. En este sentido, los
resultados de la investigacion revelan que los obstaculos existen principalmente en la falta de
formacion de los profesionales, asi como en la aceptacion y compromiso de los padres, en
recibir el diagndstico y buscar apoyo tanto en las escuelas como en los médicos. También se
advierte que la inclusion viene ocurriendo en el municipio de Sdo Luiz Gonzaga, aunque a un
ritmo lento, pero hay movimientos, leyes y esfuerzos por parte de los docentes y algunos
organismos publicos, que crean leyes, hacen llamados a la causa. , manifiestan compromiso,
los remiten a la asistencia con un psicopedagogo Y, si es necesario, a asistencia especializada.
Tales reflexiones llevan a repensar los significados reales de la inclusion y la urgente necesidad
de politicas publicas que asuman la responsabilidad de la formacidn docente, y la continuidad
permanente con la conciencia de padres, docentes, escuelas y sociedad sobre la importancia de
aceptar el diagndstico y buscar apoyos multifuncionales. Lo antes posible tanto en el &mbito de
la salud como en el de la educacién, ya que ambos deben ir de la mano. Se sabe que cuanto
antes el apoyo, el diagnostico, la aceptacion, mas se estimula el desempefio del alumno incluido.

Palabras clave: TEA. Inclusion, alfabetizacion.
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INTRODUCAO DO TEMA

A pesquisa intitulada “Alfabetizacdo de Criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA): Desafios da Inclusdo no municipio de S&o Luiz Gonzaga/RS”, justifica-se pela
importancia de aprofundar os conhecimentos acerca das especificidades da alfabetizagdo de
alunos com autismo, a fim de contribuir para a efetiva inclusdo dessas criancas.

Inicialmente, cabe considerar que as pessoas com autismo tém seus direitos assegurados
desde a Constituicao Federal de 1988, a LDBN, Lei n. 9394/1996 e em especial, a partir da Lei
n. 12.764/2012. Busca-se, portanto, estudar essa tematica seguindo os parametros da LDB,
vinculando-a ao desafio da equidade do sistema de ensino e da tarefa complexa dos educadores
alfabetizadores de crianca com TEA. Para tanto, é fundamental realizar uma reflexdo sobre o
tema, principalmente no momento atual, em que se vivencia uma pandemia, causada pelo
Coronavirus, cujos impactos afetam ndo s6 o processo de aprendizagem, como também o
aspecto social, cultural, econémico, afetivo e emocional de todos.

Esse momento singular demanda a atencdo dos pesquisadores na area educacional de
uma forma mais atenta e segura, no que diz respeito ao conhecimento, a tomada de decisdes, a
mudanga, ao processo integral da crianca e de seus cuidadores. Vive-se, hoje, um momento de
transicdo econdmica, politica, cultural e social, que afeta todos os setores da sociedade. Trata-
se de um momento de transformacéo, o que Boaventura de Sousa Santos (2006) chamaria de
“crise de paradigmas”, a qual se caracteriza como um processo de tensdes, criticas,
contraposicdes e contradi¢des. Santos (2006) salienta que essa crise resulta da emergéncia do
novo paradigma — o paradigma emergente, entendido como um paradigma emancipatdrio.

Especificamente, no que concerne ao processo de alfabetizacdo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), torna-se relevante considerar que muitos educadores se
sentem despreparados e inseguros ao trabalhar com tais criangas. Em geral, isso ocorre pela
falta de compreensao sobre o transtorno, seus conceitos, sintomas e reagdes do TEA, bem como
de metodologias adequadas para trabalhar com esses educandos, em especial na alfabetizacéo.

Nesse sentido, esta pesquisa demonstra a preocupacdo da pesquisadora, engquanto
docente, em buscar mais informacgdes e construir estratégias que contribuam efetivamente para
a inclusdo de criancas com TEA na escola regular, propiciando-lhes condicGes de se
alfabetizarem e de participarem das aprendizagens com os demais colegas. A partir dos estudos
ja existentes, espera-se ampliar conhecimentos e propor analises detalhadas sobre a
alfabetizacéo de criangas com TEA. A relevancia do estudo apresenta, portanto, cunho pessoal,

profissional e social.
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As reflexdes e analises sobre o tema oportunizam repensar praticas enquanto professora
alfabetizadora, ampliando o conhecimento, no sentido de fortalecer a formagédo docente e a
atuacdo no campo da educacao inclusiva. Consequentemente, torna-se possivel adquirir maior
seguranca e coeréncia para refletir sobre a atuacdo com de criancas com TEA e buscar
metodologias adequadas, a fim de incluir esse publico, adaptando as agdes didaticas as
especificidades de cada educando. Ao mesmo tempo, propde-se auxiliar todos os envolvidos na
inclusdo para superacdo das proprias limitagdes, ideias preconcebidas e contribuir para a
aceitacdo da familia, fortalecendo lagos afetivos, transformando paradigmas, uma vez que essa
é uma tarefa sociopolitica inerente ao ato de educar. Além disso, espera-se que a educagdo
inclusiva contribua para a melhoria da sociedade como um todo, ao permitir a superacdo das
praticas excludentes e o desenvolvimento das habilidades linguisticas das criangas com TEA.

A divulgacdo dos resultados obtidos no presente estudo pode ser Gtil para sensibilizacdo
da comunidade quanto a relevancia da inclusdo escolar de educandos com este e outros
transtornos, demonstrando que as deficiéncias podem, em grande parte dos casos, representar
apenas limitacGes e ndo impedimentos para que as criancas se desenvolvam e participem
socialmente.

Assim, o desenvolvimento e a divulgacdo da pesquisa podem auxiliar outros
profissionais na ressignificacdo de suas praticas pedagdgicas, podendo contribuir para que as
familias busquem os direitos das pessoas com deficiéncia e garantam sua inclusdo social.
Busca-se auxiliar, especialmente, as proprias criancas, reforcando a importancia de seu
acolhimento e respeito a suas particularidades.

Dessa maneira, € necessario que os educadores pensem e construam propostas
pedago6gicas adequadas as demandas proprias das criancas com TEA, respeitando as
particularidades de cada estudante e acolhendo a diversidade em sala de aula. Isso requer a
andlise do processo inclusivo, averiguando 0s avangos, retrocessos e desafios para consolidagdo
da Lei da Acessibilidade e da Incluséo.

A educacéo inclusiva se pauta pela ética, pelo respeito, pelo comprometimento com a
qualidade do ensino e aprendizagem de pessoas, independentemente da situacdo psicoldgica,
fisica, social, emocional, religiosa, moral e ética. Nesse interim, a alfabetizacdo tem papel
primordial, pois a insercdo no mundo letrado precisa ser uma experiéncia prazerosa e
acolhedora, possibilitando a constru¢do da autonomia e a ampliacdo das possibilidades de
comunicacéo interpessoal.

Este estudo pode constituir um significativo espaco para a reflexdo acerca da educagéo

inclusiva e das transformacdes necessarias no processo de alfabetizacéo, para evitar a excluséo
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e o rechacgo das diferencas. Cabe, portanto, ao educador comprometido, programar e construir
estratégias para que os educandos se sintam acolhidos na escola e tenham seu direito a
aprendizagem garantido desde o inicio da escolarizacao.

Para tal, este estudo tem como tema “O Papel dos Educadores no Processo de
Alfabetizacdo de Criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ”. Levando em
consideracdo o problema de pesquisa, que buscou apontar quais os desafios para os professores
alfabetizadores trabalharem com alunos diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), visando a efetivacdo da educacdo inclusiva.

Para dar norte aos estudos foram elencadas algumas questfes de pesquisa, que sao: Que
competéncias sdo necessarias aos professores para alfabetizacdo dos alunos com TEA?; Que
estratégias podem qualificar o processo de inclusdo de alunos com TEA?; Quais 0s maiores
desafios encontrados pelos professores alfabetizadores?; Quais as concepgdes e caracteristicas
do aluno cm TEA?; E possivel construir propostas de melhoria para o processo de alfabetizacéo
inclusiva?

De forma geral, a pesquisa objetivou analisar os desafios dos professores
alfabetizadores, a partir da inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
que tange as metodologias e a garantia da incluséo.

Assim, delimitamos objetivos especificos para auxiliar na pesquisa: compreender as
demandas do processo de alfabetizacdo e as especificidades da alfabetizacdo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA); analisar os desafios vivenciados pelos professores
alfabetizadores ao incluir alunos com TEA; reconhecer as estratégias necessarias/possiveis para
alfabetizacdo dos alunos com TEA, assegurando-lhes a inclus&o.

Mediante a complexidade do tema, o estudo estd estruturado em sete partes. Na
primeira parte, abordam-se as siglas, introducéo, tema, problema e as questdes de investigacéo
e 0s objetivos da pesquisa, seguida da justificativa para desenvolvimento do estudo, enfatiza-
se sua importancia no contexto atual, tendo em vista 0 processo inclusivo e a necessidade de
avancar no que tange a alfabetizacéo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Na
segunda parte, apresenta-se o estado do conhecimento, demonstrando a pertinéncia académica
do tema proposto. Em seguida vem a terceira parte, em que Se apresenta 0 embasamento
teorico, no qual se procura delinear conceitos centrais para a compreensdo do tema em estudo.
Esta apresentado em quatro capitulos, sendo o primeiro capitulo subdividido em quatro
subtitulos, nestes se faz uma abordagem da educacdo inclusiva na legislacdo e nas politicas
educacionais. Os subtitulos sdo: “Politicas publicas para a educagdo no Brasil”; “Evolugdo no

conceito de deficiéncia na histéria educacional”; “TEA e o preceito da inclusido na legislagao”.
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Na quarta parte esta o segundo capitulo, no qual se realiza um estudo especifico sobre
a Alfabetizacdo de alunos com TEA. Na quinta parte se apresenta o terceiro capitulo, com
uma abordagem sobre a “Formagdo de Professores para a educagdo inclusiva” e um subtitulo
nomeado “Saberes e fazeres docentes: uma reflexdo”.

O quarto capitulo esta na a sexta parte e apresenta as analises textuais e interpretacao
dos dados com o titulo “A inclusdo na voz dos professores ”. Na sétima parte do estudo esta a
delimitacdo do percurso metodoldgico. As descricdes da pesquisa e dos sujeitos, tipo de
pesquisa, 0s participantes, a amostra, 0s instrumentos de pesquisa, 0s procedimentos de coleta
e de andlise dos dados, bem como as consideracdes éticas. Por fim, a conclusdo, referenciais
tedricos e apéndice. E importante salientar que os passos da pesquisa foram pensados a partir
dos referenciais de ética na pesquisa, em especial no que se refere as Resoluc@es n. 466/2012 e
n. 510/2016.



1. CONTEXTO DA PESQUISA

Na sequéncia apresenta-se a justificativa com o intuito de desenvolver um estudo com
relevancia a subjetividade e de e real importancia na vida pessoal, profissional e social da
pesquisadora visto que atua como professora alfabetizadora engajada na inclusdo de alunos com
TEA, na rede regular de ensino.

1.1. Justificativa

Assim, a pesquisa intitulada “Alfabetizacdo de Criancas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA): Desafios da Inclusdao no municipio de SLG” tem como propdsito primordial
investigar a respeito das especificidades da alfabetizacdo de alunos com autismo, visando
cooperar para a consolidacéo do processo inclusivo.

A opcéo pelo estudo da temética se relaciona, inicialmente, com a compreensdo da
alfabetizacdo enquanto processo primordial para que as criangas desenvolvam suas
competéncias linguisticas e se socializem. A atuacdo da pesquisadora como professora
alfabetizadora permite entender esse processo como uma das vias de acesso a participacdo
social, posto que introduz as pessoas na cultura letrada e as instrumentaliza a interagir com 0s
demais, nos diferentes contextos e situacdes. Por esta razdo, € indispensavel que os educadores
repensem suas praticas, buscando acbes didatico-pedagdgicas ludicas e contextualizadas,
capazes de desafiar os educandos a aprenderem e se desenvolverem.

Nesse sentido, a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular se apresenta
como um desafio adicional. Ou seja, a alfabetizacdo, em si, ja se constitui como uma tarefa
desafiadora. Quando envolve criangas com deficiéncia, essa tarefa € ainda mais complexa. Por
isso, cabe aos educadores buscarem estratégias que assegurem a alfabetizacdo de alunos com
especificidades. No caso dos educandos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), acredita-
se ser extremamente significativo buscar a superagdo dos entraves ao processo alfabetizador,
para que esses educandos possam compreender a leitura e a escrita, ampliando as possibilidades
de comunicac¢do com o mundo a seu redor. Desse modo, é necessario ressignificar as praticas,
incluindo todos os estudantes e oportunizando seu pleno desenvolvimento.

A meta de ressignificar o processo de alfabetizacdo de criancas com TEA requer a
anélise compreensiva da realidade local. Diante disso, torna-se relevante conhecer 0s
posicionamentos dos professores que trabalham diretamente com a alfabetizacdo de criancas

com TEA. Para tal, a analise permite entender o que vem sendo realizado em favor do processo
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inclusivo e, principalmente, quais as medidas adotadas pelos docentes para aprimorar as
estratégias de ensino e aprendizagem, com a finalidade de incluir os alunos com TEA.

Outro fator que justifica a realizacdo da pesquisa ora descrita, € a importancia de dar
voz aos professores alfabetizadores nesta etapa inicial da escolaridade. O didlogo com os
alfabetizadores do contexto de S&o Luiz Gonzaga/RS, oportuniza conhecer quais sdo as
estratégias utilizadas por esses profissionais para assegurar a incluséo e o desenvolvimento dos
educandos. Dessa forma, a pesquisa propicia mais visibilidade ao tema, com ampliacdo dos
debates sobre ele no cenario local, com a finalidade de envolver os educadores nesse processo.

Consequentemente, sera possivel buscar novas estratégias para qualificar o processo de
alfabetizac&o de pessoas com TEA, no contexto de S&o Luiz Gonzaga/RS e chamar a atengéo
dos professores para a necessidade de contar com suporte especializado para dar conta das
demandas. Cabe salientar que o processo inclusivo precisa ser contextualizado e envolver o
coletivo nas medidas: a familia precisa se comprometer com a busca por atendimento
multidisciplinar para os filhos; as redes de salde e de educacao precisam se articular para
oferecer servicos qualificados, seja na area de saude (atendimento médico e psicologico,
medicamentos, exames periddicos, etc.), na area social (assisténcia social em seus direitos) ou
na area educacional (frequéncia a escola e ao Atendimento Educacional Especializado — AEE).

No caso do AEE, vale destacar que esse atendimento é importante para complementar
o trabalho do professor alfabetizador em sala de aula, contribuindo para a inclusdo do aluno
com TEA. Portanto, é oportuno que as criancas com TEA frequentem a sala de recursos
multifuncionais, no turno inverso ao da escola, aperfeicoando as aprendizagens construidas na
sala regular, por meio da atencao do profissional do AEE.

Com base no exposto, corrobora-se o intuito de desenvolver uma pesquisa que defenda
o direito constitucional das pessoas com deficiéncia a inclusdo, enfatizando, especialmente, o
direito das criangas com TEA ao processo de alfabetizacdo, de modo que possam se inserir na
cultura letrada e participar socialmente, tendo sua cidadania e suas particularidades respeitadas

e suas potencialidades valorizadas.
1.2. Estado do Conhecimento
Com o intuito de desenvolver o proposto, foram pesquisadas as palavras “Alfabetizacao,

inclusdo e autismo”. Realizar o Estado do Conhecimento de uma proposta de pesquisa € um

trabalho complexo, que envolve inimeras inter-relagcdes, bem como a interdisciplinaridade de
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conhecimentos, que possibilita assumir uma postura mais critica e dindmica sobre o assunto
desta pesquisa.

Nessa perspectiva, o trabalho se preocupa em descrever a consulta, sistematizacéo e
analise dos descritores que foram pesquisados em relacéo ao tema do projeto de Dissertacédo de
Mestrado. Para tal, foram eleitos trés descritores a partir da proposta de pesquisa, a saber:
“Alfabetizacdo, Inclusdo e Autismo”.

Com a pesquisa do Estado do Conhecimento se buscou mapear, identificar e classificar
as DissertacOes de Mestrado (DM) e as Teses de Doutorado (TD) de universidades brasileiras,
coletadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), correspondentes ao periodo de 2015 a 2019, ou
seja, nos ultimos quatro anos. Na Scielo, foram pesquisadas todas as categorias, visualizando-
se somente um artigo publicado em uma revista Brasileira de Educacdo Especial em 2015.
Realizaram-se também buscas no banco de teses e dissertacdes da CAPES com o descritor
“Alfabetiza¢do, Inclusdao e Autismo”.

Nessa pesquisa, foram encontrados 1.206.906 resultados, os quais foram refinados para
91 e apos a leitura flutuante dos titulos e dos resumos, foram tabulados 3 (quatro) trabalhos, os
quais estdo dispostos nos Quadros a seguir. Acredita-se que esses resumos irdo contribuir para
a pesquisa em desenvolvimento, pois tratam, especificamente, de criancas com transtorno do

espectro autista, dialogando com o tema em questdo.

Quadro 01- Busca no banco de teses e dissertacdes da SCIELO

Total Artigo Revista Brasileira de Educacdo Especial Ano
1 1 1 2015
Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Quadro 02- Busca no banco de teses e dissertacdes da CAPES

. Dissertaces | Teses
Descritor Total (Mestrado) | (Doutorados)
Alfabetizacéo, inclusdo e autismo. 1206906 | 826747 286832
Ano: 2018 75633 52575 23058
Area d(g conhecimento: Ciéncias humanas e 4140 9972 1168
educacgéo
Area de concentragdo: Educagio 2360 1653 707
Instituicdo: Universidade Federal do Rio
Grande Do Sul 9l 37 >4

Fonte: Elaborada pela autora (2020)



21

Na sequéncia, é apresentado o trabalho pesquisado na biblioteca digital Scielo, na qual

buscou-se mapear, identificar e classificar as Dissertacdes de Mestrado (DM) e as Teses de

Doutorado (TD) no periodo de 2015 a 2019, em todas as categorias. Visualizou-se somente um

artigo publicado em 2015 na Revista Brasileira de Educacao Especial. Trata-se do uso das

tecnologias com estudantes com Transtorno de Espectro Autista.

Quadro 03- Resumo da pesquisa encontrada no banco de dissertacdes na biblioteca da SCIELO

Pesquisa

Titulo da
Obra

Autor

Resumo

Scielo

Tecnologias
maveis na
inclusao
escolar e
digital de
estudantes
com
Transtornos
de Espectro
Autista

Lucila
Maria
Costi
Santa
Rosa;
Débora
Conforto

O texto tem o foco nas politicas publicas inclusivas e
faz uma relacdo entre estudantes com Transtorno de
Espectro Autista e 0 uso dos dispositivos moveis com
0 objetivo de problematizar e discutir os limites e as
possibilidades da configuracéo tecnoldgica na
inclusdo escolar e digital na rede publica brasileira de
ensino. As autoras questionam se os dispositivos
moveis apresentam interface acessivel a sujeitos com
Transtorno de Espectro Autista. A partir dos dados
coletados, segundo Rosa e Conforto, foi possivel
analisar as fragilidades e as potencialidades da
interacdo de trés sujeitos de pesquisas, estudantes dos
anos iniciais da Educacdo Basica, em processo de
alfabetizacdo, pela interface da tecnologia movel. O
comportamento refratario dos sujeitos de pesquisa em
relacdo ao laptop educacional pode ser justificado
pelos problemas de acessibilidade tecnoldgica
associada ao dispositivo mdvel, muitos deles
potencializados pelas especificidades do Transtorno
de Espectro Autista: interface pouco amigavel, de
dificil compreenséo pelo grau de abstracdo e pela
complexidade do sistema operacional, com suas
multiplas escolhas e configuracdes. Na interagdo com
o tablet foi possivel constatar um manuseio amigavel
e intuitivo, pois a manipulagcdo com o objeto ocorre de
forma direta e natural, com o toque do dedo. A
arquitetura dessa tecnologia permite seu uso em
diferentes lugares e posi¢Ges, uma resposta positiva a
hiperatividade e para qualificar estratégias de
mediagdo pedagbgica.

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

O quadro a seguir trata da pesquisa no banco de teses de doutorado e dissertacfes de

mestrado na biblioteca virtual da CAPES com o descritor: “alfabetizacao, inclusao e autismo”.

Foram tabulados 03 (trés) textos, que mais se aproximam do tema em estudo que se pretende

realizar.
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Quadro 04 - Resumo da pesquisa encontrada banco de dissertagfes da CAPES

Pesquisa

Titulo da Obra

Autor

Resumo

Dissertagéo

A contacdo de
historias e 0
desenho
mediado por
CAA como
estratégias

Deise da Silva

A pesquisa é de cunho qualitativo, um estudo de caso com intervengdo com quatro sujeitos
diagnosticados com autismo (TEA) e idade entre 7 e 9 anos. Buscou-se, por meio dessa
pesquisa, trabalhar o exercicio simbdlico da crian¢ca com TEA com uma pratica pedagdgica
que aliou a contacdo de histdrias infantis ao desenho, mediados pelos recursos de
Comunicacédo Alternativa e Aumentativa (CAA). A intervencao consistiu em uma ou duas
sessOes, nas quais, a partir da contagdo de uma historia e utilizacdo de pictogramas de CAA,
foram propostas atividades de desenho para representacdo do que foi compreendido. Para

Dissertagéo

- Fontoura andlise do material coletado nas sess@es foi desenvolvido um instrumento avaliativo com a
pedagdgicas no L . PRSP .
. finalidade de examinar o exercicio simbolico dos sujeitos, contando com perguntas

desenvolvimento :

i o formuladas pela pesquisadora de forma a capturar esses processos durante o ato de desenhar
da simbolizacédo e : N
da crianca com as cenas das hlstprlas contadas. Com essa pesquisa, pode-sg observar_, como resultado das
TEA sessOes, que a crianga com TEA é capaz de simbolizacdo, ainda que isso aconteca de uma

' maneira um pouco diferente do esperado, talvez, justamente pelas limitagdes de interacao
social.

ContribuicGes do
uso de A presente pesquisa € uma investigacdo com atividades ludicas realizada em sala de aula
Atividades regular, a fim de verificar o quanto essa acdo auxilia no desenvolvimento e na aprendizagem
Ludicas em sala de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), especialmente na area da escrita.
de aula, parao Mariana Segunda sua autora, o processo de alfabetizacdo percorrido por essas criancas tem se

desenvolvimento
e aprendizagem
de uma crianga
com Transtorno
do Espectro

Campos Pinho

colocado como um grande desafio para os professores. A apropriagéo da linguagem escrita,
o desenvolvimento de funcGes mentais e o percurso da simbologia sdo aspectos
importantissimos para serem estudados, por serem pouco explorados, sendo que a maioria
dos estudos esta voltada para a comunicagdo e comportamento. Essa pesquisa foi feita com
um aluno junto a seus colegas diariamente em sala de aula.

Autista (TEA)
. O objetivo desse estudo foi avaliar a representacdo do professor em relagéo ao processo de
Alfabetizacdo de . . .
. Nara Raquel alfabetizagéo de criancas com Transtorno do Espectro Autista. Trata-se de um estudo de
. « criangas com . : o - . :
Dissertagéo Cavalcanti abordagem quanti-qualitativa, de natureza exploratéria, realizado na cidade de Patos/PB,
Transtorno do . o1 .
Lima com professores de escolas das redes publica e privada, de salas de aula regulares. Como

Espectro Autista

critério de inclusdo, o professor deveria ter experiéncia na alfabetizagao de criangas com
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TEA. A amostra foi composta por conveniéncia. A coleta de dados foi realizada por meio da
Técnica de Associagdo Livre (TAL) e dos Procedimentos de Classificacdo Mdltipla (PCM)
e também por meio da técnica da entrevista narrativa. Os dados quantitativos foram
analisados por meio de estatistica descritiva e os qualitativos, por analise de contedo na
modalidade tematica. Os resultados obtidos no procedimento demonstraram que 0s
professores alfabetizadores de criangas com TEA obtém, fortemente, a participagéo dos pais
no decorrer do percurso da crianca pelo ciclo de alfabetizacdo. Também ressaltaram a busca
de estratégias para favorecer a aprendizagem da crianca; o desafio que esse processo
representa para o professor e 0 comprometimento de todos os envolvidos a respeito do
tempo da aprendizagem e acreditar na capacidade individual, uma vez que a amostragem
evidencia as caracteristicas heterogéneas entre as criangas com TEA, inclusive nos aspectos
envolvendo a alfabetizacdo, na qual umas conseguem alcancar estagios significativos. O
sucesso depende da parceria entre o professor e a familia e também com a equipe
multidisciplinar que assiste a crianga para alcance da alfabetizagéo. A partir dessas
constatacOes, € possivel estruturar estratégias especificas para atender as criangas com TEA.
O resultado é mais eficaz quando ocorre parceria com multiprofissionais de forma
multidisciplinar, a fim de orientar a todos e a sociedade em geral.

Fonte: Elaborada pela autora (2020)




2. DELINEAMENTO TEORICO

Nesta secdo, aborda-se o delineamento teorico, no qual se procura delinear conceitos
centrais para a compreensao do tema em estudo. Esta apresentado em forma de capitulos para
melhor apresentacédo dos textos sendo primeiramente uma abordagem teérica sobre a educacdo
inclusiva na legislacdo e nas politicas educacionais. Com subtitulos “Politicas publicas para a
educacao no Brasil. “Evolucao no conceito de deficiéncia na histéria educacional”. TEA e o

preceito da inclusdo na legislacao”.

2.1. A Educacdo Inclusiva na Legislacdo e nas Politicas Educacionais

Neste capitulo, enfatiza-se a legislacdo educacional referente a educacao inclusiva, em
especial, ao Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para melhor compreenséao do tema, busca-
se contextualizar a percepcao e os conceitos da deficiéncia ao longo da Histdria, levando em
consideracdo 0s avangos e entraves das politicas publicas educacionais, legislacdo, decretos,
declaracgdes e referéncias bibliogréficas de estudiosos sobre o tema.

Neste sentido, busca-se refletir sobre as diferentes concepg¢des da educacao inclusiva, a
deficiéncia e o papel do Estado nas defini¢des, elaboracbes das diretrizes e politicas publicas
de educacdo inclusiva. Para tanto, é necessario conhecer a histéria da educacéo brasileira, suas
lutas e sucessos, bem como as metas e desafios ocorridos no percurso de implementacdo das
leis e das politicas publicas no Brasil e, aléem disso, a origem da educac¢do inclusiva e seus
desdobramentos. Para tal, torna-se fundamental tracarmos uma linha de fatos marcantes na
trajetoria da legislacdo e politicas publicas educacionais no Brasil. Segundo Sudbrack (2012, p.
3)

O Brasil presencia nas ultimas duas décadas um contexto de reformas educacionais,
protagonizado pelas Politicas Educacionais. Tais medidas tém sido demandadas pela
crescente democratizacdo da sociedade brasileira, pelos clamores da sociedade civil,

debates das associacOes de classe, pressfes externas dos organismos internacionais,
entre outros.

Desse modo, as leis foram sendo criadas no Brasil com a finalidade de proporcionar
garantia legal de direitos e deveres da populacado e, principalmente, para conviver com harmonia
e respeito as diversidades e desfrutar dos beneficios sociais. Entre esses direitos destacamos a
da educacdo inclusiva, haja vista que a educacdo se tornou um direito de todos desde a
Constituicao Federal de 1988, a qual, em seus artigos 205 e 206, assegura que € direito de todos

0 acesso ao ensino publico gratuito e com padrdo de qualidade (BRASIL, 1988). Quando
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olhamos para a historia da educacao no Brasil, observamos que o acesso a educacao foi marcado
por fortes desigualdades: ora pelo ndo acesso ao sistema escolar, ora pela exclusdo dentro do
préprio sistema de ensino.

Portanto, cabe destacar as reformas educacionais dos anos 1980 e 1990, as quais se
realizam como elemento chave do projeto neoliberal de sociedade, em um processo histérico
de mundializagdo do capital, com metas especificas do projeto neoliberal. O percurso histérico
das reformas educacionais é marcado por conflitos, divergéncias, complexidades, entraves e
poucos sucessos, merecendo um olhar critico, com reflexdes profundas sobre o tema.

Para tal, abordaremos questdes relevantes e fundamentais para compreender a legislacéo
e as politicas publicas educacionais no Brasil ao longo da histéria entre 0s anos 1980 e 1990 na
América Latina e no Brasil.

A legislacdo e politica publica educacional sobre a deficiéncia, principalmente dos
autistas, € um tema bastante recente na sociedade brasileira. E um assunto que foi pouco
estudado até meados da década de 1980, mas atualmente vem sendo bastante explorado,
debatido e estudado entre académicos, professores e profissionais multidisciplinares da satde
e da educacao.

Desse modo, buscamos contextualizar a deficiéncia, abordando a percepcao e defini¢éo
com o passar dos anos, levando em consideracao as legislacdes e politicas publicas. Pode-se
observar grande avanco no entorno das questdes do Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
Brasil e no mundo.

No final dos anos 1980, foram lancados varios movimentos de Reforma Psiquiatrica que
objetivavam rever técnicas e teorias que tratavam de pessoas com transtornos mentais. Esses
movimentos reivindicavam a garantia da cidadania e de uma sociedade mais solidaria e
inclusiva.

Com a necessidade de amparo, leis e protecdo as familias de criangas com TEA, criaram
acOes comunitéarias para mobilizar e impulsionar o poder publico em busca de mudanca
assisténcia legal, assim foram se unindo e criaram associac6es de apoio, trocas de experiéncias
e informacBes para minimizar as angustias e a falta de informacBes, buscando maior
independéncia, autonomia e produtividade para seus filhos com transtorno do espectro autista.
Essas

Essas iniciativas foram consideradas um marco, um ponto de partida para as mudancas
na sociedade brasileira. A partir de entdo, foram criadas instituicdes de apoio aos deficientes,
bem como houve promulgacéo de leis que contemplam e amparam as pessoas com deficiéncias

especiais como o Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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2.2. Politicas publicas para a educacgédo no Brasil

Semelhante ao que ocorre com a legislacao, as politicas publicas educacionais passaram
por mudancas ao longo da historia da educagdo no Brasil. Para melhor compreensdo, faz-se
necessario tragcar uma linha tedrica, contextualizando os fatos marcantes da trajetoria das
politicas publicas educacionais no Brasil, bem como os desafios considerados pertinentes para
a inclusao de criangas com TEA.

A politica publica carece, também, de mecanismos eficientes de controle, sem que o
atendimento aos autistas, seja por meio de convénio ou contrato de direito publico
com pessoas juridicas de direito privado, seja comprometido, trazendo todas as

desvantagens que o modelo inicialmente pretendia superar (TIBYRICA; FAMA,
2018, p. 209).

Nesse sentido, ao discorrer sobre as politicas publicas educacionais, busca-se refletir
sobre o entendimento de como foi o percurso das leis de amparo e atendimento a pessoas com
deficiéncia, em especial, com o Transtorno do Espectro Autista. Souza (2007) definiu o que é

politica publica e suas fungdes junto a sociedade:

A politica publica em geral e a politica social, em particular, sdo campos
multidisciplinares, mas cada qual adota um foco diferente, [...]. Por isso, uma teoria
geral da politica publica implica a busca por sintetizar teorias construidas no campo
da sociologia, da ciéncia politica e da economia. Politicas publicas repercutem na
economia e na sociedade, dai porque qualquer teoria da politica publica precisa
também explicar as inter-relagcbes entre Estado, politica, economia e sociedade
(SOUZA, 2007, p. 78).

A politica pablica envolve varios setores e niveis de decisGes e diz respeito a
coletividade, ou seja, politicas publicas sdo um conjunto de acBes intencionais de relacGes
qualificadas pelos adjetivos politicos, com objetivos a serem alcancados em defesa do bem
comum da populacdo. As politicas publicas ndo se restringem a uma Gnica regra e, por sua vez,
estdo vinculadas & acdo dos governantes para o bem da populacéo, essas a¢Oes afetam, de forma
geral, toda a sociedade e todas as instituicdes publicas ou privadas, independentemente das
condicdes religiosas, de raca, género, idade ou niveis sociais (SOUZA, 2003). Assim:

Pode-se, entdo, resumir o que seja politica publica como o campo do conhecimento
que busca, a0 mesmo tempo, ‘colocar o governo em acao’ e/ou analisar essa agao
(variavel independente) e, quando necessario, propor mudangas no rumo ou Curso
dessas acdes e/ou entender por que e como as a¢fes tomaram certo rumo em lugar de
outro (variavel dependente). Em outras palavras, o processo de formulagao de politica
pUblica é aquele através do qual os governos traduzem seus prop6sitos em programas

e acOes, que produzirdo resultados ou as mudancas desejadas no mundo real (SOUZA,
2003, p. 13).
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A funcdo das politicas publicas é promover o bem-estar da sociedade, relacionando-o a
acOes bem planejadas e executadas em areas como salde, educagéo, meio ambiente, habitag&o,
assisténcia social, lazer, transporte e seguranca, ou seja, deve-se contemplar a qualidade de vida
como um todo (SOUZA, 2003).

Nesse sentido, as politicas publicas configuram-se como modelos de articulagdes entre
o0 Estado e a sociedade, interagindo como mediador sobre os conflitos sociais, com o intuito de
manter os vinculos e as relacfes sociais em harmonia e transformacdo. Pode-se identificar o
grau de importancia das diversas areas e setores educacionais ou ndo educacionais, todas
influenciadas pelas politicas publicas, segundo Mészaros (2008, p. 15),

O objetivo central dos que lutam contra a sociedade mercantil, a alienagdo e a
intolerancia é a emancipacdo humana. A educacdo, que poderia ser uma alavanca
essencial para mudanga, tornou-se instrumento daqueles estigmas da sociedade
capitalista: fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a maquinaria produtiva

em expansao do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro de
valores gue legitimam os interesses dominantes.

O contexto das politicas publicas esta vinculado a um conjunto de politicas
educacionais. Percebem-se inquietudes que impulsionam a refletir sobre as politicas publicas,
com as reformas educacionais implantadas ha décadas e que passaram por varias mudangas.
Essas inquietudes tém sido objeto de constante discusséo entre os docentes e discentes no Brasil
e no mundo. Mészaros (2008) contribui significativamente para o entendimento do mundo
atual, principalmente, ao pensar a educacao no sentido mais amplo.

Ensina que pensar a sociedade, tendo como pardmetro o ser humano, exige a
superagdo logica desumanizadora do capital, que tem no individualismo, no lucro e
na competicdo seus fundamentos e que educar é resgatar o sentido estruturante da

educacdo e de sua relagdo com o trabalho, suas possibilidades criativas e
emancipatérias (MESZARQS, 2008, p. 9).

Assim, a educagdo é mais do que apenas transmitir conhecimento. Ela busca a
emancipacao e a transformacéo social do ser humano, abrangendo todo e qualquer cidadé&o,
independentemente de suas condicdes fisicas e intelectuais, ou de género, classe social ou
econdmica (MESZAROS, 2008). A educacdo é um direito garantido por lei e apresentado em
quase todos os topicos de um documento chamado Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, dos anos 1970. Segundo Melo (2004, p. 164),

A educacdo surge como eixo da reducdo da pobreza pelo incremento individual de
capital humano, ou seja, ao tentar sua qualificacdo ou requalificacdo para o trabalho
e, por meio da aquisicdo de competéncia, habilidade e valores, pode estar aumentando
sua possibilidade de emprego remunerado e produtivo, além de garantir uma melhor

qualidade de planejamento familiar, o que contribuiria, assim, para o desenvolvimento
e crescimento de seu pais.
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Com a mundializacdo dos mercados, a educacdo também se mercantiliza e 0 mundo
capitalista, cada vez mais competitivo, valoriza o capital mais que a formagdo humana, isso
gera crises financeiras e conflitos. Tudo passa a girar em torno do capital, esquecendo o
essencial do ser humano (MELO, 2004). De acordo com Melo (2004), com a globalizacdo da
educacdo, surge uma nova fase no processo de internacionalizacdo do capital. Com essas
mudangas acentua-se a desigualdade.

No Brasil, as politicas publicas sdo marcadas por uma sucessdo de reformas, algumas
com sucesso e outras nem tanto. Os acontecimentos politicos educacionais, datados em meados
dos anos 1970, momento em que, segundo Shiroma; Moraes e Evangelista (2011), crescia um
movimento critico que buscava mudangas no sistema educacional. Até entdo ndo havia olhares
especificos de politicas voltadas para educacdo. No final dos anos 1970 e comeco dos anos
1980, foram efetivados os estudos e investigacdes sobre as politicas publicas e a historicidade
das ac¢des dos governantes.

Nos anos 1980, comega a luta pela qualidade do ensino, porém na 6tica de formacéo do
trabalhador como exigéncia do mercado competitivo, fruto da globalizacdo econdmica.

As varias politicas educacionais implementadas foram pensadas de modo a promover
reformas de ensino de carater nacional, de longo alcance, homogéneas, coesas,
ambiciosas em alicergar projetos para uma “nagdo forte”. Tratava-se também de
preparar e formar populacdo para se integrar as relagBes sociais existentes,
especificamente as demandas do mercado de trabalho, uma populagéo a ser submetida

aos interesses do capital que se consolidava no pais (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2011, p. 14).

Cresce a competicdo e a exclusdo, em consequéncia, gera-se uma crise politica e
econdmica, nos anos 1990, os governos tentavam sair da crise econdémica que foi instaurada.
Entdo, entre os anos 1980 e 2000, iniciam-se movimentos, execucdes de novas acgdes e
planejamento econdmico para educacdo, Segundo Melo (2004), sdo propostos trés objetivos
especificos, como planos-chave para apoiar e criar e estratégias de desenvolvimento:

A universalizacdo da educacdo basica, a superacdo do analfabetismo e a melhoria da
qualidade da educacdo sdo os direcionamentos principais da Oficina Regional de
Educacion para América Latina y el Caribe (OREALC) nos anos 80, no sentido da
reducdo da pobreza, tanto em relagdo a melhoria da qualidade de vida — com a

aprendizagem de conhecimentos basicos sobre salde e planejamento familiar —
quanto ao aumento do conhecimento para o trabalho planejado (MELO, 2004, p. 182).

Fato marcante na inducdo de politicas educacionais se deu no ano de 1990, quando
ocorreu a Conferéncia Mundial de Educacgdo para Todos, na qual ficou acordado por todos os
representantes de diversos governos e entidades ndo-governamentais, associagdes profissionais

e educadores do mundo inteiro a garantia de uma educacao basica de qualidade para todas as
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criangas, jovens e adultos do seu pais. Tal acordo, realizado em Jontiem (Tailandia), foi
financiado pela Organizagéo das Nag6es Unidas para Educagéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO),
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e Banco Mundial (BM) (UNICEF, 1990).

Esse tratado resultou no Plano Decenal de Educacgéo para Todos (1993-2003), no caso
brasileiro, quando os 155 paises que se fizeram presentes assumiram o compromisso de
assegurar a educacdo basica de qualidade para todos. O cenario educacional vigente no pais,
nos anos 1990, somava-se uma populacdo de analfabetos e uma populagdo pouco instruida.
Além disso, a evasdo escolar também era bastante expressiva (BRASIL, 1993b).

No fim dos anos 1990, houve proeminéncia da ideologia neoliberal para modernizacéo
de ensino e adequacdo ao mercado de trabalho, objetivando competitividade, eficiéncia e
produtividade. A educacdo tem a responsabilidade de dar sustentacdo a competitividade do pais.
Enguanto consenso mundial, surgia a ideia de que, para sobreviver a concorréncia do mercado
e manter o emprego, era preciso dominar os cédigos da modernidade (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2011).

Ao longo da Histdria, muitas mudancas, acompanhadas de conflitos e desavencas,
marcaram a trajetoria das politicas publicas educacionais no Brasil. Entretanto, a escola,
enquanto instituicdo e agente transformadora, precisa manter o seu poder de atuacéo,
oferecendo oportunidades para que todos se tornem cidadaos criticos, reflexivos e atuantes na
sociedade, independentemente de sua condicado fisica, intelectual, social, moral, religiosa ou
sexual. A escola precisa oferecer oportunidades de qualidade igualitaria de ensino, adotando
um olhar especifico as diversidades humanas, que contemplem uma educacdo transformadora
e emancipatoria que vise ao desenvolvimento integral e de qualidade com equidade para todos,
segundo Sudbrack e Canan (2016, p. 47),

Decorrido o tempo, ainda que indicadores tenham sido produzidos acerca da avaliacdo
do sistema educativo brasileiro, o desafio da qualidade da oferta permanece
deficitario. Os escores que aferem a qualidade, via de regra, ndo captam o contexto

mais amplo da educacdo brasileira em todos os seus determinantes, ndo alcangando a
educacdo um dispositivo produtor de maior equidade.

De acordo com as autoras (2016), a educacao para todos no Brasil ainda continua sendo
um desafio, principalmente para garantir qualidade com equidade. Percebe-se que, ao longo da
historia, varias movimentagdes sociais em diferentes setores, em distintas partes do mundo
buscam inovacdo e valorizacdo da educacdo, com proposicdo de normativas, reformas

educacionais e politicas publicas.
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Especificamente no ano 2000, no Brasil, acontecia maior descentralizacdo de poder que
a Constituicdo poderia propor. Com isso, as politicas publicas ganham destaque pois, até entéo,
0 poder era centrado em um unico 6rgao, com transferéncia de recursos federais, que ndo eram
feitas diretamente aos Municipios, mas aos Estados. Com a descentralizacdo, o poder federativo
ganhou mais autonomia e responsabilidade, permitindo que o municipio tomasse decisGes
dentro do seu contexto. Em 2003, nascem varias expectativas por mudancas em toda a
sociedade, com o0 mandato do presidente Luiz Inécio Lula da Silva. Porém, durante todo o
primeiro mandato desse presidente, houve continuidade das reformas iniciadas no governo de
Fernando Henrique Cardoso, devido aos varios acordos firmados com as agéncias
internacionais (NEVES, 2021).
A partir de 2004, o MEC implanta a Educacdo Inclusiva com direito a diversidade, com
0 objetivo de transformar o sistema de ensino em uma norma educacional inclusiva,
promovendo a formacéo dos professores e gestores para atuar na educagéo especial, garantindo
0 apoio e acessibilidade (BRASIL, 2004). Em 2007, as politicas publicas sdo mais direcionadas
a formacdo dos profissionais, acessibilidade e salas de recursos. A educacéo é centrada em uma
proposta pedagdgica. Em 2008, pode-se perceber uma redefinicdo no conceito dessa
modalidade de ensino que assim é explicada:
A educacdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os

recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008a, p. 10).

Em 2009, o Decreto n. 6.571/2008 torna obrigatdria aos sistemas de ensino a matricula
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo na rede regular de ensino e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em Centros de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitérias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos. A escola AEE tera a fungéo de oferecer um
estudo complementar as necessidades de cada educando (BRASIL, 2009).

Em 2011, cresce a oferta de vagas para a educacdo inclusiva tanto para os alunos com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades. No decorrer dos anos,
varios outros decretos, leis e implementacGes de politicas publicas de inclusdo foram sendo
criados ou inovados, a fim de contemplar as necessidades de cada aluno.

Em 2020, um novo Decreto foi publicado afirmando que o ensino precisa ser equitativo

e inclusivo “com aprendizagem ao longo da vida, buscando assim a especializagdo dos
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educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo” (BRASIL, 2020, s/p).

Esse decreto foi contestado pela Associacdo Nacional dos Membros do Ministério
Publico de Defesa dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia e ldosos — AMPID, que ap06s
analisar o Decreto, apresentaram uma nota notificando repudio e indignacao, por considerar um
retrocesso que viola os direitos constitucionais e legais e rompe 0s compromissos internacionais
assumidos por ocasido da ratificagdo da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (CDPD).

Segundo AMPID, essa politica de ensino equitativo e inclusivo, com aprendizagem ao
longo da vida, fere o principio da progressividade do direito ou o principio do néo retrocesso.
Embora nomine a politica de “equitativa” e “inclusiva”, ela ndo esta assentada na educagao
inclusiva como a anterior Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacéo
inclusiva, de 2008, ja sedimentada nos estados e municipios brasileiros. Segundo nota técnica
AMPID n. 01/2020

O principio da progressividade do direito ou o principio do ndo retrocesso esta
internalizado em nosso sistema juridico, obrigando ao Brasil o dever de incluir,
quando da adocéo de medidas e leis internas, mecanismos que garantam o pleno
exercicio dos direitos. O principio da progressividade do direito consta em dois Pactos
ratificados pelo Brasil: i) o Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e
Culturais, da Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), Decreto n. 591, 6/julho/1992,
e o ii) Protocolo Adicional a Convengdo Americana sobre Direitos Humanos em
matéria de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais “Protocolo de Sdo Salvador”, da

Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), Decreto n. 3.321, 30/dezembro/1999.
(AMPID 2020 p. 01)

Percebem-se muitas mudancas com muitos retrocessos, movimentos e debates, dessa
forma foram sendo implantadas politicas publicas de inclusdo ao longo do tempo, com o
objetivo de melhor atender as necessidades dos educandos, oferecendo uma educacdo de
qualidade com equidade a todos, garantindo, em tese, o direito a educacéo para 0s alunos com
deficiéncia.

2.3. Evolucdo do conceito de deficiéncia na historia educacional

Para melhor compreenséo do assunto em pauta, busca-se tracar uma linha do percurso
historico da legislacdo sobre a deficiéncia, em especial, sobre 0 TEA. Ao referir a idade
primitiva, observa-se relatos em que o meio de sobrevivéncia eram a caga e a pesca, Com riscos
de ataques de animais e com vida ndmade. Nessa época, as pessoas deveriam sobreviver por si

mesmas, isso dificultava a aceitacdo dos deficientes, que eram abandonados a propria sorte em
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ambientes agrestes e perigosos o que contribuia para sua inevitavel morte (ASSUMPCAO JR
et al. 1999).

Na Idade Antiga, as criancas com deficiéncias eram consideradas subumanas. Em
Esparta, eram lancadas do alto de rochedos e em Atenas, rejeitadas e abandonadas em pracas
publicas ou campos. Acreditavam que essas praticas eram coerentes para manter o equilibrio
demografico, principalmente se a crianca deficiente fosse dependente economicamente
(ASSUMPCAO JR et al., 1999).

A necessidade do vigor fisico em uma sociedade guerreira como a Esparta justifica o
sacrificio daqueles que nasciam privados de suas plenas faculdades, fisica ou mental.
Mesmo na sociedade ateniense, Platdo em sua "Republica”, é bastante claro quando

se refere a eles. A ética cristd traz uma alma ao deficiente melhorando, assim, a
tolerancia e aceitacdo (ASSUMPCAO JR et al., 1999, p. 3).

Na Idade Média, em geral, permaneceu a mesma concep¢do da Idade Antiga até a
difusdo do cristianismo. Foi um periodo de negligéncia, falta de conhecimento sobre a
deficiéncia das causas e consequéncias do ndo atendimento, pois ndo havia informacdo e a
populacdo tinha medo do desconhecido, porque considerava a deficiéncia como algo
sobrenatural para explicar as deformidades fisicas e 0s comprometimentos mentais e sensoriais.
Com a doutrina cristd, inaugura-se um olhar mais humano. A partir de entéo, as criangas com
deficiéncia ganham alma e elimina-las era um atentado contra os designios da divindade
(ALVES; GUARESCHI; NAUJORKS, 2017).

Para Pessotti (1984), o tratamento variava segundo as concepc¢oes de caridade ou castigo
predominantes na comunidade em que o deficiente estava inserido. Com o passar do tempo,
com o cristianismo, os preceitos religiosos e morais foram aos poucos sendo mudados, criando
outros estigmas. Passaram, entdo, a entender que a mente humana era branca e precisava de
experiéncia para evoluir, 0 ensino iria oferecer esse suporte usando as experiéncias sensoriais
como forma de desenvolver o pensamento e consequentemente a aprendizagem, nesse Viés,
Pessotti (1984, p. 22) apontou a “[...] ordenacdo da experiéncia sensorial como fundamento da
didatica, a individualidade no processo de aprender, a insisténcia sobre a experiéncia sensorial
como condicao preliminar dos processos complexos de pensamento, a importancia na aquisicdo
de nocdes”.

A evolugédo da concepcdo da mente humana foi sendo modificada com o passar dos
anos, sendo influenciados pelas ideologias ditadas pelo poder politico e religioso da época.
Segundo Sassaki (2003), sucedendo a Idade Média, o Renascimento trouxe uma postura mais
humanista, para reconhecimento da condicdo de dignidade da pessoa com deficiéncia, mas

ainda permaneciam as marcas dos preconceitos, e da desvalorizagdo pessoal pelo estigma da
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incapacidade. O Renascimento pode ser considerado um movimento que caracterizou a
transicdo da Cultura Medieval para a Moderna, rompendo o monopolio cultural, até entdo
exercido pela Igreja.

Na época de Lutero, diziam que essas pessoas eram seres diabolicos que mereciam
castigos para serem purificados. No século XII, surgiu a primeira instituicdo para pessoas com
deficiéncia. Era uma coldnia agricola, localizada na Bélgica, frequentada por filhos de nobres
e cujo tratamento era baseado na alimentacao, exercicios e ar puro (SASSAKI, 2003).

Segundo Assumpcdo JR et al. (1999), ainda na Idade Média, a Inquisicdo foi
responsavel pela morte de pessoas com deficiéncia mental entre loucos, adivinhos e hereges. O
Malleus Malleficarum, publicado em 1482 por dois dominicanos, foi avaliado como um
verdadeiro manual de semiologia capaz de diagnosticar bruxas e feiticeiros, considerando os
sinais de malformacéo fisica ou mental como uma ligagdo com o demoénio. Isso levava essas
pessoas ao sacrificio da fogueira. As definicdes e nogdes sobre deficiéncia estavam sempre
ligadas ao misticismo e ao ocultismo. A deficiéncia era um mal de igual significado e imutével
para todos, essas defini¢cGes perduraram até o século XVIII.

No século X1V, a primeira legislacdo sobre os cuidados e sobrevivéncia surgiu com
Eduardo I, rei da Inglaterra, ficando responsavel pela crianca e sua heranca. A partir de entéo,
surge a diferenca entre deficiéncia mental e doenga mental. A primeira foi classificada como
louca natural e a segunda, como lunética (ASSUMPCAO JR et al., 2000).

Na ldade Moderna, no século XVII, ainda sob a influéncia da concep¢do denominada
cristd, agora com duas visdes, o estudo sobre essas questdes recebe um novo impulso. Segundo
Fonseca (1995), no “reformismo”, preponderava uma visao mitica sobre a deficiéncia, olhada
sob o prisma dualista de dadiva ou castigo. Tratava-se, pois, de uma abordagem maniqueista,
para a qual os deficientes seriam ora escolhidos por Deus, ora anunciadores do mal e
encarregados de perturbar a ordem suprema. Posteriormente, comecaram a surgir
questionamentos sobre a origem e a condigdo existencial da deficiéncia, de modo que o
deficiente deixou, em alguns momentos, de ser visto como sobrenatural.

Edouard Seguin foi o primeiro especialista em deficiéncia mental. Tinha formacéo
médica e pedagdgica e defendeu o ensino para os deficientes, pois conhecia a real importancia
de ensinar ou treinar o sensorio motor para o desenvolvimento do deficiente. Houve muitas
mudancgas, até chegar a definicdes e classificacdo das deficiéncias, principalmente se tratando
do autismo. Somente em 1943 o termo autismo foi definido por Leo Kanner e descrito por Hans
Asperger, pois, durante muitas décadas, era conhecido apenas por profissionais relacionados a

psicologia e a psiquiatria.
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No Brasil, durante muito tempo, o autismo ficou esquecido, pois ndo havia legislagéo,
nem politicas pablicas ou institui¢cbes que dessem amparo legal as pessoas autistas ou a familia
das pessoas assim caracterizadas (FONSECA, 1995).

Em maio de 2014, a 672 Assembleia Mundial da Satde aprovou uma resolucéo que foi
apoiada por mais de 60 paises, o texto da OMS diz que:

A OMS e seus parceiros reconhecem a necessidade de fortalecer as capacidades dos
paises para promover a salide e 0 bem-estar de todas as pessoas com TEA. Os esforgos
concentram-se em: Contribuir para o reforco do compromisso dos governos e
ampliacdo da discussdo (advocacy) internacional sobre o autismo; Fornecer
orientacdo sobre a criagdo de politicas e planos de agdo que abordem o TEA dentro
do quadro mais amplo de salde mental e incapacidades; Contribuir para o

desenvolvimento de evidéncias sobre estratégias eficazes e aplicaveis para a avaliacdo
e tratamento de TEA e outros problemas de desenvolvimento (BRASIL, 2017, p 4).

Percebe-se que a Organizacdo Mundial de Saude e a Organizacdo Pan-americana da

Saude estdo criando resolucdes de amparo e apoio, a fim de promover a salde e o0 bem-estar da

crianca com Transtorno do Espectro Autista, oportunizando estratégias de avaliacdo e

tratamento para que a crianca possa se desenvolver e aprender (BRASIL, 2017). Com base em
estudos epidemioldgicos realizados nos ltimos 50 anos, percebe-se que:

Em todo o mundo, uma em cada 160 criangas tem transtorno do espectro autista. Essa

estimativa representa um valor médio, e a prevaléncia relatada varia substancialmente

entre os estudos. Algumas pesquisas bem controladas tém, no entanto, relatado

nameros que s&o significativamente mais elevados. A prevaléncia de TEA em muitos

paises de baixa e média renda € até agora desconhecida [...]. H&4 muitas explicacfes

possiveis para esse aumento aparente, incluindo o aumento da conscientiza¢do sobre

o0 tema, a expansdo dos critérios diagndsticos, melhores ferramentas de diagndstico e
0 aprimoramento das informacdes reportadas (BRASIL, 2017, p. 2).

De acordo com essa situacdo, pode-se observar que os estudos e as pesquisas estdo
informando mais a populacdo sobre o TEA. No Brasil e no mundo acontecem muitos
movimentos de amparo e apoio as criangas autistas e as familias.

No contexto histdrico, observamos que a deficiéncia e, em especial, o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) foi pouco estudado, marcado por abandonos e preconceitos. A primeira
fase foi marcada pela negligéncia, na era pré-cristd, em que havia auséncia total de
atendimentos. Em decorréncia disso, os deficientes eram abandonados, perseguidos e
eliminados devido a suas condigdes atipicas, e a sociedade legitimava essas a¢des como sendo
normais.

Na primeira década do século XX, surgem as escolas Montessorianas com o método de

Maria Montessori para criangas com deficiéncias.
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Montessori dizia que, se através da educacdo queremos aumentar as faculdades
intelectuais da crianca, do jovem, devemos recordar-nos de que ele é um ser cheio de
energia que precisa frutificar. Devemos cultivar a vida, as forcas embrionarias
escondidas, utilizando as maravilhosas potencialidades existentes naturalmente no ser
animal que, dotado de algo especial, chamou-se homem (MONTESSORI, 2003, p.
114).

Nessa perspectiva, Maria Montessori (2003) defendia que a crianga aprende melhor com

a experiéncia direta de procura e descoberta, partindo do concreto para o abstrato. A educadora

italiana desenvolveu objetos simples, mas muito pertinentes projetados para provocar o

raciocinio. Seus estudos baseiam-se nas diferencas e buscam as caracteristicas e peculiaridades

de cada crianca. Nesse sentido, nega as propostas da Pedagogia Tradicional que tinha como

eixo a igualdade, a homogeneizacéo, enfim uma escola igual para todos. Para Montessori (2003,
p. 51),

O processo educativo deverd perpetuar-se por toda a vida do individuo,

desenvolvendo Ihe habilidades técnicas, adquirindo recursos, conhecimentos e

informagdes além de uma mente sempre disposta a indagar e conhecer, desenvolvendo

Ihe responsabilidades perante si préprio e a sociedade, persisténcia, autenticidade,

autonomia e culto a verdade, boa vontade e tolerancia com seu semelhante, abertura
mental para aceitar e compreender o mundo, as coisas e a vida

Todavia, 0 avan¢o pedagdgico abrangia apenas o campo da ciéncia médica e nao
alcancava as classes populares. Ainda havia tratamento diferenciado associado ao abandono,
confinamento em instituicdes com ensino ou nao de trabalhos ou interacdo segregada, com o
objetivo de manter a ordem social ou o equilibrio familiar.

Com o avanco da ciéncia médica, propagou-se a ideia de que a pessoa com deficiéncia
representava perigo social a sociedade. Estudos genealogicos foram feitos para provar o carater
hereditario da deficiéncia, chamando a atencéo dos politicos e dos planejadores para o problema
que poderia representar uma ameaca para a ordem e a saude publicas. Desde entdo, em varios

pontos do mundo, se observam esterilizagdes, como medida preventiva.
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Quadro 05- A evolucéo da concepgdo de deficiéncia na histdria educacional

PERIODOS

CONCEPCAO DA EPOCA

Idade primitiva

Ao referir a idade primitiva, observamos relatos em que o meio de
sobrevivéncia eram a caca e a pesca, com risco de ataques de animais e
com vida némade. As pessoas deveriam sobreviver por si mesmas, e
isso dificultava a aceitacdo dos deficientes, que eram abandonados nos
ambientes agrestes e perigosos contribuindo para sua inevitavel morte.

Idade antiga

As criancas com deficiéncias eram consideradas subumanas: em
Esparta, eram lancadas do alto de rochedos e, em Atenas, rejeitadas e
abandonadas em pragas publicas ou campos. Acreditavam que suas
praticas eram coerentes para manter o equilibrio demografico,
principalmente se a crianga fosse dependente economicamente.

Idade média antes
do cristianismo

Permaneceu a mesma concepcao da ldade Antiga até a difusao do
cristianismo. Foi marcada por negligéncia e falta de conhecimento. A
deficiéncia é vista como algo sobrenatural para explicar as
deformidades fisicas e 0s comprometimentos mentais e sensoriais.

Idade média pds-
cristianismo

Com a doutrina cristd, comeca um olhar mais humano. A partir de
entdo, as criangas com deficiéncia ganham alma, e elimina-las era um
atentado contra os designios da divindade, porém predominava a
atmosfera da ignorancia, da supersticdo e do medo. A igreja comeca a
acolher essas pessoas em conventos e igrejas e, quando a deficiéncia
ndo era acentuada ou grave, sobrevivia na familia.

Idade moderna
dualista

Teve influéncia da concepcao crista.

Define-se a deficiéncia como mistica: ora era dadiva, ora era castigo de
Deus.

Trata-se de uma abordagem maniqueista: os deficientes eram
abrangentes e dindmicos, escolhidos por Deus, ora anunciadores do
mal e encarregados de perturbar a ordem suprema. Iniciam-se 0s
estudos mais aprofundados sobre o tema.

Surge a necessidade de estudar sobre a origem e a condicéo existencial
da deficiéncia, de modo que o deficiente deixou, em alguns momentos,
de ser visto como sobrenatural. Criam-se propostas pedagdgicas de
ensino.

Idade
contemporanea

No século XX, surgem as escolas Montessorianas. Acredita-se que a
crianga aprende melhor com a experiéncia direta de procura e
descoberta, partindo do concreto para o abstrato.

Negam-se as propostas da Pedagogia Tradicional que tinha como eixo
a igualdade e a homogeneizacao de ensino para todos.

Busca-se uma educagdo mais subjetiva, que se perpetue por toda a vida
desenvolvendo habilidades técnicas, tolerancia e responsabilidade
perante si e a sociedade.

Atualidade

Percebe-se que a Organizagdo Mundial de Saude e a organizagdo pan-
americana da saude estdo criando resolucdes de amparo e apoio a fim
de promover a salude e 0 bem-estar da crianga com deficiéncia e
especificamente criangas com Transtorno do Espectro Autista,
oportunizando estratégias de avaliagdes e tratamento para que a crianca
possa se desenvolver e aprender.

Fonte: Elaborada pela autora (2021)
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2.4. TEA e o preceito da inclusdo na legislagéo

Com a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), Lei n. 8.213/1991 (BRASIL, 1991) e a
Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994 a) com suas linhas de acdo, as pessoas com
deficiéncia comecam a ser incluidas. A estrutura da Declaracdo de Salamanca para a Educagéo
Especial foi adotada pela Conferéncia Mundial em Educacéo Especial, organizada pelo governo
da Espanha em cooperacdo com a UNESCO, em Salamanca, essa Conferéncia teve o objetivo
de fornecer diretrizes basicas para a formulacgéo e reforma de politicas e sistemas educacionais
de acordo com o movimento de incluséo social.

A Declaracdo de Salamanca € considerada um dos principais documentos mundiais que
visam a inclusdo social, ao lado da Convencéo de Direitos da Crianca (UNICEF, 1989) e da
Declaracdo sobre Educacédo para Todos (UNICEF, 1990). Ela é o resultado de uma tendéncia
mundial que consolidou a educacdo inclusiva, cuja origem tem sido atribuida aos movimentos
de direitos humanos e de desinstitucionalizacdo manicomial que surgiram a partir das décadas
de 1960 e 1970.

A Declaracdo de Salamanca proporcionou uma oportunidade Unica de inserir a educacéo
especial na estrutura de “Educacdo para Todos”. Firmada em 1990, essa iniciativa “[...]
promoveu uma plataforma que afirma o principio e a discussdo da pratica de garantia da
incluséo das criangas com necessidades educacionais especiais, nessas iniciativas, e a tomada
de seus lugares de direito em uma sociedade de aprendizagem” (BRASIL, 1990, s/p).

Na sociedade contemporanea, surgiram diferentes concep¢oes acerca da deficiéncia,
porém ainda é senso comum uma Vvisdo benevolente de que o deficiente deve ser tratado com
amor e carinho, intrinseco ao conceito de menos valia e escassez de oportunidades de
desenvolvimento. O sujeito é diferente por sua esséncia, independentemente de qual seja a
deficiéncia, como afirma Corazza (2002, p. 4),

[...] todas as suas concepcBes e praticas atestam a existéncia dos diferentes, que
povoam nossas casas e ruas, salas de aula e patios de recreio, dias e noites. Diferentes
que sdo os homossexuais, negros, indios, pobres, mulheres, loucos, doentes,
deficientes, prostitutas, marginais, aidéticos, migrantes, colonos, criminosos, infantis-

adultos, todos os Sem ... Os quais, por tanto tempo, ficaram borrados e excluidos,
calados e subordinados, dominados e pisoteados pela légica da Identidade-Diferenga.

A deficiéncia sempre existiu, observa-se relatos desde epocas remotas, aparecem em
trechos na Biblia Sagrada, evidenciando vérias deficiéncias. Pode-se acompanhar em Marcos,

cap. 7 e v. 31 a 37, “A cura de um surdo”. Outro relato na Biblia Sagrada ¢ encontrado em
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Marcos, cap. 3, v. 1 a 12, “A cura do homem com a mao mirrada”. Ainda na Biblia Sagrada,
encontra-se em Marcos, cap. 2, v. 1 a 12, “O paralitico de Cafarnaum” (BIBLIA, 2015).

A deficiéncia tem sido um dos principais focos da area da educacdo, porque 0S
individuos portadores de algum tipo de deficiéncia, historicamente, foram privados da
participacdo nas redes de ensino. I1sso ocorre por estarem as deficiéncias associadas ao estigma
da anormalidade, marcada historicamente pela visdo de maldicao, castigo do céu, fatalismo
clinico ou hereditariedade inevitavel, mas hoje é buscada a inclusdo escolar e social. Em 2008,
foi instituida a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva,
com o objetivo de:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacgdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacédo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissional da educagdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes,

nos mobilidrios, nas comunicagbes e informagdo; e articulagdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p 2).

Assim, o atendimento educacional especializado disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, ensino de linguagens e cddigos especificos de comunicacdo e
sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros, a preocupacao com a tematica
estd relacionada ndo s6 a seguranca do deficiente na escola, mas, sobretudo, ao impacto
atribuido a vida emocional dos profissionais que, muitas vezes, se sentem impotentes, frente
aos desafios da inclusdo (BRASIL, 2008).

Em conformidade com a portaria n. 1.793/1994, a Educacédo Especial € uma modalidade
de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta 0s
alunos e seus professores quanto a sua utilizacdo nas turmas comuns do ensino regular. Como
tal, necessita de uma formacéo profissional para exercer a fungédo como professor de educagéo
inclusiva (BRASIL, 1994c).

A referida Portaria foi uma das primeiras iniciativas legais a abordar a inclusdo de
estudantes com deficiéncia nas escolas e universidades, essa iniciativa vem se expandindo
consideravelmente. Esse documento aponta a necessidade de complementar os curriculos de
formagéo de docentes e outros profissionais que interagem com portadores de necessidades

especiais. Os artigos 1°, 2° e 3° dizem:
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No art. 1°: Recomendo a inclusdo das disciplinas|...]

No art. 2°: Recomendar a inclusdo de conteldos relativos aos aspectos éticos,
politicos, educacionais da Normalizacdo e Integracdo da Pessoa Portadora de
Necessidades Especiais nos cursos do grupo de Ciéncia da Saude (Educacédo Fisica,
Enfermagem, Farmécia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina, Nutricéo,
Odontologia, Terapia Ocupacional), no Curso de Servico Social e nos demais cursos
superiores, de acordo com as suas especificidades.

Art. 3° Recomendar a manutencdo e expansdo de estudos adicionais, cursos de
graduacdo e de especializacdo ja organizados para as diversas areas da Educagdo
Especial (BRASIL, 1994, p. 1-2).

A partir dessa iniciativa de inclusdo, amparada por lei, torna-se fundamental considerar
a legislacdo que recomenda cursos de qualificacdo aos profissionais para melhor atuacdo na
educacdo inclusiva. A partir de entdo, com passos lentos, inicia-se uma caminhada de
valorizacdo da educacéo inclusiva no Brasil.

Em 1989, surgiu a Lei n. 7.853, que estabelece normas gerais que asseguram o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncias, e sua efetiva
integracdo social. Essa lei estipula o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia e sua integracéo
social, institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina
a atuacdo do Ministério Publico e define crimes (BRASIL, 1989). Esse dispositivo foi alterado
pela Lei n. 13.861/2019, incluindo as especificidades inerentes ao Transtorno do Espectro
Autista nos censos demograficos (BRASIL, 2019).

Em 1990, no dia 13 de julho, tornou-se publica a Lei n. 8.069, do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), que prevé o direito de criancas e adolescentes com deficiéncia no que
diz respeito ao atendimento especializado tanto na area da educacdo, como na da salde, por
meio do Sistema Unico de Saude (SUS), de acordo com 0 Art. 11, e Art. 54, 111 e Art. 66, que
dizem:

Art. 11. E assegurado acesso integral as linhas de cuidado voltadas a salde da crianca
e do adolescente, por intermédio do Sistema Unico de Saude, observado o principio

da equidade no acesso a ac¢les e servigos para promocao, prote¢do e recuperacdo da
salde (BRASIL, 1990, p. 4).

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: [...]

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; [...]

Art. 66. Ao adolescente portador de deficiéncia é assegurado trabalho protegido.
(BRASIL, 1990, p. 24-25).

O ECA passa a ter o dever de dar atendimento especializado as criancas e adolescentes
portadores de necessidades especiais no ambito educacional e da saude e também garantir a
protecdo na area de trabalho. Em 1993, a Lei n. 8.742, intitulada Lei Organica da Assisténcia
Social (LOAS), que oferece o Beneficio da Prestacdo Continuada (BPC), o art. 2° 11, art. 20 §
6° diz:
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Art. 2°: A assisténcia social tem por objetivos:

[...] agarantia de 1 (um) salario-minimo de beneficio mensal a pessoa com deficiéncia
e ao idoso, que comprovem ndo possuir meios de prover a prépria manutencdo ou de
té-la provida por sua familia. [...] (BRASIL, 1993, p. 2).

Artigo 20: O beneficio de prestacdo continuada é a garantia de um salario-minimo
mensal a pessoa com deficiéncia e ao idoso com 65 (sessenta e cinco) anos ou mais
que comprovem ndo possuir meios de prover a propria manutengdo nem de té-la
provida por sua familia. [...]

8 6°: A deficiéncia serd comprovada através de avaliagao e laudo expedido por servico
que conte com equipe multiprofissional do Sistema Unico de Satde — SUS — ou do
Instituto Nacional do Seguro Social — INSS, credenciados para esse fim pelo Conselho
Municipal de Assisténcia Social (BRASIL, 1993, p. 3).

A legislacéo referida concede o direito a um salario minimo por més para a pessoa com
TEA, que deve ser permanente e a renda mensal per capita da familia deve ser inferior a um
quarto do salario minimo (BRASIL, 1993). Em 1994, a Lei n. 8.899, lei do “Passe Livre”,
garantiu gratuidade no transporte interestadual a todas as pessoas autistas que comprovem renda
de até dois salarios minimos (BRASIL, 1994b). Em 2000, a Lei n. 10.048, em seu Art. 1°,
concede atendimento prioritario as pessoas com deficiéncia, os transportes coletivos deverao
ter assentos devidamente identificados e os edificios publicos deverdo ser construidos
observando a acessibilidade para a pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2000a).

Em 2003, a legislacdo relacionada aos direitos da pessoa com Transtorno do Espectro
Autista segue a Constituicdo Federal de 1988, que assegura as pessoas com TEA 0s mesmos
direitos garantidos a todos os cidaddos brasileiros. Além disso, as criangas e adolescentes
autistas possuem todos os direitos previstos no Estatuto e os maiores de 60 anos estdo
protegidos pelo Estatuto do Idoso.

A Organizacdo das Nagdes Unidas aprovou o texto da Convencdo Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncias, o Brasil participou intensamente dos debates. O que
distingue essa convencdo das outras € que o contetdo foi feito com ajuda direta de ONGs de
pessoas com deficiéncia que tiveram voz ativa na sua elaboragdo. Assim, a presente convencao,
em seu Artigo 1° diz qual o propoésito da convencdo e define o conceito de pessoa com
deficiéncia:

O proposito da presente convencdo é o de promover, proteger e assegurar o desfrute
pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por parte
de todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua inerente dignidade.
Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de natureza fisica,

intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacao plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas (BRASIL, 2009,

p. 1).
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Em 2012, foi promulgada a Lei n. 12.764, denominada Lei Berenice Piana, que
estabelece a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. Esse dispositivo legal determina os direitos da pessoa com TEA, especialmente no que
se refere a vida digna, integridade fisica e moral, livre desenvolvimento da personalidade,
seguranca e lazer, bem como busca proteger contra qualquer forma de abuso ou exploragéo.
Com essa normativa, a criangca com transtorno do espectro autista passa a ter direitos
assegurados em leis, pois até entdo ndo se encaixavam em nenhuma categoria como deficiéncia.
A Lei reforca que:

No § 1°: E considerada pessoa com transtorno do espectro autista aquela portadora de
sindrome clinica caracterizada com:

| - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo e da interagdo
social, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal usada
para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e
manter relagOes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - Padrbes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por

comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012, p. 2).

Assim, a legislacdo assegura aos autistas o direito a um diagndstico precoce, tratamento,
terapias e medicamentos fornecidos pelo SUS (Sistema Unico de Salde); o acesso & educagéo
e a protecdo social; ao trabalho e a servicos que propiciem a igualdade de oportunidades. Esta
lei também estipula que a pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais.

Em 2015, sob o n. 13.146, é instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais para pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. Essa lei tem como base a convencao
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2008).

Em 2016, sob a Lei n. 13.370, foi possivel estender o direito ao horario especial ao
servidor publico federal que tenha cénjuge, filho ou dependente com deficiéncia de qualquer
natureza e revogar a exigéncia de compensacao de horario. Ou seja, essa legislacdo garante a
reducdo da jornada de trabalho de servidores publicos com filhos autistas. A autorizacao tira a
necessidade de compensagéo ou reducgéo de vencimentos para os funcionarios publicos federais
que séo pais de pessoas com TEA (BRASIL, 2016).

Em 2017, a Lei n. 13.443, de 2015, altera a Lei n. 10.098, de 19 de dezembro de 2000,

para estabelecer a obrigatoriedade da oferta, em espagos de uso publico, de brinquedos e
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equipamentos de lazer adaptados para utilizagéo por pessoas com deficiéncia, inclusive visual,
ou com mobilidade reduzida.

Em 2020, a Lei n. 13.977 institui a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista (CIPTEA). Esse documento serd emitido gratuitamente pelos Orgaos
estaduais e distritais e busca garantir atencdo integral, pronto atendimento e prioridade no
atendimento e no acesso aos servicos publicos e privados, em especial nas areas de saude,
educacdo e assisténcia social (BRASIL, 2020). No mesmo ano, no dia 1° de outubro, foi
publicado no Diario Oficial da Unido o Decreto n. 10.502, de 30 de setembro de 2020, que
institui a Politica Nacional de Educacdo Especial, no art. 1°, art. 2°, Inciso I,

Art. 1° - Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por meio da qual
a Unido, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
implementar programas e a¢Ges com vistas a garantia dos direitos & educacédo e ao
atendimento educacional especializado aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo.

Art. 2° - Para fins do disposto neste Decreto, considera-se:

| - Educacéo especial — modalidade de educacéo escolar oferecida, preferencialmente,

na rede regular de ensino aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2020a, p. 3).

Esse decreto ndo teve sucesso, 0 ministro Dias Toffoli, do Supremo Tribunal Federal

(STF), suspendeu a eficacia do Decreto que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Especial:

Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. A decisdo liminar foi proferida na

Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI 6.590) e serd submetida a referendo do Plenario.
Segundo o ministro Toffoli (BRASIL, 2020, p. 2):

O decreto, que tem por objetivo regulamentar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (Lei 9.394/1996), inova no ordenamento juridico, porque ndo se limita a

pormenorizar 0s termos da lei regulamentada, mas promove a introducdo de uma nova

politica educacional nacional, com o estabelecimento de institutos, servigos e
obrigacdes que, até entdo, ndo estavam inseridos na disciplina da educacéo do pais.

De acordo com a constituicdo de 1988, a Unido, em colabora¢do com os estados, o
Distrito Federal e os municipios, deve implementar programas e a¢0es para garantir os direitos
a educacdo e ao atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo. Neste sentido, o
decreto é inconstitucional, pois incentiva a criacdo de escolas e classes especializadas e escolas

e classes bilingues de surdos. O ministro salientou que a Constitui¢cdo Federal garante:


http://portal.stf.jus.br/processos/detalhe.asp?incidente=6036507
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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O atendimento especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino, e que, ao internalizar a Convencg&o Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, por meio do Decreto Presidencial n. 6.949/2009, o pais
assumiu um compromisso com a educacdo inclusiva, ou seja, com uma educacao que
agrega e acolhe as pessoas com deficiéncia ou necessidades especiais no ensino
regular, ao invés segrega-las em grupos apartados da propria comunidade (BRASIL
2020, p. 3).

Portanto, ao longo da histéria, muitas leis, decretos e politicas publicas foram sendo
implantadas, ocorrendo mudangas nas concepcdes e conceitos sobre a deficiéncia, marcadas
por muitos avancos, cheios de conflitos, debates e movimentacGes de apoio ou repldio 0s quais
levam a refletir e ampliar a visdo sobre a deficiéncia e consequentemente passam por
transformacédo, com o intuito de minimizar os preconceitos e fortalecer os vinculos afetivos e

protecdo da pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Quadro 06 - Legislacéo Brasileira de Educacéo Inclusiva (1989-2020)

Ano Lei Extrato

Estipula o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua
integracdo social, e institui a tutela jurisdicional de interesses

1989 Lein. co_le'givos_ ou difgsos dess_as pessoas, discip_lina a qtua(;é_o do
7.853 Ministério Pablico e define crimes. Esse dispositivo foi alterado
pela Lei n® 13.861/2019, incluindo as especificidades inerentes ao
transtorno do espectro autista nos censos demogréaficos.
Preveé o direito de criancas e adolescentes com deficiéncia no que
1990 Lein. diz respeito a atendimentos especiali_zados tanto na ?rga da
8.069 educacdo, como na da satde, por meio do Sistema Unico de
Saude (SUS).

Intitulada Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS), oferece o
Beneficio da Prestacdo Continuada (BPC). Para ter direito a um
salario minimo por més, o TEA deve ser permanente e a renda

1993 Ig 67' 4r12. mensal per capita da familia deve ser inferior a ¥4 (um quarto) do
' salario minimo. Para requerer o BPC, € necessario fazer a
inscri¢do no Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo
Federal (CadUnico) e o agendamento da pericia no site do INSS.
Garante a gratuidade no transporte interestadual a pessoa autista
1994 Lein. que comprove renda de até dois salarios minimos. A solicitacéo é
8.899 feita por meio do Centro de Referéncia de Assisténcia Social
(CRAS).
Lein. L . . o
10.048 Prioriza o atendimento as pessoas com deficiéncia e outros casos.
2000 . Estabelece normas gerais e criterios basicos para a promocao da
Lein. - A
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
10.098 - !
mobilidade reduzida.
Em 2003, a legislacdo relacionada aos direitos da pessoa com
2003 Lein. Transtorno do Espectro Autista, segue a Constituicdo Federal de
10.741 1988, que assegura as pessoas com TEA os mesmos direitos

garantidos a todos os cidadaos brasileiros. Além disso, as



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
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criancas e adolescentes autistas possuem todos os direitos
previstos no Estatuto da Crianca e Adolescente — ECA.
Lein. Dispde sobre a educacéo especial e 0 atendimento educacional
2011 A
7.611 especializado.
Lein. A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa
2012 S : :
12.764 com deficiéncia, para todos os efeitos legais.
E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Lein Deficiéncia destinada a assegurar e a promover, em condicdes de
2015 13 146 igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
' para pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e
cidadania.
Reduz a jornada de trabalho de servidores publicos com filhos
Lein. autistas. A autorizacao tira a necessidade de compensacao ou
2016 < . SR .
13.370 reducdo de vencimentos para os funcionarios publicos federais
que sdo pais de pessoas com TEA.
Estabelecera obrigatoriedade da oferta, em espacos de uso
Lein. publico, de brinquedos e equipamentos de lazer adaptados para
2017 ) o oo
13.443 utilizacao por pessoas com deficiéncia, inclusive visual, ou com
mobilidade reduzida.
Institui a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (Ciptea). A Carteira sera emitida gratuitamente
2020 Lein. pelos 6rgdos estaduais e distritais e busca garantir atencéo
13.977 integral, pronto atendimento e prioridade no atendimento e no
acesso aos servicos publicos e privados, em especial nas areas de
salde, educacdo e assisténcia social.

Fonte: Elaborada pela autora (2021)

Neste estudo, verificou-se que o percurso historico da educagdo no Brasil foi marcado
por, reformas, efetivacdo de leis e politicas publicas educacionais, acompanhadas por muitos
movimentos e conflitos por divergéncias de ideias, falta de respeito as diferencas, preconceitos,
caréncia de empatia e tolerancia as diversidades.

As politicas publicas surgem como um conjunto de ac¢des vinculadas ao poder publico,
para garantir e manter o direito a educacédo, desse modo, as leis séo criadas com a finalidade de
proporcionar garantia legal de direitos e deveres e, principalmente, para conviver com harmonia
e respeito as diversidades e desfrutar dos beneficios sociais.

No Brasil, o processo de reformas estruturais impulsionadas no final dos anos 1980 e
inicio dos anos 1990 é influenciado principalmente pelo FMI e pelo BM. Tendo por finalidade
agregar intervencGes no poder publico para assegurar os direitos e deveres da populacdo, essas
politicas se tornam norteadoras da agéo e transformacéo do Brasil e gera nova forma de ver a

sociedade e os trabalhadores, uma trajetoria marcada por conflitos, desafios, obstaculos e a¢oes
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de planejamento econémico para a uma educacao de qualidade. Sudbrack (2012, p. 12-13) diz

que:
Muitos sdo os obstaculos a serem transpostos para que se consiga promover uma
educagdo de qualidade. Um desses desafios reside na construgdo de politicas
educacionais nas quais haja uma integracdo horizontal entre Estado e institui¢des de
ensino, propiciando uma troca de conhecimentos entre ambos. Outro desafio é que o
didlogo acontega nas escolas e entre as escolas, entre professores, alunos, diretores,
funcionarios e familias, buscando espago para construgdes coletivas. Nesta
perspectiva, os docentes e suas organizacBes também deveriam assumir o
protagonismo na proposicdo de Politicas Educacionais, através da mobilizacdo social,

assim minimizariam a tendéncia das politicas educacionais de buscar a
homogeneizagéo da educagdo)

Percebe-se que houve muitas transformac6es em beneficio da educacdo, mas ainda ha
muito a melhorar para que a educacao inclusiva de qualidade realmente aconteca de uma forma
humanitaria. E preciso fazer valer os direitos e os deveres constituidos de modo que
contemplem toda populagéo brasileira, levando em consideracgao as propostas determinadas em
leis, reformas educacionais e Declaracdo Universal do direito humano.

As leis e politicas publicas sempre estiveram interligadas ao poder politico, econémico,
social e institucional. Acredita-se que a escola, enquanto instituicdo comprometida com o fazer
pedagdgico e agente transformador responsavel pelo empoderamento humano deve manter seu
poder de atuacdo, priorizando uma educacao de qualidade e equidade a todos.

Assim, ao longo da Historia, houve muitas mudancas em relacdo a deficiéncia e muitos
ganhos, tanto no tratamento, quanto no olhar mais humanitario. A questdo religiosa e o
misticismo foram perdendo forga para as ciéncias. Varias pesquisas, estudos, movimentos, leis
e politicas publicas de apoio e amparo a crianca e a familia com TEA estdo acontecendo no
Brasil e no mundo. Atualmente, percebe-se grande avanco nas pesquisas especificas sobre o
TEA e a populagdo estd mais aberta & informacéo e ao conhecimento, o que facilita o processo
de inclus&o das criancas com TEA.

Apresentadas as bases legais, verifica-se a evolugdo das concepgfes que asseguram a
protecdo dos direitos da pessoa com diagndstico de transtorno do espectro autismo, bem como
na questdo da alfabetizacdo dos alunos, salientando a importancia da educacdo inclusiva, uma
vez que todas as criancas tém o direito de aprender e isso deve ser respeitado em toda a sua
concepcao e subjetividade.

Para tal, torna-se fundamental destacar o papel do educador, como mediador do ensino
e aprendizagem, em oferecer estratégias de ensino que oportunizem condi¢des adequadas as
necessidades individuais e assegurem o bem-estar e o desenvolvimento global da crianga com

autismo, primando pela educacéo inclusiva. Destaca-se os desafios para os educadores, uma
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vez que ensinar e aprender ndo séo tarefas faceis, pois envolvem varios aspectos da dimensao
humana, que permeiam o contexto social, emocional e familiar do aluno e, muitas vezes, o
profissional se sente inseguro e impotente frente ao desafio da incluséo.

Portanto, acredita-se que se deva agir para fazer valer as politicas pablicas que enfatizam
uma educacao transformadora e emancipatdria, mesmo que, para isso, seja necessario quebrar
alguns paradigmas com uma nova visao de educacgéo, na qual realmente acontecam mudancas,

tanto no aspecto politico social, quanto governamental.



3. AALFABETIZACAO DE ALUNOS COM TEA

Para analisar a temética de forma ampla, optou-se por aborda-la em tépicos distintos e
complementares entre si. Inicialmente, aborda-se a perspectiva historica e cultural da crianca
com deficiéncia e da questdo das especificidades do TEA, na sequéncia, a alfabetizacdo. Com
isso, almeja-se demonstrar que as criangcas com TEA sdo sujeitos de direitos e sua incluséo
social é assegurada por lei. Portanto, fazer valer esse direito com respeito e dignidade é um
compromisso da sociedade.

Para tal, sdo apresentados os conceitos fundamentais sobre as criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), salientando a importancia da educagéo inclusiva, uma vez que, que
todas as criangas possuem habilidades para aprender, cada uma de sua forma no seu ritmo e
tempo. E claro que a deficiéncia implica uma série de condicBes, caracteristicas e
comprometimentos, mas ndo as impede de aprender, apenas indica alguns aspectos especificos
da forma de ensinar e de aprender, devido as implicacBes impostas pelo transtorno da
deficiéncia.

A educacdo inclusiva pode-se dizer que ndo € uma tarefa facil, mas um desafio para
todos os envolvidos na educacgéo, haja vista que ndo significa apenas colocar a crianga na escola,
mas promover meios para que o processo de aprendizagem aconteca sem prejuizo a seu
desenvolvimento. Para Silva et al (2012, p. 74), ““ a vida escolar ¢é especial e todos t€ém o direito
de vivenciar essa experiéncia”.

Portanto, a crianca com deficiéncia seja ela qual for, tem o direito de ser inserida no
contexto escolar e a mesma tem o dever de oferecer um ambiente adequado as necessidades do
aluno, adotando uma metodologia adaptada, que respeite a subjetividade e particularidade da
crianca.

Para tal, torna-se fundamental refletir sobre as demandas do educador, em decorréncia
da necessidade de ressignificar suas praticas em uma perspectiva inclusiva, transformando as
metodologias de ensino e aprendizagem, em busca de alternativas adequadas as necessidades
de cada aluno, para garantir a efetivacéo das politicas publicas de inclusdo.

De acordo com Sampaio e Oliveira (2017, p. 346)

Identificar os interesses dos alunos autistas, o que lhes chama a atencdo, servira
bastante para que o professor possa planejar as suas intervencdes pedagogicas. Pois,

é preciso relacionar os afetos dos alunos com as estratégias utilizadas nos planos de
aula, para que a aprendizagem possa ser construida com sucesso.
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Neste sentido, demonstra a necessidade do professor alfabetizador de uma crianga com
TEA em conhecer as especificidades do aluno para estimula-las a perceber a leitura e a escrita
como sendo atividades empolgantes que lhes auxiliaram na socializacdo e compreensao de si
prépria e progressivamente do mundo. Para tal, salienta-se a relevancia da incluséo escolar em
que esse ingresso na escola ndo seja uma experiéncia excludente, mas que a escola seja
acolhedora e oferte um ambiente seguro, estimulador e livre de preconceitos para que a crianga
aprenda com prazer e liberdade. E importante ressaltar também que os educadores tém o
compromisso de, além de acolherem, oportunizarem o desenvolvimento pleno para seus alunos,
respeitando as diversidades.

Portanto, torna-se indispensavel promover a inclusao de alunos com TEA, garantindo a
efetivacdo das politicas publicas de inclusdo especialmente no que se refere a alfabetizacao
dessas criangas. Assim, torna-se imprescindivel conhecer as peculiaridades do aluno com TEA
e a legislacdo vigente que o caracteriza, bem como as especificidades do TEA e a alfabetizagéo.

Com este estudo, busca-se destacar o conceito histdrico desse transtorno (TEA) ao longo
dos anos, bem como as definicBes, caracteristicas e aspectos gerais conceituais. Isso é
imprescindivel para descobrir as metodologias mais adequadas para atender as necessidades
individuais da crianga, tendo em vista a incluséo dos diferentes perfis de alunos, para assim
poder auxiliar, avaliar e intervir de forma harmoniosa para desenvolver a aprendizagem deles e
ajuda-los a garantir sua emancipacao.

Torna-se imprescindivel perceber que o Transtorno do Espectro Autista foi pouco
estudado até a década de 1980. Também ndo era reconhecido como deficiéncia nem se
encaixava em alguma categoria. Com o passar do tempo, foram sendo reconhecidos como
esquizofrénicos e viviam em isolamento social. Somente em 1911, que o psiquiatra austriaco
Eugen Brauwler iniciou estudo na area e ¢ o primeiro a utilizar a palavra “Autismo”, que deriva
do grego “Autos”, que significa “Voltar-se para si mesmo”. Assim, o conceito de autismo surgiu
devido as observacdes realizadas em pessoas esquizofrénicas.

Com o passar dos anos, foram surgindo novas pesquisas e novas descobertas, ap0s
muitas observagdes em criangas que, desde os primeiros anos de vida, j& apresentavam alguns
tracos diferentes, quando comparadas a outras criangas. No final do século XVIII, em 1799,
ocorreu o primeiro registro de um caso estudado por um farmacéutico do Hospital Bethlem,
Londres.

Segundo American Psychiatric Association (APA, 2014), o Transtorno do Espectro
Autista teve a nomenclatura de “autismo” e passou para Espectro Autista, denominagdo

constante no Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-V. A partir desse
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registro, esse transtorno passou a ser definido como um comprometimento existente desde o
inicio da infancia, o que limita e prejudica o funcionamento diéario da pessoa, provocando
prejuizos prolongados nas fungdes de comunicacdo e interacdo social, assim como no
comportamento que diz respeito, por exemplo, aos interesses e aos padrdes de atividades.

Para Brigandi et al. (2015), o TEA ¢ definido como um quadro que compromete o
neurodesenvolvimento infantil de maneira global, provoca desordens complexas no
desenvolvimento, tais como atraso de linguagem, dificuldade em estabelecer comunicacéo,
além de comportamento e interacdo social alterados.

Com base no DSM-5 o Transtorno do Espectro Autista (TEA) esta inserido na categoria
de transtornos de neurodesenvolvimento, sendo definido como um disturbio no
desenvolvimento neurologico, manifestado na infancia. Segundo esse manual, 0s sintomas sdo
divididos de acordo com dois critérios: o primeiro trata dos prejuizos persistentes na
comunicagdo social reciproca e na interacdo social; e o segundo, dos padrfes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (APA, 2014).

Entende-se que as manifestacdes iniciais do TEA ocorrem nos primeiros anos de vida
da crianca e podem ser identificadas quando ainda é um bebé. Elas se apresentam de formas
variadas, ndo existindo, portanto, criancas com TEA que sejam exatamente iguais
(NASCIMENTO; CRUZ, 2015). Em outras palavras, as pessoas com TEA tém uma
singularidade especifica: nenhuma tem as mesmas caracteristicas e nem o mesmo diagnostico,
justamente pelo fato de possuirem predicados completamente diferentes, em graus diversos.
Segunda a Organizacdo Mundial de Saude e a Organizacdo Pan-americana da Saude:

O transtorno do espectro autista (TEA) se refere a uma série de condigdes
caracterizadas por algum grau de comprometimento no comportamento social, na
comunicacdo e na linguagem, e por uma gama estreita de interesses e atividades que
sdo Unicas para o individuo e realizadas de forma repetitiva. O TEA comega na
infancia e tende a persistir na adolescéncia e na idade adulta. Na maioria dos casos,
as condicOes sdo aparentes durante os primeiros cinco anos de vida. Individuos com
transtorno do espectro autista frequentemente apresentam outras condi¢Ges
concomitantes, incluindo epilepsia, depressao, ansiedade e transtorno de déficit de
atencdo e hiperatividade (TDAH). O nivel de funcionamento intelectual em

individuos com TEA é extremamente varidvel, estendendo-se de comprometimento
profundo até niveis superiores (BRASIL, 2017, p .1).

De acordo com essa citacdo, o Transtorno do Espectro Autista ndo é contraido por uma
pessoa adulta, pois ela ja nasce com TEA e é possivel perceber ainda na infancia os tracos que
perduram pela vida toda. Esse transtorno tem algumas caracteristicas especificas que variam de
crianga para crianca, pois ndo € igual para todos, tudo depende do grau de severidade.



50

Para Relvas (2011), as criangas com TEA também podem ter inteligéncia normal e falar
de forma apropriada. Reservadas, evitam a participacdo em jogos e em outras atividades ltdicas,
além de terem um comportamento rigido.

No entanto, Pimentel e Fernandes (2014) referiram que muitos individuos com esse
transtorno apresentam problemas na fala e na linguagem em intensidade variada,
desencadeando pequenos até grandes comprometimentos. Além do prejuizo na comunicag&o,
na interacdo social, na restricdo do ciclo social e de interesses da crianca, no TEA podem ocorrer
outras sintomatologias, desde 0s movimentos estereotipados e maneirismos, até a oscilagdo no
padrdo de inteligéncia e de temperamento (PINTO et al. 2016).

Pais, professores, gestores e familiares devem, portanto, estar atentos aos sintomas de
transtornos do espectro autista desde os primeiros anos de vida da crianca, pois ja sao visiveis
em bebés, caso haja suspeita de algum distdrbio no desenvolvimento, os pais e responsaveis
devem investigar rapidamente para buscar minimizar o impacto negativo na crianca (PINTO et
al., 2016).

A avaliacdo ¢é feita por uma equipe multidisciplinar, composta por pediatra, psicologo,
psiquiatra, neurologista e fonoaudidlogo. O diagndstico precoce é um dos principais focos da
pesquisa sobre o0 TEA, ja que permite antecipar o tratamento adequado para o tipo de transtorno
e o nivel de funcionalidade do portador. O acompanhamento especializado desde 0s primeiros
anos pode amenizar significativamente os sintomas e reduzir em até dois tergos os custos dos
cuidados ao longo da vida (PINTO et al. 2016).

Evidéncias cientificas mostram que entender algumas caracteristicas comuns das
pessoas com Autismo/transtorno do espectro autista, pode auxiliar muito a agir em diferentes
situacdes (na escola, em casa, na terapia). Mas, deve-se lembrar sempre que cada pessoa é Unica
e precisam ser respeitadas suas particularidades (idade, escolaridade, aspectos sociais,
linguisticos, cognitivos, motores, familiares e socioculturais, grau de autismo, sindromes ou
transtornos associados, etc.) e o diagndstico precoce pode auxiliar no tratamento (PINTO et al.,
2016).

Para Marques et al. (2016), o autismo se configura como um distdrbio de
desenvolvimento complexo, definido de um ponto de vista comportamental, com etiologias
multiplas e graus variados de severidade. Segundo esses autores, a apresentacao fenotipica do
autismo pode ser influenciada por fatores associados que ndo necessariamente sejam parte das
caracteristicas principais que definem esse distdrbio. Um fator muito importante € a habilidade

cognitiva. As manifestacbes comportamentais que definem o autismo incluem déficits
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qualitativos na interacdo social e na comunicacdo, padrdes de comportamento repetitivos e
estereotipados e um repertério restrito de interesses e atividades.

O TEA se apresenta como um transtorno na forma com que o individuo se comporta no
meio em que vive e em seu relacionamento com os demais, ou seja, na sua interacao social e
comunicagdo. Consequentemente, j& nos primeiros anos de vida da crianga autista, na educacao
infantil, irdo se manifestar alguns tracos do TEA, como nos casos mais leves, um interesse
restrito por determinado brinquedo ou atividade, até o mais grave, no qual ele ira apresentar
severa restricdo na aprendizagem e desenvolvimento da fala e do didlogo, assim como na
socializagdo com as outras criancas.

Para Rosa Neto et al. (2010), as pessoas diagnosticadas com TEA apresentam distintos
niveis de comprometimento e diferentes avancos no desenvolvimento. Todavia, no geral, as
caracteristicas ligadas a percepcdo corporal, movimentos e atitudes fisicas sdo semelhantes.
Conforme o autor, os efeitos na motricidade impactam em déficits motores associados ao
transtorno, em especial os provenientes da coordenagdo motora global do corpo, a lateralidade,
equilibrio estatico e dinamico, propriocepcao, agilidade e resisténcia na imitacdo gestual.

Ainda, conforme Rosa Neto et al. (2010), a motricidade se refere aos aspectos
fundamentais para o desenvolvimento geral da crianca, envolvendo percepcdo e esquema
corporal, adaptacdo social e autonomia. Segundo o autor, a aplicagdo da Escala de
Desenvolvimento Motor (EDM) permite compreender as consequéncias do TEA nas diferentes
dimensGes da motricidade. A motricidade fina (QM1) é a atividade comum, praticada
diariamente, como a locomoc&o das maos seguida de gestos, como escrever, apanhar, manusear,
lancar determinado objeto, realizar qualquer atividade manual utilizando o objeto, a visao e as
maos.

Rosa Neto et al (2002) descreve a motricidade global (QM2) como a habilidade no
comportamento, gestos, deslocamentos e balanco durante a locomogdo e atividades em
determinado espaco, permitindo que a crianca, por meio dessas expressoes, seja percebida e
conhecida, a partir disso, ela ira se desenvolver e exercitar sua capacidade de funcionalidade e
independéncia social. O equilibrio (QM3) se relaciona ao suporte de todas as atividades
realizadas pelo corpo, dos movimentos diferenciados dos segmentos corporais, assegurando a
postura adequada do corpo associado ao espaco e suas forgas distintas. O esquema corporal
(QM4) esta ligado a composicdo das sensacdes do proprio corpo em conexdo com o0 mundo
externo, constituindo um ponto de partida para sua capacidade de se expressar e se posicionar

Nno meio em que vive.
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A organizacao espacial (QM5 - quociente motor) se refere & no¢do que o individuo
constroi do espago, do seu préprio corpo e deste em relacdo ao espaco que ele ocupa. A
organizacdo temporal (QM6 - quociente motor) supde a capacidade de obter consciéncia e
nocdo de periodicidade, em relacdo as alteragbes que acontecem no decorrer do tempo
(MEDINA-PAPST et al., 2006).

Para Rosa Neto et al (2002), no decorrer do desenvolvimento infantil, a linguagem da
crianca se inicia em ecolalias. A partir dos doze meses de idade progride para um vocabulario
composto por cinco a dez palavras. Aos dois anos de idade, pode conquistar até duzentas
palavras. O desenvolvimento depende dos estimulos verbais. Em criangcas com autismo,
verifica-se a ecolalia, o atraso no desenvolvimento da fala e linguagem ou a auséncia severa da
mesma, em distintos graus de acordo com a intensidade do transtorno.

Papim e Sanches (2013) afirmam que os individuos diagnosticados com TEA
apresentam problemas de comunicacéo, evidenciando-se atraso no desenvolvimento da fala e
da linguagem, tais como: repeticdo de palavras e frases (ecolalia), inversdo de pronomes,
respostas deslocadas do contexto da pergunta, dificuldade em responder quando Ihe é mostrado
algo, auséncia ou escasso uso de gestos, fala monotona ou cantada (prosédia), incompreensao
de linguagem figurada, sarcasmo ou provérbios.

Em 2015, o Ministério da Saude publicou a Linha de Cuidado para a Atengdo as Pessoas
com Transtornos do Espectro do Autismo e suas Familias na Rede de Atencéo Psicossocial do
Sistema Unico de Sadde, do Ministério da Sadde (BRASIL, 2015). Essa linha é indicada para
analisar as mudancas de nomenclatura, a relevancia do diagnéstico precoce e multidisciplinar,
bem como da constituicdo de uma rede de apoio que propicie as pessoas com TEA as condi¢des
apropriadas para seu desenvolvimento.

Ao esclarecer sobre a avalia¢do e o diagndstico do TEA, o documento referente a Linha
de Cuidado, elucida que o diagnostico do TEA constitui uma descri¢do e ndo uma explicagéo.
Também aponta para a importancia da associacdo das abordagens categoriais e dimensionais,
em busca de uma ampla analise e compreenséo de cada caso. Destaca, ainda, a necessidade da
percepcdo da pessoa, do ser humano e ndo apenas do transtorno em si, pois, em geral, a
sociedade se fixa na observacéo das limitagdes impostas pelo TEA, deixando de prestar atengéo
as potencialidades do individuo (BRASIL, 2015).

Tratando-se do uso de categorias diagnosticas, a Linha de Cuidado para a Atencédo as
Pessoas com Transtornos do Espectro do Autismo e suas Familias na Rede de Atencéo
Psicossocial do Sistema Unico de Saude, indica como maior risco a tendéncia a gerar estigmas.

Isso porque o estigma € um risco presente nas categorias diagnosticas psiquiatricas,
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diferentemente do que ocorre com as categorias diagndsticas da medicina geral, que se referem
a anomalias e a patologias somaticas. As queixas, 0s sintomas e 0s sinais psiquiatricos colocam
em questdo a prépria pessoa (BRASIL, 2015, p. 41):
Pessoas com TEA, especialmente aquelas identificadas com a sindrome de Asperger,
preferem que a sua condicdo seja entendida como uma diferenca e ndo como uma
patologia psiquiatrica ou uma deficiéncia, pois isso reduz o estigma e aumenta suas
oportunidades de insercdo social. Por outro lado, o reconhecimento de sua condicao

como uma patologia e/ou uma deficiéncia permite 0 seu acesso a servicos e recursos.
Ambos os aspectos sao legitimos e devem ser considerados no debate publico.

Desse modo, torna-se imprescindivel o comprometimento dos profissionais da saude e
da educacdo e assisténcia social, em sensibilizar a sociedade em geral ou até mesmo a propria
familia, sobre a importancia da incluséo e do respeito as diversidades, para evitar os estigmas,
além de pré-julgamentos preconceituosos e maldosos, que ndo acrescentam nada de positivo na
vida dos envolvidos.

O Ministério da Saude defende que se invista na capacitacdo e educacdo permanente
dos profissionais de salde e de educacdo e no estabelecimento de medidas regulatorias
apropriadas que serdo necessarios para se reduzir preconceitos com relacdo as pessoas com
transtornos mentais e deficiéncias e se estabelecer o uso racional e ético das classificacdes
diagndsticas (BRASIL, 2015).

Santos, Silva e Cunha (2015) destacam o papel da educacéo inclusiva para as criancas
com TEA. As autoras salientam que as pessoas com transtornos globais do desenvolvimento
tém o direito a escola comum, em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, em todo o
territério nacional, bem como a receber 0s apoios necessarios para o atendimento as
necessidades especificas individualizadas ao longo de toda a trajetéria escolar. Conforme
consta na Politica Nacional de Educacdo Especial, de 2008, na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva tem como objetivo:

O acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas escolas regulares,
orientando o0s sistemas de ensino para promover respostas as nhecessidades
educacionais, garantindo:

Transversalidade da educacgdo especial desde a educagdo infantil até a educacao
superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da escolarizagdo nos
niveis mais elevados do ensino; Formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacéo para a incluséo escolar;
Participacdo da familia e da comunidade; Acessibilidade urbanistica, arquitetonica,
nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informacao; e

Articulacdo intersetorial na implementacédo das politicas publicas.
(BRASIL, 2008, p. 10).
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Na perspectiva inclusiva, buscou-se 0 acesso a educacao a todas as criancgas, desde bem
pequena ainda na educacdo infantil, pois acredita-se que nessa fase da vida se desenvolvem a
base necessaria para construcdo do conhecimento e desenvolvimento do aluno, nesta fase da
vida o ladico e fundamental para estimular o acesso as varias dimensfes da concep¢do humana
em desenvolvimento como aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais.

Na sequéncia, Santos, Silva e Cunha (2015) lembram ainda que, no ensino fundamental,
segunda etapa da educacdo bésica, as criancas e 0s adolescentes com transtornos globais de
desenvolvimento tém direito a matricula na escola comum de aula regular. Esta consiste na
etapa obrigatéria de ensino. Portanto, cabe refletir sobre a alfabetizacdo de criancas
diagnosticadas com TEA, salientando os desafios para os educandos, para seus familiares e para
a escola como um todo, em especial para os professores alfabetizadores.

Nesse sentido, tratando-se da especificidade da alfabetizacdo de criangas com
diagndstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA), buscam-se contextualizar a alfabetizaco
de acordo com neurociéncia, verificando quais sdo 0s impactos desse transtorno na vida e no
desenvolvimento dos alunos.

Por meio das leituras e reflexdes, constata-se a importancia do diagndstico precoce e do
tratamento multidisciplinar, articulando saberes e préaticas de profissionais de diversas areas da
salde e educagdo. Assim, é perceptivel a necessidade de construgdo de estratégias que
promovam a aprendizagem e a alfabetizacdo dos alunos diagnosticados ou ndo com TEA.

Segundo estudo sobre a neurociéncia, para compreender como ocorre a aprendizagem,
é preciso conhecer as especificidades de todas as criancas e como elas aprendem, a fim de
oferecer subsidios que potencializam as possibilidades de comunica¢do dos individuos com
TEA. Assim, destacam-se 0s compromissos do professor alfabetizador juntamente com o
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na acolhida dos alunos com TEA,
a fim de propiciar situacGes de ensino e aprendizagem adequadas e eficazes. A Constituigéo
Federal de 1988, em seu Art. 205, traz a seguinte afirmacao:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988, p .54).

Fica evidente a necessidade de todos trabalharem em conexdo e colaboragdo com o0s
profissionais da educacdo e saude, aléem de buscarem apoio da familia e do Estado para poder
atender as necessidades do aluno e proporcionar-lhe pleno desenvolvimento. Para tal a parceria

salde e educacdo junto com a participacdo da familia e da escola na vida de uma crianga tem
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um papel importantissima, inclusive nas criangas com TEA, pois, facilita a integracdo na
sociedade e no processo ensino aprendizagem.

Neste sentido o olhar da saude e da educacdo vai acelerar o diagndstico da crianga com
TEA que geralmente, acontece tardiamente, 0 que atrapalha as intervencGes precoces. Segundo
Teixeira (2017, p. 20) destaca que “o diagnoéstico precoce ¢ fundamental no processo de
tratamento”. Entdo a “criangas diagnosticadas precocemente tem uma chance muito maior de

apresentarem melhorias bastante significativas” na escolarizagdo e na inclusdo. Segundo Silva

(2012, p. 157),

A crianga com TEA precisa ser investigada pelos profissionais de maneira criteriosa,
cada crianga tem maior ou menor facilidade com alguma érea, e sera nesse ponto que
os profissionais irdo desenvolver sessdes a serem trabalhadas com a crianga sempre
com o foco em avangos para outras etapas.

O estudo busca evidenciar o poder que a escola tem em oferecer ambientes e subsidios
adequados para que seus alunos, diagnosticados ou ndo, aprendam de forma prazerosa e
desenvolvam o encantamento e o prazer em querer aprender. Isso é a contribuicdo da
socializagéo, troca de experiéncias e a garantia dos direitos de aprendizagem para ampliar as
dez competéncias, consideradas essenciais para o desenvolvimento dos alunos. Segundo a
BNCC (BRASIL, 2019) sdo habilidades, atitudes e valores que permitem ao educando
solucionar problemas relativos a suas esferas pessoal, social e profissional. Tudo com a
finalidade de fortalecer o convivio afetivo, empatia, tolerdncia, entrosamento e
companheirismo, além de desenvolver atividades de aprendizagem de forma interdisciplinar.

Aprender a ler e escrever ndo é uma tarefa facil por ndo ser uma acao voluntaria, pois é
preciso adquirir algumas habilidades de aprender a aprender. Para tal, o professor tem o dever
de conhecer seus alunos, identificando o que cada um sabe para, entdo, planejar suas praticas
pedagdgicas, enfocando as demandas das necessidades de sua turma. Assim, em decorréncia da
necessidade, deve-se ressignificar suas praticas em uma perspectiva inclusiva. Ler e escrever
surgiu no mundo pela necessidade de os seres humanos registrarem suas agdes, objetos e tudo
que existe. Para isso, é usado um codigo representado em simbolos, os quais evoluiram do
rabisco e do desenho para os signos graficos e as palavras escritas, vistas como forma de
registrar a expressdo do pensamento (DEHAENE, 2012).

Portanto, segundo Dehaene (2012), o cérebro humano aprendeu a ler a partir de uma
reciclagem dos neurénios (esses neur6nios eram usados para outras atividades). A leitura
despertou no cerebro a capacidade de perceber diferencas sutis e aumentou a capacidade de

memorizar informacdes. Nesse sentido, pode-se dizer que aprender a ler e escrever ndo é uma
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tarefa facil, algo inato, natural e nem instintivo, como chorar ou andar, por exemplo. Mas é
possivel aprender a ler e escrever, ou seja, a alfabetizacdo acontece em um processo neural,
segundo a neurociéncia. Por isso, é preciso aprender a aprender. Para a neurociéncia da
aprendizagem, segundo Minello (2017) descreveu, o cérebro trabalha com as memdrias, como
elas se consolidam, como se da o acesso as informagdes e como elas séo armazenadas. Ele diz
que, quando falamos e pensamos em Educacéo e Aprendizagem, falamos em processos neurais,
redes que estabelecem conexdes e que realizam sinapses. Para ele, o processo de ensino e
aprendizagem estabelece conexdes neurais que constroem e desconstroem aprendizagens. Por
isso, a alfabetizacdo € um processo que precisa ser estimulado adequadamente, respeitando 0s
niveis, etapas e maturidade de cada aluno.

Cabe ao professor conhecer seu aluno, identificando-o como ser Unico, capaz, pensante,
atuante e que aprende, exclusivamente, de seu jeito, com suas particularidades, descobrindo
como o cérebro desse aluno aprende e de que forma ele aprende para, entdo, planejar e
desenvolver suas aulas, atendendo as individualidades de seus alunos e livre de preconceitos
negativos.

Para tal, torna-se imprescindivel correlacionar a pratica pedagogica a um olhar cientifico
e é importante perceber e compreender o processo de alfabetizacdo que acontece de maneira,
ritmo e tempo diferente para cada crianga, principalmente se tratando da educacéo inclusiva e,
em especial, da alfabetizacdo de criancas com transtorno do espectro autista.

Segundo Soares (2000), a alfabetizacdo e o letramento devem estar associados a
aprendizagem do ler e escrever, independentemente do fato de a crian¢a ter sido ou nao
diagnosticada com alguma deficiéncia. Alfabetizar € mais do que decifrar cddigos. Para isso, é
preciso desenvolver o pensamento critico da crianga tornando-a capaz de ler e escrever letras,
palavras e nimeros de forma que esse processo torne a crianga capaz de decifrar os codigos da
leitura e escrita, com possibilidade de ler, entender, escrever e interpretar, isto €, sendo capaz
de interagir com o meio social de forma consciente, critica e reflexiva.

Nesse sentido, a alfabetizacdo de alunos com TEA é complexa e desafiadora, envolve
multiplos aspectos e peculiaridades de cada crianca, a participacdo da familia, as estratégias
utilizadas pela escola e a capacidade do docente de realizar as adaptagdes necessarias em sua
metodologia. Para Fernandes (1999), a préatica pedagdgica é o ato de ensinar e aprender, muito
além de ler e escrever e ndo se reduz a questdo didatica ou as metodologias de ensino, mas de
forma articulada a educacdo como prética social e ao conhecimento como producdo historica e

social.
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Gongalves (2013) reforca a ideia de que ler e escrever sdo atividades dialdgicas, de
producdo discursiva na linguagem escrita. Essa autora argumenta que reduzir a aprendizagem
da escrita a um processo perceptivo-motor € um equivoco grave do ponto de vista tedrico, com
sérias implicacdes pedagogicas, pois ela é, sobretudo, um sistema de significagéo.

Dessa maneira, é necessario compreender a complexidade do processo de alfabetizagéo,
percebendo-o como desenvolvimento das habilidades linguisticas como forma de participacéo
na cultura letrada, de entendimento do mundo e de socializacdo. Portanto, a alfabetizacéo
constitui-se como um processo discursivo. Magda Soares (2004, p. 25) considera conveniente
distinguir alfabetizacao de letramento:

Letramento € palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da educacao e
das ciéncias linguisticas hd pouco mais de duas décadas; seu surgimento pode ser
interpretado como decorréncia da necessidade de configurar e nomear
comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o
dominio do sistema alfabético e ortogréafico, nivel de aprendizagem da lingua escrita
perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizac8o. Esses comportamentos
e préaticas sociais de leitura e de escrita foram adquirindo visibilidade e importancia a
medida que a vida social e as atividades profissionais foram-se tornando cada vez

mais centradas na e dependentes da lingua escrita, revelando a insuficiéncia de apenas
alfabetizar — no sentido tradicional — a crian¢a ou o adulto.

Segundo a autora, o letramento é um pouco mais profundo do que a alfabetizagdo. Ele
vai além de ler e escrever, ou seja, de codificar e decodificar. O letramento corresponde a
capacidade de ler e interpretar o que leu, ou seja, ter o dominio da lingua, ser capaz de se
expressar de forma eficaz e coerente com o que leu. O letramento torna o letrado apto a
organizar discursos, interpretar, compreender textos, refletir sobre eles e usar as informacoes

obtidas de acordo com as demandas sociais. Nesse sentido, Soares (2004, p. 25) diz que:

Alfabetizacdo funcional se tornou expresséo bastante difundida — ou em tentativas de
ampliacédo do significado de alfabetizacdo, alfabetizar, por meio de afirmagdes como
“alfabetizacdo ndo é apenas aprender a ler e a escrever”, “alfabetizar ¢ muito mais que
apenas ensinar a codificar e decodificar”, e outras semelhantes. A insuficiéncia desses
recursos para criar objetivos e procedimentos de ensino e de aprendizagem que
efetivamente ampliassem o significado de alfabetizagdo, alfabetizar, alfabetizado é
que pode justificar o surgimento da palavra letramento, consequéncia da necessidade
de destacar e claramente configurar, nomeando-0s, comportamentos e praticas de uso
do sistema de escrita, em situagdes sociais em que a leitura e/ou a escrita estejam
envolvidas.

Segundo a autora, a necessidade da alfabetizac&o, de ir além de codificar e decodificar
palavras, faz surgir o letramento. Uma pessoa que sabe ler e escrever é alfabetizada. Ja uma
pessoa letrada sabe usar a leitura e a escrita de acordo com as demandas sociais (SOARES,
2004).
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Entdo, a alfabetizacdo é todo o processo de desenvolvimento que deixa o individuo apto
a ampliar os mais diversos métodos de aprendizado da lingua. O letramento é todo o processo
de desenvolvimento que deixa a pessoa apta a nao sé usar o aprendizado da lingua, mas utilizar
as informacdes interpretadas para sua vida em sociedade. Com efeito, alfabetizacdo e
letramento séo processos relevantes, em especial para que os alunos se familiarizem com a
lingua escrita, apropriando-se dela e desenvolvendo as habilidades linguisticas de ler, escrever,
falar e ouvir. Assim, alfabetizar-se supde compreender a realidade e se comunicar com
eficiéncia e autonomia, principalmente no que se refere a leitura e a escrita (SOARES, 2004).
Para todas as criancas, a alfabetizacdo é um desafio e representa o ingresso na cultura
letrada. Para as criancas com autismo, esse processo € ainda mais desafiador, posto que é
necessario construir vinculos e superar as dificuldades de comunicacdo. Paim (2019) descreve
a experiéncia de alfabetizacdo de um aluno com TEA, para a qual construiu uma proposta de
utilizacdo de tecnologias para incentivar a aquisicao da leitura e da escrita. Vale dizer que:
Elas aprendem de acordo com suas singularidades, ou seja, cada crianca apresenta
caracteristicas proprias como resposta ao processo ensino-aprendizagem. Dessa
forma, as diferentes deficiéncias exigem préaticas pedagégicas especiais proprias, de
acordo com suas necessidades e potencialidades. Este também € o caso de criangas

com Transtorno do Espectro Autista (TEA) [...] (CAPELLINI; SHIBUKAWA;
RINALDO, 2016, p. 87).

Um dos pontos destacados por Paim (2019) € a interacdo social. Como ressaltam
Capellini Shibukawa e Rinaldo (2016), é importante destacar que, assim como a linguagem
oral, o processo de alfabetizacdo e letramento é efetivo para a consolidacdo das relacbes
interpessoais, especialmente para os alunos com TEA. Segundo os autores, é preciso incentivar
o desenvolvimento das habilidades de comunicacdo e de expressdo, auxiliando os educandos
com TEA na compreensdo da realidade e na interagdo em sala de aula, buscando superar as
barreiras do transtorno. Por isso, “ estes alunos precisam de um ensino direcionado, para que
consigam interiorizar a linguagem social e exteriorizar o pensamento, de modo a assimilar 0s

signos arbitrarios convencionados socialmente e usa-los de modo intencional e autbnomo”.
(CAPELLINI; SHIBUKAWA; RINALDO, 20186, p. 87).
Nesse sentido, destaca-se a necessidade de o educador da sala comum do ensino regular

conhecer as especificidades do aluno e organizar suas praticas pedagogicas, com a finalidade
de atender as necessidades e as demandas do processo de alfabetizacdo e letramento do aluno
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Além de conhecer seus alunos, o professor tem o
desafio de contextualiza-los no mundo com desenvolvimento de atividades diversificadas e

interdisciplinares, a fim de contemplar a subjetividade de cada crianca. Ndo deve, porém,
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limitar-se somente a isso, mas também desenvolver um olhar amplo sobre a complexidade do
mundo e sua diversidade, para entender que tudo esta interligado e ndo existem saberes
significativos fragmentados (CAPELLINI; SHIBUKAWA; RINALDO, 2016).

Nesse sentido, acredita-se que a educacao requer do educador um novo jeito de ensinar,
educar e proceder, que exige firmeza e suavidade, contextualizando e atribuindo significado a
cada informacdo. Isso possibilita ao sujeito a capacidade de articular, organizar e reformular
novos saberes, a fim de ampliar seus conhecimentos. Para tal, a escola deve proporcionar
espacos e ambiente adaptados as necessidades de seus alunos. Livre de preconceitos negativos,
a escola deve ser o lugar de acolhimento e de aconchego, o berco protetor e libertador dos
alunos (CAPELLINI; SHIBUKAWA; RINALDO, 2016). Segundo Anténio Novoa (1992), a
escola tem que ser um lugar de liberdade com razdo, responsabilidade e ciéncia, em que se
aprende a pensar as coisas a partir de uma base informada de conhecimento, reafirma que o dia
em que a escola ndo servir para isso, a escola ndo servira para nada.

A escola tem a fungé@o de oferecer um ambiente de liberdade e de aprendizagem e o
educador a de orientar os educandos para que sejam protagonistas de sua aprendizagem,
desenvolvendo uma dimensdo visionaria de seu contexto global e multidimensional, em que as
partes e o todo se complementem e ampliem o conhecimento em relacdo a aquisicao da leitura
e escrita, bem como a capacidade de agir e interagir de forma consciente no mundo (NOVOA,
1992).

Tratando-se da alfabetizacdo de criancas com TEA, um dos principais desafios é a
socializacdo escolar e a dificuldade no estabelecimento da socializacdo tipica dos autistas, o
que restringe as possibilidades de aprendizagem e circulagéo social. Para Bernardino (2015, p.
504):

A crianga com autismo, que ndo se comunica oralmente, que ndo estabelece uma
interagdo com 0 outro — como é usual nesse quadro clinico —, quando comega a ter
acesso a escrita pode iniciar essa comunicagdo expressando-se por ela. Esse fato pode
dar lugar a uma experiéncia inaugural de relagdo com o outro em que finalmente ela

consegue transmitir algo para alguém através da linguagem. Isso pode mobiliza-la,
inclusive, a querer se expressar oralmente.

Para a autora, a alfabetizacéo de alunos com TEA é muito expressiva, pois possibilita o
exercicio de uma linguagem com significacdo para a transmissao de uma experiéncia, de uma
vivéncia pessoal, que inclui o corpo e o outro como interlocutor. A incluséo escolar favorece a
aprendizagem formal do cdodigo.

Bastos (2017) salienta que a escolarizagdo de criancas com TEA requer que 0S

professores reflitam sobre os processos de ensino e aprendizagem, com um olhar diferenciado,
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que leve em conta diversidades do aluno, que ndo estd em posi¢do de curiosidade como 0s
outros alunos, mas que aprende de maneira idiossincratica e pouco convencional.

Bastos (2017) critica as posicOes tradicionais, de acordo com as quais 0s professores
ndo conseguem vislumbrar a possibilidade de alfabetizar criancas autistas, detendo-se na
observacao dos atrasos no desenvolvimento. Isso porque, em geral, estdo diante de alunos que
ndo falam, ndo respondem as solicitagdes, ndo brincam com as outras criangas, apresentam
grafismo rudimentar e, portanto, parecem uma crianca muito aquém dos processos de
alfabetizacdo e letramento. No entender de Bastos (2017, p. 136).

[...] é preciso indagar se as proposi¢des da pedagogia hegemdnica podem ser postas
em questdo de modo a permitir que a escola repense suas praticas fora de uma
perspectiva desenvolvimentista, para poder, entdo, tomar essa criangca como aluno,
ndo exclusivamente pela ética do desenvolvimento de suas capacidades cognitivas,
mas incluindo a dimenséo do sujeito psiquico que a psicanalise aponta ndo coincidir
com o desenvolvimento biolégico, pois s assim podera abrir espago para que novas
formas de aprender e ensinar sejam viabilizadas no contexto escolar. O desafio para a
instituicdo escolar é que a inclusdo dessas criangas requer um processo com

transformacdes importantes, sobretudo na maneira como os educadores concebem a
relacdo com o saber e 0 conhecimento.

A inclusdo dos alunos com TEA na escola regular representa uma conquista, pois ha
possibilidade de participar de um grupo de criancas e de ser incluida em um processo de ensino
e aprendizagem, convivendo com o professor e os colegas, adquirindo rotinas de brincadeiras
e de atividades pedagdgicas. Nesse sentido, a escola cumpre uma dupla funcéo:

[...] ambas com valor terapéutico: no &mbito educacional, promove a circulacdo e o
lago social e, no @mbito da escolarizagdo propriamente dita, o aprendizado da leitura

e escrita promovem para essa crian¢a um reordenamento de sua posicdo diante do
simbolico (BASTOS, 2017, p. 141).

Entdo, é necessario que os professores percebam ndo apenas as limitagdes das criancas
autistas, mas contemplem suas potencialidades e particularidades. Para a partir dessas
possibilidades trabalhar a evolucdo da aprendizagem cognitiva e linguistica de cada crianga,
sempre buscando ampliar o conhecimento através das experiéncias e vivencias sociais e
cultural, segundo Sampaio e Oliveira, 2017, p. 346). Diz que:

[...] aleitura e a escrita resultam de experiéncia social, cultural, cognitiva e linguistica.
A escola é, sem davida, um espago essencial para o letramento. Essa ideia ganha
bastante relevancia no ensino do aprendizado com autismo, independentemente do
nivel de comprometimento. Porém, é preciso salientar que a énfase dessa préatica ndo
pode estar centrada somente no processo de aquisicdo de cddigos alfabéticos e

numeéricos, mas também, acima de tudo, nas experiéncias e vivéncias socioculturais,
familiar e escolar. Trata-se da aprendizagem da leitura do mundo.

Mesmo com limitacGes, as criancas autistas sdo capazes de aprender, € claro dentro de

suas particularidades, ritmo e tempo. Para facilitar o processo de leitura e escrita dessas
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criangas, os professores precisam estar a par do diagnéstico, compreendendo quais sdo 0s
sintomas, as habilidades, as capacidades, as limitagdes e as dificuldades apresentadas pelos
educandos para entdo planejar as atividades respeitando a subjetividade e possibilidade de cada
crianca. Para Sampaio e Oliveira (2017, p. 358):
Para que os professores obtenham sucesso na alfabetizag8o de criangas autistas, antes
eles precisam analisar se estas criancas ja adquiriram certas habilidades minimas. O
infante acometido de autismo precisa ja estar apto para realizar tarefas simples até o
fim, para dar nomes a figuras e a vogais, entre outras coisas, para que, s6 entdo,
consiga aprender a ler e escrever. Sendo assim, se 0 docente perceber que a crianca
autista ainda ndo consegue realizar estas atividades de nomear vogais e nomear

figuras, por exemplo, ele terd que ensina-las primeiro, e sé depois podera trabalhar
com a crianga as habilidades da leitura e da escrita.

Com base nessas afirmacfes, constata-se a relevancia de o professor conhecer cada
crianca e a fase de aprendizagem em que ela se encontra. Segundo a neurociéncia, todos 0s
seres humanos tém uma sequéncia cronolégica de maturidade, estimulo, etapas,
desenvolvimento e forma especifica de aprender. Com liberdade, seguranca e respeito
(SAMPAIQO; OLIVEIRA, 2017).

Assim, torna-se necessario apresentar alguns apontamentos que garantam o amparo da
crianca com TEA na escola e sua liberdade de aprender e se desenvolver livre de qualquer
julgamento. Essas sdo as politicas publicas que atuam no desenvolvimento desse processo, as
leis que amparam e garantem o acesso e permanéncia do aluno na sala de aula regular de ensino.
Primeiramente, pode-se destacar a Constituicdo de 1988 que assegura o exercicio dos direitos
sociais e individuais de todo o povo brasileiro, desenvolvendo uma educacdo de igualdade e
equidade, valorizando e respeitando as diversidades. A Constituicdo Federal salienta:

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar o exercicio
dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o
desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade
fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social e comprometida,
na ordem interna e internacional, com a solucdo pacifica das controvérsias,

promulgamos, sob a protecdo de Deus, a seguinte Constituicdo do Brasil (BRASIL,
1988, p.1).

A Constituicdo Federal aborda questdes importantissimas, por se tratar de uma educacao
social democratica igualitaria de tolerancia e empatia, de direito a toda a sociedade, com
liberdade de aprender a conviver com as diversidades (BRASIL, 1988).

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) tem como principal
desafio garantir que todas as criancas brasileiras até oito anos sejam alfabetizadas plenamente.
Para isso, ele contempla a participacdo da Unido, estados, municipios e instituicbes de todo o

pais. Esse programa surgiu como forma de garantir o direito a alfabetizacdo plena a todas as
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criangas até os oito anos de idade, sem excecdo. Esse é o desafio colocado pelo Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na ldade Certa (PNAIC), acordo implementado em 2012 entre governo
federal, estados, municipios e instituicbes (BRASIL, 2018).

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) é um compromisso formal
e solidario assumido pelos governos Federal, do Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios,
desde 2000. Para atender a Meta 5, o Plano Nacional da Educagdo (PNE) estabelece a
obrigatoriedade de alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do
ensino fundamental. O PNAIC se constitui como um conjunto integrado de acdes direcionadas
a programas de formac&o continuada para os professores e de apoio com materiais didaticos e
referéncias curriculares e pedagogicas disponibilizados pelo MEC que buscam contribuir no
processo de alfabetizacdo e letramento (BRASIL, 2018).

Ha também o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), em que a
Organizacéo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) divulga, a cada trés
anos, os resultados da prova do Programa Internacional de Avaliagéo de Estudantes (PISA, na
sigla em inglés). Ele é realizado desde o ano 2000 e o Brasil € um dos paises que participaram
de todas as edices desse programa. Na apresentacdo dos resultados, o desempenho do Brasil
na ultima edi¢do, em 2018, infelizmente ndo foi bom. Segundo os dados, é preocupante, pois:

68,1% dos estudantes brasileiros estdo no pior nivel de proficiéncia em matematica e
ndo possuem nivel basico. Assim, caiu da posi¢do 652 para a 702 em ciéncias, nenhum
aluno conseguiu chegar ao topo da proficiéncia na area e 55% ndo atingiram o nivel

basico. Sobre leitura e compreensédo de texto, o pais também néo avancou (BRASIL,
2018, p. 3).

Portanto, a avaliacdo brasileira ndo foi a desejada, mas o programa em seu objetivo é
fundamental para acompanhar e buscar ampliacdo do nivel de proficiéncia dos alunos.
Considerando a finalidade da proposta do PNAIC, espera-se que esse programa seja capaz de
contribuir para a formagdo dos professores, proporcionado conhecimento a respeito da
educacdo inclusiva e dos diferentes transtornos e deficiéncia, a fim de que os profissionais se
qualifiguem e se preparem para ensinar a todos os alunos, independentemente de seu
diagnostico (BRASIL, 2018).

Especificamente no que tange ao Transtorno do Espectro Autista, torna-se indispensavel
que os educadores conhegam as caracteristicas, as consequéncias, os diferentes tratamentos e
as estratégias que promovem o desenvolvimento dessas criangas. Nunes e Walter (2016)
consideram que, de modo geral, a capacidade das criangas com autismo em reconhecer palavras
escritas € semelhante a de educandos com desenvolvimento tipico. As criangas com TEA

tendem a apresentar deficits na integracdo-comunicagdo. Consequentemente, essas criangas
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podem ter dificuldades para recuperar sua fala e entender significados necessarios para a
compreensdo leitora, incluindo a capacidade de relacionar o contetdo lido com conhecimentos
prévios e a capacidade de fazer inferéncias.

As autoras sublinham que o nivel de compreenséo leitora de educandos com TEA varia
conforme a complexidade dos textos apreciados, particularmente, no que diz respeito ao
contexto social retratado nas historias, assim como o estado emocional dos personagens. Assim,
esses educandos podem apresentar diferentes niveis de entendimento dos textos, em especial
das narrativas. “Por exemplo, os textos que requerem um conhecimento social limitado
tipicamente sdo mais bem compreendidos do que aqueles que demandam mais inferéncias e
compreensdo de situagdes sociais” (NUNES, WALTER, 2016, p. 624).

A selecdo de textos que tratam de temas com 0s quais as criangas estejam familiarizadas,
sobre personagens de sua preferéncia e com enredos interessantes pode ser uma estratégia
significativa a ser empregada pelos docentes. Assim como as demais criangas, aquelas com
diagnostico de TEA conseguem compreender melhor textos ligados a temas de seu cotidiano e
que despertam a imaginacao e a criatividade (NUNES, WALTER, 2016).

Com base nessas ponderagdes, constata-se que é possivel e desejavel incluir alunos com
autismo na escola regular. Além de ser um direito constitucional, a inclusdo possibilita o
desenvolvimento de potencialidades e a socializagéo de todas as criangas. No caso das criangas
com autismo, torna-se imprescindivel que a escola se adapte as especificidades dessa populacao
e que os professores transformem suas praticas pedagogicas para atender as particularidades
dos educandos (NUNES, WALTER, 2016).

Nessa perspectiva, a pesquisa almeja compreender de forma ampla o TEA, verificando
que esse transtorno tem diferentes niveis de comprometimento e o prognostico € variavel. Trata-
se de uma desordem da personalidade que atinge principalmente pessoas do género masculino.
O diagndstico precoce e o atendimento multidisciplinar sdo importantes para atenuar seus
sintomas e permitir o desenvolvimento da criangca. Em geral, constata-se defasagem na
motricidade global, déficit de equilibrio estatico e dinamico. Pode afetar, ainda, as atividades
de esquema corporal, como a imitacdo gestual, bem como a organizagdo espacial, o
reconhecimento do préprio corpo, em relacdo a direita/esquerda, entre outros.

O atendimento multidisciplinar, o apoio familiar e o engajamento dos educadores séo
fatores primordiais. Além disso, 0 Atendimento Educacional Especializado complementa a
acdo dos professores alfabetizadores. A socializacdo é significativa e pode ser facilitada pelo
estabelecimento de uma rotina de atividades pedagogicas, individuais e em grupo, envolvendo

0 prazer de brincar, a capacidade de compartilhar o0 mesmo espaco e brinquedos, o
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desenvolvimento neuropsicomotor, desde a motricidade global, esquema corporal, organizagéo
espacial e temporal, bem como a linguagem e a capacidade de se comunicar-se com autonomia
e eficiéncia.

Também ¢ indispensavel o estabelecimento de vinculo de confianca entre o professor e
a crianga com TEA, de modo que ela se sinta a vontade em sala de aula e consiga expressar
seus sentimentos e anseios. A participacdo da familia € fundamental para a garantia do acesso
e permanéncia na escola, a fim de que as criangas com TEA tenham seus direitos assegurados
e sintam que sdo apoiadas nesse processo de insercédo social.

Vale salientar que, de acordo com a Rede de Cuidados a Salde da Pessoa com
Deficiéncia, as criangcas com TEA tém o direito de cuidados nas seguintes esferas: a) Atencéo
Basica; b) Atencdo Especializada em Reabilitacdo (fisica, auditiva, intelectual, visual, de
multiplas deficiéncias e de ostomia); c) Atencdo Hospitalar e de Urgéncia e Emergéncia. A
articulacdo entre os componentes e seus pontos de atencdo é central para a garantia da
integralidade do cuidado e do acesso regulado a cada ponto de atencdo e/ou aos servicos de
apoio, observadas as especificidades inerentes e indispensaveis a garantia da equidade na
atencdo de seus usuarios (BRASIL, 2015).

Especificamente no que concerne a alfabetizacdo, cumpre a escola ressignificar suas
praticas e aos educadores, buscar estratégias para viabilizar a efetiva aprendizagem. A aquisi¢cdo
das habilidades linguisticas propicia as criangas com TEA a ampliacdo de suas possibilidades
de inclusdo. Aprender a ler e a escrever dependera do grau de comprometimento de cada
individuo. Porém, € importante salientar que a educacdo inclusiva é um direito a ser garantido,
desafiando os educadores a aprimorar suas propostas pedagdgicas, de modo a atender as
demandas proprias dos alunos com diagnostico de autismo. Considerando a perspectiva
historica e cultural em relagdo a inclusdo de criancas autistas na escolariza¢do, em especial a
alfabetizacdo, torna-se necessario abordar os desafios que os professores enfrentam, pois cada
crianca aprende de uma forma totalmente distinta.

A partir da Lei n. 12.764/2012, observa-se um caminho de mudancas de paradigmas,
demarcando conquistas significativas. Esse tema tem sido recorrente na literatura cientifica.
Estudiosos de diversas areas do conhecimento, sobretudo da saude e educacdo, tém realizado
pesquisas empiricas a fim de averiguar como as melhores praticas clinicas e/ou educacionais
podem amenizar as peculiaridades do transtorno (BRASIL, 2012).

Tratar criancas com TEA ainda tem sido um desafio constante para os pais, familiares e
profissionais que atuam com eles, por sentir dificuldades de compreender e lidar com as

especificidades de cada comportamento. No que concerne a alfabetizacdo, vale sublinhar a
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importancia desse processo, inclusive para questdes como a socializagdo e o exercicio da
cidadania. Como refere Soares (2003, p. 37):
[...] a pessoa letrada j& ndo é a mesma que era quando analfabeta ou iletrada, ela passa
a ter uma outra condicéo social e cultural — ndo se trata propriamente de mudar nivel
ou de classe social, cultural, mas de mudar seu lugar social, seu modo de viver na

sociedade, sua inser¢do na cultura — sua relagdo com os outros, com o contexto, com
0s bens culturais torna-se diferente.

Sampaio e Oliveira (2017) afirmam que os progressos intelectuais e sociais devem ser
promovidos, levando em consideracdo a complexidade e a variabilidade de graus e sintomas
que giram em torno do quadro de uma crianga com TEA, visto que podem variar enormemente.
Montagner; Santiago e Souza (2007) explicam que a crianga com TEA tem condicdes de ser
alfabetizada. Para tanto, é necessario que haja boa interacéo entre os profissionais da escola e a
crianga, com intervencGes adequadas a necessidade de cada uma, respeitando sua
individualidade, com equipe pedagdgica segura de suas praticas, para fornecer todo o suporte
de que a crianca e a familia necessitam.

Ainda ressaltando o importante papel da familia no processo de alfabetizacdo da crianca
com TEA, Perotti (2016) destaca que € necessaria uma interacdo entre a escola e a familia,
sendo possivel proporcionar medidas e modos especificos, Unicos e intransferiveis de
intervencdes individualizadas, sujeitas a alteracdes de acordo com a prépria evolucdo do
individuo. Essa atuacdo para o alcance da alfabetizacdo e do letramento em alunos com
desenvolvimento atipico exige de todos capacitacdo e envolvimento. No entanto, os atuantes,
dentro do processo de aprendizagem da crianga, ndo podem pensar na impossibilidade de ela
ser atingida.

Silva e Oliveira (2018) desenvolveram uma pesquisa referente a alfabetizacdo de
autistas, verificando que o processo de alfabetizacédo e letramento ndo ocorre da mesma forma
entre os alunos como um todo, principalmente no caso dos alunos com TEA, porque esse
processo deve ser tratado a partir da individualidade de cada um e do estimulo concedido a ele.
Segundo as autoras, a interacdo professor-aluno e aluno-aluno é de suma importancia para o
desenvolvimento pleno dos educandos, tanto na area cognitiva, quanto na integracao social,
pois, sabe-se que a inclusdo ndo ocorre apenas com a matricula do aluno na escola. Ha muitos
desafios pelo caminho para se chegar a um resultado positivo, como ressaltado em toda a
pesquisa. Além disso, destaca-se a importancia da formacao do professor diante desse desafio
que é a inclusdo, juntamente com a propria escola, familia e sociedade (SILVA; OLIVEIRA,
2018).
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Para contribuir no processo de inclusdo da pessoa com TEA, o Decreto n. 7.611, de
novembro de 2011, institui a educagdo especial e o atendimento educacional especializado,
preconizando a garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades. Além disso, devem ser observados
também os seguintes itens: o aprendizado ao longo de toda a vida; a ndo exclusdo do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia; a garantia de ensino fundamental gratuito e
compulsorio, asseguradas as adaptacOes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;
a oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua
efetiva educacdo; a adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de incluséo plena; a
oferta de educacao especial, preferencialmente na rede regular de ensino; e o apoio técnico e
financeiro pelo Poder Publico as institui¢fes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacdo exclusiva em educacdo especial. No tangente ao Atendimento Educacional
Especializado, o Art. 3° determina como objetivos:

I - prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das a¢des da educagao especial no ensino regular;

111 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem e;

IV - assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (BRASIL, 2011, p .2).

Desse modo, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) se torna um importante
suporte para o professor alfabetizador, posto que complementa a atuacdo deste, contribuindo
para favorecer a aprendizagem. Na alfabetizacdo e no letramento, o0 AEE pode cooperar para
ampliar as possibilidades de os alunos com TEA adquirirem as habilidades linguisticas basicas,
propiciando sua inser¢do no mundo letrado. Ao longo dos tempos, houve significativo avango
no que trata da inclusdo das pessoas com deficiéncia, procurando superar estigmas e
preconceitos, bem como visdes assistencialistas. A incluséo se torna uma meta primordial na
sociedade contemporanea, primando pelo acolhimento de todos e pela igualdade de condicdes
de aprendizagem e de desenvolvimento.

Em especial no que trata das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a
legislagdo vigente busca assegurar direitos de cidadania e possibilidades de incluséo efetiva.
Recentemente, a promulgacdo da Lei n. 13.977/2020, que institui a Carteira da Pessoa com
TEA, preveé a garantia da atencdo integral, pronto atendimento e prioridade no atendimento e
Nno acesso aos servigos publicos e privados, em especial nas areas de saude, educagdo e
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assisténcia social. Estes sdo progressos importantes e que precisam ser consolidados em nossa
sociedade (BRASIL, 2020b).

Com relacao ao processo educacional, a perspectiva inclusiva é fundamental para evitar
a segregacao. A convivéncia de pessoas com e sem deficiéncia na mesma sala de aula se torna
imprescindivel para que a comunidade avance na aceitacéo das diferencas e no estabelecimento
de relacGes de respeito mutuo.

Nesse sentido, a alfabetizagdo dos alunos com TEA precisa ser assumida com
responsabilidade e comprometimento pelos educadores, buscando-se estratégias que viabilizem
a insercdo desses alunos no universo letrado. Com apoio do AEE, o professor alfabetizador
precisa lancar mao de técnicas e metodologias que oportunizem a inclusdo de todos em sala de
aula e a aquisicdo das competéncias linguisticas. Para os educandos com TEA, ser alfabetizado
supde ter mais condicdes de se inserir e de participar socialmente.

Diante do exposto, considera-se que € necessario continuar avancando e qualificando as
politicas publicas de inclusdo, consolidando as legisla¢fes vigentes e aprimorando 0s processos
de ensino e aprendizagem. Cabe, portanto, envolver toda a sociedade nas discussdes sobre a
incluséo e buscar a formacao permanente dos educadores, a fim de que desenvolvam a tarefa

de educar com competéncia e amorosidade.
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4. FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

A formagdo docente, numa perspectiva progressista.
Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua prépria producédo o ou
sua construgdo. (FREIRE, 2015, p. 47).

Nesta secdo, abordam-se uma reflexdo sobre as questbes referente a formagdo de
professores na educagao inclusiva no Brasil, com um subtitulo referente os *“ Saberes e fazeres
docentes: uma reflexdo”. Ambos 0s textos tém como foco primordial de reflexdo o percurso
historico das reformas educacionais e legislacdo sobre a formacéo de professores, marcado por
avancos significativos na educacéo inclusiva.

Assim, esta reflexdo tedrica sobre a formacédo de professores de educacgdo inclusiva no
Brasil, tendo como foco primordial o percurso histérico das reformas educacionais e legislacéo
sobre a formacéo de professores, sendo que o percurso historico da formacao de professores na
educacdo inclusiva no Brasil e no mundo é marcado por avancos significativos que ocorreram
nos Ultimos anos. Isso ocorre gragas a contribuicdo das legislac@es e as reformas educacionais,
muitos movimentos e estudos académicos voltados para conhecer e compreender a realidade da
educacdo, além do caminho e dos procedimentos a serem adotados para cada situacao.

Em vaérias pesquisas bibliograficas, a legislacdo e as politicas publicas asseguram a
importancia da formacdo do professor e o0 uso de recursos adequados as necessidades dos
alunos, para que a educacao inclusiva possa acontecer de forma harmoniosa e emancipatéria ao
aluno. Assim, pretende-se demonstrar aos professores da sala de aula de ensino regular que,
independentemente de ter aluno diagnosticado ou ndo com deficiéncia ou transtorno, deve-se
buscar conhecer a realidade, para poder escolher a melhor metodologia e a mais adequada para
cada situacdo, a fim de contemplar as diversidades existentes em sala de aula, respeitando
sempre as diferencas e o desenvolvimento individual.

Para que a inclusdo se torne mais eficaz, é fundamental que os professores da classe
regular de ensino interajam em conjunto com o0s professores do Atendimento Educacional
Especializado - AEE, buscando estratégias de ensino, de forma que todos trabalhem em sintonia

e harmonia, oferecendo aos alunos as melhores condicGes de aprendizagem.

4.1. Refletindo sobre a formacéo de professores para a educacao inclusiva

De acordo com a tematica “A formagao de professores de educacdo inclusiva’ no Brasil

e no mundo, € importante tracar o percurso historico que permeia as questdes inerentes a
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deficiéncia e suas politicas publicas, bem como situar no tempo e na historia a questdo da
formagé&o do educador da educacéo inclusiva e os direitos que os deficientes passaram a usufruir
no que diz respeito a aprendizagem na educacéo inclusiva, assegurada a oferta do Atendimento
Educacional Especializado — AEE em salas de recursos multifuncionais (SRM).

Observa-se que, ao longo dos anos, o Brasil e 0 mundo viveram movimentos pela
incluséo escolar. Esse assunto merece destaque, visto que incluir na classe regular alunos com
deficiéncia representa enorme desafio para os professores. Entende-se que, muito antes de
incluir, o professor deve conhecer os instrumentos metodoldgicos e equipamentos,
principalmente, conhecer o aluno para poder usar estratégias que melhor atendam as suas
necessidades e assim buscar o desenvolvimento integral, respeitando a diversidade, ritmo,
tempo e 0 modo de aprender de cada crianca.

Para construir propostas de educacdo inclusiva, comprometidas com as mudancas e
transformacdes sociais, urge a necessidade de um novo olhar sobre como ensinar, como
aprender e o que ensinar, visto que a educagéo tanto liberta, quanto aprisiona a mente humana.
Essas mudancas necessarias para a educacdo inclusiva constituem um processo que implica
uma reflexdo permanente sobre o fazer docente e discente, pois ambos estabelecem relacdes
reciprocas, de fundamental importancia para o processo de ensino e de aprendizagem
considerando que o educador, enquanto sujeito que transforma, é transformado ao mesmo
tempo.

Para tal, acredita-se ser necessario repensar o0 ato de ensinar e aprender. Historicamente
somos o Unico, dentre 0s animais, que vive, pensa e age sobre 0 mundo em que vive, porém, a
forma de como se ensina e aprende é o que define a formacdo do sujeito. Existe a aprendizagem
que liberta para a vida ou a aprendizagem prisioneira da inteligéncia, desprovida de saber, com
acumulos de informagdes.

Da forma como séo ensinados hoje na escola, parece-me que as ciéncias ndo permitem
que se perceba a existéncia de questdes ndo resolvidas, de fenbmenos que ainda ndo
foram explicados e entendidos. O professor aparece, pois, na situagdo de alguém que
sabe e julga seus alunos que ndo sabem ou ainda ndo sabem. Talvez isso seja a

consequéncia perversa do habito adquirido de ensinar apenas conhecimentos
(MORIN, 2002, p. 66).

O ensinamento de Morin (2002) leva a refletir o fazer pedagogico na sociedade atual, o
qual precisa ser configurado em bases evolutivas, éticas, politicas, culturais, sociais, equitativas
e qualitativas, que busquem a emancipacgédo do sujeito, com qualidade e ndo com quantidade de
informagdes. O processo de ensino e de aprendizagem € complexo, cheio de obstaculos, e exige

esperanga por superacdo, eis que 0s sujeitos aprendentes sdo diversificados com
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particularidades e ritmos préprios que precisam ser respeitados e valorizados, preservando o
que é possivel e mudando o que é preciso para evolucao do sujeito ao mundo. Freire (2015, p.
70), diz que “Ha uma relagdo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a esperanga. A
esperanca de que professor e alunos juntos aprendam a ensinar, inquietar-nos, produzir e,
juntos, igualmente resistir aos obstaculos”.

Nesse sentido, torna-se fundamental que os professores tanto da classe regular quanto o
professor do AEE trabalhem em conjunto, buscando estratégias e condi¢Ges que atendam da
melhor forma possivel aos seus alunos, respeitando sempre as diversidades e oferecendo um
ambiente acolhedor, tranquilo, para que o aluno se sinta confortavel, amado e seguro para
aprender, Freire (1987, p. 80), afirma que o amor “[...] € um ato de coragem, nunca de medo, o
amor é compromisso com 0s homens. Onde quer que estejam, oprimidos, o ato de amor esta
em comprometer-se com sua causa’.

Desse modo, trabalhar com educacéo inclusiva traz como pressuposto o amor engajado
na luta por humanizar, emancipar, encorajar e estimular o aluno a querer saber cada vez mais.
E, assim, sensibilizar que o amor tem sua funcdo ampla no que se refere a empatia, a tolerancia,
e ao respeito as diferencas.

A educacao inclusiva no Brasil, conforme mencionado, passa por inmeras mudancas
ao longo dos anos, destacando-se como marco historico da educacdo a Constituicdo Federal de
1988 que trouxe a educacao como direito fundamental e social, sob a perspectiva politica e de
interesse publico, assegurando a todas as pessoas com deficiéncia o direito a um atendimento
educacional especializado, colocando o Estado e a familia como garantidores de vagas de
acesso a educacdo de qualidade. O objetivo é fazer com que toda a populacdo construa sua
autonomia e, com isso, sua formacéo individual, capaz de interagir de forma critica e criativa
frente ao mundo.

Nessa perspectiva, é preciso formar profissionais que atendam as demandas de acesso a
educacdo, muito do que dispunha a Constituicdo foi cumprido, mas ainda ha muito a fazer.
Historicamente, em 1948, promulgada, em 10 de dezembro, a Assembleia Geral das Nacdes
Unidas, por meio da Resolucdo n. 217 adotou e proclamou a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos. Essa declaragdo contém 30 artigos e basicamente todos eles, direta ou indiretamente,
fazem referéncia a educagédo. Assim, abre-se um leque de possibilidades e direitos humanos,
dentre os quais o direito das pessoas com deficiéncia. O Artigo 1° diz que “Todos 0s seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Dotados de razéo e de consciéncia,

devem agir uns para com os outros em espirito de fraternidade” (BRASIL, 1948 apud
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SILVEIRA; CAMPQS, 2018, p. 1). Os movimentos e lutas das pessoas com deficiéncia ganham

forca politica e social, na esteira do artigo 26 que diz:
Artigo 26 - Todo o ser humano tem direito a educacgéo. A educacdo deve ser gratuita,
pelo menos a correspondente ao ensino fundamental. O ensino elementar é
obrigatério. O ensino técnico e profissional deve ser generalizado; o acesso aos
estudos superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade, em funcéo do seu
mérito. A educagdo deve visar a plena expanséo da personalidade humana e ao reforgo
dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as na¢@es e todos 0s grupos raciais

ou religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades das NacBes Unidas para a
manutencdo da paz (BRASIL, 1948 apud SILVEIRA; CAMPOS, 2018, p. 5).

Nessa perspectiva, novas possibilidades vdo surgir na sociedade civil e nos grupos
politicos nos quais se iniciam novas politicas publicas e esses direitos passam a ser vistos de
forma geral em 1996, com a LDB (BRASIL, 1996), aprovada em 20 de dezembro de 1996 e
também com chamada de Carta Magna da Educacao.

A legislacdo nacional estabelece algumas diretrizes e bases que tratam sobre a formacéo
dos profissionais da educacdo e tem como objetivo garantir o direito de toda a populagdo em
ter acesso a uma educagdo gratuita e de qualidade, bem como valorizar os profissionais da
educacdo. Além dessas determinacdes, a LDB/1996 ainda aborda temas como 0S recursos
financeiros e a formacdo dos profissionais da educacdo que devem atender aos requisitos
minimos exigidos para exercer a atividade docente, no artigo 62:

A formacdo de docentes para atuar na educacédo bésica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagéo plena, em universidades e institutos superiores de
educacgdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na

educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996, p. 8).

A LDB é considerada um marco histérico na educacdo no Brasil, pois trouxe
importantes avancos, grandes inovagdes no acesso a educacéo e, principalmente, na formacgéo
dos professores, elencando os direitos dos profissionais da educagdo. Embora o professor da
classe regular de ensino tenha essa formacao minima exigida por lei, sabe-se que, muitas vezes,
ele se sente impotente frente aos desafios da incluséo, despreparado e frustrado pelas suas
iniciativas ndo terem éxito. Acredita-se que o desafio maior é acompanhar a formagdo do
professor com a demanda da inclusdo, visto que as politicas de inclusao estdo sendo implantadas
e vém aumentando a exigéncia de formacgéo e o preparo dos professores para incluir essas
criancas que estdo em defasagem.

Observam-se relatos de muitos docentes que passaram por essa experiéncia e se
sentiram confusos, despreparados e incapazes para acolher esses estudantes e, sobretudo, para

trabalhar com propostas e metodologias que atendessem as necessidades, expectativas e
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demandas de cada crianga. Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Bésica, descritas na Resolucdo n. 2, de 11 de setembro de 2001, no artigo 7°, trata-se
do atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais em que diz que deve ser
realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educacéo
Bésica.

No artigo 8° Prevé que as escolas da rede regular de ensino devem antecipar o
atendimento as necessidades educacionais na organizagdo de suas classes comuns e os itens I,

I, I, IV e V ressaltam que:

I - professores das classes comuns e da educacdo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos
alunos;

Il - distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas varias
classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que essas classes comuns
se beneficiem das diferencas e ampliem positivamente as experiéncias de todos 0s
alunos, dentro do principio de educar para a diversidade;

111 — flexibilizagBes e adaptagdes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos contetdos béasicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto
pedagogico da escola, respeitada a frequéncia obrigatoria;

IV — servicos de apoio pedagogico especializado, realizado, nas classes comuns,
mediante: a) atuacdo colaborativa de professor especializado em educacdo especial;
b) atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis; c) atuagdo
de professores e outros profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente; d)
disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomogdo e a
comunicagao.

V — servi¢os de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, nas quais o
professor especializado em educacdo especial realiza a complementacdo ou
suplementacdo curricular, utilizando procedimentos, equipamentos e materiais
especificos (, Brasil, 2001, p. 3-4).

Tratando-se da formacao e atuacdo de professores na educacdo inclusiva, pode-se dizer
que tanto os professores da classe regular quanto os de atendimento especializado devem ter
capacitacdo e especializacdo para atendimento as necessidades educacionais. Para tal, €
necessario também conhecer a realidade dos educandos, de forma que consigam planejar as
praticas pedagogicas de acordo com as condi¢6es de cada aluno, a fim de valorizar a diversidade
como aspecto importante no processo de ensino-aprendizagem.

E fundamental, portanto, que o professor seja capaz de criar estratégias de ensino para
todos os alunos, independentemente de serem diagnosticados ou ndo com TEA, adaptando as
atividades e as situagOes encontradas para minimizar o fracasso escolar e maximizar o ensino e
aprendizagem de todos. E relevante destacar que, de modo geral, o comprometimento do
professor, bem como a formacéo recebida influenciam diretamente o desenvolvimento dos

alunos.



73

4.2. Saberes e fazeres docentes: uma reflexao

Estar em sintonia com as exigéncias da educacao inclusiva, auxiliando e proporcionando
subsidios para que o educador possa desenvolver suas praticas na perspectiva inclusiva, ndo é
tarefa simples. Eis que atender as necessidades e expectativas de cada crianca diagnosticada ou
ndo, fazendo acontecer verdadeiramente a educacdo de qualidade para todos, torna-se tarefa
desafiadora.

Acredita-se que, para inclui-lo, ndo basta estar na escola. E preciso ir além e conhecer
realidade dos alunos, pois, embora se ensine enquanto se aprende e vice-versa, sabe-se que a
aprendizagem é impactada pelo contexto vivenciado pela crianca e o professor, juntamente com
a escola, tem a responsabilidade de estimular o aluno e oferecer-lhe condigdes adequadas para
que desperte a curiosidade e o querer aprender, considerando seu contexto e vivéncias.

A escola deverd estimular, além de habilidades de aprendizagem, habilidades de
reciprocidade socioemocional, comunicagdo social, tanto verbal como ndo verbal,
habilidades sociais, interesses variados, rotinas padronizadas de vida na escola,
oportunizar ambientes planejados para evitar e/ou diminuir a ocorréncia de problemas
de comportamento como estereotipias corporais e gestuais, comportamentos

agressivos e autoagressivos, hiper ou hiper-reatividade a estimulos sensoriais, dentre
outros (FARIA et al., 2018, p. 355).

Nesse sentido, a escola tem a funcdo de desenvolver as competéncias socioemocionais,
que sdo habilidades que devem ser praticas e ensinadas por meio do estimulo do aprender, a
partir de uma gestdo democratica, na qual se oportunizam ambientes de acessibilidade
adequados as necessidades da sala de aula. Também deve ofertar subsidios que possibilitem ao
aprendiz se desenvolver de forma integral, harmoniosa e eficaz, a fim de adquirir autonomia,
autoconfianca e seguranca, além de fortalecer os lacos de relagBes interpessoais, afetivas e
emocionais.

O professor da educacéo inclusiva também necessita estar aberto as mudancas, assim
como o0 ambiente escolar, tendo uma postura de dialogo e reflexdo frente a realidade. Isso,
naturalmente, exige buscar, inovar e ressignificar suas praticas pedagdgicas constantemente, a
fim de que possa considerar a realidade de seus alunos. Para isso, é fundamental que o professor
conheca seus alunos, para planejar e valorizar o saber ja existente, criando novas estratégias de
ensino, que melhor possam atender suas necessidades e expectativas, de forma afetuosa e

harmoniosa.
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E preciso, por um lado, reinsistir em que no se pense que a pratica educativa vivida
com afetividade e alegria prescinde da formacéo cientifica séria e da clareza politica
dos educadores. A préatica educativa é tudo isto: afetividade, alegria, capacidade
cientifica, dominio técnico a servico da mudanca ou, lamentavelmente, da
permanéncia do hoje (FREIRE, 2015, p. 139, 140).

A interacdo democratica e dialdgica que acontece entre professor da classe regular de
ensino com seus alunos precisa ocorrer também junto ao professor do AEE. Ambos necessitam
trabalhar em conjunto articulando estratégias de ensino, optando por metodologia adequada a
realidade dos alunos, fortalecendo os vinculos afetivos, didlogo, interacdo, comunicacéo,
respeito, tolerancia, empatia e amorosidade.

Nesse sentido, considera-se oportuno que o professor da classe regular e professor do
AEE trabalhem em consonancia, de modo que as criangcas com deficiéncia frequentem a sala
de recursos multifuncionais, no turno inverso ao da escola, para aperfeicoar as aprendizagens
construidas na sala regular, por meio da atencao do profissional do AEE. A Resolugdo n. 4, em
seu Art. 2°, reforca a proposta do ensino especial em sintonia com o ensino regular:

O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formacao do aluno por meio
da disponibilizagéo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem

as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem (BRASIL, 2009, p. 1).

Para tal, o educador do AEE deve ter ciéncia de sua fungdo como base de apoio ao aluno.

Ja o professor do ensino regular, deve disponibilizar estratégias, recursos e metodologias de

ensino, que melhor atendam as necessidades dos alunos, a fim de favorecer o ensino e

aprendizagem e que esse atendimento AEE seja em horario inverso ao do ensino regular. De
acordo com a Resolucéo n. 4, em seu Artigo 5°, o AEE orienta que:

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria

escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢do, nao

sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de

Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes

comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a

Secretaria de Educacdo ou érgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (BRASIL, 2009, p. 2).

Ao definir que as escolas devem incluir os estudantes com deficiéncia, a LDB aponta
algumas diretrizes a formacdo docente, ou seja, define que, para atendimento especializado, o
professor deve ter especializacdo adequada em nivel superior e os professores do ensino regular,
capacitacdo para integracdo dos alunos nas classes de ensino regular. Acredita-se que essa

capacitacdo, na qual se aprendem algumas técnicas de inclusdo, ndo seja suficiente para
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realizacdo de um trabalho de exceléncia. Por isso, é preciso se manter permanentemente em
processo de aprendizagem e inovagao.
O educar, educadores deve ser mais que dominar técnicas métodos e teorias, é manter-
se em uma escuta sempre renovada, porque essa leitura nunca acaba. Como uma
matéria pendente, nunca aprovada. Um saber pedagogico € para ser vivido mais do
que transmitido. Aprendido em um didlogo atento, em primeiro lugar, com os diversos
aprendizados, com o proprio percurso de nossa formagao e com os percursos daqueles

com 0s quais temos o privilégio de conviver mais perto: filhos, amigos e alunos
(ARROYO, 2000, p. 46).

Essa formacdo necessita ser continua e didria, com olhar atento e escuta permanente,
permitindo compartilhar o conhecimento, a interagcdo e, consequentemente, a inclusdo. O
professor precisa conhecer a realidade de seus alunos, tanto quanto o conhecimento tedrico e
metodoldgico, o conhecimento da realidade escolar deve ser adquirido por meio de
observaces, escuta atenta e didlogo, para entdo poder criar estratégias de ensino que atendam
as necessidades existentes na sala de aula, a fim de que, de fato, aconteca a inclusdo e ndo uma
mera incluséo excludente. Os artigos 1° e 2° da Resolu¢cdo CNE/CP n. 2/2019, publicada no
Diario Oficial da Unido, em 15 de abril de 2020, definem que:

A presente Resolucéo define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educagdo Bésica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacéo Béasica (BNC
Formacdo), constante do Anexo, a qual deve ser implementada em todas as
modalidades dos cursos e programas destinados a formacao docente. Parégrafo Gnico:
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de
Professores para a Educacdo Bésica e a BNC-Formacdo tém como referéncia a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular da Educagdo Bésica (BNCC),
instituida pelas Resolugdes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018. Art. 2°) A
formacg&o docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias
gerais previstas na BNCC-Educagdo Bésica, bem como das aprendizagens essenciais
a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural,

social e emocional de sua formag&o, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno
das pessoas, visando a Educacdo Integral (BRASIL, 2020, p. 2).

De acordo com essa citacao, observa-se que a formacéo do profissional da educacgéo €
fundamental para cada etapa da educacéo e modalidades de ensino, visando ampliar e garantir
o0 conhecimento de sua &rea de atuacdo, de forma que possa melhor atender as especificidades
de seus alunos.

A LDB deixa claro que existe uma diferenciacdo nas exigéncias entre a formacédo dos
educadores, profissionais do AEE e do ensino regular. Ou seja, os professores capacitados, para
serem assim denominados, devem ter uma disciplina em sua formacao inicial a respeito da
educacdo especial e da educacgdo inclusiva, além de adquirir competéncias para perceber as
necessidades educacionais especificas dos estudantes e flexibilizar a acdo pedagdgica para

atender as suas especificidades. No artigo 59 da LDB, incisos Il1, 1V e V est4 a definicao:
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Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicfes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V —acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996, p. 40).

Observa-se que existe uma formacéo e qualificacdo exigida por lei para trabalhar na
educacdo inclusiva, mas acredita-se que somente a especializacéo e capacitacdo ndo bastam.
Para o sucesso inclusivo é importante que ambos conhecam a realidade de seus alunos e que
exista cumplicidade entre o professor da classe regular de ensino e o professor da AEE. A

Resolucdo n. 4 (BRASIL, 2009), em seu Art. 13, descreve as atribui¢des do professor de AEE:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educagdo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as &reas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na
disponibiliza¢&o de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacéo;

V11 — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares
(BRASIL, 2009, p. 16).

Acredita-se que os dois profissionais devam trabalhar em conjunto, para que um docente
auxilie o outro no desenvolvimento da aprendizagem e habilidades do aluno. Conforme a
Politica Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008), as acdes de intervencdo junto a crianga com deficiéncia em diferentes contextos,
familiar, escolar, social constituem um importante modulador de progndstico, portanto, €
primordial adotar estratégias para nortear a trajetéria de desenvolvimento do aluno. De acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96, o Atendimento

Educacional Especializado, assegurado no artigo 58, 8 1° e § 2°, ressalta que:



77

§ 1° Havera, quando necessario, servigo de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de Educacéo Especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, nédo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular (BRASIL, 1996, p.
41).

Essa lei assegura o direito do aluno ao Atendimento Educacional Especializado assim
que for necessario, para que possa ser atendido em suas particularidades e necessidades.
Quando ndo for possivel matricular o aluno nas classes regulares de ensino, esse atendimento
devera ser realizado por meio do servigo de apoio especializado. Os cursos de Ensino Superior
pensam, primeiramente, em formar em carater urgente, professores com conhecimentos
especificos sem a preocupacdo com a formacao pedagdgica do educador.

Acredita-se que a especializacdo e qualificacdo sejam necessarias, mas também é
fundamental que o profissional, ao trabalhar na educagdo inclusiva, tenha uma metodologia
dial6gica e democréatica com préaticas pedagdgicas que atendam as exigéncias individuais, com
respeito as diferencas, empatia, tolerancia, amorosidade e afetividade. Segundo Freire (2015,
p. 138):

Na verdade, preciso descartar como falsa a separacdo radical entre seriedade docente
e afetividade. N&o é certo, sobretudo do ponto de vista democrético, que serei téo
melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante me ponha nas minhas
relagdes com os alunos [...]. A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade.

O que ndo posso obviamente permitir € que minha afetividade interfira no
cumprimento ético de meu dever de professor.

Neste sentido, a tarefa do educador exige compreensdo, €tica, coeréncia, competéncia e
afetividade. Pois a severidade ndo se mede a competéncia, muito pelo contrario, quanto mais
humano, afetuoso, alegre, gentil for o profissional, melhor e mais encantador sera o
desempenho de sua funcéo de ensinar e aprender. Freire (2015, p. 139) diz que “A alegria ndo
chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca”. Portanto, *“ ensinar
e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria”.

Além dessas habilidades, considera-se fundamental desenvolver as fungdes mentais,
potenciais e globais dos sujeitos, pois 0 processo de ensinar e aprender € relacional e pode ser
também dimensional e global. Cabe ao professor organizar e mediar os conteddos ensinados de
formas diversificadas, mobilizando afetos e desejos dos alunos, para que eles se sintam
encorajados, apoiados e incentivados a buscar seus proprios mecanismos para aprender e
desenvolver-se, sendo eles mesmos os protagonistas de suas aprendizagens e assim apropriem

e transformem o conhecimento de acordo com cada situagé&o.
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O professor, ainda que ciente do seu papel politico-pedagdgico, depara-se com a dificil
missdo de possibilitar uma educacdo transformadora e no contexto escolar, em que, cada vez
mais, sao exigidas outras tarefas inerentes a inclusdo. Nesse sentido, a escola de ensino regular
juntamente com a escola do AEE tem a funcdo de identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos,
considerando suas necessidades especificas. Organizar seu projeto politico-pedagogico, a fim
de que possam contribuir para a formacéo do professor e do aluno, oferecendo materiais, espaco
e equipamentos adequados as necessidades de seus educandos, fortalecera o didlogo, a
interacdo, a comunicacao, o respeito a tolerancia, a empatia e amorosidade.

Nesse sentido, torna-se necessario que a formacdo docente, voltada as necessidades
especiais, seja fundada na empatia e amorosidade, encorajando e incentivando os alunos por
meio do didlogo e afetividade de forma que todos possam se envolver e contribuir para o ensino-
aprendizagem. A educacdo ndo é neutra ou isolada e ndo se faz sozinha. Ela € global e dindmica,
precisa de compartilhamento, companheirismo, afeto, comprometimento, responsabilidade e
consciéncia. Sem esses propositos, qualquer aprendizagem seria ineficaz. Para Morin (2011, p.
34):

O conhecimento das informagdes ou dos dados isolados € insuficiente. E preciso situar
as informacdes e os dados em seu contexto para que adquiram sentido. Para ter

sentido, a palavra necessita do texto, que é o prdprio contexto, e 0 texto necessita do
contexto no qual se enuncia.

Enquanto orientador, o educador tem a fungdo de organizar essas informagdes,
contextualizando-as e ressignificando-as de acordo com as necessidades que se apresentam na
sua sala de aula, de forma que o aprender ndo seja mero acimulo de informac@es, mas seja
inovador, emancipador e significativo para o aprendente.

A escola tem a funcdo de informar, situar e organizar os espagos, oferecendo um
ambiente adequado as exigéncias e acessibilidade de seus alunos com materiais e equipamentos
adequados as necessidades existentes, a fim de eliminar os obstaculos que impedem a plena
participacao dos docentes e seja claro e objetivo em sua proposta de ensino.

A primeira finalidade do ensino foi formulada por Montaigne: mais vale uma cabega
bem-feita que bem cheia. O significado de “uma cabega bem cheia” ¢ dbvio: € uma
cabeca onde o0 saber € acumulado, empilhado, e ndo dispde de um principio de selecao
e organizagdo que lhe dé sentido. “Uma cabeca bem-feita” significa que, em vez de
acumular o saber, é mais importante dispor ao mesmo tempo de:

—uma aptidéo geral para colocar e tratar os problemas;

— principios organizadores que permitam ligar os saberes e Ihes dar sentido (MORIN,
2001, p. 20).
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Para o autor, o importante ndo é a quantidade, mas a qualidade desse saber para que o
aluno possa usufruir das informactes de forma organizada e consciente, superando 0s
obstaculos e favorecendo sua acdo com o0 meio e no mundo. Portanto, do professor se exige
considerar que o aluno é um ser pensante e que a aprendizagem sofre mutacdo constante na
qual é influenciada pela interferéncia do contexto historico, familiar, escolar, social, cultural,
ético e politico. Para tal, ele tem a funcdo de quebrar paradigmas e criar novas estratégias de
ensino e aprendizagem em que pensamento, acdo e linguagem se fazem presentes por meio do
dialogo e da amorosidade.

Acredita-se que, pelas acOes desenvolvidas em sala de aula, o aluno e professor
estabelecem vinculos afetivos de confiabilidade, respeito, empatia e toleréncia, permitindo que
todos construam seus conhecimentos a partir das experiéncias compartilhadas em sala de aula,
assim, as diversas relacGes vao sendo estabelecidas e a aprendizagem se consolida na interacéo,
confianga e afetividade. Segundo Freire (1987, p. 81), acaba por “[...] fundar-se no amor, na
humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz uma relagdo horizontal, em que a confianca de
um polo no outro ¢ consequéncia 6bvia”.

Com efeito, nem todas as acdes pedagdgicas acontecem nesse sistema de amorosidade,
didlogo e empatia. Muitas vezes os docentes acabam estabelecendo relagBes autoritérias,
hierarquicas e distanciadas dos sujeitos, tratando-os meramente como objetos de intervencao e
adestramento, mera transmissao mecanica de conhecimento, o que ndo seria aceito na formagéo
docente voltada ao estudante da educacéo inclusiva, pois em vez de facilitar isso dificulta ainda
mais o exercicio de sua funcédo e aprendizagens dos alunos.

[...] a atividade docente no contexto escolar ndo tem nada de simples e natural, mas é
uma construcdo social que comporta maltiplas facetas e cuja descri¢do metddica
implica necessariamente escolhas epistemoldgicas. Essas escolhas tornam visiveis
algumas coisas, mas, simultaneamente, ocultam outras: a realidade social € como uma
floresta da qual ndo se tem um ‘ponto de vista aéreo’ que permita tudo ver; pelo
contrario, é preciso decidir entrar na floresta, tomar certos caminhos e trilhos

particulares, sabendo que também outros itinerarios sdo possiveis (TARDIF, 2011, p.
41).

Diante do contexto da inclusdo, pode-se dizer que o fazer pedagdgico ndo € uma tarefa
facil. E um desafio constante, que precisa de um olhar atento, coerente, seguro, comprometido
com uma educacdo transformadora que possibilite o desenvolvimento pleno de todas as

aptiddes naturais da mente humana.
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A educacdo deve favorecer a aptiddo natural da mente em formular e resolver
problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da inteligéncia geral.
Este uso total pede o livre exercicio da curiosidade, a faculdade mais expandida e a
mais viva durante a infancia e a adolescéncia, que com frequéncia a instrugao extingue
e que, ao contrario, se trata de estimular ou, caso esteja adormecida, de despertar
(MORIN, 2002, p. 3)

A tarefa do educador ndo se resume ao fazer pedagogico. Ela vai além da teoria e pratica,

mas, para que a teoria nao fique somente na teoria e se perca na imensidao dos conceitos, é

preciso correlacionar teoria e pratica de modo que o fazer pedagdgico evidencie saberes para

tal e disponibilize estratégias que auxiliem na construcdo do conhecimento. Freire (2015, p.

24), diz que: “se convenca definitivamente de que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas

criar possibilidade para a sua produgdo ou a sua constru¢ao”. Assim, como a teoria e a pratica,

0 educador e o educando sdo diferentes entre si, mas ambos se correlacionam, se
complementam, formam-se e se transformam. Freire (2015, p. 25) afirma que:

E preciso que pelo contréario desde o comego do processo, vé ficando cada vez mais

claro que, embora deferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e

quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é

transferir conhecimento contetdo, nem formar é a a¢do pela qual um sujeito criador
dé forma estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado.

Neste sentido, entende-se que ao ensinar também se aprende e vice-versa, que ninguém
transfere conhecimento, mas constr6i com as vivéncias e experiéncias, todos somos ora
ensinantes, ora aprendentes, ou seja os professores e alunos sdo sujeitos que ensinam e
aprendem. “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE,
2015, p. 25). Nessa direcdo, pode-se dizer que a pratica, embora se correlacione com a teoria,
tem a subjetividade dos professores e alunos que se sobressai no fazer pedagdgico. As
experiéncias vivenciadas no contexto familiar, cultural, social, politico e ideoldgico estdo
impregnadas ao compartilhar as informac6es e compreensdo do mundo.

Do educador, na fungdo de organizar os materiais didaticos, exige-se a clareza de que
ensinar e aprender s&o um processo continuo, a fim de provocar no educando uma curiosidade
crescente e reforcar a capacidade critica, reflexiva, interativa e persistente em querer saber e
aprender sempre mais, tornando-se, assim, um aluno pesquisador. Freire (2015, p. 30) afirma
que “Nao ha ensino sem pesquisa € nem pesquisa sem ensino”. Valorizar rigorosamente as
experiéncias e saberes ja existentes e estimular o respeito as diversidades, a empatia, a
tolerancia, o bem viver e 0 bem-estar dos alunos, eis o grande desafio. Ndo é demais reforgar
que optar por uma metodologia democratica, dialdgica e interativa, critica e cidadd, em que o
amor, o afeto e empatia superam qualquer obstaculo é uma referéncia que estimula a

aprendizagem. Para Freire (2015, p. 119):
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A professora democratica, coerente, competente, que testemunha seu gosto de vida,
sua esperanca no mundo melhor, que atesta sua capacidade de luta seu respeito as
diferencas, sabe cada vez mais o valor que tem para a modificacdo da realidade, a
maneira consistente com que vive sua presenca ho mundo, de que sua experiéncia na
escola é apenas um momento importante que precisa ser autenticado vivido.

Ser professor da educacéo inclusiva é, portanto, muito mais que ter uma formacéo, uma
qualificacdo, uma graduacdo. E se empenhar para o bem viver e o bem-estar de seus alunos e
se preocupar com o desenvolvimento das habilidades, das competéncias necessarias para que o
ser cidaddo/aluno possa interferir no mundo de forma consciente, critica, criativa e
transformadora, em que o respeito a diversidade, o amor, a empatia e a tolerancia estejam
presentes no cotidiano escolar, familiar e social.

Observa-se que, muito mais que incluir, é preciso superar estigmas, preconceitos e
visBes assistencialistas, adotar uma metodologia democrética, dialégica e interativa em que o
fazer pedagogico esteja fundado na empatia, tolerancia e amorosidade. Os professores devem
optar por uma metodologia adequada a realidade de seus alunos, fortalecendo o didlogo, a
interacdo, a comunicacao, o respeito a tolerancia, a empatia, a amorosidade e a informacao,
juntamente com as atividades escolares.

A educacdo inclusiva se tornou meta primordial na sociedade contemporanea, primando
pelo acolhimento de todos e todas pela igualdade de condicBes de aprendizagem e de
desenvolvimento. Portanto, a formacdo, qualificacdo e a informacdo constante dos professores

sdo fatores fundamentais para o exercicio da profisséo.



5. A INCLUSAO NA VOZ DOS PROFESSORES

Toda a pratica educativa demanda a existéncia de
sujeitos, um que, ensinando, aprende outro que
aprendendo, ensina , dai o seu cunho gnosiologico.
(FREIRE, 2015, P. 68)

Este capitulo tem como objetivo dar voz aos docentes que atuam na educacéo inclusiva
das redes publica e privada no municipio de Sdo Luiz Gonzaga/RS. Atende ao objetivo da
pesquisa que é analisar os desafios dos professores alfabetizadores, a partir da inclusdo de
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), no que tange as metodologias e a garantia
da incluséo.

A metodologia adotada para esta investigacdo se caracteriza como uma pesquisa
qualitativa de caréater descritivo, a qual propde uma analise textual reflexivo-discursiva, em
conformidade com Moraes (1999) e Bardin (2010). A abordagem filoséfica é a sociocritica,
pois a filosofia pressupde uma atitude radical ou parcial frente a vida e perante o0 mundo. A
coleta de dados foi realizada por meio da aplicacdo de questionarios semiestruturados, com
aplicacdo no periodo de dezembro de 2020 a marc¢o de 2021.

Os sujeitos da pesquisa foram treze sendo quatro professoras da rede municipal, quatro
professoras da rede estadual, duas professoras da rede particular, uma gestora AEE e duas
psicopedagogas.

Para preservar anonimato dos participantes designamos as siglas G para gestora; P para
as Professores alfabetizadores os quais enumeramos de um a dez e para as Psicopedagogas
usamos Ps para as duas psicopedagogas, pois responderam juntas, por esse motivo nao usamos
psl ps2.

Entdo para fazer parte desta pesquisa, 0s sujeitos receberam a carta de apresentacédo da
pesquisa, termo de consentimento livre esclarecido e os questionarios. No qual deveriam assinar
para entdo responder as questdes, a coordenadora do AEE da 32° CRE e as psicopedagogas
tinham a fungéo de indicar as professoras alfabetizadora de sua rede de ensino que trabalham
com alfabetizacdo de criangcas com TEA. Apdés a indicacdo, entramos em contato com as
professoras, da mesma forma foram enviados o termo de consentimento livre esclarecido e 0s
questionarios.

Neste sentido, a populagéo para essa coleta de dados foi escolhida por meio de selecéo
da amostra ndo probabilistica, do tipo intencional, ou seja, para a escolha da populacdo-alvo
existe uma definicdo determinante. Os sujeitos foram distribuidos com o propdsito de coletar

dados referentes a percepcdo do professor alfabetizador de criangas com TEA, frente aos
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desafios da incluséo escolar, bem como, metodologias adequadas para trabalhar com
alfabetizacdo. A partir dessa caracteristica amostral, pdde-se correlacionar as ideias e visoes
desses profissionais, e algumas especificidades do educador, como graduacdo, tempo de
experiéncia e os desafios frente a inclusdo na alfabetizacéo.

Por meio desta pesquisa, pode-se observar que todos os profissionais pesquisados
apontam ter experiéncia de 1 a 5 anos de atuacdo e a maioria deles sé&o formados em
Psicopedagogia, com graduacdo e pos-graduacdo. Nenhum dos profissionais cursou ou esta
cursando mestrado ou doutorado. Perguntou-se, inicialmente, para o0s professores
alfabetizadores sobre o nimero de alunos com TEA atendidos em sua experiéncia docente, se
ja se alfabetizaram ou se estdo sendo alfabetizados. A maioria dos professores respondeu que
ja alfabetizaram. Em toda a jornada de alfabetizacdo, somam de quatro a cinco alunos. Apenas
uma professora respondeu ter alfabetizado apenas um aluno.

Percebe-se que o Transtorno do Espectro Autista (TEA) na alfabetizacéo se faz presente
em nossas escolas, tornando-se necessario refletir sobre as especificidades do transtorno, bem
como, sobre os procedimentos adotados para diagndstico e atendimento adequado as
necessidades de cada aluno, além da metodologia que melhor atenda as exigéncias do aluno
com TEA. O processo de incluir essas criancas nas salas de aula de classes regulares de ensino
traz consigo grande avanco e quebra de paradigma para as familias, pais, escolas e sociedades
conservadoras e tradicionais.

A inclusdo escolar impde uma escola em que todos os alunos estdo inseridos sem
quaisquer condicOes pelas quais possam ser limitados em seu direito de participar
ativamente do processo escolar, segundo suas capacidades, e sem que nenhuma delas

possa ser motivo para uma diferenciacdo que os excluiré das suas turmas (ROPOLI et
al., 2010, p. 8).

Sabe-se que, alem de incluir as criangas com TEA nas escolas regulares, elas precisam
de atendimento especializado para auxiliar no processo de desenvolvimento e aprendizagem.
Ent&o, indagou-se para a coordenadora, professores alfabetizadores e psicopedagogas, sobre o
modo como sdo realizados os encaminhamentos, para o diagndstico e para atendimento
especializado. Como resposta, obtivemos a informacdo quase unanime dos sujeitos da pesquisa
que esse encaminhamento provem da familia e da escola.

Além dessa resposta, duas professoras, P3 e P4, acrescentaram a informacdo de que o
encaminhamento vem também da secretaria da salde e do médico neurologista. Apenas a
professora P1 respondeu que os alunos ja vém para escola com encaminhamento especializado.

As PS1 e PS2 responderam que o encaminhamento provém do médico pediatra.



84

Nos relatos dos profissionais, observa-se que as primeiras percepc¢des das criangas com

TEA estdo estritamente ligadas a familia e escola, constituindo-se em fazer o direcionamento

da crianca para o diagnostico e para o atendimento especializado. Cunha (2014, p. 55) reforca
a importancia desse acompanhamento especializado quando diz:

Enquanto o aluno com autismo ndo adquire a autonomia necessaria, é importante que

ele permaneca sob o auxilio de um profissional capacitado ou um psicopedagogo para

que dé suporte ao professor em sala de aula. Na escola inclusiva, é demasiadamente

dificil para um Unico educador atender a uma classe inteira com diferentes niveis

educacionais e, ainda, propiciar uma educacédo inclusiva adequada. Tudo o que for
construido no ambiente escolar devera possuir o gene da qualidade.

Para tal, questiona-se como sao elaborados os diagnosticos, a resposta foi unanime: os
diagnosticos sdo elaborados pelo médico psiquiatra e pelo médico neurologista. Mas as P1, P2
e P6 acrescentaram que, além desses profissionais, a equipe multidisciplinar, formada por
médico pediatra, psicopedagoga, psicéloga e fonoaudidloga, também efetua o diagndstico.

Um medico ou psicélogo compara o comportamento observado na crianga com 0s
critérios estabelecidos ho DSM (APA, 2013) [..]. No caso do autismo, se 0
comportamento se encaixa na descri¢ao feita neste manual, atualmente na sua quinta
revisdo (DSM V), entdo o individuo pode ser diagnosticado com Transtorno de
Espectro do Autismo. Para ser diagnosticada desta forma, a pessoa deve ter
apresentado sinais que se iniciam nos primeiros anos de vida de uma crianca e

comprometem a sua capacidade de se relacionar com o ambiente em que vive
(BORBA; BARROS, 2018, p. 4).

Diante do exposto, considera-se que é necessario continuar refletindo sobre o tema, pois
aeducacdo inclusiva é complexa e envolve diversos setores, ndo apenas da escola como também
diversos profissionais na area da saude e educacdo. E primordial envolver toda a sociedade nas
discuss@es sobre a inclusdo enquanto compromisso social nesse processo.

Vivemos tempos de ampliacdo do acesso de estudantes com deficiéncia as instituicdes
de educacdo na classe regular de ensino, eles tém atendimento especializado garantido por lei.
Para entender como estdo ocorrendo essas agdes no municipio de S&o Luiz Gonzaga/RS, foi
perguntado aos sujeitos da pesquisa se, além da escola regular, os alunos com TEA frequentam
outro ambiente. A resposta foi unanime de que eles frequentam a sala de recursos
multifuncionais/AEE e a Equipe de Psicopedagogia. As P4, P6 e P9 acrescentaram que, além
desses ambientes citados, os alunos recebem também atendimento de fonoaudidloga, médico
neurologista, terapia ocupacional e psicélogo. Destaque para a resposta de P1, a qual informou
que seu aluno frequenta a equoterapia no 4° RCB.

Para entender o tempo de atendimento extraclasse dos alunos incluidos na rede
particular e publica do municipio de S&o Luiz Gonzaga/RS, foi perguntado sobre a

periodicidade do atendimento (extraclasse) aos alunos com TEA. Percebe-se que as redes de
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ensino do municipio de Sdo Luiz Gonzaga ddo a devida importancia a esse tipo de
acompanhamento para a crianca.

Buscando evidenciar a percepcao do professor sobre o TEA, foi lhe perguntado quais as
especificidades dos alunos portadores desse transtorno. A maioria dos entrevistados respondeu
que é a dificuldade de socializa¢do, de comunicacdo e de concentracdo, além da auséncia do
contato visual e um exagerado comportamento repetitivo. Mas a P7 foi além e disse que: Além
da dificuldade na comunicacéo e interacdo social, existe uma variedade de manifestacdes do
transtorno, por isso é importante que os profissionais da educac@o conversem com a familia e
com o0s profissionais que 0s acompanham para saber quais sdo as capacidades,

comprometimentos e disfuncfes caracteristicas de cada aluno.

Deve-se fazer uma avalia¢do caso a caso, pois nenhum autista € igual ao outro. As
respostas dos educadores vém em consonancia com Schmidt et al. (2017 p. 224) quando este
afirma que:

Além das alteragBes sociais, os padrdes restritos e repetitivos de comportamentos,
interesses ou atividades também séo critérios diagnésticos do autismo. Aqui ndo sdo
apenas 0s comportamentos estereotipados e maneirismos motores que podem se
mostrar restritos, mas também os interesses. A fala, movimentos motores ou uso de
objetos se apresentam de forma estereotipada e repetitiva, incluindo estereotipias
motoras, ecolalia (repetir as palavras ou frases ap6s serem ouvidas), até o classico
comportamento de alinhar brinquedos ou girar objetos.

Além do que foi explanado, é importante que se reforce a relevancia da participacdo da
familia junto com os profissionais especializados para 0 avanco e desenvolvimento das
habilidades e aprendizagem da crianca. Para tal, foi questionado como os profissionais
observam a participacdo dos familiares no processo de alfabetizacdo e quais membros da
familia sdo mais participativos. Nessa questdo, as respostas dadas chamaram nossa atencéo,
pois as respostas divergem entre os professores, sendo que a P10 e PS1 e PS2 afirmam que,
“inicialmente, as familias tém certa resisténcia e vergonha em aceitar o diagnostico de seus
filhos, mas, com o passar do tempo, compreendem o transtorno aceitam melhor”. G1 destaca
que no ano de 2020 ndo pode acompanhar especificamente cada caso o contato direto com 0s
professores, mas que “existem varios obstaculos e resisténcia por parte da familia”.

A P4, P8 e P9 responderam que pai e mée sdo participativos. A P6 acrescenta que
percebe a participacdo dos pais, 0s quais procuram o melhor para seus filhos e, na maioria das
vezes, estdo ansiosos. A P6 ressalta que geralmente os familiares sdo bem atuantes e
preocupados com a alfabetizacdo. Mas, quanto foi interrogada sobre quem, da familia, mais
acompanha o filho, para ela é dificil relatar, pois quem acompanha a crianca até o atendimento
é aquele que dispde de tempo para isso. E, em casa, a professora procura fazer com que todos
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da familia tenham responsabilidades para a evolugdo da aprendizagem da crianca. Ela afirma
conversar com todos os envolvidos com a crianga e acredita que isso tenha sido fundamental
para o sucesso dos resultados alcancados.

Na visdo da P2: "observou o interesse do pai e da mde quanto ao empenho e ao
desenvolvimento do aluno”. Para a P1, “a mae sempre é mais participativa, mas ja teve caso
do pai ajudar”. Acrescenta que a familia deve participar e ser mais parceira da escola e nao
esconder nada”. P3 responde que: “vejo a participacdo total da mde na realizacdo e
acompanhamento das tarefas escolares”, P7 diz: “dos alunos que atendi a mée é a que mais
participa e a que leva na escola, nas consultas e acompanha o trabalho pedagdgico em casa”.

A P5 respondeu que percebem mais o acompanhamento da mée que do pai na
participacdo e acompanhamento escolar ou extraescolar. Diz: “A mde sempre foi mais
participativa no que se refere a escola”. Entre todos os profissionais pesquisados, uma
professora respondeu que a plena participagdo dos pais ndo existe, mas percebe avanco na
inclusdo dos alunos com TEA.

Observa-se, nos relatos que existem diferentes percepg¢des referentes a participacdo da
familia, nos atendimentos com as criangas com TEA. Diante dessa situacao, percebe-se que é
necessario maior comprometimento dos familiares, pois falta a participacdo ativa de pais e maes
na plenitude, para efetivar os atendimentos especializados necessarios para 0 bom
desenvolvimento da crianga com TEA. Evidencia-se também uma questdo de género. Parece
que, majoritariamente, a responsabilidade é feminina.

Outro fator que merece destaque € a questdo da aceitacdo do transtorno, as familias
precisam se sensibilizar de que, quanto mais cedo for diagnosticado e encaminhado ao apoio
multifuncional de profissional especializado, melhor serd o desenvolvimento da crianga.
Portanto, a aceitacdo e o diagndstico, quanto mais cedo forem evidenciados, melhor para a
crianga, para os pais e para os profissionais que trabalham ou convivem com ela. Pois tendo
compreensdo do fato facilitara no entendimento das reacdes e a¢cdes apresentada por esta crianca
com TEA. Principalmente vai auxiliar no planejamento das intervengdes, bem como no uso das
metodologias e estratégias adequadas a realidade da crianca.

O contato com as criangas com TEA instiga-nos a pensar em alternativas de trabalho
pedagdgico que possam contribuir para sua inclusdo educacional ao promover a
participacdo ativa nas tarefas e atividades escolares, oportunizar situages de trocas
de experiéncias ricas em aprendizagens que poderdo ser fundamentais para a aquisi¢do

de conhecimentos que auxiliardo em seu processo de desenvolvimento (PINHO, 2018,
p. 16).
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Deste modo, percebe-se a importancia do diagnostico e da aceitacdo da familia, para a
inclusdo da crianga com TEA na escola. Buscando entender, na visdo dos profissionais, a
relacdo entre escola e familia, foi perguntado qual a importancia da participacéo da familia para
0 €xito no processo de alfabetizagdo. As respostas se alternam entre “extrema, fundamental”, e
de “suma importdincia”, “0 apoio familiar se reflete no desenvolvimento e no processo de
alfabetizacé@o da crianca com TEA” (P4, P9 ¢ P10). Algumas das entrevistadas acrescentaram
ainda mais como P1, que diz: “a principal mediadora deve assumir, junto com a escola, 0
compromisso da alfabetizagdo, dividir as responsabilidades”, P 2 diz: “essencial, pois 0 aluno
com TEA, além de estimulacdo escolar, encontra na familia a seguranca que necessita para
um bom éxito na inser¢do da escola regular” P3 diz que “a familia é o fator mais importante
na alfabetizacdo de todo e qualquer aluno”.

E fundamental a participacéo dos pais, a confianca na escola, a importancia ao ato de ensinar e de
aprender tem muito a contribuir no processo de alfabetizacdo. Até mesmo o auxilio efetivo, ja que

0 tempo que a escola e os professores tém com os alunos é muito pouco. E no caso do autismo a
familia e escola devem ser parceiras (P5).

A familia é de suma importancia para o processo de alfabetizacao. E no meio familiar que a crianca
terd os estimulos para seguir em frente e ter motivacéo para alcancar seus objetivos. Toda crianca
sente a necessidade de aprovagéo na familia e isso influencia e muito na alfabetizac&o. E a familia
que junto com os profissionais ira auxiliar na efetivagdo das terapias e aprendizagens que o aluno
evoluiu nos atendimentos (P6).

A participacdo da familia no processo de alfabetizacdo faz toda a diferenca, desde o interesse e a
motivacao da crianca, contribuindo com a continuidade da aprendizagem como o treino da leitura
e da escrita ja que as poucas horas em contato com o professor geralmente ndo sdo suficientes para
que a crianca venha adquirir essas habilidades (P7).

Acredito que em todo o processo escolar é fundamental a participagdo dos pais, a seguranca na
escola, esse elo interligado entre familia e escola auxilia nos avangos dos educandos. Assim, familia
e escola devem ser parceiras (P8).

Percebe-se nos relatos dos entrevistados que a familia é peca fundamental desse quebra
cabeca para o éxito no processo na incluséo e alfabetizacéo da crianga com TEA, esta parceria
e comprometimento dos pais e professores, tornaram um ambiente escolar de aconchego,
seguranga, apoio e bem estar para o aluno, pai e professores, com interagoes, troca de
experiéncia e vinculos afetivos.

A interacdo com o ambiente proporciona a reconstrucado significativa da vivéncia, no
campo simbdlico, que so é possivel se houver situaces desafiadoras, que exijam que
a estrutura neuropsicologica das criancas ajuste-se a elas. A troca de conhecimentos,
proporcionada pelo didlogo, a cooperacéo, a divisdo de tarefas e o seguimento das

regras de conduta, que podem ocorrer durante as atividades lddicas, sdo de extrema
relevancia para o aprendizado das criancas com TEA (PINHO, 2018, p. 29).

Nesta perspectiva a interacdo do professor, aluno e familia é de extrema relevancia para

a confiabilidade da crianca que esta em desenvolvimento e aprendizagem, para tal necessita se
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sentir segura, amada e protegida nos ambientes em que frequenta. Da mesma forma, acredita-
se que os demais profissionais que atendem a crianca com TEA, devam também estabelecer
esta relacdo de afeto e carinho.

Com efeito, torna-se relevante entender a visdo dos professores sobre a importancia das
atividades extraescolares. Assim, foram questionadas: Qual a importancia do AEE para o aluno
com TEA. Quais os avancos percebidos no processo de alfabetizacdo ap6s o atendimento
especializado? A resposta foi coincidente sobre a importancia dessa parceria para a eficacia do
trabalho pedagogico em relacéo a aprendizagem e desenvolvimento do aluno com olhar voltado
as especificidades de cada crianca. Esse atendimento vai ajudar o aluno a compreender e
aprender a desenvolver habilidades por meio de estimulos que, muitas vezes, ndo sao utilizados
na sala de aula regular.

G1 salienta que os avancos ap6s o atendimento especializado sdo percebidos pelos
professores de acordo com a forma de intervencdo que cada aluno. PS1, PS2, P1, P4 e P9
afirmam que os avancos sdo percebidos na linguagem expressiva e receptiva dos alunos, assim
como também no foco na atencédo e nas habilidades cognitiva e motricidade.

Mesmo antes da crianga desenvolver a capacidade de se comunicar verbalmente com
as pessoas inseridas no seu meio social, sdo desenvolvidas outras ferramentas
comunicativas, a exemplo dos gestos e agdes. E através disso que se estabelecem as
primeiras interagOes sociais da crianga com 0 meio. Também é por meio dessas trocas

que é possivel desenvolver uma interpretacdo compartilhada de suas atividades
conjuntas, desde o primeiro ano de vida (LIMA, 2018, p. 18).

Com a analise, pode-se dizer que o desenvolvimento e a capacidade de comunicacdo da
crianga sdo estabelecidos através das trocas e experiéncia vivenciada no seu contexto familiar,
escolar e social, por este motivo a necessidade de ofertar um ambiente rico de linguagens,
simbolos e significados para que o aluno com TEA se aproprie para sua socializagdo e
linguagem. Esse trabalho é relevante quando realizado em conjunto com o professor da AEE e
da classe regular de ensino, ambos devem estar em sintonia e com a mesma linguagem.

Nessa mesma afirmagao, P6 diz que “0 AEE ira orientar, complementar e suplementar
o trabalho da sala de aula”. Alguns exemplos: Auxiliar na organizacdo e planejamento para
receber esse aluno em sala de aula; Orientar a professora da sala regular para a construcéo do
PEI (Plano Educacional Individual). No atendimento individualizado ira buscar as
possibilidades de aprendizagem da crianga, dependendo da avalia¢do diagnostica focando nos
objetivos a serem alcancados. H& criancas que € necessario primeiro trabalhar a atencdo e
percepcdo, outras é necessario trabalhar a linguagem, a ordem e algumas trabalhamos

concomitantes. As respostas das professoras P3 e P10, acrescentam que:
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O professor do AEE ira orienta,r complementar e suplementar o trabalho da sala de aula. Além
disso, ird auxiliar na organizacéo e planejamento para receber esse aluno. No atendimento
individualizado, ird buscar as possibilidades de aprendizagem da crianga. Com auxilio do professor
do AEE, o comportamento inadequado vai ser eliminado.

Neste sentido, percebe-se a relevancia do professor da AEE e de seu trabalho em
conjunto com o professor da classe regular, para auxiliar, especificamente, nas limitacGes e
complexibilidades existente na inclusdo de crianga com TEA, reestruturando e modificando a
visdo de mundo, tornando-o0 mais objetivo para o crescimento e desenvolvimento social e global
do aluno.

O crescimento de uma crianga com limitagcdo ou impedimento normalmente exige
uma reestruturagdo completa de todo o processo organico de desenvolvimento que vai
se equilibrar sobre novas bases. Um dos principais problemas nesse processo,
portanto, ndo é o desenvolvimento em si, e sim que esse desenvolvimento ira se
encontrar fora dos padrBes culturais considerados normais fazendo com que essa
crianca talvez se veja isolada cultural e socialmente. O defeito cria sim certa
dificuldade para o desenvolvimento orgéanico, o que proprio organismo compensa de
variadas maneiras, mas causa, sobretudo, dificuldades de insercao cultural visto que
0 ambiente social muitas vezes exclui tudo aquilo que é diferente ou esta fora de um
padréo pré-estabelecido. A crianca com deficiéncia precisa, portanto, de um ambiente

cultural e social modificado, com recursos que a auxiliem no seu desenvolvimento
(FONTOURA, 2018, p. 15).

Ainda evidenciando a visdo dos professores sobre a importancia das atividades
extraescolares, foram questionados: Qual a importancia do AEE para o aluno com TEA? Quais
0s avancos percebidos no processo de alfabetizacdo apds o atendimento? A respondente P7 diz:

O AEE vai trabalhar para desenvolver habilidades que sdo importantes para aprendizagem e
alfabetizacéo da crianc¢a, desde a adaptacdo na escola, orientacdo aos professores e familiares. Os

avancos variam de uma crianca para outra e sdo individuais, mas alguns podem ser citados:
organizacdo, autonomia, atencéo, académico e social.

No relato da P8 “O AEE é muito importante porque na sala de aula regular néo
conseguia realizar todas as atividades propostas, devido a demora em realizar cada tarefa, se
distraia com muita facilidade e necessitava constantemente ser chamado”. Relata sua
experiéncia como mae de autista “para meu filho é valida a sala, pois sua timidez e dificuldade
de compreensdo no amplo era bem maior, enquanto na sala de AEE, é individual, a professora
consegue prender sua atencdo por mais tempo”.

A respondente P5 exp8e uma experiéncia com aluno com TEA e diz que, na sala de aula
regular, seu aluno quase nédo participa das atividades, fica mais observando o que acontece, ai
entra a importancia do trabalho do professor do AEE. Buscando a percepcdo do professor
referente a alfabetizacdo de alunos com TEA, foi questionado sobre quais os principais desafios

encontrados nesse oficio. G1 diz que o maior desafio, na visdo dela, é a falta de material
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adequado e principalmente a formacgdo continuada para os profissionais. Na visdo das

psicopedagogas o maior desafio vem por parte dos professores, em criar estratégias de ensino

e adaptar atividades que promovam a aprendizagem das criangas com TEA.
Muitos professores, subjetivados pelas politicas de inclusdo, vivem conflitos em
relacdo a avaliacdo da aprendizagem de estudantes com deficiéncia, possivelmente
pelo receio de que recaia sobre eles a suspeita da incompeténcia ou pela influéncia de
concepcdes historicas que fazem olhar para esses estudantes como sujeitos frageis,
desprotegidos. Sem saber como fazer, muitos classificam seus estudantes com
deficiéncia (especialmente a deficiéncia intelectual) com nota sete, sem polemizar a
escola e a inclusdo, ou seja, atribuem o minimo para aprovar e, dessa forma, tanto os

professores como esses estudantes se tornam “invisiveis” (PIECZKOWSKI, 2018, p.
1616-1617)

Os professores apontam que sdo varios os desafios, tais como falta de concentracao,
atencdo e comunicacdo e, em alguns casos, na coordenacdo motora, que cada aluno € Gnico e 0
que produz resultado para um, pode ndo ser o caminho para outro. P5 vai além e diz que 0 maior
desafio que ela encontrou foi o pouco retorno verbal do aluno, pois o processo de alfabetizacdo
envolve muita verbalizacdo e leituras, nesse processo, o aluno ndo respondia as intervencdes.
Afirmou também que, por meio de jogos, conseguiu que o aluno desenvolvesse a leitura e a
escrita.

Para P6: “os desafios variam entre a comunicacdo, a compreensdo e a atencdo dos
alunos, o que tem sido a maior dificuldade, em alguns casos, é a coordenacdo motora”. Na
visdo da P8 “O maior desafio foi a dificuldade de copiar todas as atividades, como também sua
fala que era bastante prejudicada, que ao relatar, falar ndo conseguia copiar tudo de forma
correta”. O processo de alfabetizagdo envolve muita verbalizagdo e leituras, neste processo o
aluno apresentava dificuldades. Foi através de jogos que o aluno desenvolveu a escrita e a
leitura. Santarosa; Conforto e Vieira (2014) dizem que para 0s estudantes que nao apresentam
comunicacgdo nao verbal, formas alternativas tém sido:

Fortemente estimuladas pelo uso de imagens e sons, apoiando o desenvolvimento do
simbolismo. Para um sujeito com Transtorno de Espectro Autista lembrar uma
imagem, mesmo quando ela ndo esta presente, é fundamental para o desenvolvimento
da fala verbal. Nessa perspectiva, aplicativos educacionais disponibilizados em
tablets, pela interacdo mais amigavel que proporciona ao usuario com deficiéncia,
ampliam as possibilidades de diferentes recursos digitais, entre eles a utilizacéo de

programas de comunicacdo alternativa (SANTAROSA; CONFORTO; VIEIRA,
2014, p. 360).

Nessa perspectiva, 0s meios tecnolégicos podem se tornar uma poderosa arma para
auxiliar e estimular a socializagdo desses educandos, desenvolvendo a fala através de estimulos

simbolicos e representacdes de imagens. Os estimulos externos adequados a exigéncia de cada
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aluno vao ser a ponte fundamental para o avango de suas potencialidades até chegar a
alfabetizacéo.

Segundo a entrevistada P6 o maior desafio encontrado por ela em todo o caminho para
a alfabetiza¢do ser efetivada ¢ descrito como: “controlar a ansiedade em querer ver 0s
resultados com urgéncia, aceitar o tempo do aluno e generalizar a aprendizagem”, prossegue
“Também precisa saber que a crian¢a aprende uma habilidade em um contexto, mas ndo o
demonstra em outro e isso lhe causa ansiedade”.

Todo o processo de andlises, reflexdes e aprendizagens na educacéo inclusiva impdem
uma complexibilidade da relagdo humana e demanda de muitos desafios por parte dos
professores que aprendem e ensinam na diferenca, apropriando-se dos recursos tecnoldgicos e
materiais didaticos, bem como espaco e ambiente adequado.

Os professores descobrem a pluralidade da inclusdo, passando a compreendé-la como
uma palavra multifacetada, que provoca tensionamentos, desassossegos, mas também
que mobiliza e desconstréi olhares padronizados. Em que pese a ambivaléncia da
inclusdo, ela precisa ser comemorada. Os aspectos legais ndo ddo conta desse

processo, mas movimentam a sociedade para explorar cenarios que ja foram
escondidos, negados (PIECZKOWSKI, 2018, p. 1628).

Percebe-se, de forma geral, que todas as docentes se sentem ansiosas, angustiadas com
os resultados, que sdo lentos, bem como com a intengéo de adotar uma metodologia que efetive
a alfabetizacdo e, principalmente, por consequéncia das especificidades do TEA, que sdo tantas
e divergem de crianca para crianca. Assim, 0 que serve para uma, pode ndo ser util a outra,
muitas vezes, a linguagem e socializagdo ficam comprometidas, dificultando a aprendizagem
da leitura e escrita. Bernardino (2015, p. 517) ressalta a relevancia da alfabetizacao para alunos
com TEA:

Pode-se pensar na importancia do processo de alfabetizagdo que permite o exercicio
de uma linguagem com significagdo para a transmissdo de uma experiéncia, de uma
vivéncia pessoal, que inclui o corpo e inclui o outro como interlocutor. Ressalta-se
entéo a relevancia da incluséo escolar, que favorece a aprendizagem formal do cédigo.
E ressalta-se a importancia do trabalho analitico e da relacéo transferencial para que

esse codigo possa ser transformado em palavras que remetem ao corpo, as vivéncias,
aos afetos, e possam encontrar ressonancias no outro.

Assim como a alfabetizacdo, a inclusdo demanda desafios complexos no sentido que
envolve diferentes dimensdes do ser humano e o contexto de inser¢do na vida escolar. Para
entender a percepcdo dos sujeitos da pesquisa foram indagados: quais os procedimentos
adotados para incluir e alfabetizar alunos com TEA? Quais as adaptacdes realizadas em seu
planejamento e nas praticas pedagdgicas? A grande maioria dos profissionais entrevistados,

responderam que, em primeiro lugar, é preciso conhecer o aluno, sua capacidade, habilidades,
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dificuldades e suas caracteristicas e preferéncias. E preciso, além disso, criar um vinculo entre
a familia e os profissionais que realizam acompanhamento dos alunos portadores dessa
deficiéncia. Algumas das entrevistadas vao além, para P3 “participacéo e colaboracéo total do
restante da turma, assim como materiais, jogos, cartazes grandes e coloridos”.

Na visdo da P7 “Fracionar as atividades, dar intervalos, utilizar imagens e figuras, se
a crianga néo escreve pode usar o tablet ou notebook, destacar sempre a primeira letra das
palavras, sala organizada, rotina, instrucGes curtas com dicas visuais”. Para P8 “A melhor
maneira de obtermos a alfabetizacdo é utilizar jogos, o uso da tecnologia e principalmente
utilizar o que eles gostam, para se aproximar e chamar a sua aten¢do”. P5 também realiza

atividades com jogos e uso das tecnologias.

Atecnologia moével continuard a ser utilizada para ocupar tempos e espagos de sujeitos
que se afastam do comportamento idealizado pela escola tradicional? A opcéo de
estabelecer com estratégias pedagdgicas para alunos com Transtornos de Espectro
Autista - assistir videos do YouTube e ouvir musicas armazenadas em equipamentos
de armazenamento externos (pendrive) — evidenciam o potencial da tecnologia mével
reduzido a um dispositivo de ordenamento corporal, condizente com a meta de
socializacdo estabelecida para esses estudantes com deficiéncia. A interface
tecnoldgica passou a operar como recurso educacional para minimizar o
comportamento que fugia do padrdo desejado para o perfil de um aluno matriculado
em uma escola regular. Pela interface da inclusdo digital, afirmava-se o conceito da
igualdade, todos receberam o laptop educacional, mas ndo o da equidade, quando a
op¢do pela homogeneidade tecnolégica desconsiderou as especificidades dos
estudantes com e sem deficiéncia (SANTAROSA; CONFORTO; VIEIRA, 2014, p.
358).

Observa-se nos relatos os procedimentos adotados para incluir e alfabetizar alunos com

TEA. Deve-se partir de algum conhecimento e estratégia, ou seja, o professor deve conhecer

seus alunos, suas possibilidade e limitacdes, suas preferéncias, medos, angustias e conflitos para

entdo, a partir da realidade e do conhecimento dessas criancas o professor vai tracar estratégias

e realizar o seu planejamento, podendo alternar entre as preferéncias para crianca evoluir na

aprendizagem, dessa forma, vai trabalhar habilidades que s&o pré-requisitos para a

alfabetizacdo. Lembrando que o planejamento, além de ser adaptado, adequado as necessidades

do aluno, precisa ser flexivel, sem muitos exageros para ndo poluir 0 ambiente e provocar a
distracdo do aluno.

Para que os professores obtenham sucesso na alfabetizacdo de criangas autistas, antes

eles precisam analisar se estas criangas ja adquiriram certas habilidades minimas. O

infante acometido de autismo precisa ja estar apto para realizar tarefas simples até o

fim, para dar nomes a figuras e a vogais, entre outras coisas, para que, s6 entéo,

consiga aprender a ler e escrever. Sendo assim, se o docente perceber que a crianga

autista ainda ndo consegue realizar estas atividades de nomear vogais e nomear

figuras, por exemplo, ele terd que ensina-las primeiro, e s6 depois podera trabalhar

com a crianca as habilidades da leitura e da escrita (SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017, p.
358).
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Percebe-se que conhecer o aluno é fundamental para garantir sua inclusdo. Para tal,
torna-se indispensavel a avaliagdo diagndstica para, a partir de entdo, planejar suas aulas de
acordo com a realidade, necessidades e possibilidades de cada crianca, sendo flexivel,
adaptando o ambiente, diminuindo distrac6es visuais ou auditivas, adequando metodologia e
contetdos favoraveis ao desenvolvimento e aprendizagem de todos.

Quando se fala no transtorno do autismo, queremos dizer que existem graus ou niveis
diferentes deste transtorno para cada crianca. Ou seja, as criancgas diagnosticadas com
autismo podem apresentar dificuldades maiores ou menores dependendo do grau do
transtorno manifestado. O DSM-V prevé trés niveis de comprometimento (niveis 1, 2

e 3). O Nivel 1 é o nivel de menor comprometimento e o Nivel 3 é o de maior
severidade dos sinais (BORBA; BARROS, 2018, p. 4).

Os profissionais da educacdo foram indagados sobre quais séo os fatores que contribuem
para 0 éxito na alfabetizacdo de alunos com TEA. Percebe-se que as respostas se completam
entre os pesquisados, seguindo uma mesma linha de percepcao dentre todos, quando dizem que
o fator que contribui é o amor, paciéncia, persisténcia, empatia, confianca, adaptacdo de
metodologias e ambiente adequado as necessidades de cada crianca.

Sabe-se da importancia de um ambiente de amorosidade e de convivéncia, para ajudar
amudar o estigma preconceituoso e para desmistificar a realidade, eliminando rétulos impostos
pela sociedade, a fim de tornar visivel o ser humano, independentemente de seu diagndstico.
Segundo Moraes (2003, p. 13):

[...] os sistemas vivos criam-se e recriam-se mediante a ocorréncia de uma dindmica
interna congruente com a dinamica externa do meio onde esta inserido, mediante as
quais ele conserva viva a sua organizacao. Se ndo existe congruéncia entre os dois, 0
ser vivo desintegra-se e morre. Para continuar vivo, qualquer que seja o sistema vivo,
necessita estar constantemente interagindo com as circunstancias que o envolvem,
com o campo energético e vibracional que o entorna. Na tentativa de preservar essa
congruéncia com o0 meio, o ser vivo vai mudando de acordo com as circunstancias que

atuam sobre ele e que o perturba, sem, contudo, determinar o curso das mudancgas que
ocorrem em seu interior.

Com essa visdo de evolugdo da aprendizagem, G1 diz que em primeiro lugar vem o
comprometimento da familia e o olhar diferenciado do professor, oferecendo materiais e
ambiente adaptado a exigéncia de cada crianca. Na visao das PS1 e PS2, o que contribui para o
éxito da alfabetizacdo estd na mdo dos professores, em conhecer seus alunos, saber suas
limitagcdes, graus de comprometimento de cada aluno para oferecer atividades e estimulos
adequados e especificos as necessidades da crianga.

Na visdo dos professores, a maioria acredita que a principal contribuicdo esta no
envolvimento da familia no acolhimento e no comprometimento de todos, na escola e familias.

A respondente P6 aprofunda suas respostas quando diz que sédo varios os fatores que contribuem
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para 0 éxito da alfabetizacdo de alunos com TEA, sendo de muita importancia o vinculo
estabelecido entre a crianca e sua professora e colegas, pois a crianga precisa se sentir
pertencente aquele grupo.

P3 acrescenta que a crianga deve estar motivada para ir a aula todos os dias. Outro fator
considerado importante, segundo essa mesma docente, € a necessidade de que a rotina da
crianca esteja de acordo com as possibilidades dela, que as atividades de socializagdo sejam
planejadas. Para tal, a escola precisa ter um olhar diferenciado sobre o aluno, oferecendo-lhe
uma proposta pedagogica adaptada. Essa mesma professora disse ainda que, precisa haver uma
relacdo de confianga entre a familia e a escola e uma equipe multidisciplinar acompanhando a
aprendizagem do aluno com TEA.

O aluno com autismo ndo é incapaz de aprender, mas possui uma forma peculiar de
responder aos estimulos, culminando por trazer-lhe um comportamento diferenciado,

que pode ser responsavel tanto por grandes angustias como por grandes descobertas,
dependendo da ajuda que ele receber (CUNHA, 2014, p. 68).

Com referéncia as politicas publicas, questionamos nossos sujeitos de pesquisa, como
eles percebem que as politicas publicas de inclusdo da pessoa com TEA estdo sendo plenamente
implementadas na realidade local? G1, diz que algo esta sendo feito de forma lenta e precisa
com urgéncia fazer algo maior, porque o numero de crian¢cas com TEA vem aumentando
consideravelmente. As respostas de P7 e P 4 se assemelham, quando uma afirma que nao
existem politicas publicas e que o processo é lento. P 10 a diz que, plenamente, ndo existe, mas
que a incluséo chega lentamente.

P2 percebe a implantacdo de algumas politicas, tais como a oferta de vagas,
acompanhamento do aluno por monitor, psicopedagogos e criacdo de sala de AEE. Na
percepcao da P6 muito se avancou para as implementacdes das politicas publicas. As escolas
estaduais situadas no interior dos municipios tém mais dificuldade em dispor de um professor
com habilitacdo que possa prestar o atendimento. Em geral, porém, todas as escolas estdo
buscando atendimento de profissionais que possam auxiliar na aprendizagem do aluno com
TEA.

Para P8 “O autismo sempre existiu, mas somente nos ultimos anos é que vem sendo
abordado, debatido e vem sendo buscadas respostas e apoio as criancas, pais e professores”.
Sabe-se que é um processo que esta em plena evolugcdo, mas se acredita que o principal ja esta
acontecendo que € a conscientizacao e o respeito. As PS1 e PS2 dizem que na rede municipal
de ensino as criancas com TEA s&o observadas com muita atencao pelo poder publico e que ja

existe um projeto aprovado pelo poder legislativo de conscientizagdo do autismo. Sdo pequenos
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passos, mas que devem ser lembrados, assim como a escola de AEE e o atendimento
multifuncional e psicopedagdgico.

Entdo, no municipio de Séo Luiz Gonzaga/RS, um projeto publicado no dia 10 de janeiro
de 2020, pelo Poder Legislativo, altera o paragrafo Unico do artigo 1° e os artigos 5°, 6° e 7 ° da
lei municipal n. 5972/2019, para dar voz e vez prioritarias as pessoas com TEA:

Os objetivos e finalidades do referido projeto de lei visam estabelecer o atendimento
prioritario em estabelecimento publico e privado deste municipio as pessoas com
transtorno de espectro autista-TEA, mais conhecido como autismo. O projeto se faz
necessario devido as peculiaridades deste transtorno global do desenvolvimento, o
qual é caracterizado pela dificuldade em comunicagdo, interagdo social e
comportamento; além disso, busca conscientizar a populagdo acerca da Politica
Nacional de protecdo dos direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
instituida pela lei federal nimero 12.764/2012 que, em seu artigo 1°, paragrafo 2°

estabelece que os portadores do referido transtorno sejam considerados pessoas com
deficiéncia para todos os efeitos legais (SAO LUIZ GONZAGA, 2020, p. 3).

Esta acdo representa um grande avango para a comunidade local, pois é fruto de uma
tomada de consciéncia dos gestores publicos do municipio. Todo esse movimento e conquistas
foram gracas a sensibilidade gerada em prol desta causa, mas esta sensibilizacdo ndo acontece
de forma esponténea, ela precisa de mobilizacdo de apoio para fazer valer as propostas em lei,
de forma a sair do papel e se tornar préatica cotidiana da populacdo. Sabe-se que as politicas e
as diretrizes formuladas e designadas a uma determinada comunidade social ou escolar dardo o
norte para que as coisas acontecam de forma clara e objetiva, atendendo a exigéncia da
comunidade.

As politicas e diretrizes que chegam ao seio da educacdo definem objetivas e funcdes
da escola, incidindo diretamente no projeto pedagdgico, no curriculo, nas formas de
organizagéo e gestdo, na formagdo dos docentes, na dindmica da sala de aula e na
avaliag8o, ou seja, sdo amplas e irrestritas, perfazendo um conjunto de agdes que
tomam conta de todos os espacos educativos, para que ndo haja margem de reacéo de

qualquer natureza, instalando-se como hegeménicas (SUDBRACK; CANAN, 20186,
p. 52)

Nesta perspectiva, de diretrizes e politicas educacionais, os profissionais foram
questionados: em que aspectos € preciso avancar para a concretizagdo da inclusdo da pessoa
com TEA no municipio? Segundo as PS1 e PS2, um dos aspectos que precisa avangar € 0
pedagdgico, ou seja, possibilitar o acesso ao material adequado e adaptado, principalmente a
formagdo permanente dos professores. G1 também aponta a formacdo permanente dos
professores como fator importante, assim como o diagndstico precoce, espago de convivéncia
e aprendizagem, tanto para as criangas quanto para os adolescentes e adultos, outro fator que

ela considera importante é a orientacédo e informacéo aos familiares e sociedade sobre o TEA.
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A visdo dos professores foi quase consensual, que para avancar é preciso formacéo e
conhecimento para os professores e os demais profissionais que trabalnam com TEA, pois 0
maior avango esta no conhecimento e na atitude das pessoas. P7 diz “Formacao de professores
e outros profissionais, equipe multidisciplinar com conhecimento da area, grupo de estudo”.

P6 afirma que o maior avango que pode existir € quanto ao conhecimento e atitude das
pessoas. Para haver avancos é necessario ter o conhecimento do que € uma Pessoa com TEA,
quais suas caracteristicas. Ter esse entendimento para respeita-la como ser humano e perceber
que ela é capaz, com suas particularidades. P6 salienta ainda que, no municipio de Sdo Luiz
Gonzaga/RS, estdo sendo realizados chamamentos para que as pessoas com TEA sejam visiveis
e tenham seu espaco garantido.

Segundo a docente, esse conhecimento deveria ser ensinado nas escolas desde o ensino
fundamental, pois é la que as criancas aprendem e convivem com as diferencas, mas também é
o local em que ha a maioria das exclusdes, considerando que nem todas as escolas se sentem
“aptas” a receber um aluno com TEA e as proprias escolas ddo um ““jeitinho” de envia-lo para
outra escola. Na perspectiva de Carvalho (2004), a falta de conhecimento, muitas vezes, é a
causa de algumas escolas ou professores e, até mesmo 0s pais, resistirem ao processo de
incluséo. Vale diz que

Os professores alegam (com toda razdo) que em seus cursos de formacao ndo tiveram
a oportunidade de estudar a respeito, nem de estagiar com alunos de educacéo
especial. Muitos resistem, negando-se a trabalhar com esse alunado enquanto outros
0s aceitam, para ndo criarem &reas de atrito com a direcdo das escolas. Mas,

felizmente, ha muitos que decidem enfrentar o desafio e descobrem a riqueza que
representa o trabalho na diversidade (CARVALHO, 2004, p. 27).

Nessa direcdo, podemos ressaltar que a inclusdo ocorre de fato quando o professor
compreende a realidade de sua sala de aula, bem como as diferencas existentes entre seus
alunos. Somente assim ele podera propiciar subsidios desafiadores e adequados, aproveitando
as possibilidades e o aprendizado que essas diferengas proporcionam.

Portanto, acredita-se que a sociedade, familia e escola de um modo geral, precisam sim
conhecer 0 que é TEA e as especificidades do transtorno, para atender as necessidades
individuais de cada crianca e assim criar estratégias adequadas a realidade existente, tanto em
sala de aula, em casa ou no estabelecimento comercial e social. A incluséo ndo deve se restringir
a sala de aula, todos devem adotar uma postura ética com comprometimento, responsabilidade,
respeito, empatia e tolerancia as diversidades, auxiliando no desenvolvimento, socializagdo e

aprendizagem.
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Ensinar na perspectiva inclusiva significa ressignificar o papel do professor, da escola,
da educagcdo e de praticas pedagdgicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso
ensino, em todos 0s seus niveis. A inclusdo escolar ndo cabe em um paradigma
tradicional de educacdo e assim a preparacdo do professor requer design diferente das
propostas existentes (MANTOAN, 2003, p. 81).

Nessa perspectiva, a formacdo para educacdo/inclusdo precisa ir além de conteudo e
métodos. Deve quebrar paradigmas preconceituosos e tradicionais, buscar inovagdes
contextualizadas e adaptadas partindo de cada realidade para ampliar os horizontes de quem
ensina e de quem aprende, pois incluir tem um sentido amplo e coletivo, compdem-se de
responsabilidade social que vai além da escola e das aprendizagens.

Inclusdo é muito mais do que benevoléncia, presenga, ou indicadores de aumento de
matriculas de pessoas com deficiéncia. Inclusdo é o direito ao reconhecimento da

diferenga, € direito a aprendizagem, mas ndo somente & aprendizagem padronizada
pelos dispositivos legais (COSTA; PIECZKOWSKI, 2019, p. 17).

Segundo o relato de uma professora entrevistada, 0 municipio de S&o Luiz Gonzaga/RS,
especificamente, representado pelo Poder Legislativo, estd se mobilizando, a fim de criar e
modificar leis, para melhor atender as criancas com TEA. Podemos acompanhar essas agdes
por meio do documento publicado no dia 10 de janeiro de 2020, em que foi alterado o paragrafo
unico da lei n. 5972/2019 e os artigos 5°, 6° e 7° que ressaltam:

O atendimento preferencialmente a que se refere o caput fica garantido as pessoas
com deficiéncia, as gestantes, as pessoas com crianga de colo e as pessoas com
Transtorno do Espectro Autista _ TEA. E que os estabelecimentos publico e privado
deverdo incluir nas placas de atendimento prioritdrio o simbolo mundial da
conscientizacdo do transtorno do Espectro Autismo — TEA. O poder executivo fica

autorizado a regulamentar o estatuto nesta lei que entra em vigor 45 dias Uteis a partir
da publicacdo (SAO LUIZ GONZAGA, 2020, p. 4).

Porém, ndo basta uma lei pela propria lei, é preciso o comprometimento, sensibilizacdo
e tomada de decisbes, fazer valer os direitos e deveres desse determinado grupo, o que €
contemplado pela legislacdo. Sabe-se que as leis ndo sdo neutras e ndo acontecem de forma
isolada, séo criadas para 0 bem comum de uma determinada populacdo, mas necessitam do
engajamento de toda a sociedade para ela acontecer.

Acredita-se que com essas movimentagdes, acdes e implementacdes de leis pelos 6rgéos
publicos do municipio em questéo, a sociedade ficara melhor preparada para receber as criancas
com TEA. E, também as familias poderem se sentir acolhidas e seguras para enfrentar o desafio
da inclusdo escolar e social de seus filhos com TEA. Incluir ndo se resume a ser matriculado na
classe regular ou frequentar a sala de aula, os avangos precisam ir bem além da sala de aula. E

preciso de um conjunto de apoio e parceria entre familia, escola, saude e comunidade.
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Conforme Machado (2008, p. 45) “/.../ndo basta inserir um aluno que apresente
peculiaridades em relacéo aos demais na sala de aula, ignorando suas necessidades, ndo basta
prestar atendimento especializado ”. Neste sentido, para concretizar a incluséo, ndo é suficiente
a crianca ir a escola, o trabalho ndo pode acontecer de forma isolada e restrita. Primeiramente,
é necessaria uma rede de apoio, com diferentes profissionais para darem suporte, ja que envolve
diferentes contextos e situacfes, que precisam ser adaptadas. Quando o aluno chega a escola,
traz consigo sua historia, impregnada de desafios, que o professor necessita conhecer, para
entdo adaptar o ambiente e metodologia, da forma que melhor atenda as necessidades e
exigéncias dessa crianca, auxiliando-a no processo de inclusdo e emancipacdo através de
estratégias para a evolucdo da aprendizagem e desenvolvimento.

A partir dessa caracteristica amostral, pode-se perceber que, de um modo geral, 0s
profissionais que participaram de nossa pesquisa apresentaram o discernimento sobre a
relevancia da incluséo de alunos com TEA na alfabetizacdo, bem como a importancia da
participagdo da familia, da escola e da comunidade para o éxito no processo de alfabetizacéo,
assim como o apoio do atendimento AEE e da equipe multifuncional, para auxiliar no avanco
do desenvolvimento e aprendizagem do aluno. E os érgdos publicos do municipio de Sdo Luiz
Gonzaga/RS ndo estdo de bragos cruzado a situacdo complexa sobre a inclusdo do TEA, pelo
contrério, estdo se mobilizando e criando projetos, reformulando leis, para que as politicas

publicas de inclusdo se tornem mais viaveis e visiveis aos olhos da comunidade.
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Objetivos Respostas
- Analisar 0s Questdes - Professores (p) . .
desafios dos alfabetizador Gestores (g) sim Psicopedagogias (PS)
professores Quem -Familia _Familia B
alfabetizadores, a encaminha os -Escola “Escola -Familia
partir da inclusdo de -Profissionais da -Escola

alunos com (TEA),
no gue tange as
metodologias e a
garantia da incluséo;
- Compreender as
demandas do
processo de
alfabetizacdo e as
especificidades da
alfabetizacdo de
criangas com
Transtorno do
Espectro Autista
(TEA);

- Conhecer os
posicionamentos das
psicopedagogas
SEMEDE e
coordenadora da
AEE da (322 CRE)
no contexto de SLG
a respeito do
processo inclusivo,
principalmente das
criangcas com TEA,

alunos

saude

-Profissionais da satde

Quem fornece o
diagnostico

-Médico
-Neurologista

-Médico psiquiatra e neurologista
-Equipe multidisciplinar
(psicopedagoga, psicologa e
fonoaudiologa)

-Médico pediatra

Atendimento
extraclasse

Sala de recurso
multidisciplinar,
AEE

Recursos multifuncionais e
profissionais de satde

Sala de recurso multidisciplinar, AEE
Equipe psicopedagoga

Transtorno
evidenciado

-Percebidos pelos
professores
-Especificidades
diferenciadas

Falta:

-Socializacédo
-Comunicagéo
-Concentracgéo

-Atencéo

-Auséncia visual
-Comportamento repetitivo

-Dificuldade de receber e executar
ordens

-Atraso na fala

-Comportamento repetitivo
-Interesse restrito

-Isolamento social

Participacdo da
familia

-Ha restri¢coes

-Pai
-Mée
-Predominancia da mae

-Resisténcia a aceitacao
-Envolvimento da mée prepondera

Aceitacdo da
familia

-E de suma
importancia

-Assumir parceria com a escola é
fundamental

-E fundamental a aceitacéo da familia

Importancia do
AEE e avangos
na alfabetizacdo

-Torna-se receptivo
-Desencadeando
aprendizagens

- Parceria e eficécia
-Orientar
-Complementar
-Suplementar

- Auxiliar

-Socializacéo

-Linguagem expressiva

-Foco atencional

-Habilidade cognitiva e motricidade
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- Analisar os
desafios vivenciados
pelos professores

-Buscar as possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento no
atendimento especifico.

alfabetizadores ao
incluir alunos com
TEA;

- Reconhecer as
estratégias

Desafio do
alfabetizador

-Falta material
atrativo adequado
-Formacéo
continuada para 0s
profissionais

-Desenvolvimento da concentracéao
-Pouca verbalizagdo
-Manter a ansiedade pelo resultado

-Criar estratégia uso de ferramentas
adaptadas

necessarias/possiveis
para alfabetizacdo
dos alunos com

Desafio da
inclusao

-Promover um
ambiente adequado

-Material variado
-Fracionar as atividades, dar,
intervalos, utilizar imagens e figuras

-Conhecimento
-Estimulos

TEA, assegurando-
Ihes a inclusao.

Fatores para 0
éxito na
alfabetizagéo

-Comprometimento
da familia

-Olhar diferenciado
pelo professor e
escola

-Ambiente e
matérias adaptados

Falta:

-Conhecer o aluno (Capacidade,
habilidades, dificuldades)

-Usar materiais, jogos, cartazes
grandes e coloridos

-Utilizar jogos, tablet ou notebook
-Criar rotina, instrugdes curtas com
dicas visuais

-Conhecimento

Politicas
publicas

-Devagar

-Precisa mais
atencéo

-Existe aumento na
demanda de criancas
com TEA

-Acontecem chamamentos e
sensibilizacdo

-Projetos estéo sendo aprovados
para garantir os espacos e os direitos
das pessoas com TEA

-Olhar com atencao
-Projetos ja aprovado de
conscientizacdo sobre o autismo

Melhoria

-Aspecto
pedagdgico
-Formacao
permanente aos
professores

-Formacdo e conhecimento
continuado
-Grupo de estudo

-Formacao dos professores
-Diagnostico precoce

-Espago de convivéncia

-Orientacédo para a familia e sociedade

Fonte: Elaborado pela autora (2021).




6. PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresenta-se a concepc¢do tedrica e metodologica que serviu de
orientacdo para realizacdo desta pesquisa. A necessidade de investigar e estudar essa tematica
surgiu com o intuito de trazer respostas aos problemas enfrentados pelos professores e demais
envolvidos com criangas com TEA, tais como pais, alunos e sociedade em geral. Assim, a
pesquisa em tela visa ampliar os conhecimentos e gerar transformacdes e mudancas, tornando
0S sujeitos capazes de criar e recriar seus horizontes. Dentre 0s autores que mencionam a
importancia da pesquisa, destaca-se a colaboracdo de Gil (2010, p. 1) que assim se expressa:

Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sisteméatico que tem como
objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa é
requerida quando ndo se dispde de informacbes suficientes para responder ao

problema, ou entdo quando a informacdo disponivel se encontra em tal estado de
desordem que ndo possa ser adequadamente relacionada ao problema.

A pesquisa possibilitou investigar e buscar informacdes para construir conhecimentos,

a fim de compreender e entender o problema em estudo, uma vez que as informacdes e pesquisa

tém o poder de ampliar o conhecimento frente a realidade do mundo e, consequentemente, dar

suporte para o enfrentamento da real situacdo, buscando atingir os objetivos propostos. Para
Minayo (2009, p. 17),

Entendemos por pesquisa a atividade bésica da ciéncia na sua indagacéo e construgdo

da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e atua frente a realidade

do mundo. Embora seja uma pratica teorica, a pesquisa vincula pensamento e acgao.

Ou seja, nada pode ser intelectualmente um problema se néo tiver sido, em primeiro
lugar, um problema da vida prética.

De acordo com a visdo de Minayo (2009), para investigar o problema a ser estudado,
faz-se necessario definir, criteriosamente, a metodologia e as técnicas a serem utilizadas na
investigacdo, uma vez que os procedimentos metodologicos exigem cuidados especificos na
organizacdo dos trabalhos cientificos. A metodologia e o percurso do pesquisador sdo 0s
instrumentos que vao delinear os estudos, a partir de sua criatividade e sensibilidade.

Entende por metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem
da realidade. Ou seja, a metodologia inclui, simultaneamente, a teoria da abordagem
(o método), os instrumentos de operacionalizagdo do conhecimento (as técnicas) e a

criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua
sensibilidade) (MINAYO, 2009, p. 14).

Nessa perspectiva, caracteriza-se esta pesquisa como descritiva e qualitativa, a fim de

possibilitar a compreensdo de um conjunto de diversas técnicas interpretativas, que objetivam
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conhecer, compreender, descrever e decodificar os componentes de um sistema complexo de
significados.

Chizzotti (2001, p. 69) procura mostrar a relacdo entre as varidveis de gréaficos,
propondo “uma explicagao do conjunto de dados reunidos, a partir de uma conceitualizagao da
realidade percebida ou observada”. Para Minayo (2009), é necessario trabalhar com o universo
de significados correspondentes a um espaco e a uma realidade. Assim:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das rela¢des, dos processos e

dos fendémenos, que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis
(MINAYO, 2009, p. 21-22).

Outra escolha, tdo importante quanto a da metodologia, é a abordagem filoséfica da
pesquisa. Assim, apds estudar a teoria consolidada sobre a temética, propbe-se, como op¢ao
epistemoldgica deste estudo, a abordagem filosofica sociocritica, pois a filosofia pressupde uma
atitude radical ou parcial frente a vida e perante 0 mundo,

A centralidade da atividade critica como condicgdo de possibilidade de intervencées
transformadoras sobre o mundo, fundada, por sua vez, no reconhecimento de que o

que existe € o resultado de um processo historico e, por isso, ndo € nem necessario,
nem eterno (NUNES; WALTER, 2016, p. 59).

Compreende-se essa proposta filosofica de natureza sociocritica como de fundamental
importancia para o projeto, pois visa desenvolver uma nova postura frente as situacdes
encontradas, tendo novas atitudes na hora da intervencdo com o outro, agindo na perspectiva
critica e dialdgica, contribuindo para a transformacao social.

A Teoria Critica (E. Frankfurt) passa, entdo, a denunciar a dominagdo do homem e
desmascarar a totalidade social como ideolégica, engajando-se profundamente na
realidade social, para diagnosticé-la e para esbocar os tracos de uma sociedade

emancipada, no sentido da revelacdo das potencialidades de resisténcia contra a
coisificacdo da experiéncia (MARQUES, 2016, p. 84).

Com efeito, os seres humanos tém potencialidade de resisténcia e sdo capazes de agir e
interagir com o outro e com o mundo por meio do didlogo, da experimentacédo, da criagdo, da
inovacdo e seguindo o movimento circular das coisas e suas representacfes, as mudancas
acontecem para atender as necessidades pertinentes.

A teoria metodoldgica que deu suporte ao desenvolvimento da pesquisa proposta
adverte, portanto, sobre a relevancia de confrontar a pratica social com a teoria, tendo como

finalidade a transformacéo da realidade.
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Na perspectiva de alcangar os objetivos propostos, a partir da abordagem metodoldgica
escolhida, desenha-se a pesquisa como de natureza sociocritica, buscando a transformacéo
social, no sentido de modificar nossa forma de ver o outro e 0 mundo por meio da pesquisa, da
informacao e da interacdo com o outro.

Uma vez que o mundo atual € dindmico, esta sempre em construgdo e reconstrucéo de
novos saberes, é preciso estar atento e aberto as mudancas. E a pesquisa bibliogréafica dara
suporte ao estudo, ampliando o conhecimento dos interessados. Segundo Minayo (2009), a
pesquisa bibliografica aponta para a criacdo de novas questdes em um processo de superacao
daquilo que ja se encontra produzido, ou seja:

A pesquisa bibliografica coloca frente a frente os desejos do pesquisador e dos autores
envolvidos em seu horizonte de interesse. Esse esforco em discutir ideias e
pressupostos tem como lugar privilegiado o levantamento das bibliotecas, os centros
especializados e arquivos. Nesse caso, trata-se de um confronto de natureza tedrica
que ndo ocorre diretamente entre pesquisador e atores sociais que estdo vivenciando

uma realidade peculiar dentro de um contexto histérico-social (MINAYO, 2009, p.
53).

Para tal, o estudo foi realizado a partir da aplicacdo de um questionario semiestruturado
para os professores alfabetizadores de criangas com espectro autista, no contexto de Sdo Luiz
Gonzaga/RS.

6.1. Participantes

Em relacdo aos sujeitos da pesquisa, foram selecionados por uma amostra nao
probabilistica pois, para escolha da populacdo-alvo, existe uma definicdo determinante e esta
foi dividida em dois grupos, conforme segue:

1° - Coordenadora da Educagéo Especial da 322 CRE, Psicopedagogas da SEMEDE;

2° - Professores Alfabetizadores de criancas diagnosticadas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Desse modo, os sujeitos da pesquisa foram selecionados de acordo com o cargo ocupado
na gestdo educacional nas redes publicas e privadas.

Participaram da pesquisa duas psicopedagogas da SEMEDE e a Coordenadora da
Educacao Especial da 322 CRE. Tais participantes foram convidadas a participar mediante
aceitacdo comprovada pela assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
e preenchimento de questionario semiestruturado.

Quanto aos professores alfabetizadores, foi imprescindivel a solicitacdo da relagdo de

alfabetizadores da rede municipal e estadual aos 6rgdos competentes (SEMEDE e 322 CRE).
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Foi solicitada a indicacdo dos alfabetizadores com experiéncia na inclusdo de pessoas com
deficiéncia, em especial de alunos com diagnostico de TEA. Também foram convidados a
participar da pesquisa professores alfabetizadores da Escola de Educacdo Basica da URI-SLG.

Dentre os professores alfabetizadores com experiéncia em inclusédo, das redes estadual
e municipal, estava prevista a realizacdo do sorteio aleatorio para selegdo de quatro professores
de cada rede, a fim de atingir uma representacdo de, no minimo, 20% dos docentes em cada
esfera. Da rede particular, foram selecionados dois profissionais, uma vez que a URI-SLG
disponibiliza, anualmente, duas turmas de alfabetizacdo. Dessa maneira, participam do estudo,

dez professores alfabetizadores.

6.2. Critérios de inclusdo e exclusao

6.2.1. Critérios de Inclusdo

Ser coordenadora da Educacdo Especial da 322 CRE; ser psicopedagoga vinculada a
SEMEDE. Ser Professor Alfabetizador da rede estadual, municipal ou particular de Sdo Luiz
Gonzaga/RS, estar atuando na pré-escola ou no 1° Ano do Ensino Fundamental ou ter

experiéncia na inclusdo de pessoas com deficiéncia (atual ou anterior).

6.2.2. Critérios de Exclusao

Né&o estar atuando na coordenacdo da educacao especial no momento da realizacéo da
pesquisa. Ser psicopedagoga e ndo estar vinculada a SEMEDE. Professores Alfabetizadores:
ndo estar atuando em classes de alfabetizagdo no momento da realizacdo da pesquisa, ndo ter
tido experiéncia de educagdo inclusiva.

O instrumento de coletas de dados foi aplicado em forma de questionario com questdes
de multipla escolha, no formato da Escala Likert (MARCONI; LAKATOS, 1999), para
conhecer o posicionamento dos professores a respeito dos desafios da inclusdo e da
alfabetizacdo de alunos com TEA. Os questionarios podem ser encontrados no Apéndice A.

Os questionarios foram enviados aos participantes selecionados via Google Forms.
Desse modo, foram encaminhados por e-mail para: Coordenadora da 32 CRE; Secretaria da
SEMEDE-SLG; Psicopedagogas da SEMEDE-SLG e Assessora da Educagéo Especial da 322
CRE, a autorizacdo, solicitacdo e indicacdo dos professores alfabetizadores das redes estadual

e municipal e o contato desses profissionais. Ap0s o processo de selecao dos participantes desse
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grupo, foi enviado, via Google Forms, o questionario sobre os desafios de alfabetizar alunos
com TEA.

6.3. Procedimentos

6.3.1. Coleta dos dados

A coleta de dados foi realizada por meio da aplicacdo de questionarios semiestruturados
e de multipla escolha aos dois grupos de participantes: coordenadora da educacao AEE da CRE,
psicopedagogas SEMEDE em Séo Luiz Gonzaga/RS e professores alfabetizadores. Como
explicado anteriormente, por meio desses questionarios, foi possivel conhecer os
posicionamentos da Coordenadora da CRE e das Psicopedagogas da SEMEDE nas esferas
publicas (municipal e estadual) no contexto de Sdo Luiz Gonzaga/RS, bem como de professores
alfabetizadores com experiéncia na educacéo inclusiva das redes publica e privada.

Os dados foram coletados junto a coordenadora da Educacdo Especial da 32¢ CRE,
Psicopedagogas da SEMEDE e dez professores alfabetizadores (4 da rede municipal, 4 da rede

estadual e 2 da rede particular).

6.3.2. Analise textual

A analise textual discursiva, em conformidade com Moraes (1999) e Bardin (2010)
salienta que, para iniciar uma discussdo de analise discursiva, necessita-se ter presente uma
relacdo de leituras e significados, pois a analise qualitativa opera com significados construidos
a partir de um conjunto de textos. Nesse sentido,

A andlise textual qualitativa pode ser compreendida como um processo auto-
organizado de construgdo de compreensdo, em que novos entendimentos emergem de
uma sequéncia recursiva de trés componentes: desconstrugdo dos textos do corpus, a
unitarizagdo; estabelecimento de relagbes entre os elementos unitarios, a
categorizacdo; o captar do novo emergente em que a nova compreensao é comunicada

e validada. Esse processo em seu todo pode ser comparado com uma tempestade de
luz (MORAES, 1999, p. 192).

Por meio da analise textual, com viés qualitativo e descritivo, busca-se a significacdo
dos estudos e a construcdo e compreensdo das mensagens indicadoras da realidade, contidas

nos contetidos de analises. Bardin (2010, p. 47) descreve a analise de contetdo como:
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[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Segundo Lidke e André (1986, p. 45), analisar os dados qualitativos significa
“trabalhar” todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos das observagdes, as
transcricfes de entrevistas, as analises de documentos e as demais informacdes disponiveis.
Vale destacar, ainda, que os questionarios sdo aplicados no formato da Escala Likert
(MARCONI; LAKATQOS, 1999).

Os dados foram apurados por meio de analise, agrupando-se as respostas dos gestores
em um bloco e as consideragfes dos professores alfabetizadores em outro, enfatizando quais
sdo os desafios para assegurar a inclusdao em nivel municipal e, mais especificamente, para
averiguar quais sdo as especificidades do processo de alfabetizacao de criangas com TEA.

Para cada uma das categorias serd produzido um texto sintese em que se expresse 0
conjunto de significados presentes nas diversas unidades de analise incluidas em cada
uma delas. Geralmente ¢ recomendavel que se faga uso intensivo de “citacdes diretas”
dos dados originais. Este ainda ndo serd 0 momento interpretativo, ainda que podera
haver descri¢Ges cada vez mais abrangentes, dependendo dos niveis de categorizacao.
De um modo geral, a organizagdo desta descricdo sera determinada pelo sistema de
categorias construido ao longo da anélise. O momento da descri¢do é, sem davida, de

extrema importancia na analise de conteddo. E o momento de expressar 0s
significados captados e intuidos nas mensagens analisadas (MORAES, 1999, p. 8).

A anélise contém perspectiva qualitativa, fundamentada em Gil (2010), Minayo (2009)
e Moraes (1999), priorizando-se a andlise critica dos posicionamentos, com vistas a
compreender as estratégias necessarias para qualificar a inclusdo e garantir a alfabetizacdo e o

desenvolvimento de potencialidades.

6.3.3. Consideragdes éticas

A pesquisa foi desenvolvida em conformidade com os parametros da Resolucdo n.
510/2016. De acordo com o Art. 3° desse documento, 0s principios éticos das pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais, levando em consideragdo também os principios determinados pela
Resolucdo n. 466/2012, segundo a qual a coleta de dados acontece apos o preenchimento do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do sujeito da pesquisa e/ou representante legal.

Os formulérios e os resultados da pesquisa, juntamente com os TCLE ficardo
armazenados durante cinco anos, sob a responsabilidade das pesquisadoras, na Sala n. 400, do
Prédio 10C, da URI. Apoés esse periodo, os materiais digitais armazenados no usuario do

pesquisador, no seu servidor, serdo deletados permanentemente.
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6.3.4. Riscos e beneficios da pesquisa

O presente estudo implica riscos minimos em relacdo a possibilidade de causar algum

dano ao interromper o preenchimento.



CONCLUSAO

Na pesquisa com os profissionais da educacao sobre a concepcao de “Alfabetizacdo de
Criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA): Desafios da Inclusdo”, reafirma-se a
relevancia do aprofundamento tedrico acerca do conhecer as especificidades da alfabetizacdo
de alunos com autismo, compreendendo as possiveis contribuicGes para a efetiva inclusdo
escolar.

Assim, esse estudo teve em pauta o tema ‘“Papel dos Educadores no Processo de
Alfabetizagdo de Criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ”. A problematica da
pesquisa, refere-se a “Quais os desafios para os professores alfabetizadores trabalharem com
alunos diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA), visando a efetivacdo da
educacdo inclusiva”. O objetivo principal da pesquisa foi analisar os desafios dos professores
alfabetizadores, a partir da inclusdo de alunos com TEA, no que tange as metodologias e a
garantia da inclus&o.

Neste sentido, podemos observar que o0 processo de incluir criangas com TEA nas salas
de aula de classes regulares de ensino traz consigo grandes avancos e quebra de paradigmas
para as familias, pais, escolas e sociedades conservadoras e tradicionais. Muitas dessas acdes
se tornam um desafio para os professores. Isso porque, além de incluir elas precisam de
atendimento especializado para auxiliar no processo de desenvolvimento e aprendizagem. E
fundamental desenvolver estratégias para qualificar o processo de inclusao de alunos com TEA,
é preciso a parceria e 0 comprometimento da escola, familia, salde e atendimento extraclasse.

Algumas hipéteses foram levantadas para dar o norte da pesquisa, entre elas foram
questionadas que competéncias sdo necessarias aos professores para alfabetizacdo dos alunos
com TEA. Para tal, evidenciou-se o0 comprometimento dos profissionais pesquisados, 0s quais
apontam que, em primeiro lugar, o professor alfabetizador precisa ter conhecimento e
capacitacdo para trabalhar com alfabetizacdo de alunos com TEA. Neste sentido, pode-se
observar que todos os profissionais pesquisados apontam ter experiéncia e efetivacdo da
alfabetizagcdo com crianga com TEA, assim como formagéo em curso de psicopedagogia.

Dessa maneira, pode-se afirmar que para os profissionais os desafios sdo muitos, mas o
mais constatado é a falta de didlogo ou pouca verbalizacéo do aluno, falta de socializacao, pouca
concentracdo e o comprometimento motor do aluno. Essas sdo as concepcdes e caracteristicas
do aluno com TEA, a exigua comunicacdo, concentracdo e atencdo na percepcdo dos
professores e mesmo 0s professores tendo a experiéncia e conhecimentos, muitos deles se

sentem despreparados e inseguros ao trabalhar com tais criancas.
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Segundo a pesquisa, isso ocorre pela falta de conhecimento sobre o transtorno, seus
conceitos, sintomas e reagdes do TEA, bem como, as metodologias adequadas para trabalhar
com esses educandos, em especial na alfabetizacdo. Outro item abordado se refere a questdo
dos materiais didaticos adaptados as necessidades do aluno, ainda h& a necessidade do
profissional em manter a calma e esperar o tempo e ritmo do aluno. Em relagéo,
especificamente, ao processo de alfabetizacdo de criangcas com TEA, apontam como caréncia a
exiguidade de materiais atrativos e adaptados a realidade de cada aluno e o desafio de criar
materiais que atendam as necessidades dos alunos.

Com este estudo, buscou-se também compreender as demandas do processo de
alfabetizacéo e as especificidades da alfabetizagdo de criangcas com TEA. Assim, a pesquisa
demonstra a preocupacdo dos docentes pesquisados em buscar mais informacGes e construir
estratégias que contribuam efetivamente para a incluséo de criangas com TEA na escola regular,
propiciando-lhes condicOes de se alfabetizarem e de participarem das aprendizagens com 0s
demais colegas. Espera-se ter ampliado conhecimentos a partir das analises reflexivas sobre a
alfabetizacdo de criancas com TEA. A relevancia do estudo apresenta, portanto, cunho pessoal,
profissional e social.

Reconhecer as estratégias necessarias/possiveis para alfabetizacéo dos alunos com TEA,
assegurando-lhes a inclusdo, também moveu esta investigacdo. Inicialmente, precisa-se
compreender que a inclusdo deve estar muito além da presenca na sala de aula, deve almejar,
sobretudo, a aprendizagem e o desenvolvimento das habilidades e potencialidades, superando
as dificuldades. Neste sentido, a relacdo dos profissionais com a familia, a escola, saude e
equipe multifuncional AEE, sdo estratégias fundamentais para o desenvolvimento da crianga
com TEA, pois permite avangos significativos no &mbito social e educacional.

As reflexBes e as analises sobre o tema oportunizam repensar praticas enquanto
professora alfabetizadora, ampliando o conhecimento, no sentido de fortalecer a formacéo
docente e a atuacdo no campo da educacdo inclusiva. Consequentemente, torna-se possivel
adquirir maior seguranca e coeréncia para refletir sobre a atuacéo diante de criangas com TEA,
buscando a metodologia adequada, a fim de incluir esse publico. Planejar as acdes didaticas as
especificidades de cada educando, ao mesmo tempo auxiliar todos os envolvidos na inclusao a
superar as proprias limitacfes sdo desafios permanentes. Urge remover ideias preconcebidas,
contribuindo para a aceitagdo da familia, fortalecendo lacos afetivos, transformando
paradigmas, uma vez que essa tarefa sociopolitica é inerente ao ato de educar. O horizonte que

se vislumbra € que a educacéo inclusiva contribua para a melhoria da sociedade como um todo,
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ao permitir a superacdo das praticas excludentes e o desenvolvimento das habilidades
linguisticas das criangas com TEA.

A divulgacdo dos resultados obtidos no presente estudo pode ser til para sensibilizacdo
da comunidade quanto a relevancia da inclusdo escolar de educandos com este e outros
transtornos, demonstrando que as deficiéncias podem, em grande parte dos casos, representar
apenas limitacOes e ndo impedimentos para que as criangcas se desenvolvam e participem
socialmente. O desenvolvimento e a divulgacédo da pesquisa podem auxiliar outros profissionais
na ressignificacdo de suas praticas pedagogicas, contribuir para que as familias busquem os
direitos das pessoas com deficiéncia e garantam sua inclusdo social. Podem ajudar,
especialmente, as proprias criancgas, pois reforcam a importancia de seu acolhimento e respeito
a suas particularidades.

Dessa forma, é necessario que as politicas publicas induzam, através dos educadores,
propostas pedagdgicas adequadas as demandas préprias das criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), respeitando as particularidades de cada estudante e acolhendo a
diversidade em sala de aula. 1sso requer a andlise do processo inclusivo, averiguando os
avancos, retrocessos e desafios para consolidacdo da Lei da Acessibilidade e da Incluséo.

A educacdo inclusiva se pauta pela ética, pelo respeito, pelo comprometimento com a
qualidade do ensino e aprendizagem de pessoas, independentemente da situacdo psicolégica,
fisica, social, emocional, religiosa, moral e ética. Nesse interim, a alfabetizacdo tem papel
primordial, pois a insercdo no mundo letrado precisa ser uma experiéncia prazerosa e
acolhedora, possibilitando a constru¢do da autonomia e a ampliacdo das possibilidades de
comunicacéo interpessoal.

Este estudo pode constituir um significativo espaco para a reflexdo acerca da educagéo
inclusiva e das transformacdes necessarias no processo de alfabetizagdo, para evitar a exclusdo
e o rechaco das diferencas. Entende-se que ensinar e aprender ndo sdo tarefas faceis, pois
envolvem varios setores da dimensdo humana, permeiam o contexto social, emocional e
familiar do aluno. Cabe, portanto, ao educador comprometido, programar e construir estratégias
para que os educandos se sintam acolhidos na escola e tenham seu direito a aprendizagem
garantida desde o inicio da escolarizag&o.

No entanto, o professor necessita buscar metodologias adequadas e oferecer estratégias
de ensino que oportunizem condicOes favoraveis as necessidades individuais, que assegurem o
bem-estar e o desenvolvimento global da crianga com autismo, primando pela educacéo
inclusiva. N&o é demais reprisar que a educacéo inclusiva necessita de olhares comprometidos

com a implementacéo das politicas publicas que enfatizam uma educacgédo transformadora e
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emancipatoria. Os profissionais da area da saude, educacdo, familias, escola e sociedade
precisam aceitar e abracar a incluséo, quebrando alguns paradigmas da exclusao, criar uma nova
visdo de educacgdo na qual realmente acontecam modificacdes, tanto no aspecto politico social,
quanto governamental.

Cabe ainda, dizer que se procurou ao longo do texto mostrar que a educacao inclusiva
faz parte de nossa realidade que é um dever e direito de todos. E primordial que a educacéo
inclusiva aconteca de forma plena com o comprometimento de todos e que as criangas com
TEA frequentem a sala regular e a sala de recursos multifuncionais no turno inverso, com o
proposito de aperfeicoar a aprendizagem. Ha que fazer valer o trabalho coletivo no alcance
desses propdsitos.

No decorrer da investigacgéo, verificou-se que o percurso histérico da educacéo no Brasil
foi marcado por idas e vindas de propostas, reformas, efetivacdo de leis e politicas publicas
educacionais, acompanhadas por muitos movimentos e conflitos por divergéncias de ideias. As
leis séo criadas com a finalidade de proporcionar garantia legal de direitos e deveres e,
principalmente, para conviver com harmonia e respeito as diversidades. As politicas publicas
no Brasil surgem como um conjunto de acBes vinculadas ao poder publico, para garantir e
manter o direito a educacao.

Para tal, é valido expor que as legislacdes embasam as reflexdes sobre o0 que é inclusdo
em sentido amplo do aluno, professor, escola, familia e sociedade. Vale salientar que as pessoas
com autismo tém seus direitos assegurados desde a Constituicdo Federal, de 1988, a LDBN n.
9394/1996 e, em especial, a partir da Lei n. 12.764/2012. Buscou-se, portanto, estudar essa
tematica seguindo os parametros da LDB, vinculando-a ao desafio da equidade do sistema de
ensino e a tarefa complexa dos educadores alfabetizadores de crianca com TEA. E
indispensavel propor uma reflexdo sobre o tema, principalmente no momento atual, em que
vivenciamos uma pandemia mundial, causada pelo Coronavirus cujos impactos afetam nédo s
0 processo de aprendizagem, como também o social, cultural, econdmico, afetivo e emocional
de todos.

Esse momento singular demanda a atencdo dos pesquisadores na area educacional, de
uma forma mais atenta e segura no que diz respeito ao conhecimento, a tomada de decisdes, a
mudanga, ao processo integral da crianca e de seus cuidadores. Estamos vivendo um momento
de transicdo econémica, politica, cultural e social, que afeta todos os setores da sociedade.
Trata-se de um momento de transformacdo, como Boaventura de Sousa Santos (2006) chamaria
de “crise de paradigmas”, a qual se caracteriza como um processo de tensdes, criticas,

contraposicdes e contradi¢es. O que Santos (2006) propde é que essa crise deve resultar na
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emergéncia do novo paradigma — o paradigma emergente, entendido como um paradigma
emancipatorio.

Conclui-se a pesquisa com convicgao de que é preciso lutar pela inclusdo, constituindo
uma sociedade que respeite a dignidade e a diversidade humana. A alfabetizacdo de criancas
com TEA é emblematica para pensarmos a educacéo inclusiva, pois ler e escrever sdo portas de
acesso a cultura letrada, consequentemente, ferramentas para o exercicio da cidadania.
Defender escolas equipadas, professores preparados e comprometidos, familias e sociedade
responsaveis sao passos primordiais para que possamos avancar na acessibilidade e na inclusao,
processos que beneficiam ndo apenas a quem possui deficiéncia, mas a sociedade como um
todo, tornando-se mais humanizada.

N&o se tem a pretensdo de ter exaurido um assunto tdo complexo, quanto este abordado.
Outras pesquisas poderdo abordar outros angulos de analise, ja que o conhecimento é sempre

inconcluso.
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APENDICES



Apéndice A: Questionario para as psicopedagogas e Gestora no setor da Educacao
Especial da 322. CRE.

1 Atua como gestor(a):

() Na 322 Coordenadoria Regional de Educagéo
() Na Secretaria Municipal de Educagéo e Esporte
() No Setor da Educacao Especial da 32 CRE
() No Setor de Psicopedagogia da SEMEDE

2 Ha quanto tempo atua no cargo/setor?
( ) Menos de 1 ano

( )Delabanos

( ) De6al0anos

( ) Mais de 10 anos

3 Possui Graduagao €M: ........cccceveeeeireeiieeie e

4 Possui Pés-Graduagdo? () Sim () Naéo

EM QUE Area? ..o

5 Possui Mestrado? ( )Sim () Néo

EM QUE Area? ..o

6 Possui Doutorado? () Sim () Néo

EM QUE Area? ......ccveieiiciececeee e

7 Quantos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) séo atendidos? ...........

8 Como sdo realizados os encaminhamentos?

() Familia

( ) Escola

( ) Secretaria da Saude

() OUtro. QUAI? ..o



9 Como sao elaborados os diagnosticos?

() Médico clinico geral

( ) Psiquiatra

() Neurologista

() OULro. QUAI? ..o

() Equipe multidisciplinar. Formada por quais profissionais? ............c.cccvevrvnnnne

10 Como é o atendimento aos alunos com TEA?

( ) Sala de recursos multifuncional / AEE

() Equipe de psicopedagogia

() OUtro. QUAI? ...

11 Qual a periodicidade do atendimento aos alunos com TEA?
() Quinzenalmente

() Uma vez por semana

() Duas vezes por semana

() Trés vezes por semana

() Quatro vezes por semana

() Cinco vezes por semana

() OUtro. QUAI? ...

12 Quiais as especificidades dos alunos com TEA?
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14 Qual a importancia da participacao da familia para o éxito no tratamento?

15 Quais os avanc¢os percebidos na aprendizagem por parte dos alunos com TEA, apds o

atendimento?

17 Na sua opinido, quais os procedimentos a serem adotados pelos professores alfabetizadores

na inclusdo de alunos com TEA?

18 No seu ponto de vista, quais sdo os fatores que contribuem para o éxito na alfabetizacédo de

alunos com TEA?
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19 Vocé percebe que as politicas publicas de inclusdo da pessoa com TEA estdo sendo

plenamente implementadas na realidade local?

20 Em que aspectos € preciso avancar para a concretizacdo da inclusdo da pessoa com TEA no
municipio?



Apéndice B: Questionario para Alfabetizadores(as)

1 Atua como educador(a):

() Na rede publica estadual
() Narede pablica municipal
() Na rede particular

2 Ha guanto tempo atua como alfabetizador(a)?
() Menos de 1 ano

( )Delab5anos

( ) De 6 a10anos

() Mais de 10 anos

3 POSSUI Graduagao €M: ......c.ccvereveienieniesie e e eeesieeeens

4 Possui Pés-Graduacdo? () Sim () Néo

EM QUE Area? ..o

5 Possui Mestrado? () Sim () Néo

EM QUE Area? .....ccoveieiicieccceee e

6 Possui Doutorado? () Sim () Né&o

EM QUE Area? ..o

7 Em sua experiéncia docente, quantos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ja

alfabetizou ou esta alfabetizando? ...........

8 Como sdo realizados os encaminhamentos?

( ) Familia

( ) Escola

() Secretaria da Saude

() OULro. QUAI? ..o

9 Como sao elaborados os diagnosticos?
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() Médico clinico geral

( ) Psiquiatra

() Neurologista

() OUtro. QUAI? ...

() Equipe multidisciplinar. Formada por quais profissionais? ...........ccceceevvvrvenenn.

10 Além da escola regular, os alunos com TEA frequentam:
( ) Sala de recursos multifuncional/AEE

() Equipe de psicopedagogia

() OUtro. QUAI? ..o

11 Quial a periodicidade do atendimento (extraclasse) aos alunos com TEA?
() Quinzenalmente

() Uma vez por semana

( ) Duas vezes por semana

() Trés vezes por semana

() Quatro vezes por semana

() Cinco vezes por semana

() OUtro. QUAI? ...

12 Quiais as especificidades dos alunos com TEA?

13 Com relagdo as familias, como vocé observa que os familiares sdo participativos no processo
de alfabetizagdo? Qual(is) membro(s) é(sdo) mais participativo(s)?
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14 Qual a importancia da participacdo da familia para o éxito no processo de alfabetiza¢éo?

15 Qual a importancia do AEE para o aluno com TEA? Quais 0s avangos percebidos no
processo de alfabetizacdo ap6s o atendimento?

17 Quais os procedimentos adotados para incluir e alfabetizar alunos com TEA? Quais as

adaptacOes realizadas em seu planejamento e nas praticas pedagogicas?

18 No seu ponto de vista, quais sdo os fatores que contribuem para o éxito na alfabetizacédo de
alunos com TEA?
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19 Vocé percebe que as politicas publicas de inclusdo da pessoa com TEA estdo sendo

plenamente implementadas na realidade local?

20 Em que aspectos € preciso avancgar para a concretizacdo da inclusdo da pessoa com TEA no
municipio?



ANEXOS



Anexo A: Termo de Coparticipagdo Institucional

Séo Luiz Gonzaga, de de 2020

llustrissimo (a) Senhor (a)

Edite Sudbrack, Lizandra Andrade Nascimento e Claudete Freitas de Andrade,
responsaveis pelo projeto de graduagao de Curso intitulado “Alfabetizagéo de alunos com TEA:
desafios da inclusdo e emancipag¢do no municipio de SLG” vimos pelo presente solicitar vossa
autorizacgdo para realizar esta pesquisa na 322 Coordenadoria Regional da Educacdo de Sao
Luiz Gonzaga.

Este projeto de pesquisa atende o disposto nas Resolucdes 466/2012 e 50/2016 e tem
como objetivo analisar os desafios no exercicio da docéncia a partir da inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), no que tange as metodologias e a garantia da efetivacéo
das politicas publicas de inclusdo educacional. Os procedimentos adotados para a realizacao
desta pesquisa sdo a aplicacdo de questionarios para gestores da educacdo e para professores
alfabetizadores que atuam na inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Esta atividade apresenta riscos minimos aos participantes da pesquisa, pois as questdes
podem gerar algum tipo de constrangimento e, se iSso ocorrer, 0s participantes serdo orientados
a ndo responderem a(s) questdo(des) que Ihe causaram o constrangimento.

A pesquisa tera como beneficios a ampliacdo de conhecimentos a respeito do Transtorno
do Espectro Autista (TEA), promovendo reflexao e debate sobre 0 mesmo. Além disso, o estudo
permitird conhecer a realidade de S&o Luiz Gonzaga no que se refere ao processo inclusivo na
rede regular de ensino.

Por meio da pesquisa sera possivel, ainda, conhecer as especificidades do processo de
alfabetizacdo de individuos com TEA, buscando estratégias para qualificar esse processo e
garantir o amplo desenvolvimento desses individuos.

Qualquer informacdo adicional podera ser obtida através do Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos do CEP da URI — Frederico Westphalen e com as pesquisadoras
Edite Maria Sudbrack (E-mail sudbrack@uri.edu.br e telefone 55 9966224591), Lizandra

Andrade Nascimento (e-mail lizandra_a_nascimento@yahoo.com.br e fone: 55 (55) 99613-

6091) e Claudete Freitas de Andrade E-mail, clauandrade20@hotmail.com e telefone
(55)996337954.
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A qualquer momento vossa senhoria poderd solicitar esclarecimento sobre o
desenvolvimento desta pesquisa que esta sendo realizado e, sem qualquer tipo de cobranca e/ou
explicacdo, podera retirar sua autorizacdo. Os pesquisadores estdo aptos a esclarecer todos 0s
pontos e, em caso de necessidade, dar indicacfes para solucionar ou contornar qualquer mal-
estar que possa surgir em decorréncia da pesquisa.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicacdo de artigos cientificos,
sendo que assumimos a total responsabilidade de ndo publicar qualquer dado que comprometa
o sigilo da participacdo dos integrantes de vossa instituicdo como nome, endereco e outras
informacdes pessoais. Na eventualidade da participagdo nesta pesquisa causar qualquer tipo de
dano aos participantes nés, pesquisadores, nos comprometemos em reparar este dano, e/ou
ainda prover meios para a reparacdo. A participacdo nesta pesquisa sera totalmente voluntéria,

e ndo fornecemos por ela qualquer tipo de pagamento.

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu Ménica Pagliusi Lopes Justo, responsavel pela 328 CRE, Coordenadora, declaro que
fui informado dos objetivos e procedimentos da pesquisa “Alfabetizacao de alunos com TEA:
desafios da incluséo e emancipagdo no municipio de SLG” concordo em autorizar a execugao
da mesma nesta instituicdo, bem como afirmo que esta instituicdo por mim responsavel
apresenta todas as condicGes para a execuc¢do da presente pesquisa. Caso necessario, a qualquer
momento como instituicdo coparticipante desta pesquisa poderei revogar esta autorizacdo, se
comprovada atividades que causem algum prejuizo a esta instituicdo ou a algum participante
da pesquisa, ou ainda, que a mesma comprometa a intimidade, o anonimato e o sigilo da
participacdo dos integrantes desta instituicdo. Declaro também, que nédo receberemos qualquer
pagamento por esta autorizacdo, bem como também os participantes ndo receberdo qualquer
tipo de pagamento por sua participagdo na presente pesquisa.

Conforme Resolucdo CNS 466 de 12/12/2012, a pesquisa s0 terd inicio nesta instituicao
ap6s apresentacio do Parecer de Aprovacdo por um Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos.

Obs. Incluir ainda um carimbo da instituicdo coparticipante e/ou responsavel.

Pesquisador/orientador Responsavel pela instituicéo
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Documento em duas vias:
12 via instituicéo

2% via pesquisador



Anexo B: Termo de Coparticipagéo Institucional

Séo Luiz Gonzaga, de de 2020

llustrissimo (a) Senhor (a)

Edite Sudbrack, Lizandra Andrade Nascimento e Claudete Freitas de Andrade,
responsaveis pelo projeto de graduacdo de Curso intitulado “Alfabetizagdo de alunos com TEA:
desafios da inclusdo e emancipagdo no municipio de SLG ” vimos pelo presente solicitar vossa
autorizacdo para realizar esta pesquisa na Secretaria Municipal da Educacdo e Esporte de Sao
Luiz Gonzaga.

Este projeto de pesquisa atende o disposto nas Resolucdes 466/2012 e 50/2016 e tem
como objetivo analisar os desafios no exercicio da docéncia a partir da inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), no que tange as metodologias e a garantia da efetivacéo
das politicas publicas de inclusdo educacional. Os procedimentos adotados para a realizacdo
desta pesquisa sdo a aplicacdo questionarios para gestores da educacdo e para professores
alfabetizadores que atuam na inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Esta atividade apresenta riscos minimos aos participantes da pesquisa, pois as questdes
podem gera algum tipo de constrangimento e, se iSSo ocorrer, 0s participantes seréo orientados
a ndo responderem a(s) questdo(des) que Ihe causaram o constrangimento.

A pesquisa tera como beneficios a ampliacdo de conhecimentos a respeito do Transtorno
do Espectro Autista (TEA), promovendo reflexao e debate sobre 0 mesmo. Além disso, o estudo
permitird conhecer a realidade de S&o Luiz Gonzaga no que se refere ao processo inclusivo na
rede regular de ensino.

Por meio da pesquisa sera possivel, ainda, conhecer as especificidades do processo de
alfabetizacdo de individuos com TEA, buscando estratégias para qualificar esse processo e
garantir o amplo desenvolvimento desses individuos.

Qualquer informacdo adicional podera ser obtida através do Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos do CEP da URI — Frederico Westphalen e com as pesquisadoras
Edite Maria Sudbrack e-mail: sudbrack@uri.edu.br e telefone (55)9966224591, Lizandra

Andrade Nascimento (e-mail lizandra_a_nascimento@yahoo.com.br e fone: (55) 99613-6091

e Claudete Freitas de Andrade E-mail clauandrade20@hotmail.com e telefone 55(55)
996337954.
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A qualquer momento vossa senhoria poderd solicitar esclarecimento sobre o
desenvolvimento desta pesquisa que esta sendo realizado e, sem qualquer tipo de cobranca e/ou
explicacdo, podera retirar sua autorizacao. Os pesquisadores estdo aptos a esclarecer todos 0s
pontos e, em caso de necessidade, dar indicacfes para solucionar ou contornar qualquer mal-
estar que possa surgir em decorréncia da pesquisa.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicacdo de artigos cientificos,
sendo que assumimos a total responsabilidade de nao publicar qualquer dado que comprometa
o sigilo da participacdo dos integrantes de vossa instituicdo como nome, endereco e outras
informacdes pessoais. Na eventualidade da participagdo nesta pesquisa causar qualquer tipo de
dano aos participantes nds, pesquisadores, nos comprometemos em reparar este dano, e/ou
ainda prover meios para a reparacdo. A participacdo nesta pesquisa sera totalmente voluntéria,

e ndo fornecemos por ela qualquer tipo de pagamento.

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu Rosangela Vidotto, responsavel pela SEMEDE — Sdo Luiz Gonzaga, Secretaria
Municipal, declaro que fui informado dos objetivos e procedimentos da pesquisa
“Alfabetizacdo de alunos com TEA: desafios da inclusdo e emancipac¢ao no municipio de SLG
” concordo em autorizar a execucdo da mesma nesta instituicdo, bem como afirmo que esta
instituicdo por mim responsavel apresenta todas as condi¢des para a execucdo da presente
pesquisa. Caso necessario, a qualquer momento como instituicdo coparticipante desta pesquisa
poderei revogar esta autorizagdo, se comprovada atividades que causem algum prejuizo a esta
instituico ou a algum participante da pesquisa, ou ainda, que a mesma comprometa a
intimidade, o anonimato e o sigilo da participa¢do dos integrantes desta instituicdo. Declaro
também, que ndo receberemos qualquer pagamento por esta autoriza¢do, bem como também os
participantes ndo receberdo qualquer tipo de pagamento por sua participacdo na presente
pesquisa.

Conforme Resolugdo CNS 466 de 12/12/2012, a pesquisa s0 terd inicio nesta instituicdo
ap6s apresentacio do Parecer de Aprovacdo por um Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos.

Obs. Incluir ainda um carimbo da instituicdo coparticipante e/ou responsavel.

Pesquisador/orientador Responsavel pela instituicéo
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Documento em duas vias:
12 via instituicéo

2% via pesquisador



Anexo C: Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE

Vocé esta sendo convidado a participar desta pesquisa que denomina-se “Alfabetizagdo

2

de alunos com TEA: desafios da inclusdo e emancipagdao no municipio de SLG ” e esta
vinculada ao curso de Mestrado em Educacdo da URI — Frederico Westphalen. As
pesquisadoras responsaveis por esta pesquisa sdo Edite Sudbrack, Lizandra Andrade
Nascimento e Claudete Freitas de Andrade, professoras desta Instituicao.

A pesquisa tem como objetivo analisar os desafios no exercicio da docéncia a partir da
inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), no que tange as metodologias e
a garantia da efetivacdo das politicas publicas de inclusdo educacional.

A sua colaboracdo consistira em responder questionarios a respeito dos desafios da
incluséo e da alfabetizacdo de alunos com TEA. Vocé concorda em responder as perguntas dos
questionarios propostos? () Sim () Ndo

O conteldo de todas as avaliacOes realizadas seré utilizado na producdo da pesquisa e
também na producdo de artigos. Os nomes reais dos participantes da pesquisa serdo
preservados, assim como informacdes que possam revelar a identificacdo da/o participante. A
participacdo nesse estudo € voluntéria, portanto, ndo envolve custos aos participantes. Se
houver qualquer despesa decorrente de sua participacdo na pesquisa vocé serd ressarcido
integralmente quanto a estes custos.

Ao participar desta pesquisa, vocé ndo terd nenhum beneficio direto. Mesmo assim, se
vocé desejar, nos comprometemos a fornecer todas as informacoes e explicacdes referente aos
resultados da pesquisa logo apds ela ser finalizada.

Esperamos que o estudo proporcione como beneficios a ampliagdo de conhecimentos a
respeito do Transtorno do Espectro Autista (TEA), promovendo reflexdo e debate sobre o
mesmo. Além disso, o estudo permitira conhecer a realidade de Sdo Luiz Gonzaga no que se
refere ao processo inclusivo na rede regular de ensino. Por meio da pesquisa sera possivel,
ainda, conhecer as especificidades do processo de alfabetizacdo de individuos com TEA,
buscando estratégias para qualificar esse processo e garantir o amplo desenvolvimento desses
individuos.

Caso vocé decidir ndo participar ou quiser desistir de continuar em qualquer momento,
tem absoluta liberdade de fazé-lo. A sua participacao nao traz complicac6es legais. Vocé nédo
sera penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desistir da

mesma. Contudo, ela é muito importante para a execu¢do da pesquisa.
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Os procedimentos obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos
conforme a Resolugdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saide. Os procedimentos usados
oferecem um risco minimo, pois vocé pode sentir-se constrangido ao responder o questionario.

Caso isso ocorra, estamos habilitadas a ajuda-lo (a) a amenizar/acabar com esse
desconforto, podendo interromper o preenchimento, sem maiores prejuizos a vocé. Caso vocé
se sinta constrangido (a) ou desconfortavel ao responder qualquer pergunta, vocé sera orientado
a ndo responder a(s) questao(Bes) que lhe causaram o constrangimento e ndo realizaremos a
mensuracdo das variaveis.

Caso vocé sofra qualquer tipo de dano maior previsto ou ndo resultante de sua
participagdo no estudo, além do direito a assisténcia imediata, integral e gratuita, vocé tem
direito a indenizacdo, conforme itens Ill. 2.0, IV. 4. ¢, V. 3, V. 5 e V. 6 da Resolucdo CNS
466/12.

Os dados confidenciais da pesquisa serdo guardados em local seguro, na URI - SLG a
qual a(o) pesquisadora(o) faz parte, por um prazo de 5 anos. Apds esse prazo, tais documentos
passarao por um processo de reciclagem. Caso houver duvidas em relacdo a esta pesquisa, entre
em contato com o(a)(s) pesquisador(a)(s) responsavel(is), através dos telefones
(55)9966224591 e-mail:  sudbrack@uri.edu.br. (55)996337954, e ainda pelo e-mail:
clauandrade20@hotmail.com. 55 (55) 99613-6091, e ainda pelo e-mail:
lizandra_a_nascimento@yahoo.com.br.

Em caso de davida quanto a conducdo ética deste estudo, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da URI Campus Frederico Westphalen. O Comité de Etica é a instancia
que tem por objetivo defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e
dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Dessa
forma, o Comité tem o papel de avaliar e monitorar o andamento do projeto de modo que a
pesquisa respeite 0s principios éticos de protecdo aos direitos humanos, da dignidade, da
autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da privacidade. Tel e Fax - (55)
33528184. E-Mail: cep@saoluiz.uri.edu.br

Se desejar, consulte ainda a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), Tel: (61)
3315-5878 / (61) 3315-5879. E-Mail: conep@saude.gov.br

Solicitamos o seu consentimento de forma livre e esclarecida para participar desta

pesquisa, em duas vias, uma para VOcé e uma para o pesquisador.
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CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIMENTO

Tendo em vista 0S itens acima apresentados eu,

de forma livre e

esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa “Alfabetiza¢do de alunos

com TEA: desafios da inclusdo e emancipagao no municipio de SLG”.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Pesquisador(a): Pesquisador(a)/Orientador(a)

Local e data:




