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RESUMO

A educacdo inclusiva visa a insercdo dos alunos que apresentam alguma deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo no ensino regular
das instituicdes educativas. As escolas tém procurado adaptar-se a um curriculo voltado a
aprendizagem destes alunos por meio de praticas educativas diferenciadas e a frequéncia dos
alunos inclusos em atendimentos educacionais especializados. Mas ao pensar nas escolas
campesinas, foi preciso refletir como o processo de inclusdo vem se construindo, se
historicamente, os sujeitos do campo também foram alvo de exclusdo social. Ao falar na
diversidade humana é preciso compreender o sujeito na sua integralidade, enquanto ser fisico,
cognitivo e psicossocial, bem como, a sua historia, a sua cultura e 0 seu espagco. Nesta
pesquisa, procurou-se conhecer a realidade dos alunos inclusos das escolas campesinas, as
suas dificuldades e a rede de atendimento que o cerca, com a intencdo de verificar se as aces
da rede auxiliam no seu desenvolvimento. Esta pesquisa buscou compreender o0 processo de
inclusdo nas escolas campesinas, tendo como objetivo geral identificar como é a
acessibilidadea rede de atendimento aos alunos inclusos das escolas do campo no municipio
de Frederico Westphalen, a fim de analisar se esses servicos contribuem no desenvolvimento
destes sujeitos. Para tanto, foi realizado um estudo das principais obras sobre educacéo
inclusiva, educacdo de campo, praticas educativas e a rede de atendimento, e posteriormente,
foi realizada uma pesquisa de campo nas escolas campesinas e nas unidades de saude do
municipio com o intuito de obter informacgdes da realidade vivenciada pelos alunos inclusos,
familiares, escolas, profissionais educacionais e da salde, bem como seus gestores para a
realizacdo da analise de dados. Entre os principais resultados encontrados € que em todas as
escolas campesinas, ndo houve registro de nenhuma evasdo escolar e os alunos que
apresentam dificuldades, transtornos e/ou deficiéncias encontram-se matriculados e
frequentando a escola, bem como, uma boa parcela realiza acompanhamento na saude publica
do municipio e alguns realizam atividades na APAE e/lou AEE na busca do seu
desenvolvimento tanto a nivel fisico, cognitivo e mental.

Palavras-Chave: Educacédo Inclusiva; Educagdo do Campo; Rede de Atendimento.



ABSTRACT

Inclusive education aims at the integration of pupils with disabilities, pervasive
developmental disorders and high ability/gifted in regular school educational institutions. The
schools have sought to adapt to a curriculum targeted learning of these students through
differentiated educational practices and student attendance included in specialized educational
visits. But the thought of the peasant schools, was as necessary to reflect the inclusion process
has been built, is historically the subject of the field were also subject to social exclusion.
Speaking at human diversity is necessary to understand the subject in its entirety, while being
physical, cognitive and psychosocial as well as, its history, its culture and its space. In this
study, we sought to know the reality of the students included the peasant schools, their
difficulties and service network that surrounds it, with the intention to verify that the actions
of the network assist in its development. This research sought to understand the process of
inclusion in peasant schools, whose overall objective is to identify how the accessibility of the
service to the field of schools included in the county of Frederick students net work in order
to analyze whether these services contribute in the development of these subjects. To this end,
a study of the major works on inclusive education, field education, education al practices and
service network, and was subsequently performed, a field survey was conducted in peasant
schools and health facilities in the municipality in order to obtain information the reality
experienced by the included students, families, schools, educational professionals and health
as well as their managers to perform the data analysis. Among the main findings is that in all
peasant schools, there was no record of any truancy and students who have difficulties,
disorders and/or disabilities are enroll led and at tending school, as well as a good portion
conducts monitoring on public health of the municipality and perform some activities in
APAE and/or AEE in the pursuit of their development both physical, cognitive and mental
level.

Keywords: Inclusive Education, Field Education; Service Network.
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1 INTRODUCAO

Nao se pode deixar que as incapacidades das pessoas as impossibilitem de reconhecer
as suas habilidades. Todo ser humano parece ser capaz de sentir, de amar, de sonhar e de
viver. Ser discriminado por apresentar alguma limitacdo fisica ou mental é desumano, e por
este motivo, luta-se pela igualdade e pela cidadania como direito de todos.

E para assegurar o direito das pessoas que apresentam alguma deficiéncia, dificuldade
e/ou transtorno a educacdo vem se tornando um dos mais importantes acessos a cidadania e ao
desenvolvimento destes sujeitos através do processo da incluséo.

Frente ao desafio da inclusdo, a educacdo vem tornando-se agente ativa neste processo
na sociedade, sendo necessario realizar um estudo mais aprofundado sobre a inclusédo de
alunos nas escolas e os servicos oferecidos na saude publica para os alunos inclusos,
principalmente abordar o processo de inclusdo na educagéo campo, a qual por muitos anos foi
alvo de exclusdo, e aos poucos, vem conquistando o seu espaco.

Este trabalho constitui a dissertacdo do Mestrado em Educacdo, intitulado ‘“Rede de
atendimento aos alunos inclusos nas escolas do campo: o desafio da inclusdo”. O presente
estudo inscreve-se como um campo das discussdes educacionais que examinam a inclusdo de
alunos que apresentam deficiéncias, dificuldades e/ou transtornos, tanto continuas quanto
circunstanciais, fisicas, mentais, intelectuais e sociais e que necessitam de uma educagdo
diferenciada, com a aceitacdo destes sujeitos ao ensino regular, sem serem excluidos do
sistema educacional e do seu ambiente socio-econémico-cultural, bem como, 0 acesso a
atendimentos especializados na rede de atencdo bésica de saude com o proposito de
desenvolver as habilidades e competéncias destes alunos.

A educacdo inclusiva tem sido alvo de diversas discussdes e estudos nas ultimas
décadas, existem variadas pesquisas realizadas acerca da mesma e da implantacdo de novas
praticas educativas, assim como existem algumas pesquisas sobre a educagdo do campo e
diversas outras e documentos sobre a saude publica; sendo estes temas bastante debatidos,
observou-se que hd poucas pesquisas, conforme o estudorealizado acerca destas as quais
foram realizadas durante o periodo de 2001 a 2011 no Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncia e Tecnologia/IBICT, que relaciona estas tematicas, embora ambas possuam seu

espaco em areas diferentes, existe conhecimento sobre cada uma, mas percebe-se que ha uma
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lacuna na estruturagdo das mesmas em uma s6 pesquisa, pois estas tematicas, de certa forma,
andam entrelacadas.

Por perceber que ha poucos estudos realizados acerca de alunos inclusos que residem
no campo, buscou-se nesta pesquisa, investigar como € a acessibilidade dos alunos inclusos
das escolas do campo a rede de atendimento no municipio de Frederico Westphalen/RS.

Nesse sentido, a leitura de Mantoan (2002; 2005; 2006); Alarcdo (2001), Almeida
(2007), Campos (2007), Ferreira (2005), Gomes (2007), Jesus (2002), Ribeiro (2010), Lima
(2005), Locatelli (2009), Martins (2003), Meirieu (2002),Mittler (2003),Mrech (2010), Leite
(2002); Damasceno (2004), Bezerra (2004), Pacheco (2009), Fernandes (2004), , Padilha
(2004), Reis (2006), Rodrigues (2006), Mendes (2005) e outros autores auxiliaram na
compreensdo da educacdo inclusiva, da educacdo do campo, das praticas educativas de
inclusdo e da rede de atengdo basica de saude como discurso envolvido na producdo de um
dominio moral, pedagdgico e de assisténcia a satde dos alunos inclusos do campo.

A investigacdo inscreve-se no campo dos estudos sdcio-econdmico-cultural, na qual,
realizou-se uma analise com a intencdo de descrever como se da a acessibilidade dos alunos
inclusos das escolas do campo a rede de atendimento, sendo esta rede composta pela familia
dos sujeitos inclusos, pelas instituicdes educacionais e de saide.

Esta pesquisa foi realizada com a intencdo de visualizar como ocorrem as préaticas
educativas de inclusdo nas escolas do campo e na salude publica, se estas tem sido efetivas no
auxilio do desenvolvimento dos alunos que apresentam alguma deficiéncia, dificuldade e/ou
transtorno, bem como se as familias destes alunos possuem conhecimento sobre o processo de
inclusdo escolar, as politicas publicas de inclusdo e se estes alunos recebem apoios
governamentais através de servicos oferecidos na salde publica e nas escolas, além dos
beneficios de auxilio doenca. Também houve o interesse em conhecer a realidade destes
alunos, professores, profissionais e gestores perante o cenario da inclusdo, as suas
dificuldades e as suas formacGes. Esta pesquisa tevetambém como finalidade abordar a
complexidade da educacdo inclusiva nas escolas do campo, com o objetivo de instigar novas
pesquisas na area e de pensar na construcdo de uma metodologia capaz de unir a educacéo e a
salide num Unico processo capaz de auxiliar o desenvolvimento dos alunos inclusos do
campo. Para tanto, foi realizado um estudo das principais obras que abordavam os temas
propostos, 0s quais estdo divididos em quatro sub-capitulos:

- Educacdo Inclusiva: abordou a histdria da educacao especial em uma perspectiva inclusiva,

bem como as politicas publicas de incluséo.
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- Educagdo do Campo: retrata a histdria da luta pelos movimentos sociais da populacédo do
campo por um ensino voltado a sua realidade;

- As praticas educativas de inclusdo: neste sub-capitulo foi visto como as escolas estdo
adaptando-se aos alunos inclusos e as suas praticas de ensino e os atendimentos na salde
publica, focalizando as atribuicdes de alguns profissionais que compdem a rede de atencdo
bésica de satde e;

- Rede de atendimento: delineou os sujeitos que constituem a rede que cerca o aluno incluso,
sendo estes, a escola, a familia e a satde publica.

Posteriormente, foi realizada uma pesquisa de campo nas escolas do campo e das
unidades de satde do municipio de Frederico Westphalen para a elaboracdo desta pesquisa,
através de uma analise de dados, associando a teoria com a realidade vivenciada pelos alunos
inclusos, familiares, professores, gestores e profissionais da saude para a obtencdo de dados e
a sua analise.

A idealizacdo da construcdo desta pesquisa surgiu perante a realidade vivenciada pela
pesquisadora, que ao atuar na salde publica do municipio de Frederico Westphalen, observou
lacunas no que tange o desenvolvimento dos alunos inclusos, principalmente daqueles que
residem no campo, muitas vezes pela dificuldade de acessibilidade aos atendimentos e pela
falta de compreensdo das familias destas criancas em relagdo ao seu quadro patoldgico. Em
vista disso, e pela preocupacdo da pesquisadora em refletir sobre as acdes conjuntas entre a
rede publica que atende o aluno incluso, tornou-se fator desencadeante pensar como as
praticas educativas realizadas pelas escolas, os atendimentos na salde publica e a familia
poderiam juntas realizar um movimento que fosse capaz de auxiliar este aluno a desenvolver-
se, superar as suas limitagOes e ser inserido integralmente na sociedade. Este fato veio a se
concretizar na realizacdo do Mestrado em Educacgédo, o qual incentivou a pesquisadora a
buscar novos conhecimentos e conhecer a realidade destes sujeitos, possibilitando-a ha novas

reflexdes e ao amadurecimento profissional e pessoal.



2 JUSTIFICATIVA

A escolha do tema “Rede de Atendimento aos alunos inclusos na Educagdo do campo™
para a elaboracdo da dissertacdo de mestrado teve como intuito, abordar a necessidade de
compreender melhor o processo de inclusdo nas escolas do campo, a acessibilidade dos alunos
inclusos as escolas do interior e a atendimentos na rede de atengdo bésica de saude, e as
politicas publicas vigentes de inclusdo e da educacdo do campo. Este estudo podera ser de
grande importancia na area da educacdo, pois a temética proposta tem sido alvo de diversas
discussdes, sendo que ha pesquisas que abordam o processo da inclusdo escolar e poucas

pesquisas deste tema na educagdo do campo.

Feito o levantamento dentre todos os trabalhos apresentados nas reunides do Grupo
de Trabalho da Educacéo Especial da ANPED, ndo encontramos nenhuma produgéo.
[...] anunciamos o siléncio em 20 anos de producdo cientifica referente a interface
entre a educacdo especial e a educacdo do campo. Porém, para alémde anunciar esse
siléncio, nosso objetivo serd problematizd-lo e quicd sensibilizar pesquisadores a
amp liarem os estudos em educagdo especial na realidade do campo [...]. Assim, com
suas particularidades e complexidades, revelam-se duas areas marcadas pelo
historico descaso de agBes na area de politicas publicas (CAIADO & MELETTI,
2011, p. 94).

A incluséo de alunos com deficiéncias, dificuldades e/ou transtornos nas escolas tem
aumentado significadamente. Nao é possivel utilizar as mesmas préticas educativas utilizadas
comos demais alunos para comos alunos inclusos, surgindo entdo, a necessidade de estudar o
processo de inclusdo nas escolas localizadas na area rural, uma vez que, os alunos que
residem no campo devem deslocar-se para a area urbana para obter acesso as AEEs e a rede
de atendimento. Contudo, observou-se a necessidade de investigar como ocorrem 0s
encaminhamentos para a rede de atendimento e como esta funciona aos alunos inclusos na
rede de atencdo basica de salde, se esta vem proporcionando meios de acesso a atendimentos,
se estes possuem profissionais especializados para trabalhar com os alunos que apresentam
alguma deficiéncia, dificuldade e/ou transtorno. Também foi preciso, dialogar com as familias
dos alunos inclusos para obter conhecimento do funcionamento do nucleo familiar dos
mesmos, perante as suas deficiéncias, dificuldades e/ou transtornos, se estes recebem apoio
familiar, se a familia conhece os direitos e beneficios assegurados aos alunos inclusos perante

as politicas publicas e averiguar quais destes alunos possuem beneficio e/ou auxilio doenca
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para subsidiar suas necessidades e como é oferecido 0 acesso a estes alunos as escolas e a rede
de atendimento.

Ao delimitar o seu espaco, observou-se que existem algumas pesquisas realizadas
sobre educagdo inclusiva no campo, mas que € preciso a realizacdo de mais estudos que
abordem esta tematica, pois por muito tempo, os camponeses foram alvo de exclusdo
(PACHECO, 2009), mas hoje, conquistaram um espaco igualitario aos demais sujeitos.
Embora esta conquista ter desmistificado a diversidade entre urbano e rural, observou-se
ainda que existe grandes dificuldades e deficiéncias no sistema educacional abordando a
inclusdo e assisténcia a saude, sendo que grande parte dos alunos inclusos s&o encaminhados
para as escolas da area urbana para frequentarem as AEEs e para receberem servigos de
saude.

A rede de atencdo basica de saide do municipio deve oferecer atendimentos aos
alunos que apresentam alguma deficiéncia, dificuldades e/ou transtorno a toda area que
abrange 0 municipio, incluindo o campo. Contudo, foi preciso realizar uma pesquisa que
pudesse vir a auxiliar as familias camponesas em como agir e auxiliar seus familiares da
melhor forma possivel, diminuindo o sofrimento dos sujeitos que apresentam alguma
deficiéncia, dificuldade e/ou transtorno e de seus familiares, bem como trabalhar em prol da
melhora destes sujeitos. Outro fator relevante foi abordar em como os docentes podem
trabalhar com os alunos inclusos para que estes ndo se sintam excluidos e que os professores
consigam, através de suas préaticas educativas, desenvolver as competéncias e habilidades de
cada aluno, para que estes sintam-se bem e sejam integrantes da sociedade em que vivem.

Considerando a tematica proposta, situa-se a pesquisadora como conhecedora da
realidade enfrentada pelos alunos inclusos, por realizar atendimentos psicolégicos aos
mesmos na rede de atencdo basica do municipio que foi investigado, bem como uma parcela
do desenvolvimento educacional destes alunos devido as suas deficiéncias, dificuldades e/ou
transtornos, e a conciéncia de que ha dificuldades nas praticas educativas de inclusdo e nos
encaminhamentos a rede de atendimento pelas escolas, devido as mesmas buscarem auxilio a
pesquisadora. Mediante a estas informacdes, foi realizado um estudo de cunho tedrico com a
intencdo de associar a préatica j& exposta e as experiéncias que foram vivenciadas no descorrer
desta pesquisa, para posteriormente, ser construida a analise dos dados e a realizagdo da
interpretagdo dos mesmos, procurando beneficiar as instituicGes e 0s sujeitos participantes

desta pesquisa.



3 QUESTOES E OBJETIVOS DA PESQUISA

3.1 Problema:
Como se da o acesso a rede de atendimento para os alunos inclusos nas escolas do

campo?

3.2 Questdes Norteadoras:

1) Em que consiste uma rede de atendimento ao aluno incluso?
2) Qual a sistematica de organizagédo escolar no campo?

3) Qual a demanda de alunos inclusos nas escolas campesinas?

4) Como se da o atendimento aos alunos inclusos nas escolas do campo?

3.3 Objetivo Geral:
Identificar como se da o acesso dos alunos inclusos das escolas do campo a rede de
atendimento do municipio de Frederico Westphalen, a fim de analisar a acessibilidade desses

servicos para esse publico.

3.4 Objetivos Especificos:

- ldentificar os meios de acessibilidade desta demanda as escolas e a atendimentos
especializados;

- Verificar a sistematica de organizacdo das politicas escolares do campo para com os alunos
inclusos;

- Analisar como se da o atendimento da rede de atencdo bésica de satde aos alunos inclusos
das escolas do campo;

- Conhecer as principais deficiéncias, dificuldades e/ou transtornos apresentados pelos alunos

inclusos das escolas do campo;



4EDUCACAO INCLUSIVA NAS ESCOLAS DO CAMPO E A REDE DE
ATENDIMENTO AOS ALUNOS INCLUSOS

“Inclusdo é o privilégio de conviver com as diferengas”

(Mantoan)

Esta pesquisa teve como objetivo geral identificar como € a acessibilidade dos alunos
inclusos das escolas do campo a rede publica de atendimento no municipio de Frederico
Westphalen,a fim de analisar se os alunos inclusos do campo possuem acesso as escolas e a
atendimentos nas unidades de saude do municipio. Diversos estudos abordam a tematica
educacdo inclusiva, mas notou-se que ha poucos estudos que focam a inclusédo na educagdo do
campo. Ao considerar as escolas campesinas em sua singularidade e em sua diversidade, foi
preciso refletir sobre 0 compromisso, a possibilidade e o desafio de pensar no campo como
espaco cotidiano de inclusdo. Também foi necessario refletir e produzir conhecimentos sobre
as politicas de inclusdo (escolar e de assisténcia a salde) comprometidas com as
especificidades do campo, com a intencdo de reforcar o direito a educacdo e a saude para

todos em todos o0s espacos, sejam eles localizados no &mbito urbano ou no campo.

4. 1 Educacéo Inclusiva

A educacdo é base da vida social, a qual possibilita aos sujeitos a cidadania, a cultura e
o conhecimento, além da preparacdo para o trabalho; constroi relacbes entre diversas etnias,
racas, religies, crencas e tradi¢Oes. Por ter esta importancia, a educagdo deve comprometer-
se com todos os individuos, em um espaco politico e ético para transmitir solidariedade e
saberes a sociedade.

O processo educacional deve basear-se na diversidade humana e trabalhar em prol do
desenvolvimento dos sujeitos, aceitando e valorizando as diferengas de cada um. Uma vez

que, o direito do aluno com necessidades especiais a educacdo é um direito constitucional.

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacdo, a salde, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o lazer, a segurancga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo. (Redacéo
dada pela Emenda Constitucional n® 64, de 2010. BRASIL, 2010).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc64.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc64.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc64.htm#art1
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Karagiannis ¢ Stainback (1999, p. 21) afirmam que “a educagdo ¢ uma questdo de
direitos humanos e os individuos com deficiéncias devem fazer parte das escolas, as quais
devem modificar seu funcionamento para incluir todos os alunos”.

Seguindo esta ideia, chama-se a atencdo para a educacao inclusiva, a qual possibilita a
todas as pessoas que necessitam de um processo educacional especial garanta seu direito a
educacdo. Com isto, surgem novas politicas publicas no ambito educacional a fim de obter
que todo cidadao tenha acesso a escola, independente de suas potencialidades e limitaces, e
de assegurar uma boa escola para todos.*

Durante um longo periodo, o diferente foi separado da escola, sendo a pessoa
deficiente atendida separada dos outros alunos ou era excluida do processo de ensino, em
funcdo da definicdo de normalidade, sendo consideradas como pessoas incapazes de se
educar.

No decorrer dos anos, observou-se a necessidade de reestruturacdo dos sistemas de
ensino, 0s quais devem atender as necessidades educacionais de todos os alunos, que podem
amparar-se no direito a preservacdo da dignidade e a busca da identidade como cidad&os, o
que pode ser obtido através da implementacdo da politica nacional de educacdo especial.
Integrando a esta, as diretrizes nacionais para a educacdo especial na educacdo basica,
instituidas pela resolugdo n° 02/2001, da camara de educacdo basica do Conselho Nacional de
Educacdo, representam um avanco na universalizacdo do ensino e marco da diversidade na
educacéo brasileira (BRASIL, 2001).

Mediante 0 conceito de necessidades educacionais especiais e de educacdo inclusiva,
surgem diversas transformacées significativas — ao contrério de exigir do aluno incluso que se
adapte aos padrdes de normalidade e que acompanhe o processo de ensino-aprendizagem com
0s demais, exige-se que as instituicdes educacionais e 0 seu processo de ensino construam e
fornegam condicdes para atender a diversidade dos alunos. Além das escolas, esta construcdo
deve partir da Unido, dos Estados, do Distrito Federal, dos Municipios, além dos professores,

funciondrios, da familia e da sociedade (FRIAS, 2008).

10 ensino inclusivo ndo deve ser confundido com educacéo especial embora o contemple. No Brasil, a Politica
Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da Educacdo Inclusiva, assegura acesso ao ensino regular a
alunos com deficiéncia (mental, fisica, surdos e cegos), com transtornos globais do desenvolvimento e a alunos
com altas habilidades/superdotagdo, desde a educacdo infantil até a educacdo superior. Nesse pais, 0 ensino
especial foi, na sua origem, um sistema separado de educagdo das criancas com deficiéncia, fora do ensino
regular, baseado na crenga de que as necessidades das criancas comdeficiéncia ndo podem ser supridas nas
escolas regulares (http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf, acesso em: 09 de Julho de 2012).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Defici%C3%AAncia
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
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A construgdo de uma sociedade inclusiva € um processo importantissimo para o

desenvolvimento e a manutencdo de um Estado democrético®.
A) Nascimento da Educacéo Inclusiva no Brasil:

A educacdo inclusiva, no Brasil, estd presente como politica educacional no
documento Politica de Educacdo Especial do ano de 1994 e em outros documentos
promovidos pela Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo (MEC,1996).
Nestes documentos estdo incluidos a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB, 1996), o Plano Decenal de Educacdo para Todos/MEC (1994) e o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990), além de outros documentos
internacionais, como a Declaragdo Mundial sobre a Educacdo para Todos de Jomtien (1990) e
a Declaracdo de Salamanca® (1994), os quais abordam a precisdo da inclusdo do aluno que
apresenta necessidades educativas especiais.

Estas declarac@es internacionais foram o marco de um movimento em prol a educacao
inclusiva. Seu inicio foi nos Estados Unidos conforme a Lei Publica n® 94.142, datada no ano
de 1975, a qual definia o direito a educacdo publica gratuita a todos os sujeitos, independente
de suas potencialidades e limitagoes.

No Brasil, o MEC elaborou o documento Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia Fisica (BRASIL, 1999), propondo um projeto politico-
pedagogico para as escolas regulares para atuar com a inclusdo. A Constituicdo Federal, em
seu art. 208, estabelece o direito de as pessoas com necessidades especiais receberem
educacdo preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988). Além deste fato, a
Constituicdo apresenta a diretriz que propde a plena integracdo dos alunos inclusos em todas
as areas da sociedade, destacando-se dois aspectos: o direito a educagdo comum a todas as
pessoas; e o0 direito de receber essa educacdo, sempre que possivel, junto com as demais

pessoas nas escolas regulares.

2 Estado Democratico: A nova ordem constitucional erigida pela Constituicio Federal de 1988 constituiu o
Estado Democratico de Direito no Brasil, consagrando em seu art. 1° principios fundamentais como soberania,
cidadania, dignidade a pessoa humana, valores sociais do trabalho e da livre iniciativa e o pluralismo
politico.Dessa forma, um Estado, para ser considerado Democratico de Direito, € imprescindivel, primeiramente,
que todo poder emane do povo, bem como, a protecdo e garantia dos direitos fundamentais seja uma questdo
primordial, como meio de protecdo e respeito aos cidaddos. (MARQUES & NUNES, 2012).

% A Declaracdo de Salamanca culminou no documento das NacSes Unidas denominado Regras Padrdes sobre
Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias, determinando que os Estados assegurem que a
educacdo de pessoas com deficiéncia seja parte integrante do sistema  educacional
(www.portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf - acesso: 30 de janeiro de 2012).


http://www.portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
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Conforme a Lei Federal n° 7.853, de 1989, em seu art. 2° encontra-se:

Ao Poder Puablico e seus drgdos cabe assegurar as pessoas portadoras de deficiéncia
0 pleno exercicio de seus direitos bésicos, inclusive dos direitos a educacdo [...]
[além da] c) oferta, obrigatéria e gratuita de Educacdo Especial em estabelecimentos
publicos de ensino [...] [e também] f) a matricula compulséria, em cursos regulares
de estabelecimentos publicos e particulares, de pessoas portadoras de deficiéncia
capazes de se integraremno sistema regular de ensino (BRASIL, 1989).

Cabe salientar que a educacgéo inclusiva tem como seu principal objetivo a valorizagdo
da diversidade humana, respeitando cada sujeito e assegurando o direito do acesso & educagéo
a todos. A implementacdo de politicas publicas no Brasil surgem como amparo aos alunos
que necessitam de uma educacgdo diferenciada, de atendimentos especializados e auxilia no

acesso aos seus direitos constitucionais.

B) Politica da Integracéo a Politica da Incluséo:

A insercdo da educacdo especial na politica educacional brasileira foi registrada no
final dos anos 50 e inicio dos anos 60, a qual abordava a educacdo de pessoas com
deficiéncias. Esta época ainda era marcada pelo carater assistencial e terapéutico da educacédo
especial, mantendo-se até 1990, quando o MEC comecou a considerar a educacdo especial

como vinculagdo ao contexto de “educacdo para todos” *

, apés a Declaracdo Mundial sobre a
Educacdo para Todos, que garantepor meio de principios e politicas de igualdade o acesso a
educacdo a todas as pessoas, independente de suas limitagdes.

Este acesso das pessoas deficientes consiste na politica de integracdo, incluindo as
pessoas com necessidades especiais no ensino regular, através de classes especiais e a
atendimentos especializados, baseando-se na possibilidade do aluno adaptar-se ao processo
escolar.

A politica de integracdo € orientada pelo principio da “normaliza¢ao”, a qual constitui
a eliminacdo da segregacdo e da rotulacdo e a possibilitar 0 acesso ao ensino regular as
pessoas com deficiéncias consideradas psicopedagogicamente “educaveis”. Ainda, este
principio implica no processo de adaptacdo, metaforicamente denominado “sistema de

cascata”, a qual significa que todos seguem o mesmo fluxo de 4dguas, e que se “deve favorecer

* A Conferéncia Mundial de Educacéo Para Todos, realizada em 1990, em Jomtien, Tailandia, deu novo alento
aos esforcos que o Brasil ja vinha fazendo para universalizar o ensino fundamental e erradicar o analfabetismo.
Esta conferéncia influenciou fortemente a agenda das politicas educacionais dos paises em desenvolvimento na
década de 90. No Brasil, os compromissos proclamados pela Declaragdo de Jomtien, da qual o Brasil tornou-se
um dos paises signatarios, suscitaram um intenso debate e orientaram a elaboracdo do Plano Decenal de
Educacgéo para Todos (1994-2003) (BRASIL, 2000).
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o ‘ambiente menos restritivo possivel’, oferecendo ao aluno, em todas as etapas de integragao,
a possibilidade de transitar no ‘sistema’, da classe regular ao ensino especial” (MANTOAN,
1998,p. 31, grifos do autora).

Esse sistema foi alvo de diversas criticas, principalmente pelo seu carater excludente,
isolando o aluno mais comprometido e integrando o0s que ndo seriam um desafio a
competéncia escolar. Na etapa da integracdo identifica-se duas formas de atendimento: as
classes especiais, que atendem os menos comprometidos, e as escolas especiais, que atendem
0S Casos mais Severos.

A integracdo tinha como proposito que os alunos que apresentassem necessidades
educacionais especiais alcancassem um nivel educacional preestabelecido, antes de frequentar
a educacdo comum. Mazzotta (1996) cita que as classes especiais existentes no interior das
escolas regulares foram se tornando verdadeiros depdsitos de todos os alunos que, de uma
maneira ou de outra, ndo se encaixavam no sistema escolar. Marchesi e Martin (1995)
definem a integragdo como um processo dindmico, cujo objetivo principal é encontrar a
melhor situacdo para que umaluno se desenvolva em sua potencialidade, e que deve variar de
acordo coma sua necessidade.

No transcorrer do seculo XX ocorreram diversos avan¢os na educacdo especial, mas
no momento, no século XXI, a aceitacdo do aluno com deficiéncia, o direito de viver em
sociedade e de ser diferente, constituem uma nova etapa, a incluséo, a qual é vista como uma
evolucdo da proposta de integracdo. A inclusdo tem como objetivo a adaptacdo dos ambientes
fisicos e a adequacao dos procedimentos educativos com o proposito de atender a diversidade
do aluno incluso.

Com a implantacdo da inclusdo no processo educacional, surgem novas politicas que a
amparam. A Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo CNE/ CEB 11/02/2001 em seu

art. 3° define:

Por educagédo especial, modalidade da educagéo escolar, entendese um processo
educacional definido por uma proposta pedagégica que assegure recursos e servicos
educacionais especiais organizados institucionalmente para apoiar, complementar e,
em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educagéo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos
que apresentem necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacdo bésica (BRASIL, 2001a).

Atualmente, espera-se que com a inclusdo, os profissionais e as instituicdes
educacionais trabalhem com os alunos com deficiéncia com o intuito de desenvolver as suas

capacidades e suas habilidades. A politica inclusiva objetiva a insercdo de todos,
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independentemente de suas limitagcbes no sistema educacional, na qual a escola e demais

instituicdes devem adaptar-se ao aluno, atuar em favor da diversidade humana.

C) Politica Nacional de Educacéo Especial:

A politica nacional de educacéo especial no Brasil foi elaborada no mesmo ano em
que o Brasil assinou a Declaracdo de Salamanca, com o compromisso de oferecer educacédo
para todos independentes das condicOes e limitagdes dos alunos. Neste documento define o
aluno portador de necessidades educacional especial:

[...] aquele que, por apresentar necessidades préprias e diferentes dos demais alunos
no dominio das aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade, requer
rle7c)ursos pedagdgicos e metodologias educacionais especificas (BRASIL, 1994b, p.

A politica nacional de educacdo especial (BRASIL, 1994b) define prioridades ao
atendimento especializado a ser oferecido na escola para quem dele necessitar, constituindo
um conjunto de objetivos destinados a garantir o atendimento educacional ao aluno com
deficiéncia, preferencialmente na rede comum de ensino, destacando-se entre eles:

e Ingresso do aluno comdeficiéncia em turmas do ensino regular, sempre que possivel;

e Conscientizagcdo da comunidade escolar para a importancia da presenca do alunado de
educacdo especial em escolas da rede regular de ensino;

e Apoio ao sistema de ensino regular para criar as condi¢fes de integracdo dos alunos
inclusos;

¢ Organizacdo de ambiente educacional menos restritivo possivel.

Conforme a politica nacional de educacdo especial, a qual permanece na educacao
inclusiva, assegura o direito de todos ao ensino regular, independente de suas competéncias e
limitacdes, utilizando de técnicas e instrumentos que sejam capazes de desenvolver as
habilidades dos alunos inclusos.

Conforme a Lei e as Diretrizes da Educagédo Especial (LDB) e a Lei n. 9.394/96 ficam
estabelecidos os rumos e os fundamentos da educacédo brasileira, evidenciando a importancia
da educacdo especial e dispondo de normas no Capitulo V, arts. 58, 59 e 60. Esta lei permite
manter o atendimento a educagdo especial em um sé sistema de ensino, mas com
possibilidades de atendimentos em lugares diferenciados, exigindo adaptagdes significativas
no curriculo, no qual as escolas comuns ndo podem corresponder. Além disso, esta lei institui

a obrigatoriedade do aluno com deficiéncia frequentar a rede regular de ensino e estabelece a
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criacdo de servicos de apoios especializados nas escolas regulares e ainda, prescreve a
organizacao curricular especifica do sistema de ensino.

Nos arts. 58, 59 e 60, ja citados, encontra-se:

- Art. 58. Entende-se por educacgéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

§1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

82° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicBes especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular.

83° A oferta da educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagdo infantil.

Neste artigo é destacada a importdncia da crianca que apresenta dificuldades,
transtornos e/ou deficiéncias ser inserida nas escolas, preferencialmente nas classes regulares,
somente receberd apoio especializado se a classe regular ndo suprir as suas necessidades

educacionais.

- Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderam atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integragdo desses educandos nas classes comuns;

1V — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os 6rgéos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

O artigo 59 cita a obrigatoriedade dos sistemas de ensino em fornecer ao aluno
incluso, metodologias e técnicas diferenciadas que auxiliem no seu desenvolvimento,
profissionais capacitados que possam auxiliar no processo de aprendizagem dos alunos que
necessitam de uma educacdo diferenciada e ao acesso igualitdrio dos alunos inclusos em

programas sociais vinculados ao ensino regular.

- Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizagdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
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atuacdo exclusiva em educacédo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico.

Paragrafo Unico. O Poder Pablico adotara como alternativa preferencial a amp liagio
do atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede publica
regular de ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo
(BRASIL, 1996).

Segundo o artigo 60 tanto a rede publica de ensino quanto as escolas privadas deveréao
implantar programas de carater especial a todos os alunos que apresentarem necessidades
educacionais especializadas.

Conforme a Lei n. 9.394/96 cabe ao Poder Publico assegurar o direito ao ensino
regular aos alunos inclusos, bem como metodologias especificas para a atuacdo com estes
alunos e profissionais especializados e a integracdo destes alunos na sociedade educacional.

As diretrizes nacionais para a educacdo especial na educacédo basica de 03 de julho de
2001, aprovadas pelo Parecer n. 17/2001 (BRASIL, 2001c) recomendam aos sistemas de
ensino e orientam como deve ser realizado o atendimento educacional aos alunos inclusos na
rede regular de ensino, mediante servigos especializados em:

e Classe Comum: com a atuagdo de professores com formagdo em educacgéo especial,
professores intérpretes de codigos e linguagens e de outros profissionais e recursos
necessarios para a aprendizagem, & locomogao e a comunicagao;

e Sala de Recursos: com a complementacdo curricular, através de materiais e
instrumentos especificos;

e Classe Especial: de forma extraordinaria e em carater transitorio, acompanhado das
diretrizes curriculares para a educacdo basica, bem como, os referenciais e parametros
curriculares nacionais;

e Escola Especial: destinada a educacéo escolar dos alunos que apresentam necessidades
especiais e requeiram atencdo individualizada nas atividades de vida autbnoma e
social, recursos, ajuda e apoio intenso e continuo, os quais as escolas comuns ndo
podem oferecer e se necessario, acompanhamento por servicos de saude, trabalho e
assisténcia social.

As diretrizes nacionais da educacdo especial, garante aos alunos inclusos, servicos
especializados, que atendam as necessidades de cada aluno e possibilitem o desenvolvimento
cognitivo, social e intelectual destes sujeitos.

Conforme a Lei n° 10.172/2001 datada em 09 de janeiro de 2001 aprova o Plano
Nacional de Educacdo — PNE e encaminha outras providéncias estabelecendo 27 objetivos e

metas para a educacéo de alunos inclusos (BRASIL, 2001b). Essas metas tratam:
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Do desenvolvimento de programas educacionais em todos 0s municipios, inclusive em
parceria com as areas de saude e assisténcia social, visando a ampliacdo da oferta de
atendimento desde a educacéo infantil até a qualificacdo profissional dos alunos;

Das ag0es preventivas nas areas visuais e auditivas até a generalizacdo do atendimento
aos alunos na educacéo infantil e no ensino fundamental;

Do atendimento extraordinario em classes e escolas especiais ao atendimento
preferencial na rede regular de ensino;

Da educagdo continuada dos professores que estdo em exercicio a formacdo em
institui¢cbes de ensino superior.

Esta lei supre ndo somente as necessidades educacionais, como também, orienta a
comunhdo do setor educacional com demais areas, como a salde, a assisténcia social
com o intuito de desenvolver o aluno emsua totalidade.

A LDB (2001) também sugere adaptacdes curriculares e arquitetdnicas na implantagdo

da educacdo especial integrando a educacéo inclusiva:

1) AdaptacOes curriculares: sdo suposicoes elaboradas pelo MEC/SEF/SEESP, com o

objetivo de orientar a educacdo especial em como promover o desenvolvimento e a

aprendizagem dos alunos que apresentam necessidades educacionais diferenciadas, orientando

a elaboracéo do projeto pedagogico e 0 modo de implementar praticas inclusivas no sistema

escolar. Estes baseiam-se nos seguintes aspectos (SA, 2008):

Atitude favoravel da escola para diversificar e flexibilizar o processo de ensino-
aprendizagem, de modo a atender as diferencas individuais dos alunos;

Identificacdo das necessidades educacionais especiais para justificar a priorizacdo de
recursos e meios favoraveis a sua educacéo;

Adocéo de curriculos abertos e propostas curriculares diversificadas, em lugar de uma
concepcdo uniforme e homogeneizadora de curriculos;

Flexibilidade quanto a organizacdo e ao funcionamento da escola para atender a
demanda diversificada dos alunos;

Possibilidade de incluir professores especializados, servigos de apoio e outros ndo

convencionais, para favorecer o processo educacional.

O MEC (BRASIL, 1998) elaborou um documento o qual considera que as adaptagdes

curriculares sdo respostas educativas que devem ser fornecidas pelo sistema educacional,

favorecendo a todos os alunos, e dentre eles, 0s que apresentam necessidades educacionais

diferenciadas, nos seguintes aspectos:
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e Acesso ao curriculo;

e A participacdo integral, efetiva e bem sucedida em uma programacdo escolar tdo
comum quanto possivel;

e A consideracdo e o atendimento das suas peculiaridades e necessidades especiais, na
elaboracdo do projeto politico pedagdgico da unidade escolar e no plano de ensino do
professor.

Em relacdo as adaptacbes curriculares, existem dois complementos a serem
implantados nas escolas: adaptacfes curriculares de grande porte, as quais abrangem as
estratégias que envolvem acbes de competéncia e atribuicbes politico-administrativas
superiores, exigindo modificacOes e acdes da natureza politica, ad ministrativa, burocratica,
entre outras; e as adaptacOes curriculares de pequeno porte, que abordam as competéncias
especificas dos professores, constituindo pequenos ajustes nas agdes planejadas para o
contexto de sala de aula (BRASIL, 1998).

2) AdaptacOes arquitetdnicas: Um espaco construido, quando acessivel a todos, é capaz
de oferecer oportunidades igualitarias a todos seus usuarios. No ambiente escolar, em
especial, um meio fisico acessivel pode ser extremamente libertador e pode transformar a
possibilidade de integracdo entre as criancas e o seu desempenho. Os ambientes inacessiveis
sdo fatores preponderantes na dificuldade de inclusdo na escola para as pessoas com
deficiéncias; ao receber os alunos com barreiras, que impedem alguns ao simples acesso a sala
de aula, a0 computador ou a ida ao banheiro com autonomia, estd instaurado um poderoso
fator de exclusdo social e ndo havera inclusdo de fato, baseada unicamente na dedicacdo e boa
vontade dos professores e funcionarios, que se desdobram para que ela aconteca. E preciso
que a infra-estrutura da escola seja coerente com os principios de inclusdo, e espelhe o
respeito a estes alunos, através do cuidado com instalacBes aptas a recebé-los sem restricdes,
em um meio-ambiente atento as suas diferencas. Em relacdo as adaptacdes arquitetdnicas,
conforme a Resolugdo CNE/CEB n. 2, de 11 de setembro de 2001, em seu art.12, assegura
através da Lei 10.098/2000 e da Lei 10.172/2001 que todos os sistemas de ensino devem
garantir a acessibilidade aos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais,
mediante a eliminacdo de barreiras arquitetnicas urbanisticas, na edificacdo e nos transportes
escolares, bem como, de barreiras na comunicagdo, provendo as escolas dos recursos

humanos e instrumentos necessarios.

§1°. Para atender aos padrdes minimos estabelecidos com respeito a acessibilidade,
deve ser realizada a adaptacdo das escolas existentes e condicionada a autorizagdo
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de construcdo e funcionamento de novas escolas ao preenchimento dos requisitos de
infraestrutura definidos.

§2°. Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam
dificuldades de comunicacdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais educandos, a
acessibilidade aos contetidos curriculares, mediante a utilizacdo de linguagens e
codigos aplicaveis, como o sistema Braile e a lingua de sinais, sem prejuizo do
aprendizado da lingua portuguesa, facultando-lhes e as suas familias a opcéo pela
abordagem pedagégica que julgarem adequada, ouvidos o0s profissionais
especializados emcada caso (BRASIL, 2001b).

Observa-se que conforme a LDB, as escolas devem fornecer uma estrutura
arquitetbnica capaz de suprir todas as necessidades que 0s alunos inclusos possam vir a
carecer, assim como, direito a materiais que facilitem o processo de ensino-aprendizagem e de
meios de transporte que facilitem o acesso dos alunos inclusos as institui¢des educacionais.

Desde 2005 a Secretaria de Educacdo Especial/MEC vem apoiando a criacdo do
servico de atendimento educacional especializado (AEE) para pessoas com necessidades
educacionais especiais, como objetivo de oferecer suporte aos alunos com necessidades
educacionais especiais, favorecendo seu acesso ao conhecimento, possibilitando o
desenvolvimento de algumas competéncias e habilidades proprias. O papel do AEE € de
oferecer procedimentos educacionais especificos de acordo com cada tipo de deficiéncia, ou
seja, as acOes sdo definidas de acordo com cada aluno, numa perspectiva de complementar
e/ou suplementar suas necessidades educacionais, ndo se configurando em reforgo escolar. O
documento “Politica Nacional de Educagdao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva”
(PNEE-EI) do MEC (BRASIL, 2008) recomenda a implementacdo de politicas publicas para
gue alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo tenham garantido o acesso, a participagdo e o aprendizado nas
escolas comuns. Esse documento, além de definir os estudantes elegiveis para a Educacdo
Especial, também reforca os principios e fundamentos das escolas inclusivas.

O Decreto N° 6.571/08 (BRASIL, 2008) dispde sobre o atendimento educacional
especializado (AEE) definindo o sistema de apoio a escolarizagdo de alunos com necessidades
educacionais especiais como sendo:

“O conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacéo dos alunos
no ensino regular” (Brasil/SEESP, 2008, § 1).

O Art. 3° deste decreto especifica que o MEC prestara apoio técnico e financeiro as
seguintes acdes voltadas a oferta do atendimento educacional especializado, entre outras que

atendam aos objetivos previstos neste Decreto:
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I - Implantacdo de salas de recursos multifuncionais;

Il - Formagdo continuada de professores para o0 atendimento educacional
especializado;

Il - Formacdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
educacdo inclusiva;

IV - Adequacdo arquitetonica de prédios escolares para acessibilidade;

V - Elaboragcdo, produgdo e distribuicio de recursos educacionais para a
acessibilidade; e

VI - Estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educacgéo
superior.

Ao definir a fungdo do AEE o documento da PN EE-El estabelece como sendo de:“|...]
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas”
(BRASIL, 2007, p. 10).

Em relacdo aos niveis de ensino, a PNEE-EI prevé que o AEE seja ofertado:

a) Na Educacdo Infantil, incluindo os servicos de estimulacdo precoce.

b) Na etapa da escolaridade obrigatoria, no ensino fundamental, com a ressalva de
que deve “ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na propria escola ou
centro especializado que realize esse servigo educacional” (BRASIL, 2007, p. 1).

c) Na modalidade de educacgéo de jovens e adultos e educacdo profissional, visando
a ampliar oportunidades de escolarizagdo, formacdo para ingresso no mundo do
trabalho e efetiva participagdo social.

d) Na educagdo indigena, do campo e quilombola deve ser assegurado que 0s
recursos, servicos e o AEE estejam presentes nos projetos pedagdgicos construidos
combase nas diferengas socioculturais desses grupos.

e) Na educacdo superior, estas agdes envolvem o planejamento e a organizacdo de
recursos e servicos para a promocdo da acessibilidade arquitetdnica, nas
comunicacgfes, nos sistemas de informacdo, nos materiais didaticos e pedagdgicos,
que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de
todas as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao.

Adicionalmente, o Decreto N° 6.571/08 (BRASIL, 2008) especifica que o AEE podera
ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou pelas instituicdes especializadas e define as
salas de recursos multifuncionais (SRMs) como ambientes dotados de equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional
especializado.

Diante das politicas publicas que amparam as AEESs, visa-se que a sala de recursos ndo
pode ser um mecanismo de segregacdo das pessoas com algum tipo de deficiéncia que se
encontram matriculadas no ensino regular, mas sim, atuar no sentido de propiciar 0 acesso,

sucesso e permanéncia de todas as pessoas gque frequentam o ensino regular escolar.
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4.2 Educacéo do campo e educacdo para todos:

A escola é o espaco social instituido para que os conhecimentos historicamente
acumulados sejam socializados com todas as criancas. Assim, a escola € um espaco de todos e
ndo de poucos. Para isto, € necessaria uma formacéo especifica para lidar com as questdes da
educacdo e diversidade, que é preciso promover didlogos entre a pedagogia e as outras
ciéncias para compreender melhor o humano e problematizar o papel social da escola no
trabalho educacional, mas, antes de tudo, é preciso pensar que,

[...] se os seres humanos fossem puramente determinados e ndo ‘seres programados
para aprender’ ndo haveria por que na pratica educativa apelarmos para a capacidade

critica do educando. Nao haveria por que falar de educacdo para a decisdo, para a
libertagcdo (FREIRE, 1993, p. 12).

Justamente apostando na educagdo humana e nas contribuices da instituicdo escolar
na construcdo de uma sociedade aberta as diferencas humanas, é que movimentos sociais de
ambito nacional e internacional, nas uUltimas décadas, vém empreendendo esforgos para
assegurar o direito a educacdo a todos os cidaddos, independentemente de suas caracteristicas
culturais, sociais, fisicas e estruturais.

Atualmente, ao refletir sobre a educacdo do campo, ndo se acredita que ela deva ser
compensatdria, mas ao contrario, necessita ser significada como uma politica social num
quadro complexo de acdo governamental e ndo-governamental, ou seja, atrelada a politicas
publicas de salde, educacdo, agricultura, moradia, transporte, dentre outras, que formam uma
totalidade complexa. Trata-se de projetos que ndo se encontram dissociados num conjunto de
préaticas sociais que se colocam no movimento pelo resgate da cidadania dos excluidos.

Refletir a respeito de uma escola emancipatoria, no sentido proposto por Paulo Freire,
ndo exclui nem hierarquiza sujeitos, porém busca inclui-los na medida em que todos sdo
oprimidos na sociedade de classe e todos se libertem na luta pela superacdo das contradicdes
das injusticas produzidas pela producdo e distribuicdo desigual de bens materiais e

simbolicos.
“S6 numa compreensdo dialética da relacdo escola-sociedade, é
possivel ndo sé entender, mas trabalhar o papel fundamental da

escola natransformacdo da sociedade”. (FREIRE, 2001, p.53).
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Compreendendo o campo como um espaco emancipatorio associado a construcdo da
democracia e da solidariedade de lutas pelo direito a terra, a educacéo, a salde, a organizacao
da producdo e preservacdo da vida, bem como ao desenvolvimento humano e ao
fortalecimento do capital social, acredita-se que o processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia neste contexto ndo pode passar despercebida e a exclusdo escolar ser naturalizada
e/ou justificada pelas intempéries que passa 0 homem do campo neste cotidiano.

Diversos movimentos sociais e associacdes civis, que iniciaram na década de 70,
contribuiram com a construcdo de uma nova escola para a populacdo do campo. Dentre as
mais expressivas, encontram-se as Casas Familiares Rurais e as Escolas Familia
Agricola/EFA (que desenvolvem variacGes da pedagogia de alternancia), o Movimento de
Educacdo de Base, a Rede de Educacdo no Semi-Arido Brasileiro (RESAB) e o Setor de
Educacio do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) (ANDRADE. PIERRO,
2004). Ao final da década de 80 as EFAs apresentaram uma ampla e sistematica expanséo das
experiéncias educativas em alterndncia para diversas regides do Brasil (BOF, 2006; PRADO,
1995).

Alguns movimentos e articulagdes em defesa de um projeto educativo adequado as
caracteristicas do meio rural vém sendo desenvolvidas desde a década de 1930, no cenério dos
debates sobre a universalizacdo da escola publica. No entanto, foi somente a partir da
Primeira Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, realizada em Luziania
(GO), em 1998, que esse movimento incorporou 0 conceito de Educacdo do Campo.

Com a aprovacao da Constituicdo de 1988 e com o processo de redemocratizacdo do
pais, houve diversas discussdes em torno dos direitos sociais da populacdo campesina, ao
mesmo passo em que foram aprovadas politicas de direitos educacionais, as quais
consolidaram o compromisso do Estado e da sociedade brasileira na promocdoda educagéo
para todos, respeitando singularidades culturais e regionais. Em sintonia com essas
concepcdes foram elaboradas e implementadas reformas educacionais que desencadearam
alguns documentos fundamentais, dentre eles: a Nova LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9394/96.

A partir da concepgdo de uma educacgdo para todos e a implementagcéo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, conquistou-se o reconhecimento da
diversidade e singularidade do campo, sendo que varios instrumentos legais estabeleceram
orientacdes para o atendimento desta realidade de modo a “adequar” as suas especificidades,

como demonstram os artigos 23, 26 e 28, que tratam das questdes de organizagcdo escolar e de
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questdes pedagdgicas. A LDB 9.394/96 em seu artigo 28 estabelece as se guintes normas para
a educacéo do campo:
Na oferta da educacdo béasica para a populagdo rural, os sistemas de ensino proverdo
as adaptacBes necessérias a sua adequagdo, as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente:
I- conteldos curriculares e metodologia apropriada as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural;
11- organizacdo escolar prépria, incluindo a adequacéo do calendario escolar as fases

do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;
I11- adequacéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Neste artigo, sdo visiveis 0s avancos politicos, educacionais e culturais referentes a
educacdo do campo, com énfase na necessidade do Estado cumprir com alguns deveres, sendo
estes: a educacdo basica para toda populacdo; conteudos curriculares e metodologias
integradas aos interesses e necessidades dos alunos, bem como, a autonomia dos espagos
educativos, na organizacdo do calendario escolar de acordo com as atividades e trabalhos
desenvolvidos na comunidade.

Os movimentos politicos no campo educacional brasileiro, como a Articulacdo
Nacional por uma Educagdo do Campo, as reivindicagdes do movimento sindical dos
trabalhadores rurais e 0 envolvimento dos mais diversos setores, incentivaram e garantiram a
aprovacdo pela Camara de Educacdo Bésica, em 2002, das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (Resolucdo CNE/CER n.t 1, de 3 de abril de 2002),
uma reivindicacdo histdrica dos povos do campo, significando um primeiro passo no sentido
de resgatar uma divida com este setor (FENG & FERRANTE,2006).

Em 2003, é elaborado o Plano Plurianual com a intencdo de implementar uma politica
que priorizasse o desenvolvimento da agricultura familiar e a reforma agraria como
instrumentos imprescindiveis de inclusdo social, a qual tinha por objetivo o enfrentar a
pobreza e a crise social, bem como a valorizagdo da agricultura familiar e o incentivo a
economia solidaria através do cooperativismo, como forma de ampliacdo de empregos e
seguranca alimentar aos trabalhadores rurais e as suas familias.

Neste aspecto, a educacdo é compreendida na esfera governamental como uma agéo
estratégica para a emancipacdo e cidadania dos sujeitos desta classe, a qual viria a colaborar
coma formacéo destes no desenvolvimento sustentavel nacional.

Em 2003, o Ministério da Educacdo, preocupado com a Educacdo do Campo, institui
pela Portaria n° 1.374 de 03/06/03, um Grupo Permanente de Trabalho com a atribuicdo de
articular as acGes do Ministério pertinentes a educagdo do campo, divulgar, debater e

esclarecer as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo a serem
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estabelecidas na Resolu¢cdo — CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, e apoiar a realizacdo de
semindrios nacionais e estaduais para a implementacgdo dessas a¢des (BRASIL, 2002).
Contudo, essas agdes colaboraram com a construgdo de uma politica voltada a
educacdo do campo, a qual respeitasse a diversidade cultural e as experiéncias educacionais
acerca do desenvolvimento do pais.
Ao falar sobre a educacdo do campo é preciso remeter-se as ideias de Arroyo, Caldart
e Molina (2004), os quais defendem que a escola, no campo, por muito tempo, foi tratada
como residuo do sistema educacional no Brasil, e a populacdo do campo, foi-lhe negada o
acesso aos avangos ocorridos nas Ultimas décadas, como o reconhecimento e a garantia do
direito a educacéo baésica.
A educacdo do campo no Brasil foi construida posteriormente, e sem 0 apoio preciso
pelo Estado, sequer foi mencionada nos textos da Constituicdo Brasileira até o ano de 1989
(BRASIL, 2002). Em relacdo a educac¢édo do campo, Leite (1999) comenta:
A educacdo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a planos
inferiores, e teve por retaguarda ideolégica o elitismo acentuado do processo
educacional, aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico-ideolégica da

oligarquia agraria conhecida popularmente na expressdo: “gente da roga ndo carece
de estudos. Isso ¢ coisa de gente da cidade” (LEITE, 1999 p.14).

Além de estar vinculada ao esquecimento do Estado e o descaso das classes
dominantes, a educacdo do campo fundou-se a partir da unido da populagdo camponesa,
preocupada com a educacdo das suas criangas criou escolas em suas comunidades, muitas
vezes com o auxilio da Igreja e de outras organizacdes e movimentos sociais, como 0S
partidos de esquerda, 0s movimentos camponeses, sindicatos dos trabalhadores rurais, entre
outros gque estavam comprometidos com a educacgéo popular.

E visto que a educagdo, como direito de todos, constitui-se como uma estratégia
emancipatéria de todos os individuos que vivem no campo, buscando a igualdade e a
cidadania desta populagdo, bem como, a sua formag¢do como sujeitos inseridos num contexto
socioecondmico, que auxilia no desenvolvimento sustentdvel do pais. Para tanto, é preciso a
construcdo de uma politica voltada & educacdo do campo capaz de incorporar a diversidade
cultural e social. O campo é um espaco de cultura singular, rico e diverso, por isto, deve ser
superada a dicotomia entre o rural e o urbano (ARROYO, CALDART E MOLINA, 2004).

A concepcdo da escola do campo, conforme Fernandes, Cerioli e Caldart (2004)
define-se como aquela que trabalha os interesses, a politica, a cultura e a economia dos

diversos grupos de trabalhadores do campo, nas suas diversas formas de trabalho e de
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organizacdo, na sua dimenséo de permanente processo, produzindo valores, conhecimentos e
tecnologias na perspectiva do desenvolvimento social e econbmico igualitario desta
populacdo.

A educagdo do campo estd vinculada aos movimentos urbanos e rurais, inserida no
meio de desigualdades de uma sociedade capitalista, reivindicando moradia, educacdo, salde,
transporte, terra, entre outros. Silva e Costa (2006) concebem a educa¢do do campo como um
espaco de vida e resisténcia, em que camponeses lutam pelo acesso a terra e a oportunidade de
permanecerem nela. Concebem ainda, a diversidade dos sujeitos sociais — agricultores,
assentados, ribeirinhos, caicaras, extrativistas, pescadores, indigenas, remanescentes de
quilombos, entre outros, todos os povos do campo brasileiro.

Leite (1999), Arroyo, Caldart e Molina (2004) afirmam que, nas Gltimas décadas do
século XX, visualizou-se uma instigante presenca dos sujeitos do campo na cena politica e
cultural do pais, como 0s movimentos sociais do campo, nos quais 0s sujeitos se mostram
diferentes e exigem respeito; apontam o silenciamento e o esquecimento por parte dos 6rgdos
governamentais e lutam por uma escola do campo que ndo seja apenas umarremedo da escola
urbana e, sim, uma escola que esteja atenta as suas necessidades especificas.

Arroyo, Caldart e Molina (2004) comentam que a escolaridade camponesa deve ter
como objetivo a busca por conhecimentos, pela cidadania e a continuidade cultural.
Concordando com estes autores, Leite (1999) cita que:

A funcdo primordial da escola é ensinar, transmitir valores e tragcos da histéria e da
cultura de uma sociedade. A funcéo da escola é permitir que o aluno tenha visdes
diferenciadas de mundo e de vida, de trabalho e de producdo, de novas

interpretacdes de realidade, sem, contudo, perder aquilo que lhe é proprio, aquilo
que lhe é identificador (LEITE, 1999, p.99).

Concordando com estes autores, € visivel verificar que a educacdo do campo necessita
de uma politica baseada no campo e para 0 campo, capaz de superar a visdo do meio rural
como um espaco inferior ao urbano, atrasado, sem vida e sem identidade. Precisa-se lutar
pelos direitos de uma educagdo voltada ao campo, repleta de conhecimentos e culturas, de
pessoas que buscam o seu reconhecimento e a sua valorizacdo enquanto suje itos sociais.

Arroyo, Caldart e Molina (2004) consideram a educacdo como direito do homem, da
mulher, da crianca, do jovem do campo, sendo fundamental que a educacdo reflita no
desenvolvimento destes considerando a diversidade, a historia particular de cada comunidade,
0s recursos disponiveis, as expectativas e 0s anseios dos sujeitos que vivem no campo. Ao

pensar nas escolas do campo, deve-se abordar a sua estrutura pedagdgica, basear-se no
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desenvolvimento do ser humano em sua integralidade, construindo a sua cidadania e a sua
inclusdo social.

Em relacdo a luta da educacdo do campo por politicas publicas que garantam o direito
a uma educacgdo para 0s povos do campo, voltadas as necessidades humanas e sociais, ainda
nota-se poucas discussdes acerca da escolarizacdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais do campo. Apesar da pouca mobilizacdo dos movimentos sociais do campo sobre os
direitos dos alunos inclusos nas escolas publicas do campo, essa temética € discutida nas
diretrizes complementares da educagéo do campo e nas diretrizes da educacao especial.

Ao falar na educacdo do campo € preciso refletir sobre as politicas publicas que a
amparam e a desenvolvam em sua totalidade, os moradores deste meio. O governo brasileiro
instituiu diretrizes operacionais para a educacao basica nas escolas do campo, aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo, por meio da resolucdo CNE/CEB, n.1, de 03 de abril de
2002; o documento teve sua origem a partir das acdes do GPTE, o qual consolidou
reivindicagfes de organizagbes e movimentos sociais que lutaram por uma educacdo de
qualidade para a populacdo do campo. Ainda, em fevereiro de 2004, o governo brasileiro
criou no Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), que conta com a coordenacdo geral da educagédo do
campo. Conforme as diretrizes operacionais para a educacdo nas escolas do campo, a
identidade da escola do campo é definida como:

Art. 2 — Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de

projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da
vida coletiva do Pais. (BRASIL, 2002, p.37).

A interface da educagdo especial com a educacdo do campo é um tema que vem
ganhando espaco no cenario nacional desde 2008, quando foram estabelecidas diretrizes
complementares para a educacdo do campo (BRASIL, 2008b), bem como com a
homologacdo do documento Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva. Além desses documentos, esse tema também comegou a ser pautado na
esfera publica, por meio da Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE).

A interface da educacdo especial na educacéo indigena, do campo e quilombola deve
assegurar que 0s recursos, servicos e atendimento educacional especializado estejam

presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base nas diferencas
socioculturais desses grupos (BRASIL, 20083, p. 17).
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Contudo, é visivel observar ao longo da historia da educacéo brasileira o esquecimento
do governo em relacdo a educacdo aos sujeitos menos favorecidos. Em determinados
momentos da histdria brasileira havia pouquissimas instituicbes publicas de ensino no meio
rural e quando essas instituicbes foram criadas nesse espaco, resultantes das reivindicagdes da
classe camponesa, visualizou-se uma cdpia das escolas urbanas, mas sob estruturas precarias,
financiamentos minimos e propostas pedagdgicas desconexas das necessidades da populacéo
camponesa, bem como, afastadas das condi¢cGes materiais e objetivas do campo.

Os alunos quevivem no campo do pais sdo os maisatingidos pelas desigualdades que
afetam a educacdo, e um dos principais fatores ¢ a falta de escolas para atender a todas as
criangas do campo. De acordo com o estudo PoliticasSociais: Acompanhamento e Andlise,
publicado pelolnstituto de Pesquisa Economica Aplicada (Ipea) em2012, nos ultimos anos
registrou-se um processoacelerado de fechamento de escolas no campo no pais. Somente entre
2009 e 2010, 3.630 escolas do campo foram fechadas em todo o Brasil. No periodo de 2002 a
2010,0 campo perdeu 27.709 escolas. Em termos percentuais, 50,2% em 2002 de todas as
escolasde educagaobasica do pais eram representadas pelas escolas localizadas no campo; em
2010, ficaram em 39,7%.Ainda, de acordo com o estudo do Ipea, a reducdo donimero de
escolasno campo ¢, de certa forma, umprocesso esperado, ja que a populagdo rural do
Brasiltem diminuido nos ultimos anos. Os dados do CensoDemografico mostram que, de
2000 a 2010, a reducdo foide aproximadamente 6%. No entanto, o ritmodo fechamento das
escolas do campo tem sido maior doque o da diminui¢do no nimero de alunos matriculados
na educagdo bésica que residem no campo (UNICEF, 2013). Este fato tem ocorridodesde a
década de 90,principalmente pelas politicas de nucleagdo, onde essas politicas resultaram
numa superlotacdo dasescolas urbanase na precarizagdo da qualidade do ensino, tornando o
acesso as escolas mais dificil.

A nucleacdo no entdo governo Collares (1991-1994) no estado do Rio Grande do Sul,
ndo oferecia mostras de que a descentralizacdo financeira ocorreria de fato na medida da
manutencdo dos custos por aluno existentes nas redes municipais.“[...] a nucleagdo forcou
uma integracdo de acOes entre Estado e Municipio, que inicialmente foram aceitas pelo
Municipio, pois Ihe convinham”.(PERGHER, 2007, p. 107)

Outro fator enfrentado pelos alunos do campo € a dificuldade de acesso as escolas,
ogue tem se agravado com a diminuicdo do nimero deinstituicbes educativas neste meio.
Segundo a analise do Ipea,feita com base em dados do Censo Escolar 2010 no pais,
aproximadamente 2,7 milhGes de alunos se deslocam diariamente do campo até as

cidadespara estudar — em 2008, eram 2,5 milhdes. Muitosdestes alunos acabamresidindo nas
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areas urbanas a fim deconcluir os estudos. As baixas taxas de frequéncia aescola no campo,
principalmente nos anos finais doensino fundamental e no ensino médio, sdo reflexo dafalta
de opcdo daqueles que ndo podem ou ndo queremsair do campo para estudar (UNICEF,
2013).

Além das poucas escolas no campo,estas apresentam condices precéarias
deinfraestrutura. Em 2010, segundo o estudo do Ipea,16,5% das escolas do campo ndo
possuiam energiaelétrica, 14,8% ndo tinham cozinha para preparar amerenda escolar, 14,1%
ndo apresentavam esgoto sanitario e 11% ndo ofereciam banheiros aos alunos. Acerca dos
recursos pedagdgicos, a situagdo era aindamais precaria: 99% ndo contavam com
laboratériode ciéncias, 92,4% ndo tinham quadra de esportes €89,3% nao possuiam biblioteca
(UNICEF, 2013).

Analisando esses fatores com a intengdo de melhorara educagdo no campo, segundo a
pesquisa do Ipea, épreciso conter o processo de fechamento das escolas e ampliar a oferta de
vagas, principalmente em relagdo aos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio,
aléemde melhorar a infraestrutura das instituicdes educativas, a formacdo dos professores e 0s
materiais didaticos,fortalecendo as politicas publicas educacionais voltadas a realidade do
campo.

Compreende-se que a educacdo especial no campo apresenta diferentes contextos
socioculturais e econdbmicos que diferem do contexto urbano-industrial. Evidencia-se que
apenas as politicas publicas ndo garantem o direito real dos alunos inclusos do campo o
acesso e a permanéncia nas escolas publicas. Na préatica, muito pouco se tem visto do
desenvolvimento dessas politicas, da implementacdo dessas diretrizes e das acbes para
garantir esse direito. Entende-se que a incluséo de alunos no e do campo assumem um
significado diferenciado, pois este sujeito estd inserido e voltado ao seu proprio contexto
histérico. A inclusdo escolar, preconizada por leis e documentos nacionais e internacionais, s6
serd efetiva no campo, se os alunos inclusos forem educados onde vivem e a inclusdo for
pensada considerando a participagéo desses educandos. Somente desta forma serdo levadas
emconta a sua cultura e as relagfes sociais e econdmicas dessa comunidade.

Ribeiro (2010), Cassin & Botiglieri (2008) consideram que as escolas do campo ao
manifestarem 0s seus interesses, a sua visdo de mundo e o modo de vida capitalista, se
sustentaram por uma cultura urbano-industrial que se expressou como Unica, universal, para
todos, e desta forma, promoveu a exclusdo educacional aos sujeitos camponeses a medida que
ndo satisfizeram as especificidades das relac6es da vida e das necessidades dessa populacéo,

ndo valorizando suas culturas e seus ideais.
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Pela compreensdo de que a educacdo é multifacetada, caracterizada por diversos
interesses sociais, econdmicos e politicos evidencia-se a necessidade das manifestacdes e
lutas do povo camponés por uma educacdo voltada as suas crencas, seus valores e as suas
necessidades. Ao pensar nessa educagdo, ndo se acredita que ela deva ser compensatdria, mas
sim, necessita ser significada como uma politica social num quadro mais complexo de acdo
governamental e ndo governamental, a qual esteja atrelada a politicas publicas que a tornem
uma totalidade complexa, em busca do resgate da cidadania da populagdo do campo: a
esquecida.

A historia da educacdo do campo no Brasil € marcada pelo esquecimento, dominio da
visdo urbana e sempre entrelagada a preocupacées relativas a outras areas, como as politicas,
0 desenvolvimento econdmico, a seguranca nacional e a colonizacdo interna. Durante a
década de 20, o autoritarismo fortalecido pela ‘politica dos governadores’ e o desinteresse por
parte das oligarquias campesinas em difundir o ensino e as insuficientes verbas destinadas a
educacdo marcam a extrema precariedade de funcionamento das escolas do campo (PRADO,
1995).

Atualmente, o campo j& ndo pode ser visto como um espaco que sobra além das
cidades, mas sim um espaco social com vida, identidade propria e praticas compartilhadas e
socializadas por aqueles que ali vivem. Dessa forma a educagdo do campo é uma reflexdo da
vida, dos interesses e necessidades dos individuos do campo. E lugar de vida e, sobretudo de
educacdo (ARROYO, 1999; KOLLING, 1999; CALDART (1999); MANCANO 2002, apud,
BOF, 2006).

No passado o camponés saia do campo, mas era inserido rapidamente no trabalho da
cidade, o que, nos dias atuais isso tem acontecido de forma lenta e dificultosa. O periodo da
ndo insercdo se prolonga e assim como meio de vida as populacfes védo se adaptando a uma
sub-condi¢do humana de vida e a inclusdo tem o passaporte sob essa via também no espacgo
escolar.

“Excluido” e “exclusdo” sdo construcdes, proje¢des de um modo de ver proprio de
quem se sente e se julga participante dos beneficios da sociedade em que vive e

que, por isso julga que os diferentes ndo estdo tendo acesso aos meios e recursos a
que ele tem acesso (MARTINS, 2003, p. 31).

E nesse contexto adverso do capitalismo que 0s movimentos sociais passaram a
compor o cendrio nacional e a expressar as lutas de grupos historicamente marginalizados no
meio urbano e do campo. Garcia (2004) comenta que a politica educacional brasileira tem se

apoiado no discurso da educacdo inclusiva, sobretudo no que se refere a educacao basica, a
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qual decorre da analise de que 0s mecanismos para evitar e reduzir a exclusdo escolar ndo séo

capazes de superar os elementos que produzem a desigualdade educacional.
Nessa concepgédo, a impossibilidade de participagdo social que as pessoas com
deficiéncia enfrentam ndo se justifica pela deficiéncia em si. Essa impossibilidade,
traduzida muitas vezes por incapacidade, é resultado das barreiras sociais a que
diuturnamente estdo expostas. Esse quadro se torna ainda mais complexo ao
pensarmos nas precarias condigdes de vida que enfrentam os que vivem no campo.
Na auséncia de politicas publicas para a populacdo do campo, seja em educagdo,
salde, transporte, moradia e trabalho, revela-se o impedimento de pessoas com

deficiéncia viverem com dignidade e participarem da vida social (CAIADO &
MELETTI, 2011, p.12-13).

As esferas governamentais precisam estabelecer planos de educacdo, com metas que
considerem as necessidades especificas das populacdes do campo, garantindo a equidade
educacional e o estabelecimento de metas que atendam as necessidades educacionais
especificas da educacao especial, assegurando um sistema educacional inclusivo em todos 0s
niveis, etapas e modalidades, de forma a abranger as especificidades das comunidades
camponesas.

Desde 2004, o MEC, por intermédio da SECAD, vem desenvolvendo uma Politica
Nacional de Educacdo do Campo a ser implementada em regime de colaboracdo com os
sistemas estaduais e municipais de ensino, a qual apresenta como eixos fundamentais: a
gestdo dos sistemas e das escolas, a formacao dos profissionais da educa¢do do campo, aléem
do apoio a infraestrutura, aquisicdo de equipamentos, formulacdo de materiais didaticos e
propostas pedagdgicas. O Decreto n°. 7.352 de novembro de 2010 dispde que um dos
principios da educacdo do campo € a valorizacdo da identidade da escola do campo por meio
de projetos pedagdgicos com conteddos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como o incentivo ao desenvolvimento da escola
como espaco publico de investigacdo e articulagdo (BRASIL, 2013).

Acerca dos projetos pedagogicos, em 2012, foi elaborado o PNLD Campo,
inscrevendo-se como uma politica publica de reconhecimento da educagdo do campo como
matriz referencial para pensar no campo e nos seus sujeitos, em um contexto gerador de
contetidos, textos, temas, atividades, propostas pedagodgicas, ilustracbes, e organizacdo
curricular na elaboracdo de um livro didatico. O PNLD Campo sinaliza para a matriz que
estrutura a educagdo do campo como um conceito que

Nomeia um fenémeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos
trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa incidir sobre a politica de
educagdo desde os interesses sociais das comunidades camponesas. Objetivo e

sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas
sociais dos camponeses e a0 embate (de classe) entre projetos de campo e entre
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l6gicas de agricultura que tém implicagcdes no projeto de pais e de sociedade e nas
concepcdes de politica publica, de educacdo e de formacdo humana (CALDART,
2011, p.259).

Nesse sentido a educacdo do campo, construida nos Ultimos quinze anos pelos sujeitos
desse meio, organizada em movimentos sociais e sindicais, buscou formas de concretizar a
escola no contexto camponés, a qual s6 pode ser compreendida a partir da sua significacdo —

do campo para a educacdo. Segundo Molina e Freitas (2011, p.11),

A Educagdo do Campo originou-se no processo de luta dos movimentos sociais
camponeses e, por isso, traz de forma clara sua intencionalidade maior: a construgéo
de uma sociedade sem desigualdades, com justica social. Ela se configura como uma
reacdo organizada dos camponeses ao processo de expropriacdo de suas terras e de
seu trabalho pelo avanco do modelo agricola hegeménico na sociedade brasileira,
estruturado a partir do agronegécio. A luta dos trabalhadores para garantir o direito a
escolarizacdo e ao conhecimento faz parte das suas estratégias de resisténcia,
construidas na perspectiva de manter seus territérios de vida, trabalho e identidade, e
surgiu como reagdo ao histérico conjunto de acBes educacionais que, sob a
denominagdo de Educacdo Rural, ndo s6 mantiveram o0 quadro precario de
escolarizagdo no campo, como também contribuiram para perpetuar as
desigualdades sociais naquele territorio.

O Movimento da Educacdo do Campo vem construindo principios que se constituem
como orientadores das praticas escolares, sendo uma acdo protagonizada pelos sujeitos do
campo em funcdo da luta pelo direito a educacdo e pela terra, como territorio de vida e de
trabalho.Pensando no acimulo das préaticas existentes da educagdo do campo, o PNLD Campo
nasce de um desafio que exige a articulacdode um livro didatico que seja capaz de contribuir
para uma préatica transformadora da escola em si e para a compreensdo do que se produz para
aléemda escola (BRASIL, 2013).

4.3 Préaticas Educativas de Incluséo:

[...] ndo posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar certo e bem os
conteldos de minha disciplina, ndo posso, por outro lado, reduzir minha pratica
docente ao puro ensino daqueles contetidos. Esse é um momento apenas de minha
atividade pedag0gica. Tdo importante quanto ele, o ensino dos conteudos, é 0 meu
testemunho ético ao ensina-los. E a decéncia com que o faco. E a preparagio
cientifica revelada sem arrogancia, pelo contrario, com humildade. E o respeito
jamais negado ao educando, a seu saber de ‘experiéncia feito’ que busco superar
com ele. Tdo importante quanto o ensino de conteldos é a minha coeréncia na
classe. A coeréncia entre o que digo, o que escrevo e o que faco (FREIRE, 1996, p.
103)

Nas Ultimas décadas, a insercdo social de todos tem sido discutida e abordada por
diversos estudos, com o intuito de defender e concretizar a acdo da inclusdo. Contudo, é

impossivel ndo pensar na educagd0 como uma instituicdo capaz de atender a todos,
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independente das habilidades e limitagdes de cada um, a qual se constitui como direito e
responsabilidade social e politica do Estado e de cada cidad&o.

No Brasil e no mundo, cada vez é maior a preocupacdo de pesquisadores em relacédo a
integracéo de alunos com deficiéncias no ensino regular; internacionalmente, destacam-se 0s
seguintes autores: Canevaro (2004; 2007); Chemana (2002); D’Alessia (2009), Goransson
(2009); Kaufman (2007); Linn (2001), Pavone (2010); Stainback & Stainback (2000) entre
outros, 0s quais apresentam argumentos para a mudanca a favor da educacdo inclusiva. Da
mesma forma, esta tematica tem sido discutida no Brasil em relagcdo ao processo da educacdo
inclusiva, especialmente abordada por pesquisadores comoBatista (2004);Carvalho
(2004);Ferreira, (2006);Glat (2003; 2005; 2007); Januzzi (2004); Mantoan (2002; 2005;
2006); Mazzota (2003); Mrech (2001);Santos (2003); Sassaki (2001; 2002) e outros, 0s que
evidenciam uma educacdo mais humana e mais justa, buscando uma pedagogia centrada na
crianca baseada em suas habilidades, e ndo emsuas deficiéncias, e que incorpore conceitos
como interdisciplinaridade, individualizagdo, colaboracdo e conscientizacdo/sensibilizagéo,
facilitando, assim, a insercdo dos alunos que apresentam necessidades especiais na escola,
fazendo dainclusdo uma experiéncia positiva para todos.

Glat (1998) cita que a inclusdo total é considerada uma utopia, sendo que a sociedade
inclusiva constitui-se como uma utopia de um mundo perfeito, relacionado a utopia do
socialismo: “de cada um, de acordo com suas possibilidades, para cada um, de acordo com as
suas necessidades” (p. 27). A mesma autora comenta que apesar de a literatura acerca da
inclusdo total ser bastante extensa, ndo ha dados de confirmacdo, a ndo ser em termos
casuisticos, que os alunos inclusos, inseridos em classes regulares, tenham apresentado um
melhor desenvolvimento cognitivo e social do que em classe especiais. NOvoa (1992, p. 28)
cita que “[...] € preciso trabalhar no sentido da diversificacdio dos modos e das praticas de
formacdo, instituindo novas relagdes dos professores com o saber pedagdgico e cientifico”,
principalmente ao considerar que a formagdo do educador se alimenta

[...] de modelos educativos, mas asfixia quando se torna demasiado (educado). A
formacdo vai e vem, avanca e recua, construindo-se num processo de relacdo ao

saber e ao conhecimento que se encontra no cerne da identidade profissional
(DOMINICE, apud NOVOA, 1992, p. 25).

Conforme Glat (2007) para que o aluno com necessidades educacionais especiais goze
de uma educacdo adequada no ensino regular, as escolas necessitam dispor de um sistema de
suportes (material, pessoal e de conhecimento) que Ihe permita aplicar métodos e praticas de

ensino e avaliacdo, incorporando recursos e adaptacBes necessarias para promover 0
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desenvolvimento e a aprendizagem deste aluno, bem como a inclusdo de servicos
especializados.

Ainda a mesma autora comenta que a educacao inclusiva significa um novo modelo de
escola, em que € possivel o acesso e a permanéncia de todos os alunos e 0s mecanismos de
selecdo e discriminacdo sdo substituidos pela identificacdo e remocdo das barreiras para
possibilitarem a aprendizagem. Para a escola tornar-se inclusiva, se faz necessario que as suas
praticas sejam modificadas, sendo preciso que a escola forme seus professores e equipes de
gestdo, reveja as suas formas de intervencdo vigentes entre todos 0s seus segmentos que a
compdem e que nela interferem, além de realimentar sua estrutura, sua organizagdo, seu
projeto politico-pedagdgico, seus recursos didaticos, metodologias e estratégias de ensino,

aléemdas suas praticas avaliativas (GLAT, 2007).

Uma escola ou turma considerada inclusa precisa ser, mais do que umespago para a
convivéncia, um ambiente onde ele aprenda os conteldos socialmente valorizados
para todos os alunos da mesma faixa etaria. O objetivo desta proposta é a
possibilidade de ingresso e permanéncia do aluno na escola com sucesso
académico, e isso s6 podera se dar a partir da atencéo das suas peculiaridades de
aprendizageme desenvolvimento (GLAT, 2007, pg. 17).

Nas Ultimas décadas, diversas mudancas significativas vém ocorrendo na educacédo e
na sociedade, as quais exigem cada vez mais de uma reorganizacdo e de uma ressignificacao
das escolas e dos profissionais vinculados a educacdo. Uma das marcantes mudancas € a
educacdo do campo, a qual teve seu auge na I Conferéncia Nacional: Por uma educagdo do
campo, ocorrido em Luzidnia/GO, como ja comentado. Esta conferéncia abordou as lutas dos
camponeses por uma educacgdo do campo posterior a abertura politica. Associar essa educagdo
coma educacao inclusiva, a qual tem como principio da educacdo inclusiva, o direito de todas
as criangas aprenderem juntas, independente de quaisquer dificuldades ou diferencas que
possam ter a exigéncia que se faz presente hoje, € um novo projeto de pensar a concepcao
escolar, ou seja, a necessidade de se “recriar o modelo educacional vigente”, ndo s6 na zona

urbana como também no campo (MANTOAN, 2003, p. 60).

Superar o sistema tradicional de ensinar é um propdésito que temos que efetivarcom
toda urgéncia. Essa superacéo refere-se ao “que” ensinamos aos nossos alunos e ao
“como” ensinamos, para que eles cresgam ¢ se desenvolvam sendo seres éticos,
justos, pessoas que terdo de reverter a situagdo [...] mudar o mundo e torna-lo mais
humano (MANTOAN, 2003, p. 61).

Mittler (2003, p. 25), aponta que pensar o conceito de inclusdo “envolve um repensar

radical da politica e da pratica e reflete um jeito de pensar fundamentalmente diferente sobre
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pensar como ocorre a aprendizagem de sujeitos com necessidades educacionais especiais no
campo. Em contrapartida, Porter (1997) relata que as boas praticas pedagdgicas sdo
apropriadas a todos os alunos, sendo que estes apresentam aspectos fortes e estilos de
aprendizagem individual. De acordo com Jesus (2002), Baptista (2003), Almeida (2004) e
Sobrinho (2004), entre outros, a importancia de um fazer/pensar o processo de escolarizacédo
dos alunos com necessidades educacionais especiais na perspectiva de uma pedagogia
diferenciada para, dessa forma, superar a homogeneizagdo que tem como perspectiva o aluno
“padrdo”, os profissionais tem a oportunidade de planejar e conduzir a educacdo como
membros de uma equipe.

[...] as situagBes de ensino implicam uma diversidade de tarefas, de solicitagfes, de

decisbes a serem tomadas em tempo real, num contexto interativo que envolve

pessoas e universos diferentes e que tem fortes componentes afetivos
(AMBROSETI, 1999, p. 82).

Pensar no processo de inclusdo dos alunos inclusos no campo remete-se a necessidade
da existéncia de uma coeréncia entre a maneira de ser/estar e a de ensinar do professor. E
necessario, estabelecer o didlogo entre a teoria e as experiéncias vividas nas salas de aula; o
professor deve oferecer aos alunos possibilidades precisas para o seu desenvolvimento, ndo
somente cognitivo, mas um desenvolvimento mais amplo, uma relagdo de interacdo e
proximidade. A inclusdo possibilita ao professor e aos profissionais da educacdo uma
formacdo que os levem a aceitar o dever de olhar o aluno de uma outra forma, tendo assim
acesso as especificidades de cada aluno, entendendo-o e buscando apoia-lo quando
necessario.

Além das praticas educativas diferenciadas no ensino-aprendizagem para com 0S
alunos inclusos por meio de recursos especiais, profissionais com formacgdes especificas,
curriculos adaptados, salas de atendimentos educacionais especializados e avaliacdes
diversificadas é preciso pensar nas praticas educacionais voltadas ao campo. Algumas
politicas vém sendo implantadas para auxiliar os sujeitos do campo a terem acesso a escola, a
livros didaticos voltados a realidade do campo, oficinas no campo, entre outras praticas.

[...] onde quer que [...] ensine, e seja qual for o seu publico, [...] sempre se ensina
alguma coisa a alguém. N&o existe professor que ndo ensina nada. Ndo existe
professor que ndo ensine a ninguém. Todo professor trabalha sobre esta dificil
associacdo entre objetos do saber e sujeitos que devem apropriar-se deles. E por
isso que um professor ndo € um ‘simples’ conhecedor, nemum ‘simples’ psicologo.
Nao ¢ tampouco uma ‘simples’ justaposicdo de ambos. E uma outra coisa. Ou

melhor, alguém diferente. Alguém que tem seu proprio projeto [...] (MEIRIEU,
2006, p. 22).
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A inclusdo ndo esta inserida somente no contexto escolar, mas sim em todos o0s
contextos sociais que cercam o individuo. Quando um aluno apresenta alguma dificuldade,
transtorno e/ou deficiéncia, a escola procurara desenvolver as suas habilidades, apesar das
suas limitacdes, em relacdo a sua aprendizagem e sua socializacdo. Porém é importante
observar que para este desenvolvimento e para além deste, é preciso uma combinagdo de
praticas que irdo trabalhar em prol do desenvolvimento integral deste aluno. Quando este
apresenta uma patologia, somente a escola, ndo tem como trabalhar o individuo em sua
totalidade, e € necessdria a combinagdo das praticas educativas com atendimentos de
assisténciaa saude e social para o desenvolvimento da crianca e a estabilizagdo e/ou cura do
quadro patoldgico.

Ao receber acompanhamento escolar, de assisténcia a saude, social, entre outros, o
aluno encontra-se cercado por uma rede, a qual esta interligada e cuidando deste aluno para
que as suas necessidades sejam atendidas. Todas as unidades que compdem a rede que atende
este aluno deparam-se com um sujeito complexo, cujas habilidades se configuram e se
articulam de forma particular e Unica.Cada individuo é singular, uma vez que caracteristicas,
habilidades, ou mesmo dificuldades humanas manifestam-se em uma variada gama de
intensidades e comportamentos (CUPERTINO, 1998).

Neste sentido, € preciso que primeiramente, ao ser percebido as limitacdes do aluno
pela escola, esta 0 encaminhe para as outras areas da rede, com o objetivo de desenvolver as
habilidades deste aluno e oferecer uma formacdo ampla ao individuo, de acordo com suas
potencialidades. A necessidade de um atendimento adequado aos individuos, com
necessidades educacionais especiais, pode ser compreendida como o reconhecimento da
existéncia de predominéncias e capacidades diferenciadas e da importancia de se criar
condicdes para seu pleno desenvolvimento. O acesso a um tratamento diferenciado, adaptado
as condicdes pessoais do aluno incluso, mas que garanta igualdade de oportunidades, implica
oferecer uma gama de possibilidades, dentro do que é vidvel em cada instituicdo, para que
cada um possa desenvolver plenamente seu potencial. De acordo com o Plano Nacional de
Educacgdo, sdo definidas algumasmetas para a educacdo especial, com o objetivo de nortear as
politicas e agdesdesta modalidade de ensino no pais. Entre elas, constam:

* Organizar programas de estimulacdo precoce em parceria com aséreas de salde e

assisténcia [...] para as criangas com necessidadeseducacionais especiais, em
instituicdes especializadas ou regulares de educacio infantil, especialmente creches.
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» Ampliar a aplicacdo de testes de acuidade visual e auditiva em todasas instituicbes
de educacdo infantil e do ensino fundamental, em parceriacom a éarea de salde, de
forma a detectar problemas e oferecer apoio adequado as criancas especiais.

* Generalizar [...] o atendimento dos alunos com necessidades especiaisna educacédo
infantil e no ensino fundamental, inclusive através deconsorcios entre Municipios,
quando necessario, provendo, nestes casos, o transporte escolar.

« Implantar [...] em cada unidade da Federagdo, em parceria com asareas de saude,
assisténcia social, trabalho e com as organiza¢cdes dasociedade civil, pelo menos um
centro especializado, destinado aoatendimento de pessoas com severa dificuldade de
desenvolvimento (BRASIL, 2007).

Os alunos inclusos necessitam de um método adequado, o qual é obtido por meio de
um conjunto de combinacdes entre as alternativas de atendimento possiveis. E importante,

portanto, conhecer quais sdo essas alternativas, aonde se encontram e como desfruta-se delas.

4.4 Rede de atendimento ao aluno incluso

Ao citar a rede de atendimento, esta vincula-se ao contexto que cerca o aluno incluso:
0 espaco escolar, bem como as escolas e salas especializadas ao atendimento ao aluno com
necessidades educacionais especiais, 0s quais Ihe transmitem conhecimentos, desenvolvem a
aprendizagem e é o seu principal meio socializador;o contexto familiar, o lugar em que este
aluno cresce, com quem convive, o berco de seus principios e valores, o seu territdrio e 0 seu
contexto historico-socio-cultural e por fim, o contexto que esta inserido a saude e a assisténcia
social, as quais amparam o aluno incluso sob forma de beneficia-lo perante seus direitos
expostos nas politicas publicas e o auxiliam na prevencdo, promocao e protecdo a sua salde,
bem como, fornecem atendimentos especializados para a cura e/ou melhora do quadro
patoldgico da crianca.

No contexto escolar, as instituicbes educativas possuem a funcdo social de
democratizar conhecimentos e formar cidaddos conscientes, participativos e atuantes, sendo o
acesso a escola e a educacdo direito de todos.Segundo Mantoan (2003), a educacdo especial
no Brasil tem sido entendida como um conjunto de métodos, técnicas e recursos especiais de
ensino e de formas de atendimento que se destinam aos alunos que ndo conseguem atender as
expectativas e exigéncias da educacéo regular.

Nesta perspectiva, a educacdo assume as fungdes sociais, culturais e politicas,
garantindo dessa forma, além das necessidades bésicas (afetivas, fisicas e cognitivas)
essenciais ao processo de desenvolvimento e aprendizagem, a construgdo do conhecimento de
forma significativa, através das interaces que estabelece com o meio. Essa escola promove a

oportunidade de convivio com a diversidade e singularidade, a participacdo de alunos e pais
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na comunidade de forma aberta, flexivel e acolhedora. Além da classe regular, conforme as
politicas publicas de inclusdo no Brasil, as escolas devem ter atendimentos educacionais
especializados (AEE), sala de recursos com materiais e instrumentos diferenciados para
trabalhar com o aluno incluso, profissionais capacitados as necessidades destes alunos, além
do livre acesso destes alunos a escola.

Em relacdo ao contexto familiar este é visto comoo inicio do processo de
aprendizagem e interiorizacdo das pautas sociais. A familia costuma ser o agente socializador
onde tem lugar as relagdes mais profundas e persistentes.E na familia que se encontra a tarefa
de manter e socializar a crianca, enquanto ajuda a manter o controle social, tornando-se o
primeiro agente de socializagdo, ndo sO por ser o primeiro motor, mas principalmente pela
natureza gualitativa de sua influéncia. Emsua infancia, o ser humano comeca a sua integracao
social. A partir do nascimento, a crianga € inserida num contexto familiar que torna-se
responsavel pelos cuidados fisicos, pelo desenvolvimento psicologico, emocional, moral e
cultural desta crianca na sociedade. Com isso, através do contato humano a crianga supre suas
necessidades e inicia a construcdo dos seus esquemas perceptuais, motores, cognitivos,
linguisticos e afetivos.

Também € a partir da familia que a crianca estabelece ligacbes emocionais proximas,
intensas e duradouras sendo cruciais para o estabelecimento de protétipos de liames
subsequentes para uma socializacdo adequada. O ambiente familiar é o ponto primario da
relacdo direta com seus membros, onde a crianga cresce, atua, desenvolve e expde seus
sentimentos, experimenta as primeiras recompensas e punicfes, a primeira imagem de si
mesma e seus primeiros modelos de comportamentos — que Vo se inscrevendo no interior
dela e configurando seu mundo interior. Isto contribui para a forma¢do de uma “base de
personalidade”, além de funcionar como fator determinante no desenvolvimento da
consciéncia, sujeita a influéncias subsequentes.A familia também funciona como o primeiro e
mais importante agente socializador, sendo assim, o primeiro contexto no qual se
desenvolvem padrdes de socializagdo em que a crianga constréio seu modelo de aprendiz e se
relaciona com todo o conhecimento adquirido durante sua experiéncia de vida priméria e que
vai se refletir na sua vida escolar.

A socializagdo priméaria € um processo que ocorre na familia, todo o mundo social da
crianca é interiorizado e mediado pela familia. Terd como base a localizagdo da crianca em
uma estrutura social maior, isto €, serdo interiorizados valores e conhecimentos pertencentes

aquele mundo social em que vive. Para Berger e Luckman (2001), é esta socializagdo que lhe
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dar& a visdo de mundo sobre sua realidade. Importante, portanto, o seu carater emotivo. Por
iSS0 0 convivio e a interiorizacdo entre os individuos serdo sempre carregados de significados.

Pensar no processo de inclusdo ndo somente abrange o &mbito escolar e familiar, mas
sim as instituicbes que oferecem um cuidado a saude desta demanda. Juntamente com o
sistema educacional destinado a trabalhar com os alunos inclusos, é preciso de assisténcia a
salide destes sujeitos, que ofereca tratamento para a melhora e/ou cura de suas patologias.
Para tanto, aborda-se nesta pesquisa os atendimentos oferecidos pela rede de atencédo basica

de saude.

A salde é um direito que se estrutura ndo s6 como reconhecimento da sobrevivéncia
individual e coletiva, mas como direito ao bem-estar completo e complexo,
implicando as condicdes de vida articuladas biolégica, cultural, social, psicoldgica e
ambientalmente, conforme a tdo conhecida definicio da OMS — Organizagédo
Mundial da Satde®.

Conforme a Constituicdo Federal de 1988 estdo assegurados os direitos das pessoas
portadoras de deficiéncias nos mais diferentes campos e aspectos. A partir de entdo, outros
instrumentos legais foram estabelecidos, regulamentando os ditames constitucionais relativos
a esse segmento populacional, destacando-se as Leis n.° 7.853/89 e n.° 8.080/90 — a chamada
Lei Organica da Saude —, bem como o Decreto n.° 3.298/99. Em seu artigo 23, Capitulo I, a
Constituicdo determina que

“E competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
cuidar da saude e assisténcia publicas, da protecdo e garantia das pessoas portadoras de
deficiéncias” (BRASIL, 1999).

Jaa Lein° 7.853/89, que dispde sobre o0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncias e
a sua integracdo social, no que se refere a saude, atribui ao setor a promocdo de acles
preventivas; a criacdo de uma rede de servicos especializados em reabilitacdo e habilitacéo; a
garantia de acesso aos estabelecimentos de salde e do adequado tratamento no seu interior,
segundo normas técnicas e padrdes apropriados; a garantia de atendimento domiciliar de
saude ao deficiente grave ndo internado; e o desenvolvimento de programas de salde voltados
para as pessoas portadoras de deficiéncias, desenvolvidos com a participacdo da sociedade
(art. 2.% Inciso II).

No conjunto dos principios que regem o Sistema Unico de Satde — SUS, constantes
da Lei Organica da Salde, destacam-se o relativo “a preservagdo da autonomia das pessoas na

defesa de sua integridade fisica e moral”, bem como aqueles que garantem a universalidade de

Embora as definicées de satide venham se modificando ao longo dos Gltimos anos, a definicdo mais conhecida,
proposta pela OMS, considera a saude como “estado de completo bem-estar fisico, mental e social, e ndo
somente a auséncia de doenga ou enfermidade” (M INISTERIO DA SAUDE, 2006).
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acesso e a integralidade da assisténcia (art. 7.° Incisos I, I, 11l e 1V). Esta politica nacional,
instrumento que orienta as a¢bes do setor da salde voltadas a esse segmento populacional,
adota o conceito fixado pelo Decreto anteriormente mencionado que considera “pessoa
portadora de deficiéncia aquela que apresenta, em carater permanente, perdas ou
anormalidades de sua estrutura ou funcdo psicoldgica, fisioldgica ou anatbmica, que gerem
incapacidade para o desempenho de atividades dentro do padrdo considerado normal para o
ser humano™.

Em relacdo a rede de atencdo bésica de saude esta é composta por diversos
profissionais da area da saude. Ao pensar no aluno incluso das escolas campesinas, destacou-
se 0s seguintes profissionais da salde nesta pesquisa: médico pediatra, psicologo, assistente
social, fonoaudidlogo, fisioterapeuta e enfermeiro.

Geralmente os alunos inclusos apresentam algum quadro patolégico que devem ser
acompanhados por um profissional especialista na area da satde para auxiliar na sua melhora
e/ou cura, das suas habilidades motoras, seu contexto social, sua comunicacao, a sua fisiologia
e nas suas emocdes. Os cuidados com o estado fisico e psicoldgico estdo entrelacados ao
desenvolvimento social e escolar destes alunos. A conciliagdo das duas areas salde e
educacdo andam de méos dadas quando se fala em incluséo.

A incluséo de alunos que apresentam dificuldades, transtornos e/ou deficiéncias no
sistema regular de ensino esta baseada na perspectiva de educacao para todos, pois, ao serem
feitas adaptacOes pedagdgicas para um aluno que apresente algum quadro patologico, leva-se
em conta distintas formas de aprender e de ensinar. Pensar em como realizar da melhor
maneira as praticas inclusivas para essas pessoas, de forma a desenvolver suas
potencialidades, busca-se além da qualidade do ensino para todos os alunos, a combinacédo de
acompanhamentos na area da saude para auxiliar no desenvolvimento destes sujeitos. O uso
de estratégias de ensino e de tratamentos adequados a diferentes tipos de necessidades
especificas s6 vem a contribuir para o desenvolvimento de todos os alunos envolvidos no
processo, ou seja, individuos com diferentes deficiéncias ou necessidades educacionais
especificas, de diferentes origens socioecondmicas e contextos culturais distintos, com
habilidades igualmente distintas entre si, 0s quais podem beneficiar-se destas; afinal, ndo se

pode supor que exista uma Unica forma de ensinar, aprender e desenvolver.



5 CONCEPCOES E CAMINHOS METODOLOGICOS:

Este capitulo tem a intencdo de delinear a metodologia que orientou esta pesquisa.
Para tanto, as concep¢des e 0s caminhos metodoldgicos contaram com: opc¢édo e concepcao de
pesquisa, 0 desenho metodologico da pesquisa, a escolha dos sujeitos e espagos da pesquisa e

a escolha dos instrumentos de coleta e analise de dados.

5.1 Opcgéao e concepgdo de pesquisa:

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa da area humano-social,
estruturada a partir de uma abordagem qualitativa, por entender que a tematica proposta
comportou este tipo de conduta investigativa.

A pesquisa qualitativa é entendida como uma abordagem adequada para compreender
a problematica que foi estudada, porque, de acordo com Campos (2001) trata-se, na maioria
dos casos, de uma analise pessoal e subjetiva das informacBes contidas nas respostas dos
sujeitos. Este tipo de pesquisa permite compreender o problema no meio em que ele ocorre,
sem criar as situacbes artificialmente, as quais mascaram a realidade ou levam a
interpretacdes ou generalizacbes equivocadas. A finalidade da pesquisa qualitativa ndo é
contar opinifes ou pessoas, mas ao contrario, explorar o espectro de opinibes, e as diferentes
representacdes sobre 0 assunto em questdo (BAUER, 2005).

Neste estudo procurou-se, por meio de uma compreensdo qualitativa, a identificacdo
de como é a acessibilidade dos alunos inclusos das escolas do campo a rede de atendimento
no municipio de Frederico Westphalen, a fim de analisar se estes sujeitos tem acesso a estes
servicos, bem como a compreensdo de um fendmeno social vivenciado pelos participantes
durante o processo da inclusdo escolar e de tratamentos publicos na area da salde para
posteriormente, realizar a andlise das informacdes obtidas.

Acercado universo pesquisado é importante evidenciar Frederico Westphalen, definido
como um municipiobrasileiro do estadodo Rio Grande do Sul. Sua populagéo, de acordo com
a estimativa para 2010, feita pelo IBGE, é de 28.843 habitantes. E 0 maior municipio da
microrregido do Médio Alto Uruguai. Principal centro comercial desta regido. A agricultura
se caracteriza pela pequena propriedade, a agricultura familiar. Frederico Westphalen produz

feijdo, milho, soja; desenvolve-se a avicultura e a suinocultura; existem programas para
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desenvolver a piscicultura, a produgéo de hortaligas, e, recentemente, a plantacdo de mamona
(PREFEITURA MUNICIPAL DE FREDERICO WESTPHALEN, 2012).

Em relagdo & educagdo no municipio de Frederico Westphalen, conforme os dados do
IBGE/2012, no ensino fundamental ha 273 docentes lotados em 16 escolas municipais (ensino
fundamental na area urbana e rural e na pré-escola), sendo que 95 destes professores
trabalham na rede de ensino municipal, além de 43 docentes que atuam na pré-escola. Sendo
que ha o registro de 3.616 matriculas no ensino fundamental, sendo que 1.162 destas
matriculas estdo inseridas nas escolas municipais de ensino fundamental e 507 matriculas no
ensino pre-escolar também a nivel municipal. Cabe evidenciar que além das escolas de ensino
municipal, Frederico Westphalen conta com outras escolas de nivel estadual e privadas,
totalizando entre estas, oito escolas estaduais de ensino fundamental e uma escola de ensino
fundamental privada. Em relacdo aeducacdo nas areas rurais, 0 municipio possui onze escolas
de ensino fundamental, sendo estas sete escolas municipais e quatro escolas estaduais (SMEC,
2012).

A pesquisa que aqui procurou-se desenvolver enquadra-se na abordagem
hermenéutica, por entender que esta filosofia comporta a tematica investigada. A
hermenéutica é uma ciéncia que estabelece os principios, leis e métodos de interpretacdo. Em
sua abrangéncia trata da teoria da interpretacdo de sinais, simbolos de uma cultura e
leis.Segundo Weller (2007) a hermenéutica compreende atualmente um vasto campo com
diferentes objetivos e posicdes filosoficas, assim como diferentes métodos de interpretacao de
textos inspirados em tedricos como Schleiermacher (1768-1834), Dilthey (1833-1911),
Weber(1864-1920), Mannheim (1893-1947), Heidegger (1889-1976), Gadamer (1900-2002),
Habermas (1929) e Ricoeur (1913).

Weller (2007) afirma ainda que a acepcao da hermenéutica como “ciéncia da cultura”
ou como teoria do conhecimento das “ciéncias do espirito”, Dilthey e posteriormente
Mannheim estavam preocupados em fazer da “compreensao” (o qual ndo deixa de ser um
processo cotidiano que acompanha toda agdo social) um método cientifico de construcdo de
conhecimento ou — nas palavras de Mannheim — de transformacdo do conhecimento pre-
reflexivo ou atedrico em conhecimento teérico (Mannheim 1964 e 1980). Alguns aportes
tedricos das metodologias qualitativas nas ciéncias sociais e na educacdo tomaram a
concepcdo hermenéutica de Dilthey como ponto de partida de suas reflexdes tedrico-
metodologicas, mas acabaram por desenvolver novos enfoques, ndo sé em relacdo ao objeto a
ser estudado, mas ao proprio conceito ou significado da “compreensdo”. Nesse sentido, os

objetos estudados nas ciéncias sociais e na educacdo ndo compreendem apenas textos
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literrios ou obras de arte, mas, sobretudo, as expressdes ou interacdes estabelecidas na
comunicacdo diaria, que, no processo de pesquisa, sdo coletadas através de entrevistas
narrativas, grupos de discussdo ou outros procedimentos como as gravacdes em video.

Assim, a hermenéutica moderna ou contempordnea, engloba ndo somente textos
escritos, mas também tudo que ha no processo interpretativo. 1sso inclui formas verbais e ndo-
verbais de comunicacao, assim como aspectos que afetam a comunicagdo, como preposicoes,
pressupostos, o significado e a filosofia da linguagem, e a semiotica.

Conforme Ghedin (2004, p.2):

A hermenéutica é este esforco humano de compreender a sua prépria maneira em
que compreende. Ela se processa na dire¢do do sentido que significa a prépria
existéncia humana no mundo. Este horizonte, que néo é imaginério, mas a busca de
compreender como o ser humano significa a si proprio e a realidade que se coloca

diante dele. O pensar da hermenéutica ¢ uma busca da razdo das significagcbes do
ser.

A hermenéutica, entdo, € uma andlise da compreensdo a partir da natureza da
linguagem e das condicOes basilares da relagéo entre o falante e o ouvinte. Nesta perspectiva,
a pesquisa proposta enquadrou-se na abordagem filos6fica, buscando compreender os sujeitos
e 0s seus ambientes através de seus discursos, das suas falas, da troca de informacdes entre o
entrevistado e o pesquisador. Busco também a compreensdo e a interpretacdodo processo de
inclusdo e a rede de atendimento aos alunos das escolas do campo, associando as informagdes

obtidas com referencias bibliograficas para a interpretacéo dos resultados.

5.2 O Desenho Metodoldgico da Pesquisa:

De acordo com Gil (2008), toda pesquisa deve ser classificada por alguns critérios que
definam os seus fins e 0S seus meios.

Quanto aos fins, utilizou-se a pesquisa exploratéria e descritiva.

A pesquisa exploratdria visou proporcionar maior familiaridade com o problema com
vistas a tornd-lo explicito. Em relacdo a proposta desta pesquisa, notou-se que ha poucos
estudos que abrangem a educacdo inclusiva num viés da educacdo no campo e que poucas
pesquisas demonstram como funciona a rede de atendimento ao aluno incluso.

Em relacdo a pesquisa descritiva, esta visou descrever as caracteristicas de
determinada popula¢do ou fendmeno ou o estabelecimento de relagBes entre variaveis, que
envolviam o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados: questionario e observacéo

sistematica.
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Quanto aos meios, foram utilizados a pesquisa de campo, a pesquisa documental e a
pesquisa bibliografica, por compreender que estas formas de pesquisas foram as ideais para a

coleta de informacdes importantes a compreensao da tematica investigada.

FIGURA 1: MEIOS DA PESQUISA
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Nota: Elaborado pela autora

Os instrumentos utilizados para a construcdo desta pesquisa foram a entrevista
semiestruturada (com topicos guias e questdes abordando o processo de inclusdo nas escolas
rurais e a rede de atendimento aos alunos inclusos), observagdes dos locais em que ocorreram
a pesquisa de campo (escolas, unidades basica de salde e o contexto familiar dos alunos
inclusos).

A pesquisa documental para a constru¢édo desta pesquisa foi composta por documentos
oferecidos pelas escolas (cadastro de alunos inclusos, dados de equipamentos e estruturas das
escolas, histérico do processo da implantacdo da inclusdo nas escolas, entre outros que vieram
a surgir), pela Secretaria Municipal de Educacédo (politicas municipais de inclusdo, dados de
profissionais que atuam com a inclusdo no municipio, nimero de alunos inclusos nas escolas
docampo etc.), pela Secretaria Municipal de Saude (nimero de profissionais que oferecem
atendimentos aos alunos inclusos, bem como as suas especialidades, politicas municipais de
atendimento aos alunos inclusos na rede de atencdo basica, entre outros) e pelos profissionais
da érea da satde publica do municipio (nGmero de alunos inclusos atendidos, as deficiéncias,

dificuldades e/ou transtornos mais presentes etc.).

A) A escolha dos sujeitos e espacos da pesquisa
A pesquisa foi composta por gestores (diretores das escolas) e professores que

trabalham com alunos inclusos do Ensino Fundamental das Escolas Estaduais e Municipais



localizadas na campo do municipio de Frederico Westphalen, por gestores do municipio
(Secretaria da Saude e Secretaria da Educacdo), por profissionais da rede basica de saude de
Frederico Westphalen (um pediatra, um fonoaudiélogo, um psicélogo, um fisioterapeuta, um
enfermeiro e um assistente social) e por familiares dos alunos inclusos. Esses foram definidos
por meio de uma amostragem ndo-probabilistica, especificada pela sua tipicidade por entender
gue a selecdo de elementos foram realizados através das quais 0 pesquisador considerou
representativos da populacédo-alvo, focando os profissionais que atuam com a inclusdo, sendo
gue todos os entrevistados estdo representados por letras do alfabeto para garantir o sigilo de
suas informagfes. Conforme Marconi e Lakatos (2002) uma amostragem ndo-probabilistica

por tipicidade fica a cargo do pesquisador a tentativa de buscar uma amostra representativa.

FIGURA 2: REDE DE ATENDIMENTO
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Nota: elaborado pela autora

Como j& citado anteriormente, o municipio de Frederico Westphalen/RS possui onze

escolas®, tanto estaduais quanto municipais, no campo, apresentadas no quadro a seguir:

QUADRO 01 - RELAGCAO DAS ESCOLAS A SEREM PESQUISADAS

Escola Rede de ensino
E; Estadual
E, Estadual

® Uma das escolas* estaduais localizada na area rural do municipio de Frederico Westphalen (citada no Quadro
02), ndo participou da pesquisa, pois em contato da pesquisadora com a gestdo escolar, foi informada que a
escola ndo possui nenhum aluno incluso inserido, portanto néo teria necessidade de fazer a pesquisa na escola,
ndo aceitando a proposta de participar da pesquisa. A pesquisa foi realizada com o total de 10 escolas, tanto
municipais quanto estaduais do municipio.
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Es Estadual

E, Estadual

Es Municipal
Es Municipal
E; Municipal
Es Municipal
Eo Municipal
Eio Municipal
= Municipal

Fonte: 202 Coordenadoria Regional de Educagdo (CRE) e Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura
(SMEC).

Ja os sujeitos entrevistados foram identificados por letras e nimeros, para os gestores
(diretores, coordenadores das escolas) comoGE;, GE;, GEze assim sucessivamente, 0S
professores que atuam com a inclusdo como sendoPli, Pl,, Pls, sucessivamente, 0s
profissionais da rede basica de saide como sendo PS;, PS;, PSs, sucessivamente, as familias
dos alunos inclusos como sendo Fli, Fl,. Fls, sucessivamente, os gestores das Secretarias
Municipais (educacdo e salde) como sendo GSM; e GSM,, e as e escolas E;, Ep, Es,
sucessivamente, como demonstra 0 Quadro 02 acima.

Duarte (2002) cita que numa metodologia de base qualitativa, 0 nimero de sujeitos
que virdo a compor o quadro das entrevistas dificilmente pode ser determinado a priori, tudo
depende da qualidade das informacbes obtidas em cada depoimento, assim como da
profundidade e do grau de recorréncia e divergéncia destas informacgdes. Enquanto estiverem
aparecendo dados originais ou pistas que possam indicar novas perspectivas a investigacao
em curso as entrevistas precisam continuar sendo feitas. Quando ja é possivel identificar
padrdes simbolicos, praticas, sistemas classificatorios, categorias de analise da realidade e
visdes de mundo do universo em questdo e, as recorréncias atingem o que se convencionou
chamar de ponto de saturacdo, da-se por finalizado o trabalho de campo, sabendo que se pode
voltar para esclarecimentos. O nimero de sujeitos que participaram desta pesquisa contou
com a totalidade dos gestores das dez escolas localizadas no campo do municipio de
Frederico Westphalen, com um professor de cada uma destas escolas que atuam com alunos
inclusos, com um gestor de cada Secretaria Municipal (Educacdo e Saude), com um
profissional de cada especializagdo na &rea da saude, que atendem os alunos inclusos e com os

familiares dos alunos inclusos que concordaramem participar da pesquisa.
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B) A escolha dos instrumentos de coleta e anélise de dados:

Os instrumentos ou técnicas de captacdo dos dados da presente investigacdo foram
compostos por uma entrevista semiestruturada,teve como finalidade obter dados objetivos e
subjetivos, permitir observagdes dos locais onde a pesquisa foi realizada e de realizar uma
pesquisa documental, com documentos fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo e
pela Secretaria Municipal de Salde e de Frederico Westphalen, bem como documentos
fornecidos pelas escolas.

O contato com os participantes foi realizado através de agendamentos de horarios com
as escolas e com os profissionais da rede de atencdo bésica, com os familiares dos alunos
inclusos e gestores das secretarias municipais pela pesquisadora, através de contato pessoal
elou por telefone para posteriormente a realizacdo do contato pessoal e a realizagdo das
entrevistas. Antes da entrevista, 0 pesquisador preparou um tépico guia’, cobrindo os temas
centrais e os problemas da pesquisa (Apéndice A, B, C e D). A entrevista comecou com
alguns comentéarios introdutérios sobre a pesquisa (Apéndice F — Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido)®, e uma palavra de agradecimento ao entrevistado por ter concordado em
falar.

A entrevista qualitativa ¢ uma metodologia de coleta de dados amplamente
empregada; através dela € visto que o mundo social ndo é um dado natural, ele é ativamente
construido por pessoas em suas vidas cotidianas, mas ndo sob condicdes que elas mesmas
estabeleceram. O emprego da entrevista qualitativa para mapear e compreender o mundo da
vida dos respondentes é o ponto de entrada para o cientista social, que introduz esquemas
interpretativos para compreender as narrativas dos atores em termos mais conceptuais e
abstratos, muitas vezes em relacdo a outras observacdes. A entrevista qualitativa fornece os
dados basicos para o desenvolvimento e a compreensao das relacdes entre 0s atores sociais e
sua situacdo. O objetivo € uma compreensdo detalhada das crencas, atitudes, valores e
motivacdes, em relacdo aos comportamentos das pessoas em contextos sociais especificos
(BAUER, 2005).

Duarte (2002) cita que a entrevista semiestruturada é uma técnica de coleta de dados
que supde uma conversacdo continuada entre informante e pesquisador e, que deve ser

dirigida por este, de acordo com seus objetivos, na qual considera que por esta razdo, existe

" Tépico guia consiste em algumas palavras e/ou perguntas para a pesquisadora orientar-se no andamento das
entrevistas e focar-se no tema que esta sendo investigado.

8 O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi apresentado a todos os participantes antes de iniciar as
entrevistas; este termo define-se como uma carta apresentada aos participantes, na qual, estes decidiram a sua
participagdo ou ndo na pesquisa, bem como, obtiveram o conhecimento de que podem desistir de participar da
pesquisa a qualgquer momento.
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uma distincdo nitida entre narrador e pesquisador, pois ambos se envolvem na situacdo de
entrevista movidos por interesses diferentes. As entrevistas foram individuais com cada
participante e transcritas no mesmo momento da sua ocorréncia; ap6s realizadas as
entrevistas, a pesquisadora mostrou aos participantes as suas anotagdes para que 0S mesmos
aprovassem a sua fala para apos utiliza- la em sua pesquisa.

Segundo Rech (2000) para um enquadre eficaz é aconselhavel ter um roteiro do tema
com flexibilidade de mudanca, de acordo com a demanda dos participantes; o fluir da
conversacdo e o entendimento geral sobre o objeto de estudo possibilitam um clima de
didlogo. Na selecéo dos entrevistados, busca-se tratar de abordagens qualitativas, sendo estas,
capazes de fornecer informagdes. Em relacdo ao roteiro da entrevista, a pesquisadora
apresentou algumas questbes semiestruturadas para direcionar a sua entrevista, tendo como
topicos guias, 0s temas e questdes que norteavam a sua pesquisa.

E importante evidenciar que as entrevistas e as anotacbes foram arquivadas pela
pesquisadora e serdo guardadas pelo prazo de cinco anos.

Ja a observacdo, conforme Marconi e Lakatos (2002) é uma técnica de coleta de dados
para alcangar informacdes e utiliza-las como obtencéo de determinados aspectos da realidade.
A observacdo ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fendmenos que se deseja estudar. A observagdo € um instrumento que auxilia o pesquisador a
identificar e obter provas a respeito de objetos sobre os quais os individuos ndo tém
consciéncia, mas que orientam seu comportamento. A observacdo foi realizada em um
encontro em cada escola e na rede de atendimento com duracdo de uma hora com o intuito de
analisar o espago fisico de cada local, a sua estrutura, a acessibilidade dos alunos inclusos as
mesmas e como ocorre 0 processo de incluséo nestas. As observagdes foram descritas no
momento de sua realizacdo, especificando cada item observado, estas possuiram um topico
guia para a sua realizacdo (Apéndice E).

Em relacdo a pesquisa documental, conforme a ABNT — NBR 6023 (2000),
documento ¢ “qualquer suporte que contenha informacao registrada, formando uma unidade,
que possa servir para consulta, estudo ou prova”. Incluem impressos, manuscritos, registros
audiovisuais e sonoros, imagens sem modificacfes, independentemente do periodo decorrido
desde a primeira publicacdo. A pesquisa documental foi realizada atraves de documentos,
como portarias, decretos sobre a inclusdo — a politica municipal de Frederico Westphalen,
cadastros de alunos inclusos, entre outros dados que foram precisos e fornecidos pelos érgaos

participantes da pesquisa.
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C) Procedimento para a coleta de dados:

Esta pesquisa foi realizada em contato com os participantes atraves de uma entrevista
aberta, semiestruturada para a obtencdo de dados, observaces dos ambientes educacionais e
de saude e de pesquisa documental. As entrevistas ocorreram em forma de dialogo com cada
participante, seguindo o topico guia para a obtencdo dos dados necessarios a compreensao dos
fendmenos investigados (o0 processo de inclusdo nas escolas do campo e 0 acesso e o
funcionamento da rede de atendimento ao aluno incluso); ja as observagdes tiveram a
finalidade de verificar se ha uma estrutura fisica adequada nas escolas e nas unidades basicas
de salde para oferecer atendimento aos alunos que apresentam deficiéncias, dificuldades e/ou
transtornos as quais foram realizadas nos locais da pesquisa de campo e por fim, a pesquisa
documental foi realizada com o intuito de obter informacdes acerca da implantacdo do
processo de inclusdo nestes locais através de documentos fornecidos pelos Orgdos
participantes da pesquisa.

As entrevistas foram individuais em local e o horario combinados com o0s
participantes. Nelas foram obtidas informag6es objetivas, como dados pessoais e informacdes
subjetivas, as quais possibilitaram compreender o processo educacional de inclusdo e os
atendimentos de salde aos alunos inclusos. A entrevista individual € uma conversacdo que
dura normalmente entre uma hora e uma hora e meia (BAUER, 2005).As entrevistas foram
transcritas durante a ocorréncia das mesmas e posteriormente, foi realizada a analise do
discurso dos participantes com as referéncias bibliograficas.

O termo de consentimento livre e esclarecido foi apresentado aos participantes
(Apéndice F). De acordo com o Conselho Nacional de Salde, todo estudo que seja
considerado uma pesquisa envolvendo seres humanos necessita ser processado apos
consentimento livre e esclarecido dos sujeitos individuos ou grupos e/ou por seus
representantes legais, 0s quais autorizam a sua anuéncia a participacdo na pesquisa. Jahn
(2005) cita que um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera assinado pelos
participantes dispostos a contribuir com o estudo, tendo a garantia do sigilo antes da discusséo

do tema.

D) Procedimentos para a anélise de dados:

A técnica utilizada foi a analise qualitativa por entender que se trata de uma
investigacdo que tem por finalidade a descricdo objetiva, sistematica e qualitativa do conteddo
manifesto da comunicagdo. A técnica de analise qualitativa permite compreender as

informacdes tendo presente a teoria abordada no referencial tedrico, que, de acordo com
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Liidke e André (2004, p.49) estabelece “conexdes e relagdes que possibilitem a proposicao de
novas explicagdes e interpretagdes”. O objetivo foi, apds a analise dos dados, a caracterizagdo
do processo de inclusdo nas escolas do campo e como funciona a rede de atendimento aos
alunos que apresentam deficiéncias, dificuldades e/ou transtornos.

A anélise qualitativa de dados € um fendmeno recentemente retomado, caracteriza-
sepor ser um processo indutivo tendo como foco a fidelidade ao universo de vida cotidiano
dos sujeitos. Segundo Trivifios (1992) a analise qualitativa de dados fornece ao pesquisador a
clareza dos dados que procurara, em torno do fendmeno que pensa em estudar. A flexibilidade
de conduzir o processo da pesquisa deve ser um requisito essencial no pensamento do
pesquisador, pois o conhecimento aprofundado do fenbmeno permite ao pesquisador uma
visdo ampla do topico e da movimentacao intelectual adequada das circunstancias em que se
apresentam.

Conforme André (1983) a analise qualitativa visa apreender o carater
multidimensional dos fendmenos em sua manifestacdo natural, bem como captar os diferentes
significados de uma experiéncia vivida, auxiliando a compreensdo do individuo no seu
contexto. Ainda 0 mesmo autor propde uma modalidade a qual denominou "Analise de Prosa"
definida como sendo

Uma forma de investigacdo do significado dos dados qualitativos onde tépicos e
temas vdo sendo gerados a partir do exame dos dados e sua contextualizacdo no
estudo, sendo preciso que estes tdépicos e temas sejam frequentemente vistos,
questionados e reformulados, na medida em que a analise se desenvolve, tendo em
vista 0s principios tedricos e os pressupostos da investigacdo (ANDRE, 2004, p.57).

De acordo com Ludke e André (2004, p.45) a organizacdo do material coletado para a
analise qualitativa ¢ dividida em dois momentos. “A tarefa de andlise implica, num primeiro
momento, a organizacdo de todo o material, dividindo-o em partes, relacionando essas partes
e procurando identificar nele tendéncias e padrdes relevantes. Num segundo momento essas
tendéncias e padrdes sdo reavaliados, buscando-se relagdes e inferéncias num nivel de
abstragdo mais elevado”.

Rech (2000) enfatiza que a analise de dados segue etapas; primeiramente, as
transcrices dos encontros, anotando nas margens os textos referentes a tematica em questao;
em segundo, categoriza os entrevistados e suas falas de acordo com a tematica proposta.
Realiza uma analise provisoria sequencial passivel de revisdo ao longo do processo; a Ultima
etapa abrange o tratamento e a apresentacao dos resultados.

Os dados obtidos refletem o cotidiano dos sujeitos com suas crencas, Vivéncias e

experiénciascontextualizadas socio-culturamente. As informacdes dos estudos qualitativos
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salientam-se pelo grau de relevancia, por basearem-se em pequenas amostras e dados nédo
estruturados e a validade da informacdo no decorrer da entrevista é um dos critérios de

verificacdo, caracterizando a abordagem adotada (RECH, 2000).

E) Andlise de riscos e beneficios:
A pesquisa ndo trouxe nenhum risco aos participantes, ndo contou com nenhum tipo
de recompensa aos mesmos e sua contribuicdo ajudou no processo de producdo do

conhecimento no campo de saber da educagéo.



6 ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS

Por muito tempo, as pessoas que apresentavam alguma dificuldade, transtorno e/ou
deficiéncias foram isoladas da sociedade por serem consideradas “diferentes”. Essa
caracterizagdo tornou-se motivo destas pessoas serem excluidas, ndo possuirem o direito da
igualdade e cidadania. Com o passar dos anos, diversos movimentos e lutas, configuraram
novas politicas pablicas as quais buscavam amparar o direito de todos a viverem livres e em
uma sociedade democratica, capaz de compreender e conviver com a diversidade.

Cada ser humano é Unico e deve ser respeitado no meio em que esta inserido. Cada um
possui suas qualidades, defeitos, carater, tracos de personalidade, potenciais e limitaces,
tornando a humanidade diversificada, tendo como moralidade as leis e normas que conduzem
0 seu comportamento aceitavel dentro da sociedade.

Ao defender o direito de todos conviverem com a diversidade e com o direito a
igualdade, a educacdo vem sendo a grande precursora deste movimento, através das politicas
e praticas da educacdo inclusiva, procurando inserir todos aqueles que apresentam alguma
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo e/ou
dificuldades no contexto escolar. Este tema tem sido discutido pelo mundo todo, na procura
de construir uma educacdo que seja capaz de educar a todos, acolhedora e de praticas
educativas que auxiliem no desenvolvimento e na aprendizagem dos alunos inclusos. Muitas
ideias ja tém sido concretizadas e formuladas como politicas publicas, mas ainda ha grande
dificuldade em desenvolvé-las na pratica, o que gera diversos questionamentos: Como
desenvolver uma educacdo de qualidade capaz de ensinar a todos, independentes das suas
diferengas? Quais praticas educativas séo eficientes para o desenvolvimento dos alunos que
apresentam alguma dificuldade, transtorno e/ou deficiéncia? E como educar de uma forma
diferenciada sem que a crianca sinta-se excluida dos outros alunos?

Diante destes questionamentos, surge uma nova problematica: E como realizar estas
praticas educativas e compreender a educagdo inclusiva dentro do contexto rural, na educacao
do campo, a qual também foi alvo por muito tempo de excluséo social?

Ao abordar a educagdo do campo, esta remete-se a uma consciéncia de mudancas,
buscando a construcdo de uma educacdo voltada aos trabalhadores e seus familiares que
residem no campo por meio de uma educacdo capaz de compreender todos 0S pProcessos

sociais de formacdo das pessoas como sujeitos de seu proprio destino.‘|...] a educacdo tem
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relagdo com cultura, com valores, com jeito de produzir, com formacao para o trabalho e para
a participacdo social” (KOLLING, CERIOLI e CALDART, 2002, p. 19).

A historia da educacdo do campo esta entrelacada a lutas e movimentos sociais na
busca da construgdo e amparo de politicas publicas as quais garantissem aos trabalhadores do
campo o direito a educacdo, preferencialmente que esta se concretizasse dentro das escolas,
sendo uma educacéo no e do campo®.

Durante muito tempo, a populacdo do campo foi deixada de lado devido a
preocupagdo que girava ao redor dos grandes centros, os urbanos. Foi por meio de lutas,
movimentos sociais que o campo foi conquistando seu espago, como meio social, com sua
identidade, provido de interesses e direitos, como o desenvolvimento do povo camponés e a
educacdo.

Em relacdo a educacdo inclusiva e a educacdo do campo, elas se associam ao pensar
nas dicotomias diferenciais: exclusdo/inclusdo e urbano/rural, onde os sujeitos inseridos
nestes contextos foram personagens do palco da despreocupacao e da excluséo social.

Ao delinear o tema da pesquisa, foi preciso conhecer um pouco do seu cenario. A
pesquisa de campo foi realizada no municipio de Frederico Westphalen. O municipio,
conforme dados do IBGE/2013 possui 28.843 habitantes, sua area total é de 264, 976 Km?,
sendo que 2452 Kne? de éarea rural e 19,78 Km? de é&rea urbana (Laboratério de
Geoprocessamento da URI-FW, 2008). Por este fato, de a maior parte do municipio
concentrar-se na area rural, percebeu-se a necessidade de pesquisar sobre a educacdo inclusiva
vinculada a educacdo do campo, com o propoésito de conhecer como a inclusdo ocorre nas
escolas localizadas no meio rural, como é a acessibilidade dos alunos que apresentam alguma
dificuldade, transtorno efou deficiéncia das escolas e se ha tratamentos na rede de
atendimento, observando como um processo social que dirige-se a toda a populagéo.

O universo desta pesquisa foi realizado no contexto escolar do campo de Frederico
Westphalen, nas secretarias municipais de educacdo e salde e na rede de atendimento
vinculada a area da satde no municipio. Conforme os dados obtidos, existem onze escolas na
&rea rural do municipio, sendo que quatro’® destas sio estaduais e sete escolas s&o municipais.
As secretarias, SMEC (secretaria municipal de educagéo e cultura) e SSMA (secretaria de

salde e do meio ambiente) estdo localizadas na area urbana do municipio, bem como os

*No campo: “o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive” e do campo: “o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com sua participacdo, vinculada a sua cultura e & suas necessidades
humanas e sociais”, assumida na perspectiva de continuagdo da “luta histérica pela constituicdo da educacdo
como umdireito universal” (Kolling, Cerioli e Caldart, 2002, p. 26).

19 Uma das escolas néo quis participar da pesquisa. A atual pesquisa conta coma participacio de dez escolas.
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centros deatendimentos a saide. As escolas estdo identificadas no quadro 1 (exposto na

metodologia) e abaixo os centros de atendimentos a salde.

QUADRO 2 - Rede de atendimento municipal da saude.

REDE DE ATENDIMENTO LOCALIDADE
Unidade basica de saide/UBS Centro
Unidade municipal de satde Distrito de Osvaldo Cruz
Estratégia da satde da familia/ESF Aparecida
Estratégia da saude da familia/ESF Séo Francisco de Paula
Estratégia da satde da familia/ESF Primavera
Estratégia da satde da familia/ESF Santo Antbnio
Centro de atengdo psicossocial/C APS | Centro
Subprefeituras e Unidade Mével Castelinho (Subprefeitura); outras
comunidades e linhas (unidade movel).

As politicas publicas brasileiras alegam que toda a pessoa tem direito ao acesso a
saude e a educacdo, as quais as possibilitam desenvolver-se de forma social, fisica e mental.
Conforme a Constituicdo Brasileira no seu artigo 6° sdo direitos sociais a educagdo, a satde, a
alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, aos desamparados (BRASIL, 2010). Em relacdo ao acesso das
criancas que residem no meio rural do municipio e as que realizam acompanhamento na rede

de atendimento a salde, nesta pesquisa obteve-se os seguintes dados:

QUADRO 3 - Numero de alunos das escolas do campo

NUmero de alunos matriculados nas escolas

na area rural de Frederico Westphalen. 637 alunos
Numero de alunos cadastrados como 10 alunos
inclusos.

Numero de alunos que apresentam

dificuldades, transtornos e/fou deficiéncias 60 alunos

ndo cadastrados como inclusos.

Numero de alunos do campo que estdo
realizando tratamento/acompanhamento na 88 alunos
salde pablica

Fonte: Escolas Publicas do Municipio de Frederico Westphalen/RS

Conforme o quadro acima, as escolas localizadas no campo do municipio que
participaram desta pesquisa, possuem um total de 637 alunos matriculados, sendo que 60
destes apresentam alguma dificuldade, transtorno e/ou deficiéncia, mas apenas 10 destes

alunos estdo cadastrados como inclusos. Em relagcdo ao discurso dos profissionais da salde,




h&a um total de 287 atendimentos ao més para criangcas na salde publica pelos profissionais
participantes desta pesquisa, sendo que deste total apenas 88 criancas que residem no campo
estdo sendo atendidas.

Diante destes dados, observa-se que a populacdo do campo tem buscado pelo seu
direito a educacdo, fazendo com que as criancas frequentem as escolas. E o que pode-se

comprovar através do discurso de Bof (2006, p.18):

Os dados mais recentes da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad)
2001 mostram que na faixa de 10 a 14 anos 95% das criancas da area rural e 97% da
area urbana encontram-se na escola. Apesar desse identificador confirmar que o
atendimento ndo é um problema grave, o atraso escolar se configura cruel e
discriminador, ou seja, 0s indicadores de acesso nem sempre retratam a dindmica da
permanéncia na escola e da qualidade do ensino oferecido, tanto na area urbana
quanto na area rural. Enquanto na area urbana 50% das criancas que frequentam a
escola estdo com atraso escolar, na area rural esse contingente é anda maior, ou seja,
72% dos alunos.

Embora as escolas do campoestarem procurando realizar atividades pedagdgicas
diferenciadas aos alunos que apresentam alguma dificuldade, transtorno e/ou deficiéncia e
buscarem auxilio na satude publico para o desenvolvimento destes alunos, observa-se uma
falha em relacdo ao cadastro destes alunos como inclusos. Acredita-se que este fato esteja
ocorrendo por diversos fatores, principalmente, pela resisténcia da familia na aceitacdo da
doenca de um membro da familia e a da prépria escola, que muitas vezes ndo esta preparada
para receber este aluno.

Nem sempre a recusa caracteriza-se por negacdo, mas por uma série de fatores que
acabam gerando uma expectativa prejudicial tanto no professor que receberd o
aluno, como na familia. A familia, as vezes, espera encontrar naquela escola ou
naquele profissional, o que sempre buscou. Alguém que atenda a demanda e que

corresponda as expectativas tanto do aluno incluido, quanto as suas préprias
(VARGAS, 2013, p.4).

A possibilidade da inclusdo € a oportunidade de mudar atitudes, pois quando se depara
com os préprios limites de cada sujeito é que se percebe a necessidade de buscar alternativas
que configurem uma educagdo inclusiva de qualidade. Somente denominar a educacdo
inclusiva ndo basta para ser de fato, é preciso a aceitacdo e o comprometimento de todos os
sujeitos envolvidos.

Embora o quadro traga um total de 10 alunos cadastrados nas escolas participantes
desta pesquisa, 0s quais apresentam alguma dificuldade, deficiéncia e/ou transtorno, a maioria
ndo estd cadastrado como incluso e ndo realizam tratamentos na rede de atendimento na busca

do desenvolvimento destas criangas, o que se observa no discurso de alguns participantes:
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PS1: Em média sdo vinte e quatro criancas atendidas em idade escolar. Quatro
criancas com respiracdo oral, uma crianca protetizada e o restante apresentam
desvio fonoldgico e dificuldade de aprendizagem. Oito destas criancas residem na
zona rural do municipio.

PS3: Atendemos em torno de 30 criangas por més num total de 230 usuarios/més.
Cerca de trés criancas residem na zona rural do municipio.

GE4: A escola possui um total de 145 alunos, sendo que nenhum destes estdo
cadastrados como alunos inclusos, mas possuem cerca de 10 alunos que poderiam
enquadrar-se como inclusos.Todos os alunos sdo da comunidade/bairro e de seu
interior, das linhas.

P13: A escola possui cerca de 40 alunos, na minha turma que é multisseriada, ha
quatro alunos com dificuldades, dois destes estdo cadastrados como inclusos, pois
possuem diagnostico de problemas neurologicos e os outros dois alunos apresentam
dificuldades de aprendizagem, ndo conseguem aprender a ler e nem a escrever e estéo

na idade que ja deveriam encontrar-se alfabetizados.

Acerca dos discursos citados, nota-se que ha um grande nimero de alunos das escolas
localizadas na area rural do municipio que apresentam alguma dificuldade, transtorno e/ou
deficiéncia, mas a maioria destes alunos ndo estdo cadastrados como inclusos, ndo recebendo
acompanhamentos especializados, nem por parte das escolas e nem por profissionais da satde
publica, os quais auxiliariam na busca da superacdo das suas limitacbes e no seu
desenvo lvimento.

Em relacdo a salde, esta € vista como direito de todos e dever do Estado, garantindo
mediante politicas sociais e econdmicas que visem a reducdo de riscos a doencas e de outros
agravos e também ao acesso universal e igualitario as acfes e servicos para a promocao,
protecdo e recuperacdo da satde (BRASIL, 2000). Com base nos dados obtidos nesta pesquisa
e em relacdo a satde como direito de todos, esta se apresenta pouco acessivel a maioria da
populacdo, principalmente quando vinculada ao campo, o que pode ser originaria da falta de
postos de atendimentos nas areas rurais do municipio, da falta de profissionais e da
dificuldade de acesso da populacdo do campo aos atendimentos na area urbana, dependendo
de transportes.

No grafico abaixo, visualiza-se uma média de atendimentos/més as criancas que
residem na &rea rural do municipio, sendo estes realizados pelos profissionais da salde que

participaram desta pesquisa.
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GRAFICO 1 — Nimero de atendime ntos na satide aos alunos do campo
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Observou-se que a maior demanda de criangas que residem no campo procuram
atendimentos psicologicos e médicos, evidenciando a prioridade a procura de atendimentos
médicos na especialidade da pediatria. Também foi abordado acerca do funcionamento dos
atendimentos na rede, a maioria destes ocorrem através de agendamentos; em alguns setores,
como no CAPS, é realizado a acolhida/triagem no momento que a crianga chega no local de
atendimento. Em outros setores, sdo fornecidas fichas de atendimentos por ordem de chegada,
e em outros casos, pela pequena carga horaria e de poucos profissionais, alem dos
agendamentos, as criangas permanecem em listas de espera para receber 0S mesmos, como

pode ser observado nas respostas abaixo:

PS2: O usuario é encaminhado por uma das redes ao CAPS, neste é realizado o
acolhimento por qualquer profissional da equipe do CAPS, é realizada uma breve
avaliacdo; posteriormente, sdo agendadas uma consulta psicolégica e uma consulta
psiquiatrica. Uma vez na semana é realizada a reunido de equipe onde é definido o
plano terapéutico de cada usuario e este é inserido no tratamento. Neste sdo
realizadas as consultas individuais (psiquiatrica e psicoldgica), as oficinas
terapéuticas, a grupoterapia, os atendimentos familiares, o atendimento
medicamentoso e 0s atendimentos domiciliares. Quando ha a necessidade de
internacgéo hospitalar para a estabilizacdo do quadro ou para a desintoxicacéo do
usuario, o0 CAPS realiza o pedido da vaga de internacdo para a 192 Coordenadoria
Regional de Saude e acompanha o usuério na internacdo e na sua alta hospitalar,

acompanhando o usuario apds a internagao.
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PS4: Os atendimentos ocorrem através de fichas, sdo atendidas doze criangas por
turno.

PS5: Inicialmente as familias trazem os encaminhamentos (médicos, de escolas...), é
feito uma acolhida e ap6s entram na fila de espera para a realizacdo da psicoterapia,
quando iniciado os atendimentos, estes sdo avaliados conforme a necessidade do
paciente, geralmente as consultas sdo realizadas quinzenalmente, mas alguns casos,
mais severos, sao realizados semanalmente, cada atendimento tem a duracdo de 45

minutos e sdo agendados com antecedéncia.

Com base nas diretrizes que permeiam a rede de atengdo bésica a salde, esta deveria
se constituir como uma das principais portas de entrada para o sistema de salde. Ha uma
estimativa que 80% dos problemas de salde da populacdo deveriam ser atendidos. Para tanto,
0 SUS implanta trés configuracbes importantes para as redes de atencdo basica: o acolhimento
a demanda e a busca ativa com avaliagdo de vulnerabilidade (o acolhimento dos pacientes no
momento da procura por atendimentos), a clinica ampliada (realizada por uma série de
especificidades, de intervencbes complexas a nivel orgénico, subjetivo e social) e a salde
coletiva (realizacdo de procedimentos de cunho preventivo e de promocdo a salde no seu
territorio) (CAMPQOS, 2007). As principais formas de atendimento na saide publica sdo os
agendamentos, as fichas, as acolhidas e as listas de espera por vaga.

Também é valido evidenciar que em relacdo a localidade de residéncia dos alunos,
68% residem nas comunidades e nas linhas préximas as escolas que frequentam, e apenas 1%
destes alunos residem em outras areas, em bairros na area urbana; estes frequentam as escolas
da area rural devido anteriormente residirem no interior e irem residir na cidade, e optaram
por permanecerem na escola a qual ja frequentavam. Esta porcentagem ndo contempla a sua
totalidade de 100% devido uma das escolas! participantes desta pesquisa, localizar-se em

uma area do municipio que esta deixando de ser rural para ser area urbana.

1 E4— A escola localiza-se no término da area urbana, préxima a RS-386, e inicio da area rural.
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FIGURA 3: AREA URBANA E RURAL DE FREDERICO WESTPHALEN.
Fonte: PACHECO (2010, p. 43).
Nota: Elaborado pelo Laboratdrio de Geoprocessamento/URI-FW (2008).

Na figura acima, é demonstrado um mapa do municipio de Frederico Westphalen,
sendo que a area amarela corresponde a area urbana do mesmo, 0 que pode-se observar que a
maior area do municipio concentra-se no campo. E valido evidenciar que a populagio do
campo tem que se locomover a area urbana para receber algum acompanhamento na salde
publica do municipio, pois as unidades da saude publica se concentram nesta area.

A respeito da acessibilidade dos alunos as escolas e a rede de atendimento para
acompanhamentos na &rea da saude, constatou-se que a maioria dos alunos locomove-se até
as escolas, e os que frequentam a APAE, por meio de transporte publico; ja para os
atendimentos na salde, notou-se que esta situacdo €é precéria, pois nem sempre €
disponibilizado transporte publico para os conduzirem aos atendimentos, ha disponibilidade
de transporte publico somente para alguns profissionais, geralmente quando estes sdo em
outros municipios; a maioria dos alunos que realiza acompanhamento na rede de atendimento
tem que se conduzir aos mesmos com seus proprios recursos. Este dado pode revelar que
muitas vezes, as criangcas que necessitariam de algum acompanhamento em relacdo a sua
salde, ndo tém acesso ou ndo realizam tratamentos pela falta e pela dificuldade de

acessibilidade até estes, principalmente quando fala-se na saude da populacdo rural, que
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reside distante dos centros de atencdo a satde. Conforme a lei n° 10.098, de 19 de dezembro
de 2000 estabelece as normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida nas escolas brasileiras,
mediante a supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e espagos publicos, no mobiliario

urbano, na construcéo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de comunicacao:

Art. 2° Para os fins desta Lei sdo estabelecidas as seguintes definigoes:
I — acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com
seguranca e autonomia, dos espacgos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificacOes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicagdo, por pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2000).

Acerca dos transportes publicos, foi visto que hd um total de 26 veiculos publicos
disponiveis (6nibus, combis e carros) para a locomo¢do dos alunos as escolas e a alguns
atendimentos na saude. Em relacdo a estes transportes, foi relatado pelos profissionais da
saude, gestores das escolas e professores que apenas 4 transportes publicos estdo adaptados
para deficiéncias, 12 destes encontram-se em estado considerado bom e 7 destes transportes
sdo considerados em estado precario.

Evidencia-se este fato no discurso de alguns participantes:
PS3: N&o hé transporte pablico, os usuarios tem que conduzirem-se por conta prépria
aos atendimentos, somente em algumas situacfes é disponibilizado o transporte do
CAPS.
PS6: Nao ha transporte publico que conduz os pacientes aos atendimentos, eles vém
por conta propria.
GES: Geralmente eles vém até a Unidade Basica de Salde do centro para 0s
atendimentos quando é urgéncia. Sendo eles vao aos atendimentos semanais nas suas
proprias comunidades. Alguns profissionais, s6 temos aqui no centro, entdo 0s
pacientes precisam se deslocar até aqui. Em relacdo aos transportes, quase sempre
eles vem por conta prépria, em algumas situacGes, sempre que € preciso e ha
disponibilidade, a secretaria disponibiliza transporte publico para a locomoc¢éo dos
pacientes.

Pl14: Os alunos vém até a escola com transporte municipal, o qual esta em boas

condicOes, é novo e adaptavel a deficiéncias. Para atendimentos de saude, os alunos

tem que ir por conta, pois ndo ha transporte publico que os conduzem a atividades
fora da escola.
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FI1: Para a locomocao até a escola, é oferecido o transporte publico/6nibus escolar
que o conduz até a escola e 0 seu retorno para casa; para atendimentos na area da
saude, o municipio ndo oferece transporte, a locomogao é por conta propria.

F16: Ha o transporte escolar que a leva na escola e na APAE.

GEE: Todas as escolas possuem transporte municipal, h& muitos transportes antigos,
principalmente na area rural, 0s quais ndo possuem adaptacdes para transportar
alunos com deficiéncias. Temos alguns novos circulando por todo o municipio, que
possuem algumas adaptacbes, mas para cadeirantes somente hd adaptagdo nos
transportes nas escolas que possuem algum aluno com esta deficiéncia.

GEb5: Ha um transporte municipal em bom estado e adaptado a deficiéncias que
transporta os alunos; também quando é necessario, a SMEC disponibiliza carros.

P17: O municipio cede um micro-0nibus que busca os alunos para ir até a escola, mas
para eles voltarem para casa ndo tem transporte e € muito perigoso eles caminharem
na estrada, pois a escola fica em uma curva na BR. O micro-6nibus estd em uma
situacdo cadtica, ndo possui cinto de seguranca, é velho, o motorista ndo possui uma

vestimenta correta para a execugao de suas tarefas, como usar chinelos para dirigir.

Ao tratar este tema acessibilidade com as familias dos alunos, foi visto que a maioria da
disponibilidade de transportes publicos esta vinculada ao trajeto escolar e para a APAE; para
atendimentos na area da saude, hd disponibilidade de transporte publico somente para 0s
atendimentos via SUS, quando estes sdo em outros municipios. Para as consultas na rede de
atendimento, as familias ttm que se locomoverem por conta propria para seu familiar receber
atendimento, o que faz com que muitas familias abandonem os tratamentos na rede de
atendimento, pela dificuldade de locomover-se até a area urbana e, também, aos gastos que

estas originam. Observa-se no discurso das familias:

FI12: Para ir na escola, a combi passa e pega ele e depois larga ele perto de casa,
para ir no neurologista o carro da saude leva ele e para a psicologa a gente vai de
onibus, dai tem que pagar a passagem.

F19: Somente ha transporte para ele ir até a escola e para o médico em Passo Fundo;
para a psicologa e o fisioterapeuta é por nossa conta.

F110: Sim, o 6nibus leva e traz ele da APAE.
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O Ministério da Educacdo executa atualmente dois programas voltados ao transporte
de estudantes: o Caminho da Escola e o Programa Nacional de Apoio ao Transporte do
Escolar (Pnate), que visam atender alunos moradores da zona rural. O Caminho da Escola foi
criado pela Resolugdo n° 3, de 28 de margo de 2007, e consiste na concessdo, pelo Banco
Nacional de Desenvolvimento Econdémico e Social (BNDES), de linha de crédito especial
para a aquisicdo, pelos estados e municipios, de énibus, mini dnibus e micro-6nibus zero
quilbmetro e de embarcagbes novas. Em relacdo ao Programa Nacional de Apoio ao
Transporte do Escolar (Pnate) foi instituido pela Lei n° 10.880, de 9 de junho de 2004, com o
objetivo de garantir 0 acesso e a permanéncia nos estabelecimentos escolares dos alunos do
ensino fundamental publico residentes em &rea rural que utilizem transporte escolar, por meio
de assisténcia financeira, em carater suplementar, aos estados, Distrito Federal e municipios
(BRASIL, 2004). Estes programas visam a acessibilidade dos alunos que residem nas areas
rurais 0 acesso a educacédo as criancas, fornecendo transportes publicos que as conduzam de
suas casas as escolas; observa-se através da pesquisa realizada que estes programas estdo
funcionando na pratica, pois todos os participantes desta pesquisa relataram que ha a
disponibilidade de transportes publicos para a condugdo dos alunos as escolas e a APAE.

O direito ao transporte e o suprimento de outras necessidades basicas sdo principios
fundamentais para a concretizagcdo do processo inclusivo, mas deve-se distinguir estes direitos
do assistencialismo. Acerca sobre assistencialismo, é valido evidenciar os transportes, mas
sim, todos os beneficios que a populacdo brasileira recebe; o objetivo aqui ndo é destacar
nenhum beneficio especifico, mas a dependéncia dos sujeitos em relacdo ao assistencialismo
fornecido pelo governo brasileiro. Atualmente, os programas assistencialistas do governo
possuem contornos definidos e sdo mais frageis do ponto de vista da legitimidade, ndo
resolvendo a dificuldade estrutural da desigualdade social. Os programas assistencialistas do
governo, reiteram as desigualdades sociais, podendo mesmo criar uma certa dependéncia nas
pessoas que participam desses programas. Com essa relacdo de dependéncia o cidaddo fica
impossibilitado, mesmo de maneira inconsciente, de estabelecer sua cidadania, afundando
cada vez mais na improvavel inclusdo social. O grande risco dos programas assistencialistas
do governo é o de reduzir a questdo social, puramente na sobrevivéncia do individuo, ndo
promovendo a sua insercdo na sociedade, criando cada vez mais a subserviéncia. Conforme a
Constituicdo Brasileira e jA& mencionada,

Séo direitos sociais: a educacdo, a saude, a alimentacéo, o trabalho, a moradia, o lazer,
a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo (BRASIL, 2010).
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O cidaddo brasileiro desfruta de uma cidadania aparente que ele denomina de
cidadania de papel. A verdadeira democracia implica na conquista e efetividade dos direitos
sociais, politicos e civis. Se assim ndo se constituir, a cidadania permanece imovel no papel.
Essa cidadania aparente surge através do desrespeito aos direitos fundamentais do homem, ao
ndo suprir as suas necessidades basicas, camufladas em assistencialismo politico. Isso se da
através da desnutricdo, do desemprego e da pobreza. Ha necessidade de implementacdo de
acOes concretas de geracdo de trabalho e renda, em vez de projetos assistencialistas, para que
grandes populacGes de criancas, jovens e adultos excluidos encontrem espa¢o no mercado de
trabalho. E necessario viver deste trabalho, exercendo através dele, o exercicio da cidadania,
interferindo na sociedade de maneira produtiva. Em relacdo aos alunos inclusos, e aqui,
destacando 0s que residem no campo, nota-se que ndo é somente no recebimento de
beneficios que se atinge o desenvolvimento destes sujeitos, mas sim, no seu espago
sociocultural, o qual o possibilite incluir-se em seu meio, de forma que venha a habilitar-se, a
produzir. Quando o sujeito € cercado de assistencialismo, torna-se dependente,ndo busca seu
crescimento, seu desenvolvimento, fica aprisionadoa vida, a seus direitos e exclui-se da
sociedade. O assistencialismo deve surgir como auxilio de sua melhora, de seu
desenvolvimento e ndo a certiddo de invalidez, de exclusdo.

Ao abordar o tema sobre as dificuldades, transtornos e/ou deficiéncias mais presentes
nos alunos inclusos, os profissionais da salde relataram que as patologias mais presentes
geralmente sdo relacionadas a fatores organicos, apds as dificuldades de aprendizagem
seguidas pelo transtorno de hiperatividade e déficit de atencdo/TDAH, em uma probabilidade
média de problemas fonoaudioldgicos, e em menor porcentagem, as patologias vinculadas a
transtornos neuroldgicos, fatores sociais e familiares, presenca de dependéncia quimica
(entorpecentes e alcoolismo) em um membro familiar, assim como outros transtornos
psicologicos, como as psicoses infantis, a depressdo e a ansiedade. Contudo, nota-se que a
diversidade das patologias mais presentes na demanda infantil na satide publica esta associada
a uma variedade de fatores desencadeantes, algumas de origem organica e algumas
relacionadas a fatores familiares, sociais e culturais, as quais estimulam o aparecimento de
alguns transtornos e dificuldades, pois as mesmas acabam afetando a crianga, que
psicossomatiza as suas emocdes, muitas vezes traumaticas e as manifesta em sintomas. O
fendmeno da deficiéncia, e cabe destacar ainda, as dificuldades e os transtornos,
historicamente se concebem e se fundamentam por inimeros fatores que ndo se restringem a
aspectos organicos e intrinsecos ao individuo, elas sdo tecidas pelas dimensGes sociais,

histdricas e culturais de determinados grupos e pelo seu significado.
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Os problemas organicos estdo relacionados conforme o discurso dos participantes, as
deficiéncias neuroldgicas e fonoaudioldgicas e as doencas respiratorias; quanto aos problemas
neuropsicoldgicos, sdo comentadoso transtorno de hiperatividade e déficit de atencdo, o qual
consiste num padrdo persistente de desatengdo e/ou hiperatividade-impulsividade; a
dificuldade de aprendizagem que se define como um padrédo inferior de habilidades (leitura,
matematica ou expressdo escrita) do esperado pela idade do sujeito, da sua escolarizacdo e do
nivel de inteligéncia (DSM-I1V, 2003). Além das patologias psicologicas, como a depresséo
gue se caracteriza por um estado leve, moderado ou grave, o individuo usualmente sofre de
humor deprimido, perda de interesse, prazer e energia reduzida levando a uma fatigabilidade
aumentada e atividade diminuida, além da concentracdo e atencdo reduzidas, autoestima e
auto realizacdo diminuidas, ideias de culpa e inutilidade, entre outros (CID-10, 2011);a
ansiedade que é definida como uma ancid ou preocupacao excessiva ocorre na maioria dos
dias por um periodo minimo de seis meses (DSM-1V, 2003).

PS1: As mais frequentes sdo: deficiéncia auditiva, desvio fonoldgico e fonético, atraso

no desenvolvimento da linguagem, disfluéncia (gagueira), disfonia infantil, disttrbios

de aprendizagem e alteragdes de respiracdo — degluticéo.

PS4: Além dos problemas organicos provenientes das estacfes como no inverno,

ocorrem mais problemas respiratorios, no verdo mais casos de diarreia e na

primavera mais problemas alérgicos, ha durante o ano todo, criancas que apresentam
dificuldades de aprendizagem e de concentragdo, hiperatividade e conflitos
emocionais relacionados ao ambiente familiar.

PS5:As principais dificuldades sdo de aprendizagem (discalculia, disfasia/afasia,

dislexia, disgrafia), muitos conflitos emocionais, geralmente estdo relacionados a

situacOes familiares (divorcio dos pais, dependéncia quimica e/ou alcodlica de um dos

responsaveis, falecimento de um familiar), problemas relacionados a fala (gagueira),
retardo mental (baixo QI), depresséo, ansiedade de separacéo e alguns casos, poucos,

de psicose infantil.

O grafico abaixo apresenta as principais patologias encontradas pelos profissionais da

saude.



GRAFICO 2 - Pato

74

logias mais presentes nos alunos do campo na concepg¢ao dos

profissionais da satde
50
40
30
20 20 20
15
= = = B B
o QY ) o ] o ) R ° X @
& & & E s S F S
Y ° NG \O o @ & S
Xe) < & > (% O O\ > Q Q o
S & X & o & & S ® S
> <9 & < ® W < Réa
N @ & w Q/@ a\k’bo \(Q\
<<O % (960 @_ O\_)
NG ¢ N
\b’b -e(\
N >
.(\\b Q/Q
> R
N

Acerca dos discursos dos gestores e professores, foi visto que a maioria dos alunos ndo

encontram-se cadastrados como inclusos, mas que as escolas consideram muitos outros

fatores como fonte de

inclusdo, destacando-se as dificuldades de aprendizagem, a qual foi

mencionada em 80% das entrevistas com os gestores e professores das escolas, além de outros

itens, como o transtorno de déficit de atengdo e hiperatividade/TDAH e, devido ao contexto, a

estrutura familiar e ¢

ultural dos alunos, os quais influenciam nas suas formas de se

desenvolverem. Conforme o Decreto 6571/2008 e a Resolugdo N° 4/2009, Art. 3° reafirmam

que a educacdo especial, aqui vinculada ao contexto inclusivo, se realiza em todos os niveis,

etapas e modalidades de ensino, sendo definidos como publico-alvo dessa modalidade de

ensino:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento
nas relagcBes sociais, na comunica¢do ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagéo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as &reas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.
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GRAFICO 3 - Patologias mais presentes nos alunos do campo na concepcéo escolar
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Dificuldade de Aprendizagem

Desvio de Conduta

Dificuldade de Ateng¢do/Concentragdo

Além dos transtornos ja citados, cabe aqui salientar sobre o item gravidez precoce
citada como patologia; a adolescéncia relacionada a gravidez, quando ocorrem juntas, pode
acarretar sérias consequéncias para todos os familiares, principalmente, para os adolescentes
envolvidos, pois envolvem crises e conflitos. O que acontece é que esses jovens ndo estdo
preparados emocionalmente e, nem mesmo financeiramente, para assumir tamanha
responsabilidade, fazendo com que muitos adolescentes saiam de casa, cometam abortos,
deixem os estudos ou abandonem as criancas sem saber o que fazer ou fugindo da propria
realidade.

Estes dados estdo expostos no grafico acima por meio de alguns discursos dos
participantes desta pesquisa:

GEZ2:0 transtorno mais frequente ¢ o Retardo Mental, alguns alunos apresentam
dificuldade de atencéo, dificuldades de aprendizagem (alfabetizacdo), uma aluna
apresenta um quadro de surda-muda e o principal problema vem do historico
familiar, pais analfabetos, que ndo estimulam seus filhos a estudarem, valores e
principios de que o trabalho no campo é mais importante do que a escola.

GE5: Um aluno apresenta problemas familiares, é agressivo, percebe-se que é

carente de atencd@o e carinho, ndo retem as fezes, apresenta um possivel quadro de
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retardo mental. Outro aluno sofre violéncia doméstica e expressa seu sofrimento na
escola e outro ja foi abusado sexualmente por um familiar e é muito retraido.
Também ha um que apresenta problema de visdo, nao enxerga com um olho.

P12: Temos muitos quadros de retardo mental advindos de questbes genéticas e de
historico de alcoolismo dos pais e consequentemente, a auséncia destes na vida de
seus filhos, acerca de seis a sete alunos apresentam Retardo Mental, alguns ja com
diagnostico médico, ha um aluno surdo-mudo, um autista, um disléxico, dois com
déficit de atencdo e um hiperativo, além das dificuldades de aprendizagem e a
presenca de alcoolismo na familia e a falta de limites para alguns alunos.

P17:Na minha sala de aula, ha trés alunos. Um apresenta problemas advindos do
nascimento/parto, tem dificuldade de aprendizagem, é teimoso, agressivo, além de
apresentar desvio de conduta, é repetente; outro aluno também é repetente, ndo tem
controle esfincteriano, ja nasceu com algumas complicacdes, traumas infantis, alem
de ter adenoide e apresentar dificuldades de aprendizagem na disciplina de
portugués; e o ultimo, é um aluno com problemas na diccdo e audicdo, néo
compreende-se 0 seu discurso e ele ndo escuta o que Ihe dizem, apresenta uma escrita

desorganizada e eu acredito que a sua familia ndo é muito bem estruturada.

Ja as familias relatam que segundo diagndsticos fornecidos por profissionais da salde,
0s principais quadros apresentados por seus membros sdo problemas relacionados a TDAH, a
deficiéncias fisicas e a agressividade, seguido de dificuldades de aprendizagem e dificuldades

de socializagéo.

F12: Algum tipo de retardo mental, ainda néo sei direito, pois iniciou a pouco com a
psicéloga e o neurologista, ainda esta sendo avaliado. E em deficiéncia fisica ele nédo
tem dois dedos em uma mé&o, em um acidente que sofreu com um cavalo quando era
menor.

F19: O meu filho apresenta uma deficiéncia obstétrica na mao, no braco e no ombro
esquerdo e transtorno de hiperatividade e déficit de atencao.

F110: Meu filho apresenta problemas neurologicos, ele apresenta alguns problemas

de interacdo social, repeticdo de comportamentos e dificuldade em aprender.
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GRAFICO 4 — Patologias apresentadas pelos alunos do campo na concepcao familiar
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Os trés graficos que abordam as patologias mais frequentes no &mbito escolar, familiar
e na saude demonstraram dados importantissimos em relacdo as patologias mais presentes em
diferentes olhares. Conforme a visdo de cada categoria de participantes (escola, familia e
profissionais da saude) os principais quadros apresentados pelos alunos sdo o TDAH, as
dificuldades de aprendizagem, as deficiéncias fisicas e os transtornos neuroldgicos, como o
retardo mental. Perante estes dados, é visto que sdo patologias que caracterizam o aluno
portador destas como incluso, que necessita de praticas educativas diferenciadas e
acompanhamento por profissionais da satde para a melhora e/ou estabilizacdo do quadro, pois
estas patologias afetam a vida dos sujeitos tanto em aspectos fisicos, cognitivos e sociais.
Embora os relatos desta porcentagem de patologias presentes entre os alunos das escolas do
campo, a maioria destes, ndo se encontra cadastrado como incluso.

A respeito de como s&o realizados os encaminhamentos para acompanhamentos na
rede de atendimento, através dos discursos dos profissionais da salde observou-se que a
grande concentracdo de especialidades de profissionais da salde concentra-se ainda no
sabermédico, destacando-se a neurologia no atendimento meédico a criangas; também
constata-se a importancia da procura por atendimentos psicologicos e fonoaudiol6gicos, o que
demonstra que as principais patologias apresentadas pelas criancas estdo relacionadas a

transtornos neuroldgicos, a sintomas relacionados as emocoes e traumas a nivel psicolégico e
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a transtornos da fala, escuta e pronunciacdo de palavras e sons, gagueira, nivel
fonoaudiolégico.

Perante 0s encaminhamentos e aos atendimentos na salde publica a diversas
especialidades, a lei 8.080 que regulamenta o SUS define como um de seus principios a
integralidade, a qual considera a pessoa como um todo, devendo as acdes da salde procurar
atender a todas as suas necessidades (BRASIL, 1988). Ainda conforme a Resolucdo da ONU
2.542/75, aspessoas portadoras de deficiéncias tém direito a tratamentomeédico e psicoldgico
apropriados, incluindo servigos de protesee Ortese, reabilitacdo, treinamento profissional,
colocacdo no trabalhoe outros recursos, que lhes permitam desenvolver ao maximo
suascapacidades e habilidades e que lhes assegurem um processo rapido eeficiente de
integracdo social (SENAC, 2013).Conforme o relato dos profissionais da saude participantes

desta pesquisa, 0s principais encaminhamentos para a realizacdo de atendimentos sé&o:

PS1: Atendimento fonoaudioldgico, fisioterapia, psicoterapia, neurologista e
acompanhamento médico.

PS3: Sado mais indicados acompanhamentos psicoldgico, neurolégico e
fonoaudiologico.

PS4: As mais indicadas sdo acompanhamento psicolégico, fonoaudioldgico,
traumatoldgico e atendimentos com um otorrinolaringologista.

PS6: S&o indicadas neuropediatria, traumatopedia e ortopedia peditrica.

Em relacdo as falas dos gestores e professores, constatou-se que as escolas geralmente
procuram a familia do aluno para dialogar sobre 0 comprometimento que a crianca apresenta
e, a orientar os pais a procurarem atendimentos especializados na satde publica do municipio;
alguns destes sdo comunicados a assistente social da SMEC para agendar os atendimentos na
salde. Em relacdo aos tratamentos, a psicoterapia, tem sido a mais procurada pelas escolas e
familias, seguidas pelo acompanhamento neuroldgico. Nota-se que as principais dificuldades

e transtornos apresentados pelos alunos sdo de ordem mental.



GRAFICO 5 — Encaminhamentos

profissionais da saude.
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Conforme o grafico acima, a maioria dos alunos que apresentam alguma dificuldade,

transtorno e/ou deficiéncia sdo encaminhados a tratamentos pelas escolas; na maioria das

vezes, a escola procura a familia paraconversar sobre o quadro de seu membro e a orientar

sobre a busca de tratamentos e, em algumas vezes, a escola toma a iniciativa de encaminhar o

aluno para os atendimentos.

E 0 que se observa pelas falas dos gestores e professores das escolas participantes

desta pesquisa:

GE1: A escola orienta a familia do aluno a procurar atendimentos especializados na
saude publica do municipio, mas as familias geralmente apresentam resisténcia na
aceitacao do quadro do aluno e na procura de atendimentos. Geralmente estes alunos
sdo encaminhados para um médico clinico geral e para uma psicologa.

GE2: A escola procura a familia do aluno (chama-os na escola ou vai até a casa do
aluno), expde o quadro de seu membro familiar e encaminha o aluno para
atendimentos especializados na saude publica do municipio, na clinica escola da URI
e a APAE, mas as familias geralmente apresentam resisténcia na aceitacéo do quadro
do aluno e na procura de atendimentos. Geralmente estes alunos séo encaminhados
para um médico neurologista, psicologa e para uma fonoaudidloga.

P14: Quando a escola nota que o aluno apresenta algum problema, encaminha-o para
a assistente social da SMEC, a qual realiza os agendamentos com um neurologista e
com uma psicologa da UBS do municipio, além de realizar um trabalho social com o
aluno e a sua familia. Também estes alunos participam do Projeto Ser, que é uma

espécie de reforco que a escola oferece.
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Pode-se observar que conforme as informacdes obtidas, além dos encaminhamentos
médicos para as especialidades profissionais na area da satde, as familias e as escolas tém
procurado encaminhar as criangas para os atendimentos, o que demonstra que a busca pela
melhora, auxilio e em alguns casos, a cura de transtornos, deficiéncias e dificuldades tem sido
vista por outros setores que a médica, o que indica que as instituicGes de ensino e as familias
estdo tentando auxiliar as criangas, percebem as suas dificuldades, o seu sofrimento,
reconhecem as patologias, a necessidade de acompanhamento profissional, para auxiliar no
desenvolvimentodas criancas e tentar superar as suas limitacdes. Tambéem € valido salientar,
gue os encaminhamentos pelo Conselho Tutelar e pela secretaria municipal de assisténcia
social, demonstram um menor nimero de encaminhamentos, devido estes estarem
relacionados a fatores sociais (maus tratos, abuso sexual) e fatores familiares (condigdes
socioecondmicas precarias, dependéncia quimica e/ou alcoolismo de um membro familiar,
violéncia doméstica, entre outros); em relacdo aos encaminhamentos por outros profissionais
da salude também apresenta-se em menor escala, pois geralmente as criancas ja estdo
realizando o tratamento especializado, somente quando ha a necessidade de um tratamento
concomitante entre dois ou mais profissionais, que estes profissionais encaminham para
outros acompanhamentos.

Em relacéo a estrutura fisica das escolas e da rede de atendimento, verificou-se que a
maioria ndo possui estrutura adequada para trabalhar com os alunos inclusos. Nenhuma das
escolas participantes possui sala de recursose/ou AEE, e na saude publica, muitos
profissionais ndo possuem salas adequadas e instrumentos especificos para a realizacdo de

seus trabalhos.

GE2: A escola foi contemplada para possuir uma sala de AEE, mas ainda néao foi
concretizada; a escola possui espaco fisco para estruturar salas de recursos e possui
profissionais para atuarem na mesma, mas nao possui recursos financeiros para a
implantacéo da sala.

GE3: A escola ndo possui salas de recursos, nem a AEE; gostariamos de ter, estamos
realizando um projeto para a possibilidade da implantacdo da mesma se acaso for
aprovada. A escola possui espaco fisco para estruturar salas de recursos, mas nao
possui recursos financeiros e humanos para a efetivacdo da mesma.

GE9: A escola possui materiais pedagdgicos para a implantacéo da sala de recursos,

mas ndo possui profissionais e nem espaco fisico para a execucdo da mesma. Seu
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espaco conta apenas com duas salas de aulas, as quais sdo multisseriadas, uma

compreende 0 1°, 0 2° e 0 3° anos e a outra 0 4° e 0 5° anos.

GRAFICO 6 — Estrutura Fisica das Escolas e Nimero de Profissionais para atuarem

com os alunos inclusos.

M Espacgo Fisico M Recursos Financeiros Profissionais M Materiais

Existe N3o Existe

Em relacdo a estrutura fisica das unidades de salude e do nimero de profissionais
especializados em inclusdo na area da saude, conforme o relato dos profissionais da salde,
evidencia-se que na saude publica do municipio, ha uma estimativa de instalacGes especificas
e a falta destas na mesma proporc¢do; ha algumas salas, conforme a especialidade profissional,
gue possuem espacos e materiais especificos para a realizacdo dos tratamentos; ja em outras
especialidades, a area da saude publica municipal ndo possui estrutura e nem instrumentos
especificos para os atendimentos, somente 0 basico para a realizacdo dos mesmos. Por este
fato, pode-se concluir a necessidade de muitas familias procurarem atendimentos particulares
ou a secretaria da saude encaminhar as criancas para atendimentos especializados em outros

municipios pelo SUS.

PS1: Nao existem materiais especificos para trabalhar com esta demanda, existe uma
sala para os atendimentos com 0s materiais basicos.

PS3: Nao ha salas apropriadas, e nem materiais especificos, somente salas de
atendimentos comuns.

PS5: Existe uma sala de atendimento de psicoterapia infantil na Unidade Basica de
Saude do municipio com materiais e instrumentos especificos para trabalhar com esta
demanda.
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PS6: Sim, no municipio ha salas especificas para o tratamento fisioterapéutico e

instrumentos precisos para a realizacdo do tratamento.

Conforme o relato dos profissionais da satde verificou-se que 50% das especialidades
possuem salas e matérias especificos para a atuagcdo dos mesmos em seus locais de trabalho, a
outra metade relatou que somente possui salas e materiais basicos para a execucdo de suas
funcbes na saude puablica. Este dado revela que muitas vezes, conforme a patologia
apresentada pela crianga, alguns profissionais ndo conseguem realizar um trabalho de boa
qualidade e bastante lento, devido a falta de recursos materiais.

Acerca dos nimeros de profissionais que trabalham nas escolas no meio rural e 0s
profissionais que trabalham na rede de atendimento, observou-se que o0 nimero existente de
profissionais € insuficiente para atender toda a populacdo do campo; este dado pode ser
indicativo do ndo progresso de algumas criancas, pois estas acabam ndo recebendo o
acompanhamento necessario para conseguir desenvolver suas habilidades e conhecimentos,
sendo preciso, do atendimento presencial continuo de profissionais capacitados que possam
auxilia-las emseu crescimento fisico, mental e social.

Padilna (2004), ao refletir sobre a implementacdo de politicaspublicas inclusivas,
salienta que nesse conjunto de implementacédo, dispositivos necessitam ser instituidos para o
enriguecimento dapratica pedagdgica dos professores, pois de certa forma, sdo essesos
sujeitos que ddo materialidade a essas a¢des nos diferentes contextosde suas salas de aula. Tal
contexto faz emergir a necessidadede os pesquisadores e secretarias de educa¢do lancarem um
olharmais atento para os cotidianos escolares para que essas politicas ndosejam instituidas de
fora do espaco escolar, mas ao contrario, que os desafios e movimentos deste espaco sejam a
mola propulsora dasacOes instituidas para a melhoria da aprendizagem desses alunos.Para
tanto, precisa-se trabalhar com as escolas, reconhecer que essecotidiano produz
conhecimentos, que ndo podem estar ausentes naspoliticas publicas inclusivas, conforme nos
fala Padilha:

Na luta contra o fracasso, além de uma modificacdo radicalnos ‘métodos de
investigacdo’ vigentes, empregadospelos profissionais legitimados que avaliam e
interpretamos indices de deficiéncia, serd preciso uma novaleitura semidtica e,
portanto, uma nova abordagem psicoldgica, o que implica também mudangas na
praticapedagogica (PADILHA, 2004, p.46).
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Conforme os gestores e professores participantes, as escolas possuem um total de 72
profissionais, entre gestores e professores, sendo que somente a minoria destes possui
formacdo voltada a educacdo inclusiva.

Estes dados podem ser evidenciados a partir da fala de alguns participantes desta

pesquisa:

GE1: Ha nove professores na escola e ha ao menos um aluno em cada turma que
apresenta alguma deficiéncia/transtorno, e geralmente este aluno acaba atrasando o
desenvolvimento da turma para conseguir acompanha-la. Todos os professores da
escola trabalham com estes alunos, pois os professores séo 0s mesmos para todas as
turmas; existe apenas uma professora com capacitacao para o atendimento infantil.
GEG6: A escola consta com onze professores, alguns com especializagdes, mas
nenhuma voltada a educacéo inclusiva.

GE7: A escola possui cinco professores, todos possuem especializacdo em areas
diferentes, mas somente uma possui pés-graduacdo em Educacao Inclusiva.

GE10: A escola conta com um total de 11 professores, mas nenhum possui

especializacdo em educacéo inclusiva.

GRAFICO 7 — Numero de profissionais nas escolas e na rede de atendimento e

formagdes em incluséo
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Ao implantar um sistema educacional inclusivo, as escolas precisam pensar em como
fornecer um ensino de qualidade e que atenda as necessidades de todos os alunos,
principalmente aqueles que apresentam alguma dificuldade na construcdo da sua

aprendizagem; para isto, & preciso que a escola reorganize sua estrutura de funcionamento,



sua didatica e suas metodologias, buscando a compreensdo dos educadores e demais
profissionais que é necessario preparar-se para esta nova realidade: a diversidade.
Uma das principais barreiras para a transformagdo para a politica de Educagdo
Inclusiva em praticas pedagdgicas efetivas, conforme discutido por diversos autores
¢ a precariedade da formacdo dos professores e demais agentes educacionais para

lidar comalunos comsignificativos problemas cognitivos, psicomotores, emocionais
e/ou sensorias, na complexidade de uma turma regular (GLAT, 2007, p.7).

O sucesso das politicas de educacdo inclusiva somente se fard se houver a formacéao
inicial e continuada dos professores especialistas nas diversas formas de necessidades
educacionais e, do apoio de redes especializadas no suporte do desenvolvimento dos alunos.

Em relacéo as informacdes obtidas na rede de atendimento, nota-se que a maioria dos
profissionais da salde publica do municipio concentra-se na area da enfermagem; ap6s nas
areas da fisioterapia e da pediatria; as outras especialidades se encontram como minorias, o
que chama a atengdo ao cuidado a salde das criangas no municipio, pois pelo pequeno
nimero de profissionais, muitas destas criancas nao conseguem atendimentos no momento
critico de suas patologias, tendo que permanecerem em listas de espera para realizarem os
tratamentos precisos, e em muitas vezes, ndo sdo atendidas. Em relacdo aos profissionais
especializados a area da educacdo/inclusdo, consta-se apenas trés profissionais da area da
salide com capacitacdo especifica num total de vinte e trés profissionais citados nas

entrevistas.

PS1: Na rede publica existe apenas um profissional concursado e com formacdo em
Fonoaudiologia, especialista em psicopedagogia e capacitacdo em atendimento
Educacional especializado.

PS2: Na rede de atencao bésica de salde existem oito profissionais da Enfermagem,
no CAPS ha um profissional, alguns possuem especializacbes ou estdo
especializando-se, mas nenhum que eu tenha conhecimento, na area da inclusao.

PS6: O municipio conta com cinco fisioterapeutas, mas somente uma profissional

possui formagéo para atuar com criancgas inclusas.
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A Constituicdo traz em seu Art. 208 que o dever do Estado com a educacdo sera

efetivadomediante a garantia de: “[...] III - atendimento educacional especializado aos

portadores dedeficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;”. Segundo Mantoan

(2008, p. 27)

O preferencialmente refere-se a “atendimento educacional especializado”, ou seja, o
que é necessariamente diferente no ensino para melhor atender as especificidades
dos alunos com deficiéncia. Abrange, sobretudo, instrumentos necessarios a
eliminacdo das barreiras naturais que as pessoas com deficiéncia tém para
relacionar-se com o ambiente externo. Exemplos: o ensino da lingua brasileira de
sinais (Libras) e do cddigo braile e o uso dos recursos de informatica e de outras
ferramentas e linguagens que precisamestar disponiveis nas escolas ditas regulares.

Esse direito também estd assegurado na LDBEN - Lei n°. 9.394/96, no parecer do
CNE/CEB n°. 171 01, na Resolucdo CNE/CEB n°. 2, de 11 de setembro de 2001, na Lei n°.
10.436/02 e no Decreto n°. 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

Em relacdo as salas de atendimento educacional especializado/AEE, nenhuma escola

localizada na area rural possui a mesma e nem possuem previsdo da implantacdo da mesma,

somente algumas escolas participardo do projeto Mais Educacdo, onde terdo algumas oficinas

gue podem auxiliar no desenvolvimento e das habilidades dos alunos. Conforme as respostas

coletadas, entre todas as escolas participantes, cinco alunos frequentam a APAE, quatro

frequentam salas de AEE em outras escolas e, em cinco escolas que participaram desta

pesquisa, nenhum aluno frequenta nem salas de AEE nem a APAE. Também, é valido

evidenciar que trés escolas citaram ja ter tido trés alunos que frequentavam a classe regular e

a APAE concomitantes.

Vale salientar a definicdo da AEE:
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Um servico da Educacdo Especial que identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacéo
dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. O AEE complementa
e/ou suplementa a formacdo do aluno com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela (BRASIL, 2008).

GRAFICO 9 — Numero de salas de atendime nto educacional especializado/ AEE

M PossuiAEE M N3o possui AEE Mais Educagdo

Tém-se estes dados através de alguns discursos:

GE3: Nenhum aluno da escola frequenta sala de AEE em outras escolas e nem a
APAE; jativemos um aluno que frequentava a APAE.

GE6: Um aluno frequenta AEE em outra escola na area urbana e uma aluna
frequenta a APAE.

GES8: Dois alunos frequentam a sala de AEE na escola Irma Odila Lenen uma vez na
semana no turno oposto da classe regular.

GE9: Nenhum aluno frequenta AEE em outra escola. A escola esta com previsao de
implantar o projeto “Mais Educagdo” no ano de 2014.

P12: Temos dois alunos que frequentam a APAE duas vezes semanalmente e um aluno
que frequenta o0 CAPS uma vez na semana.

P17: Nenhum dos meus alunos frequentam a APAE ou sala de AEE em outra escola;

estes alunos necessitariam de acompanhamento psicoldgico e psicopedagdgico.

A respeito dos alunos inclusos frequentarem salas de recursos, de AEE em outras escolas,
a APAE e o CAPS, os professores participantes das escolas do meio rural do municipio
alegaram que a maioria dos alunos inclusos ndo frequentam nenhuma destas; e ainda, 0s que
frequentam alguma dessas modalidades, as mais acessiveis sdo 0 CAPS e a APAE. O grafico
abaixo demonstra a porcentagem de alunos das escolas do campo que frequentam salas de
AEE em outras escolas, a APAE e o CAPS.
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GRAFICO 10 - Frequéncia dos alunos do campo na rede de atendimento
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Perante as politicas publicas do pais, toda a pessoa que possui incapacidade de
desenvolver-se em sua totalidade por alguma dificuldade, transtorno e/ou deficiéncia tem
direito a beneficios que a auxiliem na realizacdo de tratamentos na busca de sua melhora.
Mediante as informac@es coletadas, a maioria dos alunos ndo possui o beneficio de auxilio-
doenca, o principal beneficio ¢ a bolsa familia. A Constituicdo Brasileira a respeito da
previdéncia social dispde que havera cobertura aos eventos relacionados a doenca, invalidez,
morte e idade avancada, e ainda na secdo da assisténcia social regulamenta que esta sera
prestada a quem dela necessitar, tendo como objetivos a protecdo a familia, a maternidade, a
infancia, a adolescéncia e a velhice, entre outros, além da habilitagdo e reabilitacdo das
pessoas portadoras de deficiéncia e a promocdo de sua integracdo a vida comunitéria, e
também, a garantia de um salario minimo de beneficio mensal a pessoa portadora de
deficiéncia a qual comprove ndo possuir meios de prover a propria manutencdo ou de té-la
provida por sua familia (BRASIL, 2003).

Conforme os gestores das escolas participantes e a secretaria municipal de educagédo e
cultura, a maioria dos alunos sdo contemplados pela bolsa familia (em anexo uma lista com os
nimeros de alunos beneficiados com a bolsa familia que frequentam as escolas do municipio
de Frederico Westphalen, fornecida pela SMEC) como forma de beneficio; a minoria destes
alunos, recebem algum beneficio como incentivo para o tratamento de suas patologias. Em
relacdo as informages obtidas, foi visto que 56% dos alunos recebem a Bolsa Familia, e 44%
dos alunos das escolas do campo, recebem outro beneficio e/ou nenhum auxilio.

Os professores relataram sobre os beneficios que os alunos de suas classes
recebem;citaram que a maioria destes recebe como beneficioa Bolsa Familia, apenas a

minoria recebe algum auxilio devido as suas patologias. Em relacdo as dez escolas que
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participaram desta pesquisa acerca dos alunos inclusos (total de dez alunos cadastrados como
inclusos), estas relataram que sete alunos recebem a Bolsa Familia, trés alunos recebem o
auxilio doenca e cinco alunos considerados inclusos ndo recebem nenhum be neficio.

Concordando com o discurso das escolas, a grande maioria das familias relatou receber a
bolsa familia; apenas alguns dos alunos recebem auxilio doencga, inclusive uma mée até a
pouco tempo, desconheciao direito a esse beneficio. Em relacdo as falas das familias, cinco
destas relatou receber a Bolsa Familia, trés familias recebem o auxilio doenca e duas familias
entrevistadas ndo recebem nenhum beneficio.

As familias relataram acerca dos beneficios:

F12: Recebe a bolsa familia.
F18: Eu ndo sabia que ela tinha direito a beneficio, fiquei sabendo esses dias, dai
inscrevi ela para receber, to esperando, mas ela recebe a bolsa familia.

F19: Sim, ele esta aposentado, recebe um salario minimo por més.

Atualmente, a educacdo brasileira conta com o beneficio de prestacdo continuada
(BPC), que garante a transferéncia de um salario minimo mensal & pessoa com deficiéncia
incapacitada para a vida independente e para o trabalho, cuja renda familiar per capita ndo
ultrapasse o correspondente a 1/4 do salario minimo. Seu principal objetivo é promover a
elevacdo da qualidade de vida e dignidade das pessoas com deficiéncia beneficiarias do BPC,
preferencialmente de 0 a 18 anos, garantindo- lhes acesso e permanéncia na escola, bem como
0 acompanhamento de seus estudos. Para isso, é preciso uma articulagdo instersetorial entre as
politicas de educacdo, assisténcia social, satde e direitos humanos, nas trés esferas de governo
(municipal, estadual e federal). Conforme o MEC (BRASIL, 2009) tem-se:

O Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social - BPC é um direito
constitucional e uma modalidade de provisdo de protecdo social, viabilizada pela
Politica Nacional de Assisténcia Social - PNAS e que constitui uma garantia de
renda as pessoas idosas a partir de 65 anos de idade e as pessoas com deficiéncia,
em qualquer idade, incapacitadas para a vida independente e para o trabalho, que
comprovem ndo possuir meios para prover a propria manutencdo e nem de té-la
provida por sua familia, de acordo com a Lei n° 8.742, de 7 de dezembro de 1993

[-]

O programa é uma acdo interministerial que envolve os ministérios da Educacdo, da
Saude e do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, além da Secretaria Especial dos
Direitos Humanos, em parceria com municipios, estados e com o Distrito Federal, que tem

por objetivo realizar o acompanhamento e monitoramento do acesso e da permanéncia na
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escola das pessoas com deficiéncia, beneficidrias do BPC, até 18 anos, por meio da
articulacdo das politicas de educacdo, saude, assisténcia social e direitos humanos.

A intencdo é criar condicdes para o desenvolvimento da autonomia, participacao social
e emancipacao da pessoa com deficiéncia. O beneficiario deve ter garantida a sua matricula na
escola da sua comunidade. E importante que os pais saibam que a matricula é um direito do
seu filho e uma obrigacéo do sistema de ensino.

Contudo, destaca-se novamente a falta de conhecimento da populacdo em relacdo as
politicas publicas brasileiras; isto remete-se a ideia de que ou as pessoas ndo se interessam em
conhecé-las ou a informacgdo destas politicas ndo estdo acessiveis a toda populagéo.

Em relacdo aos profissionais da rede de atendimento e dos beneficios financeiros as
criancas que apresentam algum transtorno, dificuldade e/ou deficiéncia, nota-se que a maioria
destas criancas ndo recebe nenhum auxilio financeiro para a realizacdo de seus tratamentos;

ainda o beneficio mais acessivel € a bolsa familia, como se pode verificar no quadro abaixo.

GRAFICO 11 — Relacdo dosniimeros de beneficios recebidos pelos alunos inclusos que

recebem atendime nto com os profissionais da satde na satde publica do municipio.

Nenhum Beneficio 6
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Ao abordar o desenvolvimento dos alunos que apresentam alguma dificuldade,
transtorno e/ou deficiéncia, depois de iniciarem acompanhamento na rede de atendimento e
praticas educativas diferenciadas nas escolas, foi visto que a maior evolucdo tem se dado no
contexto escolar, e apds nos contextos sociais e familiares. Os profissionais da salde
comentaram que, a maioria dos resultados apresentados pelas criangas, apos acompanhamento
profissional vinculado a &rea da salde, tem-se apresentado mais frequentes no ambiente
escolar, apOs aparecem o0s resultados nos ambientes sociais, familiares e mudancas
comportamentais. Cabe salientar, que alguns ndo tem apresentado melhoras em nenhum setor,
principalmente quando se trata de patologias a nivel organico.Os gestores e professores das

escolas do campo citaram que apenas uma minoria de alunos recebe ou ja realizaram
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tratamento em funcdo de suas patologias. A grande maioria demonstrou melhoras em seu
desenvolvimento intelectual, cognitivo e social, mas muitas vezes, estes alunos ndo déo
continuidade aos tratamentos, o que acaba regredindo o quadro patologico dos mesmos.
Conforme relatos, os professores citam que é perceptivel a melhora no desenvolvimento do
conhecimento e das habilidades dos alunos que recebem atendimentos; também salientaram
gue muitos ndo aderem corretamente aos tratamentos e, alguns ndo realizam nenhum
acompanhamento, 0 que é bastante visivel as limitacOes e regressdes destes alunos no seu
aprendizado. Os resultados podem ser visualizados a partir das palavras de alguns

participantes desta pesquisa:

PS1: Tenho observado resultados em algumas criangas, 0 maior progresso € na
escola. Geralmente os pacientes inclusos recebem atendimento fonoaudioldgico na
APAE, na rede de atencdo béasica de saude, com excecdo de uma menina com
deficiéncia auditiva; estes ndo apresentam comprometimento intelectual.

PS2: Tenho percebido principalmente no meio social e familiar ha uma maior
interacdo do usuario e também noto mudancas comportamentais do usuério. Quando
se trata de um dependente quimico, percebo uma maior durabilidade de abstinéncia
apresentada pelo usuério.

PS5: Tenho obtido resultados, principalmente na escola, algumas criancas tém
apresentando mudangas comportamentais significativas na escola e apresentado
melhoras no rendimento escolar, o que ainda ndo se tem muitas mudancas € no
ambiente familiar, pois trabalha-se com a crianca para possiveis mudancas
comportamentais em casa e 0s pais ndo estimulam e ndo auxiliam nestas mudancas.
GE1l: Os alunos que ja realizaram tratamento apresentaram uma melhora
significativa no rendimento escolar acerca de 80 a 100%; estes alunos estédo
conseguindo acompanhar a turma, a desenvolver calculos, leitura e interagirem com
0s outros alunos.

GE2: Alguns alunos demonstram uma boa melhora, mas nem todos frequentam
atendimentos. Ha alguns que necessitam o uso de medicacdo, mas como esta ndo €
administrada corretamente, as vezes mantém o mesmo quadro. Mas os alunos que
realizam o tratamento certo apresentam uma boa melhora no seu desenvolvimento
escolar e na interacao social com os outros alunos.

P14: Dos quatro alunos do 2° ano, dois sdo medicados, um melhorou acerca de 70%,

senta, copia, reproduz; o outro ndo consegue gravar, realizar atividades, pergunta
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muito; ambos ndo incomodam, mas sdo excluidos dos trabalhos em grupos pelos
colegas, pois atrasam o0s grupos e quando realizam atividades individuais os colegas
os auxiliam. Uma aluna €é agressiva, impaciente, teimosa, chora muito, € irritada,
interage bem com o0s colegas, mas as vezes o0s agride fisicamente, e 0 outro néo

consegue concentrar-se, é ansioso, tem dificuldade de memorizacao.

Conforme a exposicdo dos relatos, nota-se que o aluno que recebe acompanhamento
especializado em relacdo a sua patologia tem demonstrado melhoras no seu quadro,
principalmente nas areas cognitivas e socio-familiar. Quanto ao discurso dos entrevistados, foi
evidenciado que para um melhor desenvolvimento dos alunos inclusos é preciso o
comprometimento dos familiares em relacdo aos tratamentos propostos, pois sem a realizacéo
dos mesmos, estes alunos ndo apresentam melhoras ou regridem na evolugdo do seu quadro
por ndo o aderirem corretamente.

Os resultados percebidos pelos familiares dos alunos obtidos através de uma educacéao
diferenciada e a acompanhamentos na rede de atendimento, que contemple as habilidades
destes alunos e o desenvolvimento do conhecimento, dentro das limitagdes de cada um,

obteve-se 0s seguintes dizeres:

FI1: Em relacdo a educacao oferecida pela escola ha avangos na sua aprendizagem,
a dificuldade é os sintomas que a crianca apresenta o que faz com que ndo desenvolva
melhor suas habilidades.

F16: Sim, ela esta indo bem na escola, esta conseguindo aprender, claro, nunca vai
desenvolver-se que nem as outras criangas, mas dentro das possibilidades dela, ela
esté indo bem.

FI19: Sim, foi através da fisioterapia que ele conseguiu desenvolver alguns
movimentos em seu braco e na sua mao, e apo6s ter iniciado o tratamento psicologico,
ele estd mais calmo, sabe que tem que se concentrar mais, suas notas na escola tem
melhorado, mas ele precisa se dedicar mais.

F110: Depois que ele comegou a frequentar a APAE melhorou muito, foi a partir dai

que comegou a desenvolver-se.

E possivel visualizar que dentro das possibilidades vivenciadas pelos professores nas
escolas do campo, com a escassez de materiais e sem as formacOes precisas para atuar na

educacdo inclusiva, estes tem desenvolvido praticas educativas diferenciadas para trabalharem
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com os alunos que apresentam alguma dificuldade, transtorno e/ou deficiéncia; conforme a
maioria das familias entrevistadas notou-se que grande parte dos alunos considerados inclusos
tem desenvolvido suas capacidades intelectuais e as suas habilidades por meio de uma
educacdo diferenciada, em conjunto com outras instituicGes de ensino especial e a tratamentos

na rede de atendimento.

O que da uma caracteristica diferenciada ao processo de integragdo entre Escola e
Unidade de Saude parece ser a dimenséo, duracdo e intensidade em que transcorrem
as agOes conjuntas. Quanto maiores forem essas, maior a maturidade, que abre
caminhos para um melhor entendimento, mais ajustes e novas possibilidades
praticas (MORAES & SOUZA, 2001).

As préaticas de educacdo e saude podem juntar forcas, partilhar as dificuldades e
constatar que as a¢des podem ser planejadas e compartilhadas. A integracdo destas duas areas
poderia ser uma alternativa da realizacdo de praticas profissionais idealizadas, capazes de
auxiliar a desenvolver o individuo em sua totalidade e encontrar solugBes para superar as suas
dificuldades.

Em comparagdo aos alunos que realizam atendimentos na rede de atendimento e
APAE com os que ndo frequentam nenhum acompanhamento, chegou-se a estimativa que a
minoria dos alunos ja realizou algum acompanhamento na &rea da salde e de educacao
inclusiva, metade destes alunos estdo realizando acompanhamentos na area da saude e/ou
educacdo relacionada ao desenvolvimento fisico, mental e social aqueles que apresentam
alguma patologia e uma boa parte, 36% destes alunos, ainda ndo receberam e ndo frequentam
nenhum acompanhamento em ambas as areas, sadde e educacdo inclusiva.

Quando esta tematica foi abordada com os familiares dos alunos, estas relataram que
90% dos alunos tem demonstrado uma melhora significativa apd6s iniciarem
acompanhamentos na rede de atendimento e na APAE. Estas melhoras evidenciam a mudanca
de comportamentos, melhor aprendizagem, aprimoramento de movimentos corporais e a

socializagdo destas criangas. Isto pode ser observado através das seguintes falas:

F14: A psicologa junto com as professoras estdo tentando fazer com que ela aprenda,
agora ela comecou a identificar as letras e 0os numeros, mas ainda tem muita
dificuldade.

F19: Sim, como eu falei, ele consegue desenvolver alguns movimentos no seu braco e
utilizar a sua méo para algumas atividades e estd melhorando na escola, seu

comportamento estd bem melhor.
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F110: Sim, como citei antes ele se isolava, ndo aprendia, hoje, ela esta4 conseguindo
aprender, os colegas o chamam ele para brincar, ele participa de algumas atividades,

brincadeiras.

GRAFICO 12 — Resultados apresentados pelos alunos na concepcao familiar
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Em relacdo ao desenvolvimento do conhecimento e das habilidades dos alunos
inclusos, as familias salientaram que a maioria dos alunos tem demonstrado resultados
positivos ap0ds receber atendimento educacional diferenciado e ao realizar tratamento
especializado na rede de atendimento. Os resultados mais significativos estdo relacionados a
aprendizagem e a mudangas comportamentais.

No Atendimento Educacional Especializado, o aluno constréi conhecimento para si
mesmo, 0 que é fundamental para que consiga alcangar o conhecimento
académico.Aqui, ele ndo depende de uma avaliacdo externa, calcada na evolucdo do
conhecimento académico, mas de novos parametros relativos as suas conquistas
diante do desafio da construgdo do conhecimento. Portanto, os dois: escola comum e
Atendimento Educacional Especializado precisam acontecer concomitantemente,
pois um beneficia o desenvolvimento do outro e jamais esse beneficio devera
caminhar linear e sequencialmente, como se acreditava antes. Por maior que seja a
limitacdo do aluno com deficiéncia mental, ir & escola comum para aprender
conteldos académicos e participar do grupo social mais amplo favorece o seu

aproveitamento no Atendimento Educacional Especializado e vice-versa. (GOMES
etall, 2007, p.35).

Foi abordada a reacdo das familias quando comunicadas pelas escolas e profissionais
da rede de atendimento que seu familiar apresentava alguma dificuldade, transtorno e/ou
deficiéncia.

Acerca da comunicagdo da escola com a familia dos alunos que apresentam alguma
deficiéncia, dificuldade e/ou transtorno, foi visto que atualmente, a maioria das familias num
primeiro momento resiste a aceitar o quadro de seu familiar, mas com o tempo, admite o
guadro do mesmo, percebe e aceita a patologia que seu membro apresenta; algumas ainda

demonstram resisténcia em aceitar que seu familiar possui alguma dificuldade, deficiéncia
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e/ou transtorno, pois alegam que este aluno pode ndo se desenvolver nas atividades escolares,
mas desenvolve nas atividades rurais. Em relacdo aos encaminhamentos aos profissionais da
rede de atendimento, os gestores e 0s professores comentaram que algumas familias procuram

e apoiam o seu familiar na realizacdo de tratamentos, e outros ainda, ndo se interessam.

GE1: Geralmente as familias resistem, ndo aceitam que o seu familiar possui algum
problema, acreditam que se ele ndo se desenvolve na escola, ele desenvolve no
trabalho no campo, e em alguns casos, acabam abandonando a escola ou concluindo
somente o ensino fundamental.

GEZ2: Se as familias fossem mais participativas, o resultado seria melhor, muitos pais
ndo aceitam que o seu familiar possui alguma dificuldade ou algum transtorno; néao
querem gastar na locomogéo até a cidade para levar o seu filho para atendimentos,
preferem que seus filhos ajudem no trabalho no campo.

GE3: A escola conversa com as familias, algumas aceitam a dificuldade de seus
filhos, mas a maioria ndo. Citam que sdo bons no campo e ndo sdo bons no estudo.
Também devido ao trabalho rural, alguns alunos tém pouca frequéncia nas aulas.
P12: Geralmente é dificil expor o problema dos alunos para as suas maes, elas
desconhecem as deficiéncias, as dificuldades que seus filhos apresentam e resistem
diante do problema, acreditam que é falta de limites e ndo estimulam em suas casas
para que estas criangas estudem.

P13: As familias de um certo modo, aceitam, mas ndo procuram atendimentos para
tratar a doenca dos filhos, pensam que ndo nasceram para estudar, porque a maioria

dos pais estudaram até a quarta-série, e sim para trabalharem no campo.

Estes dados estdo apresentados no grafico abaixo:
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GRAFICO 13 — Comunicacéo a familia sobre o quadro apresentado pelo aluno
N3o se interessam pela -‘ﬂ
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Sobre a comunicacdo do profissional da rede de atendimento a familia da crianca e a
compreensdo dos mesmos sobre a patologia que seu membro apresenta, as entrevistas
realizadas constataram que a maioria das familias no primeiro momento (cerca de 70%),
aceitam a doenga, mas na maioria dos casos, ndo aderem aos tratamentos ou transferem ao
profissional a responsabilidade da melhora de seu familiar. Quando os familiares ndo se
comprometem e ndo aderem o tratamento, os profissionais da saude visualizam esta questdo
como negacdo na aceitacdoda patologia pela familia, o que condiz com um total 33% dos
casos.

Freud, em 1914, em seu livro "Sobre o Narcisismo: uma introdugdo" e exposto nas
palavras de Fenichel (1981), Freud ja definia bem o sentimento de um individuo atormentado
pela dor: "deixa de se interessar pelas coisas do mundo externo porque ndo dizem respeito ao
seu sofrimento; (...) enquanto sofre, deixa de amar”. A doenca ¢ vista pelo individuo como
uma ameagca do destino. Ela modifica a relagéo do paciente com o mundo e consigo mesmo.
Desencadeia uma série de sentimentos como impoténcia, desesperanca, desvalorizagéo,
temor, apreensdo... E uma dolorosa ferida no sentimento de onipoténcia e de imortalidade.
Todo processo de adoecer ativa mecanismos fisiologicos para restabelecer a homeostase e
mobiliza defesas psicoldgicas no paciente. Nesta situacdo, as familias ao ndo aderirem aos
tratamentos e, ao ver dos profissionais da salde, configura-se como uma reacdo emocional de
negacgéo,se configura como uma defesa contra a tomada de consciéncia da enfermidade, que
consiste na recusa parcial ou total da percepcdo do fato de estar doente, no caso, de um

membro familiar estar adoecido.
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PS3: Muitas familias ndo compreendem e em alguns casos, ndo aceitam que seu filho
apresenta alguma patologia, ha uma certa resisténcia pela falta de conhecimento.
PS4: As familias geralmente aceitam, mas ndo continuam com o tratamento por falta
de incentivo e acompanhamento.

PS5: Geralmente as familias ficam assustadas, mas aceitam e aparentemente, buscam
os atendimentos necessarios, mas ndo auxiliam muito na busca da melhora e/ou cura
das psicopatologias que seus filhos apresentam nas suas casas, na maioria das vezes,
querem que os profissionais da saude resolvam “o problema” de seu filho e em casa e
na estrutura familiar ndo realizam mudancgas, as quais sS40 necessarias para um
desenvolvimento sadio das criangas.

PS6: Geralmente a familia, no primeiro momento nega e refere dificuldade em
compreender. Aos poucos vai aceitando e muitos colaboram com o tratamento, até em
casa, desde que compreendam a importancia e a necessidade da fisioterapia para a
crianga. Mas geralmente a familia transfere o resultado do tratamento para o

profissional que esta atendendo e ndo ao esforco da crianca.

Quando a familia recebe o diagnostico clinico de seu familiar, € comum que este
momento seja traumatico, principalmente quando se trata de uma doenca cronica, o0 que pode
levar a uma forte desestruturacdo na estabilidade familiar, pois 0 conhecimento da patologia
pode acarretar num processo de separacdo e luto da imagem idealizada da crianca até ao fato
da aceitacdo e compreensdo da doenca. Monteiro (2002) cita que momentos de choque,
negacao, raiva, revolta, rejeicdo e culpa podem surgir até a situacdo que a familia consiga
preparar-se para incluir a crianga como um membro integrante.

Ao abordar a questdo sobre a patologia e o funcionamento da familia em relacdo ao
seu membro que apresenta alguma dificuldade, transtorno e/ou deficiéncia, a maior parte das
familias relatou que inicialmente foi dificil a aceitacdo e a adaptacéo a patologia em questao,
algumas familias tiveram que fazer algumas altera¢des no seu funcionamento, na sua rotina,
outras ndo perceberam a necessidade de tais mudancas, crendo que quem deve mudar, se
adaptar, é a crianca que apresenta a dificuldade. Estes dados foram observados através do

discurso dos participantes:

F13: O comportamento do meu filho ndo altera a estrutura familiar, penso que nédo é

noés que temos que mudar, e sim ele, ele tem que se adaptar ao nosso funcionamento.
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FI15: O funcionamento da nossa familia € normal, ndo mudou em nada a doenca do
meu filho, claro que tem atividades que ele ndo pode realizar e as vezes ele incomoda
dai tem que chamar a atencédo dele, mas nada de diferente de como educamos a nossa
outra filha.

F16: Tivemos que nos adaptar a ela, como ela se sente bem, como ela se desenvolve.
Hoje ela esta mais calma, mais tranquila, entende as coisas, mas muitas vezes quando
¢ contrariada, ela se irrita, fica brava, briga. No inicio foi dificil mudar o
funcionamento da nossa casa, mas agora ja nos acostumamos.

FI110: No inicio foi bem dificil, aceitar e entender o que meu filho tem, tivemos que
nos adaptar a ele; hoje ja sabemos como agir, qual é os seus limites, estamos

conseguindo manter o controle, mas ndo sabemos o que pode acontecer ainda.

Aceitar e conviver comas diferencas sdo o lema da inclusdo, por mais que tente inserir
0 processo de inclusdo na sociedade, primeiramente este deve ser aceito pela familia, vista
como uma instituicdo social, a qual deve ser a pioneira das relagdes, o alicerce da crianca que

necessita ser aceita e compreendida.

Aceitar a diferenca é uma dessas virtudes sem o que a escuta ndo pode se dar. Se
discrimino 0 menino ou a menina pobre, a menina ou 0 menino negro, 0 Menino
indio, a menina rica; se discrimino a mulher, a camponesa, a operaria, Nnd0 posso
evidentemente escuta-los e se ndo as escuto, ndo posso falar com eles, mas a eles, de
cima para baixo. Sobretudo, me proibo entendé-los. Se me sinto superior ao
diferente, ndo importa quem seja, recuso-me escuta-lo ou escuta-la (FREIRE, 1996,
p. 136).

Percebe-se que muitas familias ndo estdo preparadas para receber e acolher o seu
familiar que apresenta um quadro patolégico. E preciso a compreensio e a colaboragio dos
pais para o alcance do desenvolvimento das habilidades e das relacdes interpessoais do seu
filho; se a familia ndo aceita- la, em quem esta crianca se apoiara? Quem serd a sua referéncia?
Quem lhe ensinard os valores e 0s sentimentos mais nobres, se a propria familia a
desconhece?

Ainda, as familias foram questionadas se seus familiares realizavam acompanhamento
na rede de atendimento e, se obtinham conhecimento sobre o diagndstico clinico que este
apresenta. A maioria das familias comentou que a crianca realiza acompanhamentos na rede
de atendimento, sendo o tratamento mais citado, a psicoterapia, devido aos transtornos

comportamentais que seus familiares apresentam. Estes estdo descritos no grafico abaixo:



GRAFICO 14 — Realiza¢io de tratamento na rede de atendimento
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Estes dados sdo observados no discurso de alguns familiares:

F12: Tem alguma coisa na cabeca, eu ja havia percebido, ndo sei se é porque quando
ele tinha nove meses que ele caiu e bateu a cabeca e desmaiou e ndo acordava, dai
parou no hospital, também quando era pequeno, quando eu estava casada com o pai
dele, ele apanhou muito do pai, eu também apanhei, era traida, ele tinha outra
familia. Mas agora que ele té fazendo tratamento, me disseram que pode ser retardo
mental.

FI13: Meu filho j& realizou tratamento neuroldgico e psicologico e também ja tomou
remédios, na época ele foi diagnosticado com transtorno de hiperatividade e déficit de
atencao.

F16: Sim, sindrome de down, ela frequenta a APAE, que nos ajuda a lidar com ela, e
sempre nos orienta sobre a sua doencga. Nao realiza nenhum atendimento.

F18: Sim, ela tem transtorno bipolar, do humor, toma remédios, vai na psicéloga no
posto e no neurologista em Passo fundo.

F110: Foi no ano passado que descobrimos que ele tem sindrome de asperger.

Conforme as lei n° 10.172/2001, de 09 de janeiro de 2001 é estabelecido que 0s

programas educacionais a nivel municipal devem atuar em parceria com as areas da saude e

da assisténcia social, ofertando atendimentos a todos os niveis educacionais (BRASIL,

2001b).

Em relacdo ao conhecimento das familias sobre o diagndstico clinico de seus

membros, a maioria obtém conhecimento sobre o quadro clinico de seu familiar; os principais
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quadros apresentados sdo de deficiéncia fisica e transtorno de déficit de atencdo e
hiperatividade/ TDAH.

GRAFICO 15 — Conhecimento da familia do diagnéstico clinico
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E extremamente importante pensar quem sdo os sujeitos da educacdo especial que
vivenciam processos de inclusdo escolar, dada a simplificacdo da inclusdo na educacédo
especial, situagdo que acaba por favorecer a ideia de que todo sujeito “diferente na escola”
passa a carregar algum tipo de necessidade especial, como pode-se ver nos altissimos indices
de alunos com “hiperatividade™, “déficit de atengao” e “condutas tipicas” presentes nas

escolas e nas estatisticas educacionais. Conforme Ferreira:

As atitudes excludentes tém suas raizes na historia dos conceitos que definem as
praticas da educacdo especial dentro de uma tendéncia médica que nos leva a
aproximagdo do estudo e do tratamento de uma série de incapacitagdes com um fato
decorrente meramente do aspecto organico, pouco ou nada visto numa perspectiva
social. Os educadores parecem alienados quanto ao que temos desenvolvido com
nossos estudos, naturalizam a exclusdo que assim passa a nada ter a ver com a
organizacdo da sociedade tal como se dé nas relagdes de producédo capitalista, agora
comuma orientagdo politica neoliberal (FERREIRA, 2005, p. 147).

E importante refletir, que atualmente, todos os sintomas, tanto organicos, cognitivos e
sociais definem um sujeito como ‘“especial”’, com “necessidades especiais”, mas o que
acontece, € que a sociedade buscou tanto por rétulos para os problemas, para as
incapacitages e para a intolerancia de lidar com o outro, que esqueceu de ver o0 seu proximo
como um ser humano, e que talvez seus sintomas ndo sejam subjetivos a si mesmo, mas sim
de um contexto sociocultural no qual este sujeito esta inserido.

Em relacdo as dificuldades encontradas pelos gestores, professores e profissionais da

rede de atendimento, esta vinculado ao empenho familiar em relacdo a crianga na busca de
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desenvolvé-la e apoia-la, além da falta de estrutura fisica, de profissionais e de materiais
especificos para trabalhar com estas criancas.

Conforme o relato dos profissionais da area da salde, as principais queixas sdo a
respeito a falta de compreensdo e comprometimento das familias em relacéo a patologia e ao
tratamento de seus familiares, além da falta de profissionais em cada area para auxiliar na
atual demanda de criancas aos atendimentos. Em menor escala, as dificuldades apresentadas
foram em relacdo a falta de espaco fisico (salas de atendimentos) e de instrumentos
especificos, a adesdo ao tratamento e a falta de incentivo do municipio em relagdo ao
fornecimento de formacdes/capacitacdes aos profissionais para atuarem com esta demanda.

Observa-se nos seguintes discursos:

PS2: As principais dificuldades que encontro é a falta de espaco fisico e de formacoes
mais aprofundadas, especificas nesta area. Precisa ser trabalhado mais a questao
preventiva, principalmente nas escolas, pois existem algumas prevencdes em relacéo
a dependéncia quimica, mas ha muitas patologias que sdo desencadeadas pela
estrutura familiar e ndo esta sendo trabalhada a prevencao destas. Quando o CAPS
foi implantado no municipio, eram atendidos usuarios acima de 16 anos; com 0
passar dos anos, a demanda aumentou e hoje estd sendo realizado tratamento para
usuarios acima de 12 anos, e ainda ha algumas excecdes em idade menor. Acredito
que acerca de dois anos o CAPS estard atendendo criancas devido a quadros de
dependéncia quimica, abusos, psicoses infantis, falta de didlogo nas familias e que
esta demanda ira aumentar cada vez mais com o passar dos anos. Por isso é preciso
que os gestores implantem outros servigos que venham acrescentar na recuperacao
destes jovens.

PS4: As maiores dificuldades que eu me deparo séo a continuidade do tratamento
pelas familias e a atuacéo de alguns profissionais das UBSs.

PS6: Compreensdo da familia, frequéncia nos atendimentos, adesdo ao tratamento;
tem que procurar transformar o tratamento na forma mais ludica possivel para nédo

perder a magia do brincar.

Conforme os discursos citados é visto que a principal dificuldade dos profissionais
esta atrelada a falta de compreenséo, aceitacdo e comprometimento das familias em relacdo a
doenca e ao tratamento de seu membro. Além disto, também observou-se a falta de recursos e

apoio dos gestores, para a realizacdo de formacdes especificas para o desenvolvimento de um
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melhor servico a ser oferecido a populacdo. Machado (2003) relata que a qualificacdo de
recursos humanos na saude pode ser entendida como a efetivacdo de estratégias e acdes para o
aproveitamento do potencial dos profissionais, no sentido de enfrentar as mudancas e
osdesafios gerados no desempenho do trabalho diério nos diferentes espagos do SUS.

No grafico abaixo, estdo apresentadas as principais dificuldades encontradas pelos

profissionais da rede de atendimento em relacdo aos tratamentos propostos as criangas.

GRAFICO 16 - Dificuldades dos profissionais da rede de atendime nto
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Em relacdo as dificuldades encontradas pelos gestores das escolas e os professores em
relacdo ao trabalho a ser realizado com os alunos que apresentam alguma deficiéncia,
dificuldade e/ou transtorno, a maioria destes citaram que as dificuldades que mais se
apresentam sdo conseguir trabalhar com estes alunos de forma diferenciada, pois os alunos
querem realizar as mesmas atividades que os outros, a demora pelos atendimentos e
avaliagBes pelo setor da saude em fornecer diagnosticos e tratamentos, sendo que os alunos
permanecem em listas de espera até receberem acompanhamento, o apoio dos familiares
destes alunos no desempenho destes na realizagcdo das atividades escolares, na realizacao de
tratamentos e a falta de recursos humanos e materiais para atuarem com os alunos inclusos.
Alguns ainda comentaram que as dificuldades estdo relacionadas a falta de formacdo
especifica em inclusdo dos professores, trabalhar com turmas multisseriadas e a falta de
dedicacdo, motivacdo dos alunos inclusos em aprenderem e se desenvolverem, bem como, a
conscientizacdo e a compreensdo da importdncia da escola, da educagdo. E posteriormente, a
mesma compreensdo da importancia de estudar por parte dos familiares destes alunos. Estes

dados podem ser visualizados nas falas dos participantes e no grafico abaixo:
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GE3: A maior dificuldade € que estes alunos ndo aceitam atividades diferenciadas
dos outros alunos, querem a mesma atividade; ndo ha interesse da familia, ndo os
acompanham e acabam atrasando os outros, tem que parar tudo, a aula para explicar
para este aluno.

GES®6: Inicia-se o0 ano, o professor leva um tempo para conhecer cada aluno, perceber
0 seu problema, dai encaminha para a saude para esse aluno ser avaliado, e ndo tem
vaga para atendimento e isto vai passando 0 ano até acabar, e o problema continua e
nada é feito, e quando se consegue a avaliagdo, os tratamentos, a familia abandona
os atendimentos. E muito dificil vocé trabalhar quando vocé se vé de maos atadas,
sem poder fazer nada para melhorar o desenvolvimento dos seus alunos.

GE10: A maior dificuldade é trabalhar com o aluno incluso juntamente com os
demais, porque com os alunos inclusos € preciso realizar um trabalho diferenciado e
eles ndo aceitam, querem as mesmas atividades que os outros alunos da classe.

Pl2: A falta de recursos para trabalhar com estes alunos e a falta de
comprometimento das familias pelo desenvolvimento educacional de seus filhos.

P17: A maior dificuldade é fazer com que os alunos compreendam que é preciso
estudar, aprenderem a terem responsabilidades, serem mais atenciosos, realizarem as
atividades; ha muito assistencialismo por parte do governo, as pessoas ganham tudo e

ndo cuidam de nada, assim & com os livros.

Estas dificuldades imprimem a pratica docente a necessidade da inclusdo de grupos
minoritarios nas acdes desenvolvidas na escola, a partir da aceitacdo das diferencas
individuais, da valorizacdo do humano e do convivio com a diversidade, situacdes as quais
necessitam estar emanadas pelo espirito da reflexdo critica dos saberes-fazeres docentes e da
instituicdo de politicas de inclusdo escolar. Isto se faz necessario, porgue ao abrir as portas das
escolas para alunos que trazem trajetorias historicas e sociais marcadas pela diferenca
significativa e, garantir a permanéncia desses sujeitos nesses contextos educacionais, tém se
configurado um grande desafio para as escolas que, pautadas em uma perspectiva de aluno-
padrdo, encontram dificuldade em atuar em contextos heterogéneos, principalmente, quando
constituidos por sujeitos que aprendem em ritmo diferenciado ou que ndo falam, ndo
enxergam ou ndo ouvem, que percorrem caminhos diferenciados nos processos de aquisi¢éo
de seus conhecimentos, prevalecendo junto a esses alunos uma identidade marcada pela

diferenca negativamente representada (FERREIRA, 2007).
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Alarcdo (2001) evidencia que a mudanca que a escola necessita é uma mudanca
paradigmatica, ou seja, € preciso mudar o pensamento sobre ela, refletindo sobre a vida que la
se vive, em uma atitude de didlogo com seus problemas, suas frustragdes,seus sucessos e
fracassos, com seu pensamento préprio e o dos outros.

Concordando com estes autores, esta concepcdo € vista na fala de Freire “[...] deve ser
um exercicio continuo, movimento proprio dagueles que entendem que diante do cenario
posto acreditam que é possivel lutar por mudancas: se a educacdo ndo pode tudo, alguma
coisa fundamental a educagdo pode”. (FREIRE, 1996, p. 126).

Mudar a escola, fazé-la percorrer novos caminhos em funcdo da gestdo de outras
praticas organizativas, de novas concep¢des curriculares, de diferenciadas estratégias
avaliativas e de possibilidades de instituicdo de contextos de aprendizagens que beneficiem
todos os seus alunos, remete-se na necessidade de romper com as perspectivas de formacao
docente centradas na transmissdo de conhecimentos técnicos aos professores.

[...] em todas as questdes que se referem a curriculo de formacdo de professores,
percebemos a tonalidade da incompletude. Nao héa respostas fechadas quanto a
dicotomia entre as perspectivas de inclusdo e a manutencdo da exclusdo diaria e
contumaz. Ou quanto ao atendimento as classes heterogéneas, via atividades
diversificadas. Certamente, ndo se constr6i um curriculo de forma aprioristica, através
de planilhas rigidas e objetivos estereotipados. Ele é vivo, produto de uma construcgéo
coletiva, vivenciado no cotidiano da educagdo. H4 muito o que fazer, portanto, para
que o “fazer pedagogico” dos professores que trabalham com alunos portadores de

necessidades educativas especiais possa ser aperfeicoado (OLIVEIRA & ABREU,
2003, p. 108).

GRAFICO 17 - Dificuldades pelos gestores e professores
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B Dificuldades encontradas pelos gestores e professores

Quanto as dificuldades dos professores e gestores das escolas, alem da falta de
formacdo especializada, de recursos materiais, financeiros e humanos, de préaticas educativas

baseadas nas necessidades do aluno incluso e na aceitagcdo deste aluno por um ensino
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diferenciado para atuarem com a educagdo inclusiva, € importante destacar as dificuldades
destes profissionais que vivenciam essa realidade nas escolas do campo. AlEm das
dificuldades citadas, a escola campesina depara-se com outras dificuldades, estas originarias
da prépria cultura da populagdo do campo como:0 esquecimento e a falta de incentivos por
parte de 6rgaos politicos que suprem somente insumos béasicos das escolas, ndo conhecendo a
sua realidade e as suas necessidades. E visto ainda que, algumas familias do campo possuem
um pensamento articulado na exclusdo, percebem o problema de seu familiar, mas ndo o
auxiliam na superacdo do mesmo, utilizando do discurso das dificuldades de acessibilidade
aos centros de apoio ao aluno incluso e na definicdo de que seu familiar apresenta dificuldade
na escola, mas ndo em atividades no campo, além da generalizacdo de que a educacdo ndo é
primordial, pois grande parte da familia é analfabeta e sobreviveu somente com o trabalho
agricola.

Quando o termo processo de inclusdo escolar foi abordado com os gestores e
professores das escolas participantes desta pesquisa, obteve-se as seguintes opinides a

respeito:

GE5: Em relacdo ao processo de inclusédo escolar, ndo se pode excluir ninguém, é
preciso encontrar maneiras para trabalhar com estes alunos. A APAE é um servigo
especializado na qual as criangas que apresentam quadros como autismo, sindrome
de down, tem que frequentar a APAE, ndo temos preparacdo para educar estas
criancas, elas merecem uma atencao especial e em uma classe regular néo terdo essa
atencdo que precisam. O mais importante € estudar, frequentar a APAE a qual é
preparada para este perfil de aluno, pois fornece uma educacéo diferenciada.

GE7: Acredito que o processo de inclusdo tem que acontecer, o aluno incluso tem que
vir na escola, se socializar, s6 que a escola e os profissionais tém que estar
preparados para receber este aluno, precisa-se de salas, materiais especificos,
capacitacfes para os professores, monitores, sendo vocé ndo tem como trabalhar.
Penso que o ideal é a frequéncia entra a escola e a APAE, pois esta instituicdo é
preparada para atender esses alunos, e a escola seria o lugar para a socializacéo; a
escola acolhera este aluno, ira incluir e integra-lo, mas sabe-se que tera dificuldades
no desenvolvimento da aprendizagem deste aluno. O que se tem no papel, as leis €
tudo muito bonito, mas a prética na realidade esta bem distante destes documentos,
quem cria as leis ndo vai a campo, ndo sabe o0 que tem que enfrentar, o que vem pela

frente, o professor é um joguete nas maos de quem determina a lei.
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G10: Em relacéo ao processo de inclusdo sei que é preciso incluir e ndo tratar com
diferenca, mas a escola acaba excluindo e incluindo ao mesmo tempo, porque dentro
da escola luta-se pela inclusdo, mas quando o aluno esta fora da escola, ele é
excluido, seus relacionamentos sdo restritos, ele se isola, e a inclusdo tem que fazer a
diferenca, receber bem este aluno.

P14: O processo de inclusdo é importante, mas ndo funciona. Jogaram as criangas
nas salas de aula e os professores ndo tem suporte de como trabalhar com este perfil
de aluno; esta mais excluindo do que incluindo neste processo. Deve-se rever o
processo de inclusdo, pois o0 mesmo foi jogado na escola, precisa-se de apoio, pois

esta se ajudando uns e abandonando outros.

Sobre o processo de inclusdo escolar, os gestores e os professores das escolas citaram
que este processo deve acontecer, ndo somente nas escolas, mas na totalidade da vida destes
alunos, e a escola seria 0 seu espago socializador, que o colocaria em contato com as outras
criancas, porém, a0 mesmo tempo, a escola ndo é suficiente para o seu desenvolvimento. A
frequéncia nas APAEs é de fundamental importdncia para o desenvolvimento do
conhecimento e das habilidades destes alunos, pois nesta instituicdo had profissionais
capacitados e materiais especificos para trabalhar com estes alunos, o que as escolas ainda ndo
possuem. Citam ainda que o processo de inclusdo escolar € muito bonito no papel, mas que na
prética ndo funciona como esté escrito.

Garcia (2004) comenta que nos Ultimos anos, alguns programas que representam essas
politicas na area educacional foram implementados no Brasil, programas que tinham em
comum o objetivo da ampliacdo, acessibilidade e permanéncia das criancas entre 7 e 14 anos
na escola. Esses programas baseiam-se no discurso politicamente correto, que é permeado de
ideais humanitarios, os quais enfatizam que o momento é de mudangas complexas e, em
funcdo disso, é preciso desenvolver aprendizagens gque correspondam a esse momento.

No texto da Convencdo sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pelas
ONU em 2006 define que os Estados — Partes tem como responsabilidade assegurar um
sistema de educacgdo inclusiva que permeiem todos os niveis de ensino, o qual deve ocorrer
em condigdes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com o
objetivo da plena participacdo e inclusdo, com a adogdo de medidas que garantam que as
pessoas com deficiéncias ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia e, que as criangas portadoras de deficiéncias ndo sejam excluidas do ensino

fundamental gratuito e compulsorio, sob alegacéo de deficiéncia e, ainda evidencia, que esse
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ensino seja de qualidade e em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas na comunidade
em que vive. Em relacdo as falas dos gestores e professores das escolas participantes desta
pesquisa, observou-se uma média de 60% das falas que a escola constitui-se como um espaco
social para a crianca inclusa, mas 40% dos participantes relataram que as APAEs constituem-
se como um espaco para o desenvolvimento destes sujeitos.

Ja em relacdo ao discurso dos familiares dos alunos, foi observado que algumas
familias ainda ndo possuem conhecimento sobre o que € o processo de incluséo escolar, o que
nota-se que os meios os quais tem sido divulgado ainda ndo chegaram a conhecimento de
todos. Ja alguns familiares citam conhecerem o processo de inclusdo escolar, visto como um
espaco de socializagdo e aceitacdo dos alunos inclusos. Conforme a Constituicdo Brasileira
(1988), emseu art. 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educagédo, ao
lazer, & profissionalizagdo, & cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacéo, exploracéo, violéncia, crueldade e opresséo.

§ 1° — O Estado promovera programas de assisténcia integral a saide da crianca e do
adolescente, admitida a participacdo de entidades ndo-governamentais e obedecendo
a0s seqguintes preceitos:

Il — criagdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para os
portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracdo social
do adolescente portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos bhens e servicos coletivos,com a
eliminagdo de preconceitos e obstaculos arquiteténicos (...) (SENAC, 2013, p. 40).

Com base nisto, a Constituicdo Brasileira deixa bem claro que é dever da familia,
juntamente com o Estado, garantir os direitos igualitirios a todas as pessoas e a fornecer
meios de desenvolver os sujeitos em sua totalidade. Embora esta fala esteja escrita na Carta
Magna da Constituicdo de 1988, acredita-se que muitas pessoas ainda ndo possuem o saber
em relacdo a mesma, ndo conhecendo os seus deveres e 0s seus direitos. Esse fato pode estar
vinculado a falta de acesso a informacdo de algumas pessoas, e até mesmo, a despreocupacdo
e a falta de interesse de conhecer as politicas publicas do pais. Observa-se este cenario através

de alguns discursos:

F12: N&o possuo conhecimento sobre o processo de inclusdo escolar.
FI16: Penso que € importante a inclusdo das criancas que tem alguma doenca,
principalmente na escola, pois é a oportunidade que essa crianca tem de se socializar

com outras criangas; ela até pode ter mais dificuldade em aprender do que as outras,
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por ser especial, mas ndo é por isso que deve ser excluida. Ela se sente muito melhor
convivendo com as outras criancas do que em casa sozinha.

FI18: Nao entendo muito, sé sei que minha filha tem problema na escola, e as
professoras tentam ajudar ela a aprender e ela vai uma vez por semana na classe
especial na escola Irma QOdila Lenhem.

F19: A inclusdo dos alunos que apresentam problemas é muito importante para estas
criangas, pois é através da inclusdo na escola, que estas criangas tém a oportunidade

de conviver com as outras, sem diferencas.

Em relacdo a conhecer e ndo conhecer o processo de inclusédo observa-se que ¢ igual
em relacdo ao discurso das familias entrevistadas; 50% obtém algum saber a respeito das
mesmas, 0s outros 50% ndo possuem nenhum conhecimento.

Sobre os direitos e as leis que amparam o processo de inclusdo escolar, a maioria das
familias ndo obtem conhecimento, algumas citam saber sobre o direito a beneficios,
acessibilidade escolar e a tratamentos na rede de atendimento, mas ndo obtém conhecimento
mais profundo sobre o0 assunto. Retomando o saber dos sujeitos vinculado ao discurso exposto
na Constituicdo Brasileira, algumas familias demonstraram conhecer alguns direitos
elencados nos artigos da Constituicdo, como os beneficios e 0 acesso gratuito a salde,
contudo nenhuma familia participante desta pesquisa demonstrou obter conhecimento da
importancia do processo de inclusdo escolar, do seu funcionamento, e principalmente, dos
deveres da familia em fornecer e auxiliar no desenvolvimento de seus membros. E o que se

constata através das palavras de alguns familiares:

F13: Nao conheco as leis e direitos da educacdo inclusiva, até porque nunca pensei

em me informar sobre isso.

F14: Ndo conhecemos muito, mas sabemos que o aluno com problema nédo deve ser

excluido dos outros.

F15: Sei do beneficio, dos atendimentos no posto, mas ndo sei muito sobre os direitos

e as leis da inclusao.

F110: Acredito que sim, fazemos tudo que é possivel, e sempre tivemos o apoio do

municipio, da escola e da APAE.

Observa-se que ainda nem todas as pessoas possuem conhecimento sobre o0 processo
de inclusdo e, muito menos conhecem os direitos e deveres garantidos por lei a todo aquele

que apresenta alguma dificuldade, transtorno e/ou deficiéncia. O saber da populacdo se
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concentra somente na insercdo destes alunos as escolas, coma intengéo de socializar-lhes e ao
acesso aos atendimentos vinculados a algumas especialidades na salde publica. O
conhecimento sobre o processo de inclusdo deveria ser acessivel a todas as pessoas, pois é 0
gue regulamenta o direito de todas as pessoas, desenvolverem-se em sua integralidade e na
sua formacdo como sujeitos, constituidos do direito a vida, a igualdade, a seguranca e a
propriedade (BRASIL, 1988); ainda com base na Resolu¢cdo/ONU 2.542/75“As pessoas
portadoras de deficiéncia, seus familiares e a comunidade devem estar plenamente
informados, através de meios de comunicacdo adequados, dos direitos proclamados nesta
declaragdo” (SENAC, 2013, p. 37).

Pensar uma escola aberta a diversidade humana requer o rompimento de alguns
pressupostos tedricos e praticos que por muito tempo fundamentaram as praticas. E
necessariaa criacdo de multiplos e plurais sentidos para as aulas e para as relagdes que se
estabelecem na escola com esses alunos. Pensar a educacdo inclusiva no contexto
educacional € compreender que esse discurso se amplia na mesma velocidade em que
aumenta a exclusdo social e que os valores e as praticas que alicercardo uma sociedade, uma
educacdo ou uma escola verdadeiramente inclusiva estdo por se construir na pratica (Mendes,
2002).



7 CONCLUSAO

Conforme as leis que constituem a politica nacional de educacdo inclusiva, nota-se que
0 pais vem lutando pela implantagdo destas nas instituicGes de ensino. A nossa realidade ndo é
bem definida como a politica prescreve. Ainda existem muitas falhas e obstaculos a serem
corrigidos; so assim, com a concretizacdo destas politicas poderemos ter uma educagédo de
qualidade para todos.

Diante de todo o exposto no decorrer desta pesquisa, evidencia-se a necessidade de
uma democracia na educacao para todos, independente de suas potencialidades e limitacGes.
A educacdo inclusiva deve ser dequalidade e aquela que propicie o desenvolvimento da
aprendizagem e das habilidades de cada aluno, realizando um trabalho baseado na aceitagdo e
na valorizagéo das diferencas.

Sintetizando a histéria da educacdo especial: no processo de integracdo, o aluno
deveria adaptar-se a escola, a qual mantinha-se inalterada e dividida em educacéo regular e
em educacao especial. O resultado deste modelo educacional gerou diversas implicaces, pois
os alunos da educacdo especial ndo alcangcavam um nivel mais elevado de ensino,
ocasionando consequéncias em suas vidas fora da escola. Com a insercdo da educacédo
inclusiva, nasce um olhar diferenciado sobre as necessidades especiais. Surge a
implementacdo de uma nova politica de inclusdo, que, no Brasil, ¢ amparada pela
Constituicdo Brasileira (BRASIL, 1988) e por documentos internacionais importantes, como a
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, ocorrida em Jomtien (1990), a Declaracédo de
Salamanca (1994) e a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDBEN
(BRASIL, 1996), destacando o atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais em classes comuns das escolas, em todos o0s niveis, etapas e modalidades de ensino.

Cabe evidenciar que a respeito das diferentes abordagens para a implementacéo de
uma educacdo escolar inclusiva, a divulgacdo da atual legislacdo consiste importantissimo
progresso ao apoiar publicamente a inclusio escolar de todos os individuos. E o que afirma
Mantoan (1997, p.120) ao citar,

a inclusdo é um motivo para que a escola se modernize e os professores aperfeicoem
suas praticas e, assim sendo, a inclusdo escolar de pessoas deficientes torna-se uma
consequéncia natural de todo um esforco de atualizacdo e de reestruturagdo das
condig@es atuais do ensino basico.
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Em razdo disso, é necessario destacar que:

[...]1 multiplicar informacBes e conhecimentos ndo serd suficiente enquanto as
praticas profissionais e as politicas publicas continuarem alheias a consideracfes
éticas, de justica e de equidade. Todas as pesquisas, bibliotecas e bancos de dados,
enquanto ndo resultem em novas praticas de gestdo e mudangas comportamentais,
nao resolverdo os intricados problemas de nossa sociedade no limiar do terceiro
milénio (RATTNER, 2000, p. 362).

A politica nacional da educacéo inclusiva deve estar vigente em todas as instituicdes
de ensino para ser concretizada; sem a atuacdo desta, ndo serd possivel trabalhar com a
diversidade e nem desenvolver uma educacdo adequada e de qualidade para todos. E
necessario incluir todos os sujeitos na escola, e ndo exclui-los do direito de uma vida social,

digna e igualitaria, este € o principal fundamento para se alcancar a democracia.

A nossa epoca de crise estrutural global do capital € também uma época historica de
transicdo de uma ordem social existente para outra, qualitativamente diferente. Essas
sdo as duas caracteristicas fundamentais que definem o espago histdrico e social
dentro do qual os grandes desafios para romper a légica do capital, € a0 mesmo
tempo também para elaborar planos estratégicos para uma educacgdo que va além do
capital, devem se juntar. Portanto, a nossa tarefa educacional é, simultaneamente, a
tarefa de uma transformagéo social, ampla e emancipadora. Nenhuma das duas pode
ser posta a frente da outra. Elas sdo inseparaveis. A transformagdo social
emancipadora radical requerida é inconcebivel sem uma concreta e ativa
contribuicio da educagio no seu sentido amplo. (MESZARQS, 2005, p. 76)

A incluséo de alunos com dificuldades, transtornos e/ou deficiéncia no sistema regular
de ensino estd baseada nessa perspectiva de educacdo para todos, pois, ao serem feitas
adaptacdes pedagogicas para umaluno que tenha alguma patologia, leva-se em conta distintas
formas de aprender e de ensinar. Pensando em como realizar da melhor maneira as préaticas
inclusivas para essas pessoas, de forma a desenvolver suas potencialidades, busca-se também
a qualidade do ensino para todos os alunos, independentemente de terem ou ndo deficiéncia.
O uso de estratégias de ensino adequadas a diferentes tipos de necessidades especificas de
aprendizagem, s6 vem a contribuir para o desenvolvimento de todos os alunos envolvidos no
processo, ou seja, individuos com diferentes deficiéncias ou necessidades educacionais
especificas, de diferentes origens socioecondmicas e contextos culturais distintos, com
habilidades igualmente distintas entre si, poderdo beneficiar-se de estratégias didatico-
metodologicas heterogéneas; afinal, em uma escola cada vez mais plural e democratica, ndo
se pode supor que exista uma Gnica forma de ensinar e aprender.

Nos Gltimos anos, presencia-se diversas mudancas significativas na educacdo e na

sociedade de forma geral. Essas mudancgas profundas, rapidas e imprevisiveis vém exigindo
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cada vez mais uma reorganizacao/ressignificacdo ndo so das escolas, mas também de todos 0s
profissionais que estdo envolvidos com o processo educacional. Uma dessas mudancas diz
respeito a educacdo do campo que, teve como marco a | Conferéncia Nacional: Por uma
Educacdo Basica do Campo, em Luzidnia — GO. Esta conferéncia marcou a luta dos
trabalhadores do campo por uma educacdo do campo no periodo posterior a abertura politica.
A luta histérica dos camponeses, contra a espoliacdo da classe trabalhadora pelo capital,
remete a historia da génese da classe burguesa até os dias atuais. E por que pensar a educacao
do campo no contexto inclusivo? Porque diante das demandas e com o principio da educacéo
inclusiva, ondetodas as criancas tem o direito de aprender juntas, independente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que possam ter, a exigéncia que se faz presente, hoje, € um novo
pensar na concepcao escolar, ou seja, a necessidade de se “recriar o modelo educacional

vigente”, ndo s6 na zona urbana como também no campo (MANTOAN, 2003, p. 60).

Superar o sistema tradicional de ensinar € um propésito que deve efetivar-se com
toda urgéncia. Essa superagdo refere-se ao que ensina-se aos alunos e ao como
ensina-se, para que eles cresgam e se desenvolvam sendo seres éticos, justos,
pessoas que terdo de reverter asituacdo [...] mudar o mundo e torna-lo mais humano
(MANTOAN, 2003, p. 61).

Diante destas questdes, o Conselho Nacional de Educacdo/Cadmara de Educacédo
Bésica aprovou o Parecer CNE/CEB n° 36/2001 e Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2002, instituindo
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo®?. Os textos legais
apontam a relevancia do respeito a diversidade na igualdade, com énfase em processos
formais de formacdo humana como pratica inclusiva.

Nesse sentido, a educacdo do campo no pais se faz oficialmente como pratica social
que ndo se constrdi como oposicdo ao urbano; o que a educacdo do campo busca é a
possibilidade concreta, articuladora de todos os seres humanos no processo de producdo das
condicOes de subsisténcia de todas as pessoas do campo e da cidade. Portanto, para que a
educacdo, de forma geral, que envolve tanto o urbano quanto o campo atenda a todos os que
procuram a escola tem-se que buscar identificar “]...] as praticas que negam um acesso igual

ao curriculo e reconhecer praticas que facilitem esse acesso” (MITLER, 2003).

>Em 14 de setembro de 1999 a Camara de Educacdo Basica aprovou o Parecer n° 14/1999; em 10 de novembro
1999, Resolugdo n° 03/1999, fixando diretrizes para a educagdo indigena. A Constituicdo Brasileira de 1988
(Artigos 210e 231) e a LDBnNn® 9.394/1996, emseus Artigos 78 e 79, garantem pela primeira vez no pais direitos
de educacdo publica aos povos indigenas brasileiros. A aprovagdo destas diretrizes materializa reivindicagdes
importantes sempre empunhadas nas bandeiras de lutas dos trabalhadores do campo e respectivos movimentos
sociais por uma educagdo do campo no Brasil.
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Diante disso, Mittler (2003, p. 25), comenta que pensar no conceito de incluséo
“envolve um repensar radical da politica e da pratica e reflete um jeito de pensar
fundamentalmente diferente sobre as origens da aprendizagem e as dificuldades de
comportamento [...]”, e para além, como entdo pensar a aprendizagem de sujeitos com
necessidades educacionais especiais no campo.

Pensando no processo de aprendizagem dos alunos inclusos se fez necessario refletir
sobre a aquisicdo do conhecimento e o desenvolvimento das habilidades destes alunos,
principalmente daqueles que vivem no campo. Quando se fala na escola do campo aberta a
todos, independentes de suas limitacbes, é preciso destacar, como estes sujeitos estdo
conseguindo vencer barreiras e superar suas dificuldades, se muitas vezes a escola ndo esta
preparada para recebe-lo. Ao olhar para o sujeito em sua integralidade, é visto que este é
cercado por uma rede, a qual o possibilita diferentes experiéncias e o auxilia no seu processo
de maturacdo; esta rede ndo somente constitui a educacdo, mas passa pela salde, refor¢ando a
ideia de que para a saude dos individuos ¢ importante o papel dafamilia, o seu contexto de
vida e o territorio no qual este aluno esta inserido.

E nos ambientes da vida cotidiana, no trabalho, na escola, na familia e na vizinhanca
que os alunos inclusos vivem suas vidas e é nestes contextos que os ambientes precisam ser
mais adequados a satde. Segundo Pereira et. al. (2000), promover saude equivale a promover
“condi¢oes de vida decente, boas condigdes de trabalho, educacao, cultura fisica ¢ descanso”.
A mesma fala encontra-se na cartilha A educacao que produz saude(BRASIL, 2005):

é impossivel falar de saude sem pensar nas condi¢cGes de moradia, detrabalho, na
alimentacdo, na educacdo, nos servicos de salde, no lazer, naforma como nos
relacionamos com as pessoas, na forma como protegemos anatureza e o0 meio

ambiente, na forca da nossa organizacdo, na decisdopolitica, enfim, nas condi¢des de
vida da comunidade (BRASIL 2005).

Por isso, as acdes de promocdo da salude devem ser realizadas nos territorios da
vidacotidiana, nos lugares de vida e trabalho dos sujeitos sociais, tendo em vista que o
processosalde-doenca ndo pode ser entendido apenas a partir de processos bioldgicos do
corpo, maspela manifestacdo da vida em toda a sua complexidade, que se expressa para além
daindividualidade.

A promocdo da saude deve basear-se em estratégias intersetoriais e interdisciplinares
que oferecam possibilidades de superagdo dos riscos e vulnerabilidades que afetam a sadde
dos individuos e coletividades em seus territorios de vida e trabalho, a partir da acdo de

politicas publicas que considerem a satde como producéo social.
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Para que as acOes de promocdo da salde alcancem resultados satisfatorios, €
necessario que toda a comunidade escolar (professores, funcionarios, pais, alunos) esteja
envolvida. Assim, trabalhar em parceria € uma estratégia necessaria para se alcancar
resultados positivos. Nesse sentido, os servigcos de salde locais, também devem ser
envolvidos.

A partir da escola € possivel conectar com os diversos segmentos da sociedade. Uma
escola que produz saude a partir de acOes depromocéo da saude para a melhoria da qualidade
de vida, ndo pode negligenciar os sujeitos:professores, demais servidores, estudantes e suas
familias, na escola e nos seus territorios devida cotidiana (BRASIL 2005).

Visto que todos os sujeitos sdo seres sdcio-historicos, cercados por uma rede, nesta
pesquisa procurou-se compreender quais sao 0s meios de acesso dos alunos inclusos as
escolas do campo e a atendimentos especializados na saude publica; o entendimento da
sistematica de organizacdo das politicas escolares no campo para com os alunos inclusos;
como ocorrem os atendimentos na rede de atencdo basica de salde aos alunos inclusos das
escolas do campo; conhecer as dificuldades, transtornos /ou deficiéncias mais frequentes neste
contexto (campo e salde publica) e verificar se as acdes da rede de atendimento ao aluno
incluso contribui para o seu desenvolvimento.

Em relacéo a acessibilidade dos alunos que apresentam alguma dificuldade, transtorno
elou deficiéncia as escolas do campo foi visto que, nas escolas do campo em nenhum
momento, foi anunciada a questdo da evaséo escolar, nem pelo fato da presenca de patologias,
nem pelo trabalho agricola. Destaca-se que todas as crian¢as em idade escolar que residem no
campo, localizadas na area rural do municipio de Frederico Westphalen, encontram-se
matriculadas e frequentando as escolas. O que denota que nos dias atuais, a significacdo da
escola e a importancia da educacdo na constituicdo do sujeito acontecem; observa-se, que sob
a Otica da educacdo do campo, a populacdo camponesa tem progredido seu pensamento em
relacdo a educacdo, dando prioridade ao acesso a escola do que ao trabalho agricola, o que por
muito tempo e também uma das causas do analfabetismo desta populacdo estava vinculado a
importancia da realizacdo do trabalho no campo, e a educacdo havia pouco espaco, apenas
poucos sujeitos frequentavam as instituicdes educativas.

Tambem ¢é valido salientar que a presenca de alguma patologia ndo é causa para 0s
sujeitos ndo frequentarem a escola. Atualmente, visualiza-se um maior acesso a educagdo e
uma maior aceitacdo da doenca, o que ndo impede a crianca de frequentar a escola e nem de

sentir-se excluida desta pelas dificuldades e diferencas que apresenta.
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Diferentemente de autores que apontam a crianca e a familia como responsaveis pelo
fracasso escolar, FUKUI (apud BRANDAO et al, 1983, p.38) ressalta a responsabilidade da
escola afirmando que "o fendmeno da evasdo e repeténcia longe estd de ser fruto de
caracteristicas individuais dos alunos e suas familias. Ao contrario, refletem a forma como a
escola recebe e exerce agdo sobre os membros destes difere ntes segmentos da sociedade”.

Concordando com o autor, a evasdo escolar muitas vezes estd relacionada ao modelo
escolar, no seu acolhimento e nas praticas educativas que a escola proporciona para auxiliar
no desenvolvimento cognitivo, fisico e social da crianca, o que, conforme os dados obtidos
nesta pesquisa, as escolas tem procurado adaptar-se ao aluno incluso, procurando
metodologias que auxiliema sua aprendizagem e a sua socializacéo.

Acerca da estrutura arquitetdnica das escolas para receber o aluno com deficiéncias,
conforme as observagdes realizadas e as informagdes obtidas no decorrer desta pesquisa, foi
visto que a maioria das escolas ndo se encontram adaptadas para receber o aluno portador de
deficiéncias, salientando que, tanto os gestores das escolas como a gestdo educacional do
municipio, relatou o fato de que estas adaptacdes serdo feitas somente mediante a presenca de
um aluno que possua necessidade de tais adaptacdes. Quanto aos requisitos das pessoas com
deficiéncia o Ministério da Educacdo através da Portaria n° 1679 de 2 dedezembro de 1999

estabelece as condicOes basicas de acesso nas instituicdo de ensino:

Art. 2° A Secretaria de Educacdo deste Mistério, com apoio técnico da Secretaria da
Educacdo Especial estabelecera os requisitos, tendo como referéncia a Norma Brasil
9050, da Associagdo Brasileira de Normas e Técnicas, que trata da Acessibilidade de
pessoas comdeficiéncias, edificagdes, espaco, mobiliario, equipamentos urbanos.
Paragrafo Unico. Os requisitos estabelecidos na forma do caput deverdo contemplar
no minimo:

-para alunos com deficiéncia fisica: eliminacdo de barreiras arquitetdnicas para
circulacdo do estudante, permitindo acesso nos espacos de uso coletivos, reserva de
vagas em estacionamentos nas proximidades das unidades de servigo, construcdo de
rampas com corrimdos ou colocacdo de elevadores, facilitando a circulagdo de
cadeiras de rodas, adaptacéo de portas e banheiros para permitir o acesso de cadeira
de rodas; colocagdo de barras de apoio nas paredes dos banheiros; instalagdo de
lavabos, bebedouros e telefones pablicos em altura acessivel aos usuarios de cadeira
de rodas. (BRASI, 1999, p.25).

Cabe destacar ainda que algumas escolas j& possuem pequenas adaptacbes, como
alguns banheiros adaptaveis e rampas de acessoa cadeirantes. Conforme relatos dos
participantes desta pesquisa, estas pequenas adaptacdes estdo suprindo as necessidades atuais
dos alunos matriculados nas escolas do campo.

Acerca dos transportes publicos disponiveis aos alunos na sua locomogdo as escolas,

foi evidenciado que todas as escolas possuem transporte fornecido pela Prefeitura Municipal
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de Frederico Westphalen; a maioria destes transportes ndo estdo adaptados a deficiéncias e
encontram-se em estado precério, o que causa dificuldades de adaptacdo e alguns riscos para
os alunos, pois sdo considerados transportes antigos, danificados e ndo possuem adaptacées
caso um aluno com deficiéncia viesse a utiliza-lo. Conforme a gestdo educacional do
municipio, foi citado que estdo sendo adquiridos novos veiculos adaptaveis a deficiéncias, e
gue caso alguma escola venha requisitar a necessidade de transportes adaptaveis, este serd
cedido a escola.

Percebe-se que ainda existem muitas adaptacdes a serem feitas para favorecer as
criancas com deficiéncia, dificuldades e/ou transtornos, com relagdo a acessibilidade; a
realidade é que muitas escolas brasileiras, infelizmente, apresentam obstéaculos a inclusdo, séo
muitas barreiras encontradas dificultando o acesso epermanéncia destas criangas no espaco
escolar.

Em relacdo ao aluno incluso frequentar a classe regular foi observado que as escolas
tem incluido o aluno que apresenta alguma dificuldade, transtorno e/ou deficiéncia nas classes
regulares, procurando socializa-lo e desenvolve-lo juntamente aos demais alunos. Mas ao
inclui-lo na classe regular, a escola, principalmente os professores vem encontrando
dificuldades em trabalhar com esse aluno, pela falta de recursos e formacdes especificas ao
processo inclusivo. O papel do professor também é fundamental. Ele deve ser capaz de
identificar asnecessidades da sala de aula e as peculiaridades de cada um do grupo. Esta € uma
dificuldadereal daqueles que trabalham com a inclusdo, pois é um cuidado que se deve ter ao
valorizar asdiferencas como singularidade.

Foi visto também que alguns dos alunos inclusos das escolas do campo participantes
desta pesquisa frequentam AEEs, em escolas localizadas na area urbana do municipio e outros
frequentam a APAE, também localizada na cidade. Em vista que estes alunos precisam
locomover-se até estas escolas e a APAE, foi relatado que o municipio fornece transporte para
a locomocdo deste alunos a estas instituicdes. Conforme o que preconiza as politicas
nacionais da educacdo inclusiva, de que todas as pessoas devem ter acesso a educacéo, € visto
que ainda estas ndo se tem concretizado de maneira eficiente e capaz de atender as
necessidades escolares de todos os sujeitos em seu territorio, pois todos os alunos devem
receber uma educacgdo capaz de desenvolver suas habilidades e seu aprendizado, o que € visto
gue nenhuma das escolas participantes desta pesquisa possuem AEE e nem sala de recursos
para realizar um trabalho diferenciado com os alunos que demandam de praticas educativas

especializadas, estes devem se locomoverem até outras instituicdes que fornecam este ensino.



116

A Constituicdo Brasileira (BRASIL, 1988) com base nos parametros deigualdade,
universalidade de acesso e permanéncia na escola, aponta como deverdo Estado brasileiro a
oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) parapessoas portadoras de
necessidades especiais preferencialmente nas escolas darede regular de ensino. Este tipo de
exigéncia encontra-se também presente nalLei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL,
1996). Por AEE, considera-se o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagodgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ousuplementar
a formacdo dos alunos do ensino regular (BRASIL, 2008a). Uma das providéncias iniciais a
serem tomadas quanto a insercdo deste aluno na rede basica é a provisdo de matricula em
atendimento educacionalespecializado, podendo ser na prépria escola, em escola nas
proximidades dodomicilio do aluno ou, em centros educacionais especializados, considerando
que,de acordo com especificidades desta politica, 0 aluno passa a ter direito aduplicidade de

matricula — uma na rede basica e uma para o atendimentoeducacional especializado.

Ao abordar a acessibilidade dos alunos inclusos a atendimentos na satde publica, foi
visto que as unidades de salde se encontram na area urbana do municipio, somente em um
distrito do municipio hd a instalacio de uma unidade de atendimento. Sendo assim, a
populacdo do campo tem que se locomover até a area urbana para receber algum tratamento
voltado a sua saude. Este fato deve ser evidenciado porque muitas vezes o sujeito que
necessita de algum tratamento especifico a sua saude ndo o realiza devido a distancia e a
dificuldade de locomover-se até uma destas unidades basicas de saude, permanecendo num
estado patoldgico, o qual muitas vezes, agrava-se pela falta de acompanhamento
especializado. Em relacdo a locomocdo até a rede de salde, a maioria dos participantes desta
pesquisa, relataram que ndo hé transporte publico disponivel para a locomocdo dos alunos
inclusos, que transportam-se por meios proprios e/ou coletivos, e que muitas vezes, ndo
possuem condicOes financeiras de se manterem em tratamento continuo, devido aos gastos
que gera esta locomocdo. Cabe evidenciar, que conforme informacGes obtidas, poucos alunos
recebem beneficios financeiros acerca da doenca que apresentam, a maioria dos alunos recebe
apenas a Bolsa Familia, a qual € insuficiente para custear os tratamentos vinculados a saude
que o seu familiar necessita. Segundo relato da gestdo municipal da salude, sempre que
possivel é disponibilizado transporte para 0s sujeitos que necessitam de atendimentos, mas
pela falta de transportes e pela grande demanda, ndo é possivel transportar todas as pessoas
aos atendimentos. Também foi visto que, muitas vezes € o proprio transporte escolar que

conduz os alunos aos atendimentos na saide, bem como a APAE e as AEEs.
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A ndo continuidade dos tratamentos, visto muitas vezes pela dificuldade da distancia
das unidades béasicas de salde, a profissionais especializados e a falta de transporte publico, é
a causa da ndo evolucdo do quadro patolégico do sujeito, mantendo-se num estado inalterado,
na presenca de um sofrimento fisico, psiquico e social.

O acesso da populacdo aos servicos de saude é de fundamental importancia para uma
eficiente assisténcia a salde. A localizacdo geografica dos servicos € um dos fatores que
interferem nessa acessibilidade, como também as formas de locomocdo que possibilitem o
acesso e 0 estado das estruturas arquitetbnicas que cercam o estabelecimento de saude.O
acesso a saude abrange inimeros fatores e pode ser analisado sob abordagens diversas. O
sistema de salde, na pratica, apresenta obstaculos que impedem a satisfacdo das necessidades
de assisténcia a saude da totalidade na populacdo. Um dos fatores que contribuem para esta
situacdo € a inacessibilidade de numerosos grupos da populacao aos servigos de salde.

De acordo com o Villaga (2001), a cidade cresce de acordo com as condicdes de
acessibilidade. Nesse sentido, a intensidade e a forma de acessibilidade ao territorio urbano
agregam um valor distinto as varias zonas urbanas. Assim, “a acessibilidade ¢ o valor de uso
mais importante para a terra urbana, embora toda e qualquer terra o tenha em maior ou menor
grau. Os diferentes pontos do espaco urbano tem diferentes acessibilidades a todo conjunto da
cidade” (VILLACA, 2001).Subjacente ao acesso esta a questdo dos transportes. O transporte
faz parte do cotidiano das pessoas, uma vez que amobilidade é essencial nas atividades
humanas diarias, porém restrita dependendo da distdncia a ser percorrida; neste caso, a
distdncia ao servico de saude que seré utilizado.

Ferreira (2002) afirma que a integralidade das acGes de salide é uma consequéncia da
acessibilidade aos seus servicos. A questdo da integralidade representa, hoje, o maior desafio
nas praticas em salde, ndo como questdo institucional ou politica, ja que integrar nessas
esferas ndo é exatamente algo novo, mas como desafio cultural, para romper com formas
cristalizadas de se entenderem e realizarem acfes técnicas e que conformam padrdes de
intervencdo médica ou em salde j& tornados tradicdo. Nesse contexto, &€ fundamental o
desenvolvimento de mecanismos que tenham como objetivo traduzir os principios e as
diretrizes fundamentais para a implantacdo de um sistema de salde universal, integral e
unanime a toda a populacdo, transformando em praticas institucionais efetivas o direito a
saude.

Quanto a investigacdo sobre a sistematica de organizacdo das escolas do campo em

relacdo a educacdo inclusiva, foi visto que as escolas campesinas ndo possuem salas de
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recursos € nem AEEs, como ja citado, alguns alunos frequentam estas e a APAE, em outras
localidades (na area urbana), em horarios opostos a classe regular.

Conforme relatos dos professores e gestores das escolas participantes desta pesquisa, é
preciso improvisar técnicas para trabalhar com os alunos inclusos com os materiais que as
escolas disponibilizam. Algumas destas escolas, as que possuem alunos cadastrados como
inclusos, recebem das gestbes municipais e estaduais alguns materiais didaticos para
realizarem praticas educativas diferenciadas para com estes alunos, mas ndo séo suficientes
para suprir todas as necessidades.

Para Stainback e Stainback (1999), o educador pode desempenhar um importante
papel na percepcdo dos alunos de que esses tem potencialidades e limitagOes diferentes.
Sugerem propostas de atividades em que os alunos sejam estimulados sobre suas habilidades
e identificadas suas limitagdes. De acordo com os dois autores:

Gerando respostas dessa maneira, 0s alunos e o professor podem ver que todos tém
aptidGes e habilidades e que todos precisam de ajuda em algumas areas. Karen pode
ser Gtima em leitura, mas pode precisar de ajuda nas brincadeiras no playground.
Carmen pode ter dificuldade em matematica, mas é 6tima para lembrar-se de coisas
e organizar pessoas e atividades. As salas de aula podem tornar-se comunidades de
apoio mutuo se os professores promoverem o respeito pelas diferencas e

proporcionarem oportunidades diversificadas para os alunos enxergarem uns aos
outros de muitas maneiras (STAIMBACK; STAIMBACK, 1999, p. 299).

Mazzotta (2003) atenta para a necessidade de ndo serem feitas generaliza¢fes quanto
as necessidades especiais de alunos com deficiéncia, pois todo aluno e toda escola séo
especiais em sua singularidade. Por isso, somente nas situacbes concretas em que se
encontram os alunos nas escolas pode-se interpretar as necessidades educacionais escolares
COMO Comuns ou especiais.

Dessa forma, a educacdo toma como base a diversidade como uma caracteristica
intrinseca ao ser humano e é nesse contexto, como afirma Santos (2003), que ha a necessidade
de formar cidaddos responsaveis - que se deve instrui-los e propiciar educacdo para todos.
Assim, para Ferreira (2006), o educador deve, alem de proporcionar o acesso a educacéo
desses estudantes, combater barreiras que possam provocar a exclusdo educacional destes.

Perante as informagdes obtidas e as queixas dos educadores no decorrer desta
pesquisa, observa-se que faltam a muitos dos professores informag@es sobre estratégias que
deram certo; ndo para que sejam feitas cOpias, mas que sejam tomadas como ponto de partida
para que outras sejam pensadas, tendo em vista 0 conhecimento sobre o que estd sendo feito e
que pode funcionar. Para isso, € fundamental que sejam conhecidos 0s processos da

aprendizagem, assim como aspectos relativos as diferentes etapas do desenvolvimento
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humano e, nesse sentido, faz-se necessaria a formacédo continuada do educador, constituindo-
se cada vez mais como pesquisador de sua propria pratica pedagogica.

Além da elaboracdo de novas praticas educativas precisa-se destacar a continuidade da
formacéo dos professores, 0s quais muitas vezes consideram-se incapacitados a trabalhar com

alunos inclusos por falta de capacitacdes especificas na area.Ferreira (2006, p. 6) afirma que:

O processo de mudanca da pedagogia tradicional (leitura, cOpia, exercicios no
caderno ou livro, etc.) para uma pedagogia inclusiva, pouco a pouco transforma o
docente em pesquisador de sua pratica pedagdgica, pois a nova dinamica de ensino
faz com que adquira habilidades para refletir sobre sua docéncia e aperfeigoa-la
continuamente. O docente aprende a reconhecer o valor e a importancia do trabalho
colaborativo e da troca de experiéncias com seus colegas professores, os quais
podem contribuir de forma sistematica sobre novas formas de ensinar, de lidar com
velhos problemas e de se desenvolver profissionalmente.

Em relacdo ainda as préaticas educativas inclusivas nas escolas do campo, 0s
educadores comentaram que as escolas aderiram ao Projeto Mais Educago, o qual é definido:
O Programa Mais Educagdo foi instituido pela Portaria Interministerial n.° 17/2007 e

integra as agdes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), como uma

estratégia do Governo Federal para induzir a ampliagdo da jornada escolar e a

organizacdo curricular, na perspectiva da Educagéo Integral. Trata-se da construcdo

de uma acdo intersetorial entre as politicas puUblicas educacionais e sociais,

contribuindo, desse modo, tanto para a diminui¢cdo das desigualdades educacionass,
quanto para a valorizagdo da diversidade cultural brasileira (BRASIL, 2007).

Com este projeto, as escolas esperam superar algumas limitacdes e auxiliar o
aprendizado dos alunos que apresentam alguma dificuldade na aquisicdo do conhecimento.
Este tem ocorrido no turno oposto a classe regular e através de oficinas, como letramento,
matematica, masica, artes, preparacdo de hortas, entre outros.

Quanto a rede de atendimento ao aluno incluso, essa se constitui através do contexto
escolar, familiar e de assisténcia a saude. Além da acessibilidade a educacdo, a saude e a
organizacdo escolar nas praticas educativas com os alunos inclusos, houve a necessidade de
conhecer como funcionam os atendimentos na satde publica do municipio e como a familia
dos alunos inclusos convivem com a patologia de seu familiar.

Sobre a saude publica cabe evidenciar que no municipio, 0s atendimentos
especializados se concentram na unidade basica de saude (UBS) e nas estratégias de salde
familiar (ESF) localizadas na area urbana. Estes contam com o0s servicos médicos,
psicoldgicos, fisioterapicos, fonoaudiologicos e sociais, sendo que o funcionamento destes
servicos variam conforme a especialidade; alguns funcionam através de agendamentos, de

acolhimentos e de fichas diarias de atendimento. Segundo os relatos, as escolas tem procurado
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a combinacdo das praticas educativas de inclusdo com tratamentos na area da saude para o
sujeito desenvolver suas habilidades, uma vez que a maioria dos encaminhamentos sao
realizados ao conhecimento médico e psicologico.

Uma escola promotora de saude estimula o desenvolvimento de habitos,
comportamentos e atitudes voltadas & uma vida saudavel e ao bem-estar social; identifica e
previne os problemas e riscos para a saude, que afetam o processo de aprendizagem.E preciso
contribuir para que a escola e seu entorno se tornem ambientes propicios ao desenvolvimento
fisico, mental e social (GOULART, 2006).

Acerca dos relatos dos profissionais da satde ha uma demanda extensa de criangas que
apresentam dificuldades, transtornos e/ou deficiéncias, mas conforme o namero de
atendimentos, estes se concentram a maior parte a atendimentos a demanda urbana, poucos
destes atendimentos estdo vinculados a populacdo do campo. Os profissionais da salde
acreditam que a pequena demanda do campo pode estar atrelada a dificuldade de locomocéo
da populagdo campesina aos atendimentos que se concentram na area urbana e, em alguns
casos, a falta de compreensao das familias destes alunos, da importancia da continuidade dos
tratamentos.

Considera-se que a participacdo dos sujeitos deve constituir o centro das acbes de
promocdo da salde. Neste sentido, 0 acesso as informagdes é fundamental, para que possam
participar de forma responsavel.

O atual momento aponta para uma reflexdo acerca da escola e sua relacdo com a
salde dos escolares. Ao assumir uma visdo bem mais alargada do que a tradicional
transmissdo de conhecimentos em que as criangas e jovens tém vindo a ser mantidos
como meros receptores passivos de saberes académicos, torna-se o local de
exceléncia para o desenvolvimento de atividades no ambito da promocéo da salde,
uma vez que as criancas despendem ai muito do seu tempo diario e muitos anos do

seu periodo de desenvolvimento fisico, cognitivo e de formacdo pessoal e social
(FERRARO 2011, p. 16).

Pensando nas dificuldades dos atendimentos a populacdo do campo é visto que, a
familia é a principal causa da ndo evolucdo de seu membro, como ja dito, hd uma falta de
informacdo, compreensdo, de aceitacdo e da continuidade do tratamento por parte dos
familiares. Muitos ndo conseguem visualizar o sofrimento psiquico que seu membro familiar
apresenta devido a sua patologia e, ndo procuram amenizar este sofrimento e nem buscar por
auxilio a melhora da patologia. Também é visto que muitas vezes trabalha-se com a crianca,
mas 0 seu contexto familiar permanece inativo, sem alteracfes, o que contribui para a ndo
evolucdo do quadro do sujeito. Algumas familias, se preocupam e colaboram com 0s

atendimentos, porém muitas vezes, esbarram-se na questdo da locomocéo e das dificuldades
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financeiras em aderir tratamentos precisos, como algumas medicagdes e recursos essenciais
para a habilitacdo destas criancas.

Além destas dificuldades, os profissionais da salude queixaram-se da estrutura fisica
das unidades de atendimento, da falta de recursos materiais e de mais profissionais para
atuarem com esta demanda, e também, a falta de incentivo da gestdo por capacitacbes e
formacdes na area.

Sobre as dificuldades, transtornos e/ou deficiéncias mais frequentes nos alunos das
escolas do campo, verificou-se através dos relatos dos educadores, gestores, familiares e
profissionais da salde que a maior porcentagem concentra-se a nivel mental e
comportamental.

Baseado na Organizacdo Mundial de Saide — OMS - ONU, entendem-se como
Transtornos Mentais e Comportamentais:

as condicbes caracterizadas por alteragdes morbidas do modo de pensar e/ou do
humor (emocdes), e/ou por alteragbes mdrbidas do comportamento associadas a
angUstia expressiva e/ou deterioracdo do funcionamento psiquico global. Os
Transtornos Mentais e Comportamentais ndo constituem apenas variagdes dentro da

escala do "normal", sendo antes, fendmenos claramente anormais ou patolégicos
(BALLONE, 2008).

Em relacdo aos transtornos mentais e comportamentais mais presentes, foi descrito as
seguintes patologias: transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH), dificuldades
de aprendizagem, dificuldades de socializagdo, retardo mental, sindrome de down, transtornos
relacionados ao contexto familiar, historico de alcoolismo e drogadi¢cdo na familia, entre
outros. Vale salientar que diversos transtornos citados pelos participantes estdo relacionados a
emotividade dos sujeitos, a traumas e a situacdes complexas que estas criancas vivenciam, as
quais ndo se configuram como patologias, mas sim como transtornos decorrentes e/ou

situacionais.

Um comportamento anormal ou um curto periodo de anormalidade do estado afetivo
ndo significa, em si, a presenca de distirbio mental ou de comportamento. Para
serem categorizadas como transtornos, é preciso que essas anormalidades sejam
persistentes ou recorrentes e que resultem em certa deterioragdo ou perturbacdo do
funcionamento pessoal, em uma ou mais esferas da vida. Os Transtornos Mentais e
Comportamentais se caracterizam também por sintomas e sinais especificos e,
geralmente, seguem um curso natural mais ou menos previsivel, a menos que
ocorram intervencdes. Nem toda deterioragdo humana denota distlrbio mental
(BALLONE, 2008).

Cada sujeito pode sofrer angustias acerca de circunstancias pessoais ou sociais, as

quais podem nédo se configurar como patologia, a menos que estes sintomas sejam satisfeitos
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por critérios precisos para serem diagnosticados como tais. Diferentes modos de pensar e de
se comportar, entre diferentes culturas, podem influenciar a maneira pela qual se manifestam
quadros patolégicos. Conforme a cultura que o sujeito esta inserido ele se comportard de uma
maneira, que ndo deve ser rotulada como transtorno mental.

Em relacéo as deficiéncias, foi relatado a presenca de deficiéncias fisicas em membros
do corpo e a transtornos fonoaudiologicos. As deficiéncias sdo caracterizadas conforme

Odecreto n° 3.298 de 1999, da legislagao brasileira

Art. 4* — Deficiéncia Fisica — alteracdo completa ou parcial e uma ou mais
segmentos do corpohumano acarretando o comprometimento da funcao
fisica, apresentado sob forma deparaplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,hemiplegia,
hemiparesia, amputacdo ou auséncia do membro, paralisia cerebral, membros
comdeformidades congénitas ou adquiridas, exceto as deformidades estéticas
e que ndo produzamdificuldades para o desempenho de fun¢des. (BRASIL,
1999, p.23).

Deficiente fisico é o individuo que apresenta comprometimento da capacidade
motora,nos padrbes considerados normais para a espécie humana, pode ser definido como
umadesvantagem, pois resulta de uma incapacidade, que limita ou impede o desempenho
motor deuma determinada &rea.A pessoa com deficiéncia geralmente precisa de atendimento
especializado, seja parafins terapéuticos, como fisioterapia ou estimulagdo motora, seja para que
possa aprender alidar com a deficiéncia e a desenvolver as suas potencialidades.

Acerca das deficiéncias/transtornos fonoaudioldgicos, conforme o decreton® 5.296/04
(BRASIL, 2004), tem-se:

Art 5% 1° - “pb”: é a perda bilateral, parcial de41 decibéis (dB), ou mais
aferida por audiograma nas frequéncia de 500Hz 1.000hz, 2.000Hze
3.000Hz, ou seja, sdo perdas leves e moderadas de audigdo a incapacidade de
ouvirdeterminados sons em diferentes grau de intensidade podendo acarretar
disturbio nacomunicacdo oral e necessitarem de professores e aparelhos
especiais (p. 33).

E preciso ter em mente que o conceito de deficiéncia inclui a incapacidade relativa
parcial ou total, para o desempenho das atividades dentro do padrdo considerado normal para
0 ser humano. Se faz necessario esclarecer que a pessoa com deficiéncia pode desenvolver
atividades laborais, desde que tenha condi¢do e apoio adequados a suas caracteristicas.

A respeito do discurso dos familiares dos alunos inclusos, observou-se que nem todas
as familias possuem diagnésticoda patologia que seu membro apresenta e também ndo
possuem conhecimento sobre as politicas de inclusdo, bem como os direitos e deveres em

relacdo ao seu familiar que apresenta dificuldades, transtornos e/ou deficiéncias. Comentaram
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que percebem que seu familiar apresenta dificuldades e, que estas interferem no seu
aprendizado, mas acreditam que a crianca pode ndo possuir habilidades para os estudos, mas
sim, para atuar nas atividades do campo. Também foi notavel, o respeito e a admiracdo que
estas familias tem para com a escola e os educadores, reconhecendo o trabalho realizado com
seu familiar, procurando superar as suas dificuldades e verificou-se a aceitagdodos
encaminhamentos a salde feita pelos professores.

Uma escola promotora de saude tem uma visdo integral do ser humano, considera 0s
alunos como sujeitos, promovendo a autonomia, a criatividade e a participacdo na escola, na
familiae em sua comunidade.

“A missdo desse ensino é transmitir ndo o mero saber, mas uma cultura que permita
compreender nossa condicdo e nos ajude a viver, e que favorega, a0 mesmo tempo, um modo
de pensar aberto e livre”. (MORIN 2003, p. 6).

Ao encaminhar o aluno a atendimentos especializados na saude para a realizacdo de
tratamentoscomo forma de auxiliar o aluno incluso a desenvolver as suas potencialidades, a
escola passa apromover acdes educativas em salde, que levam a reflexdo sobre o que é ter
uma vidasaudavel. Uma escola engajada com a saude e a vida do sujeito aborda contetdos,
que visemao desenvolvimento integral da pessoa e a diminuigdo de vulnerabilidades, o que
contribui para a adocédo de estilos de vida mais saudaveis. A comunidade, a familia e a escola
sdosegmentos que interagem em uma relacdo intima com o contexto social em que estdo
situadose, portanto, ndo podem estar dissociados de um processo educativo mais integral.

Portanto, torna-se fundamental conhecer onde vivem, como vivem, quais Sd0
osambientes favoraveis ou desfavordveis para a salde humana, ou seja, as condicBes
socioecondmicas, ambientais e culturais das familias, os problemas de doencas enfrentados e
quaisas suas percepcOes e perspectivas para melhoria das condicOes existentes. Se faz
necessario ampliar o territorio escolar para além dos muros da escola. Se realmente deseja-se
interferirna salde dos sujeitos que estudam e trabalnam na escola, deve-se considerar o
territorio devida e trabalho, neste caso, a escola, a familia e a comunidade.

Sobre as ac¢Oes da rede de atendimento ao aluno incluso segundo resultados sobre o
desenvolvimento cognitivo, fisico e social destes sujeitos, foi visto que a combinagdo de
praticas educativas diferenciadas nas classes regulares, o auxilio das AEEs e APAE, o
tratamento especifico na saude publica, o comprometimento e o apoio familiar tem
demonstrado efetivos resultados no desenvolvimento destes alunos.

As principais mudangas tem-se apresentado no contexto escolar e familiar, muitas

criancas tem superado dificuldades na aprendizagem, socializado-se mais e a convivéncia
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familiar tem tornado-se mais saudavel. Os alunos que ndo apresentaram mudancgas, estas
foram vistas decorrentes da falta de comprometimento das familias com os atendimentos na

salde e na educacao.

A mudanga de desenvolvimento € sistematica enquanto coerente e organizada. Ela é
adaptativa no sentido de que tem por objetivo lidar com as condigdes internas e
externas da existéncia em constante mutacdo. Ela pode tomar muitos caminhos e
pode ou ndo ter um objetivo definido; mas existe uma certa conexdo entre as
mudangas frequentemente imperceptiveis das quais ela é composta (PAPALIA &
OLD, 2000, p. 25).

Durante o processo de desenvolvimento social da crianca sdo formadas agbes motoras
e mentais, que proporcionam progressivamente 0 dominio do uso de objetos e a aprendizagem
de comportamentos em situacdes complexas, diante da identificagdo dos significados destes
objetos e situacdes.

Deste modo, no decorrer do desenvolvimento, o individuo estabelece sua capacidade
de agir, questionar e fazer descobertas sobre 0 mundo vivencial, de pensar criticamente sobre
0s objetivos e as situacdes que o rodeia e de construir inclusive seus proprios valores morais
através de relacbes interpessoais, estabelecidas com o ambiente fisico e social.

Mesmo sofrendo todas as influéncias do meio fisico e social, a crianca ndo é passiva,
mas sim um agente interativo, pois ela constroi significados para suas experiéncias e acdes
vividas ao longo desse processo. Sendo assim, o impacto especifico de qualquer interacdo
particular da-se sempre em funcao do que a crianca se tornou, das expectativas e relacdes que
ja formou.

Ainda é importante evidenciar que para o desenvolvimento do aluno é preciso que 0s
membros de sua familia estejam envolvidos no seu processo de construcdo, pois a familia é a
figura que também auxilia 0 seu desenvolvimento. Isso justifica a necessidade de se conhecer
informacdes sobre aspectos relevantes do contexto familiar, do contexto social que cerca o
aluno e que podem influir em seu processo, proporcionar informagdo Util para a tomada de
acOes de assisténcia a saude e de praticas educativas. Portanto, a tarefa mais importante
depois de conhecer essas informacgdes, é determinar o que esta favorecendo ou dificultando o
processo de desenvolvimento do aluno e, posteriormente, tentar em colaboracdo com a
familia, ajustar ou modificar o que seja necessario e possivel, para oferecer-lhe as condigdes
mais adequadas.

Os alunos que apresentam necessidades educacionais especiais e requeiram atencao
individualizada nas atividades da vida autbnoma e social, recursos, ajudas e apoios intensos e

continuos, bem como adaptacdes curriculares tdo significativas, que a escola comum nao
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consiga prover, podem ser atendidos, em carater extraordinario, em escolas especiais, publicas
ou privadas, atendimento esse complementado, sempre que necessario e de maneira
articulada, por servicos das areas de saude, trabalho e assisténcia social.

Ao pensar na rede de atendimento que envolve o aluno incluso, faz-se necessario
pensar como as acdes desta rede, como a assisténcia a saude, as praticas educativas e 0 apoio
familiar, auxiliam no desenvolvimento dos alunos inclusos, por meio de técnicas que
englobem os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da crianga, E preciso
fortalecer o comprometimento com a construcdo de valores, como a pluralidade e a
diversidade social e cultural dos alunos, evidenciando a autonomia, a responsabilidade, a
solidariedade e o respeito ao bem comum. A rede de atendimento tem como finalidade,
auxiliar o aluno incluso na caminhada em busca de sua identidade, possibilitando sua
interacdo social, respeitando-o como ser Unico e integral, proporcionando-lhe situacdes em
gue possa criar e expressar seu pensamento, construir conhecimentos de forma lidica e
prazerosa.

Sabe-se que a vida cotidiana é heterogénea e hierarquica e o0 homem janasce inserido
em sua cotidianidade. Com o amadurecimento, ele adquire todas ashabilidades para a vida
cotidiana da sociedade. Esse amadurecimento comegcasempre nos grupos. Mas, muitas vezes,
a pessoa com necessidades educacionais especiais € privada deste convivio em grupos, sendo
segregada, excluida da sociedade por causa das suas diferentes limitacdes.

A construcdo de acbes responsaveispelo processo inclusivo de todos, caracteriza-se
por reconhecere valorizar as diferencas que 0s sujeitos trazem para ocotidiano da escola, da
familia e da comunidade em que estdo inseridos, bem como a heterogeneidade da vida social
e a diversidade dos processos de construcdo coletiva e individual de aprendizagem e
adaptacdo. Essas acOes favorecem a consolidacdo da rede, pois ndo excluem os sujeitos, mas
attam em conjunto para o0 seu desenvolvimento. Vygotsky (1998) postula que o
desenvolvimento humano ¢ “[...] a relagdo entre as bases bioldgicas do comportamento e as
condi¢cdes sociais dentro das quais e através das quais a atividade humana ocorre”
(VYGOTSKY, 1998, p. 165), ou seja, a partir de condicdes sociais de efetiva aprendizagem.

Ainda, a0 mencionar as unidades que compdem a rede de atendimento ao aluno
incluso, é preciso considerar as escolas campesinas em suas singularidades/diversidades com
0 intuito de refletir sobre o compromisso, a possibilidade e o desafio de pensar em esses
espacos como cotidianos inclusivos. Em muitos espacos campesinos conta-se com salas
multisseriadas o que, de certaforma, favorece o contato da préatica pedagogica e as acdes da

rede de atendimento com a diversidade humana. Os educadores em atuagdo no campo, muitas
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vezes, trabalham em uma mesma sala, lecionando para alunosde diferentes séries e com
percursos diferenciados de aprendizagem. Considerandoessa realidade peculiar das escolas
campesinas, acredita-seque essa heterogeneidadepode contribuir, para que nesse contexto, a
questdo da diferenga seja assumida com menosresisténcias, pois o educador lida
constantemente com a diversidade escolar nesse seu cotidianode atuacdo.Espera-se que
oprocesso de inclusdo de pessoas com deficiéncia neste contexto ndo possa passar
despercebido e a exclusdo escolar ser naturalizada e/oujustificada pelas intempéries que passa
0 homem do campo diariamente.

Ao relacionar, a inclusdo escolar dos sujeitos que apresentam alguma dificuldade,
transtorno e/ou deficiéncia, ndo se pode esquecer que historicamente, a populacdo do campo
foi alvo de excluséo social e a educacdo foi um dos direitos negados aos trabalhadores do
campo no cenario brasileiro. Consequentemente, ocorreu a negagdo dodireito a fala, a
possibilidade de ascensdo econbmica e a0 contatocom os artefatos culturais trabalhados na
escola. Este processo pode ser exemplificado ao refletir sobre osujeito do campo, o qual
necessita estar em uma escola que se preocupe em trabalharcom o0s conhecimentos
historicamente acumulados, com as questdes macrosque atravessam a sociedade na
contemporaneidade, ndose esquecendo da cultura e dos valores que constituem esse espaco-
tempo denominado “campo”. Faz-senecessario, criar uma rede de significados, onde varios
conhecimentos estejam articulados, visando a libertagdodo sujeito por uma acéo politica mais
critica e comprometida com a mudanca, com a proposta de esclarecer confusdes que se
constituem em relacdo a educacdo especial e inclusdo escolar,uma vez que o movimento de
inclusdoescolar tem sido bastante confundido ao ser resumido como a insercdo de pessoas
com deficiéncia nasescolas de ensino comum. Neste contexto é preciso destacar que a
inclusdo ndo se configura somente na presenca de patologias, mas da insercéo de sujeitos com
culturas e vivéncias diferenciadas.

Buscar pela construcdo de uma sociedade que respeite o ser humano, que aceite as
diferengas e auxilie no desenvolvimento dos sujeitos é uma responsabilidade de todos, pois 0
que se deseja € instituir uma estrutura de acdes queprime pela inclusdo em contraponto a
exclusdo, assumindo a pluralidade como um fatorrelevante para o desenvolvimento do
pensamento, da cultura e da coletividade.

Cada ser humano é igual aos seus semelhantes em certos aspectos, mas diferente em
outros. E preciso respeitar todos o0s sujeitos, acreditar que as pessoas tem o potencial de mudar
enguanto estiverem vivas, elas podem se recuperar de situacdes anteriores dificeis ou de

experiéncias estressantes, moldando o seu proprio desenvolvimento, afetando de maneira
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ativa seu préprio ambiente e respondendo as forcas ambientais que ajudaram a criar. Todos 0s
dominios do desenvolvimento estdo inter-relacionados: o fisico, o cognitivo e o psicossocial.
Faz-se necessario celebrar a diversidade, sinalizando que as pessoas sdo constituidas de uma
gama de culturas as quais demonstram a riqueza e a complexidade das aspiragOes e
experiéncias humanas, que a aquisicdo do conhecimento e o desenvolvimento das habilidades

dos sujeitos estdo vinculados aos estimulos que Ihe sdo ofertados.
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APENDICE A - Entrevista Semi-Estruturada Gestores e Professores das Escolas
Estaduais e Municipais
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ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA GESTORES E
PROFESSORES DAS ESCOLAS ESTADUAIS E MUNICIPAIS:

1) Quantos alunos inclusos ha na escola?

2) Quantos destes residem na zona rural de FW?

3) Como é a acessibilidade dos alunos inclusos a escola?

4) Quais sao as deficiéncias/dificuldades/transtornos mais frequentes? (Cadastradas)

5) Como se d& o encaminhamento para os alunos inclusos a Rede de Atencdo Bésica?

Quais especialidades sdo mais indicadas?

6) Existe uma sala de recursos, com materiais e instrumentos especificos para trabalhar

com estes alunos?

7) Quantos professores ha na escola e quantos deles trabalham com inclusdo? Os que

trabalham com incluséo, possuem alguma formacao especifica?
8) Como funciona o Atendimento Educacional Especializado/AEE?

9) Os alunos nas AEEs (no caso dos alunos da zona rural) frequentam as turmas

regulares nesta escola, ou a escola na zona onde reside?

10) Os alunos inclusos possuem algum beneficio financeiro?

11) Apo6s o inicio do tratamento/acompanhamento na rede de atengdo bésica de salde,
vocé tem percebido ou obtido resultados em relagdo ao desenvolvimento do
conhecimento e das habilidades de cada aluno atendido?

12) Quais sdo as principais dificuldades encontradas em trabalhar com os alunos
inclusos?

13) Como a familia reage ao obter conhecimento sobre as dificuldades, transtornos e/ou
deficiéncia de seu membro familiar?

14) Qual a sua opinido sobre o processo de inclusédo escolar?
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APENDICE B - ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA GESTORESE
PROFISSIONAIS DA REDE DE ATENCAO BASICA DE SAUDE:
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ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA GESTORES E
PROFISSIONAIS DA REDE DE ATENCAO BASICA DE SAUDE:

1) Quantas criancas em idade escolar sdo atendidas nesta especialidade?

2) Quantos destes residem na zona rural de FW?

3) Como é a acessibilidade dos pacientes aos atendimentos?

4) Quais sao as deficiéncias/dificuldades/transtornos mais frequentes?

5) Quem encaminha os alunos inclusos a Rede de Atencdo Béasica de Saude?
6) Quais especialidades sdo mais indicadas?

7) Existe salas especificas para a realizagdo dos atendimentos, com materiais e

instrumentos especificos para trabalhar com estes pacientes?

8) Quantos profissionais hd na Rede de Atencdo Basica nesta especialidade e quantos
deles trabalham com inclusdo? Os que trabalham com inclusdo, possuem alguma

formacéo especifica?
9) Como funciona os atendimentos?
10) Os alunos inclusos possuem algum beneficio financeiro?

11) Apds o inicio do tratamento/acompanhamento nesta especialidade na rede de
atencdo basica de salde, vocé tem percebido ou obtido resultados em relagdo ao
desenvolvimento do conhecimento e das habilidades de cada aluno atendido (escola,
vida social...)?

12) Quais sdo as principais dificuldades encontradas em trabalhar com os alunos
inclusos?

13) Como a familia reage ao obter conhecimento sobre as dificuldades, transtornos e/ou

deficiéncia de seu membro familiar?
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APENDICE C - ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA FAMILIARES
DOS ALUNOS INCLUSOS:
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ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA FAMILIARES
DOS ALUNOS INCLUSOS:

1.
2.

10.

Como a familia compreende o processo de inclusdo?

Qual deficiéncia, dificuldade e/fou transtorno o membro de sua familia
apresenta?

Como é o funcionamento da familia em relacdo ao seu membro familiar que
apresenta algumadeficiéncia, dificuldade e/ou transtorno?

A familia possui conhecimento sobre o diagnostico de seu familiar?

O aluno incluso, o familiar em quest&o, recebe atendimento especializado na
Rede de Atendimento do municipio? Qual especialidade? E ha quanto tempo?

O aluno incluso deste nicleo familiar recebe algum beneficio e/ou auxilio
doenca para suprir as suas necessidades?

Ha a disponibilidade de transportes publicos para a locomocéo deste familiar?

A familia tem conhecimento sobre os direitos estabelecidos pelas leis ao aluno
incluso?

A educacdo escolar tem demonstrado algum avanco no aprendizado do seu
familiar?

Os atendimentos na Rede de Atencdo Basica tem demonstrado resultados no

tratamento do seu familiar?

11) Apo6s o inicio do tratamento/acompanhamento na rede de atencdo bésica de

salde, vocé tem percebido ou obtido resultados em relacdo ao desenvolvimento do

conhecimento e das habilidades de cada aluno atendido (escola, familiar, vida

social...)?
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APENDICE D- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA AS
SECRETARIAS MUNICIPAIS (EDUCACAO E SAUDE):
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ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA A SECRETARIA
DA SAUDE DO MUNICIPIO:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Quantas UBS/Postos de Atendimentos/ESFs ha no municipio e quantas destas
estdo localizadas na area rural do mesmo? Quantas estdo adaptadas para atender
criancas comdificuldades, deficiéncias e/ou transtornos?

Existe algum programa ou servico no municipio voltados a tratamentos de
criancas com deficiéncias, dificuldades e/ou transtornos? Se ndo, ha projetos a
serem imp lantados?

Quais atendimentos/especialidades s saude publica do municipio oferece para
atendimentos infantis? Ha algum profissional com formacdo especifica para
deficiéncias, dificuldades e/ou transtornos na infancia? Quantos?

Como ocorre os atendimentos/tratamentos para as criangas gque residem na zona
rural? Estas vém até as unidades? Ha transporte municipal disponivel para a
conducdo das mesmas?

Ha salas com instrumentos e materiais especificos para trabalhar com estas
criangas?

Quais as principais dificuldades, tanto da Secretaria quanto dos profissionais em
relacio a atendimentos a criangas com transtornos, deficiéncias e/ou
dificuldades?

Qual a sua opinido sobre o processo de inclusdo das criangcas que apresentam

transtornos, deficiéncias e/ou dificuldades?
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ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA A SECRETARIA
DA EDUCACAO DO MUNICIPIO:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Quantas escolas ha no municipio e quantas destas sdo localizadas na area rural
do mesmo? Quantas estdo adaptadas para receber os alunos inclusos?

Ha muitos alunos nas escolas no interior cadastrados como inclusos? H& um
grande nimero de evasdo escolar no interior?

Quais as principais deficiéncias/dificuldades/transtornos mais frequentes?

As escolas rurais possuem salas de recurso, AEEs, instrumentos e materiais ou
programas referentes a inclusdo de alunos? Quantas salas e/ou AEEs ha nas
escolas do municipio?

Como funciona o Atendimento Educacional Especializado/AEE?

Os alunos nas AEEs (no caso dos alunos da zona rural) frequentam as turmas
regulares nesta escola, oua escola na zona onde reside?

Ha professores no municipio com formacdo especifica para a educacdo
inclusiva? Quala média?

Quais as principais dificuldades que os professores possuem em trabalhar com
estes alunos?

Como é a acessibilidade dos alunos inclusos a escola? Ha transporte municipal?

Sao adaptaveis (quantos)?

10) Os alunos inclusos possuem algum beneficio financeiro?

11) Como se da o encaminhamento para os alunos inclusos a Rede de Atencdo

Bésica?

12) Quais as especialidades sdo mais indicadas? Estas tém demonstrado resultados

eficazes? Como estes alunos sdo conduzidos aos atendimentos (ha transporte

publico)?

13) A SMEC possui projetos/programas de incluséo escolar a serem implantados no

municipio?

14) Qual a sua opinido sobre o processo de incluséo escolar?
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APENDICE E - TOPICO GUIA DE OBSERVACAO:
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APENDICE E - TOPICO GUIA DE OBSERVAGAO:
1. Estrutura Fisica dos locais da pesquisa de campo:
- Escolas:
e Salas de aulas com instrumentos e materiais especificos para a

aprendizagem dos alunos inclusos;

Banheiros Adaptaveis a deficiéncias;

Rampas de acesso e corrimdes aos deficientes;

Espago de recreacédo aos alunos inclusos;

Transporte disponivel,

Salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE);
e Entre outros.
- Rede de Atendimento:
e Salas de atendimento com instrumentos e materiais especificos para o

tratamento e o desenvolvimento dos alunos inclusos;

Espaco adaptdvel para os alunos que apresentam deficiéncias,

dificuldades e/ou transtornos;

Transporte disponivel;

Duracédo dos atendimentos;

Entre outros.
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
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URI — UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS
MISSOES

CAMPUS DE FREDERICO WESTPHALEN
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Rede de Atendimento aos alunos inclusos nas escolas do meio rural: o desafio da
inclusao.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Informagdes para o(a) participante voluntario(a):

Vocé esta convidado(a) a responder este questionario andnimo que faz parte da coleta
de dados da pesquisa REDE DE ATENDIMENTO AOS ALUNOS INCLUSOS NAS
ESCOLAS DO CAMPO: O DESAFIO DA INCLUSAO, sob responsabilidade da
pesquisadora Juliana Cerutti Ottonelli. Caso vocé concorde em participar da pesquisa,
leia com atencdo os seguintes pontos: a) vocé € livre para, a qualquer momento, recusar-
se a responder as perguntas que Ihe ocasionem constrangimento de qualquer natureza;
b) vocé pode deixar de participar da pesquisa e ndo precisa apresentar justificativas para
isso; ¢) sua identidade sera mantida em sigilo; d) caso vocé queira, poderd ser
informado(a) de todos os resultados obtidos com a pesquisa, independentemente do fato
de mudar seu consentimento em participar da pesquisa.

Frederico Westphalen, de de 201

Participante Pesquisadora

Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das MissGes
Campus de Frederico Westphalen, RS — Av. Assis Brasil, 709, Itapage, 98400-000
Fone: 55 9635 8440

e-mail: juliana.ottonelli@hotmail.com
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ANEXOS
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ANEXO 1 - LISTA DA RELACAO DAS ESCOLAS E ALUNOS
BENEFICIADOS PELA BOLSA FAMILIA NO MUNICIPIO DE FREDERICO

WESTPHALEN CEDIDO PELA SECRETARIAMUNICIPAL DE EDUCACAO
E CULTURA.



