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RESUMO

7z

A formacdo continuada de professores € um dos requisitos para a qualidade na
educacdo, o processo historico da formacdo continuada no Brasil nos mostra que
essa formacdo esta em fase de construcdo. O trabalho presente foi realizado por
meio de pesquisa bibliografica e de campo utilizando a metodologia da pesquisa
qualitativa. Intitulado, “Formacédo continuada e ressignificacdo da pratica pedagogica
do professor da Educacéao Infantil: desafios e perspectivas”, a investigacao surgiu da
necessidade de estudar a formacdo continuada dos professores da Educagéo
Infantil do municipio de Juina — MT, além do processo por que passou a educacao
até chegar a formacéo continuada de professores que temos. O estudo teve como
objetivo de identificar quais os desafios e perspectivas para que 0S conceitos
epistemoldgicos e metodologicos da formagao continuada sejam incorporados pelo
professor da Educacéao Infantil, para atender esses objetivos foi estudado o processo
de construcéo da infancia bem como o processo de identificacdo das criangcas como
atores sociais, principalmente no ultimo século, uma vez que para a educacao
Infantil esse conhecimento é fundamental. Foram realizados estudos acerca da
formacédo de professores tanto a inicial como a continuada, seu processo historico e
os documentos que a regulamentam, tendo em vista que para entender o que ocorre
no momento atual devemos conhecer os caminhos percorridos para chegar a essa
realidade. Por fim foram analisados com os dados obtidos dos professores por meio
de um questionario com perguntas relativas a sua formacdo continuada. Esse
conjunto de estudos levou a considerar que ndo ha um programa nacional de
formacdo continuada para professores a Educacdo Infantil, ficando essa em sua
maioria a cargo dos municipios, que a partir do relato dos professores de Juina — MT
€ possivel averiguar um processo de ressignificacdo da préatica pedagdgica desses
professores proporcionada pelos conhecimentos construidos por meio da formacgéo
continuada, que os professores identificam que ha integracdo de teoria e pratica em
sua formacao, porém apontam para a necessidade de ampliar essa integracao, outro
aspecto identificado foi a importancia que os professores atribuem para as
atividades formativas que promovem trocas de experiéncias entre os pares..

Palavras chaves: Formagdo Continuada de Professores da Educacao Infantil,
Pratica Pedagodgica, Educacao,



ABSTRACT

The continuing education of teachers is one of the requirements for quality in
education, the historical process of continuing education in Brazil shows us that this
education is under construction. The present work was carried out through
bibliographical and field research using the qualitative research methodology.
Entitled, "Continuing education and redefinition of the pedagogical practice of the
Kindergarten teacher: challenges and perspectives”, the investigation arose from the
need to study the continuing education of Kindergarten teachers in the municipality of
Juina - MT, in addition to the process that went through education until reaching the
continuing education of teachers that we have. The study aimed to identify the
challenges and perspectives for the epistemological and methodological concepts of
continuing education to be incorporated by the Early Childhood Education teacher.
as social actors, especially in the last century, since this knowledge is fundamental
for early childhood education. Studies were carried out on teacher education, both
initial and continuing, its historical process and the documents that regulate it,
bearing in mind that to understand what is happening at the present time, we must
know the paths taken to reach this reality. Finally, they were analyzed with data
obtained from teachers through a questionnaire with questions related to their
continuing education. This set of studies led us to consider that there is no national
continuing education program for early childhood education teachers, most of which
Is the responsibility of the municipalities, which, based on the reports of teachers in
Juina - MT, allow us to ascertain a process of redefinition from the pedagogical
practice of these teachers provided by the knowledge built through continuing
education, which teachers identify that there is an integration of theory and practice
in their training, but point to the need to expand this integration, another aspect
identified was the importance that teachers attribute for training activities that
promote the exchange of experiences between peers...

Key words: Continuing Education of Early Childhood Education Teachers,
Pedagogical Practice, Education
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa aborda o tema “Formacéo continuada e ressignificagcao da
pratica pedagogica do professor da Educacdo Infantil: desafios e perspectivas”
trazendo para o debate uma tematica muito importante para o cotidiano educacional,
principalmente para a Educacdo Infantil, etapa essa que possui caracteristicas
especificas e que implica na constru¢do de varios conceitos que possibilitaram as
aprendizagens futuras.

A area de concentracdo e linha de pesquisa em que o presente trabalho foi
desenvolvido estd na linha 1. Formacdo de Professores, Saberes e Praticas
Educativas, do PPGEDU, que desenvolve estudos relacionados aos processos de
formacédo inicial e continuada de professores e sua relagdo com o0s meios
institucionais ou n&o institucionais. Os conceitos que estruturam o trabalho
investigativo da linha estdo ligados aos elementos da profissdo docente, a pratica
docente, seu desempenho e o conhecimento necessario para 0 exercicio da
profissdo, possibilitando assim conhecimento cientifico sobre esse componente da
educacéao.

A construcdo cientifica € um processo que exige comprometimento por parte
do pesquisador, respeito aos procedimentos estabelecidos visando a construcao de
conhecimentos pautados em experiéncias que contribuem para o desenvolvimento
das sociedades em que estéo inseridos. Minayo (1994) aponta que a seriedade na
construcdo cientifica se da gracas ao seguimento de metodologias construidas ao
longo do processo histérico das producdes cientificas.

A respeito da pesquisa cientifica Martins e Bicudo (2005) afirmam que tal
como as descobertas e invengles, aquela prevé uma posicdo e uma postura que
permitem investigar os fendbmenos a partir de uma perspectiva que habilita o
pesquisador a encontrar resultados a sua problematica, podendo esta ser
completamente transformada e possibilitando novos meios de olhar os fenémenos
por meio de seus resultados. A pesquisa cientifica torna possivel melhorar as
condi¢des de vida no cotidiano, seja por meio de descobertas que tornam possivel
reorganizar a vida, seja devido o conhecimento produzido sobre os inGmeros temas

pesquisados.
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A pergunta que motivou essa pesquisa foi: Quais os desafios e perspectivas
para que 0s conceitos epistemolégicos e metodologicos da formacdo continuada
sejam incorporados pelo professor da Educacdo Infantil refletindo em uma
ressignificacdo de sua pratica pedagogica? Para buscar respostas buscamos
estudar as criancas, a formacao de professores e analisar respostas de docentes
gue trabalham nessa etapa da educacéo.

A problematica que motivou esta pesquisa esta relacionada a formacéo
continuada de professores da Educacéo Infantil, buscando a partir do olhar dos
professores investigar como se d& o processo de interacdo desse profissional com a
formacdo continuada e como isso interfere na pratica pedagdgica. A pesquisa foi
motivada levando em considerag¢do que nas ultimas décadas a formacao continuada
passou a ser oferecida pelas esferas municipais, estaduais e federal, por meio de
programas e parcerias essa formagdo vai se tornando realidade no meio
educacional, apesar de sua oferta ter crescido consideravelmente nos ultimos anos
e o0s profissionais docentes tem acesso e participam dessas formacfes ainda é
possivel observar que ha muito a avancar para que a educacéo seja efetivamente de
gualidade formando pessoas com conhecimentos cientificos construidos e com
saberes que possibilitem uma vivéncia para o exercicio da cidadania e protagonismo
na proépria histéria.

Ao tratar da formacdo de professores faz-se necessario voltar o olhar para o
passado e observar elementos que ocorreram na vida em sociedade que nos
trouxeram ao momento que vivenciamos na atualidade. E esse passado que
possibilitou a realidade em que estamos inseridos hoje. A construcao da concepcéao
da infancia e visibilidade das criancas é recente, a partir dessa construcao, o século
passado foi marcado pelo avanco das pesquisas em diversas areas do
conhecimento levando a construgcdo de novos conceitos e possibilitando a tomada
de consciéncia acerca dos direitos das criancas e de sua complexidade enquanto
ser social, esses elementos exigem dos professores conhecimento para além dos
conteudos curriculares, além de frequente formacéo que possibilite acompanhar os
processos de mudancga vivenciado pela sociedade e consequentemente pelas
criangas..

Outro elemento € a propria construcdo historica da educacdo com seus

avancos na pesquisa, nas metodologias utilizadas e nas reflexdes sobre o
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protagonismo profissional que se fazem cada vez mais necessarias. A formacao de
professores seja inicial ou continuada ndo se constitui um elemento solto no tempo e
no espago, mas sim faz parte de um processo de construgdo que se acentuou
principalmente nas ultimas décadas da realidade brasileira. A pesquisa sobre a
formacao continuada de professores € um meio de aprimorar essa area de atuacao
e propiciar aos professores condicdes de exercer a profissdo com qualidade e aos
orgaos que pensam as politicas de formacao subsidios para a elaboracdo de acdes
gue vao ao encontro da realidade educacional.

A pesquisa nos coloca em movimento e em posicado de refletir e construir e
reconstruir nosso meio. Minayo (1994, p. 17) afirma que “E a pesquisa que alimenta
a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo”. Para a autora essa
pratica tedrica necessita estar integrada com o pensamento e a acdo. Assim 0S
campos de pesquisa vao se constituindo de acordo com o0s problemas e
guestionamento do cotidiano, 0s quais o0 pesquisador, por meio da pesquisa
orientada pela metodologia transforma em ciéncia, possibilitando novos
conhecimentos. Na educacéo, devido sua diversidade e complexidade, a pesquisa é
elemento fundamental para o atendimento das demandas nos diferentes setores.

Quando se trata da Educacéo Infantil e da formagdo dos professores dessa
etapa da educacdo é necessario considerar que essa € uma area de atuacdo que
pode ser considerada nova, pois € no século XX que comeca a ser reivindicada,
proposta e oferecida, mas € somente no século XXI que passa a ser tratada e
organizada efetivamente como educac¢do, pode-se dizer até mesmo que a Educacédo
Infantil em nosso pais estd se construindo enquanto etapa da educacdo. Sendo
assim uma formacéo especifica, tanto inicial como continuada, de professores para
trabalharem com as criancas dessa faixa etéria tem sido um desafio enfrentando
tanto pelos professores como pelas equipes responsaveis por formar esses
profissionais.

O trabalho em tela teve como principal objetivo Identificar quais os desafios e
perspectivas para que 0s conceitos epistemoldgicos e metodologicos da formacgao
continuada sejam incorporados pelo professor da Educacéo Infantil a fim de analisar
como e se essa acao se reflete em uma ressignificacdo de sua pratica pedagogica.

Para atender o objetivo proposto foi realizado estudo bibliografico, pesquisa sobre a
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construcdo da Educacdao Infantil no municipio de Juina-MT e andlise de questionario
aplicado aos professores.

Quando se trata da formacdo dos professores faz-se necessario levar em
consideragao a formagéo académica, graduacédo, que abrange a formacéo inicial do
profissional para ingresso e avanco na carreira, deve-se considerar também a
formacédo continuada que consiste em pés-graduacédo, e na formacéo ofertada pelas
escolas, pela Secretaria de Educacéo, convénios celebrados com estado e unido ou
por programas desenvolvidos em parcerias com instituicdes privadas de atividades
formativas.

A formacao continuada tem por objetivo primeiro propiciar que os professores
desenvolvam competéncias e habilidades para realizar sua pratica pedagogica
acompanhando os avancos apresentados por meio das politicas implantadas para o
exercicio da profissdo, porém apesar da oferta de formacao continuada ter crescido
consideravelmente nos ultimos anos e dos profissionais docentes terem acesso e
aparentemente participarem dessas formacbes € possivel observar que ainda ha
muito que avancar para que a educacao seja efetivamente de qualidade, formando
pessoas com conhecimentos cientificos construidos e com saberes que possibilitem
uma vivéncia para o exercicio da cidadania e protagonismo de sua historia.

Outro aspecto a se observar ao tratar da formacdo de professores,
principalmente da Educacao Infantil € a construcao psicologica do ser criangca, uma
reflexdo que também pode ser considerada contemporanea. Estamos em processo
de aprendizagem sobre as infancias e suas especificidades e esse € um campo com
vasto aporte de conteudo em constante processo de constru¢éo, ocasionando novas
descobertas e orientacdes sobre o trabalho com as criancas.

Tendo em vista essa realidade, o desafio foi fazer uma analise da formacao
continuada procurando identificar como esta organizada, (carga horaria, definicao
dos temas estudados, definicdo do publico que atendido), como se d& a participacao
dos professores, como ou se esta integrada com a pratica docente, qual o
posicionamento dos profissionais diante dos temas e metodologia propostos e como
sdo destinados os investimentos nessa area.

Uma vez realizado o estudo pretende-se que este possa levar a reflexdo a
professores, gestores escolares e gestores municipais de educacao sobre do papel

da formacdo continuada e das acdes necessérias para que essa atividade tenha um
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papel efetivo nas praticas pedagoégicas tornando a escola um local atrativo para
professores e alunos.

Estudar a formacao continuada de professores é uma necessidade, apesar de
ser uma prética presente na educacdo, de estar presente nos debates sobre a
educacéo e sua qualidade, de haver programas de formacao ofertados em diversos
espacos € constante nos noticiarios, nos debates, nos mais variados ambientes,
aparecer as criticas sobre a qualidade da educacdo e constantemente os dedos
sempre apontarem para 0s professores, raramente aparecem reflexdes sobre a
desvalorizacdo historica que esses profissionais sofrem, as descontinuidades nos
programas de formacao ofertados, marcados principalmente por trocas de governo,
somado a esses fatores o processo evidente de desmantelamento da educacéo que
estamos vivendo nos Ultimos anos, todos esses fatores afetam a formacédo
continuada de professores e consequentemente nos resultados na educacao
ofertada a populacao..

Com essa pesquisa se prop6s estudar a formacéo continuada dos professores
da Educacao Infantil, abordando uma questdo importantissima para a educacao,
uma vez que o professor dessa etapa da escolarizacdo atua com as criangas no
periodo de suas vidas em que a formacéo de conceitos basicos que preparam esses
individuos para desenvolver habilidades de construcdo de conhecimento estdo se
formando e esses conceitos 0s acompanhardo nas demais etapas do seu
desenvolvimento. Entender como se da a formacdo dos professores dessa nova
etapa da educacdo propicia a elucidar como esta organizada e quais 0os anseios dos
professores sobre as acfes formativas, favorecendo reflexdes sobre a formacéao e
seu papel no trabalho pedagdgico.

A escolha da tematica no que diz respeito ao posicionamento pessoal foi
influenciada pelo fato de que para trabalhar formacéo de professores é necessaria
maior preparacao e compreensao dos processos que a envolvem. Sou graduada em
pedagogia e psicologia com especializacbes em educacdo de jovens e adultos e
avaliacdo psicolégica, nos Uultimos dez anos gradativamente fui assumindo
atividades na formacéo de professores no ambito da rede municipal de educacao,
esse trabalho foi se ampliando e em 2019 comecei a realizar a atividade em
municipios da regido. Com a ampliacdo das atividades de formacédo ficou mais

evidente a necessidade de aprofundar de forma académica os conhecimentos sobre
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0 tema para ampliar os horizontes e oferecer um trabalho de melhor qualidade
possibilitando a reflexdo acerca do papel da educacéo na vida da comunidade e dos
profissionais da area.

Outro aspecto motivador da pesquisa foi a necessidade de reflexdo sobre a
formacédo continuada dos professores da Educacdo Infantil, sua construcdo e o
papel que desempenha quando integrada ao trabalho pedagdgico, também a
necessidade de compreensdo de como se da e qual o olhar dos professores da rede
municipal de educacdo de Juina, que trabalham nessa etapa de educacado, sobre
essa formacéo e se ela contribui para o desempenho profissional. Uma vez realizada
a pesquisa e de posse dos resultados obtidos a proposta é promover nas unidades
escolares um debate sobre o tema tendo em vista que a pesquisa trata da formacéo
continuada desses professores.

A educacdo infantil estd presente em todo territério nacional e atende as
criancas em uma etapa importantissima para o seu desenvolvimento fisico,
emocional e social, esse fator exige professores bem preparados e para que esses
profissionais estejam bem formados para o seu trabalho pedagogico é fundamental
uma formacdo continuada eficiente! que auxilie o professor a desempenhar seu
trabalho, a construcdo dessa formacao passa pelo campo da pesquisa possibilitando
aprofundar o conhecimento sobre o tema e difundir a reflexdo sobre o assunto,
portanto o tema estudado € relevante, pois propicia o debate sobre a formacéo dos
professores e sua importancia para o exercicio da profissdo docente, além de
auxiliar na pesquisa e reflexdo sobre o tema. Para realizar a presente pesquisa foi
utilizada a metodologia qualitativa.

Ao realizar a pesquisa a metodologia € meio pelo qual o pesquisador da vida a
sua pesquisa e a torna real, 0os processos metodolégicos organizam o caminho a ser
percorrido ao longo da construcéo cientifica. Para Minayo (1994), a metodologia esta
sempre presente nas teorias e tem um lugar central em suas concepcgdes, € 0
elemento que integra a teoria, as técnicas e a acao do investigador.

Gil (2009) destaca a importancia da acdo do pesquisador ao organizar sua
pesquisa definir as técnicas e procedimentos que vao estruturar sua metodologia.

Para o desenvolvimento da presente pesquisa utilizamos a metodologia da pesquisa

! No sentido de ser capaz de produzir um efeito real, no caso da formagdo continuada possibilitar os processos
reflexivos e consequentemente a transformacgdo da educagao.



17

gualitativa que Marcone e Lakatos (2006), apontam como aquela em que o
pesquisador tem maior contato com o0s sujeitos de sua pesquisa e busca
compreender e interpretar o significado que os individuos do grupo pesquisado
atribuem aos fendbmenos.

A metodologia da pesquisa qualitativa trabalha com a realidade mais subjetiva
dos objetos de pesquisa, (Minayo 1994, p. 22) aponta que “ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracbes, crengas, valores e atitudes”.
Elementos estes, que ndo podem ser mensurados em dados quantificaveis, tratam
sim de situagdes sociais e dinamicas da vida das populagdes.

A coleta de informac@es sobre o objeto da pesquisa foi realizada por meio da
pesquisa de campo que de acordo com Neto (1994, p. 51) “se apresenta como uma
possibilidade de conseguirmos nédo s6 uma aproximacdo com aquilo que desejamos
conhecer e estudar, mas também criar um conhecimento, partindo da realidade
presente no campo”. No trabalho de campo o pesquisador necessita dialogar com a
realidade, para fazé-lo € fundamental definir qual a delimitacdo e a abrangéncia de
seu interesse, outro fator fundamental na pesquisa de campo é a vontade do
pesquisador e a sua identificacdo com o objeto estudado, esses elementos
contribuem significativamente no processo de realizagao da pesquisa.

No caso da pesquisa que se apresenta, o0 campo de pesquisa foi, os estudos
bibliogréaficos realizados e a Educacéo Infantil do municipio de Juina-MT, ao realizar
a pesquisa buscou-se conhecer e estudar como a formacdo continuada esta
atrelada a vida dos professores. Neto (1994) destaca a importancia da qualidade da
aproximacao com o grupo a ser pesquisado e da construcdo de uma relacdo gradual
onde permeiam o respeito afetivo e uma relacéo de troca, o grupo deve conhecer a
gue se propdem a pesquisa e a realizacdo da mesma deve ocorrer de forma
cooperativa, ndo pode haver pressdo por parte do pesquisador. A construgdo dos
resultados da pesquisa se torna mais efetivo quando h& interacdo entre o
pesquisador e 0 grupo pesquisado.

O trabalho realizado por meio da pesquisa qualitativa utilizando a pesquisa
de campo resultou na presente producdo que conta com quatro capitulos, conforme
exposto abaixo:

O primeiro capitulo do trabalho intitulado “Introducao” trata de forma breve a

motivacdo da pesquisa para tratar da formacdo continuada de professores da
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Educacdo, sua problematica, seus objetivos e alguns aspectos metodoldgicos que
permearam O percurso percorrido.

O segundo capitulo do trabalho discorre de forma breve aspectos relacionados
a infancia e as criangas, procurando trazer os conceitos semanticos que vem se
construindo sobre a infancia, criancas e criangca e o processo historico e social da
construcdo da concepcdo de infancia e da visibilidade das criancas, apresenta
também um recorte historico dos caminhos percorridos na educacéao até a criacédo
da Educacéo Infantil.

O terceiro capitulo trata do percurso histérico percorrido pela educagéo, a
construcdo de politicas de formacdo inicial e continuada de professores, sua base
legal, buscando identificar programas de formacao para professores da Educacéo
Infantil e discorrer sobre aspectos epistemoldgicos e metodolégicos da formacao
continuada em Juina.

O quarto capitulo apresenta a analise dos dados coletados junto a Secretaria
Municipal de Educacao de Juina e aos professores, aborda a historia da Educacéao
Infantil em Juina, a formacao continuada dos professores da Educacéo Infantil do
municipio e trata dos dados obtidos por meio do questionario encaminhado aos
professores da Educacdo Infantii de Juina. Ap6s a andlise dos dados sé&o
apresentadas as consideracoes finais, construida a partir dos estudos bibliogréaficos
e da analise da pesquisa realizada junto aos professores e a Secretaria Municipal de
Educacao acerca da formacéo continuada dos professores da Educacéo infantil.
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2 CONSTRUCAO DA CONCEPCAO DE INFANCIA

O trabalho pedagdgico esta intimamente ligado a crianca ou as criangas e seu
desenvolvimento. Com a constru¢do da concepcado de infancia e as pesquisas nas
diversas areas a respeito de seu processo de construcdo do conhecimento, das
relacdes afetivas e sociais que estabelece e das necessidades que apresenta para
gue seu crescimento seja saudavel cognitivamente, afetivamente e socialmente os
professores tem seu campo de estudos ampliados e quanto mais conhecem sobre
as criancas e sua complexidade melhor podem desenvolver seu trabalho. Esse
capitulo pretende tratar do processo vivenciado pela sociedade acerca do
desenvolvimento da construcdo dos saberes sobre a infancia, a crianca e as
criancas, na qual esses individuos saem de uma realidade em que praticamente
eram invisiveis se ndo estereotipados e passam a ocupar o centro de muitas

discussodes e estudos.

2.1 Crianga, criangas e infancia.

Ao tratar dos primeiros anos de vida dos seres humanos partimos da realidade
de que por muito tempo a humanidade n&do destinou muita atencdo a essa fase,
Aries (1981) destaca que as primeiras obras de arte encontradas que retratam 0s
pequenos datam do final do século Xl, porém é no século XlIl que sdo encontradas
obras de arte em que sao retratados mais semelhantes ao que temos hoje, antes as
representacdes se assemelhavam a um adulto reproduzido em miniatura.

Partimos de uma situacdo em que esses seres pequenos nado tinham espaco
para serem representados nas obras de arte e nem para aparecerem nos registro
para uma reflexdo profunda que vem se constituindo sobre essa fase da vida,
passando da invisibilidade a evidéncia, na contemporaneidade ha diversos estudos
a respeito desse periodo da vida, estudos que levam a um conhecimento
abrangente, chegando a dissociagcdo de termos que a representam, temos hoje
definicbes distintas sobre as terminologias utilizadas para definir a crianga, as
criangas e a infancia.

Jeveau (2005) ao se propor a desbravar o campo semantico da fase de vida do

nascimento até a entrada na adolescéncia apresenta definicdes para os termos
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acima citado, quanto ao termo crianga afirma esta voltado para o campo psicoldgico,
em que o desenvolvimento se da de forma diversa de acordo com o modo de
socializacdo a que se tem acesso e se faz necessério levar em consideracdo os
contextos em que esse desenvolvimento acontece, o autor ainda afirma que nao se
nasce criangas torna-se crianca de acordo com nosso desenvolvimento, Qvortrup
(2014) corrobora com essa definicao.

Ao tratar do termo infancia Jeaveu (2005) a definem como a faixa etaria que vai
até os 10 anos e destaca que ao refletir sobre a infancia somos direcionados ao
campo demografico e que nesse campo nos deparamos também com 0s aspectos
de ordem econdmica, 0 autor aponta que nesse periodo da vida os individuos séo
considerados improdutivos, uma vez que lhes sédo assegurado os direitos, dentre os
guais destaca a educacdo, ressaltando que em diversas sociedades o aluno é
tratado como investimento. Complementando essas definicbes de Jeaveu, Qvortrup

afirma que.

[...] a “infancia” é definida em termos socioldgicos como uma categoria
permanente, isto €, como um segmento estrutural que é resultado da agéo
reciproca entre parametros sociais — econdmicos, politicos, sociais,
tecnologicos, culturais, etc. Ao contrério da infancia individual a infancia
sociolégica € muito mais suscetivel as mudancas histéricas, enquanto a
dindmica da infancia individual pode ser encontrada no desenvolvimento da
personalidade (QVORTRUP, 2014, p.25))

O autor apresenta a distincdo entre a infancia individual inerente a cada ser e
seu desenvolvimento pessoal e ressalta como a infancia sociol6gica é suscetivel aos
eventos e as mudancas que ocorrem ao longo da historia. Nas palavras de Arroyo
(1994, p. 88) “infancia nao existe como categoria estatica, como algo sempre igual.
A infancia é algo que esta em permanente construgdo”. Assim a concepgédo de
infancia é dindmica e se adapta de acordo com 0 momento histdrico e social em que
as criancas estao inseridas.

A respeito do termo criancas Jeaveu (2005) afirma que este conceito € tratado
a partir do campo antropolégico ou socioantropoldgico, considerando esse grupo
como populagcéo que constituem um espago, com seus comportamentos e modo de

Ser.

[...] as criancas devem ser consideradas uma populagdo ou um conjunto de
populacées com pleno direito (cientifico), com seus tragos culturais, seus
ritos, suas linguagens, suas “‘imagens-a¢des” ou, menos preciso no tempo e
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no espago, com suas estruturas e seus “modelos de agbes” etc (JEAVEU,
2005, p. 385).

O autor ainda destaca a importancia de ndo confundir as criangas como uma
imitacdo dos adultos ou até mesmo pequenos ou pré-adultos, as criancas
constituem um universo préprio com suas construcdes e interacdes, “Como os
outros grupos sociais, as criangas arranjam suas existéncias cotidianas com o0s
meios que podem” (JEAVEU, 2005, p. 386). Para realizar esses arranjos as criangas
contam com as interacfes sociais a que tém acesso, interagcdes essas que mudam
constantemente em decorréncia das mudangas sociais, do desenvolvimento
tecnoldgico e das realidades que surgem a partir das mudancas ocorridas.

Ao tratar do tema acima exposto Pinto e Sarmento (1997) apontam para a
necessidade de tomar a reflexdo sobre as criangcas como ser biopsicossocial, ator
social capaz, produtor de cultura e ser de direitos. A crianga a partir dessa
perspectiva tem muito a partilhar sobre seu mundo e a vida, para tornar possivel a
reflexdo demanda de literatura multidisciplinar baseada na ciéncia que abrange
desde a educacédo a sociologia da infancia, inserindo—se no mundo das ciéncias da
comunicacao, da psicologia, dentre outras. As experiéncias de vida das criancas que
possibilitam a constituicdo de suas identidades estdo ancoradas em abordagens de

diversas teorias e metodologias.

2.2 Infancia e criancas dainvisibilidade a evidéncia

Ao olhar para as criancas no meio em que estamos inseridos parece-nos
natural todos os cuidados e direitos a elas atribuidos na contemporaneidade, porém
ao analisar o processo historico e sociolégico da construcdo da infancia nos
deparamos com a falta de informacdo sobre seu papel na sociedade em tempos
remotos. A crianga aparece em relatos cientificos que Ihes fazem referéncia, mas, de
forma superficial em sua maioria ou sem uma reflexdo profunda sobre suas
especificidades ou necessidades.

O filésofo Thomas Hobbes que viveu de 1588 a 1670, (1651) retrata a crianca
COmO um ser que ndo possui razdo até dominar o uso da linguagem, porém estas
podem ser consideradas racionais devido a possibilidade de desenvolverem essa

habilidade enquanto se amadurecem. O autor ainda defendia que a crianca é
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perversa e instavel, motivos que exigiam do adulto — ser completo - uma educacéao
rigida e voltada para disciplinar seu comportamento.

John Locke - 1632-1704- (1690), afirmava que a crianga como uma tabula rasa,
ou seja, ndo sabia nada, ndo tinha nada como na tradugao uma folha em branco que

devia ser educada para atingir a racionalidade.

Certamente, os camponeses mais ignorantes e estlpidos — até os bebés e
as bestas irracionais — se aperfeicoam pela experiéncia e adquirem
conhecimento das qualidades dos objetos naturais, observando os efeitos
gue resultam deles. Quando uma crianca sentiu a sensacao da dor ao tocar
a chama de uma vela, tera cuidado de ndo p6r mais sua mao perto de outra
vela, pois ela esperara um efeito semelhante de uma causa que é
semelhante em suas qualidades e aparéncias sensiveis. Se afirmais,
contudo, que o entendimento da crianca chega a esta concluséo por algum
processo de argumento ou de raciocinio, posso legitimamente pedir-vos que
se mostre este argumento, e ndo tendes qualquer pretexto para recusar um
pedido téo justo (LOCKE, 1690, p. 44).

O autor acima citado acreditava que a crianca nao tinha capacidade de seguir
as regras apenas pelos argumentos apresentados sobre determinado tema
difundindo assim a ideia de moldar a crianca para viver em sociedade, possibilitando
o desenvolvimento da racionalidade elemento essencial para ingressar no mundo
adulto.

Jean-Jacques Rousseau (1995) fildsofo que viveu de 1712 a 1778 diferente de
Locke (1690) e Hobbes (1651) deu a crianca uma definicdo mais positiva,
retratando-a em sua obra “O Emilio”, como pura, inocente e repleta de bondade.
Rousseau € o0 primeiro que trata a crianca a partir da perspectiva de um ser
completo para esse autor o problema esta exatamente no processo de crescimento
e no tornar-se adulto e corruptivel.

Apesar de aparecerem citadas nos relatos cientificos as criangas ou a infancia
nao eram um elemento de estudo, dos filésofos citados acima, Rousseau é o que faz
uma observacdo mais apurada para produzir seus relatos. As producdes cientificas
acerca da crianca e do papel da infancia na sociedade séo recentes, podemos citar
Philippe Aries (1914-1984) como um dos estudiosos que se debrucou sobre a
historia da infancia, utilizando os trabalhos dos fildsofos acima destacados e
pesquisas em obras de arte, documentos familiares e institucionais publicou em
1960 a obra “Historia Social da Crianca e da Infancia”.

O autor aborda o tema afirmando que por volta do século Xl a figura da crianca

comeca a ser retratada na arte medieval, porém o Unico elemento que possibilita
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distinguir a crianca dos adultos nessas obras é o tamanho, 0os outros elementos séao
todos retratados tal qual o da figura do adulto, a crianca é retratada como um adulto
em miniatura, o que leva a crer que essas eram tratadas como tal.

A crianca figurava em todos os ambientes ndo havia um olhar especifico para o
individuo crianca e suas necessidades, elas participavam de boa parte das
atividades dos adultos e se misturavam a esses em todas as situacdes e espacos,
nao havendo o cuidado com o que era apropriado para as diferentes idades, como

evidencia o relato de Rojas.

Percebemos [...] que a infancia era uma espécie de anonimato e que a
presenca da crianga na familia e na sociedade, era muito breve e
insignificante. Suas necessidades, bem como as etapas de seu
desenvolvimento eram ignoradas, ndo recebendo a devida importancia
(ROJAS, 2007, p. 15).

Havia uma dificuldade no processo de definicdo de terminologias para
conceituar a crianca e também de uma classificacdo mais especifica das diversas
etapas da vida do individuo. Do século XIV ao XVII a definicdo dos periodos de vida
era realizada de acordo com o que o individuo realizava, conforme apresenta a

seguinte definicao.

Primeiro a idade dos brinquedos: as criangas brincam com um cavalo de
pau, uma boneca, um pequeno moinho ou passaros amarrados. Depois, a
idade da escola: os meninos aprendem a ler ou seguram [...] as meninas
aprendem fiar. Em seguida, a idade do amor ou dos esportes da corte e da
cavalaria [...] Em seguida, as idades da guerra e da cavalaria [..]]
Finalmente, as idades sedentarias, dos homens da lei ou do estudo.
(ARIES, 1981, p. 9).

Ao longo dos séculos foi se construindo a definicdo das terminologias para as
diferentes etapas do desenvolvimento, apenas no século XIX é empregado pelos
franceses termos para diferenciar a crianca bebé de criangcas maiores e somente no
século XX, surge pelos alemaes a definicdo da adolescéncia, diferenciando, assim, a
definicho de bebé, crianca e adolescente. Para o autor as definicbes das
terminologias de cada fase se constituem a partir do olhar de cada periodo, que ele
denomina como idade privilegiada, portando no século XVII essa idade distinta era a
juventude que tem sua terminologia e concepcbes definidas, no século XIX a
infancia e no século XX a adolescéncia.
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Ainda para Ariés (1981), nesse periodo a infancia era considerada uma fase
sem importancia, tanto os retratos das crian¢cas que morriam, e ndo eram poucas,
guanto das que se tornavam adultas ndo eram conservados pelo fato de que nao
fazia sentido manter a lembrangca de um periodo insignificante para a vida da
pessoa, no caso das que morriam acreditava-se que aquela coisinha desaparecida
nao fosse digna de lembranca. Um sentimento bastante forte era o de que faziam
muitas criangas para conservar apenas algumas, devido o grande nimero de 6bitos
de criangas, essa crenga permaneceu por muito tempo.

Para Aries (1981) o século Xlll pode ser considerado como inicio da
descoberta da infancia, mas foi, somente, no século XVII que as evidéncias dessa
descoberta tornaram-se significativas e numerosas. Esse século € um marco
importante para o desenvolvimento da concepcdo de infancia, nas representacdes
dos retratos a crianga comecga a aparecer sozinha, e dessa época 0s primeiros
registros encontrados que relatam situacfes observadas nas atitudes das criancas,
a crianca passou também a usar roupas que a diferenciava dos adultos e no final do
século XVI surgem as defesas da inocéncia da crianga que vao se expandir no
século XVII. Esse novo modo de ver a crianga, como ser inocente, é marcada pela
necessidade de protegé-la da sujeira da vida principalmente da sexualidade tolerada
até entdo, também passe-se a considerar importante fortalecer a criangca por meio
do desenvolvimento do caréater e da razao.

Aries (1981) traca o percurso histérico e social pelo qual o desenvolvimento da
consciéncia de infancia se constroi até o século XX abordando os aspectos que
contribuiram para essa construcao e as oposi¢cdes diante de algumas mudancas. Ao
analisar seus escritos fica visivel a transformacdo que ocorre no conceito de crianca
gue passa de um ser praticamente invisivel ao centro de reflexdo em diversas areas,
0 autor ainda aponta que a origem de nossa forma de ver a infancia estd ancorada
principalmente nas abordagens de Rousseau.

A Sociologia como ciéncia surge no inicio do século XIX, mas segundo Almeida
(2009) é apenas no final do século XX, mais especificamente final da década de
1980 na Europa e Estados Unidos que a crianca passa a ser um campo de estudo
mais abrangente. A autora corrobora com as ideias de Aries (1981) apontando que
nos estudos socioldgicos na dinamica da familia fica evidente que a crianca era um

expectador passivo da vida e raramente aparecem como produtoras de historia.
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Com o avancgo das ciéncias o estudo sobre o desenvolvimento infantil fica mais
abrangente em areas como a sociologia, psicologia, pediatria, pedagogia, dentre
outras passando a ser pesquisado de acordo com a area de abrangéncia de cada
ciéncia, assim os aspectos biopsicossocial vdo sendo construidos favorecendo
primeiramente no campo cientifico e posteriormente no ambito comum uma maior
compreensao da crianca. Libardi (2016) destaca o papel da psicologia, ciéncia que
tem suas origens no final do século XIX e que somada a educacdo e medicina
influenciadas pelas ideias racionalistas tiveram papel decisivo no que se criou como
Imagem da crianga aprendiz e na dissociagdo do mundo adulto e infantil.

Com a organizacéo da psicologia como ciéncias no final do século XIX diversos
estudos sobre a crianca e seu desenvolvimento foram realizados, Sigmund Freud
(1996) ao desenvolver a teoria da psicandlise apresenta o desenvolvimento da
personalidade até por volta dos cinco anos de idade, Melainie Klein (1981) e Anna
Freud (1982) realizam suas pesquisas sobre o atendimento clinico da crianca e a
importancia do ato de brincar nesse processo. Winnicott (2006 e 2012) direciona
suas pesquisas na observacdo de bebés e criancas pequenas e seu comportamento
“Para as criangas muito mais para os bebés, a vida é apenas uma série de
experiéncias terrivelmente intensas” (WINNICOTT, 2012 p77), as pesquisas da
psicologia somam-se as demais areas na formacao da concepcédo de crianca e na
divulgacéo da importancia dessa fase na vida para as pessoas.

Ao tratar da crianca no campo da educacdo numa abordagem
psicopedagobgica, podemos citar trés nomes que representam um avanco nho
processo de compreensdo do desenvolvimento da crianca e nas relacfes
estabelecidas para construgcdo da aprendizagem integrando conhecimentos do
campo da psicologia e da educacdo. Jean Piaget (1896-1980), bidlogo e psicologo,
Lev Vygotsky (1896-1934) psicélogo e Henri Wallon (1879-1962) filésofo, médico e
psicologo.

Jean Piaget (2016) desenvolveu a teoria da Epistemologia Genética na qual
inspirado na biologia afirmava que o desenvolvimento leva ao equilibrio, de todo e
qualquer individuo, outro aspecto tratado pelo autor € a definicdo de que a
inteligéncia é um sistema cognitivo que se amplia por meio da acéo e da percepcao
da pessoa as informacdes presentes no meio social e fisico que é externo e da
capacidade interna de organizacdo dessa percep¢cao, € o contato com 0 meio e a
reestruturacdo das informacgdes captadas que propicia que o sistema cognitivo se
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desenvolva de modo a atingir a equilibragcdo. Os processos de reequilibracdo e
reestruturacdo ocorrem quando a criangca passa por estagios em seu
desenvolvimento mental, sendo eles: sensorio motor; pré-operacional; operacional
concreto e operacional formal, para definir os estdgios Piaget observou criangas,
seus proprios filhos.

Vygotsky (2010) direcionou seus estudos para a dimensdo social do
desenvolvimento humano, defendeu que o ser humano se constitui na perspectiva
humana nas relagbes sociais. Vygotsky (2010) defende que o cérebro era um
sistema aberto com muitas possibilidades e que é por meio da mediagdo que no do
processo socio historico os sujeitos se desenvolvem enquanto humanos, para ele o
acesso ao conhecimento era mediado, essa abordagem de aprendizagem foi
importante para 0os avancos ha educacao na construcdo de propostas pedagdgicas.

Segundo Andrade (2007) a perspectiva da Psicologia Socio histérica
compreende a brincadeira e o brinquedo como elementos que possibilitam a crianca
realizar desejos irrealizaveis, desenvolvendo assim a imaginacdo e a criatividade
caracteristica que Vygotsky (1991) aponta como fator que possibilita a criacdo da
zona de desenvolvimento proximal, conhecida como ZDP?. Para Vygotsky (1991), o
brincar possibilita na crianca a efetivacdo da ZDP, favorecendo ultrapassar o
desenvolvimento que ela ja atingiu.

Wallon (1968) direcionou seus estudos para o desenvolvimento da crianca e
sua evolucao psiquica, sua pesquisa em muito contribui para as novas exigéncias no
ambito da educacédo. Foi o precursor na defesa de que na sala de aula deveriam ser
considerados o corpo, a afetividade, o movimento, a inteligéncia e a formacao do eu
como pessoa, se nos dia de hoje o termo formacgao integral da crianca nos parece
corriqueiro devemos o inicio desse debate na educacdo a Wallon (1968), que aponta
as emocoes como elemento determinante no sucesso do aprendizado, a forma
como os alunos se relacionam com a escola vai influenciar significativamente em
sua capacidade em construir conhecimento.

Nesse contexto em que as criangas se tornam visiveis nos mais diversos

campos de pesquisa e da convivéncia cotidiana Pinto e Sarmento (1997, p 11) ao

2 Zona de Desenvolvimento Proximal - a distdncia entre o nivel real, de uma determinada crianga, de
desenvolvimento que é determinado pela resolugdo de problemas independentemente ou o nivel de
desenvolvimento potencial que é determinado pela resolugdao de problemas sob orientagdo de adultos ou em
colaboragdo com companheiros, pessoas que estejam mais capacitados. Esse processo pode desencadear
novas maneiras de pensar e construindo assim saberes estabelecidos pela aprendizagem escolar. (Vygotsky,
1991)
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tratarem dos paradoxos da infancia apontam que “As criancas sdo tanto mais
consideradas, quanto mais diminui o seu peso no conjunto da populagéo”. A reducéo
do namero relativo de criangcas é um dos principais fatores que levou a importancia
destinada a infancia no mundo contemporaneo.

As pesquisas nas diversas areas contribuiram para que as criancas passassem
a ocupar um lugar de destaque nos mais diversos paises com estudos sobre seu
processo de desenvolvimento, suas particularidades enquanto individuo,
necessidades que estdo além dos cuidados bésicos, mas compreendem relacdes de
interagd@o afetiva e social, seus direitos relacionados a educacao integral, a saude e
seguranca, dentre outros. Garantir que essas necessidades sejam atendidas para
todas as criancas € um desafio para nossa sociedade tendo em vista as
desigualdades econdmicas, sociais e educacionais existentes. A educagdo como
espaco de construgdo do conhecimento € um dos espagos que podem colaborar
para a reducdo dessas distancias entre as realidades, por meio do atendimento as
criancas, de pesquisas, da formacao integral do ser, de utilizacdo de metodologias
de trabalho que possibilite a preparacdo para assumirem o protagonismo de suas

vidas nos ambitos afetivos, sociais e econdbmicos.

2.3 Processo de construgéo da Educacgéo infantil

A educacéo publica no Brasil se consolida a partir da implantagdo do regime
republicano, de acordo com (Veiga 2007), tanto essa autora quanto (Hilsdor 2003)
ressaltam que os republicanos acreditavam que a educacéo era a ferramenta para o
desenvolvimento da sociedade brasileira de forma homogénea. Podemos dizer que
a educacdo publica brasileira € jovem e para se atingir esse ideal de
desenvolvimento por meio da formac¢ao ha um longo caminho a ser percorrido que
exige posicionamentos politicos, econémicos e sociais para sua eficiéncia enquanto
campo de transformacdo, apesar das crengcas dos republicanos em relacdo a
educacdo, foram as conquistas populares e organizacdo de profissionais que
possibilitou vislumbrar os avangos na construcdo de uma educacéao universalizada e
gue pretende ser de qualidade.

Uma das conquistas é a criacdo da Educacéao Infantil, que de acordo com Fochi

(2015) surge a partir das mudancas no mundo do trabalho, como as mulheres
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passam a trabalhar também fora do ambiente doméstico surge a necessidade de
reorganizar o cuidar e educar das criancas pequenas.

Kuhlmann (2000) aponta que do 1° Congresso Brasileiro de Prote¢&o a Infancia
gue aconteceu em 1922 no Rio de Janeiro firma o deslocamento da influéncia
europeia para influéncia norte americana nos caminhos da Educacdo Infantil, até
meados da década de 1970 houve poucos avancos com um lento processo de
expansdo da Educagédo Infantil. As criangas de quatro a seis anos eram atendidas
nos jardins de infancia por meio dos sistemas educacionais, os menores atendidos
por 6rgdos de saude e assisténcia social. Teles (2015) ressalta que a Consolidagéo
das Leis do Trabalho - CLT previa que empresas que empregavam acima de 30
mulheres com idade superior a 16 anos deveriam dispor de espaco para “guardar”
as criangas. “A legislacdo trabalhista, que desde 1932 previa creches nos
estabelecimentos [...] foi como letra morta” (KUHLMANN, 2000, p.4).

Nesse processo de construcédo da Educacéao Infantil Kuhlmann ainda apresenta

um breve relato do processo historico no ambito federal.

No nivel federal, a Inspetoria de Higiene Infantil, criada em dezembro de
1923, é substituida em 1934 pela Diretoria de Protecdo a Maternidade e a
Infancia, criada na Conferéncia Nacional de Protecdo a Infancia, em 1933.
Em 1937, o Ministério dos Negdcios da Educacao e Saude Publica passa a
se chamar Ministério da Educacdo e Salde, e aquela Diretoria muda
também o nome para Divisdo de Amparo a Maternidade e a Infancia. Em
1940, cria-se o Departamento Nacional da Crianca (DNCr), em todas essas
fases dirigido por Olinto de Oliveira, médico que havia participado do
congresso de 1922. Entre outras atividades o DNCr encarregou-se de
estabelecer normas para o funcionamento das creches, promovendo a
publicacéo de livros e artigos (KUHLMANN, 2000, p.4).

O autor aponta que a criagdo das Escolas Maternais que atendiam criancas de
dois a quatro anos as quais deveriam ser oferecidas pelas empresas, elucida que
essas ficaram conhecidas como escola para os pobres, com o passar do tempo
deixaram de ser conhecida como escola para os pobres e passou-se trata-las como
instituicdo para o atendimento de criancas de dois a quatro anos de idade enquanto
os jardins de infancia estavam destinados ao atendimento de criangcas de cinco e
seis anos.

Nunes (2011) relata que a Educacado Infantil no Brasil nasce seguindo os
passos da Europa e temos a creche que atende criancas de modo assistencialista e
o jardim de infancia com carater educacional. Nas creches as criangas recebiam

cuidados como alimentagéao, higiene, educagao sobre o comportamento e por vezes
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havia a necessidade de orientacdo aos pais de como proceder na atencéo destinada
aos filhos. Nos jardins de infancia utilizando a ludicidade as criancas eram motivadas
a se expressarem tendo como objetivo o desenvolvimento fisico, cognitivo, social e
afetivo. Essa origem da Educacéo Infantil e sua implantagdo no Brasil propiciou a
criacdo de uma dicotomia ao olhar para as criancas, de um lado encontram-se 0s
filhos da classe média e alta do outro lado os pobres, descendentes de escravos,
negros e indigenas essa visdo segundo a autora s6 se rompeu nas reflexes
desencadeadas pelos debates para elaboracdo da Constituicdo Federal e para o
Estatuto da Crianga e do Adolescente na década de 1980.

Kuhlmann (2000) aponta que o Departamento Nacional da Crianca — DNCr -
ficou vinculado ao ministério da Saude até 1970, nesse ano € substituido pela
Coordenacéo de Protegdo Materno-Infantil, nesse formato a responsabilidade pelas
criancas ainda esta distribuida entre Assisténcia Social, Saude e Educacédo. Para
Nunes (2011) a Legido Brasileira de Assisténcia — LBA, 6rgao da Assisténcia Social,
criada em 1942, teve um papel consideravel na formulagdo dos conceitos do cuidar
e do educar, primeiramente seu atendimento foi marcado pelo assistencialismo e
cuidados com a salde, somente ap6s a criacdo do Projeto Casulo®, em 1977, que o
atendimento as criancas passou a integrar elementos da educacdo em seu campo
de atuacdo. Em 1981 o Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social lancou a
campanha “Vamos fazer uma creche”, com ampla divulgacdo da creche como o
local em que a metodologia utilizada estaria voltada para a fungdo de “guardia” e
“pedagdgica’.

A partir de 1975 de acordo com Kuhlmann (2000) a pré-escola passa a ter seu
atendimento sob a responsabilidade dlo Ministério da Educacado, essas turmas se
tornam salas anexas nos prédios das escolas primarias, porém contam com
orcamento baixo, para garantir o baixo custo desse atendimento. Ja as creches tanto
as comunitarias como as municipais permaneceram vinculadas a LBA até 1995, ano
em que esta foi extinta, como afirma Nunes (2011). Cria-se o Programa Creche
Manutengcdo vinculado a Secretaria de Assisténcia Social do Ministério da
Previdéncia e Assisténcia Social — MPAS, que assumiu o acompanhamento das
creches até 2008, guanto estas passaram a integrar a educacdo. Podemos

considerar que o repasse das creches para o atendimento pela educacéao foi tardio

3 Em 1977, foi criado o Projeto Casulo, vinculado a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) que atendia
criancas de 0 a 6 anos de idade e tinha a intengdo de proporcionar as maes tempo livre para poder
“ingressar no mercado de trabalho e, assim, elevar a renda familiar”.
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se tomarmos como base de analise o fato de que a Constituicdo Federal de 1988
trata a Educacéo Infantil como responsabilidade da educacgéo, que essa etapa esta
assegurada na LDB de 1996, e que em 1998 foi publicado o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil destinado a creches e pré-escolas.

Um aspecto importante da histéria da Educacao Infantil foi a luta de mulheres
pelo direito a esse servico, Kuhlmann (2000) e Nunes (2011) ressaltam esse fato, 0
atendimento a crianca que a principio era apenas destinado as familias pobres
ganha outra conotac¢do, com o advento do feminismo e do trabalho feminino passa a
ser considerado ndo apenas uma necessidade mas um direito, na busca de

autonomia e da conquista da independéncia.

As ideias socialistas e feministas, nesse caso, redirecionavam a questao do
atendimento a pobreza para se pensar a educacdo da criangca em
equipamentos coletivos, como uma forma de se garantir as mdes o direito
ao trabalho. A luta pela pré-escola publica, democratica e popular se
confundia com a luta pela transformacédo politica e social mais ampla.
(KUHLMANN, 2000, p. 7)

Teles (2015) aponta que a luta por creches comecou antes do regime militar e
gue o golpe de 1964 calou essa luta devido o regime ditatorial e repressivo que se
instaurou a nivel nacional. Essa luta é retomada anos mais tarde e se expandiu para
todo o pais, deu origem ao Movimento de Luta por Creches que teve visibilidade no
final da década de 1970. A luta dessas mulheres vai além da busca de um ambiente
em que possam deixar seus filhos enquanto trabalham, elas exigem que as criangas

tenham acesso ao cuidado acrescido de um planejamento educacional.

Creche é uma politica publica de fortalecimento da sociedade e da
cidadania. Deve ser um equipamento laico, com profissionais qualificados
para um trabalho social de fundamental importancia. Deveria sempre contar
com a participacdo de érgaos publicos sob a perspectiva de equidade de
género, raca/etnia e direitos humanos na construgéo de suas diretrizes de
modo a assegurar uma base soélida para a educacdo democratica e nao
violenta numa perspectiva de se alcancar uma sociedade digna e plural.
(TELES, 2015, p.28)

A luta empreendida pelas mulheres por uma Educacéo Infantil que atendesse a
complexidade das exigéncias para formacédo da crianca passa também pelo campo
da formacéao de professores para atender esse novo publico que vai se ocupando os
espacos educacionais ha a necessidade de preparar profissionais para o trabalho
pedagdgico que vai se desenhando. Kuhimann, (2000) aborda os desafios
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enfrentados principalmente no que diz respeito a resisténcia de alguns professores
para com essa nhova parcela da populacdo a ser atendida nas escolas,
principalmente em relagdo as criangas menores no que tange os cuidados que
devem ser ofertados, outro aspecto desafiante esta na definicAo do trabalho
pedagogico, que necessitou expandir as reflexdes a respeito de trabalhar a
integracéo de cuidado e educacéao, exigindo dos profissionais se apropriarem do uso
das brincadeiras e recreac6es como recurso pedagdgico. Com a publicacdo da LDB
de 1996 foi estipulado um prazo de 10 anos para realizar a formacéo dos
profissionais que atenderiam essa nova etapa da educacéo da brasileira.

O elemento motivador para criacdo da Educacéao Infantil ndo esta centrado nas
criancas e no que diz respeito aos aspectos a serem considerados para 0 seu
desenvolvimento, o principal motivo tem como origem a busca para atender o
mercado de trabalho, para que as maes possam trabalhar e produzir precisavam se
desocupar de seus filhos durante a jornada de trabalho fora de casa. Apesar da
origem ndo ser as criangcas como elemento central ao longo do processo histérico,
com as mudancgas sociais, educacionais e a construcdo de uma concepcao da
infancia e dos direitos das criancas a Educacao Infantil principalmente nas ultimas
décadas ganhou destaque no campo educacional se consolidando como uma
modalidade fundamental na formacé&o das criancas, de acordo com Kramer (2014) é
um segmento novo que nos Ultimos anos passou a ser reconhecido e valorizado tem

recebido investimentos e visibilidade.

2.3.1 A Educacao Infantil e sua inclusao nos aportes legais.

A construcdo da Educacdo Infantil seja por conveniéncia do mercado, seja
como resultado das lutas realizadas por meio das organiza¢des populares € um fator
significativo para a contemporaneidade. Ao tratar do marco legal que assegura que
as criangas sao sujeitos de direito temos, a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente de 1990 e a Lei de Diretrizes a Bases da Educacéo de
1996 toda essa legislacao foi elaborada com a contribuicdo da luta, empenho e
articulagao que contaram com muitos trabalhadores, instituicbes e organiza¢cées nao

governamentais, além de segmentos governamentais.
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O mercado pode ter contribuido com o interesse em um local para as maes se
desocuparem dos filhos, porém a luta popular procurou assegurar que esse local
garantisse um atendimento digno no cuidado e na educagao das criangas.

A Constituicdo Federal no artigo 205 define a educagao como direito de todos e
um dever do estado e da familia e atribui a sociedade o papel de incentivar e
colaborar para sua promocao, criando assim um tripé no qual as responsabilidades,
estdo distribuidas a cada qual com sua importancia para garantir o desenvolvimento
dos individuos preparando-os para o exercicio da cidadania e qualificando-os para o
trabalho, de certa forma garantindo a formagdo de méao de obra para o mundo do

capital. A educacao infantil esta assegurada no artigo 208 em seu inciso 1V,

Art. 208. O dever do Estado com a educagédo sera efetivado mediante a
garantia de: | — educacédo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita

para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria; [...], IV —
educacgdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco)
anos de idade; [...], (grifo nosso) VII — atendimento ao educando, em

todas as etapas da educacdo bésica, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude. (BRASIL, 2020, p. 109)

Assegurar o direito em leis é um passo importante para garantir sua execucao,
porém a implementacdo da legislacdo por muitas vezes se ndo na maioria delas
passa novamente pela mobilizagdo social, com a vantagem do amparo legal,

conforme afirma Nunes.

A educacdo infantil, reconhecida como direito de toda crianca desde o
nascimento em instituicBes proprias (sob o nome de creches, pré-escolas
ou outro equivalente, como centros de educacéo infantil), vem-se tornando
ndo s6 uma demanda cada vez mais expressiva, um objetivo explicito da
politica educacional e um dever dos organismos governamentais, mas
também um claro empenho de organizacdes da sociedade civil (NUNES,
2011, p.15).

Ndo hd como negar os avancos na conquista dos direitos assegurados as
criancas com a organizagdo da educacdo e sua regulamentacdo nos diversos
documentos e leis que foram elaborados e promulgados, a oferta da educacéo é
uma evidéncia dessa aquisicao. Para assegurar os direitos conquistados e orientar a
ofertas dos mesmos as diferentes frentes vao organizando suas resolugdes,
pareceres, instrugcdes normativas e diretrizes dentre outros, na Educacdo Infantil

podemos citar alguns desses documentos.
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O Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil — RCNEI, criado em
1998 o documento visava indicar caminhos para o atendimento das criancas de zero
a seis anos de idade, direito assegurado na constituicdo de 1988, no Estatuto da
Crianca e do Adolescente de 1990 e na LDB de 1996 que definiu a Educagao Infantil
como uma etapa da educacdo, o documento apresentado em trés volumes foi
construido como um suporte para o0s professores realizarem seu trabalho
pedagdgico e também para promover debates acerca desse trabalho. O documento
pode ser considerado um marco para essa etapa da educacao, uma vez que buscou
apresentar proposta de trabalho com o objetivo de superar o modelo assistencialista

com que até entédo era tratado o atendimento da crianca na Educacéao Infantil.

Este documento constitui-se em um conjunto de referéncias e orientagfes
pedagdgicas que visam a contribuir com a implantacdo ou implementagéo
de praticas educativas de qualidade que possam promover e ampliar as
condigbes necessarias para 0 exercicio da cidadania das criancas
brasileiras. Sua funcdo é contribuir com as politicas e programas de
educacdo infantil, socializando informacgfes, discussfes e pesquisas,
subsidiando o trabalho educativo de técnicos, professores e demais
profissionais da educacdo infantii e apoiando os sistemas de ensino
estaduais e municipais. (RCNEI, 1998, v.1, p. 13)

O RCNEI trouxe aos professores propostas de trabalho nas diferentes areas do
conhecimento, cabendo aos professores planejar os meios de integra-las e executa-
las, foi o primeiro documento que buscou apresentar um curriculo para a Educacéo
Infantil no ambito nacional, possibilitando reflexdes sobre o papel do professor dessa
etapa da educacgéo..

Na LDB de 1996 a Educacao Infantil esta na secéo I, que abrange os artigos
29,30 e 31, é a assegurada como a primeira etapa da educacdo basica as criancas
até cinco anos de idade, tratada como complemento das atividades da familia e
sociedade, define como funcdo dessa etapa o0 desenvolvimento psicolégico,
intelectual, social e os aspectos fisicos. Define a nomenclatura de creches para
criancas até os trés anos e pré-escola para criancas de quatro e cinco anos.
Assegura carga horaria de 800 horas com 200 dias letivos, carga horéria diaria de
guatro horas para turno parcial e 7 horas para turno integral, frequéncia minima de
60% por cento para a pré-escola e define o registro como meio de relatar o
desenvolvimento das criancas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéao Infantil regulamentada pela

Resolugdo n°® 5, de 17 de dezembro de 2009 tem como objetivo estabelecer as
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diretrizes para Educacdo Infantii e orientar a organizacdo das propostas
pedagogicas elaboradas nos municipios para o atendimento dessa etapa do ensino

no documento a Educacao Infantil esta definida da seguinte forma.

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as
guais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social. (BRASIL,
2010, p. 15)

A Emenda Constitucional de 11 de novembro de 2009 determinou a ampliacéo
da obrigatoriedade do ensino dos quatro aos dezessete anos de idade incluindo a
pré-escola como obrigatoria e estabeleceu como prazo para o atendimento de 100%
das criancas o0 ano de 2016. Esse reconhecimento da obrigatoriedade foi mais uma
conquista no campo da Educacédo Infantil, assegurando o direito da crianca de
acesso e educacao, ingressar na educacao nessa idade passa somar na quota de
direitos assegurados a crianga.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE — de 2014, na meta 1 previu
universalizar até o ano de 2016 o atendimento em pré-escola e ampliar a oferta de
creche para no minimo 50% até o final de sua vigéncia que sera em 2024. Para
assegurar que se cumpra essa meta do PNE ficou estabelecido que em regime de
colaboracdo a Unido, Estados e Municipios devem definir metas de expansdo da
rede publica da Educacao Infantil levando em consideracao as realidades locais e
garantindo a qualidade.

O documento mais recente publicado é a Base Nacional Comum — BNCC que
assegura o direito as aprendizagens as criancas definindo como principio a
formacao integral do ser, com sua inclusdo na BNCC a Educacéo Infantil soma outra
conquista no processo de construcao histérica dessa etapa da educacéo, ampliando
assim seu campo de reconhecimento enquanto educacdo e toda a complexidade
gue ela envolve.

A BNCC define como direitos de aprendizagem na educacdao infantil: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. O documento traz como
definicdo das idades para articulacdo das aprendizagens e desenvolvimento trés
grupos:

1. Bebés - (0alanoe 6 meses),
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2. Criancas bem pequenas — (de 1 ano e 6 meses a 3 anos e 11 meses) €;

3. Criancas pequenas — (4 anos a 5 anos e 11 meses)

Levando em consideracdo que as interagOes e brincadeiras sdo os eixos que
estruturam a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas na Educacao Infantil e
visando que os direitos de aprendizagem e desenvolvimento sejam assegurados o
documento estabeleceu cinco campos de experiéncias, cada um desses campos
conta com objetivos de aprendizagem e desenvolvimento distribuidos de acordo com
0s trés grupos etarios acima apresentados. Os campos estdo distribuidos da
seguinte forma.

O eu, o0 outro e o nds esse campo abrange as interacbes que a crianca
estabelece com outras criangas e com os adultos € na relagdo com o outro que a
crianca desenvolve habilidades de compreender-se, estabelecer vinculos afetivos e
sociais, sentimento de pertenca e respeito a diversidade. O documento da BNCC

apresenta a seguinte sintese de aprendizagem esperada para esse campo.

Respeitar e expressar sentimentos e emocoes.

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagdes,
respeitando a diversidade e solidarizando-se com os outros.

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito pelo
outro. (BRASIL, 2017, p.54)

Corpo, gestos e movimentos neste campo as criangas ao explorarem o
mundo por meio do corpo utilizando a variedade de movimentos corporais
possibilitados nas atividades propostas pelos educadores, desenvolvem a
capacidade de conhecer e reconhecer as sensacdes e as funcdes identificando o
gue é seguro e 0 que pode oferecer risco a sua integridade fisica. A BNCC

apresenta para esse campo a seguinte sintese de aprendizagem.

Reconhecer a importdncia de acdes e situagcbes do cotidiano que
contribuem para o cuidado de sua salde e a manutencdo de ambientes
saudaveis.

Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentacéo, vestir-se e no
cuidado com seu bem-estar, valorizando o préprio corpo.

Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e adequacao)
como instrumento de interagdo com o0 outro e com 0 meio.

Coordenar suas habilidades manuais. (BRASIL, 2017, p.54)

Tracos, sons, cores e formas neste campo espera-se que as criangas
tenham contato com expressdes artistica, cultural iniciando assim a sua producéo

artista autbnoma. O contato com as expressoes culturais e sua producado favorece o
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desenvolvimento do senso critico e estético, conhecer a si e aos outros e o mundo a
sua volta. Na BNCC esse campo a apresenta como sintese de aprendizagem

exposto abaixo.

Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a masica,
percebendo-a como forma de expresséao individual e coletiva.

Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes materiais.
Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras, brincadeiras,
jogos, imitacdes, observactes e expresséo corporal. (BRASIL, 2017, p.54)

Escuta, fala, pensamento e imaginagcdo nesse campo o trabalho leva a
aproximacdo das criancas com a linguagem verbal, ampliando seu conhecimento
sobre a cultura oral, por meio das interagdes que estabelece com 0s outros e com 0s
elementos disponiveis relacionados as expressdes orais. O documento da BNCC
apresenta a sintese de aprendizagem descrita abaixo como esperada para esse

campo.

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacdes de
interacdo, por diferentes meios.

Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal,
organizando e adequando sua fala ao contexto em que é produzida.

Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensdo da funcdo social da escrita e reconhecendo a leitura como
fonte de prazer e informacéo. (BRASIL, 2017, p.55)

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes nesse campo
se propde oportunizar as criangcas as relagbes com o0 meio, pessoas, materiais,
explorando, indagando e construindo hipoteses, ampliando seu conhecimento do
mundo fisico e sociocultural tornando—se protagonistas de suas historias. A BNCC

apresenta a seguinte sintese de aprendizagem esperada para esse campo.

Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos
objetos, estabelecendo relagfes entre eles.

Interagir com o meio ambiente e com fendbmenos naturais ou artificiais,
demonstrando curiosidade e cuidado com relagéo a eles.

Utilizar vocabulério relativo as nog¢des de grandeza (maior, menor, igual
etc.), espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino) como
meio de comunicagéo de suas experiéncias.

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e ano) e
nocdes de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e depois), para
responder a necessidades e questbes do cotidiano.

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de
representacdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de numeros,
organizacgdo de graficos basicos etc.). (BRASIL, 2017, p.55)
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Ao organizar a estrutura curricular da Educacéao Infantil por meio dos direitos de
aprendizagens e dos campos de experiéncias leva-se em conta o processo de
formacédo do ser, as experiéncias da vida das criancas, valorizando o patrimonio
cultural relacionando com o que esta disposto nas DCNEI no que diz respeito “aos
saberes e conhecimentos fundamentais a ser propiciados as criancas e associados
as suas experiéncias” (BRASIL, 2017, p. 40).

Ao refletir sobre a construcdo da Educacao Infantil € possivel vislumbrar que
apesar de seus passos lentos nos primeiros anos ou décadas de sua criacdo, em
nosso pais, principalmente nas duas uUltimas décadas fica evidente sua consolidagéo
engquanto etapa da educacdo, marcada por avan¢cos na garantia de direito, nos
espacos ocupados e nas contribuicbes para o desenvolvimento da educacao
brasileira, toda essa histéria foi construida com o protagonismo dos muitos
envolvidos, profissionais da educacao, liderangas de movimentos populares e
organizacdo politica. E uma histéria construida a muitas maos e que em cada
localidade vai se fazendo de acordo com, o campo que encontra, suas realidades,
suas lutas, seus desafios e historicidade. Em cada municipio do pais essa historia
esta em processo de construcdo, repleta de descobertas de possibilidades e

experiéncias que se desenham.
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3 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Ao tratar da formacédo continuada de professores nos deparamos com um
debate inesgotavel devido a complexidade que envolve esse campo de estudo na
educacao, isso se da devido aos inUmeros aspectos que devem ser considerados,
como: a construcdo dos caminhos da formacéo inicial e continuada de professores
no Brasil, em seus diferentes contextos, a diversidade de profissionais docentes, as
diferentes realidades escolares em que esses profissionais estdo inseridos, as
mudancas cada vez mais aceleradas (tecnologia, valores, comportamentos...), a
desvalorizacdo (se é que ja houve valorizagdo) do trabalho docente e de sua
remuneragao, as resisténcias por parte dos profissionais em relacdo a mudancas e
inovacoes, a falta de tempo dos profissionais devido jornadas duplas ou triplas de
trabalho, aqueles que nédo acreditam na importancia da formacdo continuada, a
descontinuidade dos programas de formacdo, esses dentre outros sdo alguns dos
elementos que tornam a reflexdo sobre essa temética um desafio.

A formacgao continuada de professores no Brasil pode ser considerada uma
conquista recente e em processo em construgdo, para entender essa construcao
visitar o percurso historico da formacdo de professores no pais auxilia em sua

compreensao.

3.1 Formacéo de professores no Brasil um breve recorte historico

A formacdo de professores como conhecemos hoje foi se constituindo
principalmente ao longo do século XX e nas primeiras décadas do século XXI, entrar
em contato e compreender esse percurso percorrido nos auxilia na compreenséo do
momento em que nos encontramos no que diz respeito a formacao de professores.
Desenvolvendo essa capacidade de compreensdo podemos estabelecer as relacdes
sociais, econdmicas e culturais que foram determinando o caminho trilhado e que
sao fatores determinantes na forma como a profissdo € definida por professores e
pela sociedade de modo geral.

Junior (2013) afirma que a formacg&o docente no Brasil tem suas origens na

formacdo dos jesuitas por volta do ano de 1.570, vale ressaltar que os jesuitas se
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instalaram nas maiores cidades e que a educacado que esses religiosos trabalhavam
estava a servigco da coroa portuguesa, essa formacao entra em crise no seculo XVIII
com a expulsdo dos jesuitas do pais pelo Marques de Pombal por motivos politicos
e ideoldgicos. Pombal instituiu as Aulas Régias Secundarias, data desse periodo o
financiamento publico da educacédo e a laicidade. A educacédo dos primeiros anos
nao foi uma preocupacdo da época, assim como a educacdo do povo, 0S
investimentos publicos de educacédo estavam voltados para os filhos dos senhores,
para a elite da época.

Junior (2013) ainda afirma que apés a expulsdo dos jesuitas ndo foi criado um
plano para formar professores, e os alunos que se destacavam como aprendizes
nas aulas Régias eram escolhidos para serem 0s novos professores, 0 que
acarretava em reproducao do modo de trabalhar de seus professores.

De acordo com Gatti “O processo formativo mais estruturado de professores
acompanhou a lentiddo com que a educacgdo basica se desenvolveu no Brasil.”
(GATTI, 2019, p.17). A autora ressalta que no pais ndo houve preocupacdo com a
educacdo basica, sendo esta oferecida apenas para uma minoria da populacédo e
concomitante a isso a formacao inicial dos professores néo fazia parte dos debates
acerca da educacdo, a profissdo era exercida por pessoas leigas ou com pouca
escolaridade. E apenas no final da década de 1.930 que comecam de forma timida a
serem oferecidas as primeiras licenciaturas no pais. A histéria dos professores no
pais é marcada pela falta de uma formacao consistente, pela falta de investimentos
econdbmicos em suas condicdes de trabalho e em sua remuneracéo.

Para Saviani (2009) a formacéo de professores em nosso pais passa a ser
considerada como uma necessidade apds a proclamacédo da independéncia, pois
somado a esse fato da historia, a nivel mundial a educacgéo esta se construido como
pauta de debates e consequentemente o preparo dos professores que nela atuam. E
a partir da independéncia que a educacao primaria, gue consiste no nosso ensino
fundamental de hoje, comeca a ser pensada sob a responsabilidade publica,
ressaltando, como aponta Junior (2013) que a proposta dessa educacao € criada por
homens brancos que fazem parte da elite ou estdo ligados a ela. O autor ainda
destaca que no periodo de 1.823 a 1.827 os legisladores do pais debatem a
educacao a ser oferecida para a populacéo, resultando na primeira lei da educacéo
publica nacional, Lei das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15 de outubro
de 1827, a lei estabeleceu como método monitor/mutuo, rejeitando o termo
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pedagogo devido a conviccdo que tinham de que sua origem datava do periodo da
escravidao do mundo Antigo.

Ao ampliar o campo de atuacdo de professores com a expanséo da educagao
a formacédo desses profissionais passa a ser fundamental para que as escolas
cheguem a todos os locais. Ao analisar o percurso histérico da formacdo dos

professores no Brasil, Saviani 2009, elenca em seis momentos dessa construcao.

1. Ensaios intermitentes de formac¢&@o de professores (1827-1890).
Esse periodo se inicia como dispositivo da Lei das Escolas de
Primeiras Letras, que obrigava os professores a se instruir no método
do ensino mituo, as proprias expensas; estende-se até 1890, quando
prevalece o modelo das Escolas Normais. 2. Estabelecimento e
expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-1932), cujo marco
inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo a
escola-modelo. 3. Organizagdo dos Institutos de Educagdo (1932-
1939), cujos marcos séo as reformas de Anisio Teixeira no Distrito
Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em
1933. 4. Organizacédo e implantagdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-
1971). 5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica
de Magistério (1971-1996). 6. Advento dos Institutos Superiores de
Educacgéo, Escolas Normais Superiores e o novo perfil do Curso de
Pedagogia (1996-2006) (SAVIANI, 2009, p. 144).

De acordo com o autor apesar dessa estrutura criada de formacdo dos
professores a partir de 1.827, isso nao significa que nédo houve formacéo desse
grupo de profissionais anterior a esta data, porém as forma¢des ocorriam de formas
distintas e isoladas, sem pensar a educacdo de forma integrada. Esses periodos
elencados pelo autor demonstram como a forma de trabalhar a formacdo dos
profissionais foi se construindo seguindo um percurso e certa unidade na forma de
preparar os professores no territorio nacional, vale ressaltar que mesmo assim a
formacdo sempre foi muito marcada pelas realidades em que esses individuos
estavam e estdo inseridos. Como o pais é imenso e com realidades diversas é
impossivel implantar todas as mudancas de forma homogénea e ao mesmo tempo,
no entanto apesar das dificuldades que se apresentam ndo ha como negar o avanco
gue se obteve principalmente no ultimo século no que diz respeito a formacdo inicial
dos professores, passando de uma realidade em que sua formacédo dependia
exclusivamente de seu investimento pessoal até a criacdo das licenciaturas em
universidades publicas.

A formacéo de professores esta intimamente atrelada ao processo historico da

educacédo brasileira, Gatti (2019) aponta que é apenas na década de 1.950 que o
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ensino primario demonstra expansdo e consequentemente se apresenta a
necessidade de ampliar o numero de professores, fato sempre presente em nosso
pais independente da época. Nesse periodo temos as Escolas Normais, que estdo
sendo implantados, ha também os Institutos de Educagdo e o0s cursos de
licenciatura, apesar da criacdo dessas estruturas a demanda de professores a
serem formados era maior do que a abrangéncia de atendimento e de atuacédo
dessas instituigoes.

Ao tratar da implantacdo dos cursos Saviani (2009) destaca o carater curricular
estabelecido para as licenciaturas, para a Pedagogia e para 0S cursos normais,
destacando que esse curriculo passou a valorizar uma formacao centrada apenas

nos conteudos.

[...] ao serem implantados, tanto 0s cursos normais como os de licenciatura
e Pedagogia centraram a formac&o no aspecto profissional garantido por
um curriculo composto por um conjunto de disciplinas a serem frequentadas
pelos alunos, dispensada a exigéncia de escolas-laboratério. (SAVIANI,
2009, p. 147)

A formacéo dos professores passa a ser pautada para a valorizagdo do campo
tedrico e desvinculada da pratica, a integracdo dos conhecimentos teoricos e
praticos proposta por Anisio Teixeira por meio da formagéo oferecida pelos Institutos
de Educacao deixa de vigorar, Gatti (2019) reforca ainda que esse modelo que se
consolidou na formacéo de professores enfatiza o conhecimento no campo teorico
em detrimento das questdes pedagdgicas. Esse processo leva a uma dicotomia em
gue os professores tem de um lado o conhecimento tedrico e do outro a
necessidade de fazer o trabalho pedagdgico, que consiste na préatica, porém néao
construiram conhecimentos necessarios para integrar esses dois elementos.

A partir do momento que se instaurou a republica no pais a formacédo de
professores passou a ocupar espagos e estar presente nas pautas sobre educagéo
0 que segundo Saviani (2009) né&o significou ou significa a presenca de
continuidade, as questbes pedagodgicas foram ocupando espago no debate. “Mas
na&o encontrou, até hoje, um encaminhamento satisfatério” (SAVIANI, 2009, p. 148).
As mudancas politicas, as descontinuidades de programas de formacdo acarretam
como resultado o fato de que embora a formacédo de professores esteja pautada e
sempre lembrada ainda nao foi possivel criar um programa consistente de formacao

dos profissionais que realizam o exercicio da docéncia.
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Os elementos que reforcam a evidéncia da descontinuidade citada acima e
leva ao comprometimento na qualidade da formacdo de professores para Gatti
(2019) foram as medidas adotadas apds o golpe militar da década de 1.960, dentre
as quais destaca que a educacao deveria ampliar seu atendimento, ndo com
objetivo de atender adequadamente os direitos da popula¢do, mas para cumprir com
as exigéncias econdmicas de suprir o mercado de trabalho, fato esse que aconteceu
sucessivamente no pais. O Governo Federal ndo assumiu as responsabilidades
financeiras de maneira apropriada para oferecer formacao inicial aos professores
deixando a cargo dos estados a tarefa de assumirem a responsabilidade da
formacéo inicial, o que reforcou as desigualdades no acesso a formacéo, também
nesse periodo registra-se a expansao das instituicbes particulares oferecendo a
formagao profissionalizante aos professores.

Com as mudancas instituidas pelo regime militar no que tange a formacéo de
professores, “[...] o ideal de educagdo publica, gratuita, democratica para todos,
propostas ja antigas nessa época, ainda ndo se concretizariam, pois os planos da
Ditadura Militar tinham outras finalidades para educagao”. (JUNIOR, 2013, p. 33). O
modelo de educacgao adotado foi o tecnicista, ao instituir o tecnicismo volta-se para
uma pratica pedagoégica fundamentada em modelos e técnicas e tira o foco de
guestdes sociais, onde professores e alunos sdo meros reprodutores, 0s professores
de programas elaborados por terceiros e os alunos do que os professores
repassavam.

No ano de 1.980 foi realizada a | Conferéncia Brasileira de Educacao, dentre os
temas debatidos aparece formacdo de professores, porém ainda de forma timida,
Gatti (2019) destaca que somente na década de 1.990 o tema aparece com mais
intensidade, no entanto apesar de se intensificar o debate sobre a formacdo de
professores ndo ha uma constancia em sua oferta e as alteragcdes em suas politicas
sdo constantes.

Saviani (2009) ressalta o fato de que a LDB, promulgada em 1.996, néo
atendeu as expectativas dos professores no tocante a sua formacado e “sinalizou
para uma politica educacional tendente a efetuar um nivelamento por baixo”
(SAVIANI, 2009, p. 148), isso se deu devido aos cursos de nivel superior oferecidos
se tornarem em muitos casos cursos de curta duracdo, de baixo custo e com
gualidade questionavel fato esse que, segundo o autor, interferiu inclusive na

construgéo das novas diretrizes curriculares do curso de pedagogia em 2006.
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A LDB de 1996 indica que sob a orientacdo do Conselho Nacional de
Educacdo - CNE - os Institutos Superiores de Educacdo e as Escolas Normais
Superiores seriam os formadores dos professores da educacédo basica do pais. Gatti
(2019) ressalta que essa formacédo prevista na LDB ndo se concretizou como tal
uma vez poucas instituicbes adotaram o modelo dos Institutos Superiores de
Educacdo e/ou das Escolas Normais Superiores e que com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a licenciatura em Pedagogia foram tomando corpo nas
instituicdes os cursos de licenciatura.

Ainda em 1999 o Conselho Nacional de Educacdo em seu parecer 115
destinado aos Institutos Superiores de Educacdo destaca a preocupacdo com a
oferta de formacdo de qualidade aos professores e destaca dois pontos que

precisam de atencéo.

O primeiro diz respeito & necessidade de elevar a qualificagdo dos
profissionais dedicados a educagao infantil e aos anos iniciais do ensino
fundamental. Tradicionalmente formados em cursos de nivel médio, coloca-
se hoje a necessidade de oferecer-lhes uma formacdo de nivel superior.
[...], preparando docentes para ministrar um ensino de qualidade, dentro da
nova visdo de seu papel na sala de aula, na escola e na sociedade. O
segundo problema diz respeito a dissociagdo entre teoria e pratica. Esta
dissociacdo se apresenta em dupla vertente. [...] na separacao entre [...] 0
ensino das teorias e métodos educacionais e [...] a pratica concreta das
atividades de ensino na sala de aula e do trabalho no coletivo escolar.
(BRASIL, 1999, p. 2)

O debate sobre uma formagédo que se propde a atender a integracao entre a
teoria e a pratica vem se estendendo ao longo das ultimas décadas, porém ainda ha
muito que se fazer para que saia do campo das ideias e das reflexdes e torne-se
pratica, os desafios enfrentados pela educacdo no contexto atual sdo muitos,
vivemos um momento de retrocessos inclusive dos pequenos avancos que foram
conquistados entre o final do século XX e inicio do XXI, nesse cendrio torna-se
maior o desafio de pensar uma formacdo de professores em que as ac¢des estejam
voltadas para uma educacao que possibilite a emancipacéo dos individuos.

Adorno (2006) ao abordar a tematica da emancipacdo destaca a importancia
de uma formacdo que seja mdultipla e atenda da pré-escola até a formacao
permanente, possibiltando que cada integrante do grupo social se torne
emancipado, porém a “emancipacdo em um mundo que parece particularmente
determinado a dirigi-lo heteronomamente, situacdo que confere uma importancia

ainda maior ao processo (ADORNO, 2006, p. 170). O autor ainda aponta que
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mesmo detendo o conhecimento dessa necessidade de emancipacdo na literatura
pedagogica ndo ha essa posicdo de forma decisiva para garantir uma educacao
para emancipacdo. Para assegura esse tipo de educacéo as leis e documentos da
educacdo necessitam respalda-la.

A promulgacéo da LDB, de 1996, pode ser considerada um pequeno passo par
uma educacao emancipatéria, mesmo com todas as mudancas que nela ocorreram
antes de entrar em vigor e ao longo de sua vigéncia, conforme aponta Saviani
(2016) essa lei nao pode deixar de ser considerada um avan¢o quando pensamos o
processo historico da educagdo no que diz respeito a formacao de professores. A
Nova LDB de 1996, ndo tdo nova mais, aponta caminhos e também apresenta
falhas, mas possibilita um novo olhar para a educacédo e provavelmente estimulou
proposta que foram surgindo e sendo colocadas em prética, buscando assim formar
professores qualificados para exercerem a profissédo integrando a teoria e a préatica,

promovendo dessa forma reflexdes sobre essa atuacéao.

3.2 Formacao Continuada de Professores — Conceituacao, Trajetéria e
Legislacédo

A formagéo de professores seja ela inicial ou continuada é fundamental para a
gualidade da educacao, exige dos individuos que ingressam na profissdo dedicacéao,
planejamento e comprometimento. Diante dos avangos tecnolédgicos, das mudancas
no campo das relagbes humanas, das exigéncias no que tange o trabalho
pedagodgico a formacdo dos professores é um elemento imprescindivel, nessa
formacdo a integracao de teoria e prética € reconhecidamente o ponto chave para
apontar caminhos reflexivos sobre ato de educar.

O professor se constréi como tal ao longo da vida por meio dos processos
formativos, da reflexdo que esses processos proporcionam e das relagbes que
estabelece em seu ambiente de trabalho e na vida. “Ninguém comega a ser
educador numa certa terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador
ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, na pratica e na reflexao
sobre a pratica”. (FREIRE, 1991, p. 58), o autor aborda a importancia do processo
reflexivo desencadeado pela formagao oferecida aos professores.

A formacédo continuada de professores historicamente tem investido em cursos

de supléncia ou de atualizacdo dos conteudos voltados a pratica de ensino, esse
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modelo de formacdo conforme aponta Pimenta “tem se mostrado pouco eficientes
para alterar a pratica docente e consequentemente as situacdes de fracasso escolar,
por ndo tomarem a pratica docente e a pedagodgica escolar nos seus contextos”
(PIMENTA, 2005, p. 16). Apontamentos de autores que estudam a tematica bem
como os documentos produzidos nas ultimas décadas defendem a necessidade da
gue formacéo continuada envolva elementos da pratica pedagodgica integrados aos
contelidos tedricos sobre o processo de ensino aprendizagem.

Tardif (2010) ao tratar dos saberes profissionais relativos a educagdo aponta
gue os saberes docentes sdo diversificados e originarios de variadas fontes,
relacionados aos conteudos e as experiéncias vivenciadas, o autor ao tratar da

pratica docente indica a integracéo de teoria e pratica.

[...] a pratica docente ndo é apenas um objeto de saber das ciéncias da
educacdao, ela é também uma atividade que mobiliza diversos saberes que
podem se chamados de pedagogicos. Os saberes pedagdgicos
apresentam-se como doutrinas ou concepcdes provenientes de reflexdes
sobre a pratica educativa no sentido amplo do termo, reflexdes racionais e
normativas que conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de
representacdo e de orientacdo da atividade educativa (TARDIF, 2010, p.
37).

O autor ainda afirma que a integragdo que os professores vivenciam entre a
pratica docente e os saberes: docentes, da formacao profissional, disciplinares,
curriculares e experienciais, constitui-se em elemento fundamental e possibilita que
esses profissionais desenvolvam as habilidades para transformar sua pratica por
meio dos saberes construidos.

Essas multiplas articulagdes entre a pratica docente e os saberes fazem dos
professores um grupo social e profissional cuja existéncia depende, em
grande parte, de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais
saberes enquanto condi¢cdes para a sua pratica. Consequentemente, seria
de se esperar, pelo menos na 6tica tradicional da sociologia das profissoes,
gue os professores, como grupo social e categoria profissional,
procurassem se impor como uma das instancias de definicdo e controle dos
saberes efetivamente integrados a sua pratica. Nessa perspectiva, também
seria de esperar que ocorresse um certo reconhecimento social positivo do
papel desempenhado pelos professores no processo de formacdo-producéo
dos saberes sociais. (TARDIF, 2010, p. 39).

O autor ressalta ainda que apesar dos professores vivenciarem o desafio de,

por meio do trabalho pedagdgico, realizarem a integracdo da teoria e prética,



46

merecendo 0 mesmo reconhecimento da comunidade cientifica, socialmente s&o
tratados com menos prestigio e desvalorizados, os professores acabam néo
mantendo uma relacdo de produtores ou controladores de saberes. O processo de
apropriagdo por parte dos professores na producdo e no controle desses saberes
carece de parceria entre universidades, 6rgdos governamentais, formadores de
professores e do posicionamento dos professores em relacdo aos saberes
desenvolvidos na formacdo que recebem, resultando desse movimento o aprender
sobre o ensino com os professores e suas experiéncias em sala de aula.

Imbernén (2010, 2011) ressalta a importancia dos professores intervirem de
forma direta na formacao continuada, o autor afirma que os processos formativos
devem comtemplar os conhecimentos tedricos, as realidades rotineiras, o
desenvolvimento de competéncias e a capacidade de processar as informacgdes,
devem contar com momentos para avaliar 0s processos possibilitando a
reelaboracdo dos planejamentos, dos projetos de trabalho por meio de acéo
reflexiva, realizacdo de atividades em conjunto pelas equipes nas escolas, ao
desenvolver essas acgOes mobilizar os professores, propiciando os ambientes
reflexivos a formagcdo do profissional autbnomo sera assegurada por meio dessa
integracdo entre pratica educativa, troca de experiéncias, conhecimento teérico e

acao reflexiva sobre essa pratica e a profissao.

[...] um dos objetivos prioritarios da formacédo do professor € a formacao
construtiva e critica e a autoformardo, o desenvolvimento profissional e
pessoal deveria ter como finalidade a potencializacdo de modelos
autbnomos de trabalho. Isto ndo evita que os modelos autbnomos
necessitem, para suas consolidacdes, referentes tedrico-praticos e de
reflexdo. O fato de chegar ao estdgio autbnomo ou autoformativo nos
professores tem que ser objeto prioritario na formagdo. Mas a aquisi¢cao
deste estagio, [...] tem que comportar uma coeréncia no desenvolvimento da
formacao, partir da andlise da situagdo: analisar necessidades, esperancas,
problemas, demandas... Analisar os "‘problemas profissionais e pessoais”,
ou seja, partir destes, e uma metodologia de resolucdo de problemas
profissionais dentro da escola. Uma formacdo que venha de dentro.
(IMBERNON, 2011, p. 59)

O autor acima citado ao tratar da formacéo para a autonomia também chama a
atencao para o papel dessa autonomia no sentido de superar o estado de alienacao,
nesse sentido a autonomia prepara o profissional para se apropriar dos
conhecimentos necesséarios para transformar as realidades educativas e da
profissdo. Novoa (1992) discorre que esse desenvolvimento da autonomia

alcancada por meio de uma formacao critico reflexiva favorece para os professores
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a criacdo de formacdes autoparticipativas, decorrendo desse processo uma
formacéao que leve ao desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional.

Contreras (2002) aponta que o elemento da autonomia e de sua reivindicagao
na educacdo estdo ara além da busca de melhoria nas condi¢cdes de trabalho, a
autonomia na educacao esta intimamente ligada com o processo de valorizacdo da
propria educacdo e do profissional. Nesse contexto uma formacéo continuada que
integre teoria e préatica propicia o processo reflexivo levando a autonomia dos
profissionais, nessa construcdo a transformacdo na educacao se torna possivel de
ser atingida.

Ao tratar da formacéo continuada de professores Novoa (2009, p.17) afirma
que “E preciso passar a formacdo de professores para dentro da profissdo”. Essa
afirmacao vai ao encontro das ideias de Imbernén (2011) quando defende que a
formacéo de professores precisa se organizar de dentro para fora. A formacéo que
nasce no interior da escola e parte das realidades escolares permite a reflexdo dos
processos educativos vivenciados pelos profissionais e 0s possiveis caminhos para

resolugcao de problemas.

(i) estudo aprofundado de cada caso, sobretudo dos casos de insucesso
escolar;

(ii) andlise colectiva das préticas pedagdégicas;

(iii) obstinacéo e persisténcia profissional para responder as necessidades e
anseios dos alunos;

(iv) compromisso social e vontade de mudancga. (NOVOA, 2009, p.19)

O autor acima citado apresenta alguns aspectos importantes para uma
formacdo que parte da realidade vivenciada na escola abordando processos
formativos para resolver problemas do ensino bem como para a formacdo do
profissional que realiza o trabalho pedagdgico. O autor ainda afirma que esse
processo possibilita uma visibilidade ao trabalho docente tanto no campo profissional
como no cientifico, em consonancia com Tardif (2010) que aponta que essa pratica
pode levar a um status semelhante a outros campos académicos vencendo dessa
forma o estado de desvalorizacdo do professor, seja no seu proprio meio, seja na
sociedade de modo geral.

A formacdo continuada € tratada assim como processo fundamental para o
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores, os estudos sobre essa
pratica, tem revelado, descobertas significativas no sentido de refletir sobre essa

tematica e apontar caminhos para que ela seja instrumento de fortalecimento e
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gualidade da educacéo, tornar os momentos de formacédo espacos de estudos que
integrem teoria e pratica, trazendo para o debate as realidades e desafios
enfrentado por professores em seu fazer pedagdgico promovendo uma atitude
reflexiva sobre seu trabalho e suas agbes leva a um processo de construgcéo de
identidade profissional e desenvolvimento da autonomia.

A formacdo continuada para professores da educacdo basica assim como a
formacéo inicial ndo foi uma prioridade para a maioria dos governos que estiveram a
frente da gestdo das acdes publicas brasileira. As propostas de formacdao inicial de
professores passam a ser elaboradas e implementadas somente a partir de 1889
apos da proclamacéo da republica, esse processo que aconteceu de forma lenta,
sem formar professores de todas as etapas da educacao, € marcado por avancos e
retrocessos, por descontinuidade, por diretrizes ndo ordenadas e sem alinhamento
no territério nacional, falta de investimentos e de articulacdo entre os entes
federados para organizar essa formacédo de modo integrado e abrangente. E com a
promulgacédo da LDB de 1.996 que a formacé&o inicial passa a ter certo delineamento
e uma proposta mais consistente de organizagao e oferta.

O percurso historico da formacgéo inicial nos da indicios de como a formacéo
continuada foi tratada, essa formacéao foi e esta sendo construida e nesse processo
ja recebeu diversas denominacbes como aperfeicoamento, treinamento,
capacitacado, reciclagem dentre outros e como aponta Freitas (2007) em todos os
termos e denominacdes falta a perspectiva de continuidade no processo formativo,
as acoes foram sendo realizadas de modo pontual, de maneira geral essas
formacbes pensadas por quem estava longe da escola ndo possibilitaram a reflexédo
da pratica pedagdgica.

No documento denominado Manifesto dos Pioneiros, de 1932, elaborado por
26 educadores brasileiros, ao tratar da educacdo naquele momento fazem a

seguinte avaliacao.

[...] depois de 43 anos de regime republicano, se der um balanco ao estado
atual da educacédo publica, no Brasil, se verificara que, dissociadas sempre
as reformas econdmicas e educacionais, que era indispensavel entrelacar e
encadear, dirigindo-as no mesmo sentido, todos 0os nossos esforgos, sem
unidade de plano e sem espirito de continuidade, ndo lograram ainda criar
um sistema de organizacdo escolar, a altura das necessidades modernas e
das necessidades do pais. Tudo fragmentado e desarticulado. (AZEVEDO,
2010, p. 33)
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Quando nos deparamos com a observacao feita por esses educadores nao
podemos deixar de refletir em quanto dessa realidade ainda acompanha a educacéao
nos dias atuais interferindo na formacdo dos professores, por meio da falta de
investimentos e de valorizacdo desses profissionais dentre outros fatores. Devido a
fragmentacdo e desarticulacdo ainda presente no oferecimento dos programas de
formacéo, ao nos atermos ao conteido do documento nos deparamos com muitos
aspectos elencados como necessarios serem superados ja naquela época e que
ainda nos dias de hoje estdo presentes nos debates da educacdo. O manifesto
defendia escola publica para todos, direito reconhecido apenas meio século depois,
em 1988 com a Constituicdo Federal.

O documento trata ainda da formacdo de professores chamando a atencao
para a quase inexisténcia da profissionalizacdo dos docentes e apontando solucdes
para esse problema.

A preparacéo dos professores, como se Vvé, € tratada entre nds, de maneira
diferente, quando ndo é inteiramente descuidada, como se a funcao
educacional, de todas as func¢des publicas a mais importante, fosse a Unica
para cujo exercicio ndo houvesse necessidade de qualquer preparagédo
profissional. Todos os professores, de todos os graus, cuja preparacéo geral
se adquirira nos estabelecimentos de ensino secundéario, devem, no
entanto, formar seu espirito pedagdgico, conjuntamente, nos cursos
universitarios, em faculdades ou escolas normais, elevadas ao nivel
superior e incorporadas as universidades. (AZEVEDO, 2010, p. 59)

Nesse momento da histéria a preocupacdo ainda esta voltada em preparar
docentes com a formacao inicial que até entdo ndo era prioridade na educacgéao, ou
para quem fazia sua gestdo, como bem ressalta o texto o ato de educar é uma das
funcdes mais importantes, porém historicamente desvalorizada em nosso pais. No
periodo da publicacdo do Manifesto dos Pioneiros no Brasil estavam sendo
estruturados os cursos de nivel superior para formar professores.

A construcdo de uma legislagdo que vise garantir e orientar a formagao
continuada é um desafio ainda em nossos dias e vem se constituindo de forma lenta
ao longo do tempo. A LDB, de 1971, faz uma referéncia a formacéo continuada dos
professores. “Art. 38. Os sistemas de ensino estimulardo, mediante planejamento
apropriado, o aperfeicoamento e atualizagdo constantes dos seus professores e
especialistas de Educacao.” (p. 12). O documento apresenta como papel dos
sistemas de ensino apenas a acao de estimular por meio de planejamento a

formacéao e ndo assegurar e oferecer.
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O artigo trata, embora de forma vaga, o aperfeicoamento dos professores,
porém néo foi regulamentado por decreto ou por outros documentos, dessa forma a
formacao continuada de professores ndo se transformou em uma politica, portanto
nao foi efetivamente implementada ou acompanhada, como ja mencionado acabou
acontecendo de modo pontual e desvinculada da realidade.

A Constituicdo Federal, de 1988, em seu artigo 224, alterado pela Emenda
Constitucional 59/2009, que trata do plano nacional de educacdo aponta a
necessidade de articular um sistema nacional de educagcdo com a finalidade de
garantir o desenvolvimento amplo da educacao, nos incisos Ill e IV assegura a
gualidade da educacéao e a formacao para o trabalho, para cumprir esses objetivos
estabelecidos na lei a formacéo continuada de professores € indispensavel.

A LDB, de 1996, € um marco na trajetéria da formacdo continuada de
professores, o documento define pela primeira vez as agdes formativas como
direitos dos docentes e aponta caminhos a serem seguidos, dentre eles a

responsabilidade do poder publico para com essa formac&o, como aponta Gatti.

A partir de meados da Ultima década do século passado é que a expansao
da oferta de programas ou cursos de educagdo continuada se deu
exponencialmente. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDBEN, lei n. 9.394/96) veio provocar especialmente os poderes publicos
guanto a essa formacdo (GATTI, 2008, p. 63).

Ao definir a formacdo continuada como elemento integrante da carreira
possibilitou a criacdo de programas especificos para a criagcdo de processos
continuos de formacao integrando a reflexdo da acéo a luz da teoria e vice versa, a
proposta € de uma formacao vivenciada dentro da realidade, deixando para traz as
acOes pontuais e adotando uma nova modalidade em que as experiéncias se tornam
elementos de reflexdo e propostas de acfes. No titulo V, da LDB, de 1996, que trata
dos profissionais da educacdo a formacao continuada de professores aparece em
dois de seus artigos e faz referéncia a esse processo formativo.

Art. 63. Os institutos superiores de educacao manterdo: lll — programas de
educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos diversos
niveis. Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos
estatutos e dos planos de carreira do magistério publico: 1l —
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim; V — periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliagdo, incluido na carga de trabalho (BRASIL, 1996,
p.26).
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Os artigos acima apresentam a proposta de formacao continuada organizada
em programas mais abrangentes, o artigo 63 define a responsabilidades aos
institutos de educacao, a formacdo também acontece no interior da escola incluso
na carga horaria de trabalho. O artigo 67 trata a formacdo continuada como
processo de valorizacdo dos profissionais, no inciso VI do referido artigo ainda
encontra-se a garantia as condicbes adequadas do trabalho, podemos estender
essa garantia a formacédo continuada também, pois essa acdo visa um profissional
preparado para o exercicio da profissdo, ao assegurar esse preparo esta se
oferecendo as condi¢cOes adequadas para o trabalho.

Em seu artigo 43 ao tratar do ensino superior a LDB, de 1996, no inciso Il faz
referéncia a garantia de formacdo continua aos graduados das diversas areas,
apesar de tratar-se de um olhar global, nesse universo de graduados encontramos
também os professores. Ainda nos artigos 40, 80 e 87 ha referéncias a formacéo
continuada e a responsabilidade do poder publico em oferta-la, seja por meio dos
municipios ou de outras instancias.

Com a promulgagédo da LDB, em 1996 e buscando colocar em pratica o que
esta estabelecido, nos documentos elaborados posteriores a ela a formacao
continuada ganha espaco, no Plano Nacional de Educacdo publicado por meio da
Lei n°® 10.172/2001, com vigéncia até 2010, a formacdo continuada era assunto
recorrente sendo bastante citada, aparece inclusive como uma das acdes prioritarias
a serem implementadas para assegurar a educacao de qualidade e compativel com

as exigéncias do momento.

4. Valorizagdo dos profissionais da educacgéo. Particular atengéo devera ser
dada a formacdo inicial e continuada, em especial dos professores. Faz
parte dessa valorizagdo a garantia das condi¢cbes adequadas de trabalho,
entre elas o tempo para estudo e preparacao das aulas, salario digno, com
piso salarial e carreira de magistério (BRASIL, 2001, p. 10).

O Plano Nacional de 2001 apesar de trazer de forma abrangente ao tema da
formagdo continuada apresentava como limitante o fato de n&o ter determinado
prazos para execugdo das agles propostas, porém tem papel importante ao
possibilitar que a formacdo continuada venha se instituir no meio educacional de
forma mais consistente.

Em 2003, como afirma Gatti (2011) foi criada a Rede Nacional de Formacao

Continuada de Professores, ligadas a Secretarias: de Educacdo Basica e de
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Educacao a Distancia do MEC, executando o trabalho em parceria com os Institutos
de Ensino Superior publico oferecendo atendimento aos professores das redes
publicas de educacdo com o objetivo de melhorar a qualidade da formacédo de
professores. Integram a rede instituicdes publicas de ensino superior que oferecem
cursos presenciais e a distancia nas diversas areas do conhecimento e séo
acessadas por meio do Plano de Acdes Articuladas — PAR, que é um instrumento de
planejamento estratégico plurianual que estados e municipios utilizam para acessar
recursos e assisténcia técnica do Ministério da Educacéao.

A Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores foi criada para
atender professores da Educacao Infantil e ensino fundamental e realiza uma
diversidade de acdes estratégicas articuladas visando a qualidade na formacao dos
professores. Dentre os programas que a rede atende esta a especializacdo em
Educacao Infantil.

O programa PROINFANTIL, criado em 2005, com duracdo de dois anos € um
curso a distancia, para atender a formacdo de professores, em nivel médio
(Magistério), para atuar na Educacgdo Infantil, o PROINFANTIL foi criado para
atender professores que trabalham na Educacao Infantil, das redes estaduais e
municipais publicas e privadas sem fins lucrativos, um dos objetivos da criacédo
reduzir a deficiéncia de formacéao inicial no quadro de professores.

A Lei 13.005/2014 que institui o Plano Nacional da Educacdo com vigéncia de
2014 a 2024 em sua meta 16 contemplada a formacéo continuada de professores e

prevé em 6 estratégias as acOes a serem realizadas, a meta esta assim redigida.

Formar, em nivel de pds-graduacgéo, cinquenta por cento dos professores
da educacéo basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos (as) os(as) profissionais da educacéo basica formagao continuada em
sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizagdes dos sistemas de ensino.(BRASIL, 2014, p.34)

A meta prevé a formacdo em pos-graduacdo e assegura a formacao
continuada a todos os profissionais da educacéo, essa formagcao organizada a partir
da perspectiva da reducéao das desigualdades, objetivando assegurar a melhoria da
educacao por meio da formacéo dos professores para atuarem nos espacos em que
estdo inseridos levando em consideracdo sua complexidade. Imbernén (2000)
chama a atencdo para a necessidade dos professores intervirem nos seus

processos formativos, como agentes promotores de mudancga, ressalta ainda que a
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formacdo deve promover a reflexdo sobre a pratica, sobre as condicGes de trabalho
como valorizacdo da carreira, salarios, sobre os niveis de integracdo do grupo e
processos de tomada de decisé&o.

O processo de instituicho da formagao continuada como direito dos
professores, elemento de valorizagao profissional direcionou as a¢des para a criacao
de uma politica de formacao, que vem sendo organizada, pensada e orientada ao
longo dos ultimos anos. Nesse caminho alguns documentos e leis normatizam os
processos formativos, as diretrizes curriculares que orientam a formagéo inicial e
continuada de professores tem papel importante ao estabelecer a importancia das
acOes formativas de modo continuo. O Conselho Nacional de Educacéo, criado por
meio da Lei 9.131, de 25/11/95, teve uma contribuicdo importante na construcéo e
aprovacao dessa politica de formacdo, para chegar a construcdo das diretrizes
podemos destacar algumas publica¢gées dos ultimos anos:

A Resolucdo CNE/CP 01/2002, que Instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo Basica, formacao de nivel
superior, regulamentando os cursos de licenciatura em graduacao plena.

Parecer CNE/CP 08/2008, que estabeleceu as Diretrizes para implantar o
Programa Emergencial de Segunda Licenciatura contemplando professores em
exercicio na educacédo basica publica, definiu que o programa seria coordenado pelo
MEC por meio do regime de colaboragdo com os sistemas de ensino ofertado por
instituicbes de Educacao Superior Publica.

Resolucdo CNE/CP 02/2015 essa resolucdo integra o disposto nos
documentos acima uma vez que define as Diretrizes Curriculares Nacionais de
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, de formacéo pedagdgica a
graduados e também cursos de segunda licenciatura), porém a novidade est4 no
fato de que o documento instituiu diretrizes para a formagao continuada.

As diretrizes de 2015, no seu artigo 17, delibera a formacdo continuada
entendida como acessada nos cursos de pos-graduacao realizados pelos docentes,
nos cursos de aperfeicoamento e atualizagdo visando somar novas aprendizagens e
praticas e encontrar-se em consonancia com as politicas educacionais e seu
trabalho pedagogico na educacdo basica. O paragrafo primeiro do referido artigo
define 0 que envolve a formacédo continuada de acordo com os estabelecido nos

sete incisos abaixo.
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| - atividades formativas organizadas pelos sistemas, redes e
instituicbes de educagdo bésica incluindo desenvolvimento de
projetos, inovacgdes pedagodgicas, entre outros; Il - atividades e/ou
cursos de atualizagdo, com carga horaria minima de 20 (vinte) horas
e maxima de 80 (oitenta) horas, por atividades formativas diversas,
direcionadas a melhoria do exercicio do docente; Il - atividades e/ou
cursos de extenséo, oferecida por atividades formativas diversas, em
consonancia com o projeto de extensdo aprovado pela instituicdo de
educacao superior formadora; IV - cursos de aperfeicoamento, com
carga horaria minima de 180 (cento e oitenta) horas, por atividades
formativas diversas, em consonancia com o projeto pedagdégico da
instituicdo de educacao superior; V - cursos de especializacao lato
sensu por atividades formativas diversas, em consonéncia com o
projeto pedagdgico da instituicdo de educacéo superior e de acordo
com as normas e resolugdes do CNE; VI - cursos ou programas de
mestrado académico ou profissional, por atividades formativas
diversas, de acordo com o projeto pedagdgico do curso/programa da
instituicAo de educacdo superior, respeitadas as normas e
resolugcbes do CNE e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — Capes; VIl - cursos ou programas de
doutorado, por atividades formativas diversas, de acordo com o
projeto pedagdgico do curso/programa da instituicdo de educacado
superior, respeitadas as normas e resolu¢cdes do CNE e da Capes.
(CNE, 2015, p.35)

O documento de 2015 tomando como base a formacéo continuada como
concepcao de desenvolvimento da profissdo docente, aborda os elementos que a
envolvem, como os desafios enfrentados na realidade das escolas, o protagonismos
dos profissionais, o envolvimentos dos diversos atores que podem contribuir com a
gualidade da educacéo, essa resolucdo foi o documento que tratou de forma mais
detalhada a distribuicdo de carga horaria o os elementos envolvidos na formacao
continuada, como a integracdo com 0 projeto politico pedagdgico, realizacdo de
projetos e inovagoes.

O documento mais recente publicado consiste na Resolucdo CNE/CP N°
01/2020, com esse documento a formacgdo continuada de professores passa em
2020 a ter um documento especifico que disp8e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica e estabelece a
Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da Educacéo
Basica — BNC Formacé&o Continuada.

Com a Resolucdo CNE/CP 01/2020 que dispbe as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacédo Continuada busca-se atender a formacdo dos
professores de modo que estejam preparados para atender o que dispde a BNCC no

gue diz respeito a qualidade da formacéao oferecida aos educandos. Em seu terceiro
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artigo a resolucao apresenta a definicdo de qual profissional se espera com essa

formacéo.

Art. 3° As competéncias profissionais indicadas na BNCC-Formacéao
Continuada, considerando que € exigido do professor sélido conhecimento
dos saberes constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de
aprendizagem e da producéo cultural local e global, objetivando propiciar o
pleno desenvolvimento dos educandos, tém trés dimensBes que séo
fundamentais e, de modo interdependente, se integram e se complementam
na acdo docente no ambito da Educagdo Basica: | - conhecimento
profissional; 1l - pratica profissional; e Ill - engajamento profissional
(Brasil/CNE, 2020).

Para assegurar a formacdo do profissional acima citada se faz necessario a
integracdo entre a formacao inicial e a continuada, possibilitando aos profissionais
um processo formativo continuo no qual durante a formacédo inicial vivenciem as
realidades das escolas e deem continuidade a construgcdo de sua identidade
profissional ao ingressarem na profissdo, como afirma Noévoa “pensar a formagao
inicial em relacdo com a inducdo profissional e com a formagdo continuada”
(NOVOA, 2017, p.6).

A Resolucdo CNE/CP 01/2020 apresenta ainda a politica de formacao
continuada de professores e destaca sua importancia para a profissionalizacao
docente, distribui a responsabilidade entre os entes federados, define seus
principios norteadores e fundamentos pedagdgicos. Assegura que para garantir a
melhoria na qualidade da educacédo essa formacdo deve atender aos seguintes
requisitos: foco no conhecimento pedagdgico do conteudo; utilizar de metodologias
ativas de aprendizagem; trabalho colaborativo entre os profissionais; longa duragao
da formacédo e por fim coeréncia sistémica. Assegura formacdo especifica para
agueles que trabalham com grupos distintos como quilombolas, educacéo especial
dentre outros.

O documento ainda trata dos programas e cursos para atender a formacao

continuada e no quarto capitulo trata da formacéao ao longo da vida.

Art. 11. As politicas para a Formacdo ao Longo da Vida, em Servico,
implementadas pelas escolas, redes escolares ou sistemas de ensino, por si
ou em parcerias com outras instituicbes, devem ser desenvolvidas em
alinhamento com as reais necessidades dos contextos e ambientes de
atuacéo dos professores. (BRASIL/CNE, 2020, p. 15).
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A formacdo ao longo da vida traz como proposta a acdo continua com
aprendizagens significativas no contexto de sua pratica docente, propondo um
trabalho colaborativo entre os profissionais, visando integrar teoria e pratica nas
reflexdes docentes com a perspectiva de oferecer uma educacgao de qualidade e aos
professores uma formacdo voltada para tratar seus desafios por meio do
conhecimento que adquirem no cotidiano da profissdo articulado com as teorias
concernentes aos temas abordados. Imbernén (2010) defende a criagdo de um
sistema de comunicacdo para chegar aos professores envolvidos e possibilitar a
criagdo de uma formacao que ndo seja impositiva, arbitraria ou com pouca utilidade.
“A participacdo ndo sera somente necessaria na etapa da organizacao, mas também
no momento de levar a formacéo para a pratica” IMBERNON. 2010. P. 56).

Na Resolucdo CNE/CP 01/2020 ao longo do texto fica estabelecido o caminho
a ser trilhado na formacgé&o continuada, com o principal foco na formagao dos
professores para executar o que a BNCC propde como processo da escolarizagéo.
O quarto capitulo, voltado para a formac&o ao Longo da Vida entra em consonancia
com muitas proposta que Imberndén tem tratado ultimamente em relagcdo a formacao
continuada de professores, como a reflexdo sobre a préatica docente efetuada, a
valorizacdo do espaco escolar como local de aprendizagens da profissdo e o
trabalho colaborativo, este Ultimo segundo o autor € o caminho para superarmos o

individualismo presente na profissao.

Realizando uma formacao colaborativa do grupo docente o compromisso e a
responsabilidade coletiva, com interdependéncia de metas para transformar a
instituicdo educacional em um lugar de formag&o continuada, como processo
comunicativo compartilhado, para aumentar o conhecimento profissional
pedagogico e a autonomia [...]. trata-se de fazer com que se veja a formacao
como parte intrinseca da profissdo , assumindo uma interiorizagdo cotidiana
dos processos formadores e com um maior controle autbnomo da formacéo.
Mas essa formacao coletiva também sup8e uma atitude constante de didlogo,
de debate, de consenso n&o imposto, de enfrentamento do conflito, da
indagacédo de forma colaborativa para o desenvolvimento da organizacdo, dos
individuos e da comunidade que os envolve (IMBERNON, 2010, p. 64)

Sobre o trabalho colaborativo Novoa (2009) destaca a necessidade de
transformar em conhecimento profissional a experiéncia do trabalho coletivo e
ampliar essa vivéncia para os aspectos da ética. Os dois autores defendem uma
pratica pedagodgica e de formagdo com profundas experiéncias colaborativas em que

0 coletivo de professores desenvolva o protagonismo na profissao.
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Ao tratar da formacao continuada de professores o processo de construcao
temos que levar em consideracdo também a formacdo para a Educacao Infantil.
Essa etapa da educacado passa a dar 0s primeiros passos em sua constituicdo em
NOsso pais apenas a partir da década de 1970. O atendimento realizado até entao
era de carater assistencialista, € a partir dessa década que os movimentos para o
atendimento das criancas de torna mais abrangente, mais até chegar ao
entendimento pautado por principios educacionais, que as criancas tem direito de
acesso, essa trajetdria foi marcada por diversas lutas, foram muitos anos de
organizacéao e articulagdes para esse segmento passar a ser considerado integrante
da educacéo, foi a LDB, de 1996, que a definiu como uma etapa da educacéo basica
e estabeleceu, a principio, que o professor deveria ter formacédo em nivel superior
para o seu atendimento. Esse evento da novos rumos e abre caminhos para a
construcdo de politicas de formacdo que passam e ser elaboradas para atender
essa demanda especifica.

A LDB, de 1996, definiu o ensino superior como a formacdo inicial de
professores e a partir dessa lei impulsiona a criagdo de cursos de pedagogia com
énfase na Educacao Infantil, habilitacdo em nivel superior para trabalhar com as
criancas, de até cinco anos, oferecer formacéo aos professores se tornou um dos
desafios. Na elaboracéo de politicas para atender as demandas em 2009 foi criado o
Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacdo Béasica — PARFOR, com
0 objetivo oferecer formacao e resolver o problema da defasagem de professores
habilitados principalmente na Educacao Infantii e nos primeiros anos do ensino
fundamental, os cursos séo acessados por meio da Plataforma Paulo Freire, sistema
disponibilizado pela CAPES.

Pela Portaria MEC N° 867/2012 foi instituido o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, o programa foi criado principalmente para
atender professores dos primeiros anos do ensino fundamental, em 2017 se tornou
mais abrangente e passou a formar também professores da Educacao Infantil,
devido o entendimento de que essa etapa da educacdo tem papel importante no
processo de alfabetizacdo, porém com as mudancas estabelecidas nas prioridades
de politicas de oferta de formacao os professores tiveram poucas oportunidades de
participar dessa formacao ja que no ano de 2018 programa foi extinto.

A formacdo continuada para professores da Educacdo Infantil esta
basicamente sob a responsabilidade dos estados e municipios, sdo principalmente
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0S municipios que tem assumido essa formacao, devido as diversas realidades na
organizacdo da Educacéao Infantil no pais, cada regido tem organizado a formacao
de acordo com os avanc¢os obtidos nas politicas de oferta dessa etapa da educacéao,
com suas possibilidades, desafios e realidades locais.

Ao fazer a retrospectiva da formacao continuada em nosso pais observa-se um
processo lendo de construcdo e de mudancas intimamente ligado com a construcéo
da propria histéria da educacdo e da formacdo dos professores para ingresso na
carreira. Ao olhar para a histdria é possivel deparar-se com varias falhas, varios
entraves, vontades ou omissdes politicas e econdmicas, desconstrucbes de
processos em curso, retrocessos, mas por outro lado nos deparamos com a
realidade de que ao longo desse processo historico sempre houve pessoas
envolvidas na educacgao e que por acreditar em sua importancia investiram, tempo,
pesquisas e lutas para garantir seus avangos e nesse processo chegou ao cenario
atual com a conviccédo de que ha ainda muito por fazer, porém sem deixar de olhar o
caminho percorrido o aprendizado que proporciona e a sua contribuicdo para o que

ja foi alcancgado.

3.3 - Formacéo de professores — ressignificacdo, epistemologia e metodologia

Ao tratar dos conceitos relacionados a formacgéo continuada de professores no
percurso da educacdo brasileira nos deparamos com uma formacado inicial e
continuada voltada para a transmissdo de conhecimento de conteudo, as reflexdes
sobre a pratica docente raramente foram integradas nas ac¢des formativas, embora
em debates sobre a educacdo aparegcam ha certo tempo. A integracdo ente teoria e
pratica no processo formativo passou a ser cobrada com veeméncia principalmente
a partir da LDB, de 1996, o tema é debatido ha mais de duas décadas e ainda pode
ser considerado novo, para efetivar o proposto na lei a formagdo precisa de
organizacéao e planejamento, as escolas devem se tornar espacos de aprendizagens
docentes, “[...] a ideia da escola como o lugar da formacédo dos professores, como
espaco de andlise partiihada das praticas enquanto rotina sistematica de
acompanhamento de supervisdo e de reflexdo sobre o trabalho docente (NOVOA,
2009, p’17).

Ao propor uma formacdo continuada na escola com professores autbnomos

refletindo seus conceitos metodologicos e epistemologicos busca-se ressignificar
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tanto a formacdo, como o trabalho pedagdgico que faz parte do cotidiano dos
professores. Uma vez que a formacdo ndo deve estar alicercada apenas nos
conceitos epistemoldgicos ou apenas na metodologia, deve sim ser planejada e
realizada por meio de reflexdes sobre o papel da formacg&o continuada e sua
implicacdo na pratica docente.

Ao tratar da formacéo de professores a partir do exposto no paragrafo acima,
faz-se necessario analisar os termos ressignificar, epistemologia e metodologia

dentro do contexto trabalhado.

Ressignificar
O verbo ressignificar de acordo com o Dicionario Online da Lingua Portuguesa

traz em sua definicdo a seguinte descri¢do: “Atribuir um novo significado a; dar um
sentido diferente a alguma coisa; redefinir:”

Quando tratamos do temo a partir do olhar da psicologia, mais precisamente na
psicanalise nos deparamos com uma interpretacdo bastante semelhante a citada
acima, uma vez que trata de reestruturacdo psiquica que os individuos vivenciam
por meio de suas experiéncias e aprendizagens da vida, conforme percebemos nas

palavras de Freud dirigidas a Fliess.

[...] trabalho com a hipdtese de que nosso mecanismo psiquico se gerou por
uma estratificagcdo sucessiva, pois de tempo em tempo o material pré-
existente de marcas mnémicas experimenta uma reordenacdo, segundo
Novos nexos, uma retranscricdo. O essencialmente novo em minha teoria €,
entdo, a tese de que a memdria ndo preexiste de maneira simples, senéo
multipla, esta registrada em diversas variedades e signos (FREUD,1986, p.
274).

Ao analisar as palavras do autor acima citado e o significado atribuido pelo
dicionario notamos que as definicbes se complementam, pois em ambos 0s casos
trata-se de reelaboracdes de significados, o autor amplia a definicdo quando fala
sobre as alteracbes da memoéria e da percepcdo dos eventos em nNOSSO
desenvolvimento, conforme nos formamos vamos atribuindo novos significados aos
eventos e nos construindo enquanto pessoas, nesse processo tanto as informacoes
iniciais como as novas sao importantes e significativas.

Quando tratamos do termo ressignificar na formacao de professores estamos
nos reportando a uma formac&o que busque dar novos significados e rumos para o

gue ja aconteceu e que vem ocorrendo, tomando como base o ressignificar da visao
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psicolégica de construir a partir do que ja existe reelaborando as vivéncias, nessa
perspectiva de redefinir a formagdo um dos caminhos apontados por Imbernén é o

protagonismo dos professores.

A formacédo continuada de professores, [...] necessariamente requer dar a
palavra aos protagonistas da acdo, responsabiliza-los por sua propria
formacao e desenvolvimento dentro da instituicdo educacional na realizacéo
de projetos de mudanca (IMBERNON, 2010, p. 55).

Quando tratamos da ressignificacdo de algo ndo ha como deixarmos de pensar
no processo de mudanca que estd implicito nessa relagdo, dar voz e vez aos
professores ao pensar o processo formativo € um dos caminhos para tornar essa
acao reflexiva levando a um processo de transformacéo onde pode-se aproveitar os
aspectos significativos dos eventos ja vivenciados e incluir novas experiéncias e
analises, visando uma formacao que va ao encontro dos anseios dos professores no

gue diz respeito a sua profissionalizacéo e ao trabalho pedagdgico.

Epistemologia

O termo epistemologia vem do grego, Episteme significa conhecimento e logia
estudo e de acordo com o dicionario Aurélio “é o estudo critico dos principios,
hipoteses e resultados das ciéncias ja construidas, teoria da ciéncia (PEREIRA,
2001, p. 298).” assim a epistemologia esta voltada para o estudo do conhecimento ja
produzido, o que ja se produziu e teorizou sobre determinado tema.

Japiassu (1934) aponta que o termo € novo, surgiu no século XIX no discurso
filoséfico, na pratica a epistemologia tem seus principios definidos na filosofia e seu
objeto encontra-se nas ciéncias, objeto esse que deve ter seu discurso refletido, o
autor aponta ainda os desafios quanto a definicdo da natureza dos problemas que a
epistemologia deve tratar. “Seu campo de pesquisa € imenso, supondo grande
intimidade com as ciéncias, cujos principios e resultados ela deveria estar em
condicbes de criticar. Donde a variedade de conceitos de epistemologia”
(JAPIASSU, 1934, p. 23).

Quando abordamos o termo tendo como referéncia a formagao continuada de
professores podemos pensar no conhecimento produzido sobre essa tematica, quais
seus fundamentos, como esse conhecimento foi construido, como sdo definidas as
dindmicas e os temas trabalhados, quais fatores fundamentaram o conhecimento

sobre a formacgao continuada. Enfim esta relacionado a fazer uma profunda reflexado
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sobre a formacdo continuada, construir conhecimento cientifico a respeito da
mesma. Transformar a experiéncia do trabalho, acessada por meio da pratica, em
contetdo tedrico tornando 0s processos vivenciados na escola em material
cientifico, possibilitando o aprofundamento nas reflexdes sobre integracdo de teoria

e pratica.

Metodologia

O temo metodologia de acordo com o dicionario Aurélio significa “conjunto de
métodos regras e postulados utilizados em determinada disciplina e sua aplicagédo
(PEREIRA, 2001, p.298).” ao pensar a formacdo continuada nos remetemos a
reflexdo de como esta foi e esta sendo pensada, como ocorre sua realizacdo nas
escolas, como 0s municipios, estados e unido planejam e articulam os métodos para
fornecer essa formacgéo.

Se no campo epistemoldgico vamos teorizar a pratica da formacédo continuada
criando um saber cientifico reflexivo sobre ela, no campo metodologico vamos
realizar essa prética, enquanto o campo epistemoldgico propicia a reflexdo da
pratica o campo metodolégico oportuniza trazer para a pauta as vivéncias dos
professores no cotidiano. Integrando esses dois campos torna-se possivel realizar o
gue se propde nos debates em curso sobre a integracdo de teoria e pratica. Se
esses apontamentos se tornam realidade teremos professores pesquisadores
formados, Ludke (2005) aponta que a formagao inicial de professores deixa a
desejar no que tange a formacado de professores pesquisadores, que € noS cursos
de poOs-graduacdo principalmente nos stricto sensu (mestrado e doutorado) que os
professores sdo despertados para a importancia da pesquisa sobre as acdes do
cotidiano, propiciando assim a reflexao de sua pratica.

Ludke (2003) destaca também que a postura reflexiva € uma das competéncias
necessarias para exercer a docéncia, ressalta o quanto é importante analisar a
prépria préatica e por meio da analise melhorar o trabalho pedagdgico. Para formar
esse professor reflexivo, desenvolver a competéncia de professor pesquisador
deveria ser uma das competéncias da graduacgéo, do modo como a formacéo inicial
estd organizada atualmente a formacdo de professores pesquisadores fica
comprometida, pois as pos-graduacgdes stricto sensu sdo acessadas por um numero
pequeno de profissionais. Esse professor pesquisador tem que ser formado desde a

graduacdo e continuar esse processo na formacdo continuada oferecida pelos
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diversos segmentos. Uma vez que os professores que estdo realizando o trabalho
pedagogico no momento ndo passaram pelo processo acima citado o desafio de
desenvolver as habilidades de reflexdo estdo na oferta de uma formacéo continuada

gue propicie essa construgao pessoal e profissional.
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4 RESSIGNIFICACAO DA PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES DA
EDUCACAO INFANTIL DE JUINA — MT: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

A prética pedagogica requer docentes bem preparados e um dos caminhos
para essa preparacao para o exercicio da profissdo é a formacdo continuada de
professores, que se constitui 0 campo dessa pesquisa. Esse capitulo se propde a
apresentar analise dos dados coletados no campus de pesquisa com 0 objetivo de
identificar os desafios e perspectivas para que 0s conceitos epistemoldgicos e
metodolégicos da formac&o continuada sejam incorporados pelo professor da
Educacédo Infantil a fim de analisar como e se essa agdo se reflete em uma
ressignificacdo de sua pratica pedagogica, almeja também expor como se da a
incorporacdo da formacdo continuada na pratica pedagogica de professores da
educacao infantil do municipio de Juina MT. Para atender esses objetivos o capitulo
traz brevemente o percurso historico da Educacédo Infantil de Juina, a trajetoria de
sua formacgdo continuada e a andlise dos dados obtidos na pesquisa realizada com
os professores por meio de questionario.

Ao desenvolver a pesquisa com a tematica sobre a formacdo que o0s
professores recebem apds ingressarem nos espacos de trabalhos nos deparamos
com a construcao dos termos utilizados para designar essa formacéo, partindo dos
termos treinamento, capacitacdo, reciclagem, até chegar ao termo formacao
continuada de professores e mais recentemente a formacdo permanente de
professores (Imbernén 2002; 2016). Ao tratar o conceito como formacéo permanente
busca-se dar atividade a reflexdo a partir das necessidades das pessoas e dos
profissionais que essas pessoas se tornaram, a formacdo permanente esta
estruturada no trabalho coletivo como principal recurso, contando com a partilha de
experiéncias levando ao dialogo sobre as praticas e a construcdo de novas
estratégias e novos caminhos. Quando tratamos da formacao permanente somado
as ideias de Imbernén temos também Névoa e Tardif que defendem essa formacgéo
de professores voltada para pensar os individuos e seus pares em um processo
reflexivo da prépria pratica, buscando os aprendizados com o caminho percorrido e

renovando aquilo que nédo pode ser reproduzido ou perpetuado.
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Ao tratar da formacdo nesse trabalho optou-se por utilizar o termo formacéo
continuada de professores, por ser a expressdo utilizada pelos envolvidos na
pesquisa e porque o entendimento do temo, no campus de pesquisa, se coaduna

com o termo formagao permanente defendida pelos autores acima citados.

4.1 Histéria da Educacéo infantil em Juina — MT

Para tratar da Educacao Infantil no municipio de Juina é importante situar de
maneira breve esse municipio no tempo e espaco a fim de facilitar a compreenséo
dos processos ocorridos na historia da Educacdo Infantil nessa localidade. Juina
esta localizada na regido noroeste do Estado de Mato Grosso & 730 quildmetros da
capital Cuiaba. O movimento de migracdo para a regido se deu no final da década
de 1970 e na década de 1980 de forma mais intensa, a emancipacdo data de nove
de maio de 1982. No inicio da colonizacdo o grande desafio na educacdo era a
contratacdo de professores, pois poucos moradores tinham formacédo académica e
desses alguns eram professores graduados. A prioridade em educacdo nos
primeiros tempos era com as criangas e adolescentes em idade escolar do Ensino
fundamental. A Educacdo Infantil passa a ser uma necessidade a medida que o
municipio vai crescendo demograficamente e se organizado social e
economicamente.

A construcdo da historia da Educacéo Infantil no municipio de Juina tem sua
origem na Secretaria Municipal de Assisténcia Social. S&do poucos os documentos
arquivados relativos ao periodo de 1991 a 2000. Uma vez que essa etapa da
educacdo passa a ser atendida pela Secretaria de Educacdo e Cultura — SMEC é
possivel levantar dados por meio dos documentos publicados pela secretaria e 0s
produzidos nos Centros de Educacéao Infantil - CEls. A pesquisa a que se refere este
tépico foi realizada nos documentos disponibilizados pela SMEC, Proposta Politica
Pedagdgica da SMEC para Educacéo infantil, Diretrizes Curriculares para Educacéo
infantil da Rede de Ensino de Juina — MT - DCMEI e documentos oficiais da SMEC
sobre a Educacéao Infantil.

A histéria da implantacdo Educacgéo Infantil no municipio de Juina néo difere da
histéria do restante do pais. O primeiro estabelecimento com registros de
atendimento por meio da educacao € do Centro de Educacéao infantil Menino Jesus

pelo decreto n° 3038/00 que cria a entdo Creche Menino Jesus no ano de 2000,
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porém esse estabelecimento atendia as criancas desde o ano de 1991vinculado a
Secretaria Municipal de Assisténcia Social- SMAS - com a finalidade de atendimento
de filhos de mulheres tinham jornada de trabalho fora do ambiente familiar.

No municipio de 1991 até 2000 seis estabelecimentos distribuidos nos bairros
da cidade passaram a atender as criancas, todos vinculados a SMAS com carater
apenas assistencialista. Segundo as DCMEI ndo havia nenhuma preparacao para o

trabalho com as criancas

Nesse periodo os funcionarios ndo tinham nenhuma formacdo especifica
para a funcdo que exerciam, simplesmente “tomavam conta” das criancas
na faixa etaria de 08 meses a 6 anos de idade, enquanto as maes
trabalhavam fora” (DCMEI, 2019, p.9).

O ano de 1997 é um marco na histéria para Educacdo Infantil do municipio,
apesar de estar vinculada a SMAS ja havia ocorrido uma aproximagéao significativa
com a educacdao, oportunizada pelas reflexbes provocadas a partir da promulgacéao
da LDB de 1996, nesse ano as creches realizaram eleicbes para as equipes
gestoras, até entdo a direcao era exercida pela SMAS. Pode-se afirmar que de 1997
a 2000 foi o periodo que ocorreu da transicdo da Educacao Infantil para a SMEC,
pois até entdo o atendimento era dividido entre SMEC e SAS. A partir de 1998,
devido a conclusdo de um programa de formacdo em nivel de Magistério para
professores, denominado PRODREAGRO, oferecido pelo governo do estado de
Mato Grosso, a educagcdo do municipio passou a contar com um nimero maior de
profissionais com magistério atuando na Educacao Infantil, esse fato propiciou para
gue os espacos se transformassem em espago de educagédo, com 0s profissionais
exigindo formacao para o trabalho, reconhecimento profissional e condi¢cfes para o
exercicio da profissao.

Esse processo de aproximacdo que ocorreu no municipio ndo difere do
contexto nacional Kuhlmann, (2000) destaque que apesar das creches e pré-escolas
no inicio da organizacdo do atendimento as criancas serem deixadas a parte das
organizacdes e instituicbes educacionais a aproximacado se deu devidos as inter-
relacdes existentes na Educacéo Infantil e o papel das instituicoes.

No ano de 2000 a SMEC passou a atender a Educacao Infantil e o primeiro
passo foi a elaboracdo dos decretos de criacdo das unidades, no ano de 2001

encaminhou ao Conselho Estadual de Educacdo de Mato Grosso 0 primeiro
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requerimento para autorizacdo do atendimento da Educacédo Infantil no municipio,
até esse momento eram seis estabelecimentos, todos na zona urbana.

Em Juina de 1997 até os dias atuais é possivel averiguar um aumento
guantitativo e qualitativo no atendimento da Educacdo Infantil. O municipio conta
hoje com nove CEls na zona urbana que atendem creches para criancas de 4
meses até trés anos de idade e pré-escola para criancas de quatro e cinco anos, ha
também duas escolas da zona rural com atendimento de pré-escola e na cidade ha
uma escola com atendimento de pré-escola. Os quadros abaixo mostram o
atendimento em numeros a partir de 1997, apesar do atendimento em creches datar
de 1991 ndo foram encontrados registros de matricula ou informacdes sobre o

guantitativo de atendimento de criangas por ano.

Figura 1 — Atendimento na Educacao Infantil de Juina 1997 - 2007
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Fonte: DCMEI de Juina — MT(construido utilizando dados do Censo Escolar)
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Figura 2 — Atendimento na Educacgéo Infantil de 2008 a 2020
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Fonte: DCMEI de Juina — MT(construido utilizando dados do Censo Escolar)

Ao observar os dados acima levando em consideragdo 0s numeros
populacionais apresentados pelo Instituto Brasileiro de Pesquisas - IBGE que em
2000 apontava uma populacdo 38.026 habitantes, em 2010 39.255 e em 2020
apresentava a estimativa de 41.101 habitantes, fica evidente o salto quantitativo que
ocorreu do ano 2000 para o ano 2001, a tendéncia é de crescimento em relacdo ao
namero de criangas atendidas. No ano de 2019 o municipio organizou o atendimento
de forma a atender toda a demanda da creche.

Os documentos estudados no ambito do municipio destacam a importancia do
ato de cuidar e educar em consonancia com que os documentos publicados a nivel
nacional orientam, um atendimento que garante o cuidado e o trabalho pedagdgico.

Os professores sao todos profissionais graduados em pedagogia e participam
de formacao continuada organizada nas CEls, da formacao oferecida pela SMEC e
programas com o0s quais a SMEC estabelece parceria, por exemplo o Programa a
Unido faz a Vida uma parceria de 10 anos com a Fundagao Sicredi, durante a
pandemia a faculdade local AJES — Faculdade do Vale do Juruena e Faculdade
UNINA do Parana para atender as necessidades dos professores frente aos novos
desafios.

De acordo com os documentos estucados a Educacao Infantil do municipio
ja deu passos importantes na participacédo dos professores nas acdes desenvolvidas

pela SMEC, no planejamento e organizacao dessa etapa da educacao.
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[...] a Proposta Curricular para a Educacéo Infantil de Juina/MT, que ora se
apresenta, € fruto de um processo coletivo e democratico, elaborado e
discutido com professores e coordenadores da Rede Municipal que
trabalham com essa etapa de ensino. (DCMEI, 2019, p.4).

A participacdo do professor nos processos de organizacdo da educacgéo €
fundamental, Imbern6n em suas reflexdes sobre os professores e 0s processos
formativos em que estes estdo inseridos constantemente destaca a importancia do
envolvimento no interior da escola, mas ressalta o quanto é importante ir além do
espaco da escolar, trata também do protagonismo dos professores como meio para

concretizar as mudancas necessarias na educacao.

As novas experiéncias para uma escola atual deveriam buscar alternativas
de um ensino mais participativo, em que o fiel protagonista histérico do
monopolio do saber o professor e a professora compartiihe o seu
conhecimento com outras instancias socializadoras que estejam fora do
estabelecimento escolar. (IMBERNON, 2016 P.225)

O envolvimento nos diversos setores que integram a educacgéo
provavelmente contribuiu os passos seguidos pela Educacao Infantil em Juina, de
acordo com a bibliografa estudada sobre a essa etapa da educacdo € possivel
constatar que enquanto em grande parte do pais o atendimento as criancas ficou a
cargo principalmente da Assisténcia Social até 2008 no municipio de Juina esse
atendimento passou para a SMEC definitivamente em 2000, vivenciando um
processo de transicdo de 1997 a 2000. Durante a luta das mulheres por creche a
nivel nacional o municipio estava se constituindo, no entanto se comparado a
histéria nacional levou pouco tempo da criacdo da primeira creche até sua

integracéo na educacao.

4.2 Professores da Educacéo Infantil de Juina e sua formacéao

A Educacéo Infantil de Juina teve seu inicio na década de 1990 com o
atendimento realizado pela Secretaria de Assisténcia Social, a partir do ano 2000
todo atendimento passou a ser realizado pela SMEC o que garantiu um processo
formativo importante para os professores que atendem essa etapa da educacdo no
municipio. Hoje o quadro de profissionais em sua grande maioria é efetivo com

todos os professores licenciados em pedagogia. O PROINFANTIL foi ofertado no
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municipio para profissionalizar Auxiliares Pedagdégicos da Educacdo Infantil,
profissionais com formacdo de Ensino Médio que trabalham junto com os
professores nas turmas de creche.

A formacédo continuada dos professores da Educagéo Infantil no municipio foi
se construindo a partir da necessidade de atender a Educacao Infantil de acordo
com as particularidades dessa etapa, da demanda dos profissionais e das acbes
desenvolvidas pela SMEC, por meio de programas nacionais, estabelecimento de
parcerias ou por iniciativa propria. A formagéo continuada conta com a formagao no
interior das unidades escolares atividade que conta com apoio e acompanhamento
da SMEC, intitulada, Programa de Formacdo Continuada na Escola e pela Escola,
com carga horaria minima de 80 horas anuais, em 2020 e 2021 foi adequada, devido
as dificuldades enfrentadas em decorréncia da pandemia da COVID 19, formacgfes
oferecidas pela SMEC, de acordo com programas nacionais, para estudo de
documentos publicados, ou atendendo as demandas propostas por professores da
Educacéao Infantil. No ano de 2019 encerraram as etapas de estudo da BNCC com a
publicacdo do documento municipal: DCMEI - Diretrizes Curriculares Para Educacgéo
Infantil da Rede Municipal de Ensino de Juina - Mato Grosso.

A pandemia da COVID 19, acima citada, afetou a vida da populacdo do
planeta. Sua historia conhecida tem origem em um relato realizado pela China no dia
31 de dezembro de 2019 a Organizacdo Mundial de Saude - OMS, reportando uma
pneumonia grave de origem desconhecida em Wuhan, com a primeira morte
registrada em nove de janeiro de 2020. Os casos da nova doenca se disseminaram
pelo planeta e em fevereiro a OMS oficializou o termo COVID 19 para denominar a
enfermidade, com a nomenclatura Sars-CoV-2. Em 11 de mar¢co de 2020 a OMS
definiu a classificacdo da contaminag¢do na condicdo de pandemia. Em relacdo a
pandemia da COVID 19 vale ressaltar que foram orientados varios protocolos a
serem seguidos, dentre eles o distanciamento social, elemento que afetou
significativamente a educacédo levando a repensar e reorganizar sua oferta. Com as
mudangas na forma de ofertar as aulas diversas realidades sociais foram
deflagradas, desde alunos que nado tinham como acompanhar aulas remotas por
falta de equipamentos e de acesso a internet, sem contar a falta de
acompanhamento em casa, até as condicdes precarias de uma parcela dos

professores por falta de conhecimento sobre as novas tecnologias, falta de
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equipamentos e de acesso a internet somado as dificuldades nas condicdes de
trabalho para a nova realidade imposta.

Na DCMEI documento produzido, a partir dos estudos da BNCC, pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Juina com a participacdo dos educadores
encontramos uma referéncia a importancia da formacédo continuada na construcao

de uma educacéo infantil de qualidade.

A Secretaria Municipal de Educac¢é@o de Juina conseguiu dar importantes
passos rumo a consolidagdo de uma Educacéo Infantil de qualidade, com
investimentos nas estruturas fisicas e administrativas [...] e a implementacéo
de praticas pedagogicas consistentes a valorizagdo do profissional da
Educacgéo Infantii por meio do Programa de Formagdo Continuada na
Escola e pela Escola, dando suporte as instituicbes na formacdo de seus
educadores, compreendendo o "ser" criangca, como sujeito de direitos e
protagonista de todo processo escolar (DCEI-MJ, 2019, p.11).

No processo de organizacdo da Educacdo Infantii no municipio pode-se
destacar o estudo de documentos nacionais publicados destacam-se estudo dos
RCNEI, das Diretrizes Curriculares para Educacdo Infantil, Plano Nacional de
Educacdo, BNCC dente outros. Os estudos citados resultaram em construgao de
documentos municipais que direcionam o trabalho com a Educacéo Infantil no
municipio, possibilitando desenvolvimento profissional aos professores que
participaram do processo e favorecendo aos novos que ingressam na Educacédo
Infantil se apropriarem das informacdes necessarias para o exercicio da profissao.

Em decorréncia da pandemia da COVID 19 no ano de 2020 a formacao
continuada nas escolas teve sua carga horaria reduzida, respeitando as equipes
gestoras e professores que passaram por um periodo de adaptagcdo com a nova
realidade enfrentada, com o desafio de dominar o uso das tecnologias e de se
tornarem proximos de seus alunos mesmo estando distanciados fisicamente, apds
consultar os profissionais a SMEC organizou formacgdes continuadas realizadas de
forma online, para tratar de temas como as emogdes seu trato diante do momento
vivenciado, o uso das ferramentas tecnoldgicas e contetdos voltados ao trabalho
pedagdgico em tempos de distanciamento.

Quando observamos o processo de construcdo da formacdo continuada de
professores da Educacéo Infantil do municipio de Juina nos deparamos com um
esforco significativo na construgcdo de uma educacdo que esteja respaldada nos
documentos elaborados visando qualidade e atendimento adequado as criancgas,
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para tal o processo formativo dos professores precisa ser pensado de forma a
atender essa demanda, é possivel observar que ha indicativos de integracdo de
teoria e pratica no que diz respeito ao trabalho pedagdgico, porém ainda fica
evidente que no campo epistemolégico visando gerar conhecimentos cientificos por
meio da reflexdo da pratica ainda ha muito a avancar.

A formacéo de professores busca atender as demandas educacionais ou a dos
profissionais, porém ndo ha registros de uma reflexdo mais abrangente sobre as
metodologias utilizadas, sua implicacdo nas préticas pedagogicas e quais
conhecimentos essa metodologia gerou no grupo de professores, ndo ha um
conhecimento cientifico produzido a partir das praticas vivenciadas na formacéo de
professores, os debates sobre a formacdo e sua area de atendimento fica voltada
para o debate no interior das unidades de ensino sem, no entanto, gerar um debate
a nivel de municipio levando em consideragdo todo o conhecimento presente nas
formacdes e o conhecimento que poderia ser ampliado.

Faz-se necessario como afirma Imbernén (2010 e 2011) superar 0
individualismo presente na educacéo e na formacao dos professores visando pensar
em um modelo pautado nos processos coletivos, mesmo sendo um desafio pensar
coletivamente na educacédo, o autor o aponta como um dos caminhos para superar
as adversidades presentas na formacédo continuada e no cotidiano das escolas.
Esse processo de coletividade leva os professores a olhar além dos espacos

escolares, a se tornarem agentes sociais conforme aponta também.

4.3 Formacao Continuada: Percepcao dos professores da Educacao Infantil do

municipio de Juina MT

O campo da presente pesquisa foi a Educacédo Infantil do municipio de Juina,
na qual buscou-se tracar brevemente sua trajetéria no municipio e consultar por
meio de questionario os professores acerca da formacdo continuada, uma vez
realizada a pesquisa de campo partimos para uma das etapas mais importantes,
andlise dos dados, para apresentar os resultados obtidos.

Sobre a analise de dados Minayo assegura que:

Podemos apontar trés finalidades dessa etapa: estabelecer uma
compreensdo dos dados coletados, confirmar ou ndo os pressupostos da
pesquisa e/ou responder as questdes formuladas, e ampliar o conhecimento
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sobre 0 assunto pesquisado, articulando o ao contexto cultural da qual faz
parte (MINAYO 1994 p.69).

Portanto é nessa fase da pesquisa que integramos nossos conhecimentos
tedricos com os dados coletados em campo. Ainda sobre a analise, Gil (2008)
apresenta uma distingdo entre analise e interpretacdo dos dados, destacando que
na andlise ap0s a organizacdo dos dados podemos chegar a respostas as
problematicas propostas enquanto que na interpretacdo o objetivo € obter um
conhecimento mais aprofundado do contetddo presente nas respostas.

Para realizar a analise de dados da presente pesquisa utilizamos a
metodologia qualitativa que para Strauss e Corbin (2008) é a interacédo entre a acao
do pesquisador e os dados que este coletou e que ao seguir as técnicas, devido seu
rigor, torna-se ciéncia. A analise de dados seguiu os procedimentos da Anadlise
Textual Discursiva — ATD uma metodologia que foi criada por Moraes e Galiazzi, e
gue trata de analise qualitativa das informacdes textuais e discursivas.

A Analise Textual Discursiva € uma metodologia que, de acordo com Moraes
e Galiazzi (2006), conta com elementos da analise de conteudo e da analise de
discurso. Essa metodologia tem como bases a descricéo e a interpretacdo de dados
elementos que se complementam na construcdo da pesquisa.

Ao realizar a andlise de dados seguimos as trés fases (desmontagem do
texto, estabelecimento de relagbes e captacdo do novo emergente) que Moraes e
Galiazzi (2003) apresentam como um ciclo de elementos principais para que um
processo auto organizado se estabeleca propiciando o surgimento de novas
compreensoes.

Na analise textual discursiva partimos do processo de unitarizacdo que
consiste na fragmentacdo das informacfes e passamos para 0 processo de
categorizacao que busca construir categoria buscando estabelecer analogias entre
as informacdes semelhantes, como apontam Moraes e Galiazzi (2006).

Assim realizada a primeira fase partimos para a fase do estabelecimento de
relagdes, denominado também como categorizacao, é nesse ponto da pesquisa que
categorizamos as unidades construidas na etapa anterior. Ao discutir as categorias e
as informagOes analisadas chegamos a “constru¢cdo de novas compreensdes em
relacdo aos fenbmenos investigados, processo esse essencialmente de auto-
organizagao” (MORAES e GALIAZZI, 2003, p.7) .
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Para realizar essa etapa utilizamos o método dedutivo e indutivo, no primeiro
as categorias sao construidas a partir das teorias que fundamentaram a pesquisa e
no segundo as categorias sao construidas a partir de dados levantados no corpus.

Tendo passado pelo processo de categorizacdo chegamos a terceira fase, a
captacdo do novo emergente também denominada comunicacdo, marcada pela
producdo do metatexto, para realizar as etapas propostas e chegar a producao do
texto. O pesquisador segundo Moraes e Galiazzi (2006), deve assumir seu lugar de
sujeito na pesquisa e nas interpretacdes realizadas e esse movimento ocorre
guando h& uma imersdo no objeto ou campo pesquisado. Ainda sobre a producéo

Moraes e Galiazzi (2003) afirmam.

Todo o processo de andlise proposto volta-se a producdo do referido
metatexto. A partir da unitarizacdo e categorizacdo do corpus, constréi-se a
estrutura basica do metatexto, objeto da analise. Uma vez construidas as
categorias, estabelecem-se pontes entre elas, investigam-se possiveis
sequéncias em que poderiam ser organizadas, sempre no sentido de
expressar com maior clareza as novas intuicdes e compreensdes atingidas
(MORAES; GALIAZZI 2003, p.12).

Ao realizar a analise de dados por meio da Analise Textual Discursiva na
pesquisa nos propomos a fazer uma investigagdo aprofundada sobre como a
formacdo dos professores se da a partir do olhar desses profissionais e como ela
interfere ou ndo em sua pratica docente. Na Gestalt temos a referéncia de que o
todo € maior que as partes, podemos fazer uma analogia de que as categorias
integradas uma vez analisadas nos mostram um conhecimento maior, mais profundo
sobre essa relacdo do professor com a formagédo continuada. Esse processo auto
organizado é o caminho que fez emergir novos conhecimentos sobre o tema
proposto, possibilitando inferéncias na realidade e apontando novas trajetorias a
serem construidas.

O levantamento de dados da pesquisa foi realizado por meio de um
guestionario aplicado aos professores da Educacdo Infantil da Rede Municipal de
Educacdo de Juina - MT. A selecdo dos respondestes foi feita utilizando como
critérios os professores efetivos na rede ha mais de 03 anos e que estejam
desenvolvendo suas atividades educacionais em sala de aula, buscando Identificar
como se dé o processo de interacdo do professor com a formacgédo continuada a fim

de verificar como isso interfere na pratica pedagdgica.
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O questionario foi construido em Formulario do Google e enviado para os e-
mails dos professores que se enquadravam nos critérios estipulados para incluséo
na pesquisa. Os e-mails foram fornecidos pelos gestores das unidades escolares. O
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi apresentado aos professores em
reunido realizada com as unidades por meio do Google Meet, apls a apresentacao
as copias foram encaminhadas para as unidades e os professores as assinaram
guando compareciam aos Centros de Educacao Infantil para cumprir horario.

As questbes do questionario foram elaboradas pelas autoras, assim o
guestionario é Flor e Pacheco, 2020.

Vale ressaltar que no momento da realizacdo da pesquisa as escolas estavam
com as aulas suspensa em funcdo da pandemia da COVID19, fato que resultou na
apresentacdo da pesquisa realizada e do questionario por meio de reunides via
Google Meet..

No momento em que foi realizada a pesquisa as salas de aula dos professores
estavam organizadas de diversas maneiras, tinhamos professores realizando aulas
online via Google Meet, professores que utilizavam como ferramenta principal
grupos de WhatsApp, professores que s6 conseguiam entrar em contato com 0s
alunos por meio de apostilas, pois estes ndo tinham acesso a internet, enfim os
professores foram construindo os caminhos para chegar aos seus alunos, porém um
espaco que néo estava sendo utilizado no momento da pesquisa eram as salas de
aula das unidades escolares, isso em decorréncia da pandemia da COVID 19 e dos
protocolos de distanciamento.

A educacéo infantil da rede municipal de Juina conta com 38 professores com
data de efetivacdo acima de 03 anos, e que estdo trabalhando em “sala de aula”,
todos foram convidados a participar da pesquisa por meio do questionario proposto.
O mapeamento realizado junto a Secretaria Municipal de Educacdo mostrou que
esta conta com 09 Centros de Educacdo Infantil que no momento do levantamento
tinham 143 professores, desse numero, 42 assumiram O concurso a partir de
novembro de 2019, 35 estéo contratados e 66 efetivos na rede a mais de 03 anos.
Os sujeitos da pesquisa estdo no ultimo grupo citado, ao avaliar esses sujeitos 28
professores encontram-se distribuidos entre cargos na gestdo ou licencas e 38
desenvolvendo as atividades em sala de aula, a esses 38 foi encaminhado o

guestionario.
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Dos 38 professores 04 se manifestaram informando que néo participariam da
pesquisa, 22 responderam e 12 ndo se manifestaram. Para realizar a analise dos

dados levantados partimos da elaboracao de eixos tematicos/categorias.

Quadro 1 - Eixos tematicos/Categorias elaborados por meio das perguntas do

guestionario enviado aos professores

Eixo/Categoria Questdes
1. Vinculo Funcional: 1 H& quanto tempo vocé é professor ou
professora?
2 Ha quanto tempo é professor ou professora
na Educacao Infantil?

2. Participacao dos 3 Vocé participa de cursos de formacao
professores na continuada oferecida para professores?
formacé&o continuada 4 Se sim quais 0S cursos vocé participa ou

participou nos ultimos 5 anos?

3. Contribuicdo da 5. Vocé acredita que a Formagao Continuada
formacédo para a pratica | é necessaria para a pratica profissional dos
pedagodgica educadores? Justifique sua resposta.

6. Se vocé participa das Formacdes
oferecidas pela Rede Municipal de Ensino, que
aspectos dessas formacdes foram importantes
para o seu fazer pedagdgico diario?

8. Quais as formacdes continuadas que vocé
participou que foram mais significativas para o
desempenho de sua profissdo?

10. Ha consideracdes sobre o processo de
formacéao continuada que n&o foram abordados
nas pergunta e que vocé gostaria de acrescentar
a suas respostas. Comente aqui.

11. Que contribui¢cdes a formacao continuada
traz para sua atua¢cado como professor?

7. Ha algo que vocé acredita que poderia ser
4. Propostas/sugestdes diferente na Formagé&o continuada se sim, por

dos professores favor compartilhe.

12. Quais as maiores dificuldades enfrentadas
por vocé no cotidiano da educacéo infantil?

13. Que formacgao continuada ajudaria nesse
momento para sua atuacdo como professor?

5. Interferéncias da 9. O periodo da pandemia da COVID 19 afetou
pandemia de alguma forma o processo de formacéo
continuada? Comente
13. Que formacao continuada ajudaria nesse
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momento para sua atuagdo como professor?

Fonte: Quadro elaborado pela autora

Essa fase da pesquisa contou com o aprofundamento tedrico, com a
identificacdo do campo de pesquisa bem como a construcdo dos eixos tematicos, ao
tratar da trajetdria da Educacao Infantil e de sua formagéo continuada identificamos
o percurso da formacdo municipal orientada pela documentacdo publicada a nivel
nacional. Fator que influencia na construgcdo dessa etapa da educacdo e nas
praticas dos professores do municipio.

No segundo passo da analise dos dados denominada categorizacdo tratou-se
das categorias a priori delimitadas pelos eixos tematicos elaborados a partir do
guestionario da pesquisa. Nesse momento da pesquisa buscou-se elencar as

categorias para tratar dos topicos com maior precisao.

4.3.1 Categoria 1 — Vinculo Funcional

Essa categoria foi construida a partir da necessidade de identificar como o
grupo da pesquisa estava distribuido na educagédo, principalmente na Educacéo
Infantil do municipio de Juina. Ao tratar dos tempos de profissdo e de trabalho na
Educacao Infantil obtemos como resultados uma diversidade de datas de ingresso
no trabalho. Sobre o tempo que atuam na educacao as respostas variaram entre 9 a
31 anos de trabalho, lembrando que foram definidos como respondentes da
pesquisa professores efetivos a mais de trés anos, definindo como pesquisados
agueles que ja contam com um tempo de acesso a formacdo continuada de
professores. A distribuicdo dos pesquisados nos anos de trabalho apresenta uma
consideravel variedade nos tempos de ingresso na carreira como efetivos, conforme

apresentado no gréafico abaixo.
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Figura 3 - Tempo de docéncia

1. Ha quanto tempo vocé é professor ou
professora?
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A figura acima representa a distribuicdo dos professores, nos tempo de
profissédo com: 24, 26, 29, 30, 31anos de trabalho ha dois professores em cada um
dos respectivos periodos somando 10% para cada uma dessas datas de ingresso na
carreira, os demais somando 5% cada data correspondendo a um professor para
cada periodo: 9, 10, 11, 15, 16, 17, 20, 22, 25, e 28 anos de trabalho.

Essa realidade de constante ingresso de novos professores nos quadros da
escola possibilitaria uma constante formacéo na escola, Névoa (2017) defende que
ndo ha como formar professores sem a presenca e a contribuicdo do conhecimento
ja produzido por outros professores, o autor aborda essa tematica ao falar sobre a
importancia do contato com a escola e com os professores durante a formacao
inicial dos futuros docentes, o autor ainda defende que o mesmo deve acontecer
aos profissionais ingressarem na escola, seria ideal esse entrosamento entre os que
iniciam e os que ja estdo na caminhada visando uma formacdo durante a prética

docente. Olhando essa diversidade de datas de ingresso dos professores da
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Educacéo infantil na carreira pode-se considerar que as escolas poderiam ser um
campo fértil para a acolhida e a formacdo dos professores que iniciam suas
atividades na carreira.

Outro aspecto do questionario acerca do vinculo funcional foi a indagagéo
sobre o tempo de trabalho na Educacgdo Infantil, as respostas apontam experiéncias
entre 4 e 24 anos de trabalho, nesse item também ha uma grande diversidade nas
datas de ingresso. Como o0 municipio comecou a transicdo do atendimento da
Educacado Infantil da assisténcia social para educacdo em 1997 é dentro desse
periodo que se da o acesso dos professores nessa etapa da educacdao.

Figura 4 - Tempo de docéncia na Educacéo Infantil

2. Ha quanto tempo é professor ou professora
na Educacao Infantil?
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Em relacdo ao tempo de atuacdo na Educacao Infantil os professores estdo
distribuidos tendo com 20 anos de trabalho 03 deles, 17% do total, com 4, 15, 18, e
19 anos de trabalho 2 professores para cada respectivo periodo, 11% dos
respondentes para cada ano de ingresso e com 5, 9, 10,11,12, 23 e 24 anos na
Educacao Infantil um professor para cada data, 5% para cada um desses um dos
periodos de ingresso nessa etapa da educacao.

Os professores da Educacéao Infantil trabalham em regime de 30 horas, sendo
20 em sala de aula e outras 10 horas definidas como hora atividade, destinadas a
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atividades de planejamento, estudos e formacdo continuada. Gatti (2011) aponta
gue em sua maioria a Educacdo infantil estd sob a responsabilidade da gestéo
municipal, Juina ndo difere dessa realidade, outro aspecto que a autora aborda séo
as condi¢Oes do quadro de profissionais que assumem essa etapa da educacao que
muitas vezes ndo tem formacéo de nivel superior, essa realidade ndo se aplica ao
municipio de Juina em que todos os professores que trabalham na Educacao Infantil
sejam eles efetivos ou contratados temporariamente, possuem graduacdo em

pedagogia.

4.3.2 Categoria 2 — Participacao dos professores na formacéo continuada

Os questionamentos sobre a participacdo dos professores na Formacéo
continuada resultaram na constatacdo de uma consideravel participagcdo, apenas um
individuo da pesquisa afirmou que participou apenas até 2019, levando a considerar
se a decorréncia da pandemia interferiu nessa decisdo. De modo geral é possivel
constatar por meio das respostas obtidas que ha uma boa participagdo dos

professores nas formagdes continuadas a que tem acesso.

Figura 5 - Participacdo na Formacao Continuada

3. Voceé participa de cursos de formacao
continuada oferecida para professores?
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Ao observar o gréfico acima se constata que 87% dos respondentes afirma

participar das formacfes continuadas e 13% registrar participacdo até 2019. Em
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conjunto com o questionamento sobre a participacdo nas formacgdes continuadas,
buscando ter uma visdo geral das formacfes acessadas pelos profissionais no
decorrer dos ultimos anos foi solicitado aos sujeitos da pesquisa para elencarem as
formacdes que participaram nos ultimos 05 anos, as respostas obtidas estdo

compiladas no quadro abaixo.

Quadro 2 - Formacdes que participaram nos ultimos 05 anos

Professor Respostas

P1 Incluséo psicomotricidade

P2 Formacao nas escolas; formac¢des online em sites de faculdades e seminarios.

P3 Programa A Unido Faz a Vida, formacdo continuada na unidade e outros
propostos pela SMEC.

P4 Os desafios do professor digital. Transtorno de déficit de atencdo com
hiperatividade (TDAH) os jogos no ensino da matematica.

P5 Programa A Unido faz a vida; formacdo continuada na escola, Pacto da
educacéo infantil.

P6 Todas oferecidas, Programa A Unido faz a Vida, cursinhos, formacao dentro da
escola e outros online

P7 Sim, inclusédo, autismo, diretos da criancga etc.

P8 2017 - participei da formacgédo: A fases do desenvolvimento da crianca; As

praticas pedagoégicas na educacao infantil; Elaboracao de projetos pedagogicos
de intervencao; Socializacdo e andlise de atividades aplicadas. 2019 - participei
da formacdo programa de formacdo continuada na Escola e pela Escola-
Professor com varios contetdos...

P9 Programa A Unido Faz a Vida, VIVENSCER, semana pedagogica os desafios
para os professores virtuais e mais outros.

P10 Programa A Unido Faz a Vida; Semana Pedagodgica; Metodologia de
Alfabetizacdo; Professor Interativo....

P11 O Jdltimo curso que eu participei na formacdo continuada foi o das
competéncias e as habilidades

P12 Participei do Programa a Unido Faz a Vida e cursos oferecidos pela SMEC e
formacao continuada pelo CEI Crianca Feliz e no Youtube.

P13 Curso oferecido pela Rede Municipal de Ensino e curso formacao continuada
em praticas de Alfabetizacdo. Curso do Programa Uniéo Faz a Vida

P14 Dos que sao disponibilizados pela escola/CEl.

P15 Programa A Unido Faz a Vida, formacdo continuada oferecida pela escola,

BNCC, sistema de gestdo educacional, curso Pacto, rela¢des interpessoais, 0s
desafios do professor na era digital.

P16 Formacdo continuada, Programa A Unido Faz a Vida, cursos online
relacionados a educacéo

P17 Congresso Nacional para a educacao infantil tema: sistema hibrido. Formacéao
continuadas oferecida pela SMEC

P18 Formacao continuada na unidade que trabalho, através de plataforma online,
oferecidos pela SMEC, Formacao pelo Programa A Unido Faz a Vida...

P19 Formacéo continuada oferecida pelo CEI cursos online oferecidos pelo Instituto
VIVESCER, AVAMEC e outros oferecidos pela SMEC

P 20 Aprendizagem conectada da SEDUC, Semana pedagogica da Unina, Semana

da Matematica da Unemat/SBEM, curso de formacao online para professores
da rede estadual. Programa Unido Faz a Vida SMEC/Sicredi, Curso de
Tecnologia Digital, Ensino Hibrido e inovacdo Pedagdgica da UFC, entre
outros.




81

P21 Formacéo Continuada, Tempo de Aprender e Semana da Alfabetizacao.

Ao analisar as colocacdes dos professores é possivel observar que mesmos
estes trabalharem na Educacao Infantil no periodo estipulado para a resposta da
guestdo (ultimos 05 anos) apenas um dos respondentes estd apenas ha 04 anos
nessa etapa da educacao, todos serem efetivos na rede municipal e dessa forma
contarem com 0 mesmo acesso a formacdo oferecida pela rede municipal, as
respostas apresentam um conjunto diverso de atividades e nem todos acessam as
mesmas formacgdes, por exemplo todas as unidades escolares desenvolvem a
formacdo na escola e pela escola, nove professores ndo a citam o que nos leva a
indagar se estes individuos ndo participam dessa formacdo, se no momento de
responderem esqueceram de cita-la ou pior ainda ndo a consideram formacao.

A formagdo com o maior nimero de citagdo nas respostas foi o Programa A
Unido Faz a Vida — PUFV, uma parceria entre a SMEC e a Fundacao Sicredi, desde
2009 o municipio de Juina assina o termo de adesdo com a fundacao, ao longo
desses 12 anos as atividades do PUFV vem sendo realizado junto aos professores.
O PUFV iniciou suas atividades em 1995 no Rio Grande do Sul e vem se
expandindo em diversos estados do pais ao longo dos ultimos anos, apresenta
como objetivo “Construir e vivenciar atitudes e valores de cooperagao e cidadania,
por meio de praticas de educacao cooperativa, contribuindo para o desenvolvimento
integral de criancas e adolescentes, em ambito nacional (ISAAC e CASCO, 2019,
P.11).”

O PUFV tem como principios a cooperacao e cidadania e realiza atividades de
formacéao continuada e assessoria aos professores das redes municipais, de escolas
particulares ou das redes estaduais, com esses parceiros séo firmados termos de
cooperacao.. O programa trabalha com a proposta de metodologia ativas e tem
como principal atividade a formacdo de professores para o trabalho com projetos,
realizacao de expedicOes investigativas e propde mobilizar o curriculo escolar com a
comunidade de aprendizagem. Para trabalhar a formacdo dos professores a
fundacdo contrata assessores pedagoégicos, na modalidade prestacdo de servicos,
esses assessores que podem estar ligados a universidades e instituicées de ensino
recebem formac&o para realizar o trabalho junto aos professores. Isaac e Casco

(2019) afirmam que
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O Programa a Unido faz a Vida projeta sua visdo de mundo e sua
compreensédo sobre o modo de organizacdo econdmica e social que deseja
afirmar, por meio da consolidagdo e do fortalecimento dos principios de
Cooperacao e Cidadania na sociedade brasileira. Nesse sentido, propde o
desenvolvimento de projetos cooperativos no ambito da Educagdo Basica,
de maneira a oferecer efetivas oportunidades de desenvolvimento integral
para criangas e adolescentes. (ISAAC e CASCO, 2019, P.11)

O PUFV se propde a oferecer uma formacéo voltada para as reflexdes sobre a
pratica pedagogica integradas e fundamentadas pelas concepcdes tedricas de sua
proposta e das discussbes acerca da educacgdo, busca oferecer momentos de
acompanhamento e avaliacdo da préatica pedagogica. O acesso dos professores ao
programa € por livre adesdo, sendo assim ndo sao todos os professores de uma
unidade escolar que acessam essa formacgao, somente aqueles que se identificam
com a proposta de trabalho.

A formacao continuada realizada nas escolas foi a segunda mais citada pelos
professores da pesquisa, essa pratica de formacéao teve seu inicio no ano de 2006,
denominada Sala do Professor, em 2011 passou a se chamar Sala do Educador,
hoje se apresenta com o nome Formacdo na Escola e pela Escola. Ela esta
organizada com encontros semanais de professores, no periodo da pandemia as
unidades escolares se organizaram cada qual de acordo com sua realidade para
oferecer esses momentos de formagao.

Essa formacdo € planejada pelos profissionais da unidade escolar buscando
trabalhar os temas que atendam a sua necessidade para a melhoria na oferta da
educacdo e o desenvolvimento profissional. Novoa (2009) ao discorrer sobre a
importancia de pensar uma formacdo de professores para que seja lucida e

consistente no que diz respeito a profissdo aponta para a seguinte necessidade.

[...] uma formacdo de professores construida dentro da profissao, isto é,
baseada em uma combinacdo complexa de contributos cientificos,
pedagdgicos, técnicos, mas que tem como ancora 0s proprios professores,
sobretudo os mais experientes e reconhecidos (NOVOA, 2009, p. 25).

Os temas das formacdes realizadas nas escolas séo trabalhados por pessoas
da prépria equipe, por convidados quando o0 assunto requer um conhecimento
especifico, por exemplo, psicélogos, fonoaudidlogos, advogados, dentre outros.
Kramer destaca que mesmo quando a formacdo docente estiver universalizada e
com professores devidamente instrumentalizados com uma formacéo de qualidade,

que sugere um processo de autonomia de construgdo de conhecimento “ainda
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assim, a formacdo em servico, nas escolas, continuard& sendo um espaco
fundamental parar a reflexdo coletiva e o aprimoramento constante da pratica
pedagodgica” (KRAMER, 1989, p 192). Sobre a pratica de realizar uma formacéao
continuada integrada com a realidade da escola e construida dentro do espaco de

trabalho Imbernén (2011) afirma.

Apoiar a troca de experiéncias entre iguais e com a comunidade (dentro de
um projeto educativo e comunitario) pode possibilitar a atualizacao em todos
0s campos de intervencdo educativa e aumentar a comunicagao entre a
realidade social e o professor, tdo necessaria numa nova forma de educar,
rompendo o conhecido isolamento, o celularisno escolar, que impede que
se produza a inovagao institucional nos centros e territérios, e pelo contrario
gera inovacdo individual (isolada, pessoal, intransferivel) (IMBERNON,
2011, p. 65).

Em relacéo a essa formacéo que parte de dentro da escola o autor destaca sua
importancia e ressalta que deve ser realizada em um processo de construgao de
pesquisa-acdo, pratica ainda pouco desenvolvida pelos educadores. O processo
formativo € o espaco propicio para que os professores desenvolvam as habilidades
de reflexdo sobre a pratica docente e seus desafios. Tardif (2010) ao tratar dos
saberes dos professores e sua pratica afirma que os saberes dos professores para
além dos conhecimentos tedricos é “também um espaco de produgcdo de saberes
especificos oriundos dessa [...] pratica” (p. 234). Nessa perspectiva tanto esse autor
como Imbernén (2011) apontam a formacdo como um elemento que prepara o
professor para os processos de investigacado, pesquisa e reflexdo sobre a prépria
pratica.

O PUFRV a as formacdes que sao realizadas nas unidades escolares foram as
mais citadas pelos professores, 0 que nos leva a refletir sobre o motivo dessa maior
referéncia a essas duas formacdes continuadas oferecidas, ambas contam com
mais de 10 anos presentes na vida dos professores, possibilitando um continuo
processo de estudo e analise da pratica pedagdgica.

Nas respostas também aparecem as formacdes online, que estavam presentes
na vida dos professores antes de 2020, porém com os desafios suscitados pela
pandemia da COVID 19 elas se tornaram mais acessadas por ser o meio oferecido
para o acesso a formacao nesse periodo. As atividades formativas oferecidas pela
SMEC também séo elencadas pelos respondentes, a secretaria realizou também
com os professores estudos da BNCC para elaboracdo do documento municipal e a

base também esta nas respostas da questao.
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O Pacto Nacional para Alfabetizacdo na Idade Certa aparece nas respostas,
vale ressaltar que a Educacéo Infantil do municipio participou apenas um ano das
formacdes desse programa, foi o Ultimo ano do programa. Nas respostas é possivel
identificar que além das formacdes oferecidas diretamente pelos 6rgdos publicos
aos que os professores estdo ligados muitos deles acessaram outras atividades para
complementar sua formacao.

Como complementares das formacgdes presentes nas respostas podemos citar
as formacgbes do Instituto Peninsula oferecidas por meio da comunidade Vivescer
com jornadas de aprendizagem. Os cursos da plataforma AVAMEC, também
citados pelos respondentes, abarcam uma diversidades de temas atuais referentes a
educacao, a plataforma oferece cursos online outra referencia que os professores
fazem a sua participagdo na formacdo. Somado a essas formacgOes citadas
aparecem também as participagbes em cursos oferecidos por universidades e
faculdades.

De modo geral a um aceso consideravel na formacgéo continuada disponivel, ha
participacdo na formacédo que tem acontecido de forma continua como também em
programas pontuais como, por exemplo, as formacdes para trabalhar no periodo de
pandemia superando os desafios de usar a tecnologia. Quando tratamos da
formacdo continuada a meta 16 do PNE de 2014 prevé a sua oferta na area de
atuacao, levando em consideragdo a demanda e seu contexto. Ao analisar as
respostas nos deparamos com as formacoes realizadas na escola, com formacdes
realizadas por meio de parcerias, aquelas destinadas a estudo dos documentos
como no caso da BNCC, programas de formacéo a citar o PNAIC, temas referentes

a inclusdo, dentre outros

4.3.3 — Categoria 3 - Contribuicdo da formacéo para a pratica pedagogica

A categoria contribuicdo da formacédo para a pratica pedagogica contempla as
guestdes 5, 6, 8, 10 e 11do questionario aplicado aos professores com as quais
buscou-se identificar qual a relagdo dos professores com a formagao continuada, se
consideram necessaria, quais as destacadas como mais importantes e as
contribuicdes que trazem para a pratica pedagoégica. Em relacdo ao questionamento
sobre acreditarem se a formacdo continuada € necessaria com justificativas

encontramos as respostas expostas no quadro abaixo.
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Quadro 3 - Necessidade da formacgé&o continuada

Professores Respostas

P1 Sim, todo conhecimento € sempre enriquecedor para a nossa formacao.

P2 Sim. Pois contribui com a préatica desenvolvida em sala.

P3 Sim. Os processos de Ensino e de Aprendizagem sao dindmicos e se renovam a
cada ano. Com o advento das tecnologias digitais, esse movimento requer
otimizacdo da pratica pedagogica, além de exigir do professor inovacéo,
atualizacéo e abertura de um novo fazer pedagdgico centrado em variaveis que
perpassam o espaco escolar.

P4 Sim nos tras a luz de questdes as vezes adormecidas.

P5 Sim é importante e auxilia muito, ajuda o professor a planejar e achar novas
metodologias, didaticas para ter um melhor dinamismo e aproveitamento em
suas aulas.

P6 Sim. Amplia para um novo olhar de como trabalhar e principalmente para eu
como profissional educacional.

P7 Com certeza é necessério. Pois reflito o que ja sei e aprendo o que néo sei.

P8 Sim, € uma forma de estarmos aperfeicoando o nosso trabalho com nossos
conhecimentos metodologias e até mesmo formacédo pra vida pessoal.

P9 Sim, é de grande importancia para a pratica profissional do professor e
principalmente na educacao infantil.

P10 Sim, sdo novos conhecimentos que vdo agregar aos do professor e fardo a
diferenca no desenvolver do dia a dia no ch@o da escola.

P11 Sim. Pois é através delas que nos atualizamos.

P12 Muito necesséaria, pois aborda temas que vao se atualizacdo na area
educacional.

P13 Sim, porque nos permite desenvolver um trabalho de melhor qualidade, inovando
e buscando novas praticas pedagégicas.

P14 Sim, ela abre o0 nosso horizonte para podermos aprimorar nosso método de
ensino aprendizado.

P15 Sim as formagdes contribui no fazer pedagdégico professor

P16 Sim, aponta melhorias na praxis pedagdgica.

P17 Através das formacdes nos capacitamos e trocamos experiéncias

P18 Sim. Porque precisamos renovar a pratica de ensino e aprendizagem

P19 Muito necessdaria porque os professores precisam de muita preparacdo para
ajudar melhor os educandos principalmente os especiais, que a maioria dos
professores ndo tem uma formagéo para esse tipo de alunos.

P 20 Sim. Amplia conhecimentos que ir8o contribuir para o desenvolvimento da acéo
pedagdgica

P21 Sim. Para estarmos mais preparados na atuacao em sala de aula

P22 Sim, imprescindivel. Através da formacdo é possivel estar em constante

renovacado das praticas pedagdgicas.

Os professores respondentes sao unanimes em afirmar a necessidade da

formacdo continuada para a pratica pedagogica. Imbernon (2016) aborda a tematica

da qualidade da educacéo e faz apontamentos dos caminhos a serem seguidos pela

formacdo continuada a ser construida para que o0s professores se tornem

protagonistas no processo de conquistas tanto pedagoégicas, como nas trabalhistas e
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sociais acrescidas da reflexdo sobre a profissdo. Dessa forma a formacédo
continuada além de contribuir com pratica pedagdgica como respondem 0s
professores, propicia o desenvolvimento do professor reflexivo e autbnomo.

Ao analisar as respostas dos professores sobre o questionamento acima se
podem destacar as citacdes para a importancia de atualizacdo, com referéncia ao
estudo de novos conhecimentos produzidos assim como novas concepcdes e
metodologias ligadas a educacédo, essa possibilidade que a formacdo oferece de
atualizacdo é citada de forma indireta em varias respostas e de forma mais direta

nas respostas abaixo.

P 3 - Sim. Os processos de Ensino e de Aprendizagem séo dindmicos e
se renovam a cada ano. Com o advento das tecnologias digitais, esse
movimento requer otimizagdo da pratica pedagogica, além de exigir do
professor inovacédo, atualizagdo e abertura de um novo fazer pedagdgico
centrado em variaveis que perpassam o0 espago escola.

P 10 - Sim, sdo novos conhecimentos que vao agregar aos do professor e
fardo a diferenca no desenvolver do dia a dia no chao da escola.

P 11 - Sim. Pois é através delas que nos atualizamos.

P 12 - Muito necessaria, pois aborda temas que vao se atualizacdo na
area educacional.

Esses professores tratam a formacdo como caminho para a atualizagédo para
novos conteudos, demandas e fazer pedagogico, Gatti (2008) alerta para o fato de
gue muitas iniciativas de formacao continuada podem ser consideradas programas
elaborados para compensar uma formacao inicial falha e n&o processos de
atualizacdo e avangos no campo do conhecimento, porém ao analisar as respostar
dos professores estes apresentam a formacdo como atualizacdo no sentido de
acessar novos conhecimentos, reformular a pratica pedagoégica e ampliar o olhar
para o trabalho docente. A atualizacao citada pelos professores ndo aparece como a
formacéo do professor apenas para desenvolver tarefas como trata Kuenzer (1999),
0s professores respondentes aparentemente tratam a atualizacgdo como um
processo de apropriacdo do conhecimento para avancos no desenvolvimento da
profissdo, ndo como meros reprodutores de tarefas. Seguindo o que esta disposto
no sexto artigo da BNCC Formacéo continuada, inciso V, quando trata dos
fundamentos pedagdgicos para a formagdo continuada a ser ofertada aos

professores da educacao bésica.

V - Atualizagdo permanente quanto a producgédo cientifica sobre como os
alunos aprendem, sobre os contextos e caracteristicas dos alunos e sobre
as metodologias pedagogicas adequadas as areas de conhecimento e
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etapas nas quais atua, de forma que as decisdes pedagdgicas estejam
sempre embasadas em evidéncias cientificas que tenham sido produzidas,
levando em conta o impacto de cada tipo de determinante nos resultados de
aprendizagem dos alunos e das equipes pedagégicas; (BRASIL, 2020, p.04)

Atrelado ao processo de atualizacdo e os novos conhecimentos trabalhados os

professores destacam as possibilidades que a formac&o oferece para renovar e

inovar a pratica, aprimorar métodos, ampliar o olhar do profissional, reestruturar e

elaborar novas metodologias para o trabalho em sala de aula.

Os professores trataram como necessaria a formacgéo para o bom desempenho

do trabalho pedagogico e em relagdo ao questionamento sobre quais aspectos da

formacdo continuada oferecida pela Rede Municipal de Ensino foram importantes

para esse trabalho no cotidiano os professores trouxeram o0s apontamentos

presentes no quadro abaixo.

Quadro 4 — Aspectos importantes da formacgao da rede municipal para o trabalho

pedagdgico

Professores Respostas

P1 A clareza na escolha das atividades

P2 Fundamentos teoéricos da BNCC.

P3 Todos os cursos sao validos e sempre contribui acrescenta algo

P4 Facilitando no desenvolvimento das atividades, no planejamento, e também no
emocional.

P5 A acdo reflexdo, assegurando a qualidade de ensino aprendizagem.

P6 Sim, metodologia de projeto, pois nunca tinha trabalhado com projeto.

P7 Sim, pois aborda temas especificos e relacionados com a pratica pedagdgica.

P8 Os estudos, trocas de experiéncias, palestra entre outros.

P9 Aprender coisas novas com cada formacéo, ficar mais apta aos educandos.

P 10 Os processos metodolégicos do Programa A Unido Faz a Vida, as oficinas de
brinquedos, trocas de experiéncias mais outros.

P11 A formacdo é uma reciclagem continua, pois a Rede Municipal de Ensino
sempre Se preocupou com O ensino no municipio possibilitando para os
professores 0 acesso a formacao e a qualidade no ensino publico.

P12 Melhorou 0 meu pensar e 0 meu fazer pedagdgico em termos de: pensar,
avaliar e compreender o aprendizado nas suas faixas etarias...

P13 Acredito que tive mais tempo para aprimorar meus conhecimentos.

P14 As formacdes sao importantes para o aperfeicoamento das praticas
pedagdgicas.

P15 As formacOes sdo oferecidas pela propria escola/CEIl, a ndo ser o Programa
Unido Faz A Vida e alguns mais que entram como palestra, porém néo deixa
de ter seu valor. Todas foram importantes, como ja citei a cima sao
conhecimentos gque veio e vem s me fortalecer.

P16 Adquiri conhecimentos para compreender as fases das criancas, o0s

relacionamentos pessoais e interpessoais e compreender a gestdo escolar.
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P17 A atualizacdo e aperfeicoamento dos saberes necessarios para um ensino
cada vez melhor, buscando aulas mais dinamicas, sanando ou mostrando
caminhos diante das dificuldades do cotidiano escolar.

P18 Aspecto no sentido de compreender a criangca como crianca e ndo como
miniaturas de gente.
P19 As instrucdes referentes a colocar em pratica a BNCC, a formacdo com a

Regina Shudo, e as oferecidas em parceria com o Programa a Unido faz a Vida
pela pratica de projetos.

P 20 Novas metodologias de ensino novos conhecimentos

P21 Creio que a maioria! Por exemplo: apresentacdo de autores que ddo base a
pratica na sala de aula. Aspectos metodoldgicos que suleiam (sentido de
orientar sob a perspectiva de Paulo Freire e Boa Ventura Santos) o fazer
pedagdgico a partir dos eixos de interesse do aluno; percepcao de um curriculo
gue projetasse o aluno para uma formacao consistente que Ihe seja necessaria
para a vida toda; postura ética com o aluno, a familia, os colegas e com a parte
burocratica do ensino, entre outros.

P 22 As informacg6es sobre BNCC e Saude mental em tempos de pandemia

Ao analisar as respostas é possivel identificar que os termos aperfeicoamento
e reciclagem ainda fazem parte do discurso dos professores quando se referem a
formacdo continuada, mesmo contando com estudos e a busca da desconstrucéo
desses termos para tratar da formacao dos professores, com 0s avanc¢os no trato da
formacédo continuada a nivel nacional, nos documentos publicados, nas propostas
educacionais elaboradas, nas pesquisas produzidas e nas diversas tentativas de
construcdo dessa pratica formativa pela Unido, Estados e Municipios, todas acdes
gue tendem a levar a uma reconstrucdo da imagem da formacéo continuada.

Por outro lado encontramos também as respostas pautadas em observancia a
uma formacdo que busca integrar teoria e pratica e para ilustrar utilizamos a

resposta

P — 21 Creio que a maioria! Por exemplo: apresentacdo de autores que
déo base a pratica na sala de aula. Aspectos metodolégicos que suleiam
(sentido de orientar sob a perspectiva de Paulo Freire e Boa Ventura
Santos) o fazer pedagdgico a partir dos eixos de interesse do aluno;
percepcdo de um curriculo que projetasse o aluno para uma formacéo
consistente que lhe seja necessaria para a vida toda; postura ética com o
aluno, a familia, os colegas e com a parte burocratica do ensino, entre
outros.

Ao ressaltar a importancia da formacdo integrar teoria e pratica
consequentemente a professora apresenta todo o contexto que essa formacao
envolve, que parte do fazer docente e permeia toda a vida da escola, estando
intimamente ligado com o cidaddo que se constitui a partir desse trabalho

pedagdgico. Imbernén (2011) afirma que professor ao longo da vida profissional
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constréi e reconstréi constantemente 0s conhecimentos pedagolgicos e esse
processo se torna possivel devido as relacbes que estabelece entre teoria e pratica
Saviani (2012) ao tratar do dilema envolvendo teoria e pratica na formacdo de

professores afirma que

[...] admite-se de modo mais ou menos consensual, que tanto teoria como
pratica sdo importantes no processo pedagdgico, de modo que esse
processo se da na relacéo professor-aluno, ndo sendo, pois, possivel excluir
um dos polos da relagdo em beneficio do outro. Dir-se-ia que teoria e
pratica assim como professor aluno, sao elementos indissociaveis do
processo pedagdégico (SAVIANI. 2012, p.106).

Apesar de Saviani apresentar essa reflexdo ao tratar da graduacdo de
professores, ela se faz real também quando se trata de pensar a importancia da
integracdo da teoria e pratica nas formacfes continuadas, pois ao encerrarem a
graduacdo e se inserirem no mundo do trabalho os professores continuam
necessitando da teoria e tem a necessidade de emprega-la em sue trabalho
pedagdgico.

Outros aspectos importantes que os professores destacaram foi a troca de
experiéncia como apontam os respondentes “P- 8 Os estudos, trocas de
experiéncias, palestra entre outros.” e “P — 10 Os processos metodolégicos do
Programa A Unido Faz a Vida, as oficinas de brinquedos, trocas de experiéncias
mais outros.” Ao tratar da formacéo continuada Imberndom (2011) apresenta dentre

varias alternativas para a formacao de professores a possibilidade de.

Criar estruturas (redes) organizativas que permitam um processo de
comunicacdo entre 0s pares e intercambio de experiéncias para
possibilitar a atualizacdo em todos os campos de intervencédo educativa e
aumentar a comunicacdo entre o professorado para refletir sobre a
pratica educativa mediante a analise da realidade educacional, a leitura
pausada, o intercambio de experiéncias, 0s sentimentos sobre o que
acontece, a observagdo mutua, os relatos de vida profissional, os acertos e
0s erros.. que possibilitem a compreenséo, a interpretacédo e a intervencao
sobre a pratica (IMBERNOM, 2011, p. 40).

A proposta do autor estd em consonancia da vivéncia de uma educacao
dialogica e colaborativa proposta por Paulo Freire, com os professores construindo
conhecimento sobre o proprio fazer pedagdgico, uma construcéo realizada a muitas

ma&aos com experiéncias de confianga e respeito.
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Os professores apontam ainda como formacfes significativas, as que
acontecem nas unidades escolares, os estudos de documentos como a BNCC,
documento langado recentemente, estudo sobre as criancas facilitando compreendé-
la, o Programa a Unido faz a Vida que trabalha principalmente com a proposta de
projetos, palestras, formacao que contribuem para acessarem novas metodologias.

Além de tratar das formacgGes que o municipio ofereceu que foram importantes
para o trabalho pedagdgico os professores também discorreram sobre as formacdes
mais significativas que participaram, independente de qual instituicdo a ofertou. As

respostas estao contidas no quadro abaixo.

Quadro 5 — Formac®es significativas

Professores Respostas

P1 A dainclusao

P2 Pacto Nacional pela Alfabetizac&o na Idade Certa.

P3 Creio que a maioria. Procuro levar com muita seriedade e a partir desta, busco

dar uma resposta efetiva aos meus alunos e as suas familias, na consciéncia
gue preciso emitir resultados positivos a sociedade que paga, por meios dos
elevados impostos, o meu salario. No entanto, destaco aqui as formacdes da
UNEMAT: continua e continuada; as Formacfes do Programa Unido Faz a
Vida, as Formacfes da SMEC e as Formac¢des do CEFAPRO/Juina.

P4 A UNIAO FAZ A vida Alfabetizacéo e letramento psicomotricidade infantil

P5 Os estagios abordado por Jean Piaget.

P6 A formacado sobre a BNCC. Inclusdo, Os Recursos Tecnoldgicos na Educacao
Infantil, Semana da Alfabetizacdo (Clarissa Pereira)

P7 Foram todas. Aprendi muito.

P8 Formacéo na area da educacdo infantil da qual ndo tinha experiéncia

P9 Foi a semana pedagdgica os desafios dos professores virtuais

P 10 Gostei muito de uma que foi pelo CEFAPRO que se chamava Formacédo do

professor na escola e pela escola, mas continuo participando sabendo que
todas sao significativas para meu crescimento pedagdgico.

P11 Aquelas que podemos colocar em pratica assim que saio dela tipo Unido Faz a
Vida.

P12 Formacdo técnica para Gestores Educacionais, A Importancia de conceituar
todos o0s espacos como educativos, 0 emocional em tempos de pandemia.

P13 As formacdes trabalhadas na unidade, com as trocas de experiéncias e de
acordo com nossa realidade.

P14 A gue me ajudou muito foi a do ano passado. Por que ela me ensinou novas
maneiras de dar aulas

P 15 As formacdes do ano passado devido a pandemia tivemos varias formacdes de
incentivo, ensinando como trabalhar aula remotas.

P 16 Nos anos de 2018, 2019

P17 As formacdes realizada pela escola

P18 A UNIAO FAZ A VIDA

P19 Todas foram significativa para mim.

P 20 Uniao faz a vida
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P21 Acredito que todas as formacbes trazem algo de novo para 0 seu
conhecimento, porém coloco em destaque as que voltam a realizacdo por
projetos, pois demonstram na pratica como elaborar atividades deixando o
aluno ser o protagonista da aprendizagem.

Ao analisar as respostas dos sujeitos da pesquisa encontramos aqueles que
afirmam que todas as formagdes foram significativas, mas a maioria destaca
formacdes especificas como as oferecidas pelo PUFV, estudos da BNCC, as
realizadas na escola, as formacdes de 2020 que auxiliaram no trabalho docente
durante os protocolos de isolamentos para enfrentamento do avanco da COVID 19,
sendo citadas as que trataram das emocbes e também as que ofereceram
alternativas de trabalho usando ferramentas tecnologicas, PNAIC da Educacéo
Infantil, formacBGes oferecidas por Universidades, pelo Centro de Formacdo de
Professores- CEFAPRO que é um orgao da Rede Estadual, mas realiza parcerias de
formacdo com as Redes Municipais de ensino, os professores também tratam das
formacdes especificas para realizar o trabalho com a Educacéo Infantil, destacamos
aqui as falas dos respondentes P 4, P 5, P 6, P 8 e P 13, porque tratam de forma

mais direta essa questao.

P — 4 A Unido Faz a Vida Alfabetizacao e letramento psicomotricidade
infantil.

P — 5 Os estagios abordado por Jean Piaget.

P — 6 A formacgéo sobre a BNCC. Inclusédo, Os Recursos Tecnoldgicos na
Educacéo Infantil, Semana da Alfabetizacdo (Clarissa Pereira)

P - 8 Formacao na area da educacdo infantii da qual ndo tinha
experiéncia

P - 13 As formacdes trabalhadas na unidade, com as trocas de
experiéncias e de acordo com nossa realidade.

Ao considerar as respostas acima fica evidente o papel da formagéo para uma
melhor compreensé&o por parte dos docentes de como seus alunos se desenvolvem
e como chegar até eles. Conhecer e entender os alunos faz parte dos saberes
necessarios para o exercicio do trabalho docente, nas palavras de Freire (1996) °

Saber que devo respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do
educando e, na pratica, procurar a coeréncia com este saber, me leva
inapelavelmente a criagdo de algumas virtudes ou qualidades sem as quais

aquele saber vira inauténtico, palavreado vazio e inoperante (FREIRE,
1996, p. 25)

Os professores da pesquisa abordam a importancia desse conhecimento
acerca das criancas e do trabalho com elas proporcionado pela formacao

continuada, no processo formativo além do conhecimento teodrico sobre o0s
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conteudos, a metodologia e a didatica faz-se necessario o conhecimento dos
individuos envolvidos no processo, os educando em sua subjetividade, conhecer as
teorias que tratam do desenvolvimento infantii é fundamental no exercicio da
profissao, principalmente na Educacéo Infantil.

No item sobre aspectos que o questionario da pesquisa poderia ter deixado de
abordar sobre o processo de formacdo continuada a maioria dos pesquisados
alegou que nao haveria nada a acrescentar, apenas quatro professores
acrescentaram contribuicdes referente a indagacéo, as respostas estédo relatadas no

quadro abaixo.

Quadro 6 - Ainda faltou falar...

Professores Respostas

P1 Aqui no CEI FELIPE, no processo de formacdo continuada com juncdo de turmas
para realizar atividades, exemplo, uma turma se reunia com as demais do CEl e
pra fechar todos os professores se reuniam em semindrio para discutir a
atividade realizada.

P2 Que nos professores tenhamos oportunidade de participar de especializacdo de
educando especiais como por exemplo os disléxicos, autista e outros.

P3 A sociedade esta se transformando diariamente, necessitando de metodologias
de ensino para atender o perfil dos alunos atuais.

P4 Sim. A formacdo continuada deve ser compreendida como parte de nossa

profissdo, algo que esta para nos ajudar a estar antenados com as mudancas
nas praticas pedagdgicas a serem realizadas. As vezes fico triste por ver alguma
profissdo que ndo d&o o real valor por esse momento rico.

Ao analisar as respostas encontramos na contribuicdo do P1 o breve relato de
uma prética de troca de experiéncia realizada em um CEI na qual os professores
integram as turmas, desenvolvem atividades e promovem seminarios para debater
sobre a vivéncia, essa pratica pode ser considerada como um processo de troca de
experiéncias. Esse exercicio do fazer coletivo seguido do processo reflexivo é
apontado por alguns autores como um dos caminhos para resolver os problemas de

fragmentacao na educacéo, principalmente no que diz respeito ao curriculo.

Desde ha muito tempo se advoga por desenvolver processos de estudo, de
investigacdo e de projetos onde os professores desenvolvam um processo
de andlise critica e de reflexdo dialégica sobre a pratica que Ihes permita
remover 0s pressupostos que conformam essa pratica, auto-organizando-se
junto a colegas que possibilitem a aplicacdo de curriculos integrados ou
curriculos em acdo mediante unidades didaticas, projetos, centros de
interesse ou situagdes problematizadoras (IMBERNON, 2011, p. 34).

O autor trata da importancia de além do aprender a aprender os profissionais

aprenderem a integrar, a resposta da professora P 1 aponta para uma pratica
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integradora realizada pelos professores num processo dialégico e reflexivo,
Imbernén (2011) ainda ressalta a importancia do projetos formativos serem
elaborados em conjunto planejado com atividades adequadas, ao organizar a
formacéo dessa forma os profissionais sao integrados no processo de planejamento
das acdes, possibilitando maior sentimento de coletividade.

A respondente P2 destaca a necessidade de especializagdes voltadas para o
atendimento da educacdo especial. Na atualidade temos uma variedade de
especializag6es ofertadas a nivel nacional que abarcam a educacado especial, sejam
elas publicas ou privadas.

O sujeito da pesquisa P3 destaca a importancia de novas metodologias para
atender o perfil dos alunos atendidos, nas questdes abordadas anteriormente o0s
professores destacaram que um dos fatores que formacgado continuada auxilia em
sua formacdo e o contato com novas metodologias, assim como atividades
formativas que ajudam a compreender os alunos em suas fases de
desenvolvimento.

Ja o respondente P4 ressalta a importancia da formacéo continuada ser tratada
como parte integrante da profissdo, pois possibilitam aos professores acompanhar
0s processos de mudanca para realizarem o trabalho pedagdgico, Novoa (2009)
defende a formacéo do profissional por meio de um trabalho colaborativo vivenciado

no cotidiano da profisséo.

[...] estamos todos de acordo quanto aos grandes principios e até quanto as
medidas que € necessario tomar para assegurar a aprendizagem docente e
o desenvolvimento profissional dos professores: articulacdo da formacao
inicial, inducé@o e formag&o em servico numa perspectiva de aprendizagem
ao longo da vida; atencéo aos primeiros anos de exercicio profissional e a
insercdo dos jovens professores nas escolas; valorizacdo do professor
reflexivo e de uma formagédo de professores baseada na investigagao;
importdncia das culturas colaborativas, do trabalho em equipe, do
acompanhamento, da supervisdo e da avaliagdo dos professores; etc.
(NOVOA, 2009, p. 14).

Na citacdo exposta acima, o autor integra alguns dos elementos que o0s
respondentes da questdo sobre o que faltava tratar trouxeram para a reflexdo, ao
realizar a formacdo em servico esta passa a ser um espaco de troca de
experiéncias, entre os professores que estdo na escola a longa data e como
aprendizado para 0s novos que estdo chegando, conhecimento de novas

metodologias, por meio da partilha de conhecimentos acessados na profissdo, além
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de constituir-se em formacdo em servico e constante, o meio de trabalho se torna

em um espaco formativo e reflexivo.

O quadro abaixo € o resultado obtido por meio do questionamento acerca das

contribuicbes que a formag&o continuada ofereceu para o trabalho docente dos

sujeitos da pesquisa.

Quadro 7 - Contribui¢cdes da formacao continuada aos professores

Professores Respostas

P1 Traz informacBes sobre determinados assuntos que as vezes ndo tinhamos
conhecimento.

P2 Ha varias contribuicdo pois permite ao educador fazer uma reflexdo sobre a
pratica pedagdgica realizada.

P3 Ja respondi na questédo n° 6.

P4 E sempre um momento de reflexdo sobre o caminho que devemos seguir

P5 A renovagdo do fazer pedagdgico e as novas metodologias, as novas
tecnologias como ferramentas pedagdgicas

P6 A contribuicdo de aprendizagem pois sempre estamos em constante aprendizado

P7 O que aprendo na formacao continuada serve para mim e algumas coloco em
prética na sala de aula. Para que contribui no crescimento da criancga.

P8 E uma troca de experiéncias, contribui na formacéo pessoal e profissional, uma
reflexdo sobre o nosso fazer pedagdgico

P9 Contribuir com dindmicas mais amplas onde facilita a obter também mais
seguranca.

P10 Contribui sim, no meu pensar, agir, planejar, enfim, no meu conhecimento
pedagdgico.

P11 Ela nos leva a refletir e Trocar experiéncias contribuindo com mudancas em
minha préatica pedagégica.

P12 Visdo sobre abordagens pedagodgicas. Capacitacdo frequente de néds
educadores.

P13 A entender e lidar com o novo: tecnologias, metodologias e aulas mais atrativas.

P14 Me ensina métodos diferentes para ensinar.

P 15 As formacdes sempre foram um apoio, um norte para o professor é nas
formacdes que trocamos experiéncias com os colegas e aprendemos muito.

P16 Embasamento tedrico

P18 Através dela estamos nos atualizando no fazer pedagégico.

P19 A reciclagem continua; o auxilio das dividas dificuldades dos alunos.

P 20 Ajuda muito a pormos em pratica o que aprendemos na formacao, principalmente
guando a formacgéo é o da oficina de brinquedos reciclavel para as criangas.

P21 Teorias, aprendizado, reflex@o sobre o fazer pedagogico

P22 As melhores. Troca de experiéncias, novas ideias, novo modo de pensar e ver a

educacéo, além de me deixar a par das novidades neste contexto educacional.

Ao analisar as respostas dos sujeitos da pesquisa nos deparamos com

diversos itens ja abordados nas questfes anteriores como: troca de experiéncias,

atualizacdo, aprendizado de novas metodologias, uso da tecnologia, o constante
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aprendizado. Os professores citam também a oportunidade de reflexdo que a
formacéao continuada possibilita.

O processo de reflexdo necesséario para a pratica pedagdgica é uma das
contribui¢cdes que os professores elencam sobre a pratica pedagogica. “A reflexao é
compreendida como o modo de conexdo entre o conhecimento e a acdo nos
contextos praticos [...] (CONTRETAS, 2002, p. 113)”. O autor chama a atencao para
0 uso do termo reflexdo, que segundo ele apés as publicacbes de Schon em 1983
se tornou recorrente nas publicagdes voltadas para a educacgéo, Contreras (2002)
destaca que o termo “reflexdo” foi e esta sendo bastante difundido, porém considera
gue a concepcao concreta deixa a desejar, assim utiliza-se o termo, mas a acéo
reflexiva ainda precisar ser colocada em pratica efetivamente levando em
consideragao todos os aspectos que a envolvem.

Os documentos publicados acerca da educacéo e da formacgao de professores
a partir da LDB de 1996 orientam a formacdo para o desenvolvimento do ser
reflexivo tanto os professores ao receber a formagcdo quanto os educandos ao
construirem conhecimento por meio do trabalho pedagogico realizado pelos
professores. Ao acessar a formacao superior a lei prevé que seja assegurado aos
académicos “I — estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo; (BRASIL, 1996, p. 20)”. Essa redacéo do inciso
primeiro do artigo 43 que elenca como uma das finalidades da educagao superior
formar cidadaos reflexivos. No RCNEI encontramos uma das referéncias para formar

o aluno para a reflexao.

A intervencdo do professor € necessaria para que, na instituicdo de
educacdo infantil, as criancas possam, em situacdes de interacédo social ou
sozinhas, ampliar suas capacidades de apropriacdo dos conceitos, dos
cédigos sociais e das diferentes linguagens, por meio da expressdo e
comunicacdo de sentimentos e ideias, da experimentacdo, da reflexdo, da
elaboracdo de perguntas e respostas, da construgcdo de objetos e
brinquedos etc. (BRASIL, 1998, p. 28 )

Assim como os dois documentos citados 0os demais documentos que orientam
a educacdao brasileira estéo repletos de referéncia a formacgéo para o profissional ou
o cidadéo reflexivo, a BNCC de 2017, um dos documentos nacionais mais recentes
esta repleta de referéncias ao termo ou ao conceito reflexdo. Pimenta (2006) aponta
ao buscar uma formacdo para o ato reflexivo o desenvolvimento do protagonismo

dos professores torna-se possivel, quando este torna-se agente de mudancgas,
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desenvolvem praticas inovadoras, dentre outros porém a autora aponta para um
aspecto importante nesse contexto T...] sé a reflexdo nao basta, € necessario que o
professor seja capaz de tomar posi¢cdes concretas para reduzir tais problemas (p.
25)” o processo reflexivo deve implicar em uma postura diante das situacbes e da
realidade educacional ao que o profissional esta inserido. Os profissionais reflexivos
desenvolvem as competéncias para analisar sua pratica em um processo avaliativo

e dialégico, em atitudes colaborativas na constru¢ao dos processos educativos.

4.3.4 Categoria 4 - Propostas/sugestdes dos professores

Nessa categoria as questdes 07, 12 e 13 as indagacdes foram voltadas para as
propostas ou sugestdes que os professores podem apresentar para que a formagao
continuada atenda efetivamente suas necessidades no trabalho docente. Em
resposta ao questionamento sobre o os professores acreditam que poderia ser
diferente na formac&o continuada a devolutiva dos respondentes esta apresentada

no quadro abaixo.

Quadro 8 - O que poderia ser diferente

Professores Respostas

P1 N&o

P2 Em alguns aspectos sim somos sempre capazes de melhorar

P3 Sim. Houvesse cursos direcionado para a area tecnolégica.

P4 Na realidade é necessario que haja um retorno pratico por parte dos professores,

o gual revele a aplicacao real do que foi aprendido nas formacdes e efetivado na
sala de aula. Tais profissionais precisam mostrar respostas concretas e a partir
destas chegariam ao reconhecimento e a valorizacdo, traduzidas em seus
curriculos e por que ndo em suas contas bancarias como promocdo do seu
fazer? Somos os menos valorizados em detrimento de todos os profissionais de
curso Superior. (ndo falo em meritocracia). E algo mais além. Os professores
gue nao correspondessem aos investimentos de suas formacfes, deveriam ser
notificados. Todavia, sem puni¢cées, mas com acompanhamento sistematico
destes profissionais, para resultar em producdo efetiva que culmine na
aprendizagem de seus alunos. Contudo, é fundamental que esse processo se dé
de forma serena, sem estresses, mas que se configurasse como condicao sine
gqua non, para o profissional professor.

P5 Assuntos que fazem parte da realidade escolar

P6 Com planejar nas escolhas dos temas a ser trabalhado.

P7 Sim. Deve ser 0s temas mais pertinentes no momento

P8 Nao. Gostaria de ter oportunidade de participar novamente.

P9 N&o, acho bom da maneira que acontece, todos juntos no local de trabalho.
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P10 Sim pois mesmo tendo cursos que antes até somos consultados sobre sugestdo
de temas. Acho que poderiam propor além desses outros temas mais especificos
tipo pra trabalha com alunos especiais de forma maior direcionada ex. Com
surdos ou altistas sendo proposto e de livre escolha pelos professores que
gueiram se informar mais . Fora as formac¢des das universidades.

P11 A cada ano se inova, na metodologia, nas tematicas.

P12 Acredito que muitas vezes falta motivacdo por parte dos professores, seja pelo
trabalho excessivo, pelos horarios que dispde e até mesmo por falta de inovar
Nnos Cursos.

P13 Sim, a formacao para a educacéo infantil tinha que ser mais lidica, voltada para
musicas e brincadeiras

P14 No momento sdo online, as presenciais eram mais produtivas, mas sempre com
muito aprendizagem.

P15 Conteldos com engajamento teoria a pratica

P16 Que seja bem objetiva, percebo que muitos fazem apenas p cumprir protocolo.

P17 Se continuar com o mesmo foco: o ensino de qualidade. N&o precisa de
mudanca.

P18 Sim como por exemplo nos dar ndo s6 a formacdo para educando especiais
como oferecer mais suportes para essa pratica pedagdgica.

P19 Trabalhar mais teoria x pratica.

P 20 Sim. Conseguir de alguma forma juntar mais vezes professores, para realizarem
trocas de experiéncias.. mostrando o que cada centro realiza com seus alunos .
Acredito que serd uma riqueza de conhecimento, pois quando participei sai
renovada e com muitas sugestbes e ideias a serem colocadas em pratica com
meus alunos.

Ao analisara as respostas quatro sujeitos da pesquisa, P 01, P 08, P 09, P 17,
apontam de forma direta que ndo tem sugestbes de elementos a serem
acrescentados nas formagdes continuadas, os professores 11 e 14 também nao

apresentam sugestdes.

P 11 — A cada ano se inova, na metodologia, nas tematicas.
P 14 - No momento séo online, as presenciais eram mais produtivas, mas
sempre com muita aprendizagem.

Os seis professores ndo deixam proposta para a formacdo continuada, 0s
guatro primeiros negam haver a necessidade de algo diferente na formacao, P 11
aponta que a cada ano a formacédo se inova e P 14 faz apontamentos de que
acredita que as formacgOes presencias, suspensa em decorréncia da pandemia da
COVID 19, eram mais produtivas e traziam mais aprendizagem, temos ainda os
respondentes P 02, P 07 e P 16 que apresentaram comentarios na resposta porém
nao trouxeram de forma clara o que ser feito para fazer esse trabalho diferente, “Em
alguns aspectos sim somos sempre capazes de melhorar (P 02).” A resposta sé
aponta que ha o que melhorar, mas ndo define o que seria, 0 que acredita ser

necessario construir diferente na formacéo, enquanto P 07 afirma que “Sim. Deve
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ser os temas mais pertinentes no momento.” Aqui também nao fica claro o que
deveria ser feito, quais seriam esses temas pertinentes, para quem seriam
pertinentes. Ja o P 16 afirma “Que seja bem objetiva, percebo que muitos fazem
apenas para cumprir protocolo.” Apesar de apontar a necessidade de a formacgao
ser objetiva o respondente ndo aponta em que sentido ser objetiva e porque,
também nao fica claro se sédo os professores ou se sao as unidades de ensino ou
os o6rgaos que oferecem a formacdo que a fazem somente para cumprir o
protocolo.

Os sujeitos da pesquisa P 03 e P12 apresentam uma observacdo sobre o

envolvimento de professores com a formacao.

P 04 - Na realidade é necessario que haja um retorno pratico por parte
dos professores, o qual revele a aplicacdo real do que foi aprendido nas
formacdes e efetivado na sala de aula. Tais profissionais precisam
mostrar respostas concretas e a partir destas chegariam ao
reconhecimento e a valorizacdo, traduzidas em seus curriculos e por que
nao em suas contas bancdarias como promocdo do seu fazer? Somos 0s
menos valorizados em detrimento de todos os profissionais de curso
Superior. (ndo falo em meritocracia). E algo mais além. Os professores
gue ndo correspondessem aos investimentos de suas formacoes,
deveriam ser notificados. Todavia em punicbes, mas com
acompanhamento sistematico destes profissionais para resultar em
producéo efetiva que culmine na aprendizagem de seus alunos. Contudo,
é fundamental que esse processo se dé de forma serenas em estresses,
mas que se configurasse como condi¢ao sine qua non, para o profissional
professor.

P 12 - Acredito que muitas vezes falta motivacdo por parte dos
professores, seja pelo trabalho excessivo, pelos horarios que dispbe e até
mesmo por falta de inovar nos cursos.

Os P 04 e 12 nao trazem uma proposta do que deveria ser feito de forma
diferente, mas apontam para o papel do professor diante da formacéao P 04 aponta
a necessidade de um acompanhamento com avaliagbes respeitosas e
profissionalizadas para que os professores apresentem o retorno do que recebem
nas formacfes por meio da pratica pedagdgica, elemento esse que culminaria
tendo como consequéncia uma real valorizacdo do professor, enquanto que P 12
destaca aspectos voltados para a motivacdo dos professores para a formacao,
indicando que a falta de motivacdo pode ter suas origens na carga excessiva ou
devidos as formagdes néo serem atrativas.

Em relagdo a valorizagdo dos professores “Os baixos honorarios com os
guais se tém compensado o trabalho dos professores primarios tem sido uma das

caracteristicas da profissdo” (IMBERNON, 2011, p. 23), tem histéria de superacéo
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em alguns paises, porém quando nos deparamos com a realidade brasileira
encontramos professores com dupla jornada e acumulo de trabalho, conforme cita
P 12. Em relacdo ao exposto pelo P4 em relacdo aos processos avaliativos Névoa
(2009) aponta que “As escolas resistem a avaliagdo e a prestacdo de contas sobre
0 seu trabalho” (67), o autor aponta que para a vivéncia de processos de cidadania
devem levar em consideracdo a prestacdo de contas e que dessa forma os
processos avaliativos podem garantir essa agao.

Os demais respondentes citaram como possibilidades de formacdo os
temas como tecnologia, inclusdo, tematicas da realidade escolar, atividades de
planejamento, atividades ludicas para a educacéo infantil, integracao entre teoria e
pratica, o sujeito da pesquisa P 20 sugere ampliacdo das atividades de troca de

experiéncias.

P 20 - Sim. Conseguir de alguma forma juntar mais vezes professores,
para realizarem trocas de experiéncias.. mostrando o que cada centro
realiza com seus alunos . Acredito que serd uma riqueza de
conhecimento, pois quando participei sai renovada e com muitas
sugestdes e ideias a serem colocadas em pratica com meus alunos

As respostas apontam sugestbes de acbes que ja apareceram nas
contribuicbes dos professores ao responderem as questdes analisadas
anteriormente, 0 mesmo acontece com a resposta citada acima, ha a sugestdo de
ampliar as situacdes de troca de experiéncia para contribuir com a melhoria do fazer
pedagdgico por meio partilha de informacédo e conhecimento.

Ao analisar as respostas encontramos poucos apontamentos em relacao
propostas efetivas do que deve ser feito. Novoa (2009) aponta a necessidade dos
professores ocuparem seus espacos de voz nos debates publicos, nesse aspecto
ainda ha outra reflexdo a de que os professores precisam se preparar para a
ocupacao desse espaco de fala, por meio de uma formacao continuada que propicie
o desenvolvimento do pensamento reflexivo.

Pensando a formacdo como meio de tratar os desafios da Educagéo Infantil os
sujeitos da pesquisa foram indagados sobre suas maiores dificuldades no cotidiano

da Educacéo Infantil. As informac@es obtidas estdo no quadro abaixo.
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Quadro 9 - Dificuldades enfrentadas na Educacéao Infantil

Professores Respostas

P1 Lidar algumas vezes com a falta de esclarecimento dos pais que professor ndo é
baba.

P2 N&o ha.

P3 Falta de tecnologias digitais tendo um laboratério de informatica que realmente
funcione e uma biblioteca na escola para que a iniciacdo a leitura acontecesse
nesse espaco. Equipamentos de uso exclusivo da escola (celular e notebook)
para que ndo sobrecarregassem 0s nossos de uso pessoal.

P4 A grande dificuldade no meu pensar sdo as familias desestruturadas, crianca
sendo banalizada e agredida na sua esséncia de crianca e perde a sua infancia
por em numeros razdes.

P5 As maiores sdo como trabalhar com as criancas especiais

P6 Nenhuma

P7 A falta de experiéncia no inicio

P8 Apresentar video aulas.

P9 N&o diria uma dificuldade, mas acho que se o0s pais se dedicassem um
pouquinho mais e olhassem com um olhar diferente que ndo fossem sé do
cuidar, tudo seria melhor para as criancas, professores, para toda Educacdo
infantil.

P10 Na maioria das vezes séo os diferentes problemas e desafios trazidos pelos
alunos.

P11 Apoio da familia quanto ao entendimento que o ambiente fisico e os trabalhos e
atividades realizadas na educacao infantii ndo é meramente para passar
algumas horas do dia.

P12 Acredito que a participacdo ativa dos pais e a atualizacdo em questdo as
tecnologias.

P13 Somente o ano passado, pois dependiamos dos pais para ensinar os contetdos.

P14 tive muitas dificuldades no ano passado devido nao estar preparada para usar 0s
meios tecnoldgicos,

P15 N&o

P16 A participacdo dos pais, valorizacdo da Educacdo, olhar como momento de
aprendizagem.

P17 A participacéo da familia.

P18 Na verdade como lidar com as criangas cada um com seu temperamento e
principalmente qguando mistura as normais com as especiais.

P19 No momento a parceria das familias

P 20 A inclusdo das criancas especiais, faz com que cada vez mais temos que estar
preparado para a necessidade individual de cada aluno

P21 Amo o trabalho na educacdo infantil, vejo que hoje em dia alguma

posicionamento ja estdo mudando, quanto ao olhar da sociedade em que as
vezes nao consegue ver que o trabalho na educacao infantil com os alunos é
muito além do que o cuidar. Mas que por tras existe a intencdo pedagdgica que
ajudara e muito essa crianca ao ingressar na escola.

Ao analisar as respostas encontramos 03 professores que afirmam nao haver

dificuldades em trabalhar com a Educacédo infantil. Dentre aqueles que listaram

dificuldades nos deparamos com um grande nimero de professores que apontam o

envolvimento e conhecimento dos pais e da familia acerca do papel da Educacao

Infantil como um dos problemas enfrentados.
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P 01 - Lidar algumas vezes com a falta de esclarecimento dos pais que
professor ndo é baba.

P 04 - A grande dificuldade no meu pensar sdo as familias
desestruturadas, crianca sendo banalizada e agredida na sua esséncia
de crianca e perde a sua infancia por inimeras razoes.

P 09 - Nao diria uma dificuldade, mas acho que se os pais se dedicassem
um pouquinho mais e olhassem com um olhar diferente que ndo fossem
s6 do cuidar, tudo seria melhor para as criancas, professores, para toda
Educacao Infantil.

P 11 - Apoio da familia quanto ao entendimento que o ambiente fisico e
os trabalhos e atividades realizadas na educacdo infanti nao é
meramente para passar algumas horas do dia.

P 12 - Acredito que a participacado ativa dos pais [...]

P 16 - Somente o ano passado, pois dependiamos dos pais para ensinar
os conteudos.

P 17 - A participacao da familia

P 19 - No momento a parceria das familias.

Os professores apontam a das familias de entender seu papel de profissional
professor e ndo de baba, assim como também trazem para o debate o olhar que as
familias tem sobre seu trabalho que por muitas vezes ndo estd no patamar de
educacdo e sim como cuidadoras, a construcdo da identidade do professor em
NOSSO pais passou e passa pela desconstrucdo da figura da tia, que até alguns anos
atrds era referéncia frequente em muitos ambientes para apontar a professora.
Paulo Freire tem papel importante nessa desconstrugcdo ao publicar em 1993 sua
obra professora sim, tia ndo, cartas a quem ousa ensinar a qual trata do papel do
professor e a importancia de seu protagonismo, no livro apresenta também uma
distingcdo entre a tia e a professora visando descontruir a imagem de tia empregada
as professoras.

Ensinar é profissdo que envolve certa tarefa, certa militAncia, certa
especificidade no seu cumprimento enquanto ser tia € viver uma relacdo de
parentesco. Ser professora implica assumir uma profissdo enquanto ndo se
€ tia por profissdo. Se pode ser tio ou tia geograficamente ou afetivamente
distante dos sobrinhos mas ndo se pode ser autenticamente professora,
mesmo num trabalho a longa distancia, “longe” dos alunos (FREIRE, 1997,

p. 9)

Ao fazer a distingédo entre a relacdo da professora e da tia com a crianca Freire
(1997) busca tratar evitar que o entendimento do papel profissional da professora
seja distorcido, outro fator importante nesse debate é a construcdo da identidade de
professores como seres de direitos, que lutam por seu espaco e reconhecimento.
Camuflado no uso carinhoso do termo tia ha toda uma negacdo dessa identidade

profissional que os professores sao convidados a fazer.
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O tratamento de professoras da Educacao Infantil utilizando o termo babéa se
deve a um processo de construcdo social presente nas origens do atendimento as
criancas, principalmente as do grupo da faixa etéria definido como alunos da creche,
como as creches nasceram da necessidade de atender as méaes trabalhadoras, esse
atendimento passou a ser visto pela populacdo e muitas vezes tratado pelas
instituicbes que o ofereciam como espacgos que substituiam o trabalho das babas.
Com a organizacdo da Educacgdo Infantil faz-se necessario uma nova construcao
social em relagdo a definicdo de quem atende as criangcas Moscovici (2009) sobre as

mudancas nas relacdes sociais afirma..

[...] o que é importante é a natureza das mudancgas, através das quais as
representacdes sociais se tornam capazes de influenciar o comportamento
do individuo participante de uma coletividade. E dessa maneira que elas
sdo criadas, internamente, mentalmente, pois € dessa maneira que o
proprio processo coletivo, penetra, como fator determinante, dentro do
pensamento individual. Tais representac¢ées [...] sdo o produto de nossas
acdes e comunicag¢des. (MOSCOVICI, 2009, p, 40)

O autor discorre sobre esse processo coletivo da criagdo das representacoes
sociais. A representacdo social do professor como o profissional que trabalha na
Educacao Infantil € uma construcdo social que deve ser feita em detrimentos dos
termos “tia” e “baba”, essa construgdo perpassa pelo trabalho do professor e suas
relagbes com 0s pais e com as criangas, a medida que coletivamente a
representacdo social do trabalho do professor se constitui a utilizagdo do termo se
desenvolve e se firma.

Os professores abordaram em suas repostas a tecnologia como uma das
dificuldades enfrentadas no trabalho cotidiano, esses apontamentos fazem
referéncia ao uso dessas tecnologias, a disponibilidade das mesmas e a
estruturagdo fisica dos ambientes de trabalho, com a realidade da pandemia os
professores necessitam ampliar seus conhecimentos tecnoldgicos para acessarem

seus alunos.

P03 - Falta de tecnologias digitais tendo um laboratério de informatica que
realmente funcione e uma biblioteca na escola para que a iniciacdo a
leitura acontecesse nesse espaco. Equipamentos de uso exclusivo da
escola (celular e notebook) para que ndo sobrecarregassem os nossos de
uso pessoal.

P 08 - Apresentar video aulas.

P 12 - Acredito que a participacdo ativa dos pais e a atualizacdo em
guestao as tecnologias.
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P 14 - tive muitas dificuldades no ano passado devido ndo estar
preparada para usar 0s meios tecnoldgicos,

No tocante a tecnologia além do conhecimento a respeito, ha também a
constatacdo da necessidade de equipar os ambientes para que as ferramentas
tecnoldgicas se tornem acessiveis tanto aos professores como aos alunos. A
situacdo do enfrentamento da pandemia da COVID 19 tornou o debate acerca do
uso da tecnologia na educacdo mais presente e evidenciou a fragilidade do nosso
sistema educacional no que se refere a esse tema.

O processo de inclusdao na educagdo em que os professores destacam a
necessidade de estar sempre preparados para os desafios que surgem foi apontado
como uma das dificuldades, uma das respondentes citou a falta de experiéncia no
inicio. N6voa (2009) defende a importancia dos professores que estdo na profissdo
h& mais tempo acolherem aqueles que inicial, possibilitando a formac&o durante o
exercicio da profissao.

Ao questionamento que buscou conhecer que formacao continuada ajudaria os
professores nesse momento as respostas provavelmente foram bastante

influenciadas pelo cenéario pandémico em que vivemos em 2020 e 2021.

Quadro 10 - A formacé&o para 0 momento atual

Professores | Respostas

P1 Formacao na area tecnoldgica.

P2 Uma formacao que ensinasse a parte técnica para o uso das tecnologias digitais.
Por exemplo como editar videos, como fazer cards, podcast entre outros para
esse momento pedagégico que estamos vivendo. Ja andamos bastante nesta
direcdo, contudo precisamos ampliar.

P3 Sobre tecnologia que auxiliam nas atividades remotas

P4 Autismo

P5 Todas as que servir para minha pratica pedagoégica.

P6 Ajudaria se fosse cursos de informatica, ajudaria nesse processo.

P7 Nenhuma especifica, sé gostaria que continuassem, a formacdo € um porto
seguro em relagao a conhecimento pedagogico.

P8 Neste momento minha preocupagdo € como atuar no ensino hibrido.

P9 Neste momento de pandemia ajudaria quanto ao oferecimento de apoio
tecnolégico.

P10 Nesse momento o dominio da tecnologia e trabalhar com o emocional.

P11 Uma ludica com muita masicas e brincadeiras direcionada ao aprendizado

P12 Penso que agora no momento seria algumas sobre como editar videos na area
tecnolégica, e também sobre emocional, todo inicio de ano meche muito com o
emocional dos professores.
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P13 Treinamento tecnolégico

P14 Producédo de video para aulas online

P15 Como lidar com a participacdo da familia nesse momento de pandemia.

P16 Como li dar com as criangas em sala. Porque o tedrico é facil dificil € a pratica.

P17 Consciéncia Fonoldgica

P18 Formacdo voltada para criangas especiais.

P19 Cursos referente a tecnologia e curso referente a maneiras de os pais estarem
mais préximo de seus filho mesmo estando estudando online.

Foram dezenove os respondentes dessa questdo e destes dez afirmaram que
a formacé&o sobre tecnologia nas mais diversas formas é a formac&o necessaria para
0 momento. As demais respostas estéo voltadas para a incluséo, atividades ludicas,
consciéncia fonolégica, emogdes, como trabalhar com a familia, atividades praticas
para serem desenvolvidas em sala.

Ao tratar de necessidade de formacdes sobre as tecnologias os professores
estdo se reportando as tecnologias digitais, que se tornaram o principal meio para o
trabalho com alunos em decorréncia da pandemia da COVID 19, essa formacao
aparentemente estd voltada para desenvolver habilidades técnicas para utilizar os
recursos técnicos para o uso dessas ferramentas.

Kenski (2008) aponta a necessidade de investimentos em recursos
tecnoldgicos nas escolas e destaca que para se efetivar a melhoria na qualidade da
educacdo é necessario organizar uma formacéo permanente sobre o tema para que
os professores se tornem mais confiantes e seguros para utilizar esse recurso em
suas aulas. Com os desafios enfrentados pela pandemia os professores se viram
diante do dilema de desenvolver em um curto espaco de tempo diversos saberes
acerca das ferramentas tecnolégicas. O desafio que se coloca diante dessa
realidade é manter o uso das tecnologias como ferramentas de aprendizagem ao
retornar as atividades presenciais.

Somado a necessidade de formacdo sobre tecnologias o0s professores
trouxeram alguns temas voltados para as realidades enfrentadas no cotidiano das
salas de aula, Névoa (2009) destaca a importancia das formacdes trabalharem com
aspectos da préatica pedagogica, promovendo seus estudos e tornando-as um

espaco de desenvolvimento de ciéncia.

E importante assegurar que a riqueza e a complexidade do ensino se
tornem visiveis, do ponto de vista profissional e cientifico, adquirindo um
estatuto idéntico a outros campos de trabalho académico e criativo. E, ao
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mesmo tempo, € essencial reforcar dispositivos e praticas de formacdo de
professores baseadas numa investigacdo que tenha como problematica a
accédo docente e o trabalho escolar. (NOVOA, 2009, p. 19)

Apesar de predominar nas respostas 0 uso da tecnologia que pode ou nao
estar influenciada pelo momento pandémico os professores trouxeram aspectos que
consideram importantes e necessarios de serem comtemplados nos processos
formativos e que fazem parte do seu cotidianos nas salas de aula. Imbernon (2011)
destaca a importancia das formacdes levarem em consideragdo as propostas que 0s
professores apresentam, uma vez que sao eles que estéo diretamente ligados com o

trabalho pedagadgico.

Em minha opinido esta nova formacgdo deveria partir ndo unicamente do
ponto de vista dos especialistas sendo do grande aporte da reflexdo pratico-
tedrica que realizam os professores sobre sua propria pratica. Quem melhor
para fazer uma analise da realidade — a compreensdao, a interpretacéo e a
intervencdo sobre esta -, que o préprio professor. (IMBERNON, 2011, p.
64).

Ao tratar das necessidades de formacdo abordadas pelos professores sejam
elas ligadas a tecnologia, sejam os demais topicos que fazem parte do trabalho dos
professores em sala de aula, fica evidente a necessidade de todas as tematica
serem tratadas de forma continua em um processo de construcéo realizado com a
participacdo efetiva de professores, tornando assim a formacdo continuada um
espaco reflexivo e de construcdo da educacao.

4.3.5 Categoria 5 - Interferéncias da pandemia

No ano de 2020 o planeta foi assolado pela pandemia da COVID19 que devido
sua gravidade exigiu a implantacao de diversos protocolos de seguranca dentre eles
o distanciamento social que acarretou no fechamento das escolas para o
atendimento presencial de alunos. Com essa medida os professores precisaram
reaprender o trabalho pedagdgico e as praticas da educacdo. Essa categoria busca
tratar da interferéncia da pandemia da COVID 19 no processo de formacao
continuada dos professores. No quadro abaixo se encontram as respostas dos
sujeitos da pesquisa sobre o questionamento se periodo da pandemia da afetou de

alguma forma o processo de formagao continuada.
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Quadro 11- Formacao continuada na pandemia

Professores | Respostas

P1 Sim. Ficou alguns pontos a desejar como a interacdo.

P2 Sim, mas positivamente em todos os aspectos. Todos se reinventaram para
sulearem o processo pedagdgico. Fato que resultou em crescimento profissional,
mais aproximac¢ao com as tecnologias digitais, inovacfes pedagdégicas e a troca
de experiéncias realmente efetiva que dao resultados na sala de aula. E o
melhor: nos levou para dentro das casas dos nossos alunos e escancarou a
realidade de vida precéaria que muitas criancas tém e que muitas vezes a escola
nem percebe, ainda que isso reflita significativamente dentro das salas de aula.

P3 Sim néo foi possivel participar devido ao distanciamento social

P4 Sim. No meu pensar e no meu modo de ver as estruturas familiares e sociais se
desmontando e desfazendo, fez com que o ser humano buscar a sua evola
mento e o afastamento das relagdes causando grande prejuizo no aprendizado
de todos o0s nossos educandos.

P5 Sim. Aprender a trabalhar com as tecnologias

P6 N&o. Creio que foi bem oportuno, pois o tempo foi bem distribuido, ora tinha
tempo para mim, ora para minha turma de criangas.

P7 Sim pois quando a formacédo é presencial ha uma troca de experiéncias, porém
nos foi oferecida formac8es maravilhosas que contemplaram esta situacéo

P8 Deixou de ser presencial e se tornou online

P9 No inicio pensei que fosse afetar, porém com o passar dos dias vi que era
possivel sim a formac&o online e para ser sincera gostei.

P 10 Acho que nesse periodo todos nés reinventamos e as formacfes também
passaram por isso. Ndo acho que afetou tanto, pois continuamos buscando e
apanhando das formac¢des que nos foram proposta e ainda varias outras, pois
fazer as video aulas sem preparo anterior ndo foi nada facil fiz muitas pesquisas.

P11 Mudou a metodologia usada

P12 Sim, a questao da carga horaria, ndo ha mais o contato direto com palestrantes e
colegas para troca de ideias, o repensar de novas praticas pedagogicas e
avaliativas.

P13 N&o

P14 As vezes sim devido ndo conseguir entrar no horario, ou internet caindo, som
ruim.

P15 Sim, as trocas verbais foram reduzidas

P16 Afetou muito, ndo h& o presencial olho no olho, as trocas de experiéncias.

P17 Sim. Porque ainda é um processo de adaptacdo das familias, dos alunos é dos
professores.

P18 A falta de participar pessoalmente e na pratica, virtual ficou muito estranho.

P19 N&o

P 20 Sim, as formacdes online por mais que o contelddo seja relevante, o calor
humano é de extrema importancia.

P21 Sim, pois sO através do meio virtual perde o lado da afetividade, do olhar

proximo, da possivel troca de experiéncias com maior preciséo.

Ao analisar as respostas encontramos um pesquisado, P 03, que afirmou nao

participar da formagao, alegando as condi¢gdes de distanciamento social, trés

professores asseguraram que 0 momento pandémico ndo afetou a formagao

continuada, inclusive um disse inclusive gostou, o individuo P 10 disse que nédo




107

afetou tanto, mesmo sendo um periodo de enfrentamento de desafios para aprender
como usar novas ferramentas que exigiu muitas pesquisas e aprendizado. O
respondente destaca ainda a reinvencgao tanto dos profissionais em sua atuacéo
como das formacgdes continuadas durante esse periodo.

Os demais pesquisados afirmam que as mudancas ocasionadas pela
pandemia afetaram sim a formacdo continuada, o ponto mais destacado foi o fato
das formacdes se tornarem online e a falta de acdes presenciais afetou as relacdes
como de troca de experiéncias, a falta de contato pessoal e de calor humano, a
gualidade da internet que muitas vezes deixou a desejar, 0 prejuizo no aprendizado
gue o distanciamento social trouxe, outro aspecto apontado foram as novas
metodologias utilizadas.

Ha também os professores que destacaram que afetou mas de forma positiva,
P 07, destaca que as formacgbes online oferecidas foram maravilhosas, a

respondente P 02 aponta aspectos positivos, como podemos constatar a seguir.

P 02 - Sim, mas positivamente em todos os aspectos. Todos se
reinventaram para sulearem o processo pedagdégico. Fato que resultou
em crescimento profissional, mais aproximacdo com as tecnologias
digitais, inovacdes pedagodgicas e a troca de experiéncias realmente
efetiva que dao resultados na sala de aula. E o melhor: nos levou para
dentro das casas dos nossos alunos e escancarou a realidade de vida
precaria que muitas criancas tém e que muitas vezes a escola nem
percebe, ainda que isso reflita significativamente dentro das salas de
aula.

Ha uma diversidade de opinides entre os pesquisados sobre a questdo de
como a pandemia afetou a formacao continuada durante o periodo de afastamento,
porém na maioria das respostas fica evidente a reinvencdo dos profissionais da
educacao, seja por meio dos novos conhecimentos pesquisados e aprendidos, das
novas formas de se relacionar com colegas de trabalho, formadores e alunos, das
novas ferramentas tecnoldgicas utilizadas para fazer educacdo. como ressalta a
respondente P 02 essa nova realidade nos levou para dentro das casas de nossos
alunos mostrando uma realidade social que muitas vezes ignoramos.

Os apontamentos que os professores fizeram na Ultima indagacdo do
guestionario acerca da formacdo continuada que o0s ajudaria nesse momento
também evidencia a influéncia da pandemia em suas respostas, vale ressaltar que
as respostas foram enviadas em fevereiro de 2021, no momento ja estavamos ha

um ano com os protocolos de isolamento social, porém as respostas evidenciam a
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interferéncia do momento pandémico. No momento que responderam a maioria dos
professores consideravam a formacao para o uso da tecnologia um fator necessario,
pois para chegar aos alunos as ferramentas tecnolégicas ainda eram o Unico meio

para chegar os alunos.

4.4 Sintese dos resultados

No que diz respeito ao vinculo funcional os sujeitos da pesquisa estdo
distribuidos entre 9 a 31 anos de ingresso na docéncia, apresentando uma grande
variedade de anos de ingresso na carreira. O tempo de trabalho na Educacéao Infantil
também reproduz a diversidade de tempos de ingresso citada anteriormente, pois
temos professores distribuidos no periodo de 04 a 24 anos, todos os pesquisados
tem graduagdo em pedagogia, contando com uma jornada de trabalho de 30 horas
sendo 20 horas em sala de aula e 10 horas atividades.

Em relacéo a participacao nas formacgdes continuadas 87% dos professores
afirmam participar das formagbes, 13% dos pesquisados responderam que
participaram até 2019, ano que antecedeu o evento da pandemia da COVID 19 com
seus protocolos de distanciamento. Sobre a formacédo continuada acessada a que
mais foi citada foi o PUFV uma parceria que ocorre desde 2009 entre a Fundacéo
Sicredi e a rede municipal de ensino de Juina, os professores recebem formacgéo
para trabalhar com metodologias ativas tendo como principal proposta o trabalho
com projetos. A segunda formacéo mais citada pelos professores foi a que ocorre no
interior dos CEIS, denominada formacdo na escola e pela escola que acontece
desde o ano de 2006. Essa formacdo € organizada e realizada pela equipe da
escola, por vezes conta com a participacdo de convidados para trabalhar temas
especificos, também foi apontada como um espaco de troca de experiéncia e
vivéncias de aprendizagens para melhorar a pratica pedagogica.

Diversas outras atividades formativas foram citadas pelos professores
indicando uma participacdo do grupo pesquisado em debates dos mais
diferenciados, aparece nas respostas as: formacdes oferecidas pela SMEC, por
institutos e faculdades, formacdo sobre educacdo especial, uso da tecnologia, o
Pacto para a Alfabetizacdo na Idade Certa, programa que alguns professores, do
Pré 1l da Educacao Infantil de Juina, participaram por apenas um ano, antes de seu

encerramento, também esta presente nas respostas.
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Sobre a Contribuicdo da formagcdo para a prética pedagogica o0s
professores sdo unanimes em dizer que a formacéo continuada é necessaria para a
pratica educacional dos docentes, destacando o0 processo de atualizacdo
profissional que as préticas formativas proporcionam. A atualizacdo aqui aparece
como meio de acessar novos conhecimentos, reformular a préatica pedagodgica e
ampliar o olhar para o trabalho docente, visando integrar os novos conhecimentos
ou metodologias no fazer pedagdgico. Ao trabalhar os aspectos importantes da
formacdo, apesar de aparecerem anda citagcOes relativas ao aperfeicoamento e
reciclagem de professores, a maioria das respostas foi voltada para os aspectos da
formacdo continuada que busca integrar teoria e pratica, a troca de experiéncias,
aspectos metodoldgicos que podem ser utilizados em sala de aula, palestras,
oficinas, estudos de documentos o ultimo foi a BNCC. Ao tratar das formacdes
significativas os professores apontam algumas que trabalham com o processo de
desenvolvimento de metodologias como o PUFV, conhecimentos sobre as criancas
e seu desenvolvimento,

Ao elencar as contribuicbes da formagdo continuada para o trabalho
pedagdgico aparece a formacdo do professor reflexivo, a renovacdo enquanto
profissional, entender e lidar com o novo, conhecimento de novos métodos,
crescimento por meio de troca de experiéncias e desenvolvimento de conhecimentos
tedricos que podem ser integrados a prética.

A respeito das Propostas/sugestbes dos professores ha aqueles que
acreditam que ndo ha nada a ser mudado a ser feito diferente, por outro lado a
maioria acredita que a formacéo continuada pode ser feita de forma diferente, porém
alguns apontam essa possibilidade sem deixarem claro o que poderia ser
modificado. A participacao dos professores e comprometimento, ou a falta dele, com
0 processo de formacdo continuada também aparece nas respostas, inclusive com
sugestdo de um acompanhamento respeitoso e cuidadoso no sentido de fazer com
gue os professores desenvolvam habilidades e competéncia para colocarem em
pratica na sala de aula as experiéncias vivenciadas por meio da formacdo. Um
aspecto apontado como possivel responséavel pela falta de motivagédo do professor é
a carga de trabalho excessiva e até mesmo a qualidade das formacdes deixarem a
desejar. Diversas propostas apontadas pelos professores sdo para o trabalho de
temas que foram citados nas respostas do questionario de pesquisa como

conteddos ou temas ja desenvolvidos em trabalhos de formacéo.
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Em relacdo as dificuldades de trabalho na Educacéo Infantil 03 professores
apontaram nao encontrarem dificuldades, o fator que predomina como dificuldade &
o trabalho com pais e familiares dos alunos que abrange o tratamento da professora
como baba, a falta de participacdo dos pais, a dificuldade de entender essa etapa da
educacdo com suas caracteristicas no processo educativo, a atencao e cuidado dos
pais para com os filhos. Outro aspecto relatado foi a necessidade de conhecimento,
e acesso as tecnologias, além disso, instrumentalizar os CEIs com equipamentos
tecnolégicos, os professores citam ainda as adaptacdes e aprendizado do processo
de inclusdo. Sobre os processos formativos para 0 momento atual os mais citados
foram os que estdo ligados ao uso das tecnologias digitas para o preparo de aulas
hibridas, sincronas ou assincronas, preparo de materiais audiovisuais dentre outros.
Os professores ainda citam temas como incluséo, envolvimento da familia, emocdes,
novas metodologias para serem trabalhados.

No que tange a Interferéncias da pandemia na formacdo continuada 03
professores que afirmaram que ndo houve interferéncia da pandemia na formacéao
continuada, uma afirma que n&o interferiu tanto e ha quem deixou de participar da
formacdo, porém a maioria dos pesquisados apontam para uma interferéncia que
causou o distanciamento com atividades realizadas de forma online sem o calor
humano, a dificuldade de dominio da tecnologia e a internet que deixa a desejar em
guestdes de qualidade de acesso. Houve também os apontamentos para uma
interferéncia com aspectos positivos que possibilitaram novas aprendizagens, a
reinvencdo dos professores, inovacédo, trocas efetivas de experiéncia e um maior
contato com os alunos ao levar o professor para dentro de suas casas.

Ao observar o resultado obtido com o questionario aplicado aos professores
pode-se constatar que os docentes tem uma participagao significativa nas atividades
formativas, consideram-na necessdaria para a realizacdo do trabalho pedagdgico,
deixam evidente a importancia que atribuem a integracdo de teoria e pratica, troca
de experiéncias e acesso a novas informacdes e metodologias. No que tange a
proposicdo ou sugestdo para formagdo continuada as respostam nao apontam
acbes novas, apenas discorrem sobre tematicas ja trabalhadas. Em relacdo ao
periodo da pandemia as afirmacfes sdo diversas desde a afirmacdo de que nédo
interferiu no processo formativo ao apontamento de atitudes positivas que gerou na
educacado ou na formacao continuada. Um aspecto a ser destacado da analise dos
resultados € o fato que todas as atividades formativas sdo consideradas formacéo
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continuada pelos professores, ndo se leva em consideragdo o0 processo continuo de
estudos e reflexdo, uma palestra, uma atividade deslocada dos contextos da
educacdo em que estdo inseridos também sdo considerados pelos docentes como
formacédo continuada, nessa perspectiva tanto as atividades formativas pontuais

como as continuas sao tratadas pelos professores como formacgéo continuada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo se da em um processo dinamico de constante construcdo em
todos os seus campos e dimensdes, estudar a formacao continuada de professores
buscando compreender seu processo histérico, as interferéncias que essa pratica
formativa tem no trabalho pedagdgico, o modo como o professor se integra e avalia
essa atividade, requer do pesquisador despojar-se de suas concepgbes prévias
acerca do assunto, voltar seu olhar para ao nuances que permeiam essa vivéncia da
educacao e buscar integrar e analisar como a realidade da formacéo continuada foi
e € influenciada pelo meio que a educacdo acontece e pelas politicas que vem
permeando esse processo.

Para tratar da formacéo continuada de professores da Educacédo Infantil de
Juina buscando identificar quais os desafios e perspectivas para que 0s conceitos
epistemoldgicos e metodoldgicos da formacao continuada sejam incorporados pelo
professor da Educacao Infantil a fim de analisar como e se essa acgéo se reflete em
uma ressignificacdo de sua pratica pedagogica, os caminhos percorridos estao
delineados no presente trabalho e organizados da seguinte maneira: a introducao
gue apresenta a justificativa da pesquisa, seus objetivos e 0s caminhos
metodoldgicos. No capitulo seguinte tratamos da “Constru¢do da concepgdo de
infancia”, compreensao necessaria para os envolvidos com a Educacgao Infantil. O
terceiro capitulo tem como tema “Formacao continuada de professores” estudo
necessario para chegar ao objetivo da pesquisa. O quarto capitulo “Ressignificagao
da prética pedagogica de professores da educacao infantil de Juina — MT: desafios e
perspectivas” com a analise dos dados coletados na pesquisa obtidos por meio de
guestionario aplicado a professores da Educacdo Infantil de Juina — MT, por fim
nesse capitulo apresentam-se as consideracdes finais.

Conhecer o processo histérico e a construcdo social € um elemento
indispensavel para compreender o objeto da presente pesquisa, a formacéo
continuada de professores, entender o processo de construcdo da concepcao de
infancia, os avan¢os no conhecimento sobre as criangas, suas capacidades e seus
direitos possibilita uma maior compreensdo do papel dos professores que as

atendem, principalmente na Educacao Infantil que trabalha com a crianca durante
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uma fase fundamental na sua constituicdo enquanto ser no mundo, periodo da vida
em que se desenvolvem as diversas habilidades para a construcdo do
conhecimento, das relagdes afetivas e sociais. Os conhecimentos desenvolvidos nas
ultimas décadas acerca do desenvolvimento infantili sdo fundamentais para o
trabalho pedagogico dos professores que atendem a Educacéao Infantil.

O processo historico da formacao de professores e da formacao continuada de
professores com seu aporte legal levam ao entendimento do caminho percorrido,
proporcionam conhecer as dificuldades enfrentadas no passado e no presente em
relacdo a oferta dessa formagéo, ficando evidente que em termos de investimento
publico e comprometimento com a educacdo no que tange a formacdo de
professores a nossa historia deixa muito a desejar, os professores sao frutos de um
processo de desvalorizacdo da profissdo, marcada por diversos retrocessos no
percurso delineado.

Ao tratar da formacdo continuada especifica para professores da Educacéo
Infantil, encontram-se a oferta de pos-graduacao por instituicées publicas e privadas,
porém ndo ha nenhum programa a nivel federal para atender os professores dessa
modalidade da educacdo, o PNAIC estendeu em 2017 seu atendimento aos
professores da Educacdo Infantil, porém logo em seguida deixou de existir, a
formacdo para Educacao Infantil esta principalmente sob a responsabilidade dos
municipios, esse fator pode ser considerado um entrave no desenvolvimento de
politicas de formacao de professores, pois em muitos casos 0s municipios ndo tem
estrutura € nem recursos humanos disponiveis para pensar propostas formativas
para professores dessa etapa da educacédo, que ainda esta se construindo, néo se
trata aqui de propor que a formacao seja realizada com alguém de fora do contexto
local, mas da necessidade de programas de formacgdo a nivel nacional para que
todos os professores tenham acesso a formacdo continuada para atender essa
etapa da educacao, da necessidade de programas que se tornem politicas publicas
e que nao se desintegrem com as trocas de governo.

A formacé&o continuada para professores da Educacao Infantil de Juina vem se
construindo desde que essa etapa da educacdo passou ser atendida pela SMEC, a
formacdo continuada na escola foi implantada em 2006 e 0 municipio tem a pratica
de oferecer formacdo aos professores por meio de atendimento a programas de
formacédo, como por exemplo, o PNAIC, por meio de parcerias como o PUFV, e
atividades formativas que a SMEC promove como oficinas, palestras, estudo de
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documentos publicados pelas esferas governamentais, o uUltimo estudo foi o da
BNCC que deu origem as DCMEI. Ao analisar as respostas dos professores ao
guestionario da pesquisa estes relatam os estudos envolvendo conceitos tedéricos e
a integracdo entre teoria e pratica, porém apontam para a necessidade de
formacGes que integrem teoria e pratica, indicando que ha necessidade de
ampliacdo dessa préatica formativa.

Os professores fazem vérias referéncias a estudos teoricos que influenciam em
sua pratica, como conhecimento das etapas de desenvolvimento da crianca,
formacdo para a educacdo especial, estudo de documentos especificos para essa
etapa da educacao, formacéo sobre tecnologia, de modo geral fica evidente que a
formacéao continuada traz uma contribuicdo significativa para o trabalho pedagadgico.
Os professores destacam também como o conhecimento de novas metodologias
promove a melhoria na qualidade de seu trabalho, ressaltam a importancia das
trocas de experiéncia e da reflexdo que estas atividades proporcionam.

Os relatos dos professores apontam para uma integracdo das experiéncias
vividas e o0s estudos realizados nas formacdes com sua pratica pedagdgica
apontando o quanto o processo formativo proporciona crescimento profissional,
alguns ainda destacam um crescimento pessoal, ao analisar essas respostas dos
professores € possivel vislumbrar a ressignificacdo da pratica que a formacéo
possibilita a esses profissionais, sejam elas estudos tedricos, oficinas praticas e
trocas de experiéncias, a integracao dessas vivéncias de formacédo torna possivel a
ressignificacdo da préatica por meio de um campo amplo para a construcdo de
conhecimento, o professor tem acesso a uma diversidade de informacao para
processar e assim reformular seu modo de trabalhar usando o conhecimento ja
desenvolvido e integrando com as novas informagdes, assim ressignifica sua pratica.

Um aspecto que chama a atencdo ao analisar as repostas as indagacfes do
guestionario é o fato dos professores citarem de forma mais frequente as formacoes
gque ocorrem de forma continua em um periodo maior de tempo, a formacgao
oferecida na escola que acontece ha 15 anos e o PUFV que tem 12 anos, esse
processos formativos foram citadas nas respostas pela maioria dos sujeitos da
pesquisa e surgiram em varios momentos do questiondrio indicando que quando a
formacdo ocorre de forma mais frequente e continua desempenha um papel mais

presente e relevante na vida dos profissionais. Esse dado leva a reflexdo de que
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uma formacdo que se constréi de forma constante pode contribuir de forma mais
significativa para a qualidade do trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor.

Nessa perspectiva a presente pesquisa exposta leva a indagar o que
efetivamente vem a ser a formacdo continuada? O que os professores consideram
formacdo continuada? Essas indagacodes talvez mostrem que o desafio primeiro é
uma construcéo de concepcéao de formacao continuada, ao analisar as respostar dos
guestionarios fica evidente que para o processo de formacao continuada ndo ha
uma visdo de algo continuo, tudo € considerado formacdo continuada, atividades
gue apresentam um processo de continuidade como as formacodes realizadas na
escola e o proprio PUFV, porém uma palestra que ocorra de forma solta e
desvinculada do processo também aparece como formacgao continuada, ndo parece
haver um processo reflexivo sobre o que é formagcdo continuada e o que séo
formacdes pontuais.

Um dos objetivos do estudo realizado foi conhecer como se deu a constituicao
da formacdo continuada para docentes, ao estudar o assunto as respostas dos
professores ao questionario fazem sentido, uma vez que a nivel nacional ndo houve
a construcdo de uma politica de formacdo continuada, o que se encontra S&o
programas gue na maioria dos casos sdo encerrados de acordo com as trocas de
governo, um exemplo de descontinuidade é o Pacto para Alfabetizacdo na Idade
Certa. E impossivel exigir dos professores uma concepgdo apurada sobre a
formacdo continuada e sua constituicdo, seu processo continuo quando 0s
processos formativos a que tem acesso nao estao organizados de forma a oferecer
essa continuidade, somado a esses elementos deixa de oferecer uma formacéo
reflexiva sobre a profissdo. Elemento que reforca e fundamenta essa reflexdo é o
fato de que o primeiro documento publicado a nivel nacional especificamente sobre
formacdo continuada data de 2020, a BNCC Formacdo Continuada, porém vale
ressaltar que foi publicado o documento, mas ainda nao foi instituida uma politica de
formacéao continuada em ambito nacional.

Quando se trata da Educacgdo Infantil ndo foi possivel identificar nenhum
programa de formacgdo continuada, criado a nivel nacional, para atender os
professores dessa etapa da educacao, pode-se citar o PNAIC, porém assim que foi
estendido para Educacéao Infantil foi encerrado. A formacdo nesse caso esta sob a
responsabilidade dos estados e principalmente dos municipios que sofrem com a

falta de recursos e de pessoas para trabalhar formacgfes continuadas especificas
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para essa etapa da educacdo. Essa falta de um programa nacional leva uma
expansado desigual da oferta e forma de trabalhar a Educacao Infantil no pais, bem
como a um processo diverso na formacao continuada dos professores.

No que diz respeito a organizacdo da formacdo continuada para Educacao
Infantil de Juina - MT é possivel afirmar que acontecem dois processos continuos, a
Formacédo na Escola e pela Escola e o PUFV, ambos com mais de 10 anos de
atuacdo, um processo que ocorre de forma constante sdo os estudos de
documentos publicados sobre a educacdo, sejam eles municipais, estaduais ou
federais. As demais formacfes ocorrem de formas pontuais, porém todas elas séo
consideradas pelos professores como formacdo continuada, mostrando que no
espaco em que estdo inseridos provavelmente séo tratadas como tal. Esse fato leva
a considerarmos a importancia de uma construcdo de concepcao acerca da
formacé&o continuada e seu papel por esse grupo de profissionais.

A formacéo efetivamente continuada que os professores tem acesso, além das
especializacbes lacto senso, de acordo com o obtido na pesquisa com o0s
professores sdo o PUFV e a Formacao na Escola e pela Escola, aqui cabe ressaltar
gue o PUFV aparece constantemente nas respostas dos sujeitos da pesquisa o que
nos chama a atencdo pelo fato de ser uma parceria com uma instituicdo privada,
esse fato nos leva a duas consideracoes, primeiro que o programa tem um papel
importante na formag&o dos professores e que contribui de forma significativa com o
trabalho pedagdgico e a segunda que as politicas publicas deixam a desejar no
sentido de oferecer a formacdo continuada, dessa forma quando instituicbes
privadas resolvem investir na educacdo encontram um espaco que nado foi
preenchido por quem por obrigacdo deveria ocupar esse espaco, aqui no caso
oferecer formagao continuada aos professores.

Ao pesquisar os professores da Educacao Infantil fica evidente a importancia
gue esses destinam a formacdo continuada e a sua conviccdo de que essa
formacao interfere eu seu trabalho pedagdgico. Os resultados obtidos levam a
percepcéo de que por meio da formagao que recebem os professores tem buscado
ressignificar sua pratica pedagogica, quando afirmam que as formacdes trazem a
atualizacao e os recursos metodoldgicos para reelaborarem sua pratica profissional,
porém quando buscamos elementos da presenca da integracdo da epistemologia
nesse processo identificamos que ha um longo caminho a percorrer no sentido da

formacdo do professor reflexivo que torne sua pratica em ciéncia, os professores
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trazem para o debate a importancia do ato reflexivo, porém se pode dizer que esses
apontamentos ainda estdo na superficialidade, ficando evidente que ha processos
de ressignificacdo, porém estes ndo estdo atrelados a uma construcdo
epistemoldgica.

Por fim vale ressaltar a importancia da construcdo de uma politica nacional de
formacdo continuada que busque atender as propostas de formacao orientada na
legislacdo e nos documentos publicados sobre o tema. Faz-se necessario colocar
em pratica uma politica voltada para a formacdo de professores reflexivos e
consequentemente autbnomos, porém para chegar a condicdo de autonomia 0s
professores precisam de uma formacdo que integre os aspectos da teoria e da
pratica de forma a possibilitar o desenvolvimento do protagonismo ao longo do
tempo, consistindo assim na capacidade de fazer a integracédo de teoria e pratica de
forma mais independente nas formag¢des que ocorrem no interior das escolas.

Outro aspecto necessario € uma formacdo continuada que consista na
formacéao integral do ser, partindo da premissa que ndo se da o que ndo se tem,
para atender os pressupostos da BNCC sobre a formacao integral dos alunos com o
desenvolvimento das competéncias socoemocionais, 0s professores precisam de
uma formacdo que atenda também o0s aspectos do seu desenvolvimento
socioemocional. A politica de formacdo de professores deve ser abrangente,
trabalhando os aspectos da integracdo da teoria e pratica no ambito educacional,
levando a reflexdo sobre a experiéncia pedagodgica dos professores, gerando um

processo de autonomia e crescimento profissional e pessoal.
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