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Pdas infancias...

O que é aquele lugar ali? Onde?
Ali repleto de salas, com portao?
Ah, és6 um prédio....
N&o! Perai é uma escola...aquele prédio é uma escola....
Uma escola... um prédio de concreto...
Quem enxerga o cimento, o tijolo, a construcéo?
Eu adentro e enxergo vida...Vida dentro de um espaco...
Vida que transborda em espaco habitado
Um espaco habitado por adultos, bebés e criangas...
Um lugar de afeto e atravessamentos.
Um espacgo de marcas, de experiéncias da ordem do vivido,

Um |l ugar de fAespal hamentoo...daquil o o
Lugar de troca, de risadate choros, de conflitos...
Lugar de habitar, lugar d

De almas e corpos que recomeg¢am 0 mundo através do movimento que pulsa.
Onde se chega para ousar, para brincar de novo, para viver o inédito.
Para viver o fAcon
De lavar as maos e sentir a agua...confundindo o limpar e brincar num so instante.
De comer ao lado do amigo, sentindo o aroma de arroz e amizade.
De saborear e experimentar folhas caules flores.
De se aproximar da vida que queremos e sonhamos.
Escola é prédioaltempo suspenso.
De tempo relogio pausado,
Pausado para se viver na intensidade das minucias.
De se viver, conviver e aprender nas sutilezas poéticas.
De viver a festa da Lua, do Sol, das flores, dos cheiros, aromas e sabores.
De tingir o papel, os tecidpo corpo todo com todas as cores,
De pincelar as tintas para fazer surgir a cantiga e a cultura das infancias.
O que é aquele prédio ali?
E s6 uma escola...

(Patricia Torres)



RESUMO

A presente pesquisa objetivou indiciar os saberes especificostpseses discursos das
professoras de criancas bem pequenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico
Westphalen e regidao. A docéncia na educacao infantil marca a atuagdo das professoras na
primeira etapa da educacao basica e requer a compreenssabdmes que estdo envoltos na
pratica pedagogica. Nesse sentido, essa dissertacdo osenpmlo problema de pesquisa:

gue saberes especificos constituem a identidade das professoras da Educacdo Infantil de
criancas bem pequenas de escolas infantis diofBncia de Frederico Westphalen e regido?
Além do objetivo geral, tecerase quatro objetivos especificos 0s quais orientaram 0s
capitulos da dissertacao, sendo eles: discutir que saberes docentes na tradi¢cdo de formacao d
professores tém constituidoasidentidade; identificar na literatura os saberes da docéncia das
professoras de educacéo infantil; compreender as especificidades da docéncia na educacao
infantil de criancas bem pequenas; e, indiciar os saberes identitarios presentes nos discursos
das pofessoras de criancas bem pequenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico
Westphalen e regido. Para alcancar os objetivos propostos, eefiaitipo de pesquisa como
hermenéutica e a abordagem como qualitativa. O estudo teve como uma das etapgasa

de campo e a técnica utilizada para o levantamento de dados foi grupo focal e entrevistas
semiestruturadas. O método utilizado para a andlise dos dados produzidos foi andlise de
contetdo. A pesquisa teve como sujeitos 6 professoras da edutfagdib que atuam com
criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses de idade) em escolas infantis c
Proinfancia, em seis municipios que abrange Frederico Westphalen e regido. O estudo
realizado permite concluir que os saberes da docéncigrdéasssoras de criancas bem
pequenas sao plurais e categorizas@msaberes disciplinares, saberes experienciais, saberes
pedagogicos e saberes curriculaf@s.saberes versam sobre: saberes oriundos da pedagogia;
binbmio cuidar e educar; jogos, ludicittg interacdes e brincadeiras; afetividade e emocgdes;
concepcdo de crianca; psicologia do desenvolvimento humano; documentos orientadores
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI, 2010), Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 20)#% Projeto Politico Pedagdgico (PPP); rotinas, organizagao

dos ambientes; acolhimento e adaptacdo; olhar sensivel e escuta ativa; importancia da relacédo
familia e escola, e por fim, criatividadé. pesquisa indiciou saberes da docéncia que
contribuem paraa qualificagdo da formacg&o docente inicial e continuada, contudo, abre
espaco para gue novas pesquisas possam ampliar a gama de saberes que a docéncia n
educacédo infantil requer, constituindo assim, maior especificidade para as novas politicas
publicas edocumentos orientadores. Ansem que 0s saberes das professoras de educacao
infantil sejam legitimados e ouvidos pelos pesquisadores e instituicdes formadoras de
professores, favorecendo contextos de desenvolvimento e aprendizagem mais proximos para e
com as criangas, a fim de que sejam respeitadas no seu percurso de vida a contar da infancia.

Palavraschave: Formacdo de professorasdentidade docente. Saberes da docéncia.
Educacéao Infantil. Criangas bem pequenas.



ABSTRACT

The present research olijfied to indicate the specific knowledge present in the speeches of
teachers of very young children from infant schools of theiffemcy Program of Frederico
Westphalen and region. Teaching in child education marks the role of teachers in the first
stag of basic education and requires the understanding of the knowledge that is involved in
pedagogical practice. Thus, this dissertation was guided by the research problem: what
specific knowledge constitutes the identity of teachers of very young childyen iffant
schools of the Prmfancy Program of Frederico Westphalen and region? Besides of general
objective, four specific objectives were woven, which guided the dissertation chapters, as:
discuss what teaching knowledge in the tradition of teacharingahad constituted their
identity; identify in the literature the teaching knowledge of child education teachers;
understand the teaching specificities in the Infant Education of very young children; and,
point out the identity knowledge present in 8peeches of teachers of very young children
from infant schools of the Psiafancy Program of Frederico Westphalen and region. To
achieve the proposed objectives, the type of research was defined as hermeneutics and the
approach as qualitative. One of tetages of the study had the field research, and the
technique used for data collection was a focus group andstemtured interviews. The
method used to analyze the data produced was content analyses. The research had as subject
6 teachers of child edation that work with very young children (1 year and 7 months to 3
years and 11 months of age) in infant schools ofifffiemcy Program, in six municipalities

that cover Frederico Westphalen and region. The study realized allows us to conclude that the
knowledge of teachers of very young children are plural and categorized in: disciplinary
knowledge, experiential knowledge, pedagogical knowledge and curricular knowlduge.
knowledge is about: knowledge from pedagogy; binomial caring and educating; games,
playfulness, interactions and jokes; affectivity and emotions; child conception; human
development psychology; guiding documentslational Curriculum Guidelines for Child
Education (DCNEI, 2010), Common National Curriculum Base (BNCC, 2017) and
Pedagogial Policy Project (PPP); routines, organization of environments; reception and
adaptation; sensitive looking and active listening; importance of the relationship between
family and school, and finally, creativitythe research indicates teaching knowledtget
contributes for the qualification of beginning and continuing teacher education, however, it
makes room for further research to expand the range of knowledge that the teaching in Infant
Education requires, thus constituting greater specificity for peblic policies and guiding
documents. It is hope that knowledge of Infant Education teachers is legitimized and listened
by researchers and teacher training institutions, favoring closer development and learning
contexts for and with children, in order they will are respect in their life course since the
childhood.

Keywords: Training teacher. Teacher identity. Teacher knowledge. Infant Education. Very
young children.
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1 INTRODUCAO

A pesquisavem constituindohistéria na humanidade. @upou e ocupdugar de
destaque em todas as areas do conhecimento e constitui srpendgais estratégiasna
producdo do sabefComo evidencia ieire (1996 p . [..Behquantd ensinocontinuo
buscando, reprocurando, [.pesquiso para constatar, constatandtervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao coobracmiear ou anunciar
a Vv er Nestdperspectivaa pesquisgproduzformas de pensar e agir e contribui para
desvendar novos caminhos, até entdo, ndo percorridos.

Para fazer pesdsa, fazse necessario entender fendbmeno aser estudadce o
movimento historic@ue o envolveo que de fato, possibilita compreérd no tempoNeste
sentido, quando se fala em educacéo, os desdainda maiorepor adentrar num ogo
de estudalemarcado pocircunstancias epocaigue sinalizam outros tempos e model@n
menos importantegiue os docontexto atual A docéncia e seus saberes é um desses
fendmenos.Sendo assimnesta pesquisdaz-se um recorteno fenbmeno da docémgi
dirigindo-se as especificidades identitarias das professoras que atuam com criancas bem
pequenas.

Historicamente xdstiram criancas e muitas infanciaddeywood(2004, p. 23) eredita
que somente n@lade moderndinais do século XVIlJ a infanciafoivi st a ou fAdesc
pois segundo el e, Afa civiliza-«o rmaidfanea al r
e a i da cem esaracbnheximentsurge, comaenencionaFrabboni (1998, 6 5 ) , i a
crianca filhealuno(a) ou a infancia institucianl i z emdgaeanovafamiliabusca na escola
a complementacaoa orienta;do e preparedo deseus filhos Surge assim,a partir da
modernidade uma perspectiva educafiranal e, propriamente, as instituicdes escolares.

Da Modernidade ao nosso tempnte as diversasoncepcdedle infancia e @
criangapercebese quen estatuto tedrico e legak aprimoropypassandestade um adulto em
miniatura para o papel di¢ho, dealung de sujeito, de cidadandiciar ainfanciasignifica
compreendéa no temp, interpretar os muitos sentidos que ela manifegf6@HN, 2005).

Hoje, compreendese acriancacomo ser decriacdo, dedescobertag de fantasias Um ser
criativo, alegre, autbnomo, ou sejalguém que participa daonstrigdo de sa prépria
identidade.

A trajetdria historica da educacéo infaném meio a percalgcpsomente no século

XX foi reconhecida como direito fundamengatodas & criangas No cenériobrasileiroas
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concepcOes de infancia e educacéo infaatieberam unmovo olhar a partir da dada de
1980, primordialmente com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) em @98, posteriormentegsconsolidou a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n° 9.394 de 4606| dabu a educacédo
infantil comoa primeira etapa da educacéo basiEsse marcas conceben a educacao para
0s pequenosomo um direib social fundamentale de aprendizagem integrahdo mais a
concebendo como umldulto em miniatura, imatura, inocente, reprodaitde cultura, dentre
outras concepcodsistoricamentea ela atribuidasConcebese a partir de entdo, arianca
como ativa, curiosa, interativacomo sujeito demuitas possibilidagls eespacosa serem
conquistadoso que a leva a sep-construtora doeu conhecimentde, esseentendimenta
traduzidona literatura da area e na form@ estruturar o trabalho pedagdgitecionado as
pequenos

A qualidadé na primeira infancia passou a ganhar destaque por meio de pesquisas,
debates, parametros, diregs e também com a insercao de indicadores de qualidade
essa mdanca, a atuacao das professayae atuam nessa faixa etaria também adquire novos
olhares.Para tantodos profissionaisequerse saberes e conhecimentos (tedricos e praticos)
que lhe givam de aporte a sua jornada diarRessaltese a existénciade saberese
competénciagspecificagjue constituem a base da formacas professorag\utores como
Maurice Tardif (2013 Selma Garrido Pimen{2009, Clermot Gauthier et al. (1998fatam
dos saberes docentes como requisitasa docéncia qualificadadiciarossaberes docentes
que constituem a identidade gasfessorasde educacio infantitequer um olhaespecifico
Kramer (2008) afirma quba poucas publicacdes disponiveis que rmatia formacédo dos
professores de educacédo infantil e a isso se acrescenta a caréncia de investigacdes acerca do
saberes especificos para cada etapa da educacéo dos pequenos.

A literatura & area apontgue no Brasila introducdo daematicasaberes docees
i [ .deuse] especialmente, pelas obras de Tardif e, posteriormente, de Gauthier e Shulman.
No entanto, o tema saber docente vem sendo direta e indiretamente tratado por autores como
Philippe Perrenoud, Antdnio Novoa e Keneth Zeicliner.( AL ME | DOANE, 27, A.J

A concepcdo de crianga € revista. De um ser passivo e incapaz passou a ser reconhecida como um sujeito
historico, ceconstrutora do seu conhecimento e de identidade, na interagdo com seus pares e adultos. Isso pode
ser evidenciado fortemente nos estudesDahlberg, Moss e Pence (2003) e Cohn (2005)econhecimento

desses pressupostos sdo parametros para pensar um trabalho pedagdgico de qualidade.

2 Neste trabalho, sera utilizado o substantivo feminino, quando reéedps professores de educacéoniiifa

pois as participantes da pesquisa sdo mulheres. Ressajtze isso ndo exclui a possibilidade da atuacéo de
homens na educacéo infantil.
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04). Assim, aointerrogara docéncia das professorde educacaanfantil € pimordial
compreender que hsaberesque constituena sua base de formacaksse entendimento
alimenta a pr&ompreensaale queexiste saberes especificos para@acdo naeducacédo
infantil. Ou seja, reconhece que ésgpecificidades peculiaridadegue a faixa etarieequer a
docéncia. Na condicéo de professdeacriancadvem pequenas torrse relevant@esquisaa
exigéncia de saberes especificos a atuacdo ptataxa etaria Reconheco de antemamue
existem na prética cotidiarsaberes especificos para cada etapa da educacdo iafqunél
merecem ser evidenciadosreveladoscomo dria a hermenéutica filosdéfica.

A professora e pesquisadora Maria CarmdueBa Barbosa2016) argumenta que
exercer a profissdo na educacao infantil é algo recente, ainda em construcdo. Segundo ela,
atualmente objetivae construir um modo de formar er flocente da educacao infamfile
atenda as especificidades dessa etapadiicacdoEla compreende wp a primeira infancia
merece atencaespecialrespeito e propostas vinculadas ao bindbmio cuidar e educsejayu
0 momento histérico evidencia ma manei r a corppecenddr adacérma na e
educacao infantiiReconhecse, desse modo, que ha especificidades para a docéncia com
criancas bem pequenas.

Diante do exposto, questiosa: Que saberes especificos constituem a identidade das
professoras da Educacao Infantil de criancas bem pequenas de escolas infantis daiRroinfan
de Frederico Westphalen e regido? Objetivandeiar os saberes especificos presentes nos
discursos das professoras de criangas bem pequenas de escolas infantis do Proinfancia de
Frederico Westphalen e regido, buseseua partir de uma pesqugaalitativa, desenvolver o
estudo que compreendeu a pesquisa de campo e a técnica utilizada para o levantamento de
dados foi grupo focal e entrevistas semiestruturadas. O método utilizado para a analise dos
dados produzidos foi analise de conteudo. A pesgeiga como sujeitos 6 professoras da
educacao infantil que atuam com criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 mese
de idade) em escolas infantis do Proinfancia, em seis municipios que abrange Frederico
Westphalen e regiao.

A partir disso, a disstacdo esta estruturada em 6 capitu@sprimeiro capitulo
compde a introducéo, justificativa e contexto da pesquisa e apresenta o tema, problema e
objetivo propostoO segundo capitulaiscorre sobre a formacéo identitaria do sujeito até
chegar a identiade docente e finaliza com os saberes requeridos na formagao docente inicial.

O terceiro capitulo teoriza acerca da formacdo de professores da educacao infantil
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apresentando um panorama histérico e legal, bem como apresenta os saberes acerca de
docéncia a educacéo infantil (0 a 5 anos e 11 meseglade), trazendo aspectos particulares

da docéncia com bebés e criangcas pequenasegpota). Oquarto capitulo especifica os
procedimentos teoricos e metodologicos da pesquisa bem como apresenta os sujeitos
participantes do levantamento de daddsquintocapitulo indicia os saberes especificos da
docéncia na educacao infantil com criancas bem pequenpg éresultado da analise dos

dados obtidos por meio do campo empiriPor fim, o sexto e ultimo capitultece as

consideragoes finais da pesquisa.

1.1 Justificativa e contexto da pesquisa

Pesquisar os saberéa docénciague constituem a idenade das professoras de
criancasbem pequenas € atual relevante.Essa necessidade anunciadapelas poucas
pegjuisas disponivei® recente documenta,Base Nicional Comum CurriculglBNCC) de
2017 sugere que a atuacdo na educacéo infantil é delimitada a trés Belpés: (zero a 1 ano e 6
meses); Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 mesespepéquenas
(de 4 a 5 anos e 11 meseA).nvestigacdo aqui em curso propfeestudoda etapa de
criancas bem pequenaSomo afirmado, se reconhece que se trata de uma etapa da infancia
repletade espeificidades e peculiaridades. Se assim compreandichtuacdo das professoras
nessa etapa requer saberes especificos que constituem sua ideBtidesielamento desses
saberes especifis € a intencdo dessa pesquisa.

A delimitacdo proposta pela BNCQ@017) permitiu recortar e realizar uma
aproximagdo ds conhecimentos jA produzideserca do temd@ s a b éar dec€ncia na
educacao irfntil comc r i an- as b eAmprgximacdodan feita atavés da pesquisa
em duas bases de dado<Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES
(https://catalogodeteses.capew.br/catalogdeses/#Y) e na bibliotecadigital do Instituto
Brasileiro de Inbrmacdo em Ciéncia e TecnologialBICT (http://bdtd.ibict.br/vufind/)
correspondentes ao periodo de 2008 a 2018, ou seja, recortando o periodo de dez anos.

i A Base Nacional Comum Curricul ar (BNCC) ® um docu
organico eprogressivo daprendizagens essencigise todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas

e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem ¢
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua @PlaNaci on al de Educa-«o0o (
2017, p. 07).
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pesquisada tendética permitiu conhecer o que havdisponivel.O primeiro procedimento
adotado para o levantamentodas producdesfoi delimitar o periodo de tempo,e
posteriormente as palavraghaves, que ficaram assim constituidakentidade docente,
educacao infantil;saberes docentes, criancas bem pequesabgres docentes, educacao
infantil; saberes docentes, pedagogia; trabalho docente, educacao infantil; trabalho docente,
pedagogia; formacao docente, educaqgdfaritil; formacao de professores, educacéatantil.

A escolha porealizar a pesgsa nessas duas bases de dabinsse em razdo de
apresentarem trabalhos académicos de Mestrado e Doutorado produzidos em todo o pais
Além do mais, oferecem possibilidade de levantar dados commme da producd@utor(a);
orientador(a); fvel da producdo académica e ano da defessituicdo, entre outrafara
encaminhar a pesquisa foram usadoseaxuindo os filtrosl) digitacdo do descritor entre
aspas no camplmserir termq 2) verificacdo de grau: Mestdo e Doutorado3) selecdo do
periodo: 2008 a 2018;) grande area da@onhecimento: Ciéncias Humanas; &pa do
conhecimento: Educacao; &colha do idioma: Portugués e,id¢ntificacdo do pais.

Para selecionar os trabalhos que correspondiam ao tema da pesquoisaniisados
os titulos dos trabalhos, resunpmalarraschaves, introducdoe, posteriormentesalvos em
pasta virtual propria para andlise na integ@todo, foram encontrados 46 trabalhos, sendo
destes, 34 dissertacfes destrado e 12 teses de doutaya#l busca realizada nas duaases
de dados (CAPES e IBICHpontaque para as palaviash ave @i denti dade do
infantil o0 est«o dispon2veis 2 trabal Rapas, ar
aspalaviagt have fisaberinan-dscdrtme p,e qure n a sParaas« o h
palaviasc have fAsaberes docent e-se umédothlude &8-trabalhos, n f a
sendo 1 de DM e 2 TD, perfazendo 6% do tot :
ocorre a presenca de abalhos, sendo 1 DM e 1 TD, compondo entdo, mais 4% do total
pesquisado. Parao uso das palacrdsave fAtr abal ho docenises edu
guantidade de 10 pesquisas, sendo 6 DM e 4 TD, somando entdo mais 22% do total. A busca
pel o trearbnad hfot docent e, pedagogi ado est«o di ¢
soma final. Na busca ©por Af orma-«o0o docent
trabalhos, sendo 2 de DM e 3 TD, perfazendo 11% do total pesquisado. Por fim, a busca pelo
descritori f or ma- «xo de professores, educa-«o0o inf
guais 20 refererse a DM e apenas 2 a TD, contabilizando 49% do total das pesquisas

encontradas.
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Considerando as palavreBaves pesqgsadas, foram selecionadostrabalhos pra
leitura na integra, pois apresamt elementos afins com a problematica pretendiges
leitura atenta,trés trabalhosestdo sintonizados cora discusséo daepquisa e trazem
elementos chavegue colaboranma delimitacdo destudo. Destaese, giundada pesquisa
pelaspalavtasc haves @Afor ma-«o de pr adissestaganringtdada e d u
AiDa teoria ~ pr8tica: 0s saberes das profe:
em 2010por Hilda Lucia Cerminaro Sarth pesquisa tex como objeto destudo os saberes
das professoras de criasgde zero a trés anos. A pesquisa analisosaberesas professoras
de criancas de zero a trés anos e bapcaender os fundamentos gmaaética cotidiana no
contexto de uma instituicdo muigal de educacamiantil da cidade de Séao Paulo.

A pesquisa assume unadordagem qualitativa earacterizada como pesquisgao.
Tratouse de um estudo de caso. Os instrumentos de producdo de dados utilizados foram
depoimentos, registros de campo, regstfotograficos, entrevistas, observacdes e video
gravacao da rotina de trabalho. A pesquisa concluifigiga politica publica de formacéao,

[...] deve ser baseada no conhecimento dos espacos de trabalho das professoras, seus
pensamentos, falas, necesdela e expectativas, valorizands profissionalmere, [ . . . ] . 0
(SARTI, 2010, p. 08)Portanto, a pesquisa amplia os deiacerca dos saberes docentes

com criancas de zero a trés anos de idade. Nesse sentido, salienta que é preciso eatar atento
condicOs easnecessidadesedcadafaixa etéria, reconhecer o papel docente, saber lidar com

as situacdes do dia dia e estar disposto para aprends¥ conhecer e se reconhecer na
profisséo.

Na pesquisa pelas palavrash a v e s Af or ma- «o dei ngramftae 4 g
destacotse a dissertacao defendida em 2017 por Andressa de Oliveira Marttitalada:
fiQue saberes anunciam profissionais da educacdo IAfamatase de m estudo em
contexto de um& o r ma - « o Horunda decum ®rojéto de Extenddwoiversitaria ese
pautouna quest «o: ARQue saberes de profissionai
Projeto de Exte@ Uni ver si t 8ri ao? A cere Bgpuoikstorais €eo i r
Educacao Infantilatuantes em creche (13 professoras, 1 almetl educadora fisica, 1
merendeira) sujeitos participantes do Projeto de Extensdo. De abordagem qualitativa, a
pesquisa de camp@wve como instrumento para producd® dados o grupo focal, com
registros de filmagens e transcricdo das imagens e #uditalise dos dados foi realizada por

meio da analise de contetdo.
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O trabalho buscou caracterizar os saberes de profissionais de Educacao Infantil pelo
viés de um Projeto de Extensdo Universitakieerca dos resultados obtidos corpesquisa,

a autora reela que o contato entre wersidade e creches/pe&colaspor meio doProjeto,
permitiu a formacdo em contexiessegprafissionais de Educacéo Infantil. Relata a autora:
fluma vez que os resultados evidenciaram que essa Atividade de Extensdo se constituiu
enguanto espaco de colaboracao, dialogo, reflexdo, aprendizagem, troca de conhecimentos e
experiéncias e também como espaco para afirmacdo profissional e reconhecimento de
saberes (MARTINS, 2017, p. 08)Assim, apesquisa trouxe contribuicbes importanpara

os formadores e, consequentemente, para os profissionais que atuam com criangcas pequenas
uma vez que refletiu sobre os sabespecificos das professorda Educacao Infantil e a
importancia de estarem em formacdo continuadamente. Ressaffaca pesquisa de
Andressa de Oliveira Martirgerepetiu nas duas bases de dados.

Ainda fazendo uso na pesga das mesmas palawesaves foi selecionada
dissertacadntitulada: Aprendizagem profissional da docéncia: que saberes o (a) professor (a)
tem paia atuar em crechede autoria de Maique Aparecida Voltarellgoncluidaem2013.0
trabalho interroga como se configuram os saberes docentes de professores iniciantes para
atuar em creches e objetivou caracterizar que saberes tém as professoras |nam tcabba
criancas de 0 a 3 anos de idade e como elas apremdsmrem professoras de creche.
pesquisa de carater qualitativo (descritivo analitica) foi realizada em trés Centros Municipais
de Educacéo Infantil de uma Rede Municipal de ensino no intigstado de S&o Paulo,
envolvendo trés professoras iniciantes que trabalhavam com criancas de zero a trés anos. Para
a producdo de dados foram realizadas observacdes de campo, registros em diario, andlise
documental e entrevista semiestruturada. Os dadas analisados por meio da triangulagéo
de dados da entrevista semiestruturada, da observacéo participante e da analise documental.

A pesquisa procurou identificar e caracterizar que saberes tém as professoras que
trabalham com criancas de zero a tréssagte idade e como elas aprendem a ser professoras
de creche. A autora declara acerca dos resultados obtidos com a sua peEg8iFaeciso
desenvolver um trabalho nesta faixa etariandtiaprimeiramenteo cuidar eo educar, bem
comq interpretar as @bes desenvolvidas com vistas a dosar no grau de dificuldade e
intencionalidade, conforme as exigéncias e especificidadesridacas pequesaFinaliza

dizendo queo s sal@res advindos da pratica profissional e da troca de conhecimentos com
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professoras @is experientes, [...] se constitues principais fontes de aprendizagem para a
docéncia na creche@/OLTARELLI, 2011, p. 11).

O mapeamento dos trabalhos constatou que ha producdes em nivelgdadpésao
Stricto Senstem Educacdo que abordam a tenzétila identidade docente e dos saberes
docentes na educacéo infantil. €ssescentale pesquisasertamenteé impulsionad pela
ampliacdo das politicas publicas dirigidas a educacamtihfe a formacéo de professsra
para essa etap@pesar de pesquisgja abordarem a tematica da educacdo de cdHanca
pequenas e dos saberes docentes para atuar nesta faixa etéria, ela ainda € carente de pesquis:
Desse modo, é relevante aprofundar os estudos sobre forohagpiiofessores, identidade
docente, saberes dadtes, trabalho docente r@nbito ci educacéo infantil. Considensse
inexpressiva as pesquisas que abordam os saberes docentes das professoras de educacac
infantil de criancas bem pequefigsois ndo houve resultados para a pesquisa pelas palavras
chaseabB&res docentes, Tat levanmtamen® fobfendamgntalgpare n a s
demarcar os contornos dessa pesquisa.

ParaLe al , i o processo de descri-«o do p
apropriacdo do conhecimento tedrico disponivel e sua artimudaen a experiéncia pessoal,
é trabalho arduana s p r (002, p.237H Neste sentidolavantamento das producdes
primeiro momento na producdo de uma possivel investiggedimitiu apurar o recorte de
modo mai s preci so p aceates gue pgonditgemi asidentidadeadase r e
profes or as de cr i anAspesquissconsideren gue ennitassprofessoras tém
em mentegue saberes docentesiorequeride na atuacdo junto scriancas bem pequenas,
mas grosso modo, ndo saberiatie antem@ nominalos. Logq tornase relevanteefletir
sobre essa atuacdm aprofundar a investigacdo acerca daberes docentes especificos
requeridos pelas professopaa atuar com criancas bem pequenas.

A temética em questdoemergu® de experiénciasvivenciadas na condigdo de
professora deducacdao infantil por acreditar que cada faixa etal@matuagéo requeaberes
especificogpara a docéncialambém, por visualizague osestudos que abordam saberes

docentessdo maisamplas, genéricosengloban todo o professoradee ha necessidade de

“Ressalts e que a terminologia fAcrian-as bem pequenaso ¢
BNCC de 2017, a maioria dos estudos e pesquisas faz mencdo aos saberes docentes das gaafessoes®

a 3 anos e 11 meses de idade), 0O que justifica os p
bem pequenasodo. As exémgiuas- peshemspeqaended mo«d excl
anteriores com outra(gpmenclatura(s) dirigidas ao estudo da etapa dos bebés e das criancas bem pequenas.

> Por esta secdo tratar também da trajetéria de vida e das motivacdes pessoais da pesquisadora para o
desenvolvimento da pesquisa, a partir deste paragrafo seré feita pgsmeira pessoa do singular.
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expandirinvestigacdfegjue contempli® a educacao infantil esuas especificidadeQutro
aspecto que provocou o interesse pelo tema desta pesquisa écanfalaente ouvida
Trabalhar na educacéo infantil € mdicil, ndoexige muitos conhecimentos, ainda mais com
as criancas pequenas.

Desde muito pequertanha o habito de convidas minhas irmésyizinhas,primas e
amigasparabrincar defie s ¢ o |, martdn@dicdo de que eu fosse a professora. Assim, passava
horas organizado e preparando o ambiente com mesas, copos com flores (como bem gostava
de entregar as minhas queridas professoras), livros, l4pis, cadernos, o que despertava a minha
imaginacdo e o gosto pela profissédo. Isso marcou muito a minha infancia e tenho @egulho
expressar que muitas professodis préescolar ao Curso Normal nivel médio,foram
fundamentais para agucarem meu desejo pela doc@ueisgse concretizou na graduacdo em
Pedagogia

A paix&o por ensinar e aprender me identificaito comas criangasda educagao
infantil. Apesar da formacaespecifica eatuando efetivamente 40 horasmanaiscom
criancas da educacao infantil, reconhecaegessidade da busca por mais conhecimento.
Além da habilitagdo adquirida exigidaatualmentg a praticapedagdgicarequer outros
saberes para atuar cascriancas pequena®s estudos apontam ser um momento impar no
desenvolvimento da crianca em seugeatos fisico, psicolégico, emocional, social,
intelectual (cognitivo e linguistico), e € impriestivel a construgid de uma identidade
profissional parasgprofessorasle creche.

Sustentoque serprofessorada educacgdo infantil requesaberes especificos que
necessitam séndiciados eevidenciados nosstudos e na litatura da area, permeando assim,

a formacao inical e continuadajualificadadas professogm O levantamento das producdes

nas duas bases de dados anuncecenhece a necessidadeed#udos com otenfas ab er e s
docentes que constituem a identidade das professoras de educag@bdefcriancas bem

peqs e n &strab@alho pedagdgico na educacgdo infantil, mais especificamente com criancas
bem pequenasequer saberes especificos, pois sao sujeitos singulares e, pEt@eiem
formacéo especificaDiante disso,dos profissionais que atuamesta etapa dadecacao

basica esperase 0 dominio desaberes especificospiimeira infancia, ge vao para além

daquilo quenorteiame orientamas diretrizes eocumentogegais
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1.2 Tema, problema e objetivo de pesquisa
1.2.1Tema

A docénciana Educacéao Infantil.
1.2.2Delimitacéo do tema

Sabereslado@nciadas professoras de criangas bem pequenas.
1.2.3Problema de gsquisa

Que saberesspecificos constituem a identidade das professoras da Educacédo Infantil
de criancas bem pequenas de escoifentis do Proinfincia de Frederico Westphalen e
regiao?
1.2.4Questdes norteadoras

1- O que se compreende por identidade e identidade docente? Que saberes constituem
a identidade docente?

2- Que saberesaracterizanas professoras da Educacao Infantil?

3- Ha especificiddesna docéncialasprofessoras de criancas bem pequenas?

4- Que saberes eggéicos sdo manifestos nos discursos plafessoras de criancas
bem pequenas?

1.2.50Dbjetivo geral

Indiciar os saberesspecificos presentes nos discursos das professomaard@as bem

pequenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico Westphalen e regiéo.
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1.2.6 Objetivos especificos

a) Discutir que saberes docentes na tradicdo de formacédo de profegsores t
constituido sua identidade.

b) Identificarna literaturaos saberesla docéncialas professoras de educagafamtil.

c) Compreender as especificidades da docéncia na educacao infantil de criancas bem
pequenas.

d) Indiciar os saberes identitarios presentes nos discursos das professoras de criancas

bem pequenas dscolas infantis do Proinfancia de Frederico Westphalen e regido.
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2 BREVE CONTEXTUALIZACAO ACERCA DA FORMACAO IDENTITARIA DO
SUJEITO

Esta secdaem por objetivo tecer brevemente reflexdes sobre a construcdo da
identidade e da identidade doanBuscotse compreender teoricamente 0 que se entende
por identidade e seu processo de formagéao, para na sequéncia, discorrer sobre a construcao d:
identidade docente das professoras de educacdo infAatdh tratar da identidade, na
perspectiva social profissional,buscouse orientar o estudo trazendo elemem¢gsicosde
Dubar (19972009)Kuhn (2016)

2.1 A identidade social

Discorrer sobre a identidade social requer pensar no processo de humanizacdo do
homem, também entendido como socializacgoi s A ® por mei o do proc
humanizacédo e subjetivacdo que produzimos nossas identificaQi®esiN, 2016, p. 23).

Somase a isso, a necessidade de compreensado que para cada momento historico, se produzen
diferentes formas identitariasSegundo Kuhn (2016 p. 23, a modernidadeproduziu
fimultiplas transformacdes que impactam diretamente na construcdo das identidades

Para inicio da discussaientase parao significado defidentidadé. O Dicionario
Aurélio assim ad e f i ne: i dtate. 4 la Qualidadd dkdadéritico. 2. Conjunto de
caracteres proprios e exclusivos de uma pessoa: nome, idade, estdidsiq sexo
impressdes digitais, etc. 3. O aspecto coletivo de um conjunto de caracteristicas pelas quais
algo é definitivamente reobecivel, ou conhecidd Esse entendimento fundamenta duas
dimensbes bésicas, quando se discute a identidade: a dimensao social e a dimensao individual.
(KUHN, 2016). Segundo o autor, ao refesg a dimensao socida identidade, partse do
pressupostoa@lque ha um conjunto de atribuic6es sociais que permitem identificar os sujeitos.

Ja em suadimenséo individual, compartilkee a ideia de que determinado conjunto de

aspectogsii denti ficam o indiv2duo enquanto.omar ce¢
(KUHN, 2016, p. 23)
Assim, @ dialogar com a tradicdo, compreessde que fAas i dentidad:

historicas, processos coletivos e individuais, marcadas pelo tempo e espaco em que se
configuram. Afirmar uma identidade ou varias identificacdesifsignpertencer a um ou a
multiplos grupos, categorias ou sociedadles ( KUHN, 20).LCkyde ubar (2089),
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apresenta dois filosofoslassicosi Parménides e Heréaclitpara discutira identidade. Na
leitura de Kuhn (2016, p. 24):

Enquanto o primieo se orienta pelo caminho do ser, aquilo que € é, constituido de
uma esséncia que pode ser conhecida pelo pensamento, algo que permanece nao
corruptivel pela mudanca. Heraclito, por sua vez, ndo cré na existéncia de esséncias
permanentes. Para ele, tudwmda no tempo todo, as coisas estdo em constantes
mudancas. Portanto, para ele ndo ha essémgiasri, mas sim atribuicdes

Neste sentido, Parménides, século \Ceaonstréi a ideia denesmidadePara ele, o
termo identidade fAregoasad, naealtedadeEeme e
mesmo tempo imutéveis e originajs.] € o que permanece 0 mesmo apesar das mudancas
(DUBAR, 2009, p. 1112). Ai nd a, prop»e que fa identidade
com gue permanecam idénticas,tempo, asuaessénoia ( | bi dem, p. 12).

Quase um seéculo antes de Parménides, Heraclito expressa sua concepgdo, ndo menos
importante,de compreender o ser A N« 0 p o d-eosdumas vbzasnno anesmo.dio
(DUBAR, 2009, p. 1213). Seu pensamento expr@sgie ndo ha esséncias permanentes ou
eternas, simbolizando a transitoriedade das coisas. (KUHN, 2016). asgaentidades
seiamimodos de identifi ca-o Bssapositidsé demomicadane nt ¢
Anomi mal(iBUBA Rp. 132 Seguddo kKihn (2016, p. 24)quandofir ef er i d a
seres humanos, a perspectiva essencialista compreende que cada pessoa possui uma essénc
herdada e nado sujeita a mudanca no tempo e no espadiar (2009, p. 1314) mrrobora e
expbequeficada um s e eitd, 0 que &l é: ele raliza Seu destino, esteja este
inscrito em seus genes ou marcado por seu
essenciab Essaperspectiva& denominada dessencialista de identidade.

Contudo, paraDubar (2009) ha modos ddentificacdo variaveis, que dependem
relativamente do contexto socklpessoatio individuo, ou seja, que se traduzem em dois
ti pos: fas i dentifi cma-peres Iiddhtaadepaid alizesn) pel as

identificagdes reivindicadas psri m e idemt@ladésipara 6i.) (p. 14). Dessa forma

Falar em identidade requer reconhecer que se trata de uma forma de nos referirmos
as marcas sociais e individuais presentes em um sujeito, em um coletivo de sujeitos.

Igualmente, reconhecer que asntidades sdo varidveis significa que estéo inscritas

em temporalidades, sempre passiveis de serem reconstruidas. E, por fim, de que as
identidades sé&o, pois, negociacdes entre outro e (iKItidN, 2016, p. 26).

Nessa tradicdo de discussédo da identidédealido apontar paraduasformas: a
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Acomuni t §8r i aAnais antigamesdnte ha§ sociegaues tradiciordesominase

forma comunitaria e a mais receni@ybar a denominade fiforma societaria (2009). A

pri meira, Asup»e a de agrupamergos chamaddsgniusidade® c i a
consideradas como sistemas de lugares e nomeatriiméidos aos individuos e que se
reproduzem de modo idéntico através das geeagcomo pouco mobilidade as identidades

dos sujeitos, que propriamente ndo existBara a segundormai soci et 8r i a, i
possui multiplos pertencimentos que podem mudar no decorrer de uma¢BAR,
2009, p. 15 Al ®m di sso, fas i1 dentifica-»es do ti
Apara outremo comoo igdequndadas naparazos das
(DUBAR, 2009, p. 1516).

Kuhn (2016 p. 29 e x p » alar enuidentidatles societarias, em que o individuo
assume centralidade s6 é possivel a partir da modernidade. Anteriormente ndo existia ou ndo
se etendia o sujeito como identidade, como uma individualidade, aquele era expressao da
coletividade e se confundia com edtdeste sentidoo sujeito estavaimerso as suas
tradicoes, comestrutuas fixas, divinas, permanecendassim imutaveis. (KUHN, 2016)

Embora ambas configuracbes sejam importantes a compreensdo da identidadsge ainda
centramna conformacdo a uma estrutura socialfigérada.

Nesse sentido,soestudos e reflex6es de Dubar (1997; 2009) e Kuhn (2016), anunciam
que a dimensdo da identidadee confi gura fAem torno de dc
sociedade blessa tradicdk uhn (2016, p . 71) compreende (¢
soci al sobre o individual 0 e a@scdisass@es da a
i denti dade f das a maltiada tinguagem,eda altéridade e da diferenca, ou a
compreensao de que a identidade é constint@subjetivad

Por fim, compreendedo aindissociallidade entre o eu e o outro na formacao
identitaria se reconhece que 0s processos identitégio se constituem pela
socializagdo/humanizacéo dajeitono processo de reconhecimento das difererfasiN,

2016. Assim,afi dent i dade n «ores@adosimuianednenteqgestavel e
provisorio, individual e colectivo, subjetivo e objectivo, dri@fico e estrutural, dos diversos
processos de socializagdo que, em conjunto, constroem os individuos e definem as
instituicbesds ( DUBAR, 1 Rc@Bnhecee, desteOntogo, em nosso tenpee as
marcas duraveis/estaveis (tracos sociais) dfeerca (dinamicidade do social/iddual)

como elementos inerentes a constituigdguecompreendemos como identidade.
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2.2 A identidade profissional

A constituicdo da identificacdo profissional se assemelha a identificacdo social, pois
resulta do processad e socializa-«o entre o] eu-see o0
profissional em uma determinada especialidade é uma construcao a partir do repertério de
identifica-»es profissionais dispon2veis sc¢
é transntida de uma geracao a outra, mas construida e reconstruida por cada geracéo a partir
das herancas precedentes atravessada pelas transformacfes histéricas nos tempos e espac
em que s &KUKN, 20165n83.Assim, mesmo reconhecendo elementos camun
configuracdo das identidades profissionais, ha sempre margem para a sua criacao e recriacao
nos multiplos cenarios em que 0s sujeitos se movem.

Tal entendimentoequer demarcar que os debates acerca das identidades profissionais
sdo producdekistoricas feitasa partir do final da Idade Média e com o desenvolvimento da
sociedade moderna capitaliseornase curiososalientar, que o que denominamos hoje de
identidade profissional, jA recebeu outras nomenclaturas, tais como corporacdes, oficios,
carreirs e ocupacd€s ao longo do seu percurso histérico. (KUHN, 2018¥sim as
i denti dades fis«o constru-»es resultantes o
intersubjetivacdo, contexto em que o social e o individual, eu e outros, negociam atribuicoes.
(KUHN, 2016, p. 83).Assim, a identidade profissionehmbém €& construida pelo que é
comum, mas também pelo que diferencia as profissdes.

No contexto da modernidade, mundo produtivo demanda um novo perfil para a
formacdo do trabalhad@ com isso, segqulo Kuhnhdafiemer g°nci a de novae
i ndividuai s, sociais e profissionais. 0o Al ®
gue fNa especializa-«o0o do trabalho ® uma da
sinbnimo de progresso,que émanda a configuracdodenovasl ent i f i ca- »es pr
(KUHN, 2016, p. 108). Colaboranda reflexdo, Dubar (1997, p. 128afirma quefi u ma
profissdo emerge quando um numelefinido de pessoas comeca a praticar uma técnica
definida, baseada nunfermacéao especializadaTal fendbmeno se justifica, pospartir das
décadas finais do séculVIIl e séculos subsequentesalumaficr escente exi ¢

especializacdo (formal e técnica), bem como pelo crescimento da oferta de instituicbes de

6 Para maior entendimento sobre cada uma das nomencldhdias:se a leitura da obra A s oci al i z a -
constru-«o0o das identidades sociais e profissionais?o
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formacdopr of i ssi onal gue crescem em t odustficaas S

assim,

[...] de modo simples, uma das caracteristicas que se apresenta de imediato a
profissionalizacdo € a sua institucionalizagéo. Ou seja, a constituicdo de um corpo de
conhecimentos sistematicos (tedricos) a serem adquiridos, bem como um saber
técnico/pratico para quem pretende exercer determinada profiK&fdN, 2016, p.

109).

Kuhn (2016, p. 10910 compreendegf ue est e contexto ® envo
positivista e funcionalista da sociedade e de S
desempenha um papel socialmente util. [...] Portanto, a cada individuo cabe desenvolver as
suas potencialidades e as s uNm®srs es ecagpmiffigapaor fin
ou uma determinada atividade profissional esté estreitamente articulada com o desempenho de
uma determinada tarefa produtiva reconhecida socialmentd. K UH N, 2 0Na6s , p .
identificacdes funcionalistas as identidadegrofissionais sdo mais rigidas, riemente
reprodutivagee com pouco mobilidade.

Sem a intengcdo de estenderestudosobre identidade profissionatemeteme a
educacgdo moderreo contexto de syarofissionalizacdoOs estudos de Kuhn (2016. 115
afrmamque oio papel d e s msiituighésviarnthis depeasin@a no processo de
profissionalizacdo ndo pode ser negado, especialmente em nossos tempos em que a
diplomacgéo e a certificacdo se constituem em prerrogativas para ingressar no mundo do
trabal ho, 06 est and esedana lermacaoadasdyeitog, eanstitoirdo sm p r
dos meios para desenvolvimento profissionaDu seja, institucionalizamos a formacéo e a
identidade profissional.

Assim, compreends e ( uentidada profissional do professor € uma construcéo
historica, portanto, marcada pelas transformacgfes sociais, politicas, econémicas, culturais,
cent 2 f i c(HWHN, 2@16,cp. 824).De f at o, como acalreesncent ¢
identidade de professor em nossos tempos é uma tarefa complexa, além desses desafios,
requer ter presente que essa traz as marcas indeléveis de nossa tradicdo educativa e escolar.
(Ibidem). Portanto, prtese do pressuposto de que a identidade social, profissional e docente
possui elementos afirsm sua constituicioReconhecae, hoje, ge aidentidade docente
além da tradicdo, dialoga com as diferencas e as especificidades de cada ambiente de

exercicio.
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2.3 ldentidade docente

A identidade docente vem sendo amplamente discutida através de estudos e pesquisas
na area da formacédo de ms$ores, em razdo das mudancas ocorridas na educacao a partir
das ultimas décadas do século XX. (CAMPOS, 2008k st e s eprdfigséad alo i a
professor, como as demais, emerge em dado contexto e momentos histéricos, como resposta a
necessidades que estjmstas pelas sociedades, adquirindo estatuto de legatidade.
(PIMENTA, 2009, p. 18)No que diz respeito a educacao infantil, o cenaedfortalece
guando da sua inclusdo como constituinte da prim&agaala educacao basica, buscaselo
assim, constituia identidade docente voltado a atuacédo com criancesedae e pré&scola
gue passam a integrar 0os espacos coletivos de educagiiasso, demanda professoras que
atendam suas necessidades e peculiaridades da faixa etéaria.

Pesquisadog que discutena identidade docente na educacédo infamdils como
Campos (2008e Pimenta (2009ppontam que as especificidades e caracteristicas desta faixa
etaria sdo fundamentais para a definicdo de uma identidade d&mmiado Pimenta (2009),

a identidade do mfessor perpassa a questdo dos saberes que canfigudocéncialsso

requer as professorasna formacao que garanta o dominio dos muitos saberes necegsarios
sua atuacdo com a crianca pequena. Neste sentido, os curriculos das instituicdes formadoras
de professores tém avancado em melhorias e ganhando qualidade com as conquistas legais e
documentos orientadores que ém tlegitimado nos ultimos and€F 1988; ECA 1990;

LDBEN 1996; DCNEI 2010 e BNCC 201, Duscandagarantir uma formacéo efetiva, que
contenpleas especificidades que a educacéo infantil requer.

Pimenta(2009 p. 1§ compreende quéa i denti dade n«o ® um
externo, que possa ser adquirido. Mas € um processo de construcdo ddistgeitamente
s i t u Debse.nmbdoalém ds especificidades da atuacdo com as criancas pequenas, a
identidade diz muitdambém dcespacgo que a professora trabalha. Ou seja,puofessoa
que atua em dois espacos educaciopade apresentar tracos identitarios diferenciados
proprios para cada undos espacgos, pois equipe diretiva, a relacdo com os colegas
professores, as criangass funcionarios da instituicgoos ambientesa comunidade, etc,
podem incidir na forma de desenvolver a docénkgsim, o vinculo construido no espaco
interfere na onstituicdo identitaria darofessoa para aquele determinado espaco coletivo de
educacao.
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Nas palavras @ Pimenta (2009, p. 194 ma i denti dade prafiss
partir da significacdo social da profissdo; da revisdo constante dos signifszaiiis da
profissdo; da revisdo das tradicbes. Mas também da reafirmacdo de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativdsso permite afirmar que a identidade
docente € sempre inacabada. A professora de educacao intariidi ereconstréi sua
identdade docente nas mdltiplas interacdes que acontecem nos espacos caletiveachio

diariae mais

Constréise, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor,
confere a atividade docente no seu cotidiano, &rghr seus valores, de seu modo

de situarse no mundo, de sua histdria de vida, de suas representacBes, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.
Assim como a partir de sua rede de relagbes com outsfespores, nas escolas, nos
sindicatos e em outros agrupamentos. (PIMENTA, 2009, p. 19)

A autora reafirma que a identidade docente assume a pessoalidade do professor, pois
esta correlata as suas atividades do cotidi@tieeira (2011, p. 3Q concorda daz referéncia
a professora de educacao infastileitera qué [ nao esta ligada simplesmente a formacao,
mas ocorre também com a experiéncia, com a aprendizagem cotidiana, com as interacdes
construidas com diferentes atores e que conduzem a foenagedvencdo em situacdes
especificas Oliveira acrescentaidendoque a formacadndo é um caminho a ser trilhado
individualmente, mas um processo grupal de aperfeicoamento que continua por todo o
periodo de atuacéao profissionab

Neste sentidof dlar de identidade profissional na area da educacédo infantil significa
falar da identidade de um campo de atuacdo profissional, da luta politica e da producédo do
conhecimentoqu& em se estr ut UOLWVBIRA 191760 p. B4).Aaesiucdcdoo
infantil € umcampo de atuacéo historicamente novo, em termoslégaei de Diretrizes e
Bases da Educacé&o Nacional (LDBEN) n°® 9.394 de 1996, lhe confere o titulo de primeira
etapa da educacao basica, o gopulsionou osstudos @spesquisas nessa areaagiu a
reorganizgdo dos curriculos formativos dos professgresque se vem buscando ha pouco
mais de duas décadas de sua aprovacao

Assimas i dentidades das pr odomsstiemse agogod e e
dialético entre individuo e sociedade. S&o toidas nas relagdes sociais, incluindo
processos de identificacdo, no interior dos quais ocorre, também, a oposic¢ao, a diferenciacéo

gue permite ao sujeito construir a propria identida@@LIVEIRA, 1976, p. 44)De f ast o, f
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programas de formacao deveer capazes de realizar uma escuta efetiva das referéncias com
as quais atuam essas profissiodais( SI1 L VA, 2dlu $€]a, o gpe. os idedtBica e os
diferencia de outras etapas de docénssn requer estudos e pesquisesrcadas vivéncias e

das experiéncias das educadordas diferentes etapas da educacao infapbis tal
conhecimento permitenobilizar e fomentaa formacao inicih contemplando também os
saberes oriundos da pratica pedagoditsso porque, € somente por meio da problematizaca

das suas proprias referéncias a respeito da educacdo da crianca que as educadoras e
educadores sentiiedo mobilizados a transformarem ou potencializarem as auas> € S . 0
(SILVA, 2011, p. 209)0u sejatambém se sentepertencentes ao curriculo formatiao

passo que constroem sua proépria identidade docente.

2.4 Os saberes da docéncia

O tema central desta dissertacdo, como ja explicitado, sdo 0s sdhe@®Encia
especificos das professoras de educacao infantil. Ou seja, busca abordar e idesntificar a
especificidades dos saberes que emergem da complexa tarefa que é a docéncia com as
criangcasbem pequenasA professoa no percurso de sua formacédo académica adquire um
conjunto de saberes tedripaaticos importantes a sua atuacdo profissional. Por vezes
mesmos apresentam lacunas ao ambiente escolar em que atua, ora por falta de
aprofundamento, ora por néo ter sido contemplado no seu curriculo formativo. Aseedita
entdo, conforme Tardif (2003jue a pratica propicia o desvelamento de muitos desses
saberes, pois eles sdo mobilizados por meio da acdo pedagogica. Corra@sse

pensamento Maia, Bizerra e Santos Filho (2016, p. 2) ao afirmarem que

E nessa experiéncia do ato de ensinar que o docente ira fazer, validar, negar,
ressignificar, desenvolvee consolidar os saberes teéricos transformanzdem
experienciais a partir de sua pratica e de sua experiéncia individual e coletiva no
ambiente escolar como um todo. Assim, com o passar do tempo os professores vao
incorporando certas habilidades solee saber, sabdazer e sabeser.

Antes de avancar nas reflexbes, tesne necess8ri o conceitu:
orientecom mais clarezaabordagem. Tardif (2003, p. 60) compreende por saber o conjunto
de fAconheci ment oshabilidads (au @aptigbes) € as atitudes dos docentes,

ou seja, aquilo que foi muitas vezes falado de salaber fazer e de sabere r 0 , e (
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ocorrem, neste caso, cotidianamente masucias do trabalho docente gaofessoa de
educacao infantil.

Por compreender guos professores em sua pratica pedagdgica articulam e mobilizam
diversos tipos de saberdsrdif afirma (2003, p. 113)ueessesis « 0 mobi | i zados
e produzidos por eles no ambito de suas tarefad coo na©®.p»eP ai nda fAcon
profes@res como sujeitos que possuem, utilizam e produzem saberes espexcifises
oficio, ao seu trabalbh® Ha tipologias de saberes ja construidos por diferentes autores
considerados importantes para o exercicio da docéncia. A breve histéria da educatBo infa
requer que muitos dosabereslas professoras precisam ser desmistificados aos olhos dos
profissionais e dauniversidade que asformam. O desvelamento desses saberes servira de
subsidio para a formacdo dos novos profissionais e dos que ja atuaas coi@ancas bem
pequenas.

Por t a saber pedafdmié@ o saber que professoa constréi no cotidiano de seu
trabalho e que fundamenta sua acdo docdPéea Azzi, (2009, p. 43¢ o fisaber que
possibilita ao professor interagir com seus alunos, naleaala, no contexto da escola onde
atuad Envolve diversas fontes de conhecimento e aprendizados para elaborar sua acao
pedagodgica orientada por diferentes saberes fundamentados no percurso de sua formacao
inicial e ao longo de sua atuacdo praticasimfia pr 8ti ca docente ®,
expressao desse saber pedagégmwstruido e fonte de seu desenvolvimento ( AZ Z | 20
p. 43).

Em nossdradi¢cédo formativaa formacéo docente pawtse na aprendizagem dem
modelo transmissivo e intelectualista (escola tradicional) e de um modelo
pragmatio/instrumental (tecnicismpyue marcem a docéncia até nossos dias. Ou seja, 0S
saberes dos professores baseasanpra no dominio dos saberes intelectuais, ora na
competéncia pedagdgica e técnica para a trasémide conhecimentos elaborados por outros
grupos. (TARDIF, 2013).

A partir dos anos de 1970 e 80, cons #eoriss critico-reprodutivista, o
construtivismo, 0 sociointeracionismo, entre outros movimeptagogicosreflexivos,
trouxeram inumeras interragdes e contribuicbes a formacdo de professores. As teorias

criticas reprodutivistas ajudaram a explicar o fracasso escolar, a expor o carater dualista da

Ao usar a expr es s «radefigna b saber, porstiuddg petp iprofessor no aotidiano de seu
trabalho, estamos diferenciandodo conhecimento pedagoégico, elaborado por pesquisadores e teoricos da
e d u c a(AzZip 20@9, p. 44).
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escola, bem como a condi¢cédo reprodutora de desigualdades sociais da escola. (PIMENTA,
2009). Ao finaldos anos de 1980 e década de 90, os estudos acerca das aprendizagens, bem
como sobre as praticas docente provocadas pelas teorias construtivistas interrogam o0s
processos de ensino e aprendizag&mormacdo inicial ea continuada do professor. Nesse
cenaio, lancamse novos olhares a identidade profissional do professor, ou seja, para 0s
saberes que configuram sua docéncia.Entre os debates sobre a formacdo estdeo
Aressignificar os processos formativea a p
doc°ncia.o (PIMENTA, 2009, p. 17).

Estasubsecampresenta os saberdecentes segunda tipologia deGauthier et al.
(1998),Pimenta (2009% Tardif (2013) O intuito éinventariaros saberes docentes sugeridos
pelos autores como requisitos a docéregse inventario sera importante para posteriormente
indiciar as especificidades dos saberes presentes no trabalho das professoras de Educacac
Infantil, constituintes de sua identidade. Discut®mn neste momento, os saberes docentes
teoricamente constitdos nas ultimas décadas do século XXieio do séculoXXI. Ambos
0s pesquisadores entendem que a identidadepdHessora é construida a partir da
amalgama de saberes tedricos, praticos e experienciais.

Nos estuds realizados por Gauthiext al. (1999 naobr a APoOTr uma t
pedagogi a: pesqui sas cont e ospore©elabaassabsresb r e
necessarios ao ensieajue serdo apresentadassequéncidAc r edi t am que fdAbas
no conhecimento do conteudo, dmom sens@ na experiéncia, na intuicdo, no talento ou
numa vasta cultura ndo favorece de modo algum a formalizacdo de saberes e de habilidades
espec2ficos ao exer c? cigoe pden atéeegelarscert@ realidaded E
por ®m | mpedem f sabemaprdfissienais especificos, gpas ndo relacionam a
compet°ncia ~ posse de um saber pr-prio ao

Neste sentido, Gauthier et al., (1998, p. 29) apresentam seis saleersdos para o
ensinoia f i m d melhprem que $ertido e de que maneirgrafessoa mobiliza
esses sSaokeks: @)ssaber disciplinar; (2) saber curricular; (3) saber das ciéncias da
educacado; (4) saber da tradicdo pedagodgica; (5) saber experiencial; (6) saber da acéo
pedagogica.
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Quadro 1Ii Saberes docentes na perspctie Gauthier et a{1998).

- Produzido pelos pesquisadores e cientistas.
- Correspondem as diversas areas do conhecimento.
o - Estéo estruturados em formas de disciplinas.
Saber disciplinar - Conhecimento do cotelido a ser ensinado.
- Conhecimento sobre a matéria
- Saber da acdo pedagogica produzido pelo professap
ensino de sua disciplina.

- Saberes @quiridos pelo professoduranteo processo de
Saber das ciéncias da formacao ou em sduwabalho(conhecimentos profissionais)
- Conjunto desaberes a respeitla escola.
- Saber profissionalespecificoque ndo esta diretamen
relacionado com a acéo pedagogica.

educagéao

- Experiéncia énabito.
o - Muitas experiéncias permanecem confinadas ao segre:

Saber experiencial sala deaula.
- Saberes feitos de pressupostos e de argumesdos
verificacdo por meio de métodos cientificos.

Fonte: autora (2020).
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Pimenta (2009a pr esenta no | ivro ASabeerbe@edn
saberesiecessarios ao exercicio da profissdo professor: (1) saberes da experiéncia; (2) saberes
do conhecimento e (3) saberes pedagodgicos. A autora parte do pressuposto que a formacao de
professores deva usar como ponto de partida e de chagada a pratica docente e pedagogice
escolar em seus contextos. Assim, sera possivel articular e traduzir novos saberes, bem como
evidenciar novas praticas. (FUSARI apud PIMENTA, 2009). Reitera Pimenta, (2008)
que

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao processo
de humanizacdo dos alunos historicamente situados, espela licenciatura que
desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes, valores que I|he
possibilitem permanentemente irem construindo seus safsreses docentes a

partir das necessidades e desafios que o ensino como prética social lhes coloca no
cotidiana

Portanto, a pratica docente e pedagdgica permite articular saberes e também elaborar
novos Esses saberes mobilizados na docéncia sao elesrmristitutivos da identidade da
professoae, como tal, constituem também suporte as licenciaturas a formacao de professores.
A seguir, o quadro que apresenta os trés saberes considerados necasdaci&scia na
perspectiva de Pimenta (2009).

Quadro2i Saberes damtes na perspectiva de Pimenta (2009).

- Oriundos até mesmo antes da formacao inicial.
- Das experiéncias socialmente acumuladas.
Saberes da experiéncia - Da formacao obtida em nivel mém, no magistério.

- Obtidos no cotidiano docente por meio da acaeflexao
e interacdo com seus pares.
- Sabere®specificoslas licenciaturas.

Saberes do conhecimento - Relacionados aos conteddos ministrados.
- Saberes da difplina, ou seja, do curritmu
- S840 os saberes que dizem respeito ao desenvolvimer
atividade pelo professor, da forma didatica.

Saberes pedagégicos - Envolve técnicas para ensinar e motivar o aluno

processo de aprendizagem.
- Referese aos saberes cientificos do trabakedagogico.

Fonte: autora (2020).

Embora crescent e, ainda Ah8 poucos estu
professores. Tratse, de fato, de um campo inexplorado, inclusive pelas proprias ciéncias da
educa-«0.0 (TARDI F, 2 0 kaber dopente & fdrjnado pot v@nmos d i
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saberes pweni ent es de JdTARRA, 8013).eEsjusthneeme reosenlace da
pratica cotidiana docente que se anunciam os saberes especificos da docéncia na educacac
infantil T os existentes ou saberes a semeventariados. Assim, cada época, cada contexto
histérico, politico e social, demanda competéncias e habilidades, requeridas pelo seu tempo.
Tardif (2013, p. 35)anunci a que @Atodo s ab-sernumarderadvoo o
temporal, que remete a hisri de sua forma-«o0 e de sua agq
formacao docente e reperda&equer didlogo com a tradicdo e as novas demaladi@snpo.

Tardif (2013) apresenta os saberes docentes como plurais e acredita que se constituem
pela formacdo profsonal, pelos saberes disciplinares, pelos saberes -curriculares e
experienciais. Esses quatro saberes docent e
forma-«o profissional. o A seguir, O quadro

propastos por Tardif (2013).
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Quadro 3 Saberes docentssgundarardif (2013)

- Decorrem das ciéncias da educacdo e da ideolog

pedagdgica.

- Conjunto de saberes transmitidos pelas instituicées d

formacéao de professores.

- O professor e 0 ensino constituem objetos de saber pa

as ciéncias humanas e para as ciéncias da educacao.
Saberes da formacdo - A articulacdo entre as ciéncias humanas e da educacac

profissional a pratica docente se estabelece concretamente através

formac&o inicial ou continua de professores.

- Os saberes pedagdgicos apresentassg como doutrinas ou

concepcdes provenientes de reflexdes sobre a prati

educativa.

- Os saberes pedagdégicos articulaise com as ciéncias d

educacao.

- Correspondem aos discursos, objetivos, conteidos e mé
a partir dos quais a ingticio escolar categoriza e aprese
0s saberes sociais por ela definidos e selecionados.

- Apresentarrse concretamente sob a forma de progra
escolares (objetivos, conteddos, métodos) que 0s pooéess
devem aprender e aplicar.

Saberes curriculares

Fonte: autora (2020).

Tardif (2013, p. 48) apOs apresentar e conceituar 0os quatro saberes datisciés
gue os professores quando apresentam limites no dominio dos saberes disciplinares,
curriculares e da forma-«o profissional, ta
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dos quais ele compreende e doswprofessores guarslau a p
interrogados, a maioria acredita fazer uso dos saberes praticos ou experienciais. O que
caracteriza esses saberes apontados pel os

cotidiana da pr of i s s « oaraesclarezer elardif (2013, pedB)a v a |

conceitua os saberes experienciais como

[...] o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da prética
da profissdo docente e que ndo provém das instituicbes de formacdo nem dos
curriculos.Estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias.
Sao saberes préticos [...] e formam um conjunto de representagdes a partir das quais
os professores interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica
cotidiana em todas asias dimensdes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura
docente em acéo.

Para o autor, os condicionantes que elevam esta catagooiadicdo de saber tém a
ver com o habitus gue s e transformam em fAmacetes
Aper sonpaloifdasdsee onal . 06 Co n f-59) ox sabefea dadexpleriénci@ 0 1 3
Af . . .1 se mani festam, -see @& tec am sabdazer pess®as ed e l
profissionais validados pelo trabal ho cot]i
exercea doc°ncia em um contexto e este ® repl
atitudes, que sao passiveis de interpretacdo isddednterpretacdo e decisgoe possuem,
geralmente,unc ar 8t er de wurg°nciaodo, que diccatidiaon pr o
do professor.

Compreender a identidadcente € fundamental para reconhecer as especificidades
docentes implicadas nas diversas etapas da edu€apémcesso identitaridocente2 envolto
de saberesapresentados nesse primeiro movimen#otiros pesquisadores que discutem os
saberes docentepie fundamentam a docéncia, contudo, eles acabam sendo reiteradamente

repetidos.
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3 A FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL

A profissdo docentse instituiupor diferentesazdes e coektos histéricos, o que
demarca tambéra perfil daprofessoa e lhe atribuidiferentesconhecimentos necessariés
sua atuacao profissionlo Brasil, estudos e pesquisde (GOLDSCHMIED e JACKSON,
2006; KRAMER, 2008; CAMPOS, 20Q®PIMENTA, 2009;BARBOSA, 2010; OLIVEIRA
2010; AZEVEDO, 2013 OLIVEIRA et al., 2019 dentre outroscontribuiram para que se
estruturasseo campo d formac&oinicial e continuadade professorescomo requisito
obrigatérioa uma educacéao de qualidade

Segundo Qveira et al. (2019)a educacéo infantiioi impulsionadano Brasil no final
do século X, apos a conquista da Consiitio Federal de 1988 que garamiwireito as
criancas de serem atendidas em creches-eso@as. Postiormente, em 199@®, Estatuto da
Crianca e do Adescente (ECA) reafirma e confesalireito a educacao de forma publica e
gratuita a todas as criancas. Neste cepaii@i de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) 9394/% avanca ao reconhecer a educacdo infantii como raepd etapa da
educaéo basicaDesde entdoa educacédo infantvem se configurande se consolidando
comoum espaco proprio de atuagdo, com saberes que constéferdncia pratica ecente
e caracteristicas que garantagpecificidade cada etapa de formacéo.

Inicialmerte, dafigura de professoa de criancas ainda ndo escolares ndo se cobrava o
dominio e habilidadesespecificaspara atuar na educacdo infantilor@o veremos sua
imagemera constituida por mulheres, maes, cuidadoras, dotar,dpue se ocupavam do
papel @ cuidar as criancas pequengstendiase que esses sujeitodondenandavam muitos
saberes. Bastavgostar de criancas e lhe oferecer cuidado, alimentacéo e higieera o
suficiente. Na literatura da area essa perspectiva de educacdo dos pequeensnairsada
de assistencialis. (OLIVEIRA et al., 2019. No cenariodaslutas pelos direitos feministas
quantoa reivindicacdo pela educacéo das criangas pequenas, a formacdo das professoras de
educacao infantil recebeu destaq(@LIVEIRA et al., 2019 o que requer compreender
historicamente percurso ddormacdo das professoras para se chegar as especificidades da
docéncia na educacéao infantil.

No movinentoque segu@presenta urbreve histérico déormacao dos professores,
sobretudoa constituicdo dcespacoda educacgao infantiha educacéo brasileira busca

compreendes muitos modos de fazer e ser docente nesta faix@.e540 muitoos
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desafiosenfrentadogpela docéncia na educacao infanprincipalmente a partir do século
XXI, o que traznovasproposicde® exigéncias a formacao pamaem trabalha com idade

de 0 a5 anos e 11 meses.

3.1 Ser professoa de educacao infantil: contexto historico e legal

Para entender cenario docente daducaéo infantiltornaseimporta compreendexs
diversa etapas da constituic@leste campo de atuaga@pe propriamentese afirmou como
direito e garantia das criancaas Ultimas décadaEda etapa da educacédsica ainda vem
se constituindode um lado pela especificidade de cada etapa da infancia erdepela
especificidade da docéncia e dos saberes especificos dmigadetaria Estudos e pesquisas
gue buscandiscutiressa efetivagéserdo abordados nesta&ec

Até meados do século XIXao existia atendimento de criangcas em instituicdes
comunitaras como creches, parques infantigandins de infanciano Brasil (OLIVEIRA et
al., 2019).Comio aumento da migracdo de moradores da zona rural para a zona urbana das
grandes cidades e com a Proclamacdo da Republica, fazendo surgir condi¢cdes para um
desnvolvimento cultural ¢ e c no | - g i, (ObIVEHRA etpplh 20890 p. 19) terse um
movimento intensificador com vistas ao atendimensxdancas pequenas.

O desejo de construir uma na¢do modgrelas elites politicas impde novos preceitos
educaciona, também dirigidos &onstrucdodos jardins de idncia, pois até entdo, os
maiores investimentos educacionais da época estavam voltados para 0 ensino primario.
(OLIVEIRA, et al, 2019). Contudo, as primeas compreensdeslavam conta de ques
jardins deinfancia eram para atendas criancas mais pobres, com fihs caridade de
assisténcia. Nao se cogitavéereer jardins de infanciamos mais afortunados, de modo
privado. (OLIVEIRA etal.,2 01 9) . |l sso se confirma, pois 0
Janeiro, e em 1877, em S&o Paulo, os primeiros jardins de infancia sob os cuidados de
entidades privadas. Apenas alguns anos depois, em torno de 1896secrammprimeiros
jardins de i (OL@HRAIetal, 20¥bp. 19 os . 0O

A partir do séculoX X, Nfa estrutura familiar tradioc
cuidado das criangcas pequenas sofreram profundas modificagbes devido a intensificacdo da
urbani za- «0o e da (OLWHEIRAset ali 2019, pz 20). £ssenavimentode

crescimento dooperariadoganha forcae hademanda pela comttacdo de mulheres nas
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fabricas Assumir o trabalho fora de casa as levou a lutar e exigir seus dedmosbénde

ter garantidaa guarda e atendimento de seus filhos durante a jornada de trabalho em locais
coletivos e segurosAssim, em 1919, o governo instituiu o Departamento da Crianca, que
prestava assisténcia a infancia, o que constito grande marco politicdaépoca contexto

em quefas reivindicacdes operarias foram sendo canalizadas para o esta@oaen como

forma de pressao para que os 0rgaos governamentais criassem creches, escolas maternais
parques infantis.o (OLIVEIRA et al., 2019,

O ideério de reche da década de 1920 ee3® estritamente assistencialisieegundo
Oliveira (2019p.20),a[ . . . ] al guns <centros urbanos gque
dispunham de infraestrutura urbana, como saneamento basico, moradias, etc., sofrendo o
perigo de const aludoésso demandava dos gogernanifes que bustasse
solucdes préticas paras#tuag@o precéria de vidaNesse cenario idealizaxgg quefi...] a
creche seria um dos paliativos defendidos por médicos preocupados com as condi¢cfes de vida
da popul a-«o oper8ria, em ger al mor adora de

A discussdo sanitarista, outros debates agresgaap cendrioy i st o que A0 |
dado ao discurso médico foi sendo modificado pela preocupacéo de certos grupos sociais com
a organizagdo de instituicdes para evitar a marginalidade e a criminalidadanasc e
jovens da popul a-(QUWVEIRA étsal., 20r pe B0). egsind, as creches e
parques infantis constituiam ambientes sociais que visayaseguranca,a saude, a
alimentacaalas criangas pequenas, bem como, espacos de prevencéo dalidadgire da
criminalidade.

Acerca das creches, atheados da década d€50, mantevese o discurso dos
governos e elites operari@aemo instituicées destinadasnsanter a promocéo a saude e
seguranca das criangcas. Amga de modo significativos espgos oferecidogm vistada
crescente participagdo das mulheres no mercado de traBadjumdo Oliveirg2011, p. 101)
desde o inicio do século XIX, até a décadd @0, fo trabalho com as criancas nas creches
tinha assim um carater assistengaitetoal. A preocupacgédo era alimentar, cuidar da higiene
e da seguranca fisica, sendo pouco valorizado um trabalho orientado a educacdo e ao
desenvolvimento intelectual e afetivo das criangésdavia, era evidente a diferenciacéo dos
espacos ocwguos pelas @incas. @ abastadosnantinhamse em jardins de infancia as

menos favorecidos eram mantidos emeches e parques infantidveu-se por longo periodo
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uma disparidade na garantia de acesso e qualidade do trabalho com as criancas em espaco:
coletivos.

O cortexto sociopolitico e econémico que vigorou ao final da dédad&50 e inicio
dos anos 60, possibilitou uavanco significativgpara a educacd&m 1961 éprovada a Lei
de Diretrizes e Baseda Educacdo Naciondlei n°® 4024191, a qual coloca as esasl
maternais e os jardins de infancia no sistema de ensino. Resgenmarcainda nao garantia
praticas educativas especificas atendimato decriancas pequenas, mas possibilitou que
novos olfares fossem langados a essa etapa formativa.

As criancas gueecebiam atendimentmaspré-escolasdécadas de 1970 e inicio da de
80, eram orientadas sob a perspectigsamafi e duc a- « 0o &, mpewoitsad & a ,i a
prepancaopara asuaescolarizacdmo ensino fundamental posterior. Logo, o exercicio da
docértia das criancaspequenasnao se diferenciavalas chamadas séries iniciais, mais
propriamente @ séries dealfabetizacdo das criancascolares.Criticas a esse nielo

compensatorigao referidos pddliveira (2019, p. 23k outros:

Sob a influéncia dosistursos feministas entdo circulantes nos grandes centros
urbanos, a pressdo da nova populacdo de mées era por um trabalho pedagdgico que
fugisse ndo sO das perspectivas higienistas e custodiais em relagdo aos filhos, em
especial nas creches, como dasraagdes que buscavam aplicar, na educacdo dos
menores, modelos tirados da tradicdo da escola fundamental.

Com o crescimento dos espacos de creches, jardins de irdaciagses prprimarias
do periodo os ideais da educacdo infantil também sofrerararaglbes. Passeae a
compreender que a educa-«0 da crian-a fora
um padréo educativo voltado para os aspectos cognitivos, emocionais e sociais da crianca
pequena, com destaque @atividade e a sociabilidade(OLIVEIRA et al., 2019, p. 24).
Contudo, no percurso desse renovatiscurso educacional, ainda prevaleciam praticas
compensatorme de assi st°nci a, dentre el es, nos [

foram implementados, como as maes crecheimdares vicinals creches domiciliares ou

8 Educagdo compensatérigegundo Duarte (1986, s.pd ofi...] conjunto de medidas politicas e pedagogicas
visando compensar as deficiéncias fisicas, afetivas, intelectuais e escolares das criangas das classes cultural,
social e economicamente marginalizadas, a fim de que elas se preparem para unettabbbrom oportunidade

de ascens«o social .o

iAs creches domiciliares existem em v8rias regi»es
chamams e Lares Vicinais, 0 e que figeral mente s«o0 organi
vi stas a atender “s crian-as das m«es que trabal ham

ndcescolares que que geralmente um grupo de mulheres de baixa escolaridade se ofereciam para trabalhar ou
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crechedares, mostraram ser alternativas emergenciais e inadequadas, devido a precariedade
com que er am, em geral, reali zadas. o (OLI VI
creches comunitérias, quentt avam real i zar t r a batotizavansa A p e C
cultura, mas eram poucos e atendiam a camada priviledeadaciedadeo que desfavorecia
ainda mais as familias pobres. Vihda realmente entre o dito e o natodna lei, com
instituicbes,poucc recursos financeiros e sem garantia@sso pardodas as criancas das
mais diferentes classes sociais.

As maesdiante da necessidade de trabalpara trazer e manter o basico a familia
obrigavase a aceitar o que |he era oferecddeducacédo dddhos mesmo sendo um direito
Neste periodajécada de 1970 e 80, a educacaeegublar se orientava sob a perspectiva da
escolarizacdo. Contudo, ao final décadade 1980 configurouse um cenarigoromissoy
contexto em quese expandea municpalizacdo daeducacgao infantil(OLIVEIRA et al.,
2019). Neste percursaps estudos e pesquisas voltados a etmaa da educacda davam
conta de que era precistém da assisténciassegurar atidades pedagodgicas voltadas

aprendizagens da crianca:

Discussdes @& pesquisadores em Psicologia e Educacdo sobre a importancia dos
primeiros nos de vida do desenvolvimento da crianca propiciaram algumas
mudancas no trabalho entdo proposto pelos discursos oficiais, com a valorizacdo de
atividades pedagdgicas mais sisténaatas, embora a preocupacdo com medidas de
combate & desnutricdo continuasse a ex(QLIVEIRA et al., 2019, p.25).

Educadores e pesquisadompsestionavam a necessidade unir esforcos em seu
trabalho para amenizar as desigualdades sociais, ofdcea@ermesmoservico a todos,
buscando tambéndirecionar praticas pedagogicas para o desenvolvimento linguistico e
cognitivo das criancapré-escolaresPara contribuir &fetivacdo dessas praticassouse a
politicas publicas que fomentassemnerteasemas agbesa seremdesenvolvidasEntéo,
nesse periodo, houvgeaprovacao da Constituicdeederal de 1988gesultado das lutas pela
democratizagéddo pais A ConstituicdoFederal de 1988stabeleceu a creche e a-pséola
como um direito das criangas e unveledo estade a ser cumprido pelos sistemas de ensino.
(OLIVEIRA, 2011).A luta pela educacio, articulada a outras demandas sociais de criancas e
adolescentegoi promulgado dEstatuto da Criarage do Adolescente (ECAl)ei Federal n.°
8.069/1990.

realizar trabalho voluntario de protecdo pasacriangas de 0 a 6 anos, oferecendo cuidados de alimentacéo,
higiene e atividades recreativas. (BONAMIGO, 1984).
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Na décadade 1990acentuarrse 0s estudos e pesquisas com siatacuidar e educar.
Essemarco educacial passa a ter destaque e gafdrga nos espacos educativos com a
promulgacéo da Constituicdeederal de 1988 e BCA de 1990 que reconhecem dlireito
social da criangca pequenapontando para a superacdo carater assistencialista, que
historimmente orientou seu atendimentagi¢ . . . ] -lleetcarateb unicoh diolucacao
I nf a QAZEVEDQ) 2013, p. 78)A essas leisagregarse outras Para Martins Fiho
(2020) elascorroboran que as criangcapassam a ter garantideu direito a @ucacdo e ao
cuidado comadindbmio indissociavel @ixo norteador d docéncia na educacao infanHl.
acrescent a: fessa tend®°ncia | mpulesificdawes a d
para a Educacdo Infantil, tracando diferencas essericidés ampla repercussaoentre o
trabalho docente de creche/jascola e o da escola do EnsiRondamentad (MARTINS
FILHO, 2020, p. 31).

O reconhecimento da educacéao infantil em sspeaficidades potencializa o estudo
e pesquisara perspectiva deonstrigdo de uma educacdao infantil de qualidadepfovacao
dalLei de Diretrizes e Bases da Educacédo BasldaBEN n.° 9.394 de 1996, questabelece
diretrizes e bases para a educacamonal, inclui em seu text@ atendimento a criangas em
creches (até 3 anos de idade) egséolas (de 4 a&nos), o que constitui a etapa denominada
de educacéo infantiNesse cenarinovos debates surgeem torno do atendimento a crianga
pequena, comvistas ao seu desenvolvimento integrptopando rupturas na tradicéo
assistencialista da areAmpliam-se, portanto, as discussdes em ambito nacional sobre a
educacao .e neste contexto, sobr@ educacao infantil, sobretudas especificidades
educacions e pedagogicada etapa e acerca docén@ nessas instituicoes.

ConformeOliveira e outros (2019, p. 27as instituicdes de educacao infarfifil.]
devem propiciar as criancas experiéncias de aprendizagem significativa em um espacgo
coletvo ericoemnt er a- »es com adultos e osddessa Cr i
pr8ticas fAque contribuam com o desenvol vi me
de diferentes aprendizagens, superando fragmentacdes historicamente constituidas no
atendinentoaos di f er ent eceamognungigdo.s soci ai soO,

No enredo da luta pela conquista de uma educacéao infantil de qualidade no ambito das

pdliticas educacionais, destasa 0 papeldas Diretrizes Curriculares Nacionaisr@ a
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Educacdo Infantii DCNEI, regda pelo ParecerCNE/CEB n° 20 de 200¥ e a Resolugédo
CNE/CEB n° 05/09 Nesse movimententran em focoas propostas para a educacéo infantil,
conferindelhe autonomia e espaco passaformulaem suas orientacdes pacanduzira

faixa efiria que compendea creche e préescola §tualmented a 5 anos e 11 meses de
idade). Nas palavras de Oliveira e outr¢8019, p. 28) ii & diretrizes apresentam uma
definicdo de curriculo e principios basicos orientadores de um trabalho pedagogico
comprometido com auglidade e a efetivacade oportunidades de deselwmnmento para

t odas a Aprasehtard ebgetivas e bases para a organizacdo curricular da educacgéo
infanti |, gue fAdevem servir de refer°ncia
educacionais, aos®t odos de trabal ho, " gest«o das U
(OLIVEIRA e al., 2019, p. 29).

As legislagOes citadas e referenciadas anteriormente (LDBEN, ECA, Constituigdo
Federal de 1988, DCNEI), sdo apenas algumas, dentre um montante ddegistacoes,
normativas e materiais existentésseguir, apresentaise (Quadro4) materiais redigidos a
educacao infantil, todos elaborados pelo Ministério de Educacdo e QuMIEL entre os
anos de 2009 e 201periodo encontradoDs documentdsfornecem subsidios importantes

para refletir sobre a docéncia com criancas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade.

Quadro 4 Documentos a educacao infantil elaborados pelo MEC nos anos de 2009 a 2019.

ANO TITULO DA PUBLICACAO

2009 | Politica de Educacéo Infantib Brasil: Relatorio de Avaliacdo

2009 | Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI)

2009 | Indicadores de Qualidade na Educacéo Infantil

2009 | OrientacGes sobre convéniastre secretarias municipais de educacéc
instituicbes comundtrias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos pi
oferta de educacéo infantil

2009 | Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundar

100 Parecer CNE/CEB n.° 20 de 2009 traz de forma clara e objetiva a proposta das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infanfifi a Resolucdo CNE/CEB n.° 05/09 expbe na integra as DCNEI a serem
observadas na organizacdo de propostas pedagdgicas na educacdo infantil. As Diretrizessatioutaras
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e retnem principios, fatmaraeprocedimentos
definidos pela Camara de Educacgédo Basica do Conselho Nacional de Educacao para orientar as politicas publicas
na area, a elaboracéo, o planejamento, a execucgao e a avaliagdo de propostas pedagogicas e curriculares.

11 Os arquivos poderser acessados para leitura na integra na pagina do Ministério da Educacdo (MEC) na area
gque compete a Educagdo Infantigtravés do link: http://patal.mec.gov.br/secretar@de-educacao
basica/publicacoes?id=12579:educaudantil.



http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-basica/publicacoes?id=12579:educacao-infantil
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-basica/publicacoes?id=12579:educacao-infantil
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das Criancas

2011 | Deixa eu falar!

2011 | Monitoramento do Uso dos Indicadodss Qualidade na Educacgao Infantil

2012 | Oferta e Demanda de Educacéao Infantil no Campo

2012 | Brinquedos e Brincadeiras de Creche

2012 | Educacéao Infantil e Praticas Promotoras de Igualdade Racial

2012 Educa_(;éo_ infantil, igualdade racial e diversidade: @spepoliticos, juridicos
conceituais

2012 | Educacdo Infantil: Subsidios para construcdo de uma sistematica de avaliacé

2013 | Andlise das discrepancias entre as conceitua¢cbes de educacdo infantil do
IBGE, sugestdes e subsidios para maior e maigrte divulgacdo dos dados

2013 | Estudo sobre arganizacdo dos espacos internos das unidades do Proinifa
(produto 2)

2013 | Estudo sobre a organizacdo dos espacos externos das unidades do Prair
(produto 3)

2013 | Duvidasmais frequentesobre Educacao Infantil

2014 | Educacéo Infantil do Campo: Proposta para a expansao da Politica

2014 | Eduacéo Infantil os desafios estdo sendo postos e o que estamos fazendo?

2014 | Literatura na Educacéao Infantil: acervos, espacos e mediagcdes

2014 | Instrumento de acompanhamento da expansdo da oferta da educacao
urbana e rural

2015 | Implementacdo do Proinfancia no Rio Grande do Sul: Peigps Politicas ¢
Pedagdgicas

2015 | ContribuicGes para a Politica Nacional: A Avaliacdo em Educacéao Infantil a
da Avaliagdo em Contexto

2015 | Territério do Brincar: Dialogo com Escolas

2015 | Diretrizes em Acédo: Qualidade no dia a dia da Educadaotih

2015 | Educacéao Infantil em Jornada de Tempo Integral: Dilemas e Perspectivas

2017 | Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

2018 | Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil

Fonte:autora (2021).

De modo geral, as publicagcbes anunciamtizes, documentos dados etambém

divulgam elementos téricos produzidos por pesquisadores brasileiros de renome na

educacéo, sobretudo da edumagnfantil. Nesse sentido, com a intengde assegurar uma

educacao infantil deuglidade as instituicbesde v e m a s sua @specifecidadeigarantida


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33041-educ-infantil-organizacao-espaco-interno-proinfancia-produto02-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33041-educ-infantil-organizacao-espaco-interno-proinfancia-produto02-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33041-educ-infantil-organizacao-espaco-interno-proinfancia-produto02-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33041-educ-infantil-organizacao-espaco-interno-proinfancia-produto02-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33031-educ-infantil-instrumentos-acompanhamento-expansao-oferta-urbana-rural-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33031-educ-infantil-instrumentos-acompanhamento-expansao-oferta-urbana-rural-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
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em rela-«0 ao seu <cars8ter pedag-gico e
(OLIVEIRA et al., 2019, p. 28). Convémessaltarmesmo que as legislacdes e diretrizes
orientam a superacado do carater corsgério da educacao infantilirada existemcreches
assistenciajsambientes quprimam pelobrincar,pela higiene e a alimentac@as criancas
sob o cuidado de pessoas leigas @do propriamente de profissionais educadores
especializados. Essa forma darantir cuidado e protecaas criancas pequenas foda
ambientefamiliar ainda persisteyista a ndo obrigatoriedade da frequérdaa criancas em
crechegqaté 3 anos de idadef comum existirem espacos educativos formadosip@rsos
profissionais semhaver necessariamenteatendimentantegral da crianca, emambientes
coletivos planejados para elasom professoras qualificada

Os novos olhares dirigidos a criancaedacacao infantil pelgsoliticaseducacionais
pelos estudos e pesquisas dad@aaranpossivelcompreender os infantesmo sujeito de
direitos, que se desenvoiuepor meio de interagbeshkeincadeirasqueexploran o mundo a
sua volta de modpotente ecriativo. Cferecer espa@para praticas diversificadas e que
complementam acdo das familias, psibilitalnes um leque de apreiizagens ricas e
significativas pois ela é c@onstrutora e produtora de cultu@mo pondera Coh(2005.
Nesses cenariakla faz amizades, brinca com agua ou terra, faz de conta, deseja, aprende,
observa, conversa, experimenta, questiona, constroi sentidos sobre o mundo e suas
identidades pessoal coletiva, produzindo cultu@(PARECER CNE/CEB n° 20, 2009.
06).

Esse olhamatentode cuidadce educacgéo lancado ésanca, hoje € umadasmarcas
da educacéa infantil. Antes vista comassistencialismo e saude, hojén-se garantido
direitos a educacdo dos pequenogatRas pedagodgisadesenvolvidas pask maos de
profissionais e professoras qualificadas, csaberes e conhecimentespecificos de ada
faixa etaria,propdeassegurar uma educacao infantil de qualidade. psseira etapa da
educacgéo basicam termos de politicas publicasrecente. Contudo, gpreseta definicdes
e documentos norteadoresportantegpara auxiliamo processo de fanacao dos professores,
bem como, nas praticas educativas. iHaito que serconquistado na educacéo infantil
consideranda formacdo docente e as praticas educatiasenta (2009) pondera que
formacdo continuada deve usar como ponto de partida e af@dd a pratica docente e

pedagogica evlar nos seus contextdoissé assim, sera possivel articulmaduzir novos



51

saberese produzir novas praticaseducativas Na sequénciadiscutemse o0s saberes da

docénciaespecificos para a atuacao na educacantihf

3.2 Saberes da docéncia na educagao infantil

A docéncia na educacao infantil requer um profissional com uma pluralidade de
saberes que constituem a especificidade de sua atuagdo com as criangas pequenas. Part
desses saberes € oriunda de sua do&wm inicial que |he possibilita um conjunto de
competéncias e habilidades para assumir um grupo de criancas e que o auxiliam diariamente
em seu trabalho de cuidadode educacdo. A formacéo inicjatle nivel médioi Curso
Normal ou superior em Pedagogi@ntempla em seu percurso formativo diferentes saberes
que, posteriormente na pratica pedagdgica sdo confrontados com novos olhares, se
reconfiguram e sdo, sem duvida, reconstruidos. Aos conhecimentos adquiridos na sua
formacdo inicial obrigatéria agregase, ao longo da sua profissdo, saberes da experiéncia
gue se complementam aos desafios da préatica pedagdgica.

Nesta subsecdo bussa apresentar, por meio da literatura na area, os saberes da
docéncia dirigidos a atuacdo das professoras na educacdol.infaata inventariar esses
saberes recorrese a pesquisadores da area, tais como Altino José Martins (EORO)
Elinor Goldschmied e Sonia Jackg@®06) Sonia Krame(2011) Julia OliveiraFormosinho
(2011) Maria Carmen Silveira Barbo$2000; 2010)entre outros.

Escrever sobre educacéo infantil € pensar propriamente no sentido de sua existéncia:
o cuidar e o educar. Um complementa o outro, pois mesmo em pensadores cl&ssicos,
Kant, Rousseau, Comeniwetgc., isso € evidenciado. A luta peloregamento desse bindmio
€ permeada por grandes desafios. As politicas publicas efetivaram sua exigéncia em termos
discursivos, mas no ambito da pratica maitoda se tena avancar. Compreende assim
g u e ratisas édpcativas e concepcgdes acercaulzaedo da crianca pequena em creches e
préescolas foram sendo modificadas a partir de situacfes sociais concretas que, por sua vez,
geraram regulamentacdes e leis enquanto parte de politicas puablicas historicamente
el aboradas. o (OLI VEIRA, 2011, p. 79).
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A faixa etaria de 0 a 3 an@sistoricamente esteve atrelada as areas da Assisténcia e
da Promocé&o Social, assumindo caracteristicas mais assistenciais e de guarda das criancas, ¢
que diz respeito mais aos cuidados fisicos, da satde e da alimentacio (GUHBIATAL).
E preciso considerar o movimento histérico da educacéo infantil e eomesmafoi
vencendo os desafios, conquistando espacos para chegar a concretizacdo da educacao infanti
guetémsehoje, ainda repleta de conquistas a serem fe&ltasio recahece Oliveira (2011,
p. 79):

O exame da historia da educacéo infantil tem evidenciado que a ideia de infancia é
uma constru¢é@o historica e social, coexistindo em um mesmo momento multiplas
ideias de crianga e de desenvolvimento infantil. Essas idegapagsadas por
guadros ideoldgicos debatidos a cada momento, constituem um importante mediador
das préticas educacionais em relacdo as criangas.

Kramer (2011, p. 118) corrobora o entendimento de Oliveira quando evidencia que a
Afeduca- «o i nifoaenconfigura ecomacongudsta a partir de muitas e longas lutas
na hist-ria da sociedade brasileira. o Assi
educacéo infantil é pisar em terreno que esté se consolidando, compilando estudos e pesquisas
tediico-praticos para conhecer melhor o seu campo de atuacdo. Nessa perspectiva, segundo
Kishimoto (2011, p. 107)idesde t empos pseaspodenss na oronacéoy | a n
em decorréncia da pouca clareza do perfil profissional desejado nos cursos dgidorma
propostos. As contradicdes aparecem nos cursos amorfos que néo respeitam a especificidade
da educacao infantil6la que se compreender que exercer a docéncia na educacao infantil é
adentrar num campo relativamente novo, cheio de descobertas, qudlifgossitnpilar
estudos sobre a pratica e a docéncia cotidiana da educacao infantil.

Oliveira-Formosinho (201)laborda em seus estudos quatro aspectos que justificam e
respaldam que o trabalho na educacéo infantil se difere das demais areas de atuagim. Segu
ela, é possivel dar singularidade a profissionalidade das educadoras de infancia, trazendo: o
primeiro (1°) especificidade da profissionalidade docente das educadoras de infancia derivada
das caracteristicas da crianga pequénglobalidade, vulnerabdade e dependéncia da
fam2l i a. Para a pesquisador a, fa crian-a pe

est8gi o de desenvolvi mento, ao0os Sseus proce

12 Ressaltese que na maioria dos estudos sobre a crianga e a educacéo infantil, esecontezorte de 0 a 3
anos, pois o recorte feito pela BNGZD17)sobre os tréaiveis € recente e a partir de entdo passam a incorporar
0Ssnovos estudos.
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(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011, p. 135). Ou seja, daogca é mais dependente nos
aspectos fisicos, emocionais e sociais, pois estd em processo inicial de desenvolvimento.

Sendo assim, hd uma relacéo de

[...] dependéncia da crianca em relacdo ao adulto nas rotinas de cuidados (higiene,
limpeza, salde) chana atencdo da vulnerabilidade da crianca devido a sua tenra
idade. [...] E um ser fragil, que necessita de cuidados fisicos e psicolégicos
constantes, o que da ao adulto o direito de regular o seu ambiente fisico. E um ser
dependente dos outros parssasfacdo das suas necessidades durante um largo
per2odo de tempo, mas que simultaneamen
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011, p. 136).

De fato, a professora de criangcas pequenas necessita de um saber fazer que reconhece
estas camteristicas da primeira infancia, o que demanda competéncias especificas em sua
atuacdo profissional junto a educacdo infantil. O segundo (2°) aspecto reconhece a
especificidade da profissionalidade docente das educadoras de infancia derivada das
caractei§ticas das tarefas a abrangéncia do papel de educadora de infancia. Para a
pesquisadora, a educadora de infancia desempenha uma diversidade de tarefas que muitas s
assemelham a de outros educadores, mas na educacao infantitspmastas outras mais,
gue a leva a ter um papel mais abrangente. Para complementarewidprecia Oliveira
Formosinho, Katz Goffin (1990, p. 197) j& elencavam sete elementos que configuram a
diferenca entre esse profissional da primeira infancia de outros educadores:

(1) Ambito alargado do papel da educadora de infancia que deve assumir
responsabilidade pelo conjunto total das necessidades das criangas e pelas
correspondentes tarefas desenvolvimentais; (2) A diversidade de missfes e
ideologias; (3) A vulnerabilidade daianca; (4) O foco na socializacdo; (5) A

relacdo com os pais; (6) As questdes éticas que relevam da vulnerabilidade da
crian-a; (7) O curr2zculo integrado, pois
guando mais nova € a crianga, mais alargado ébitcinas responsabilidades pelas

guais o adulto deve prestar contas da sua funcéo.

Nesse sentido, é inegavel que a educacao infantil contemple uma rotina que diga
respeito aos cuidados de higiene, limpeza e alimentacdo, advinda dessa vulnerabilidade
exisiencial discorrida anteriormente.

O terceiro (3°) aspecto apontado por OliwEicamosinho (2011) que diferencia a
docéncia em etapas diferenciadas envolve a especificidade da profissionalidade docente das
educadoras de infancia baseada numa rede deciiésralargadas. A autora propde uma

espécie de triade que o educador deve manter ao longo de sua profissionalidade, que envolve
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0 contato e didlogo permanente com a sua auxiliar de sala de aula; interacdo com psicologos e
assistentes sociais da instituigd®ensino que atuam para as criancas pequenas; e também, o
v2nculo que deve manter constantemente con
assim dizer que a interaccdo, a VAarios niveis e com varios parceiros, esta no coracdo da
profissionalidade das d uc ad or a s . -BORMQBINHY,R201R, A. 138). Nao que os
demais educadores ndo demandem essa tarefa, mas na educacao infantil isso ocorre com mais
intensidade e frequéncia.

Para finalizar os quatro aspectos abordados pela pesquisadora Ploren@sio
(2011, p. 135, o quarto (4°) referse a especificidade da profissionalidade docente das
educadoras de inf©ncia ® wuma profissiional]i
entre o conhecimento e a experiéncia, entre as interaccdes e a integmaedas saberes e 0s
afetoso. De fato, ser educador da <crian-a
vulnerabilidade, estar rotineiramente em dialogo com outros profissionais envolvidos no
processo educativo, além de interagir constantementeacdamilia da crianca e buscar

estreitar o vinculo afetivo com ela. Na compreenséo da pesquisadora,

A globalidade da crianga pequena acresce sua fragilidade, necessitando a crianga de
cuidados constantes como base para o seu desenvolvimento. Ha na edecacéo
inf©oncia wuma interliga-«o profunda entr
igualmente para a abrangéncia do papel da educadora em relacéo aos professores de
outros niveis educativos. (OLIVEIRBORMOSINHO, 2011, p. 139).

Diante dos argumentos et&tos por Oliveirdrormosinho e contribuicdes #atz e
Goffin (1990), que ao final do século XX ja sinalizavam avancos no papel desenvolvido pelos
professores de educacédo infantil, é possivel afirmar que a docéncia com as criancas €
fundamentalmente plurapois demandam muitos saberes. Atualmente, retorna o discurso
acerca da especificidade de formacédo para o desenvolvimento profissional de docentes para a
educa- «o0 i afatn do dual sef@g desenvplvidas todas as acdes de-ensino
aprendizagengue tenham como finalidade os saberes, as habilidades e as competéncias do
profissional em forma-«o0o para |idar com o

194). Ainda, segundo o autor,

Sem duvida, tornae fator essencial a formacdo dos profissi® da educacgéo
infantil, quando a meta é a qualidade do atendimento dessas criangcas. Somente uma
consequente qualificacdo profissional dos educadores pode trazer competéncias e
saberes necessarios, capazes de alterar o cotidiano das instituicdes)de\arie
melhoria no desenvolvimento infantil. (LEITE, 2011, p. 194).
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Em consonancia com o autor, leituras e estudos na area, reiteram que hoje a formacéo
dos professores, especialmente para a educacdo infantil, € palco de muitas conquistas
legislativas e dcumentos que orientam e norteiam o trabalho docente, 0 que necessita,
evidentemente, de organizacdo e ser posto em contrapartida ao que se vem desenvolvendo na:s
escolas infantis. A universidade necessita dialogar constantemente com o cotidiano dos
profisdonais da educacao infantil para repensar constantemente seu curriculo e a formacao
of ereci da. De fat o, fa efic8cia da educa- -
de profissionais altamente qualificados e fortemente motivados e compromigsaeos
exercerem as novas compet°ncias postas pel
acordo com Silva (2011, p. 210),

Somente conseguiremos constituir uma politica efetiva de formag&o de profissionais
para a educacdo infantil, tanto para a litalgéio profissional quanto no que se refere

a formacado continuada, se as exigéncias formadoras se dispuserem a, efetivamente,
dialogarem com as experiéncias dos sujeitos dessa formacg&o. A relacdo educativa
entre adultos e criangas esta estabelecida ndisgsr&los grupos como praticas
culturais e é preciso considdeépara que possamos dialogar entre si.

Enquanto se luta pela qualificagéo profissional inicial e continuada da professora de
educacdo infantii é preciso reconhecer que muito ja se avancae 8sb praticas
compensatorias historicamente presentes no cuidado dos pequenos.-Sestejg saberes
docentes especificos para atuar com as criancas pequenas nas escolasPoifardssas
escolas sédo espacos de vida coletiva, em que ocorrem @stresacdas singularidades de
adultos e criancas. Espacos de dialogos, brincadeiras, momentos de alimentacdo e higiene,
enfim, de cuidado e educacdo. Ou seja, 0 que se compreende por crianca, infancia,
concepcOes de desenvolvimento e aprendizagem, diferente do ambiente doméstico,
marcam a especificidade do trabalho das professoras. Entie s se | ugar , joun
amigos e amigas, sob a coordenacéo de adultos especializados, as criancas tém a possibilidade
de experimentar, aprender e construir retkagd af et i vas. 0 ( BARBOSA,

segundo a autora

A escola, por meio de seus gestores e professores, tem 0 compromisso de construir
relacdes com as familias. As relacdes podem ser propiciadas por distintas formas de
encontro, mais ou menos foais, em situacdes individualizadas ou coletivas que
favorecam a escuta e as trocas. [...] Assim, as familias irdo-sentalorizadas e
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reafirmadas em sua funcéo parental de responsaveis pela educacdo de seus filhos.
(BARBOSA, 2010, p. 0®7).

E essenal que a professora estabeleca uma relacdo horizontal com a familia e a
escola, pois esta € mais uma especificidade que compde o trabalho cotidiano da educacéo
infantil. A LDBEN/96 traz em seu Art. 29 que a educacéo infantil, constituindo a primeira
etapada educacdo basiceem dentre outras finalidades, também complementar a acdo da
familia e da comunidad® Além disso, Barbosa (2010, p. 03) afima queas di r et r
apresentam a escola de educacao infantil como um espaco educacional que tem o importante
papel de compartilhar, de forma indissociavel, a educacéo e o cuidado das criangas pequenas
com suas f am#lfundamnental quP a escola & a tamilia mantenham o dialogo
cotidiano e o compartilhamento de tarefas.

Em muitas situacfes ha resistignpor parte dos profissionais das escolas infantis,
principalmente do professor, por ser responsavel pela turma, em convidar a familia da crianca
para participar das tarefas desenvolvidas pela instituicdo de ensino. Tal situacdo evita criar um
vinculo rdineiro para conversar sobre a criangca com a prépria familia, de forma a dar abertura
para ouvir os seus pedidos e desejos. Porém, no entendimento dos pesquisadores é um
trabalho que deve ser considerado como parte da rotina das instituicdes de edtaragao in
para o mel hor desenvolvimento da crian- a, |
buscam trabal har essa r el a- gfamiliaCmrngodemmser B a
vistas apenas como usuarias de um servico, mas como colaboradorés.cetutoras do
processo educacional, pois é preciso sintonia quando se trata de educar uma crianca pequenc
ou um beb°. 0

Outro aspecto importante para compor o quadro das especificidades da docéncia na
educacao infantil, diz respeito ao ambiente fisitgrecido para as criancas, ou seja, 0 seu
espa-o de conviv°ncia na institui-«o i nfan
ambientes tém uma linguagem silenciosa, porém potente. Eles nos ensinam como proceder,
como ol har, c o stodospedricgraticos tgna lancadio o0t ollear a cridriga

concebend@a como rica, ativa, competente e-aanstrutora do seu conhecimento (COHN,

13 Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisicopgisicolintelectual e social,
complementando a acédo da familia e da comunidade. ENDB996, artigo 29).

14 Superouse a ideidragmentadale que a crianca é um seédil, imatura edependente a todmmomento do

adulto.
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2005) no entanto,0os profissionais que a cuidam e a edugamecisamoferecer espacos
coletivos para que issxonteca.

A professora de educa-«o infantil comung
sala limpa, organizada, iluminada, com acessibilidade aos materiais, objetos e brinquedos é
muito diferente de uma sala com muitos méveis, com objetos e browjtma do alcance
das crian-as e escura ou abafsaed agstenhéB@EsRB OS
precisam ser coerentes com as necessidades das criangas, proporcionando situacoes de
desafi o, mas tamb®m oferecendaA prefagsomaam- a. 0
instituicdo de educacéo infantil cabe dispor um espaco e um ambiente instigantes, desafiador,
pl anejado que convide a c¢r i aoconstairaaton@apde or ar
forma dédnatural 0.

Ao falar de ambientes desafiadomtendese que a sala de aula deve possibilitar a
crianca um ambiente de estimulodeapr endi zagem. £ asf aniangh® me n t
pequenas tenham contato diario com a luz do sol, o ar fresco e possam observar e interagir
com a natureza. Acima de tudogspaco em que as criangas vivem tanto tempo requer ser
prazeroso, bonito, relaxante, alegre. o (BAF
beneficios da aprendizagem pela criangca quando em contato com a natureza.

E o que falar do tempo? Barbosa (2010 p . 8) define perfeit
tempo seja um importante elemento para a definicdo da especificidade [...]. As criancas
pequenas precisam de tempo, de tempos longos para brincar, para comer, para dormir.
Tempos que sej amrasssgy oolharida profdssora sequer mhita putileza.
(BARBOSA, 2010; MARTINS FILHO, 2020). Sutileza para reconhecer que o imprevisivel
faz parte, que o planejamento é flexivel e que a escola, acolha as crian¢as pequenas diferentes
que se apresentam enmvédek r sos tempos, cada qual com seL
especialmente todas demandam delicadeza. Por isso, que se ouve tanto que a educacéo infanti
é feita de afetos.

As criancas diante dos contextos apresentgd@s[ . . . ] t°m a 8r di
conmpreender e significar o mundo e precisam de tempo para interagir, para observar, para
usufruir e para criar.o (BARBOSA, 2010, p.
crian-a na <creche, Aprecisa cont asndp brdem as

biolégica, emocional, cognitiva ou social, e também oferecer tempos de individualizacdo e de
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socializa-«00 ( BA RIBMeStds, fundarfeht@is parp o defefvplvimento
integral da crianca.

O cenério recente da pedagogia da e paradigé@urge como palco para apresentar
novos desafios a educacao infantil. Ela exige e sinaliza que h4 um corpo de conhecimentos
especificos para o trabalho com criangcas pequenas. Martins Filho (2020, p. 14) compreende
gue ® preci so i dvisisebecsacialimante poauco valoazhde tals educadoras
e dos educadores de i nf©ncia. 0 Ou sej a,
compreende a educac¢do infantil como tempo de brincadeira, e, portanto, a professora s6
brinca, tornase imperativo recdrecer que a crianga aprende brincando! Os espacos coletivos
infantis devem oferecer momentos de imaginacéo, faz de conta, brincadeiras, jogos, historias,
cantigas, por meio de acdes livres e dirigidas, todas assumindo intencionalidade pedagdgica,
provocadgpelo trabalho diario dprofessoa

Se despir da condicdo de professora, parece ndo possivel. Professora é professora em
todos os lugares, em qualquer tempo e espaco. Ele pode até sair da escola ao fim do seu
horério de expediente, mas a sua identidadelsé sempre demarcada como a professora
Alice, a professora Maria, por exemplo. Professora é visibilidade, por isso sempre vive se
constituindo enquanto docente e, para tanto, precisa ter autonomia para construir e defender
seu espaco. Martins FilH@020, p. 26)c hama aten- «o0 para o fato d
professor e a professora concebe, intenciona, organiza e executa sefaztamis da
docéncia no decorrer da vida cotidiana subjaz uma concepcéao de crianca, infancidpezlucac
Educacdo Infat i | 0 € reqeisitd strajetoria de formacao aaita dgprofessoa.

Chama atencédo o fato de que os Cursos de Pedagogia que formam os profissionais
par a atuarem na educa- «o infanti |l ut il i zeé
profissionais paraotos os niveis da educacdo: educacéo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental, educacéo de jovens e adultos, ensino médio, gestores, tecnélogos entre outros,
pr8tica que se distancia da -tica prolfai ssic
gue para dar cont a -skaafhgmerdagad disciplinao e perdersslidez.d i |
Ha de tudo um pouco com generalidades que néo levam a compreensdo da malha complexa
do saber e fazer pedag-gicos.o0o (2011, p. 11

Considerase quese os cwos de Pedagogia continuaram a formar profissionais para
atuar em diversos espacos educacionais, em um curto periodo de temm lnauaas na

formacao docente da professora de educacéao infantil. Erdereldefendee que a educacéo
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de 0 a 5 anos e ITheses requer uma variedade de saberes para atuar com as criancas dessa
et apa. De fat o, avalia Kishimot o, A® preci
espec?2fico, n«o gen®rico.o0 (2011, p. 410) .
reafirma a especificidade da doc°ncia na e
um conjunto de praticas e preceitos pedagdgicos, que passam a orientar a docéncia e questde:
correlatas aos seus afazer e dNSKFIQHOJd29200pr 3l)er d &
E esse conjunto de praticas e preceitos pedagdgicos corresponde aos saberes docentes
especificos a atuacdo na educacao infantil. O autor identifica em suas pesquisas acerca das
mi n¥“cias da vida cot i dveaes sdo ¢comsideaadds iagarentemente e s
sem i mport®©ncia e, por isso, menosprezadas
Neste sentido, a educacao infantil requer ser reconhecida em seu tempo e espaco,
considerando suas especificidades diarias. Sdoasm a isso, € na préatica cotidiana que a
professora mobiliza tais saberes e constrdi a sua prépria profissdo, para além dos saberes
apreendidos em sua formacéo inicial. No entanto, a pratica docente demanda conhecimentos
especificos para essa faixa etate atuacdo e que a professora vai lapidando em suas acées

concretas cotidianas.

Na Educagéo Infantil as mindcias da vida cotidiana estdo relacionadas ao principio
de cuidado e educacdo, dimensdo norteadora da especificidade desse segmento
educacional @edagoégico. Reveladoras, portanto, da complexidade, heterogeneidade
e multiplicidade da docéncia nessa etapa da educacgéo, ainda que nao lhes atribuimos
a importancia de que se revestem. (MARTINS FILHO, 2020, p. 40).

O autor ao afirmar a complexidade e altiplicidade da docéncia na educacéo infantil
referese a diversidade de saberes que este mobiliza em sua pratica docente com as criancas
bem pequenas. O imaginario social que considera as tarefas da educacdo infantii como
simples, sem cunho didatico ers&alor formativo desvaloriza a profissédo. Esse conjunto de
acOes de cuidado e de educacdo das criancas sdo importantissimas a sua formacao. Oliveire

(2011, p. 47) descreve esses momentos:

Os cuidados ministrados na creche e naepbla ndo se reduzera atendimento

de necessidades fisicas das criancas, deixasadonfortaveis em relagéo ao sono, a
fome, a sede e a higiene. Incluem a criacdo de um ambiente que garanta a seguranga
fisica e psicoldgica delas, que lhes assegure oportunidades de explerdedo
construcdo de sentidos pessoais, que se preocupe com a forma pela qual elas estéo se
percebendo como sujeitos. Nesses ambientes de educacdo, a crianca se sente
cuidada. Sente que ha uma preocupagao com o seadi@amcom seus sentimentos,

com suas mducdes, com sua autoestima. Educar e cuidar sdo formas de acolher.
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Essas vivéncias devem ser mantidas na vida coletiva das criancas bem pequenas em
seus espacos de convivéncia. Assim, compete reforcar que as propostas pedagdgicas da
educacéo infantil iborporem de maneira cuidadosa e rotineira, trés principios, fundamentados
nas DCNEI, que sédo: éticos, politicos e estéticos. Essa triade promove a autonomia e o
respeito a coletividade, reconhecendo as diferentes culturas, identidades e singularidades;
favorece a cidadania, exercicio critico e democratico; bem como, fomenta a sensibilidade, a
criatividade e a liberdade de expressdo com vistas as diferentes manifestacdes artisticas e
culturais (BRASIL, 2010). Esses saberes constituem requisitos a pragdtanggamento da
professora de educacao infantil, nas relacées diarias com seus pares, professoras e demais
profissionais presentes na instituicao.

A partir das reflexdes, leituras, pesquisas e documentos que orientam a acéo e a pratica
pedagdgica na edug@oinfantil, elaborouse um quadr¢Quadro 4)com saberes da docéncia
aeducacao infantil (0 a 5 anos e 11 meses de idemi®tituindo assim, sabernesentariados

para a docéncia com bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas:

Quadro 5 Saberesnventariados acerca da docéncia na educacao infantil

SABER ALGUNS PESQUISADORESREFERENCIAS
Concepcao de infancia, crianca ¢ (COHN, 2005); (MICARELLO; DRAGO, 2008);
educacéo infantil. (BARBOSA, 2008)
Documentos orientadores: (RCNEI, 1998)(DCNEI, 2010); (BNCC, 2017)

Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantl (199);
Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (2010);
Base Nacional Comum Curricular

(2017)

Psicologia do desenvolvimentc (PIAGET, 1962; 2008 (AREOSA;NUNES, 2005),
humano (CORIA-SABINI, 2004)

Psicomotricidade (CUENCA; RODAO, 1984); (MELLO, 1989)

(CAUDURO, 2002); (FONSECA, 2008)

Leitura e escrita na educacdc (BRANDAO; ROSA, 2011)
infantil

Planejamento (OLIVEIRA et al., 2019)
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Cuidar e educar (ORTIZ; CARVALHO, 2012); (AZEVEDO, 2@3)

Educacdo infantl em tempo (RODRIGUES, 2012)(MOLL, 2012),(ARAUJO et
integral al., 2015) (BARBOSA; RICHTER; DELGADO,
2015)

Gerenciando e trabalhando em (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006)
uma creche

Musicas/cantigas de roda (PONSO, 2014)
Alimentacéo e higiene (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006)

Literatura infantil/Contacdo de (ABRAMOVICH, 2001); (BUSATO, 200§

histérias (SISTO, 2012

Vinculo familia e escola (ORTIZ; CARVALHO, 2012)

Rotinas (BARBOSA, 2000); (MARTINS FILHO, 2020)
(BUENO, 2018)

~ Fonte: autora (2021).
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Este quadro auxiliara a pensar a docénai@ducacao infantde modo especificA
seguir, descreveesobrealguns (breves) saberaserca d docéncia com bebés (zero a 1 ano

e 6meses), pensand®e a partir das suas peculiaridades.

3.2.1 Saberes da docéncia com b€béso a 1 ano e 6 mesesidade)

A docéncia com bebés (zero a 1 ao e 6 meses) requer um profissional comprometido
com a sua especificidade, a comecar pela dependéncia que esta faixa etaria demanda, por un
adulto que Ihe acompanhe e auxilie nas suas necessidades pessoaisas.de$ttivsubsecao
busca refletir sobre algumas propostas que se diferem da atuacdo com as criancas bem
pequenas, mesmo que ambas se enquadram enquanto creche (0 a 3 anos e 11 meses de idade
Isso ndo quer dizer, que os saberes sejam totalmente difereasesim, que a abordagem da
professora junto aos bebés, seja considerando sua fase de desenvolvimento humano.

Conforme enunciado na secao anterior, a infancia requer cuidado, educacéo, higiene,
alimentacdo, entre outros saberes. Na docéncia com bebégesspra ha de ter além de
todos esses conhecimentos gergise |hedifere da docéncia em outros niveis de ensino,
saberes que envolvam a atuagao para com criancas de zero a 1 ano e 6 meses de idade.

A professora de bebés deve reconhecer sua espexificido trabalho no que diz
respeito as diferentes linguagens do bebé, como por exemplo, o choro. Chorar para um bebé,
pode significar muitas coisas: fome, sono, dor, frio/calbedo, entre outrosPara
Goldschimied e Jackso2 0 O 6 , p . 1 0 Ocbntinuatlg e persidtent® dog Helwés em
umaceche sempre indica que algo est8 faltanc
chorar ® uma | inguagem e a professora vai C
interagindo e tendo mais contato camcriancas, com o passar dos dias.

Na alimentacdo dos bebés, ha todo um cuidado para que o0 momento do desmame ou
entdo, a introducdo alimentar, ocorra da melhor forma possBegundo as autoras
Goldschimied e Jacksof2006, p. 103) o adulto possui urpapel ativo e deve respeitar o
ritmo da crian-a, fAoferecendo a col her exat
| 8bi os, de que est8§8 pronto para receber ma
ansiedade por parte da educadoraednici uma f@dbatal ha de vont ade:

Adi ficul dades na al iTasabémapartrade®moménto quk @ aniangap .
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passa a segurar alguns alimentos com a méao paralmgérpreciso ter atencéo e cuidado,
além de estimular suautonomia para a alimentacao.

Outro aspecto a ser considerado € o sono. A professora desta faixa etaria, requer
compreender que o bebé, quanto mais pequeno for, dorme por muitas horas e isso requer
organizar a rotina na crech@.sono € fundamental paveseu crescimento e desenvolvimento
e muda muito més apds més. Por isso, demanda o olhar sensivel e atento da professora, que
tem em maos, na maioria das vezes, um grupo de bebés com diferentes meses de idade.

Ainda, nesta faixa etéria, todos os bebésrfamso de fraldas. Como ja evidenciado na
escrita deste trabalho sobre a importancia desse momento enquanto constru¢cdo de vinculo
entre o adulto e a crianca, a professora deve planejar estes momentos na sua rotina e
compreender que a troca de fraldas peelenecessaria a qualquer momento, o que demanda
olhar atento, de cuidado e educacéo.

Além desses aspectos mencionados, a professora deve estar atenta ao uso de roupas di
bebé. Atentase ao frio ou ao calor e também a temperatura do bebé. Que a criasga po
fazer uso de roupas limpas e confortaveisapmoverse pelos espacos a aléerecidose
adequadas a temperatura do ambiente

Nesta faixa etaria, dexse oferecer brinquedos limpos, com pecas maiores para que as
criancas ndo o coloquem na boca sem afepsora perceber e que sejam coloridos.
Goldschimied e Jackson (2006) sugerem alguns brinquedos paranaetyéshe: animais de
plasticoou borrachgque nao seja toxicos); ursinhos de pétia; blocosde empilhar ou de
encaixe lata com furo para colocdolas. Além desses, sugese fazer uso de livros de
pl 8stico, brinquedos sonor os; c bnrecattosgaes ; p &
sejam de diferentes cores e tamanhos e envolvam diversas texturas para o bebé manusear.

Aqui, portanto, bacouse refletirbrevemente sobrsaberes especificos da docéncia
com os bebés(zero a 1 ano e 6 meses de idadgssaltase que alguns desses saberes séo
partilhados na docéncia com criancas bem pequenas, porém com novos edhiznedos e
adaptacdes guando necessario)A proxima subscdo busca apresentars saberes

inventariados acerca da docéncia com as criancas pequenas (4 a 5 anos e 11 meses de idade)
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3.2.2 Saberes da docéncia com criancas pequéaals énos e 11 meses de idade

Este subtitwd do capitulo, busca inventariar os saberes da docéncia requeridos na
atuacdo com as criangas pequenas, ou seja, ds@a (4 a 5 anos e 11 meses de idade)

Ha poucas obras publicadas que abordam o trabalho das professoras especificamente com est:
faixa etaria. Contudo, encontsa subsidio tedérico em livros que vinculam a docéncia junto

aos bebés e criancas bem pequenas, 0 que orienta o trabalho conjunto em creches e pré
escolas (0 a5 anos e 11 meses de idade).

Outro aspecto que chama a atencdo, r& pafato de que os cursos de formacéo
inicial em Pedagogia ainda condicionam a formacéo para a docéncia na educacao infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental, o que gera discussbes acerca da especificidade da
atuacao das professoras as criancas dehere pré&scola, pois € corriqueiro encontrar
praticas centradas na prepara¢do das criancas para o seu primeiro ano da alfabetizacdo. Nest
senti do, Al . . . 4 formacd ofergrida nficaestéga contermplahdo devidamente
as especificidadesla educacdo das criancas na-@rec ol a e nas creche
BARRETTO, 2009, p. 258).

Diante dessas incertezas, temrecentemente a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de 2017, que orienta que a docéncia naegcéla dé continuidade aos saberes
desenvolvidos pelas criancas da creche, porém ampliando as vivéncias e experiéncias das
criancas de 4 a 5 anos e 11 meses de idade. Isso se justifica pela organizagdo disposta na
documento acerca dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, dispost®s em
Campos de Experiéncia, que vincula uma continuidade no trabalho desenvolvido cem a pré
escola, a partir do que ja compreendem as crian¢as bem pequenas.

Auxilia nesta compreensao, Vygotsky (1989) que desenvolveu em seus estudos de
Psicologia trés niveisug orientam o desenvolvimento da aprendizagem pelo sujeito, sendo
eles: desenvolvimento real; desenvolvimento proximal e desenvolvimento potencial. Assim, 0
primeiro esté ligado as etapas ja alcancadas pela crianca, ou seja, se refere aquilo que ela €
capa de realizar sozinha, aos saberes ja consolidados. O segundo, conhecido na Pedagogia
por Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) refegea distancia entre o primeiro e 0

15 Optouse por fazer o recortedeixar a faixa etaria dos bem pequenos (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses de
idade) para as discussfes apenas na parte final da dissertacdo ao apresertamediise dos dados, com vistas

a manter a proposta da dissertacdo de indiciar os saberpsofiEssoras para esta etapa dos bem pequenos,
dialogando com os autores que versam sobre a educacéao infantil.
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terceiro nivel, sendo assim, um mediador. E o terceiro nivel, consiste naquidccdaeca

realiza com o auxilio de outra pessoa, mas vira altaz®dzinha. Assim, a crianca da
educacéo infantil passa por etapas que lhe sdo gradativas, ampliando seu repertorio de
aprendizagens, por meio das vivéncias e experiéncias.

As criancas por Mta dos seus 4 anos de vida possuem autonomia para realizarem
muitas coisas. Suas vivéncias e experiéncias contribuiram para que nesse periodo da sua
infancia desenvolvessem o que chamamos de atitudes, habitos e valores, que serdo
enriquecidos continuadamie. Compete a professora, entdo, potencializar os seus repertorios
de pesquisa, de investigacdo e de aprendizagem para que se sintam pertencente ao mundc
sociocultural e nele, também sejam produtoras de conhecimento e cultura.

Como ja dito anteriormentea, préescola é uma continuidade daquilo que a crianca ja
desenvolveu até os seus 3, 4 anos de idade, ou seja, € um periodo da infancia que seré
complementado por ricas vivéncias e experiéncias. Pois isso, Oliveira et al., (2019, p. 157)
desenvolveramumesudo que i ncorpora Apr8ticas pedacg
As autoras consideram que a partir dos 3 a
cada vez mais |l argos rumo ao desenvol vi ment
(2019, p. 158). Ainda,

[...] Nesse momento da vida, elas deverdo construir as noc¢des de responsabilidade,
os limites e o funcionamento das regras, o principio moral e os primeiros desafios da
ética e dos valores como a solidariedade e o respeito a difeBesgEnvolvense a

partir dessa idade os sentimentos de competéncia e independéncia [...], 0S processos
de identificacdo que s&@o a base para a constituicdo de novos grupos e circulos de
amizade e companheirismo, as diferencas de género, os diferentesspajis, 0s
respectivos padrdes sociais de comportamento, as narrativas, o pensamento mais
organizado e l4gico e o drama de encontrar seu lugar no mundo, na relagdo com o
outro. (OLIVEIRA et al., 2019, p. 158).

Além dessas caracteristicas abordadasspsaquisadoras, ocorre que em situacoes
de faz de conta, de teatralizacdo, de representar um personagem, as criangcas pequenas
também dé&o indicios de como respeitam e acolhem as diferencas, e a professora requer estatr
atenta aos seus julgamentos, que egarabs situacdes requer intervencdo do adulto que lhes
acompanha.

Nesta faixa etaria € importante envolver e favorecer na rotina com e para as criangas
pequenas, momentos de dialogo, de narrativas, onde elas possam ser livres para expor seus

sentimentos emeocdes. Potencializar praticas de escuta e reconto de historias, momentos de
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criacdo de narrativas, leitura de imagens, opinido sobre os fatos do seu cotidiano, enfim, que

permitam estimular nas criancas além da ampliacdo do vocabulario, 0 seu imagiescida

atenta, a organizacdo e sequéncia dos fatos, entre outros. E importante que a professora
promova as criangas bem pequenas, praticas que valorizem a ampliacdo da sua linguagem
verbal. Fazer uso de parlendas, quadrinbastigas, masicas, histérjascursos com rimas,

enfim, diversos géneros textuasnplia seu repertorio de experiéncias.

As criancas nesta idade, requer que saibam se expressar, verbalizar 0os seus gostos,
medos, desejos e prefer®°ncias. Pcoancga predszo i |
cultura, constréi conhecimentos nas trocas com outras criancas e adultos. Na medida em que a
Educacao Infantil amplia a experiéncia linguistica das criancas, ela cria melhores condicdes
para a amplia-«o0o tamb®m daeals2019, Ppld2).Partawrdon t o .
considerar praticas pedagdgicas com as criangas pequenas que potencializem as diversas
linguagens, favorece a comunicacéo, a expressao e permite que elas assumam o papel de
cidadas e de direitos, sendo também participesdufmras de cultura.

Situacdes concretas com brinquedos de lego, por exemplo, oferecem espaco para a
crianca pequena quantificar, separar, agrupar, classificar, seriar, assim como propostas ao ar
livre com pedras, folhas, gravetos e outros materiais nadugados, auxiliam neste processo
de apresentar a matematica de forma ludica e convidativa, movimento contrario das praticas
que orientam a aprendizagem pelo sistema de apostildfhatgecontextualizada e que por
vezes, promove na crianga o sentimer@ontapacidade e inseguranca para desenvolver suas
aprendizagens.

Oliveira et al. (2019) consideram que as professoras devem organizar na pratica
pedagogica diversas situacfes que explorem os espacos da sala de referéncia das criancas ber
como os demaisspacgos externos da escola. As brincadeiras coletivas com bolas, bambolés,
corda, cones podem estimular e favorecer as brincadeiras psicomotoras, que auxiliam no
desenvolvimento motor da criangas. Nesta idade, as criangas gostam de se desafiarem em
circuitos psicomotores e também brincarem na pracinha, no parque, na quadra.

As produgOes artisticas da crianga também influenciam no desenvolvimento da
coordenacdo motora fina. Entdo, dentro do contexto pedagogico, oferecer materiais de

diferentes texturas, tamlaos e cores, para que a crianca manuseie, crie, recrie e explore,

16 Entendese porpropostas pedagégicdiapostiladas aquelasque vinculammateriais apostilados especificos
para subsidiar as praticas na Educalgdantil, considerando a crianga um ser fragil e inacabpddando,
receptora e reprodutora do conhecimento.
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fortalecerd seu movimento de pincar, pegar, segurar, necessarios para conseguir realizar
outros comandos do seu dia a dia como segurar o lapis, recortar, folhear, entréAkuros.

do destgue dado ao movimento de coordenacao, Ostetto (2016, p. 46), revela que

O contato com materialidades diversas fertiliza processos criativos. Ter contato com
papéis de tamanhos, cores, formas e texturas diferentes; pintar com os dedos,
melecar, lambuzar portes variados; usar o pincel grosso, fino, bucha, espuma ou
brochas; ou, ainda, andar pelo quintal e recolher folhas, pedras, areia, agua, formigas
e besouros séo estratégias importantes que possibilitam pensarmos na arte como
lugar da aventura, da imagicdo, da experimentagdo, dos territérios sem fronteiras
gue franqueiam passagem e, a0 mesmo tempo, potencializam a apropriacdo e a
construcdo de novos conhecimentos.

Portanto & preciso variar o repertério e considerar aquilo que é das criancas e para as
criancas e ndo o que lhes falta. Promover préaticas pedagdgicas que respeitem os direitos da
crianca e 0s motivem a participar ativamente do seu processo de aprendizagem, mediado
pelos processos de vivéncias e experiéncias, que ocorrem em situacfesagéewmte
brincadeiras.

Estes sdo alguns saberes da docéncia com as criangas bem pequenas, que como
explicitos, constituem uma extensdo daquilo que é proporcionado as criancas das creche
considerando 0s avancos e necessidades que a criancaesagdacpresenta, o que requer
respeitar suas especificidades e também acolher aquilo que a crianca traz de experiéncias e

vivéncias.
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4 CAMINHOS TEORICOS E METODOLOGICOS

A pesquisaexige do pesquisadoo confronto entre dadosyidéncias enformacgdes
produzidas sobre um determinado assunte seu dialogo com @onhecimento tedrico
construido a respeito deleomo ponderam Lidke e Andi#Z018).Desse modo, todo trabalho
de investigacdo se orienta a partir de um campo tedrico e metodoldgiceej@ um
procedinento de investigaca®quer que o pesquisador se oriedtejnicio as consideracdes
finais, por um aporte tedric e metodoldgico, que compreende concepcliEmicasde
producdo de dados, procedimentos de andlise e interpretacdo de dados, dectonpa a

pesquisa cientifica sobre um determinggi®menoSegunddvinayo (2016, p. 14):

Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da
abordagem (onétodo), os instrumentos de operacionalizagdo do conhecimento (as
técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade critica e
sua sensibilidade). A metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias e
ed4 referida a elas

A pesquisadesse moda o pressupostala ciéncia nandagacdo enaconstrucao da
realidade. D ponto de vista antropoldgico, sempre houve preocupdgdmmo sapiens
guanto ao conhecimento da realidagldsso s6 tem se acentuadon nossa realidade.
(MINAYO, 2016. Enquanto sujeitos, somos marcados pelo tempo e corsesitd a qual
estamos inseridos.oRanto,c o mo p o n d e r[.a] asasoceedades vivem @ presente
marcado por seu passado e é com tais determinacdes que constroem seu futuroléticena dia
constante entre o que esta dado que sera fruto de seu praiagma .d-undamentalmente,
a ciéncia e o conhecimento produzido ndo se tratam de algo definitivo, masficomo. . ]
provisoriedade, o dinamismo e a especificidade sdo cardctigte qualquer questao
socialo MINAYO, 2016, p.13).

Compreendendo pressuposto de que o fendmeno educacional estdcsitigatro de
um contexto sociad este, por sua vez, inses® em uma realidade historica, pegafirmar
gue eleé marcado peloonceitode transitoriedade provisoriedadeDestaca Oliveira (2007,
p.60)guea nova postura do pesquisador ® se ful
contemporanea, oposto ao antigo paradigma, que precanizav ver dade absol u
Assim [...[ium dos desafios atualmente langados a pesquisa educacional é exatamente o de

tentar captar essa realidade dinamica e complexa de seu objeto de estudo, em sua realizacgac
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histérica @LUDKE; ANDRE, 2018, p. 06)Portanto,i [ . . . ] a metodol ogi a
técnicas. Ela inclui as concepcdes teoricas da abordagem, artica&andm a teoria, com a

realidade empirica e com pesnsamentos sobre a realidad®INAYO, 2016, p.15).

4.1 Opcdao e concepcao da pesquisa

Etimologicamentea palavra método deriva dimtim méhoduse do greganethodose
cujo significado ® ficaminho atrav®s do qua
algoo TYRATO, 2003, p. 149). Logoptapesquisa esta vinculada a um métaglee numa
perspectiva ampl a, opsendoeo cangnho escolhide patngk s A c o n
objetivos preestabelecidos natsbracdo do projeto de pesquis®LIVEIRA, 2007, p. 48).
Pelo método é possivel estudar ou explicar um determinado prqohbbernseja,constitui o
caminho que se deve perr paa almejar os objetivos.idke e Andrg2018 orientam que
nao existe um modelo real, pronto que possa ser dito como o melhor ou mais efetivo, pois a
natureza dos problemas € que determina o método, odepgnde do tipo de probleraaser
estudado.

Pavani (2013)ao conceituar método, se refere a ele conpoocessajue envolve o
modo basico de conhecer, assim como, indica um conjunto de regras, instrumentos, técnicas e
procedimentosSendo assim consi der a q u e-secaosmeERuUrsosdesiegiéop,. . . |
aos modos de conhecer e ao tipo de linguagem e de concepcao ontologica, tipificados, sob a
perspectiva do conhecimento, nos modos aoaditidialéticos e hermenéutiacbs ( PAV I ANI
2013, p. 12). Nesse ambito, tendo em vista as significacbestimlano autor sugerérés

etapas fundamentais na sua realizacéo:

[...] a primeira, indica caminho, orientacdo, dire¢cdo; a segunda, aponta modos
basicos de conhecer (como analisar, descrever, sintetizar, explicar, interpretar), e a
terceira, referese aum conjunto de regras, de procedimentos e de instrumentos e/ou
técnicas (como questionarios, entrevista, doentos) para obter informacdes
(PAVIANI, 2013, p. 6).

Nessecontextotedricometodoldgico, a utilizacdo de métodos e técnicas lestda
aos obgtivos, hipoteses @os fundamentos tedricos do objeto de estlitdse processo
envolve escolher de modo criterioso e sistematico como se fan@dacao, alescricdoa
explicacdo, aandlise de fatos &nbmenos e sua interpretacdOLIVEIRA, 2007). Esse

proceder se faz por meio de uma abordagem qualitativaabalagem quantitativa, cada
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qual com suas caracterésts especificas. A abordagemuantitativase voltaparaos dados
mensuraveis através da utilizacdo deursose técnicas estatisticas, com® utilizadas, em
alguma medida, na pducdo doestado do conhecimentda a abordagem qualitativa se
preocupa com uma Visdo sistémica do pmolleou objeto de estudo, para além da analise
quantitativa (OLIVEIRA, 2007).

Demarcandas caminhogedricos e ratodoldgicosda presente pesquisa, estaade
abordagem qualitativa que permitira uma aproximacao entre a pesquisadora e o fenémeno
estudadoo intuito deconstruir significados e gerar ¢
dimensao subjetiva, singujasdcio historica da experiéncia human ( BRI T O, 2006,
A aut or a adomnhecmantoceal deserivolie contexto de um relacionamento e a
pesquisa deve considerar a totalidade do processo de investigacdo, o relacionamento
pesquisador e pesgaido, bem como os procedimentformaisd (BRITO, 2006, p. 28)A
abordagem qualitativa permite elaborar um processeeftkexdo,analisee interpretacaala
realidadefazendo uso de métodos e técnicas para a compreensdo detalhada do objeto de
estudo em seaontextohistorico. Ainda, esse procedimenimplica obter conhecimentode
pesquisa bibliograficabem comoentevistas, questionarios e outrosstruments que se
fizeremnecesséariopara a obtencao de informacfesmo sugere Oliveire2007).

Conformeanunciado, o caminhmetodolbgicadestetrabalho € qualitativaBuscarse
a saberes docentesspecificosque constituem adentidade dagprofessoras da educacéo
infantil de criangcas bem pequenas, sob a perspectiva que mp r e evarlbala pesguisa
quditativa.do (MINAYO, 2016). Ou seja, a pesquisa buscgvara além deexplicar e
interpretay compreender em profundidade o significado das informacfes obticdampirico.

Neste sentido,

[...] andlise qualitativa ndo é uma mera classificacdo de opingidnftsmantes, é

muito mais. E a descoberta de seus cddigos sociais a partir das falas, simbolos e
observag8es. A busca da compreensao e da interpretacdo a luz da teoria aporta uma
contribui¢do singular e contextualizada deqésador(MINAYO, 2016, p. B).

A pesquisaque nasce do desejo da curiosidade das questbes que envolvem o
cotidiano do pesquisadoestaii d eve t er como principal f und:
uma relacdo dinamica entre o mundo rebjetivo, concreto e o sujeito(OLIVEIRA, 2007,

p. 60). Wrroborando esse entendimentdjnayo (2016, p. 20pponta que
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A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, dentro
das Ciéncias Sociais, com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes,
das crepas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendbmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo s6
por agir, mas também por pensar sobre o que faz e por interpretar suas ag6es dentro
e a partir da rdlade vivida e comartilhada com seus semelhantes

Portanto, a pesquisa qualitativagabe aop e s qui sador Afexpor e
adot adas, demostrando a cientificidade dos
(CHIZZOTTI, 2009, p. 85)ao passo que atua coifia matérigprima das vivéncias, das
experiéncias, da cotidianidade e também analisa as estruturas e as instit(NIB&ESY O,

2016, p. 23)para contribuir com a transformacdo social. Nesse sentido, como pondera
Gamboa (2007),a pesquia qualitativabusca o entendimento da realidade em que a
problematica esté inserida e, dessa forma, contmiausa compreensaol/interpretacao.

A presente pesquisa defise cono fenomenolégica hermenéutica. Busca
compreendeos saberes docentespecifiosdas professoras da educacao infaigikcriancas
bem pequenasdo como discursos de verdade, mas como possibilidadesngpreenséo.

Isso se justifica, pois nas palavras de Herm@(02, p, 24)a hermenéutica enquanto

|l i nguagem, i r e deweardade absdluta g reeohhece gue pertencemos as coisas
ditas, aos discursos, abrindo aimfinidade de interpretacdes possiw@sinda conforme a
autora,a fihermenéutica na educacao contribui para a producdo de sentidos para além de uma
racionalidadeédcniceinstrumental e assim, propicia a ampliacdo das compreessbee 0s
processos educativag2002, p. 83).

A hermenética enquanto método® f undament al para estrut
acdo educativa e paraocamm dpes qui s a (ElIBIRAe20109¢pa 01yuma vez
gue ompreende inseparabilidade do sujeito e dbjeto Além do maisa autorasugere que
Afesse m®t odo t rduzcap a possibila@ladesde e@mprekasdoeda realidade
educacional, por meio de reflexdes sobre o semthiicacional, entendimento e compreensao
do mundo educacional(2019, p. 03)Portanto parte da compreensao da realidade e de tudo
oque é humandi No entant o, ® preciso ter consci ®°n
Am®t odo o0, C 0 mo @ araalidhde educcial] &ssina aracsostros metodns
(VIEIRA, 2019, p. 2). A escolha pelo método se da em razéo de ele incluir a compreenséao
dos multiplos sentidos possiveis a um fenbmeno. Para além disso, ela inclui tudo o que é

humano na compreensde dm fendmeno.
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A hermenéutica contribui para a compreensao da educacao e do processo formativo
dos individuos, contextualizado e interpretativo, ou seja, a compreenséao da realidade
educacional e do cotidiano educacional. Isso significa dizer que a hetioané
conduz a formacao humana, pois envolve a complexidade da realidade educacional,
como a compreensdo das acfes, dos comportamentos, dos gestos, dos rituais, das
falas, das sesacgdes, entre outros elemen{®dEIRA, 2019, p. 16).

Por meioda hermenéita, complementa Herman(2002, p. 83)a educacao pode
tornar fiesclarecida para si mesrsaas proprias bases de justificacdo, por meio do debate a
respeito das racionalidades que atuam no fazer pedagodgico. Assim, a educacdo pode
interpretar o seu préprimodo de ser, em suas multiplas difererigdso g o, fAi nt er pr e
recuperar 0s cenarios, os lugares ou palcos onde as manifestacfes dos ateatdéin
(GAMBOA, 2007, p. 137).

Em termos de fenbmeno educativo, o didlogo € abertura, é gspategiadode
producéo de sentido, como também marca distintiva do ato educativo. Assim, mais
do que a transmissao de verdades, é no didlogo com a tradicdo que a educagao
realiza a possibilidade da sempre interpretacdo e de construcdo ddKidwN,

2020, p.11, néo publicadp

Portanto,estabelecer contatdialégico com os professores que atuam na educacao
infantil, que possuem eqduzem histéria cotidianamente, permite compreender que saberes
especificoxzonstittlem identidade dgsrofessoras de criancasnb@equenasCompreender 0s

fendbmenos presentes nas préticas educacipaaimeio de um olhar hermenéutico abre a

[...] possibilidade de dialogar com o mundo, com a tradi¢cdo, com o instituido, com o
naturalizado, permite desvelar os muitos sentidos pieseas praticas educativas.

O instituido no ambito da educac¢édo escolar e das préticas educativas da sala de aula
necessita ser tomado como fendmeno a ser interrogado, ref{&tidldN, 2020, p.

15, ndo publicado).

Para a her men®ut i sOsse tormalacessivdl comaconipreensda ded o
sentidod (ZILLES, 2005, p. 106).Ela rompe com osparadigmasapresentados pelo
empirismo e racionalismo, alargando a nossa compreensao do mundo. Nesse sentido, a
aproximacdo com a hermenéutitasofica se justiica pela possibilidade de compreensao
dos saberes docentespecificos das professede criangcas bem pequenas.

4.2 O desenho metodoldgico da pesquisa

Com vistas a atendertematica e 0s objetivos propostos para a pesquisa, o desenho
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metodoldgico dessinvestigacdo compreendera uamrdagem qualitativa recorrendoima
pesquisa exploratoria e descritivdeste sentidoa pesquisa exploratdria objetiva dar uma
explicagdo geral sobre determinado fato, constituindo assim, a primeira etapa de uma
investigacdo mais ampleDliveira (2007) apresentgue esse tipo de pesquisa d4 origem a
estudos que propiciam uma visdo geral do fato ou fenémeno estudado, sendo desenvolvido
geralmente quando o tema e&idd € pouco explorado. Portan® pesquisa exploratoria

Af . . .1 t°m como prop-sito proporcionar mai
torn&lo mais explicito ou a construir hipéteses ( GI L, 2010, p. 27) .

A pesquisa descritiva, por sua vez, procura analisar os fatos ou fendmenos, fazendo
uma descricdodetalhada daforma como se apresentam, beromo, uma andlise em
profundidade daealidade pesquisada, conforme Olivei2@Q7). Do ponto de vista de Gil
(2010, p. 28)esse po de pesquisapropdgid . . . ] descri -«o das <car a
popuacaa [...] ttm por objetivo estudar as caracteristicas de um grupo: sua distribuicdo por
idade, sexo, procedéncia, nivel de escolaridade, estado de saluderfisioa € a |QOJiveiat ¢ . 0
sugere aindgque a A . . . ] pesqui sa de snarandliisewa ®
problema de pesquisa em relacdo aos aspectos sociais, econdémicos, politicos, percepcdes de
diferentes grupos, camidades, entre outros aspea0$2007, p. 68) Sendo assim,
compreendeue a pesquisa descritiva exige um planejamentoosgoquanto a definicade
métodos e técnicas para producdicalisee interpretacdalos dados. Por isso, necessita das
informacdes obtidagravés de estudos exploratori@@LIVEIRA, 2007).

A presente pesquisa classifisaquanto a sua finalidade, combdsica, poiobjetiva
gerar conhecimentos novos, Uteis para o avanco da Ciéncia, sem aplicacdo pratica prevista.
Sendo assimfi...] relne estudos que tem como propdsito pleenaima lacuna do
conheciment® (GIL, 2010, p. 26).Quantoa tipologia,a pesqisa sera bibliografica e de
campo.A pesquisa bibliograficpermite situar o atual estagio do conhecimento referente a
tematica, bem como identifir o quesetem e o que nao se teemfatizadono estudo do
fendbmeno. 8gundo Netq2004, p. 53)

Esse esfoirg em discutir ideias e pressupostos tem como lugar privilegiado de
levantamento as bibliotecas, os centros especializados e arquivos. Nesse caso, trata
se de um confronto de natureza tedrica que ndo ocorre diretamente entre pesquisador
e atores sociais questdo vivenciando uma realidade peculiar dentro deamtexto
historicosocial
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A investigacdo denatureza teoricabu bibliografica serd elaborada com base no
material jA publicado, de dominio cientifico, por meio de livros, artigpsstas, teses,
dissertacOes materiaisjia disponiveisDe fatgfia constr u- «o do conhec
que se estabelece com os autores escolhidos, visando daragdsteterica ao tema de
estudoo (OLIVEIRA, 2007, p. 33). Portanto, através da revisdo de literafarssea a
selecédo cuidadosa dos autores (as) que trabalham especificamente com a tematica do estudc
dirigidos acs saberesla doéncig identidade docente, formagédo de professores e educacéo
infantil.

Ja a pesquisa dampo que caracterizapresente ingtigacdo, € entendida a partir da
defini-«o de Neto (2004, p . 52) para al ®m
bibliografica exist nt e sobre o t@©unas ¢.j¢as, pasduisas deste 8po 0
caracterizanse pela interrogacdo dia das pessoas cujo comportamento se deseja cabhecer
(GIL, 2010, p. 35)Entendes e 0 cainpo.de pe$quisa como o0 recorte que o pesquisador
faz em termos de espaco, representando uma realidade empirica a ser estudada a partir de
concepcoOes tedricague fundanentam o objeto de investigagdo ( NET O, 2004, [
campq desse modofi [ .tarnage um palco de manifestacbes de intersubjetividades e
interacbes entre pesquisador e grupos estudados, propiciando a aRcimvos
conhecimentas (NETO, 204, p. 54).Portanto, o trabalho de campo demanda grande

cuidado tedricanetodologicacom a temética a ser explorada.

4.3 A escolha dos sujeitos @ espaco da pesquisa

Este studo foi desenvolvido cormprofessora¥ da educacéo infantil que trabalham
com criangas bem pequenas em escoifentis do Proinfanci#. Optouse pelomodelo de
escolado Proinfancigpor existir uma ou maigscolasem cadamunicipioselecionado dentro
do mapa da pesquisdlém disso, esse modelo de escalaresentaum padrdo na

infraestrutura, o que significa dizer qaepesquisa mescla sujeitos de divensusicipics,

7 Optouse por ja utilizar o termo professoras, pois mediante levantamento do niimero de sujeitos por escola,
observouseque todas as escolasrfigipantes da pesquisa constam em seu quadro, na atuagdo com criancas bem
peguenas, apenas professoras.

180 que 710 Programa Nacional de Reestruturacéo e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica
de Educacao Infantil (Proinfancia), institaigelaResolu¢do n° 6, de 24 de abril de 2007, € uma das a¢des do
Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) do Ministério da Educacao, visando garantir o acesso de criangas
a creches e escolas, bem como a melhoria da infraestrutusadiéstede de Educack o I nf ant i | . 0 ( P
FNDE, 2020). Também, as escolas infantis do Proinfancia sao reconhecidas nos municipios de convivéncia,
como as escolas fAimodel o0 ou fipadr«o0o do Governo Fed:¢
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masque se aproximen pelanéo diferenciacdo de espacos no que tange a infraestdaisira
escolas.

Sendo assima pesquisaenvolveu 6 professorasoriunda de seisMunicipios da
Regido do Médio Alto Uruguai/RSAs professoragjue participaram do grupo focal e
entrevista forandefinidasintencionalmenteobservandee o perfil desejado com base nos
critérios definidos para amostraprofessoras efetivas que atuam corargras bem pequenas
(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 megeg)essoras descolas infantis do Proinfanciagee
tenhamformacédo em Pedagogia para a atuacdo na educacao infantil, conforme prevé a
LDBEN 9.394/96°. Mediante levantamento prévito nimerode sieitos dos municipios
mencionados para compor a pesquisarealizalo um sorteio em cadama dasscols para
escolher osujeito participante, tendo em vista 0 grande numero de professoras que se
encaixam nos critérios estabeleciddafinindese assimyma professora por municipio

Considerand@ abrangéncia da Regido do Médio Alto Uruguai/RS para a busca dos
sujeitos da pesquisa, optea por ter como referéncia 0 maior municipio que constitui a
regido, Frederico Westphalen, bem como municipios ge@esho seu entornéezseuma
investigagcdo prévia coros varios Municipios da Regido definida que realizaram concurso
publico nos ultimos anos para o cargo de profes&oreducacao infantilcom vistas a
delimitar o nUmero de municipios e também encomsngeitos efetivona profissdoAssim,
com base nos critérios estadmtios, selecionamoBrederico WestphaléRS (Concurso
Publico n° 01/2016), CaicdRsS (Concurso Publico n® 01/2018), Vicente DIRE (Concurso
Publico 001/2018)PalmitinhdRS (Concuso Publico n® 001/2018)faquarucu do Sul/RS
(Concurso Publico n°® 01/2019) e Seberi/RS (Concurso Publico n° 01/2019)

Quanto aos critérios de exclusdwo participaranda pesquisa as professoras de
educacéo infantil que ndo sao efetivas na docéncia pasdaem formacdo em nivel superior
em Pedagogia, bem como as que atuam com bebés (zero a 1 ano e 6 meses) e criangas
pequenas (4 a 5 anos e 11 meses de idade) em escolas infantis do Proinfancia.

Para obter uma amostra qualitativea escolha do local e dorupo procuroufi [ . . . ]
privilegiar os sujeitos sociais que detém os atributos que o investigador pretende conhecer;
definir claramente o grupo social mais relevante, [...] sobre o qualar@eagunta central da
pesquis® ( MI NAYO, 2 Géndo agsima e$cBlifa) do espaco justifise por

19Titulo VI que trata dos Profissionais da Educacdo, em seu Artigim@$o I:iPr of essores habi
nivel médio ou superior para a docéncia na educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio. (Rledacéo da
pela Lei nU 1BRASILI®WI99. de 2009) . 0
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oportunizar um universo significativo de professoras, que conforme os critérios estabelecidos,
poderao ser sujiis da pesquis#® escolha do nimero desujeitos para a pesquisa se da em
virtude de instruments para o levantamento delados grupo focale entrevista. Neste
sentido, interessa mais a qualidade dos dados e ndo a sua quantidade.

Assegurase a inexisténcia de conflito de interesse entre o pesquisador e 0s sujeitos da
pesquisa, tendo em vista oritérios peviamente estabelecidos: 1) A escolha dos municipios:
realizaram concurso publico nos ultimos 5 anos, tendo como referéncia o maior municipio
gue constitui a Regido do Médio Alto UruguaiRS, (Frederico Westphalen), bem como

municipios que estejam no sewntorno.

Imagem 1 Regido Médio Alto Urugudi RS.
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Dois Irm3aos
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Fonte:CODEMAU (2019).

2) A escolha das escolas: escolas infantis do Proinfa@pimuse pelo modelo de
escola do Proinfancia por existir uma ou mais escolas em cada municipio selecionado dentro
do mapa da pesquisa. Além disso, esse modelo de escola apresenta um padrdo na
infraestrutura, o que significa dizer que a pesquisa mescla sujeitos de diversos municipios,
mas que se aproximam pela ndo diferenciacdo de espacos no que tange a infraestrutura da
escolas3) A escolha dos sujeitos da pesqu@E@fessoras efetivas, que atuam com criangcas
bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e que tenham formacdo em Pedagog
para a atuacdo na educacao infantil, conforme prevé aEND®.394/96- por isso a
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observancia dos municipios que realizaram concurso publico nos ultimos 5 anos, dado a
exigéncia da formacéo especifica para a sua efetivacao.

Conforme estava previsto, as professoras participantes da pesquisa possuem formacgéo
especifica em Pedagagpara a atuacdo docente na educacao infgntdndo questionadas

sobre o tempo de atuacéo, a partir das respadites/ese o0 seguinte grafico

Grafico 1i Tempo de atuacao das professoras na educacao infantil
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Fonte: autora (2021).

Neste sentido, oelrantamento dos dadopor meio do grupo focal e entrevista
possibilitadiscorrer sobre os saberes especificos da docéncia na educacéao infantil sob a 6tica
de diferentes tempale atuacido das professdfa® que requepensar na tradicdo formativa
envolvida, tempo de experiéncia de cada professora e outros aspectos que fundamentam a

pratica pedagogicdelas,atualmente.

20 Contudo, compreenege que 0 pouco tempo de atuacio decea educacao infantil de algumas professoras,
pode nao estar relacionado ao fato de também terem uma formacéo recente em Pedagogia.
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4.4 A escolha dos instrumentos de coleta e analise de dados

O grupo focal e antrevistaserdoos instruments para o levantamento d&dos da
pesquisaA escolha se deu em decorréncia do problema de pesquisa e dos objetivos propostos
para a investigacao.

O grupo focal' sera desenvolvido coas seis professoras que aceitaggarticipar da
pesquisaO uso dess técnicaobjetiva qualifica o debatesobreos saberes da docénaikas
professoras quatuan na educacao infantil. Assinesperase queos participanteslo grupo
focal tenhamii [ .algump vivéncia com o tema a ser discutido, de tal modo que sua
participacdo possa trazer elementosagados em suas experiéncias cotidianaSATTI,

2005, p. 07). Essa técnis® anuncia como produtivppis todas as participantetém em
comuma experiéncia da docéncia na educacéo de criangas bem pequenas.

O papel do pesquisador na realizacdodogfupoc al ® fAf azer encami
ao tema e fazer intervengbes que facilitem as trocas, como também procurar manter os
objetivos de trabalho do grupGATTI, 2005, p. 09). Além disso, acrescenta que € preciso
Afazer a di s cus spaates,f[.l],ciiando eondicdee para gue pste rse Situe,i
explicite pontos de vista, analise, infira, faca criticas, abra perspectivas diante da problemética
para o qual foi convidado a conversar coletivameéntd¢m,p. 09).De fato, o trabalho com

grupofocal permitird

[...] compreender processos de constru¢do da realidade por determinados grupos
sociais, compreender praticas cotidianas, acBes e reacdes a fatos e eventos,
comportamentos e atitudes, constituks#o uma técnica importante para o
conhecimeto das representacdes, percepgdes, crencas, habitos, valores, restricfes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada questao por
pessoas que partilham alguns tragos em comum, relevantes para o estudo do
problema visado. (GATTRO0O05, p. 11).

Em funcdo da pandent4 o grupo focal serd desenvolvido de formalime pela
ferramenta do Google Meeseguindoas recomendacfestuais quanto aos cuidados a

propagacdo do COVH29. Serdo organizadaois momentopreviamente agendadosraa
participagio efetiva das seigrofessoras. Estimse que cad@ncontro tera durdo deno

2Um grupo focal A® um conjunto de pessoas selecionad
um tema, queé objeto de pesquisa, a partir de sua experigneiss soal o. ( POWELL; SI NGLE,
22 Desde o inicio do ano de 2020, a populacdo mundial vem enfrentando uma pandemia anunciada pela vinda do
Novo Coronavirus (Covid9). No Brasil, medidas sanitasigrecisaram ser adotadas para conter e diminuir os
avancos da transmissdo do virus e dentre elas, houve a suspensdo temporaria das atividades presenciais en
instituicbes de ensino.
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maximo1 hora e 30ninutose sera gravadpela propria ferramenta virtugdom e imagem)
para posterior consul@analisena integra.

O grupo focal discutird astbes especificas da entrevista semiestruturada. A
entrevista possui roteiro definido envolvendo 10 perguntas, na qual cada professora
respondera individualmente. Para o grupo focal esta previsto o levantamento de 4 questdes
especificas acerca dos sabatasiocéncia na educacéao infantil, sobretudo com criancas bem
pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses de idade), que serdo anunciadas pel
pesquisadora e debatidas entre as 6 professoras que vdo compor 0s sujeitos da pesquisa, no
dois encontros a sam agendados previamente.

Deste modp a pesquisa fara usdo grupo focal e entrevistas semiestruturadas
Barbour (2009) considera fundamental desenvolver uma pesquisa com base em lentes
alternativas, como bem denomima que permite compar dados parales para melhor
explorar ofendmenode estudo. Sendo assim, a presente pesquisa fara uso do grupo focal e
posteriormentede entrevistas individuais, o que permitnglorar de modo mais detido os
saberes da docéndimaplicados na atuacdo cooniancas benpequenasAmbas as formas de
levantamento dos dados garantem total sigilo as participantes da pesquisa.

A entrevistasera realizada com as professoras, individualmdetégrma orline pela
ferramenta do Google Megtor meiode uma entrevista semiestrtada que acontecera apos
a finalizacdo darupo focal Estimase que a mesma tera duracdo de no maximo 45 miautos
sera gravaa(som e imagepela propria ferramenta virtual para posterior consulta e analise
na integraSera marcaaldata e horariandividualizadoparacada uma das professogzera a
realizacdo da entrevista

Conforme Neto (2004, p. 55) esse

[...] € o procedimento mais usual no trabalho de campo. [...] Através dela, o
pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores .s&téaisdo
significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de
coleta de fatos relatados pelos autores, enquanto stgbjete da pesquisa que
vivenciam uma determinada riglelde que esta sendo focaliaad

A entrevista com fonte direta de informacdo permite que o investigador se aproxime
da realidade que vivenamos sujeitos da pesquisalém dissoafient r evi st a ® ac

uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores, realizada por iniciativa do entregistador
sempre dentr o d(MINAYIOa2016,ipb8)l | dade. O
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Para analise, compreenséao teipretacdo dos dadtevantadoserautilizada a analise
de conteudo, baseado nos estudi®d.aurencaBardin (2016) Esse procedimento de analise
permite a decodificggio por categorias possibilidgm uma andlise qualitativaosl dados
produzidos pela pesquisAlém disso, aeracterizase metodologicamente pela objetividade,

sistematizacao e inferéncia, visto que representa

[...] um conjunto de técnicas de andlise damunicagfes que visam obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos por descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
;fliﬂ\)/os as condicdes de prgdiw e recepcao dessas mensageARMEBN, 2016,

Diante do exposto, a analise de conteldo requer trés fases para sua @uwgaf)zac
Pré-andlise:A£ a fase de organiza-«o0 propriament
intuicbes, mas tem por objetivo tornar operacionais e sistematizadeias iniciais, de
maneira a conduzir a um esquema precisal@genvolvimento das operacdes sucessivas
(BARDIN, 2016, p. 63). Ou seja, € o primeiro contato do pesquisador demdmenode
estudo definindo as categorias de anélise. E importantacedesjue este estudo compreende
categorias préviasa(priori) apresentadas no estado da arte, as oriundas do campo tedrico,
bem como abre a possibilidade de categorias emergentes do campo empAriexpldyacao
do materiak n Est a f as e, sh ocongige essendiabnentei emni aperacbes de
codificacdo, decomposicdo ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente foxnuladas
(BARDIN, 2016, p. 66).E por fim, temse 3) Tratamento dos resultados obtidos e
interpretacGioPar a Bar di n ( @$9 lWr@os sdo frabados deensanelrat aaserem
significativos .o(ldeh,p.66ant eso) e v§8Ilidos

E na prética cotidiana das professoras de educac&o infantil que se anunciam os saberes
especificos da docéncia na educacao infargéjam eles existentgg, inventariados ou os a
serem identificados/indiciados. Diante disso, o presente estudo compreende os saberes ja
inventariados na literatura por Gauthier et al., (1998); Pimenta (2009) e Tardif (2013), que
apresentam um panorama dos saberes docentesmmacm dos professores ja organizados
em tipologias.

A proposta da pesquisa é indiciar na fala das professoras de educacgédo infantil os
saberes especificos para a atuacdo com criangcas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e
meses) aos saberes ja exigenja inventariados por Gauthier et al. (1998), Pimenta (2009) e

Tardif (2013). Assim, serdo analisadas as categorias prévias (saberes ja inventariados)
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havendo a possibilidade de emergéncia de outra(s) categorias (indicios) oriundas do grupo
focal e dasentrevistas que comporao o levantamento de dados. Ao final do levantamento de
dados, as falas serdo transcritas e sera utilizado o procedimento de andlise do conteudo,
proposta por Bardin (2016), para a sua interpretacdo e compreensao.

Seguindo os procedientos de analise de contetudo sugeridos por Bardin (2016), a
conjuntura de analise faed uso da analise categorial, que permitira desmembrar o texto em
unidades, utilizando categorias prévias e visualizando categorias emergentes. Assim, o
proposto paraa presente pesquisa, somado a andlise dos dados que serdo produzidos e a
teorizacdo de fendmeno investigado, permitird analisar, interpretar e estabelecer diferentes

conexdes e relacdes acerca dos saberes especificos das professoras de criangcas b&m pequena

4.5 Procedimentos éticos

Para realizacdo da pesquisa, num primeiro momento, sera feito contato com as
Secretarias Municipais de Educacdo dos municipstabelecidoparaobter a autorizacéo,
mediante a assinatura do Termo detohizacdo(ApéndiceA), apresentar as intencdes de
pesquisa, bem como, os procedimentos metodoldgicos Igeaiatamento dedados. Na
oportunidade, serd solicitada a colaborggd@ a possivel identificacdo das professanae
atendam aos critériestabelecidos e que possantipgrar da pesquisa.

Posteriormente sera feito comtgior telefone com as professorasfim de marcar
uma data enorario para apresentar objetiv®propdésitos da pesquisa. Esse momento sera de
forma online pelo Google Meet. Para delimitar o niumerosdgitos, sera feito um sorteio
por escola com o intuito de delimitar uma professora por escola, totalizando os 6 sujeitos
participantes. Para as professogue aceitarem sera solicitad assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclareci¢péndiceB), bem como, agendado data e horario para a
realizacadado Grupo Focal e, posteriormentatievistaSemiestruturaA confidencialidade, o
sigilo e 0 anonmmato da participantes serdo garantidos, através do uso de letras no lugar dos
nomes e, em mome dgum, serdo identificadas as professqgoarticipantes.

A pesquisa € considerada nA@mbabilistica voluntaria, visto que nao segue
procedimentos estatisticos e seleciona elementos pela facilidade de Ragsspardo da
pesquisa 0s sujeitos que se amnarem disponiveis e em atividade no momento da

constiiicdo da amostra.
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No que se refere as questdes éticas, a pesquisa sera realizadaoemidadé com o
principio de qudi [ .a pesduisa em ciéncias humanas e sociais exige respeito e garantia do
pleno exercicio dos direitos dos participantes, devendo ser concebida, avaliada e realizada de
modo a prever e evitar psiveis danos aos participarites ( CNS nU 510/ 16, 2
iSSO, em respeito a pessoa e justica, a participacdo na pesquis&lseeéi@a e voluntaria,
mediante a concessao de consentimento.

Serdo respeitados em todas as etapas de execucdo deste estudo 0s preceitos
recomendados peResolucao 466/2012ue trata das Diretrizes e Normas Regulamentadoras
de Pesquisa em Seres Humars Resolucdo n° 510/2018o0 Conselho Nacional de
Saude/Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa.

Os beneficios a que se refere a pesquisa sdo de diferentes ordens: no que se refere a
pesquisa académica, trata da producdo de conhecimento novo, a mediga pjocura
indiciar saberes ainda nao inventariados ou categorizados na literatura disponivel; do ponto de
vista dos resultados da pesquisa em sua dimensdo teorico/pratica, ela contribui a
profissionalizacdo das professoras de educacéo infantil, poia algama de saberes a serem
produzidos na formacéo inicial e continuada das pedagogas que atuam na educacéao infantil,
do ponto de vista dos sujeitos da pesquisa, a investigacdo produz um dialogo tedrico/préatico
em queas professorasnterrogam e refletemobre os saberes da docéncia postos em
movimentos no trabalho pedagdgico com as criangcas bem pequenas e; do ponto de vista
pessoal, além de formar uma pesquisadora, qualifica a sua docéncia com criancas bem
pequenas.

Destacase também queao que seeferea possiveis riscoatrelados a pesquisa, 0s
mesmos poderdo estar relacionados ao desconforto devido as qdestiapo focal ela
entrevistasemiestruturada&, caso sinta necessidade, € possivel pauggupo focal ea
entrevista a qualquer momento oterromper sua participacdo. Caso seja identificado algum
sinal de desconforto psicologicaa professoraem sua participagdo na pesquisa, a
pesquisadora compromeie a orientala e a encaminhda para os profissionais
especializados/as na area que netessifim de prestdhe apoio e assisténcia.

Na pesquisa, serdo considerados os direitos dos participantes, conforme previsto no

Art. 9 da CNS n° 510/16 (2016, p. 1), que prevé ao sujeito da pesquisa:

| - ser informado sobre a pesquisa; tlesistir aqualquer momento de participar da
pesquisa, sem qualquer prejuizo; {liter sua privacidade respeitada; F/ter
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garantida a confidencialidade das informacBes pessoais; décidir se sua
identidade sera divulgada e quais sdo, dentre as informacdesrogesto as que
podem ser tratadas de forma publica;-\der indenizado pelo dano decorrente da
pesquisa, nos termos da Lei; e Vllo ressarcimento das despesas diretamente
decorrentes de sua participagdo na pesquisa.

A pesquisa néo violara os direitasis, politicos, econémicos, sociais e culturais dos
sujeitos, em qualquer fase do estudo. A vista disso, ndo ird constranger os sujeitos com
perguntas ou atos vexatérios, nem ira afetar seuebem ar , garantindo: i
valores culturais, sdéais, morais e religiosos, bem como aos habitos e costudoss,
participantes das pesquisas ( CNS nU 510/ 16, 2016, p . 1) . P
pesquisa serdo realizadasfdena contextualizadpara que o sujeito pesquisado nao se sinta
impossibilitado, constrangido ou retraido a participar.

Ao término da pesquisa, 0s resultados obtidos serdo retornados aos partipgantes
meio de m relatorio que sera emitido pela pesquisad@rarizasea devolutivados dados
levantadogpara cada pddipante via telefone e/opela ferramenta digital Google Meéto
entanto, por eventual necessidaole interessesdos participantes, faged a devolutiva
individualmente, por este mesmo meio digital.

Os resultados desta pesquisa poderdo ser apreseatadesminarios, congressos e
similares Contudo,os dados/informacfes obtidos por meiopddicipacdono grupo focal e
entrevistaserdo confidenciais e sigilosasio sujeitos a identificacdo e divulgac@osua
privacidale sera respeitada, ou sejana@neou qualquer outro dado ou elemeniee possa,
de qualquer forma, identifie®, serd mantido em sigilo. @&squisadores se responsabilizam
pela guarda e confidencialidade destes dados, bem como com a ndo exposicdo dos mesmos.
Todos os documentos e dad@scos oriundos da pesquisa ficardo guardados em seguranca

por cinco anos e em seguida descartados de forma ecologicamente correta.
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5 SABERES DA DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL COM CRIANCAS BEM
PEQUENAS: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste apitulo, buscase apresentaos saberes espéicos a atuacaodocentedas
professoras de criancas bem pequenas, ou seja, de 1 ano e 7 meses a 3 anos ¢ 11 mese
manifestos nos discursos dees professorasparticipantes da pesquisaomo anunciado, o
recate do estudo envolve as criangas bem pequenas, em conformidade com a classificacao
estabelecida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017.

Justificase a delimitacddo estudo com esta faixa etanmisas pesquisagpontam
que a docéncia comebés (zero a 1 ano e 6 meses) apresespacificidades de atuacédo
distintas daquelas comriancas com seus quase 2 anos de idadédschmied elackson
(2006, p. 129rompreendenem seus estudos sobre a formacao docente a educaadtd, inf
gue A umgeade 2 anosauer acima de tudo praticar suas resgquistadas habilidades
de movimento, manipulacdo e fal®Ou seja, afirmam que as criancas bem pequenas
apresentam especificidades diferentas demais etapas do desenvolvimento das criancas,

inclusive, mesmo dentro da faixa etaria da creche. Para as autoras,

Nos primeiros dois anos, a crian¢a passa de uma situacdo de dependéncia quase total
para uma de relativa independéncia, de quatro maneiras, em termos gerais: por meio
do movimento e da habilidadda manipulacdo, ao alimentse sozinha, no
desenvolvimento da linguagem prérbal precoce até a fala propriamente dita, bem
como no cuidado corporal que leva ao controle dos esfinc{€&€s DSCHMIED;
JACKSON, 2006, p131)

Reconhecem, nesse senfidque a professorada educacdo infantil deve ter
conhecimentos sobre o desenvolvimento da crianca, queest@idadosem disciplinas
especificas da graduacdo (Pedagogia), em cursos de formacdo continuada e em leituras e
estudos cmplementares. S8o caractadas proprias das criangcas, mas que formam a base
inicial para ser umaprofessoade criangcas bem pequenas. Somente conhecendo o0 processo de
desenvolvimento da crianca que € possivel pensar de modo consequente o trabalho
pedagogico.

Por outro lado, teme o discurso de que ser professora da educacdo infantil é

desenvolver competéncfde habilidade¥ compartilhadas com os anos iniciais do ensino

2Na Base Nacional Comum Curricul ar omBMN@6bilizacadde7 ) , 7
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
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fundamental, por exemplo. Tal entendimento pode sugerir que a formacdo € a mesma e que,
portanto, esta etapa hdemanda novos conhecimentos e saberes docentes especificos. Para
afirmar as especificidadeta docénciana educacéo infantil com as criangcas bem pequenas,
Barbosa (2000, p. 26) entende que

Muitas tematicas fundadoras das pedagogias da educacéo irdamtlempre estéo
presentes em outros campos pedagdégicos.-Boaxemplificar a énfase que essa
pedagogia da as relacbes entre o cuidado, a educacédo, a nutricdo, a higiene, o sono,
as diferencas sociais, econémicas, culturais das diversas infanciasga celacas
familias, as relac6es entre adultos e criancas que nédo falam, ndo andam e necessitam
estabelecer outras formas n&rbais ou nda@onvencionais de comunicacdo, as
relacdes entre adultos e criancas pequenas na esfera puablica, o brinquedo e o jogo,
entre outros, podendo dar conta das especificidades e das diferenciacdes relativas a
educacéo e ao cuidado de criancas bem pequenas.

Portanto, a pesquisadora compreende que a Pedagogiafoémacdo para a
especificidade da educacéo e o cuidado com asgasbem pequenas. Cabe a professora
desta primeira etapa da educacdo basidausca ponovos estudgsa fim deampliar sua
gama de saberes. Assigarantid maior qualidade ao trabalho desenvolvido nos espacos

coletivos da educagao infantil.

5.1 Sabees especificos da docéncia com criangas bem pequenas

Antes de prosseguir a escrita sobre a especificidade do trabalhascoiancasbem

pequenasé oportuno justificar quee falard da crianchem pequena conmencao a faixa

etéria de 1 ano e 7 meses ar®s e 11 meses, recorte determinado pela Base Nacional
Comum CurriculaBNCC) de 201para a educacao infantil. Ao falar da docéncia com bebés
apresentanse outras definicdes e demandas que Ihe sao especificas. Ao afirmar isso; permite
se partir do disarso de que eles estdo em fase de aprendizagem da linguagem oral, iniciando
seus primeiros passos e adquirindadigdes de segurar um alimentafdbente do universo

que encontraam criancas bem pequenas, gussuem vocabulario proprioy estdo em fase

de verbalizar pequenas palavregminhamsozinhas e apresentaautonomia a se alimentar.

Enfim, existemdiferencas visiveis entre essas duas nomenclaturas que a BT

valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabal ho. ®17(pBOBASI L, 2

%“Segundo a BNCC (2017, p. 28) h a bbielos dd acttecmerficagut « 0 r e
entendidos como contedd@®nceitos e processdsque, por sua vez, sao organizadosuaidades tematicaso

(BRASIL, 2017, p. 8).
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apresenta e no que se refere as demandas de cuidado e educacédo entresslasoptoese
nestetrabalho de disstacao, dirigir o olhar apenas ariancas bem pequenas, que também,
por si s6 constitui um camp@mplopara estudos e pesquisas.

Ressaltsseque para a anadlise feita do levantamento de dados da pesquésazou
se @& saberes da docéncia por categorias prewasformeGauthier et al. (198); Pimenta
(2009 e Tardif (2013) autores abordados neste estu@ontudo,compreendee que 0s
saberes das professorda educacao infantisdo plurais, ou seja, perpassam potrasu
categorias de saberes docentes evideasjzalos autoresitados porém, neste estudo, fee
uma aproximacaanalisando as falas das professoras que foram transcritas na idesgea
sentido, os saberes docentes mais recorredéeacordo com aoncepcao das professoras,

sdo:saberes disciplinares, sabeegperienciais, saberes pedagdgicos e saberes curriculares.

5.2Docéncia com criangas bem pequenas: saberes disciplinares

Muitos saberes da docéncia na educacdo infantil sdo indiciados nacdorm
académica inicial em Pagbgia. Ha quemconsiderea formacdo obtida em Nivel Médio
Curso Normal comampulsionadoraleste processg sem duvidaé Sendo assim, a docéncia
€ repleta de saberes tedricos e praticos que se originam da formacaceimmamo da
formacdo em servico. Nesse movimento da reflexdo apressetasisaberes decorrentes das
falas das professoras da educacédo infantil que se orientam a partir de uma perspectiva
disciplinar.

O quadro a segquir, apresenta os sabel® docéncia diciados pelas mpfessoras.
Ressaltese que os saberes: binbmio cuidar e educar; saberes da Pedagogia e concepcao de
crianca destacaise no quadro por se repetirem em outra(s) categoria(s) anunciadas neste
estudo.
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Quadro 6 Sabers da docéncia indados pelas fessoras na perspectiva disciplinar

SABERES DISCIPLINARES

saberes da pedagogia
concepcdo de crianca

Fonte: autorg2021).

As professoras reconhetea importancia dos saberes adquiridos na formacéo
académica&m RedagogiaA professora 1, sinalizocredito que se hoje quisermos trabalhar
melhor nasescolas, se quisermos ter profissionais qualificados na educacéo infantil, isso
precisa parir 1a do principio, na formag¢adES™, 2021).Assim, o curriculo da Pedagogia
deve compreender os saberes gerais e também especificos da atuacdo com as criancas
fornecendo subsidios teoricos e praticos.

Além de considerarem a formacao inicial momento oportuno yrasaformacaade
qualidade as professorasonsiceram a teoria sua grande aliada dar embasamento na
organizacdo pedagdgicA.fala da professora 5, nosonfirma A Pedagogia contribbiu muito
teoricamentg GF?®, 2021). E complementaOs conhecimentos tedricos adquiridos no inicio
da faculdade, enfim, temos que [...] ter embasamento para poder desenvolver as atividades
no dia a dia(GF, 2021).Neste sentidogntendese que a formacao docente inicial agrega
saberes inerentes ao fazed@agogico eque também séo especificos da docéaoigpensar

nas acoes a serem desenvolvidaprofessora ldurante a suarirevista, contribui

Para atuar especificamente careducacédo infantil, tudo que envolve a Pedagogia,
desde o principio, que faz vocé entender o que é ser pedagogo, também faz parte,
mas para a pratica pedagogica, para a aplicagdo la na sala de atividades com as
criangas, acredito que sejam as disciplingse envolveram os Fundamentos
Tedricos e Metodoldgicos, enfim, todas as disciplinas, principalmente a disciplina

25 Forma abreviada pafEntrevista Semiestruturagla
%®For ma abreviada para fiGrupo Focal o.
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gue envolveu o cuidar e o educar, que infelizmente é ursildia com pouca
carga horaria(2021).

As disciplinas ofertadas pelasirss de pedagogiapossibilitam as professoras da
educacao infantil saberes mais gerais da educacdo, como por exéniplo,n d a ment o
Tedricos e Metodolégicosddngua Portuguesao, AFundament o
de Matem8ticao e fAFunddmgntcos Te: rGecoogsr ad i
Também na carga horéaria do curso, ofersdisciplinas especificas para a educacéao infantil,
entre el as, ACui dar eA gofessoralno Gnupo Fhcdlrelensbra« o | n

Na graduagdo aprendi muitoom a minha orientadora, professora esta que era

mais especifica para a educacéo infantil. Nas suas aulas me marcou muito a
guestdo do cuidar e do educar. Eu ja era professora de educac¢édo infantil na época e
sabia da importancia, mas ao mesmo tempo meiquest a v a : AQuando e
Quando eu educo?o0. E ela trouxe toda e
indissociaveis. NGs cuidamos e educamos ao mesmo tempo. Entdo essa dicotomia
do cuidar e do educar me foi muito forte na formacécetite para a educagéo

infantil (2021).

As professoras evidenciaram o saber cuidar e educar dimensdes indissoEidrais.
saberdisciplinar, ofertado na formacao inicial, esffeso da docéncia da educacao infantil,
que sevalida na pratica pedagita junto das criancas.sAim ao analisaemseas falas das 6
professoras participantes da pesquisa, entesedeue consideram o binéngaidar e educar
um saber pedagogico, que estd diretamente ligado a préatica diaria com as criancas, 0 que
envolve um sabefiazer. Portanto, se disci#ino item 5.4,a0 abordarerse os saberes
pedagdgicos.

Comumente a formacédo superior em Pedagogia possibilita diatdagPedagogoa
Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamemtiafre outros campos de atuacao

profissional Acerca disso, arpfessora 1, discute:

A maioria das disciplinas envolve uma grande carga horaria, por exemplo,
Fundamentos Teéricos e Metodolégicos de Lingua Portuguesa, mas o foco é
realmente no ensino da lingua portuguesa nos anos iniciais e ndo na educacgédo
infantil, nodesenvolvimento da linguagem, enfim. Esse foco maior para a educacéo
infantil, infelizmente n&o existi{ES 2021).

A formacéo inicial tem o grande desafio de buscar equilibrar os saberes entre essas
duasetapas daducacdo basicalém de outros campake atuacdo que habilit®orém, o

tempo requerido na formacgégefalmente de 4 & anos de graduacgéo) é insuficiepra
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adentrar nas especificidade®&u novas disciplinas que seistem essa lacuna na formacéo
das professogpara a educacéao infanfiliante disso, arofessora Inanifestaa neessidade
de buscar formacéespecifica, para alénios sabereda universidade, para poder dar conta
das demandas que a doc@ma educacao infantil requer. Segundo ela,

[...] eu tive alguns saberes durante a fidade, durante a Pedagogia, que me
incentivaram a melhorar a minha pratica pedagdgica na escola, mas muitos deles
tive que aprimorar muito mais em funcdo de ter uma bagagem pequena na
Pedagogia. Tive que buscar pesquisas por fora. Claro que isso fazduagaber
pedagégico do professor. Nunca estamos formados. Como diz Paulo Freire, nés
somos professores em constante formagdo. Nao podemos nos conformar com as
respostas que vem unicamente da universidade. Precisamos também ter as nossas
trilhas de aprendiagem, as nossas buscas, as nossas pesquisas, dentro dos nossos
interesses e das nossas necessidades, dentro das dificuldades e desafios que vao
surgindo no decorrer das nossas pratigaedagogicas na educacao infAn(ES

2021).

Esta busca incessantelgpeonhecimentopdos saberes especifis da area abordado
pela pofessoral, possui vinculo com o que é frequentemente chamado nas escolas de
Ai ntenci onal D &egdndo elale.ld rmrga dgvemmodazer uma atividade sem
saber o porqué da suaakzacédo, pois somos professoras, somos pedagogas e ndés sabemos
sim o porqué da realizagcdo desta atividade. Saber se justificar é fundamentabss®
planejamento permite iIsS’ROFESSORA 1GF, 202). Assim, ao planejara professora
organiza o seu traltho pedagdgico, a sua rotina, pensando nos caminhos que ir4 propor as
criancasbem pequenas partir da suas vivéncias e experiéncida,sua formaio e estudos
que Ilhe acompanham

Ao refletir sobre o planejamente as acdes a serem propostas aliaado
conhedmento tedrico da Pedagogia, @ofessora 4 faz a seguinte colocacuando a
crianca apresenta alguma dificuldade, sem a parte tedérica n6s ndo saberiamos como
trabalhar com essa crianca. Entdo é muito importante a parte tedrica da Pedagogiagsjue n
mostra como trabalharcom as criancas, como planejdES 202). Entdo vejase a
importancia desses saberes oriundos da formacéao ie@glli, como manifesto, os teoricos,
para a professora dar conta de planejar e fazer escolhas respeitosas bhaoeascoriangas.

A professora £omplementouNa Pedagogia aprendemos muito como avaliar, como
perceber se a crianca esta atingb os objetivogES 2021). Portanto, osconhecimentos
tedricos que desenvolveu na sua formacéao lhe susterdamabalho deonhecer, observar,

intervir, mediar e interagir com a crianga para se pensar na avaliagdo da mesma.
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Consideranda@jue a avaacao na educacéao infantil tendéid .sustenjfar a conscientizacao
dos profissionais sobre suas estratégias, competéncias egbesiy@ara apoiar a jornada de
aprendizagem individual de cada crianca e a jornada de aprendizagem do coletivo de
criancasd (OLIVEIRA-FORMOSINHO et al., 2019, p. 245). Ou seja, a avaliacdo também
comunica a professora o0 que ainda deve primar no seu wapaliagogico, buscando
estratégias para fortalecer as possibilidades siengelvimento e aprendizagem da crianca ao
invés de prejudicéa, A[ . . .Je noquetela aimdd ndo faz em vez de centrar na
compreensao do que ela fa@LIVEIRA-FORMOSINHOet al., 2019, p. 245).

Para contribuir no processo de avaiagla crianca, no planejamentoaoganizacao
da pratica pedagogicgé necessario que a professora tenha conhecimentos acerca do
desenvolvimento humangrincipalmente no que diz respeito a &aigtaria da educacéo
infantil, campo de atuacdo. No decorrer das falas proferidas pelagsodessoras de criancas
bem pequenas, foi possivel reconhecer essa importancia. Ambas consideram a disciplina de
Psicologia do Desenvolvimento Humaofertada nadrmago em Pedagogia, essencial para

compor seus saberes da docérlea@a a pofessora 1.

Entdo quando se fala em desenvolvimento fisico, psicoldgico, intelectual, eu preciso
saber 0 que a crianga, dentro das minhas concepcdes, precisa entender dentro da
sua faixa etaria [...]. Entdo entra l& nos conhecimentos da psicologia do
desenvolvimento, que fase a crianca estd, as fases ndo sdo estanques mas ao menos
nos dao uma dire¢do, um direcionamento, do que a crianga é capaz em determinada
faixa etéria, lembando de respeitar muito as criancas em suas individualidades. E
claro que sempre vamos tentar estimular mais, mas também é preciso respeitar para
gue ela esteja preparada para aquilo que nés estamos propondo, respeitando
também os seudesejos, as suas mosidades [...](ES 202)).

A professora 3 contribui considerando que] cada ano € uma etapa. Entdo a
educacao infantil € o desenvolvimento derca (ES 202). Da mesmadrma, durante o
Grupo Focal, a pfessora 3 expde3do etapas muito importad, que noés estamos grande
parte do tempo diario da crianca, Ihe estimulando e desenvolvendo. E a educacao infantil é
iSso, sdo etapas, sdo fases do desenvolvin{@dil) A professora complement&la vai
crescer, ela vai se desenvolver, mas nos estgmogitindo que isso aconteca de forma
correta, buscando fazer sempre muito bem feito, da melhor f2@24) Neste sentido, um
dos saberes ja inventariados por Piaget (2003), constitui referéncia na docéncia com as
criancas bem pegnas, pois abordas Es$agios do Desenvolvimento Cognitivo, elaborados
pelo pesquisador. E essencial que as profasgenham conhecimentos sobre Redagogia

contribui para que estes sabesemm manifestos na formacao inicial
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Piaget (2003), em seus estuagmerca do€stagos do Desenvolvimento dgnitivo,
auxilia a professora reconhecer na criangca 0s estimulos necessarios para avancar em suas
aprendizagens?iagetorganiza sua Psicogénese do Desenvolvimengnifivo da seguinte
forma: sensorignotor (0 a 2 anos de idag@réoperatorio (2 a 7 anos de idade); operatério
concreto (7 a 11 anos de idade) e, operatorio formal (a partir de 11 anos de idade).

O estudoem voga, ressalta adois primeiros estags propostos por Piaget (2003):
sensg@riemotor e préoperatério. Ambs sé@o evidenciadasa docéncia com as criangas bem
pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses dennlade)exto do desenvolvimento
infantil. O primeiro envolve questBes acerca do desenvolvimento da percepcao e motricidade;
ja o segundo,contempla aspectos referentesao desenvolvimento da linguagem, do
simbolismo e da imitacdo pela crianca. (PIAGET, 2003). Essas caracteristicas fundamentais
devem ser reconhecidas pelas professoras paréegbam condi¢cdes daanejar situages
quefavorecam na criaya, a progressao cognitiva. Reitsgque éa primeira infancia que o
sujeito se constitui em seus diversos aspectos, sejam eles fisioisis, afetivos e

cognitivos.Na concepcéo dagfessora 5, ao organizar popostas pedagogicas:

[...] tem queser atividades que eles gostam e se interessam. Muitas vezes temos que
adaptar e também entender que nem tudo é para esta faixa etaria. Entdo, a partir
das atividades, musicas, brincadeiras, histérias, ir instigando a fala, estimulando
para que se expresse se movimentem. Dependendo da brincadeira vocé trabalha

a fala, o movimento, a interacéo entre gES, 202J).

A faixa etaria dos bem pequenos requer olhar especifico para autonomiadas
criangas.As criangas devem ser estimuladasea expressaremse movimentarem e a
interagirem. A professora 5 manifestdNo desenvolvimento motetes estdo aprendendo a
caminhar com mais firmeza, a fazer as coisasgps0, com mais independénciay 2021)

Entdo as criancas requerem estimulos continuoa pemplarem a sua autonomia. A
professora considera ainda dentro desta faixa etaria.qliesles estdo saindo como bebés,

que sao dependentes de nos adultos e professoras e estdo indo para uma fase que eles
comecam a adquirindependénci§PROFESSORA 5, E2021) Neste sentido, a autonomia,

a independéncia dacriancas, é considerado petafpssora, uma especificidade na docéncia

com as criancas bem pequernass se diferelas demais faixa etariaa educacéo infantil

Paraa professora 2][...] o profes®r precisa oferecer as criancas possibilidades de
vivéncias e experiéncias que lhe fornecam autonomia e préticas significativa@q&l: A

professora 4,também considera: [...]essa nossa faixa etaria exige encorlja a se
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descobrirem e ganharem autwmia(GF, 2021). Compartilha desta concepcao,rafpssora 6

que abordaO© que a meu ver difeddocéncia com as criancas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e
11 meses das demais faixa etarias na educacdo infantil € a fase das descobertas [...] da
linguagem, dacoordenacdo motora, o aprender a caminhar, a ter independéncia, autonomia,
segurancaGF, 202)).

Dentro do conjunto de saberes que contribuem para a autodangaanca bem
pequena, terse tambéna partir das falas daseis pofessoras participantes daspgaisa, um
reconhecimento grande entorno do desenvolvimento da linguagem oral e motora, da
alimentacédo e do desfralde. Na sequéncia abosdaalementos que os justificam.

Esta intimamente ligado aubnomia da crianca bem pequemdesenvolvimentala
linguagem verbal. Segundo aofessora 2, a prética lhe possibilitou compreender como
estimular a linguagem da crianca. Apesaesdtar associada um saber prético, a teoria lhe
embasa para pensar nas acdes cotidianas que a pratica requer. Ndsteaspofessora 2
coloca: [...] aos poucos vamos entendendo as criancas, as suas diversas formas de
comunicacao e expressao, o olhar, o toque os balbucios, o choro. Enfim, a pratica mesmo vai
nos orientando como proceder. Vamos entendendo que cada uméeforoa de comunicar
as coisaqGF, 202)). Isso requer entender que na faixa etaria dos bem pequenos héa criancas
gue por volta dos dois anos de idade apresentam um bom vocabulgrassiral como ha
outras que paraxpressarena fome ousedede aguapor exempb, utilizamse do choramu
apontam o dedo para o alimento @uopq justamente por estarem em desenvolvimento da
linguagem verbal

Corrobora neste discursopeofessora 5, que ataa na entrevistads vezes a crianca
esta Ihe chamando e vocé tem quesertarse na frente dela, esculé com calma, porque
eles estdo aprendendo a falar. Nem sempre eles vao conseguir se expressar como gostariam.
Noés temos que estar ali, Ihes estimulaf2ie21) Cada acdo nas minucias da rotina com as
criancasdemandem mutos estimulos da professora, que sdo, como anunciado pamalas,
frequentes entensos na fai etaria dos bem pequenasnstitundo especificidadena sua
docéncia

Aléem do desenvolvimento dBnguagem oral, apontado pelasofessoras, terse
também odesenvolvimento motorconsiderando que por volta dos dois anos as criancas
caminhammas requerem estimulos para a realizacdo de outros comando com 0 corpo, como

pular, saltar, arremessar, entre outhdsste sentidoa pofessora 3 expddda creche 1l [..]
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eles conseguem pular, ndo aquele pulo alto, mas conseguem se equilibrar em cima de uma
corda. Na creche lll ja vao ter a percepcao de que eles podem saltar mais alto, mais baixo,
ficar de cécoras, vao entendalgumas brincadeiras (E2021). Entdo aprofessora dos bem
pequenos deve ter conhecimento sobre o desenvolvimento motor para planejar praticas
pedagogicas que incorporem acdes psicomotoras que envolvam correr, saltar, pular, quicar,
arremessar, chutar, rastejar, entre outros, importantes nestaefaria de atuacdo docente.

Corrobora esta reflexd@ pofessora 3, que considera:

[...] a psicomotricidade tem que estar bastante presente, j& que as criangas bem
pequenas precisam de estimulagdo a toda hora. Ter um planejamento bem
organizado em gl as praticas de psicomotricidade aparegam € bem importante.
N&o que nas outras faixa etarias ndo tenham tguemas de uma forma diferente
(ES 2021).

A professoraacrescentaf...] a aula precisa ser dinamica e tentar trabalhar os
conhecimentos da psimotricidade, oequilibrio, lateralidade, enfim(ES 2021. Esse
reconhecimento por parte das professoras dos bem pequenos diz sobre as acles
fundamentadas nas interacdes e brincadeiras que a crianga nos espacos coletivos da educaca
infantil, requer reakliar cotidianamente para desenvolver suas habilidades motoras. A seguir,

temse as contribuicdes de Felipe (2007, p. 273aedita que:

[...] Através do contato com o seu proprio corpo, com as coisas do seu ambiente,
bem como através da interagdo conirami criancas e adultos, as criangas vao
desenvolvendo a capacidade afetiva, a sensibilidade e a autoestima, o raciocinio, o
pensamento e a linguagem. A articulagdo entre os diferentes niveis de
desenvolvimento (motor, afetivo e cognitivo) ndo se da deddsolada, mas sim

de forma simultadnea ategrada.

Ou seja, as acbGes das professoras de criancas bem pequenas contemplam o
desenvolviment@orporalpor meio de praticas pedagoégicas integradas. Ao brincar a crianca
recebe estimulogssim coma@o jogar,ao participar de uma historia ginasticaaa,interagir
com seus pares, no faz de comtafim, em todos os momentos da rotina da escola é possivel
organizar de forma ladica o quientro de muitos aspectos do desenvolvimento da crianca,
também é fundamerta seu desenvolvimento motor.

Outro saber que requer um olhar atento e cuidadoso por parte dsspras dos bem
pequenos @ alimentacdoPor volta dos 2 anos de idade a crianca possui condicdes proprias

de se alimentar sozinmaascom o acompanhamentio adultoCom as criangas da Creche Il,
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[...] no almoco alguns ja querem segurar a colher sozinbo&o eles vao tendo autonomia
(PROFESSORA 3, E302)). Por isso é necessario conhecer os desejos das criancas e buscar
formas de estimulfos, ao invégle permear praticas tradicionais em que a professora oferece
o alimento na boca da crianca para evitar sujar a roupa e até mesmo economizaatempo
rotinasda alimentacao.

H8 que se reconhecer que Adurante masse ¢
quase que total dependéncia dos adultos, no que tange a habilidade de se alimentar, para ums
capacidade de fadéo por s pr-pria.o. ( GOLDSBBMI ED;
Portanto, € de responsabilidade do adulto que Ihe acompanha diariamenter ofardicdes
favoraveis para que isso ocorEaa escola € o espagéo sO para as criancas mas &ia
criancas. Um espaco que acolhe, educa, cuida de forma mais respeitosa possivel. H4 que se
considerar os momentos de alimentacdo, excelentes opaderigpara que a criangca se
permita escolher, explorar, sentir, cheirar, provar os alimentos, cis@ndmna relagcdo
prazerosa com a comida e isso demanda tempo para crianca e o olhar sensivel da professora.

Durantea realizacdo do Grupo Focal, eofessoral expde acerca da autonomia das
criancas enuncia Isso vale também para a alimentacdo, de saber pegar a colher/garfo e ja
se alimentar por conta, 0 que com as criangas bem pequenas exige mediar e ensinar para que
isso venha a ocorre2021) E natural ge muitas criancas recebastimulos da familia para
gue tenham autmmia ao se alimentarerainda quando bebéBrente a isso, as professoras
devem considerar que escola € um espagoe abarca diferentes organizacdes familiares, o
que requer saberes entecimentos de como planejatganizare proporo momento da
alimentacdo com as criangasm pequenas

Goldschmied e Jackson (2006) descrevem que nos dois primeiros anos, a crianga passa
de um periodo de total dependéncia para uma relativa indepengmzgalmente no que
diz respeito ao movimento e as habilidades de manipulacédo; a alisensazinha; o
desenvolvimento da linguagem verbal; bem como o cuidado corporal que a levara ao controle
dos esfincteres. Isso tudo diz muito sobre a qualidadeedatendimentaa familia e na
escola e se potencializa ao integrawuidar e educate forma indissociavel

Aléem da atencdo especial que as criancas bem pequenas requerenesoniar
autonomia para alimentarese sozinhas,bem como escolherem s&u alimentos e
preferéncias, asrpfessoras participantes da paisa discorreransobre a especificidade do

desfradeda autonomia das <c¢crian-as para irem 0fs
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para muitas criancas se da a partir do seu segundo ancad®lgi@ntrevista, arpfessora 2
anunciaEles estdo comecando a sair das fraldas, por volta dos 2 &%2F21).Da mesma
forma, a pofessora 3 expOd&les passaram de uma etapa em que usavam fralda, para uma
etapa onde alguns ja ndo usam fraldas mas erecisam dalguém que os leve ao banheiro

[...] (ES 2021) Posteriormente, complemenfa:] ja vdo ao banheiro sozinhos, ao menos
para fazer o xixi. Isso tudo depende ta&mbda idade, da estimulacdo (EX921).Pecebese

que o trabalho que asqgfessoras realizam na faixa etaria dos bem pequenos € totalmente
integrado. Cada ac¢do requer cuidado e educagfper intencionalidade pedagoégica. A

professora 4nanifestana sua fala:

Nessa faixa etéaria € muito importante dar possibilidades para queaagaiseja
autbnoma, consiga trocar sua roupa e fazer as necessidades basicas, por exemplo.
Nessa fase eles estdo aprendendo a ficar sem a fralda, a tirar sua prépria roupa,
entdo isso é bem especifico da faixa etaria. E muito importante que nds os encoraje
a ficar sem a fralda e a trocar sua roupa com seguran¢a. Sabendo que isso é uma
grande mudanca na vida deles. Eles vao para a escola no inicio do ano, muitos
usando fralda e nés vamos dando seguranca para eles passarem por esta faixa

etaria sabendo fazexs coisagES 2023).

As professoram consideram que esses estimulos, essa autonomia cgaaca
desenvolve entre os 3,para 4 anos de idade, é especifico pois com os bebés envolve outros
cuidados e acdes, 0 que japraescola muitos ja possuetesenolvido. Entdo para os bem
pequenos requer que as professoras tenham esses conhecimentos, esses saberes, para que |
possibilitempor meio interagdes e brincadeiespliar suas potencialidades professora 1,

durante o Grupo Focal, faz esta comparagdouncia

Na préescola eles j4 tem autonomia para irem ao banheiro sozinhos, lavarem as
maos sozinhos e mesmo assim exige cuidado, exige educacdo. Mas € bem maior
essa presenca do que os bebés, por exemplo, as criangas de 2, 3 anos de idade, que
exigem mito de nés professoras, de ir junto ao banheiro, ensinar como limpar e
fazer a higiene direitinho para nao ficar assado, explicar também como coloca a
calca, o que deve ser feito primeiro. Entdo a maioria das criangas ja chegaa pré
escola com essa automia. Isso vale também para a alimentagdo, de saber pegar a
colher/garfo e ja se alimentar por conta, 0 que com as criancas bem pequenas exige
mediar e ensinar para que isso venha a ocorrer (2021).

Assim como na alimentacdo e no desfralde, outro cuidado ag criancas bem
pequenas passam a ter mais frequentemente nestaefam@ é com a saude bucal. A
professora 4, considerd..] temos que encorajios a ter autonomia[...] mostrar como

escovar os dentinhos, ir ao banheiro sozinhos e entédo vogéotaiando com falas do tipo
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iahh, voc° cons(20gly &o, trazerdssog eda também~avalido inicio do

ano vocé ajuda em varios momentos, depois, la por agosto, eles vao fazendo sozinhos, mas
como seu aompanhamento sempre (E®2]). Da mema forma, a mfessora 3 considera

gue ao favorecer a autonomia, as criangas comegam a [...] ir ao banheiro sozinhos, escovar os
dentes, do jeito deles mas sozinhos, eles vao aprendeadaperfeicoandd§ 2021).

Acerca disso, Goldschmied e Jacksonsdc or r e m: ALavar o rost
primeiras tentativas de escovar os dentes fazem parte dos cuidados corporais basicos que
colaboram para que a pessoa se sinta bem
professoras que atuam com as criancas pequenas, se espera que compreendanmajue
rotinadascriancas, ha que seobilizaresses saberes que lhe sdo especifzasiidado com
0 corpo e a saude das criancas, influencia na qualidade do aprendizado. Se as criancas se
sentirem bem consigo mesma®nseguem interagir e participar de todos os momentos da
rotina, além de se sentirem acolhidas e valorizadas no ambiente coletivo. Portanto, envolvem
saberes do desenvolvimento hamo, saberes acerda cuidado com o corpo, e a es¢@aim
dos lugaresspecificos para estimular na crianga habitos de higiene.

O cuidado e educacédo com as rotinas que envolvem o corpo da crianga, sua higiene,
nutricdo, enfim, todos cuidados béasicos e d&rapontam também, na fala dasfpssoras
entrevistadas, para umbhalr diferenciado ao momento do sono das criancas pequenas.
Segundo amfessora J...] € preciso compreender como cada crianca prefere dormir [...]

(GF, 2021).Isso requetambém entender que:

A crian-a que fica o dia ernttaes rma miaa seds,c O
tem um cobertorzinho, um bichinho de pellcia com que ela dorme, uma toalhinha.
Entdo nesses momentos, muitas vezes, procuramos investigar certas situacfes como
essa, em que a crianca quer dormir com um objeto, edfiwezes perguamos

para a familia,para que tragaa escola para que ela se sinta mais tranquila, raais

vontade e possa dormir, sem sentir tantofadta do seu ambiente familiar
(PROFESSORA, &S 202)).

E comum entre as criancas bem peogas querererdormiemcom seui obj et o d
apego0 que referéngd, unta@itensiareaelas da sueasa. E uma forma da
criancase sentir segura e acolhida fora do ambiente famiDatra espeéicidade que é
necessario compreendeom as criancas bem pequenass apresenta autonomia para
expor suas vontadesde que[...] temos que ter a sensibilidade de ver, que de repente a
crianca néo vai querer dair (PROFESSORA 4, E302)). A crianga tem o direito de se
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expressar e de viver suas escolhas. Nao € porque a rotinartememto do swo que todas as
criancas devem dormiAssim comoa professord...] precisa estar ali presente e sentir
quando elagem fome, sono, suas necessidades e atdagiieste moment® ROFESSORA

1, ES 202)), pois como j& refletido no campo tedfrideste trabalho, a educacgéo infantil € o
contexto da crianca. S8o os pormenores do dia a dia, os detalhes, os olhares, o cuidado e a
educaca@m todos os momentos vividos petasncas.

Outro importante sabegue ja vem sendo discutido nas entrelinhas saberes da
docéncia, diz respeito a autonomia da criangca no espacgo coletivo, enquanto lugar de pertenca,
de cuidao, de partilha, de escuta, de acdes individuasletivas A criancanafaixa etaria
dos bem pequengsossui condigdes auxiliara orgarnzacdo do ambiente e no cuidado dos

materiais disponivei#\ professora 4 aborda:

[...] quando for guardar os brinquedos, o colchdo, o travesseiro apés o soninho,
eles j& comecam a auxiliar, eles se sentem uteis fazendo isso. E tdo legal quando

elesfalamipr of e eu guardei 0s brinquedos, eu
0s jogos, depois guardar, toda essa questdo organizacional na vida deles comeca a
fazer sentido ali. [...] Entdo, terse importancia no guardar o brinquedo, cuidar

suas coisas e as @ais da escola, pois devem saber que se abrirem a torneira é
preciso fechar ap6s o uso. Tudo isso é bem especifidaixta etdria dos bem
pequenogES 202)).

Assim, ao tornarerse participes do ambiente, de sua organiza¢cdo, as encaminha para
posturas dautonomiaPara as DCNEI (2010gs préticas pedagoégicas na educacao infantil
devem possibilitaexperf n ¢ i a Bossipilitem siiuacdes de aprendizagem mediadas para a
elaboracdo da autonomia das criancas nas acdes de cuidado pessoajaaizacdo,alde
e bemestaro (p. 26) E a partir @s falas das pofessoras, principalmente estamki, retratou
semuito bem esta questao.

Os saberes da docéncia, perspectiva disciplinar, anunciados nessa subsecédo do artigo,
relacionam os saberes que as professpeaficipantes da pesquisa compreendem como
inerentes a docéncia com as criancas bem pequenas, oriundos, principalmente na formacgao
inicial em Pedagogia. Manifestos em seu trabalho pedagdgico, esses saberes constituem
especificidades exigidos a docénciancoriangcas bem pequenas. Desse modo, considera
que os bebés, as criancas bem pequenas e as criancas pequenas requerem um olhar especific

para seu desenvolvimento.
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5.3Docéncia com criancas bem pequenas: saberes curriculares

A educacado infantil atuadente esta pautada por dois grandes documentos que
orientam o curriculo nesta primeira etapa da educacdo basica: as Diretrizes Curriculares
Nacionaispara a Educacao Infantile 2010 e mais recentemente, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de 2017. Ambs os documentpsundamentam a acdo pedagdgica das
professoras partir de dois grandes eixos: interagdes e brincadBiaas assegurar esses dois
eixos, a BNCC (2017) se estrutura ént i ocampos de experiénciaso ambito dos quais
sao definidos os ¢&tivos de aprendizagem e desenvolvimenfBRASIL, 2017, p. 40) e sdo
eles: O eu, o outro e 0 nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores & Smutes;
fala, pensamento e imaginacad&spaco, tempo, quantdes, relacbes e transformacdes
trabalho da professora na educacgéao infantil requer, a partir desses parémétooguestrar
todos esses arranjos a fim de criar bons contextos para campos alsedwgeriéncias
infantis.o (OLIVEIRA et al., 2019, p. 308).

Nest e s amadmpad alexpefiéocias constituem um arranjo curricular que
acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus sabere
entrelacandms aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cudturg]l BRASI1 L, 2
p. 40). Esperase, &sim, das instituicbes de educacdo infantii um curriculo vivo, que
considere as vivéncias e as experiéncias das criancas, além de sua participacdo ativa em seL
processo de aprendizagem. Diante disso, a proposta deste movimento foi indiciar na fala das
professoras elementos que orientam a sua docéncia referida a conhecimentos/saberes
curriculares.O quadro a segquir, ilustra os saberes que foram indiciados. Ressgit@ os
saberes: concepcdao de criarcsaberes da Pedagodestacarse no quadro por sepetirem

em outra(s) categoria(s) anunciadas neste estudo.
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Quadro 71 Sabers da docéncia indiciados pelasfgssoras na perspectiva curricular

SABERES CURRICULARES

saberes da pedagogia

documentos orientadores

Fonte: autorg2021).

Nas palavras darpfessora Llmanifestouse A pedagogia também formou no sdaot
de compreendermos o conceito de crianga, de conhecer a legislagiaimda assim foi
muito fragil (GF, 202). Ou seja, a formacdo ene@agoga trabalha comos coneitos de
crianca e curriculo, mas de forma breve, insuficiente.

O curriculo na educacaofantil, segundo a BNCC (2017) se estrutura a partir de seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar,
expressase e conhecese. Propositalmente sdo verbos, pois envolveo dpimana no

caso das criancas,ainteracao com os pares e 0s adullastosasseguram

[...] as condi¢Bes para que as criangas aprendam em situacfes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a
sentiremse provocadas a resol@s, nas quais possam construir significados sobre

si, 0s outros e o mundo social e natWaRASIL, 2017, p. 37).

A criancga interage, brinca e se socializa de acordo com as oportunidades gbhe a ela
sao oferecidasos espacos coletivos@ducacao infanfiue por sua vez, podem ser re@eto
de oportunidades. Na fala deofessora 2durante o Grupo d€al, tevese o entendimento de
que[...] os saberes eampeténciagieverao estar vinculados desde os cuidados basicos e
essenciais as criancas até os conhemitos fundamentais, das diversas areas do

conhecinento (2021) Por isso, a necessidade de um curri@dpecificonas escolas de
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educacao infantifue orienteexplicite todosesses direitos de aprendizagem a criancga, desde
muito pequena.

Para que estaowma perspectiva curricular seja realmente efetivada, a professora da
educacao infantil deve sustentar seus objetivos, metodologias, avaliegiesoutrospor
meio da organizacaddo seuplanejamentoNa perspectiva darofessora 3, a Pedagodiae
favoe ceu na disciptamb®emMer Do migecicchad por AOr
p e d a g -ogde,segondo ela, aprendsamo trabalhar em sala de aula, como organizar
um planejamento, junto com as metodis (ES 202]). Portanto, a concefg de curriclo
de umagprofessora também expressmassuasacées planejadas.

Dado que o curriculo escolar #anifesto nas acbes diarias oferecidas pelas
professoras as criancas da educacéo infantitsdamecessario refletir sobre anf@cao
académica que estpsrmssaram. Na fala dagdessora 1, ocorrida nor@o Focal, abordou
se 0 seguinteNds deveriamos ter apenas uma Pedagogia para a Educacédo Infantil e ainda
assim nao sairiamos de la com todos os conhecimentos necessarios para assumir uma sala de
educacao ifantil (2021) Ou seja, a forn@io docente inicial, segundo @ofessora, nao
consegue abranger pluralidade de saberes que envolw#eéncia naducacao infantilA

mesma professora, discorre ainda:

Eu vejo que sentimos uma necessidade enorme em umacEm especifica para a
educacgdo infantil. Temos uma caminhada muito grande pela frente e nés ja
avancamos muito. E s6 com pesquisas que vao atras da educacéo infantil, que v&o
consultar como esti acontecendo a educagéo infantil que a gente vai comstguir
avanco. (PROFESSORA 1, GF02))

Assim, é compreensivel que a docéncia na educaxfaotil requeira umolhar
especifico, atento minucioso.Ha que se concordar que muitoaeancou em questdes de
politicas piblicas eformag@o docente. Aprofessora3 compara: desde quando comecei, a
educacao infantil deu um salto de 360 grd@~, 202]). A educadoracompreende este
avanco mas também artea que além daddagogiafez especializacbes e contintezendo:
Cursos especificos para a educagédo infantiliee ¢ue fazer, ndo s6 pobrigacdo, mas por
necessidadéGF, 2021). Isso anuncia novamente o pensamemt@rior da pfessora 1, que
também almeja um curriculo a nivel de graduaeépecifico para a educacao infartilisso
sera possivelprincipalmerte através de pesquisas que contemplem esta primeira etapa da
educacéo béasicam sua integralidadenunciando a sua especificidade enquanto campo de

atuacao docente
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As professoras reconhecem que os saberes da Pedagogia ndo tiveram muito
aprofundamento teico e reflexivo e um dos motivos apontados fansuficiente carga
horaria do cursoDe fato, esa fragilidade roconheciments especificosontribuiupara que
o curriculo esolar seja, muitas vezeagmentado nos espacos educatidsmpreendese
gue o saber curricular é aprendido pelas professoras na sua formacao inicial e também
continuada, por meio de cursos oferecidos pela escola em que atua sfmidrurdivre
escolha. Hoje, asrpfessoras tem as DCNEI (2010) e recentemente a BNCC (2017) como
diadas curriculares no reconhecimento e orientagdo da docéncia com as criangas bem

pequenaslustificaseesta reflexaatravés dfala daprofessora 5:

As diretrizes e a BNCC vem para nos dar um suporte maior do que tinhamos
anteriormente. Porque antestavamos perdidas. A educacao infantil, as crian¢as
bem pequenas ndo tinham normas, uma base para trabalharmos. Cada um
trabalhava de uma forma. Agora as Diretrizes e a BNCC vieram para direcionar o
nosso trabalho. Agora quando pensamos em uma atividage amparamos na
BNCC. O que precisamos desenvolver na criangca, como podemos fazer essa
atividade para desenvolver, estimular essa crianga, o fisico, o psicolégico, a
linguagem de forma prazerosa (E£3021).

Nesta mesma perspectiva, mfessora 1, abordd..] também tenho que saber dos
campos de experiéncias e 0 que eu vou trabalhar com elas dentro dos objetivos de
aprendizagem dos campos éxperiéncias [...] (ES2021).A professora 6 complementa:

Tudo temos que alinhar as leis, a BNCC, ixdaetarig os eixos (ES2021).Portanto[...]

demanda de nos professoras da educacédo infantil, os saberes e competéncias que deverao
estar vinculados desde os cuidadussicos e essenciais as criancas até os conhecimentos
fundamentais, das diversas area do coitheato(PROFESSORA 2, GF, 202 0s anuncios

acima confirmamgue ha saberes plurais na docéncia das professoras de educacao infantil,
entre estes os saberes curriculares sdo um Bealesos autordélliveira et al. (2019, p. 296)

O principal propésito darranjo curricular por campos de experiéncias € preservar
tempo, espaco, materiais e interagdes necessarios para que as criangas explorem,
experimentem, elaborem os conhecimentos a seu modo, benefisedddrescor e

da vivacidade do olhar infantil sebo mundo, um olhar sempre novo, néo viciado
pelos velhos e tdo consolidados padrBes de compreensédo que, muitas vezes, pautam
constrigbes adultas.

Portanto, a BNCC (2017) ampanaplanejamento na educacao infgntibzendo as
especificidades curriculase para cada faixa etaria, o que requer das professom

conhecimento sobre cada um dos trés nigaes o documento propde: bebés, criancas bem
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pequenas e criancas pequerdasda, a BNCC (2017) consideaaaprendizagem a partir das

lentes da crian¢a, que estimule a sua autonoménvolvimento participacace curiosidade.

Por isso, a necessidade do preparo tedrico e pratico das professoras, reconhecendo na
legislacdo e documento orientadores da educacdo infantil, esta conceymgBsariaa
docéncia.

Dardo continuidade aos saberes curriculaagspfessora Mestaca o papel central da
BNCC (2027) no seu trabalho pedagdégico, considergndoo que eu preciso desenvolver
nesta crianca, dentro de todas aquelas habilidades e competéncias, dentro dos dampo
experiéncias que estamos trabalhando com a BNCC, enfim, pensar o que é queista pr
dento da sua faixa etarigGF, 2021). Em outro momento discorrg:.] a partir do momento
que as criancas conhecem a sua rotina elas conseguem se sentir mass sega
participar. Participar € um dos direiodas criangas, contido na BNQEROFESSORA 1,
ES 2021). Neste contexto abordado pelaofessora, percebse a clareza dasua
intencionalidade pedagogiaansiderando que a BNCC (2017) fundamenta.

O planeamento das professoras requer atencacseaigsdireitos de aprendizagem as
crian@s, que a BNCC (2017) explicitaissopodeoferece mdicios da concepcao de crianca
que a docéncia envolta.Como levantado anteriormente, esses direitos envolvem a acao da
crianca nos contextos de aprendizagem, permeando assim, acOégjivadagie consideie
o centro do planejamento enquanto um sujeito ativo, potente, cysmisd,..] elas ja sao
seres, elas ja sédo cidadada® ja fazem e produzem cultu@ROFESSORA, ES 202]).
Contribui para esta reflexdo Oliveraal. (2019, p. 48) adizerem

Afirmar que a crianca € um sujeito que produz cultura exige que se conhega a
cultura infantil, seus modos de producédo e expressdo, e que se planejem situacdes
capazes dedesafidlas, ajudandas a avancar nas suas aprendizagens e no
desenvoluinento de suas potencialidades.

Produzir cultura é revestie de direitos e ser um sugeiativo e participativo na
sociedade. A crianca nos espacos coletivos da educacdo iméapiér que seja respeitada e
valorizada, tendo voz e direito a se expressar por meio das suas lingymg&opando
efetivamente d sua apendizagem, pois como relata @fessora 6[...] ndo ha como chegar
nas criangas bem pequenas com uma atividadet® e obrigar a crianca a fazdES 2021,

0 que revelaria uma concepcao passiva de educacédo, reduzindo a crianca a sujeito fragil e

inocente.
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Apesar daoncepéo de criancaer fundamentadaa formacao inicial das professoras,
ou seja no curriculo @s cursos de Pedagogia, o que constitui um saber disciplinar,
compreendae a partir da faldas professora este embasamento foi insuficiente, fragds&
caréncia de concepc¢do na formacdo das professoras, pode refletir em préaticas pedagdgicas
engessadaslesvinculadas da realidade da crian¢a, que pouco ou nada trazem a participacéo
delas nas acbOes propostas e acabam por serem monoétonas, empobrecidas e
descontextualizadas. Sem assumir uma visdo generalista de professoras com esta concepgao
temse a fala daprofessora 1,que durante a sua Entrevista (2021), reveld..] os
conhecimentos que eu enquanto professora mobilizo, primeiro sdo 0s conheximento
enguanto crianca, quem € a crianca que esta 14, de que realidade ela vem, como é a familia,
qual é o higbrico dela, qual éa bagagem que ela traz consigoom isso, € possivél..]
depois entender a minha concepcédo de crianca e infalRROFESSORA 1, £E2021).
Portanto, conhecer as criancas é fundamental na elaboracdo das propostas pedagogicas, assir
conmo, assumir uma concepcao de criarganesma pofessora discorre sobre duas grandes
vertentes na docéncia da educacdo infantil, que na sua concepc&u s&itdendo que a
crianga é uma caixa vazia que eu vou depositar conhecimento, vou depositar conteddo o
entendo que a crianca é um ser ativo, participativo e quevtene vez dentro da mialsala
(PROFESSORA 1, E3021).Na docéncia com as criancas bem pequestadefende:

Eu enquanto professora acredito na segunda opcao, na crianga ativa, ngecrian
participativa, na crianca que tem o direito de se conhecer, de participar, de
explorar, todos os seis direitos de aprendizagem da BNCC, que vieram para
reforcar essa ideia de que a crianca € um ser integral e ndo um é ser que € divido

em @ixinhas, elaé um ser cojunto (PROFESSORA ES 2021)

Além de conhecer as criangas, o curriculo da escola, de compreender o que acredita
enquanto concepc¢do deianca e infancia, arpfessora 1 defende que ha necessidade de
conhecer o Projeto Politico Pedagog(&P) da escolague segundo Veiga (199& um
documento elaboradceefainstituicdo em acao conjunta, de forma participativa e detioar

constituindo assina sua identidad&egundo anpfessorag preciso

[...] também conhecer ®PP da minha escola, @ue a minha escola acredita
enquanto crianga, enquanto infancia, que bagagem curricular eu vou contemplar
dentro do meu planejamento para que eu possa trazer intencionalidade pedagogica
a essas experiéncias que eu vou oferecer dentro dos espacos e neigeerié
oportunizadas para as criancdBROFESSORA 1, £E3021).
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Portanto, o trabalho pedagoégioa educacado infantil ndo é constimiunicamente
pelas professorasld&é a soma dos esforgdas politicasgde toda asomunidadesscola, que
no entendimentoaPPP compreende a direcdo, professoras, funcionarios, criancas, familias e
asociedadeN&o ha como realizar préaticas pedagdgicas isoladas. O todo requer participacao e
o entendimento da construcdo de um espaco coletivo para e com as asncaspeit®s
seus direitose Ihes motivem a seem sujeits protagonista e auténoms, participando

ativamente da sua formacé@alesenvolvimentd&sendo assim,

[...] as minlcias dizem respeito a acdo humana de professores e professoras na
pratica da docéncia, € @®msar e o agir dos profissionais 0 que marca a dimenséo
relacional e dialégica da profissdo, a qual deve abarcar o sensivel, o inteligivel e a
estesia, ndo sendo, portanto, apenas uma preferéncia de escolha, mas [...] esta
relacionada [...] as concepc¢des educacdo, Educacado Infantil, crianca e infancia.
(MARTINS FILHO, 2020, p. 42

O autor contribui na reflexdo de que a docéncia com as criangas bem pequenas exige
olhar sensivel e o entendimento de que cada a¢do, cada movimento deorati@gara as
criancasrepresenta escolha que a professtoeae a partir do seu entendimento sobre crianca
e infancia. Ou sejajesdeao planejar a professora assume wmacepcaaue € traduzida

percebidanassuasacdes cotidianas na educacao infantil.

5.4Docénciacom criancas bem pequenas: saberes experienciais

A docéncia na educacao infantihovimenta muitos saberesntre eles, o saber
experiencial owpréatico, como também denominadoEste saberequer adagtr, reorganizar
enfim, fazer alteracbesdle planopam melhor se adequar ao contexto das criangas.
experiéncia o dia a dia das professoras com as criagssm, eladazem uso de saberes ja
existentes para modificar @xperimentarnovas perspéwas que possam originar novos
saberes, sem a demanda dmmprovacao cientifica. Sdo saberes que muitas vezes se
concentram em um Unico individuo, no caso, a professora, ou até mesmo é compartilhado
para um grupo de colegas e pode vir a se tornar conhecido. (GAUTHIER et al.,, 1998;
PIMENTA, 2009; TARDIF, 2013)Dado isso, esta subs® do capitulo busca indicias
saberes experienciais movimentados pelas professoras de educacéo infantil na atuacédo com as

criancas bem pequenas.



105

O quadro a segquir, apresenta os saberes da docéncia indiciadoprpielssoras.
Destae-se que os saberes da Pedaga@giaressaltano quadro por se repetir nas demais

categorias anunciadas neste estudo.

Quadro8i Sabers da docéncia indiciados pelasigssoras na perspectigaperiencial

SABERES EXPERIENCIAIS

olhar sensivel

saberes da pedagogia

Fonte: autorg2021).

Um dos saberes experiedsimais comuas e que foi manifestado pelasfessoras é
conhecimento sobre as crian¢c8aber também que atividades elas gostam, tém preferéncia,
pois podem nao gostar da atividade e ndo querer-f@z®@or isso temos que saber seus
gostos para a parntideles adaptamas acdes a serem desenvolviBROFESSORA 5, GF
2021). A convivéncia com as criangas € parametro para planejar as acfes diarias e requer um
olhar sensivel, pois h&a criancas que estdo em processo de desenvolvimento da linguagem
verbal e hgue se buscar formas de compreender e acolher o seu interesse.

Outro aspecto fundamental evidenciadtapeofessora 3, diz respeito a umomento
em que ja esta sendo proposto uma atividade para as criangas bem pequenas e uma situacgac

que é muito comungconteer:

A professora esta realizando seu planejamento, dentro da rotina e de repente ha
uma crianga que ndo quer mais ouvir a historia porque ela quer ir brincar. E ela
pode ter essa autonomia de ir 14 e brincar com seu objeto de escolha e esta tudo
bem. [...] a crianca tem esse direito de escolha. Se ela ndo quiser ouvir a histéria
ela ndo vai mesmo. Entdo surge a importancia de haver um plano B, uma rotina
flexivel. Hoje ela ndo quis ouvir a histéria mas amanhd podemos retomar e ela
guerer ouvir. Se grande grupo de criangas quiser parar e ir brincar, paisgao
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momento da histéria e vamos todos brincar. Entdo a educac¢do infantil ndo tem
receitas prontas, um manual a ser seguido. Lidamos muito com a imprevisibilidade.
E uma caixinha de surpresas. Pisamos estar atentas as criancas, ouvir e
compreender seus desejos. Saber o que a crianga quer naquele momento, enfim,
conhecéas (GF, 202J).

A docéncia na educacéo infantil tem mudtsso. Alias, a maneira s a pofessora 3
vem lidando com essa sig#o, deveria ser usual entre as professoras desta etapa. A
experiéncia é capaz de florescer este cuidado, este olhar atento a singularidade da crianga. Do
contrario, podera acarretar uma acao pedagogica putartécnica, obrigatdria, considerando
o fazeruma meta e ndo um caminho a ser construido junto com as criancas.

Outro saber evidenciado pgteofessora Sdiscute acerca da necessld de adaptar
materiais concretoa faixa etaria das criancas. A Literatura Infantil € vasta e da acesso a
historias @s mais variads géneros literarigstanto em livros impressoguantoa serem

contadas oralmentropondo pra asrian@sbem pequenas, agiessora aborda o seguinte:

Por exemplo, uma mesma histéria, vocé trabalha no Maternal, no Bercario,
diferente da pé-escola. No Bercario vocé ndo pode, muitas vezes, contar a historia
tal qual ela estd no livro. Vocé vai ter que interagir, resumir, reduzir a histéria,
usar muitas figuras suais, o que difere dos maioresaiMém a interacdo mas ja
podem ouvir a histéa toda. E diferente. O que difere dos pequenos para 0s maiores
€ a maneira que vocé vai trabalhar. No Bercéario vocé vai sentar com eles no tapete,
vai dar colo e ngré-escola isso pouco acontefROFESSORA 5, GF, 2021

De maneira pratica, ao propor arnontacdo de historias, a professora deve pensar no
todo, além da escolha de uma boa histéria para narrar. As crian¢as na faixa etaria de 1 ano e 7
meses a 3 anos e 11 meses necessitam de cuidadoscaiffvedaqueles que as demais
faixas etariasrequeem. Por exemplo: pensar na sua disposicdo pelo ambiente. Requer pensar
se havera colo para elas, almofadas para sentarem confortaveis, cadeiras adequadas, materiai
queusarao para interagir, ruidos que atrapalllaambiente, entre outro8lém, é claro, d
cuidado ao comir a historia, como discorre aofessora 5, ao dizer que quanto menor a
criangatornasenecessario adaptar a histéria, seja mostrando as figuras do livro e resumindo
a oralmente, seja apenas recontando os principais fatos ou até méknamdo recursos
concretos para atrair a atencdo dos pequddes. f at o, fessa ® uma at
alimenta a imaginacdo, da suporte para a elaboracdo de sentimentos complexos, de emocdes ¢

afetos que acolhem a crianca na sua experiéncia exate@LIVEIRA et al., 2019, p. 47).
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A professora 5 enfatiza a importancia dasagios na graduagdoomo forma de
experenciar os saberes oriundos da formacéo tedrica que o curso ofSegpendo elaA
faculdade € uma base e os estdgios sao para colaaratica tudo que se aprendeu. Isso é
muito importante porque nem tudo o que vocé aprende na universidade vocé consegue
colocar na pratia e 0 estagio mostra muito iseS 202J). Ou seja, na pratica dos estagios é
possivel transpor os saberes tedric@ 0 que realmente se valida com cada faixa etaria e
também levar para a universidade, as especificidades encontradas @a prgtie € muito
importante. A pofessora, ainda consider®ejo que a aprendizagem, pra mim, ocorreu
realmente ao realizar osstagios, ao estar em sala de aula, errando e acertando, refazendo,
pude realmente aprender o que € ser professora na educacao iI(FROFESSORA %5F,

2021). Para ela, o saber experiencial € fundamental na formacéo docente inicial.

Acerca disso, arpfessora Iconcorda que na pratica que se descobre realmente o
que € se professor e que se possibilita mesclar teoria e pratica e ver o que deu certo e o que
se precisa ajustar dentro da nossa proépria realidade ,(@62)). A formacéo inicial é a
mesma pa muitasfaixasetarias da educacdo, porém, na experiéncia do dia a dia, € possivel
abarcar novos conhecimentos, reconhecer as especificidadesixda efaria, adaptar
contextos, materiais, dentoaitros.Acercadisso, a pofessora 4 contribui, dizendo qués
aprendemos mesmo é colocando a médo na massa com as criancas. & qatec muito
(GF, 202)). A professora 6 também reconhece gdermacéao é excelente, € importarite]

Mas é na préatica que aprendemos muito nf&i§ 202). Neste sentido, 4 d@&professoras
participantes da pesquisa, evidenciaram que os saberes da docéncia na educacao infantil se
efetivam na préticaA professora 1, ainda corrobora quéedagogia me deu um caminho

sim, me deu um aporte tedrico sim, mas a experiéncia € realmentiea 14, junto das
criangas. Vamos sentindo as reais necessidades, quais sdo as nossas dificuldades e vai
procurando informacadGF, 202J). Portanto, € na pratica que se confrontam muitos saberes
teodricose se estabelecem novas rela¢cdes osmonhecirantos da experiéncia.

Dando segéncia ae saberes anunciados pgbtesfessoras de criangcas bem pequgenas
estimase, a partir das falas obtidas, quarhato ainda aer feito nas escolas para se avancar
em termos de dar visibilidade as especificidadedad@&ncia com as criangas bem pequenas.

Um dos pontos chaves érelacdo familia e escol&e faz necessariestreitar as relacoes
diarias de dialogo e acompanhamento sobre a crianca, para além do que a agenda, o papel

com anotacdes pode levedt isso requepartir da esola um processo de mudanca. As
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professoras, quando questionadas acerca da importancia entre familia e escola, argumentaram

0 seguinte:

Eu acredito ainda, numa escola que traga a familia para participar do dia a dia da
escola e digo isso derma integral. Que possamos ter reunides para formar estas
familias, para conversar com estas familias sobre o desenvolvimento dessas
criancas, sobre o que que acontece com as criangcas daquela faixa etaria, sobre o
gue que as criancas vao aprender na éscsobre as nossas concepcbes de

i nf©nci a, porqgue muitas vezes as col egas
mandar para casa, por que 0s pais ndo sabem que eles brincando estédo
aprendendoo. Ent «xo qual a nossaquéasth- «0 e

pesquisando sobre isso? E infonias, é dizer para eles da importancia do
interagir e do brincar. Entdo essa comunicacdo com a fandlisdispenséavel

(PROFESSORA ES 202).

A professora 1 compartilha da ideia de haver mais tempo dedicatlélago com a
familia e que a escola seja facilitadora desse encontro. Na atual conjuntura, em que se vive
uma Pandemia causada p€l@VID-19, a pofessora 3, coloca como ocorre essa interagao:
pandemia veio, eu ndo deixei de falar com os pais. Semy@epossivel eu mantenho o
dialogo sim, alguns mandam as atividades no grupo e outros no privado e nenhum eu deixo
de elogiar. Sempre respondotodos(ES 202]). Afinal, a LDBEN n°. 9394/96 nos coloca
gue deve haver uma extensdo no compartilhamento dastamre escola &familia e vice

versa. A professora ainda complementa:

Entdo a educacéo infantil mudou, esta mudando e precisa mudar mais. Sempre que
posso mantenho o didlogo e penso que é de suma importancia. E quando ndo me
pergunt am emae,fhejd ete:fez i8so.lQhealegal, antes ndo fazia, agora

est § conseguindo. 0 Ent «o, n-s professor
familias pedem mais outras pedem menos. Emfrmo mesmo a quem nao pede
(PROFESS®A 3,ES 2021).

7

De fato, o diadlogo, ovinculo entre escola e familia € um saber da docéncia na
educacéo irdntil, e que na perspectiva deofessora 3, incumbe as professoras a tarefa de
aproximacdo com as familias, compreendendo que algumas interagem mais do que as outras,
mas todos devemrtesse direito garantido, conforme prevé a LDBEN (1@96)este mesmo
sentido, garanteambém garante Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil
(RCNEI) de 1998:

O Estatuto da Crianca e do Adolescente reafirma, em seus termos, quéaaéfamil
primeira instituicdo social responsavel pela efetivacdo dos direitos basicos da
crianca. Cabe, portanto, as instituicdes estabelecerem um didlogo aberto com as
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familias, considerandas como parceiras e interlocutoras no processo educativo
infantil. (BRASIL, 1988, p. 76).

Nesta discussdo, argfessora 4 contextualizd:..] Se acontecer qualquer coisa
precisamos contar exatamente como aconteceu para a familia. Assim passamos nhossa
confianca. Tudo o que acontece a familia tem o direito de g&®%12021). Portanto, sea
criancabem pequenpassamaior parte do seu dia em uma escola de educacéo infantil, é mais
do que um direito, € uma necessidade passar para a familia como transcorreu a sua rotina na
escola.

Além de ser um direito e unegdo cotidiaa importante, a pfessora 4 apresenta o
seguinte:[...] quando trabalhamos com criancas elas fazem coisas maravilhosas e isso
sempre acontece, n0s temos que mostrar aos pais sim, temos que conversar com eles e
mostrar nosso trabalho tambéisso naopodeficar entre quatro paredeES 2027). Assim,
esse dialogo também deve objetivar centralizar a crianca, o principal sujeito da triade (familia
I criancai escola)A importancia de colocar para a familia como a crianca esté participando,
interagindo, exmrando, vivenciando as aprendizagens nos espacos coletivos. Fazer esta
conexdo com a familia que vai influenciar na avaliacdo da crianca, que € continua e integral.
Que esse encontro com a familia ser& cotidiano e ndo apenas na entrega do parecer descritiv
ao final de cada semestre. phofessora 4 ainda complementa: [agresentar o que as
criancas fizeram, brincaram, produziram, enfim, sempre dialogar com as familias 4osata
com o maior amor do mund@021) pois A[...] O praérgelceddra i n s
favor da crianca, [...] € sempre procurar valorizar 0s avan¢os e conquistas e compartilhar com
as fam2lias os diferentes momentos da vida
2012, p, 99).

Esse dialogo com a familia também é imaoté pois h&riancas da faixa etaria dos
bem pequenoguenao possuem a linguagem verbal desenvolvida ou estd em processo, 0 que

Ihes impede contar o que acontece na estalmenteA professora 1 manifesta:

[...] o que aconteceu, como foi a sua tardesua manh&, como foi o seu dia. Entéo

€ indispensavel nés fazermos essas conversas com as familias. Muito mais que a
agenda. Pois as vezes nos ficamos iludidos pensando que se mandarmos a agenda
todos os dias contando para as familias o que acontecesawa, chega, ja basta.

E eu acredito que ndo é por ai, o dialogo tam ger constanteES 202)).
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A professoral elucidou bemess questdo, sinalizando que o uso apenas da agenda,
nao garante qualidade no dialogo, além de apenas transmitir alguas aoewmtecimentos,
sem a garantia de retornos das familias, ou seja, sem qualidade nessa extensao dialdgica.

Es® vinculo, esse dialogo entre a professora e a familia pode contribuir para a
desconstrucdo de rotulos que ha comumente nas escolasnytas vezes a familia e a
escola criam rotulos na crianca e ndo nos damos cdmigéo temos que falar aquilo que a
criangca precisa ouvir, 0 que espenos que ela seja, que ela fafgROFESSRA 4, ES
2021). Para exemplificar, traz o seguintduitas vezesafa2 | i a di z: ifah mas
igual o pai deleou i gual a mi mEnta® teraos gue tizemyees néam Dao é
assim(2021) Neste sentido, é a professora quem tem formacéo e conhecimentos especificos
paratrabalhar com as familias, indicandae as criancas podem aprendese desenvolver
com qualidade, se os adultosdlpmssibilitarem situacdes favoraveis para que isso aconteca.
Portanto, ha que se ter esse contato mais préximo com os familisxresipatalos, para lhes
comunicarque uma criaca tem muito potencial, € curiosa, ativa, competente e aprende por
meio das suas vivéncias e experiéncias.

A professora 5 levanta outiguestdo muito importante acerca do didlogo com as
familias no compartiihamento de tarefds:]. As vezes falamos noiada dia, damos
sugestbes, mas nem sempre sdo bem aceitas. Entdo também nos limitamos a conversar e a
sugerir certas coisa Da a impressao que é invas@sy 202]). Isso que anpfessora traz é
comum no dia a dia das professoras de educacéao infantihdeas bem pequenas e acontece
por varios fatores. Primeiro, é preciso considerar o ambiente em que isso ocorre. Na maioria
das vezes € na porta da sala de referéncia da crianca e junto a ela. Segundo, que ocorre ern
horérios em que a familia chega na es@wixar a crianca, mas esta atragaata chegar ao
trabalho e acabaéo fluindo a conversa. Ou entéo, correndo para o almo¢o ao meio dia, se
nao, quando estdo vindo buscar as criancas ao final da tarde, j& cansados do trabalho e ha
outros pais aguardanaa fila. Sem contar que a professora esta muitas vezes, falando com o
familiar da crianga e as demais digassa sala sem terem o apoio de gotodessora.

Sustentsse que essa conversa com a familia envolve um momento particular, de
siléncio, de olhao olho, de troca, de escuta atenta, enfim, de um momento especifico para
gue isso ocorra. Porém, o que mais encontramos é professoras sem carga horaria disponivel
para que isso ocorra e/ou quando tem, a familia ndo pode se ausentar do trabalho para

participar da vida da crianca nos espacos coletivos da educacéao infantil.
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Diante de tudo que envolve essa relacdo de dialogo entre familia e epeolessora

1 traz uma importante consideracao:

E ndo sO essa comunicacdo da escola para a familia, comasgossemos
detentores dos saberes e as familias ndo soubessem nada. Nenhuma familia vem
vazia. Nenhuma familia vem com nada. A familia € quem convive com a criancga,
guando € algo intimo, quando acontece algo intimo com a crianga acontece
geralmente em cas Entéo é a familia que vai saber nos dizer muitas das coisas que
ndo conseguimos compreender sozinhas la na escola, s6 na observacdo de uma
atividade ou de uma proposta, por exemplo. Entdo penso que ndo existe como
falarmos de escola, de crianga que até@grotagonista, sem envolvermos a familia
neste contexto da escola tambémescola no contexto da familigS 2021).

Esse entendimento deve ser considerado ndo s6 pelas professoras e a escola, quandc
posto em um curriculo. E um saber necessario,ngdea por lei, mas que ndo possui
visibilidade nas discussdes que envolvem a formacdo docente e nas pesquisas cientificas e
acaba recaindo em uma simples tarefa cotidiana, de forma breve e pouco frutifera. E preciso
considerar a crianca, seu desenvolvirmgestias necessidades de forma integral. A casa e a
escola sdo neste caso, ambientesmais frequentados pela crianca e que merecem estar
constantemente conectados egntonia As familias tambémém muito a contribuir. Sendo
assi m, ® pr eacfandlia, cdng &b é,rei canaiddsdcomo um parceiro na
educacdo da crianjas empr e ® poss?2vel acol her nN«o S -
(ORTIZ; CARVALHO, 2012, p 99). Portanto, é um saber gaeontecena pratica e as
professoras vao ampliandoastelacdo afetiva, de didlogo com as familias, através das suas
experiéncias cotidianasbuscando cada vez mais a participacdo da familia nas acdes
vivenciadas experienciadapela crianca nos espacos coletivos da educacao infantil

Prosseguindo com a dis& dos dados da pesquisatro saber que esta fundamentado
nas acdes praticas dafessoras com as criancas é a afetividBdea Buen@2018, p. 53),

O afeto estd na preparacdo da aula. Nas escolhas do professor. Na voz, no toque, nos
pequenos gesto No siléncio. O afeto est4 na forma de avaliacdo. Afeto que se importa em
ajudar. Em pensar novos caminhos. O afeto esta no olhar, nos espacos da saia Ma aula
docéncia com as criangcas bem pequenas, o afeto € essencial entre 0 adulto e a @laaca e a
com seus pare$sso requer a ética do cuidado, do compromisso, da responsabilidade com o
outro. E trocade olhar atento e cuidadoso, é colo que acolhe, é abraco que acalma. Por isso

demanda saberegie as professoras também ariam, a seguir. Na ceepcao da npfessora
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6,[...] o colo, o carinho é diferenciado, ndo que néo tenha nas outras fei&gas mas aqui

em especial, ha um olhdiferente(GF, 202J). Corroborando, ampfessora 1, expode:

Quando eu trabalhei com o bergério, eu me dei comtando algumas professoras
falavam para mim: Aivoc°®° ® |l ouca, voc° e
guebrar a sua coluna, voc®° vai se preju
estou a maior parte do tempo com as crian¢as na escola ndaavaurdcolo, entdo
guando ® que essas Ccrian-as Vv«o receber
do olhar, da escuta atenta, entdo como eu vou fazer com que as minhas criancas se
sintam em casa, se sintam acolhidas, se sintam a vontade naquele anpaiente,

gue elas possam @duzir seu préprio conhecimentgs 202J).

d

Ainda, a pofessora @anuncia:Tudo é fase de aprendizado. Eles estdo em fase de
descoberta. Entdo o contato, o colo, o carinho € muito maior com as crian¢cas bem pequenas
do que com aré-escola, por exemplcS 2027). A professora também consideNéo existe
receita pronta. [...] Cada crianca tem um jeito diferente. Cada turma é diferente. Cada
professor é diferentg2021) E na experiéncia, no dia a dia que a professora vai
compreendeatho as criancas, seus gostos, preferéncias, medos, alegrias, angustias e vai
conseguindo interagir e mediar os desafi@®nflitosque emergem no cotidianAs criangas
sdobem pequenas o adultoé o responsavel por observar e aterg@raossinaisque as

criancas dao, o que se perndferir, que:

A afetividade se constitui como uma das habilidades que as profissionais de
Educacao Infantil Precisam utilizar para elaboracdo das propostas pedagdgicas, no
planejamento das atividades e na mediacdo das eslagiire professoi@ianca,

entre criangarianca e entre as criangas e os objetos de conhecimento. Dessa forma,
a dimenséo afetiva é inerente a funcao primordial das crechesscpias, cuidar e
educar (CACHEFFO e GARMS, 2015, p. 25).

A afetividade has palavras das pesquisadoras Cacheffo e Garms (2015) é considerado
um saber especifico da docéncia com as criancas da educacao intaesitentsse a esse

saberas consideracdes qagqrofessora 1 expdsa sua entrevista:

[...] Entdo, muito além ddermos na teoria que a crianga realmente produz o
préprio conhecimento, que ela precisa ser protagonista, temos que entender como
gue ela vai ter capacidade mental e emocional para que esse conhecimento
aconteca. Ela precisa ter essa recepcao calorosagrdse, ndo sorrir s6 com a
boca, mas sorrir com os olhos também. Agora com a méascara, mais do que nunca
conseguimos perceber o quanto conseguimos sorrir com os olhos. Entdo fazer com
gue as criangas consigam se sentir acolhidas naquele ambiente qus @628
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Além disso,[...]. Ela tem vida propria, tem pensamento proprio, ela tem as suas
dificuldades, elas tem o seu dia ruim como qualquer outra pessoa. Entdo, temos que ter esse
carinho, esse olhar difereiado (PROFESSORA 6, ER02]). Corroborando nesse
pensameto, a pofessora 1 argumenta

[.] Ent «o, as vezes eles chegam dizendo e
parte, n-s tamb®m as vezes acordamos de
um discernimento racional para entender o qus faz estar estressados naquele

dia ou estar incomodados. E as criancas nao é&sse discernimento (EX21J).

Isso requer da professouaa compreensao minuciosa das criangas,ncorporeo
cuidar, o acolher, o ouvir, 0 ajudar, enfim, vamogrosagpectos que estejam entrelacados ao
afeto. A crianca expressa nas suas ac¢fes diarias seus sentimentos, que podem ser de alegric
tristeza, medo, raiva, entre outros e € pelas relacdes de afeto que a professora podera intervir
Piaget sustentaq u eE irtontstavel que o afeto desempenha um papel essencial no
funcionamento da inteligéncia. Sem afeto riéaveria interesse, nem necessidade, nem
motiva-«o [ ...] A afetividade ® uma condi -
(1962, p. 32 Contudo, valeconsiderar asglavras deBuero ao manifestaii Af et o0 n«o
apenas beijinhos e palavras melosas. Afeto é afetar. E o compromisso de transformar o outro.
O coletivo. Afeto ¢ desafiar, abrir caminhos. Dar as maos. E parceria. Afeto é generosidade.
N&o se duca sem gemesidaden (2018, p. 53).

Neste sentido, outro saber que é uma extensaados afetivo® oolhar sensivel e
escuta ativaas crianas bem pequenas. A maioria dasfpssoras participantes da pesquisa,
anunciaram como sendo waber especfo na sua docéncia, que deve ser mantido ao longo

da rotinacotidianacom ascriangasPara Oliveira et a(2019, p. 61):

Modelos mais recentes de Educacéo Infantii mostram a importancia de seus
educadores serem sensiveis as necessidades pessoais i® daEEiariangas,
tornandese seus parceiros especiais em situacdes de adaptacdo e acolhimento,
identificacdo e explicitacdo de sentimentos, ou no enfrentamento de conflitos. Essas
situacdes, tdo comuns no dia a dia da Educacao Infantil, ndo podem mais ser
consideradas fortuitas. S0, ao contrario, a esséncia do cotidiano dos grupos infantis,
e o professor deve estar preparado para participar delas e enclasinha

Nas palavras das pesquisadof2319), o olhar sensivel € um saber das minucias da
infancia, que merece ganhar visibilidano cotidianodas escolas infantis pela importancia
que possuiA professora 1 compreende a necessidade de[edtaempe com olhar sensivel,

escuta ativa, pois as criancas merecem que estejaampre 100% presentes colasdES



114

2027). Também considera qye.] aquilo que a crianca traz para ngsrofessoras € muito
importante(GF, 202]). As criancas sapre dao pistas do que desejam e estdo semtimio
isso, a professora de criancas bem pequenas, ndo deve apenks, aomo também,

observaas. A pofessora 6, faz uma importante consideragao:

[...] podemos observar inUmeras coisas: 0 comportamento, o porqué dessa crianca
estar estressada, 0 que esta acontecendo em casa, porque ja teve casos de nos
descobrirmos abusosnaus tratos de criancas através de brincadeiras, de uma
intera-«o, uma conta-«o0o de hist-rias. D
desse personagem porque ele ® parecido
importante. Além de nds conseguirmos descahtiitas coisas sobre a crianca, a

crianga consegue criar confiangca no professor e ter o carinho e o contato que ela
predsa ter de nos em sala de aEeS 2021).

A professora requer considerar e sabeesfiol har sens2vebmoe es
importants meios paraconhecer ese apr@imar das criancas bem pequenassim, cada
gesto, cada olhacadapalavra, tudo importaRara que esses momentos de escuta acontecam

de forma significativadevese consideran queaponta a pfessora 1.

Dentro do que eu aedito, a educacdo infantil ndo deve ser instrutiva em nada.
Desde uma roda de conversa, quando vocé esta sentada conversando com as
criangas e elas trazem algum assunto importante, vocé deve considerar sempre.
Embora vocé ndo deve chegar & de méos vases o planejamento do que vocé
pensou, do que voc@&rdiu das criancas, e retomanaoplanejamento pensado a
partir daquilo que elas tem curiosidade, a partir do que elas trazensuda
realidade, do seu cotidian@&s 2021).

Neste sentido, arpfessoral menciona o trabalho n&o instrutivo na educagéo infantil,
primando pelo ouvir as criangas atentamemelusive na roda de converspando for
anunciar uma proposta para as criangas. Para ela, este momento podeiéidsudmdjue a
criancadesejaaprender, ou entdopara atentase @uela crianca que nao esta participando
ativamentedo momentppois|...] € preciso olhar sensivel para aquela crianca que néo esta
bem. Entdo a rotina inicial da aula € importantissipara o professor perceber isso
(PROFESSORA 4, GF202). Portanto, o olhar sensivel e a escuta ativa@estituem
especificidade na docéncia com criancas bem pequenas, considerando que estdo
desenvolvendo a linguagem verbal e muitas vezes se fara necessario olhar para aléem do que
os olhos vem.

As acOescotidianasdas seis pofessora que compde levantamento de dadosdda

pesquisa empiric@stadorepletasde saberesxperienciaigiue norteiam ¢rabalhopedagdgico
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comas criancas bem pequendde fato, podese dizer que o cotidiano da pessora € um
excel ent e, se n«o o0 mel hor l ugar de produ-
observar dentro de n-s mesmos e encontrar
como pondera Malaguzzi (1999, p. 83). A complexidade das tarefastds, os saberes em

voga, as apreensfes, 0s sentimentos e os fazeres que se tecem e Berdme)ela ja

existente, asseguramma educacao infantil qualificada.

5.5Docéncia com criangcas bem pequenas: saberes pedagdgicos

A docéncia na educacao infdné também movimentada por saberes pedagdgicos.
N&o basta entender todas as leis, dominar todas as teorias e/ou aprender pelas experiéncias,
necessario também um salf@rer, uma didatica, um saber epistémitgtrumental como
diria Marques (1990), queuzilie a professora na organizacdo do seu trabalho pedagdgico.
Apresentarrse deste modo, os saberes pedagdgicos requeridos pelas professoras de criancas
bem pequenas.

O quadro a seguir, ilust os saberes indiciados pelasfpssoras. Ressalse® que o0s
saberes: bindbmio cuidar e educar e saberes da Pedagogia destaceamquadro por se

repetirem em outra(s) categoria(s) anunciadas neste estudo.
Quadro 9 Saberes da docéncia indiciados peladessoras na perspectiva pedagoégica

SABERES PEDAGOGICOS

organizagdo dos ambientes
criatividade

saberes da pedagogia
Jogos rotinas

Fonte: autorg2021).
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Para inicio de conversa, importa trazer para a discussao as reflexdes entorno do
planejamentppor ser um dos princigapontos de partida ao pensar sobd®e@éncia com as
criancas.Duas das seis professoras pesquisadlaxam atencdo para o fato de que a
Pedagogia foi fundamental na construcéo da ideigue é planejamento. Pararafpssora 2,

[...] um dos conhecimentos e saber que me marcou muito e utilizo € a organizagdo do
planejamento(ES 202). A mesma pofessora, na realizacdo do grupo focalrnadi. a
graduacéo trouxe muito da importancia do planejaméf@21) Seguindo o que anunciasan
professora 4 contribuiA Pedagogia ajudou muito teoricamente a peresa projetos € no

planejamentdGF, 202]). Esta ultimamenciona a pratica por meio da pgdgia de projetos.

Barbosa e Horn (2008) publicam a obra ir
I nfantil o. Prop»em esta met odol ogi a de p
socioconstrutivista e sociomtr aci oni st a. M rojeto éarsa aleduraocpara s |,

possibilidades amplas de encaminhamento e de resolucdo, envolvendo uma vasta gama de
variaveis, de percursos imprevisiveis, imaginativos, criativos, ativos e inteligentes,
acompanhados de uma grande flexibilidade de organize@®8,p. 31). Aorganizacao do
trabalho pedagogico por meio pjetos se ocupa de momentoxlividuais e em grupos, de
interacdo, socializacaaguibnomia, curiosidade pesquisa, criacdogntre outros. Por isso
Aprecisa partir de uneal dsuma in@rrogagdo, del lema questap r o
gue afete ao grupo tanto do ponto de vista
HORN, 2008, p. 40)0u seja, requer partir do interesse e do gosto das criancas pela temética
para que possam participaprotgonizaremseu desenvolvimentoselaaprendizagem.

Oliveira et al.(2019, p. 38Yeiteramquefi &r clareza sobre os direitos das criancas e
uma concepcdo de infancia, bem como de Educacédo Infantil, € ponto de partida para a
construcdo de um trabalho pedaigégconsistente que se inicia no planejamento inicial do
professof . . Sefhdo @ssim, por mais que o planejameeja didatico, vai envolver outros
saberes, como os disciplinares que abordam a concepc¢ao de crianca, por exemplo; os sabere:
curricularesqgue embasam 0s objetivos; os saberes experienciais, pois € necessario conhecer
as criancas e propor acdes praticas que realmente envolvem o cotidiano delas. Entdo a partir
de todos esses aspectos, o planejamento enconttar@icbes favorave para o seu
desenvolvimentoe organizagdoA professora 6infere que[...] sabemos que n&o existe
respostas prontas. Vamos nos adaptando e fdade de acordo com a realidadia turma,

de cada crianca (GF202]). Assim, € possivel mesclar teoria e pratica, ajustsadas
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vivéncias e experiénciadas criancas, para melhoferecer situacées de deselvimento e
aprendizagem, poi$...] sabemos que o planejamento é flexivel, pagemudar ele a
qualquer momentPROFESSORA, £S5 202]).

Toda essa dindmica de planejanserde organizacdo da préatica pedagdgica, requer
das professoras de educacéao infantil na atuacdo com criancas bem pequenas, compreender
indissociabilidade do cuidar e do educar em todos os momentos da rotina diaria. Ou seja, has
propostas e brincadeirasres oudirigidas, nos momentos de higieaémentacéodo chegar
ao sair do espaco infantilas criancas necessitam serem cuidadas e educadas. Essa
organizacdo devestar prevista no planejamentme tempo deidado a cada momento da
rotina.

Apesar deserem compreendidos como saberes curriculares, pois sao ofertados em
disciplinas da graduacdo em Pedagogia, rsginelese a partir da fala dasqgfessoras, que €
um saber pedagdgico. E preciso saber fazer acontecer na rotina com as criangas. E muito
comum ocorrer acbes apenas de dado, sem intencionalidade pedagogiParaviver o
binbmio cuidar e educar, sequer um olhaatento, sensivel e cuidadoso. #as autores
Ol i vei r a uidat é wnh .acdo dorGplexa que envolve diferentes acdes, gestos,
pre@ucdes, atencdo, olhares. [...] Assumir a intrinseca relagdo entre cuidar e educar € um
i mportante princ2pio para a def.iAssumindmestdl as |

principio nasua acao pedagogica, fessora ho Grupo Focal, indicia

O cuidar e o educar séo binémios indissociaveis. [...] Entdo, durante a rotina diaria

0 cuidar e o educar acontecem sempre. Quando nés vamos ao banheiro lavar as
maos, a0 mesmo que interajo com as crian¢a vou perguntando como elas lavam as
maos, como devia ser, entdo neste momento existe o cuidar e o educar. Dentro da
alimentac@o existe o cuidar e o educar. No momento da atividade em si, no
momento da exploracdo de algum material ndo estruturado, no momento de uma
rabiscacdo, no momento de qualquer aade, também se trazquestéo do cuidar

e do educar (2021).

Todas as acdes propostas petafgssora anunciada, sao teadas pelo cuidar e

educar. A pofessora 3lurante a entrevisttambém compartilha sua agédo pedagogica:

Se vocé estéd trocando umalfta, vocé estd fazendo uma conversa com aquela
crianga, colocando para ela que esta trocando a fralda para ela ficar cheirosinha
[...]. Cada professor tem um jeito de comunicar. La na creche Il vocé convida as
criancas para irem ao banheiro fazer xixi deber agua e entdo a profe ensina,
explica como fazer, [...] como segurar a colher ao se alimentar, o que é bom para se
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alimentar [...]. Entdo toda a forma que vocé usar para chegar na crianca, deve ser
uma forma edcada e cuidadosa (2021

Essa forma cdiadosa e respeitosa de cuidar e educar a crianca bem pequena, esta
explicita também nas palavras dafessora 2, que anunci@rabalhar com as criancas bem
pequenas exige o cuidar e o educar juntos. Entédo, todos os momentos, cada detalhe, significa
muito. Por exemplo, no momento de troca da fralda vocé dialoga com a criaagamite
carinho, afeto(ES 2021). Neta mesma dimenséo, #ofessora 6 contribuilEntdo a gente
tenta organizar sempre de acordo com a rotina da crianca e para cebtn dela,
encaxando a parte pedagdgica com o cuidado, a atencdo, o carinho, o afeto e para que a
crianca se sinta o melhor possi{ES 202]). Assim,o cuidar e o educar sédo as acdes diarias
(pedagdgicas) sendo desenvolvidas sob o olhar cuidadoso, afetuoso e dspreitasantre
professora e crianc®0 mesmo modo, professora 5 acredita que o cuidar e educar atorre
[...] ao mesmo tempo que vocé cuida, desenvolve atividades para estimular, para que eles se
desenvolvam, para que eles crescam e aprendam. Osadoiadissociavei2021) E cita:

No cuidado vocé ja consegue, por exemplo, em uma troca de fralda, desenvolver varias
coisas, conversando, nomeando as partes do corpo, estimulando. E bem inter@&Sante
2027).

Ocorre por vezesia educacao infantil, prcipalmente com as criangcas bem pequenas,
das professorasuer er em Amostrar trabal hoo para as
de(reprodu- «0o acelerada de materiai s @atasr et o
Em casos assim, pouco priaceo cuidado, o afeb, a escuta e o protagonismo das criancas
De modo positivo, grofessora 1 compartilha sua concepcdo acerca do cuidado e educacédo
indissociaveis:

NOs enquanto professoras temos uma responsabilidade muito grande no sentido de
mostra para a sociedade o quanto a educacdo infantil € importante sim. De
mostrar aos pais que diferente do ensino fundamental, a educacao infantil tem a sua
etapa, que cada crianga vai viver a sua etapa do seu jeito, na sua infancia. N6s nao
pulamos etapas. Ebs pais as vezes querem coisas mirabolantes. E quando
estudamos a legislacéo, vemos la que a educacéo infantil € o dia a dia da crianca, é
0 seu cotidiano, e muitas vezes nos cobramos demais quando podemos, em sua
maioria, fazer do simples o extraordinariBodemos fazer, por exemplo, da higiene

das maos algo fantastico do toque de descoberta da dgua, de como abrir e fechar a
torneira, como secar as maos, como higied@ade maneira correta, ainda mais

agora na pandemia. Nés temos sim uma funcamlsenorme na educacao infantil
(GF, 202).
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Entdo a rotina da criga na escola, principalmente @asancas bem pequenasn
guestapdeve envolver essa dupla funcaauidar e educarA crianca deve se envolver nas
acOes, participar, compreender, interagirfiren se inteirar de toms os direitos de
aprendizagem que os campos de experiéncias devem oportunizar a elas. 1Isso a BNCC desde
2017 ja esclarece as professoem®s cursos de formacdo devem dar conta de anunciar
Kramer (1994) ja orientava que a educaigdantil se fundamentao bindmio cuidar e educar
e por isso, a formacao docente também deveria pseitaele, uma vez que ambos partilham
da mesma importancia nos espacos coletivos infantis.

Outro fatq muito recorrentena educacao infantios momentosle troca de fraldas,
estapresente na fala dargiessora 3[..] as v ezes fah Imasma neositera vai i
t r o c &Mes. @ professora também faz. Na troca de fraldas também tem todo um
aprendizado. A crianca também tem toda aquela situacdo de terfiarggmno profess ou
na monitora (ES 2021). Portanto, assim como argfessora 3 considera, € de suma
importancia esses momentos particulares entre professora e crianca, para fortatendo o v
e a confianca também favorecer situacées de aprendizgupma a crianca bem pequeda

professora 1, levanta outra questdo semelhante:

Quando concl ui 0 mestrado, as pessoas |
mestrado para | impar a bunda de beb°, p
sim. Havia feito mestradsim para também trocar fralda. Por que o bebés merecem

gue eu tenha conhecimento para trocar uma fralda. Os bebés merecem que eu saiba

0 que fazer naquele determinado momentoétéo importante na vida del¢&F,

2021).

Isso mostra, 0 quanto a doxa na educacao infantprecisa comprovar a sua
especificidade. O quanto a escqgleecisa dialogar com as instituicbes formadoras de
professorasas familias das criangcas e a sociedade como um todogpasentar o que
constitui o trabalho pedagogico ndueacao infantil e a suadissociabilidade do cuidar e do
educar Contribui nas reflexdeStrozzj quefundamenta...] Consideramos que trocar uma
fralda e escrever no quadro tem a mesma importancia. S&o necessarias dedicacdo e
delicadeza; portanto, essacdes ndao podem ser realizadas por outra pessoa que ndo conhece
tdo bem as criancas(2014, p.17). Portanto,entendese quea professor& quem possui a
formacao especifica requerjdanhece as criancas e reconhece a qualidade que a prética da

trocade fraldas requer.
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Diante do bindbmio cuidar e educar, ha outro saber que € corriqueiro na docéncia com
as criancas bem pequenas e requer intereeda@dprofessora no momento adequautms
envolve a resolucdo de conflitentre as criancasprincipalmentenas agfes diariasom
brinquedos e brincadeira#. professora 4 elucida esta questiirante a Entrevista e no

Grupo Focal

[...] quando eles estdo brincando, quando estdo fazendo a brincadeira livre e nds
dizemos que estéo brigando, se arranhando, €igweter o conhecimento de que

eles precisam resolver esses problemas entre eles. [...] Nao podemos interferir em
todos os momentos, pois temos que deixar eles resolverem o problema. Claro que se
tem que ter todo o cuidado de que se precisar intervir éigesim, mas também
aproveitamos esses momentos peless adquirirem autonomia [..(ES 202)).

Ao deixar brincarem livremente, eles brigam muito entre eles e querem 0os mesmos
brinquedos. As vezes ndo queremos compreender que isso de fato é muito
importante. Mas deixo eles brincarem todos os dias, pois ao brincarem estéo
construindo e reconstruindo sua autonomia. Fico observando quando duas criancas
guerem o mesmo brinquedo, deixo eles resolverem a situacdo, mas sempre fico
mediando o momento, buscandeecgles consigam resolver a situacédo entre si. Ha
muito momentos em que é necessario intervir [...]. O brincar livre nessa faixa etaria
tem muito de negociacdo entre eles. Esses momentos sdo muito necessarios
(PROFESSORA 4, GF, 2021).

Neste sentido, asiancas também aprendem por meio do britigae na interacao
com seus pares resolverem conflitos entre & necessario que a professora dé tempo para
gue elas dialogueme encontrem a melhor forma de resolucdo de suas diferekgsim,
compreender aidsao d brinquedo, esperar a sua vez, compartilhar o espaco, os materiais,
compreender que cada pessoa possui suas preferéncias, seus desejos, sua forma de falar, d
agir, de comunicar, contribui para a formacéo datidade e autonomia da crianca, p@ara
a faixa etaria dos bem pequan[...] um dos pontos chave € a construcdo da identidade da
crianca PROFESSORA ES, 2021)Da mesma forma corroboeaprofessora 2[...] penso
gue a autonomia das criancas tem sim cuidados diferenciados. As &ribaga pequenas
estdo iniciando a construcdo da sua identidadedquirindo autonomiéGF, 202J). Portanto,
a interacdo das criangas nos espacos coletivos da educacéao infantil € fundamental para lhes
garantir a construcdo daua autonomia e, assitambém, sua identidade, poidi...]
acreditamos que o0 mai or est2mul o para uma
(OLIVEIRA et al., 2019, p. 62).

Diante disso, as rpfessoras participantes da pesquisa anunciam que 0S jogos, a

ludicidade, as interacOesas brincadeiras, sdo eixos estruturantes das préaticas pedagodgicas
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com as criancas bem pequertastas quatro categorias foram explicp@tasprofessorasle

forma conjunta. Ou seja, ao fatan de jogos, associavam a ludicidade, assim como para as

interac@s ebrincadeiras. Neste sentidmprofessora 4aborda o seguintéo propormos uma

atividade, uma brincadeira ludica, nés trabalhamos a interagdo social [...] (GF, 2021)

Também tenseafala daprofessora bque anunciaConseguimos desenvolver variassas,

por exemplo o fisico, a fala, o psicoldgico, a independéncia, através de atividades ludicas,

cantigas e brincadeiras (E&2021). Compartilha damesmaideia a pofessora 67]...] as

brincadeiras, sempre ladicas, buscando um tema, uma histéria, uneadeira orientada

ou uma brincadeira livre onde eles criam, imaginam. Isso desperta o lado cognitivo da

crianca, o emocional, a fala, eles se expressam muito@drdas brincadeiras (£3021).
Percebesea partir da fala dasrpfessoras, quelas utilzama ludicidade para atrair a

participacdo @ atencéo das crian¢gddanifestamque é possivel desenvolver aspectos fisicos,

psicold6gicos, emocionais e sociais has criangas, por meio daciiesre brincadeiré&dicas.

Diante disso, percekse que € unsaber da docéncia com as criangas, que se estabelece

enquanto um fazer didatico. Ou seja, é particular de cada professora como ir4 organizar as

acoes planejadapois entendse que uma mesma atividade pode ser proposta as criangas de

forma prazerosaconvdativa e interessante (lidica) ao passo que pode se reduzima um

simplestarefa,a um ocupar as crianca¢a concepcao dagfessora 1.:

Eu n&o consigo conceber a educacéo infantil sem a articulagédo das interagfes e das
brincadeiras. Sabemos, desde a tmuiempo e os teéricos nos trazem que as
criangas aprendem pela interacdo e pelas brincadeiras. Vamos ler livros de
Vygotsky, Piaget, Wallon, todos eles falam do s6cio emocional, todos eles trazem
gue a interacdo, que a socializacdo entre as crian¢as élbanjeito para que elas
possam aprender. Entdo foi de fundamental importancia ressaltar isso ha BNCC,
pois muitos professores acabam esquecendo e achando que quando entregamos uma
atividade pronta para a crianca, é ali que acontece a aprendizagem e que a
brincadeira é s6 brincar por brincar. Entdo temos varios autores que nos amparam
na questdo da crianca participativa, como Freinet, John Dewey, que trazem essa
questdo de trazer o contexto da crianca dentro da escola. A interacdo e a
brincadeira se pautanmesses autores que sdo fundamentais de conhecer antes
mesmo de ingressarmos numa escola ou na sala de educacéad (EH§mMD21).

Da mesma forma, aponta eofessora 4, ao trazeks vezes priorizamos de deixs
nas cadeiras e mesinhas e ali acabamteoslo maior problema. Mas se for uma atividade que
€ uma brincadeira, uma contacdo de historia, como eu gosto de fazer para eles, podemos ver
o resultado bem maior (E2021).Percebese ra concepgao daggfessoragjuereconhecm

a importancia dos moment ludicosdos jogosjnteracdes e brincadeirpgnsados de forma
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intencionalmente pedagdgiddara Luckesi (2004), as propostas ludicas estdo associadas ao
estado de liberdade, plenitude e de entrega total a viv&taiasso que o termo ludicidade é
comumente empregado na fala de professoras da éua#antil, o que néo é erradpois

para elas, o fato da crianca gostar de se envolver em determinada proposta pedagogica
forma alegre e prazeroseemete ao ludicoPorém, em sempre na histéria daus@céao
infantil, se teve esse entendimento. Quem dis@ssa idei& a pofessora 3que noGrupo

Focal trouxe Ao que uma vez o brincar era apenas pelo brincar, pelo jogar bola, hoje, com o
passar dos anos, eu vejo que o brincar tem um significadmgos jna educacao infantil,
também tem um significado (202la Entrevista,a professoraetomao pensamento, que se

apresenta na integra

Na educa-«o0o infantil ® o | %dico. Eu me
brinca com a crianc¢a, brinca com a criama , brinca com a crian-
brincar por brincar, entdo vamos brincar. Até entdo eu ndo tinha conhecimento do

gue era esse brincar, esse ludico na educacéo infantil. Ndo havia intencionalidade.

Eu brincava, jogava, e aos poucos fui trocandieia com as colegas. Depois veio as
Diretrizes Curriculares que dizia a importancia do brincar e dos jogos, a diferenca

entre um e outro. Entdo me dei conta que as brincadeiras que eu fazia, deveriam ter
uma intencionalidade, um objetivo. Recebemos muditwes para leitura, as
Diretrizes, as forma-»es, mas ningu®m di
desenvolvendo isso na crian-a, a | ateral
continuava um pouco perdida. Mais adiante entdo, eu fiz um curse so
importancia dos jogos e das brincadeiras na educacdo infantil. Porque eram
importantes 0s jogos e porque eram importantes as brincadeiras. Entdo eu fui
entender que cada jogo que vocé faz com a crianga, possibilita desenvolver regras,
esperar a suaez e isso a crianca deve compreender desde pequena. Por que ela vai
crescer e a sociedade € feita de regras. Entdo, na educacéo infantil é através dos
jogos que vamos ensinar isso as criangas. Entdo hoje, coloco as brincadeiras no
meu planejamento e eu seiporqué de desenvoW@&s com as criangas. Vao ter
intencionalidade. Assim como quando eu os deixo brincar livremente, eu observo
como eles brincam com o0 colega, se eles dividem os brinquedos, como eles estédo
interagindo. Hoje eu sei, que se eu for bande amarelinha posso estar ensinando

0s numeros, por exemplo. Se eu for ensinar eles a passarem em cima da corda estou
estimulando o equilibrio. A educacéo infantil é assim, através de duté@s

(2021).

Assim, além deconstituirum saber que se fundenta nas diretrizes e documentos
orientadoresla educacédo infantie uma concepcao gpria decada pofessora, que neeu
trabalho e planejamento pedagogicontempla acdes ludicas e cheias de significado para as
criancas.A professora 3 atribui qug..] o professor de educacdo infantiewke ser bem
dindmico (ES 2021). Para ela,as criancas precisam desenvolver a autonomia, a sua
identidade, e outras tantas coisas de um jeito ludico [...] (GF, ROdste contexto, 0 jogo

assume uma dupla funcéo: da lado o de entreter, de raciocinio l6gico, de disputa, como
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por exemplo o jogo de memoria ou de quetabeca. Por outro, tese o0 jogo fundamentado

na perspectiva de Piaget (1971). Para ele, ao falar de jogo, reporta ao esquema de assimilacac
e acomodagd que aparecem em todos o0s estagios de desenvolvimento por ele
fundamentados, em um constante movimento de equilibracdo. Segundo Piaget, o jogo é:

Expressdao de uma das fases dessa diferenciagdo progressiva: é o produto da
assimilacéo, dissociangse da asmodacédo antes de se reintegrar nas formas de
equilibrio permanente que dele fardo seu complemento, no nivel do pensamento
operatério ou racional [...]. O jogo constitui o polo extremo da assimilacéo do real
ao eu. (1971, p. 217).

Neste sentido, Piagebmpreende que o nascimento do jogo se da nas fases iniciais do
desenvolvimento da crian- a, guando figuase |
se converter em jogo, uma vez que se repetem por assimilacdo pura, isto é, por simples prazer
fundamema | . 6 (1971, p. 117)

Piaget (1971) organiza em trés estruturas, o que caracteriza o jogo infantil. A
classificac@o por ele proposta € a seguinte: jogos de exercicio; jogos simbdlicos e jogos de
regras. Para o primeiro, considera que vai do nascimenfoaté e meio de idade, quando
surge a linguagem oral. O segundo, compreende por volta de 1 ano e meio de idade até
aproximadamente-8 anos de idade. Por fim, o terceiro vai deg &nos em dianteAs
criancas bem pequenas, requer que as professoras eadgreacerca dos jogos simbdlicos,
espec2fico para esta faixa et8ria. Segundo
representacdo de um objeto ausente (comparacdo entre um elemento dado e um imaginado) e

uma representacao ficticia, umavez qudimpa a representa-«xo. 0 A ¢

[...] no jogo simbdlico de mam&ghinha, a crianga se interessa pelas realidades
simbolizadas, e o simbolo (a boneca ou a acdo de embalar uma boneca) serve para
evocalas. As func¢des dos jogos simbdlicos (cempacdo, realizacdo de desejos,
liquidacao de conflitos) somase ao prazer de se sujeitar a realidade (inventada ou
ndo). (FRIEDMANN, 2012, p. 31)

Essa realidade inventada ou ndo pela crianga, constitui também o que chamamos de
faz-deconta na infancigh As cri an-as n«o br iseaadorngramas ap
para utilizar com liberdade suas habilidades individuais, reproduzir suas acdes partasiostra
a si pr-pria e aos outros. o0 (FRIEDMANN, 2
simbdliccs, a criangaestimula o sefiaz-de-conta, ou sejaaprende brincand@&ontribui paa
este entendimento, a fala d@fessora 4 que foi proferide Grupo Focal:
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Ali, eles telefonam para os pais, fazem dos brinquedos 0 seu mundedéectarta.

O ludico esta sempre presente. Essa faixa etaria se caracteriza muito pelo brincar o
gue nas demais ndo é dessa forma, tdo presente quanto. A brincadeira abre
possibilidades de aprendizagem, tanto a brincadeira livre quanto a dirigida. Entéo
as interacdes, a resolég de conflitos e a autonomia estdo bem presentes e séo
importantes no dia a dia das criangas bem pequenas. Hoje eles vivem a brincadeira
gue amanha serd vivida na vida real (2021).

A professora 4indicia a especificidade déaz-deconta na faixa etari@os bem
pequenosA brincadeirapara elesapresenta maior significaddo que com os bebés, por
envolver a linguagem verbal e gestual mais frequentemente e por oferecer tempo e espacos
propriospara motivar a interacdo e a narracdo entre as crian¢as, a queescola requer
prever no planejamento da professora momentos mais especificos, diante da sobrecarga que
muitos meninos e meninas (infelizmenpessuenre m desenvol ver Acert as
ingressarem posteriormente ao ensino fundamental.

Na docécia com as criancas bepequenas, arpfessora 4, relembra que.] na
conversa com o colega, as vezes vocé esta ali e observa que eles dialogam, alguns mais que
0S outros, mas todos participam do seu jeito. E t&o lindo ver eles se condmit@cando
ideias (ES 2021).Nesta mesmaerspectivaa professorad, observaNesta idade, ha crianca
que chegam na escola e querem contar historias, outras ja preferem silenciar, ir se
envolvendo aos poucos, participa de uma cantiga e outra (GF, ZD@dys estesontextos
de fala, de escuta, de afeto, de acolhimento, promavdasenvolvimento e a autonomia da
crianca. Além disso, é por meio das interacdes, jogos e brincadeiras no cotidiano das criancas,
que a professora tem pistas do g@senvolvemno seutrabaho pedagd6gicoA observacao
sensivel da professora é essengal exemplo:

[...] Nas brincadeiras percebemos que nem todos aceitam pegar na mao do
coleguinha e isso envolve todo um trabalho que faca eles se entenderem, se
aceitarem e se respeitarem. égancas sdo tdo espontaneas, que elas falam quando

ndo gostam de um colega, ndo querem dar a méao, enfim. Entdo é outro trabalho que

a gente tem que desenvolver neles de aceitacdo dos colegas. Muitas vezes temos que
ter Ajogo de ci nt oomaseu,jeitopsnd fermacda peasaruTine v e m
uma experiéncia, uma vez fiz uma bonequinha preta, e certa menina veio e me disse
gue ndo queria ser a bonequinha preta no teatro. Entéo, [...] temos que ter todo o
cuidado e fazer um trabalho para que tenham acéiteentre colegas e para isso a
interacdo é fundamental, desde a chegada das criancas na egéotasua saida
(PROFESSORA, £S 202)).
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Neste sentido, as acodes ludicas por meio de atividades livres e dirigidas, potencializam
os saberes da professora espeito do que as criancas requerem, alénthdegermitir
momentos em que mediard as acbes propostas e tasghéoloque como observadora e
consiga avaliar o contexto das criangas. Assim, esgeigue a professora ofereija.]
condicbes para que as apideagens ocorram tanto nas brincadeiras livres quanto nas
atividades dentada® (OLIVEIRA et al., 2019, p. 49)

As crian-as apr en doentamide escordarndd arrer, del casmha,fi |
de carros, de bola, de herdis, de jogos de quiBtadcam de modo cada vez mais elaborado,
do exercicio motor a complexos jogos de regras, passando principalmente pelos jogos
simbdlicos ou faz de conta. (ORTIZ; CARVALHO, 2012, p, 1@3)ganizar momentos para
gue essas situacdes de brincadeira e apreyafizacorram, requer pensar na organizacao dos

ambientes dos espacos coletivos da educacio infantil. E necessario

[...] organizar um ambiente adequado e que seja atrativo e principalmente
acolhedor. E a partir disso, proporcionar muito lidico e atividageszerosas, que
atraiam sua atencgdo, lhe estimulem, que desperte a sua curiosidade, que faca a
criangca se envolver e interagir, desenvolvendo assim, suas potencialidades e
habilidades (PROFESSORA 2, EZ021).

Quando seefleteque o ambiente deve seraivo e acolhedor, que convide a crianca
a aprender e a se desenvolver com autonomia, requer pensar também nas criancas que
frequentam o turno integral na escola e demandam ser respeitadas e valorizadas nas suas
singularidadesTemos que compreender qua passara o dia todo com a gente, e chegara
em casa soment& tardinha. Entdo ela precisa ser acolhida, precisa gostar de estar na
escola, precisa estar feliz. Entdo este lugar precisa ser familiar [...] (PROFESSORA 4
2027). Neste sentido, todas agGes da rotina sdo importantes e merecem atencédo, visando
garantir um ambiente de qualidade e que constitua a extensdo do meio familiar da crianca.

Corroboram nesta ideia, Goldschmied e Jacksateaoeverem

Diferentemente de uma escola maternal, ahgree um lugar para viver, além de
trabalhar e brincar. O ambiente fisico deve levar em consideracao essa fungéo dupla
e, combinar conforto a uma atmosfera caseira com a praticidade de uma sala de aula
de uma escola maternal bemdministrada. Sua aparéna@amo um todo deve ser
interessante e prazerosa tanto para as crian¢as quanto para os adultos. (2006, p. 34)

Na organizagao as ambienes da educacaanfantil, tudo deve ser considerado. A

acolhida, o café da manha, a higiene, as interacdes, as briasaf®ires e dirigidas), a
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alimentacéo, o descanso, enfim, todos os momentos da ratia@artantes. Na concepcéao

da pofessora 4:

O sair, 0 passear, as idas ao patio, o caminhar € muito importante. Esse contato
com o mundo, muitas vezes pecamos qualigso. Por que a crianca esta ali entre
guatro paredes e precisamos levar ela para a grama para se rolar ou se sujar, que
sejal Ela permanece 4, 5 anos ali e se ndo vivenciar, vai apresentar dificuldades
guando avancar da educacéo infantil. [...] Ela piga tomar sol diariamente. Séo
coisas assim, pontuais que nés enquanto professoras, temos que compreender. A
crianca precisa enxergar o mundo la fora e nele tocar, correr, brinsabjr em

arvores ES 2021).

A professora 4 abordana sua Entrevista asgtos fundamentais que marcam a
docéncia com as criancas bem pequenas. Sdo saberes fundamemarsgaeen as criancas
serem ativas, viverem seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, albes de
possibilitarinteragir e aprender brincand8taccoli (2013, p. 34) colabora na reflexdo ao

discorre sobre a importancia de preparar bem os ambientes, 0s contextos, e 0s materiais:

[...] Quanto mais forem pensados em funcdo das atividades e da autonomia das
criangas, mais fazem surgir situacfes intenetes, relagcdes que permitem que as
criangas se sintam bem, contextos que possibilitam aos adultos perceber a riqueza da
vida infantil e também seus efeitos na constru¢cdo do conhecimento. (STACCIOLI,
2013, p. 34).

Ao propor situacdes interessantes e prEas de estimulos as criancas, como elabora
Staccioli (2013)temse a contribuicdo dar@fessora 6, com aeguinte consideracag:.]
VvOCcé precisa ter a organizacao da sala de aula. Por exemplo, as criancas bem peagoenas
diferenes das criancas mai@s. A salaprecisa estar adaptadaedacordo com a idade, a
faixa etaria.Precisamos conhecer as crian¢gdsS 202). A professora 1 também faz uma
importante colocacadAs pedagogias italianas dizem que preparar o ambiente é o terceiro
educador, porque l&les tém dois educadores na sala de aula, diferente da nossa realidade.
Entdo o ambiente também agrega e promove o conhecimento, pefessores soubermos
preparar (GF, 202). E aqui considera e : impoAanciada organizacdo do ambiente nao
apenas esndido como espaco fisico, mas humano, que ofereca condicdes de
desenvol vi mento para as crian-as peguenas,
2012, p, 61) . As autoras consideram que fno
materiais, tempo/ot i nas, i ntera-»es e Issostypla eompdd 8ss i c O

saberes pedagogicos das professoras ao planejar as acdes pedagogicas.



127

A fala da pofessora 6 traz uma importante consideraCaudro fator que interfere é o
namero de criancas. E @ifente trabalhar em uma turma com 5, 6, 7 criancas e outra que
tenha 25. O espaco sediferente, a organizacao tambg@F, 202). Portanto, preparar o
ambiente, os espacos coletivos, de acordo com a faixaetnd@imeralas criancas, ou seja,
com a suaespecificidade pode ampliar as oportunidades de aprendizagem dos mesmos.
Requer,portanto, pensar de forma didatinas escolhas dos materiais, do ambiente e na
qualidade que a interacdo terd para as criancgas.

Conforme indiciado pelas professoras partipantes da pesquisautro saber que é
considerado no planejamento e organizagdo das praticas pedagodgicas das prafessoras
criancas bem pequenagersa sobre a®tinag’ nesta faixa etaria. No entendimentss deis

professorag, a rotina

[...] & uma pate organizacional, tanto das criancas quanto do professor no
momento do planejamento. E um momento em que vamos organizar tudo o que s&o
as nossas propostas, 0 que € a intencionalidade pedagdgica dentratidas que
acontecem na esco(RROFESSORA, ES 202)).

[...] é essencial, serve para nés professores nos organizarmos e também passarmos
seguranca a crianca. Além de ser flexivel, ela é importante para a crianga se situar
no espaco, desenvolver sua autonomia, enfim, se orientar acerca do seu dia na
escola [...] desde o primeiro contado que a gente tem com a crianga, o acolhimento,
a higiene, a alimentagdo, das brincadeiras ao descanso, enfim, até adirdia
(PROFESSORA 2, £E3021).

[...] € desde que vocé sai de casa, chega na escola, orgasira sala, como vocé

vai aguardar a crianca. Depois, como vocé vai conduzir, 0 que vocé vai deixar ali
pra ela até que todos chegam, se serdo jogos, brinquedos. [...] E o acolhimento, é o
pegar no colo, porque eles choram [...]. Entdo tem todo aquele doalem que
pegar a crianca no colo, converspr] (PROFESSORA 3, E2021).

A rotina é a organizagdo de todo o trabalho. [...] deve ser sensivel ao olhar da
crianca e que seja uma rotina nédo tao fixa. Que eles possam também expor suas
vontades. Temosug ter a sensibilidade de ver, que de repente a crianca ndo vai
querer dormir, ou querer tomar o café da manha todos os dias. E essencial que a
rotina seja algo natural, desde quando a gente acolhe eles na escola, desde os
primeiros meses, de forma bemrigaila [...] E muito bom nds, por exemplo, irmos
para um lugar e sabermos o que ira acontecer. Entdo, para a crian¢a isso é uma
seguranca, pois ela sabe o que vai acontecer na escola, quando sera a hora do café,
dolanche (PROFESSORA 4, EX?21).

A professora 5, defende quie.] a rotina tem que atender as necessidades nao so da

escola, do professor, mas também daroga. Tem que se pensar no t¢a§ 2021). Por fim,

27 A palavra rotina, neste trabalho, representa as acdes das professoras no dia a dia da docéncia com as criangas
da educacdo infantil, de modo flexivel, diferenciasdalo conceito de rotina rotineira, que se refere a algo
engessado, pronto e que ocorre repetidamente dia apoés dia.



128

a pofessora 6 expOp..] que a rotina deve ser dialogada com as criancas, elas §aeci

estar a par do que ira acontecer ao longo do dia, assim como se algo que estava previsto ndo
for possivel realizar, para que continuem pertenegrg seguras, sem se frustrarem (GF,
2021).

A Partir das seis falas dasofessoras, terse 0 entendimentde que a rotina € o que
compde o todo da docénciasdarofessoras com as criancas bem pequenas: da acolhida a
saida da crianca na escola ao fim do turno ou da jornada em tempo integral. Extadae
acOesde interacdo e brincadeiradge higienee alimentacdo. As pofessoras ressaltam que a
rotina é essencial na organizacdo da docéncia. Acreditam que é dbtagdre)conheceem
aspectos da rotina que demna escolao longo do digpois como kicida Ritscherh £ pr eci s
pensar com foco educativodoi a i nteiro e n«o apen@®E3,pas a
18).

A professora 5 fala sobre o cuidado que a rotina deve ter ao ser anunciada para as
criancas bem pequendsos primeiros dias [...] vocé vai sem uma rotina definida, digamos
gue uma pré&otina, depois vocé vai adequando aimat conforme a turma (ES021).

Asdm, ao conhecer as criancas,rafpssora avalia que € preciso planejar e ajustar a rotina de
acordo com a sua turma, suas caracteristicas, suas preferéncias, para que as ci@ancas sej
acolhidas e se sintam pertencentes aos espacos.

A professora 1 discorre sobre 0 momento da chegada da crianca na escola, momento
este que também merece ser planejado e organizado para que ela sinta seguranca naquels

ambiente:

Eu acredito que a chegada importante, pois € um momento de acolhida, um
momento que vocé dar o seu sorriso, vai trocar o olhar, vai sentir se a crianga esta
bem, se aconteceu alguma coisa, o que é que ela precisa, quais sdo as suas
necessidades. [...]Todos os demais momento®ftilzarsdo importantes, a higiene,

o0 momento de alimentacdo, o momento de ir pra casa, de ndo deixar a crianca se
sentir abandonada ao final da tarde enquanto a familia ndo chega para lhe buscar.
Acolher ela quando se sente triste porque ela acha que o papa mamée néo

vem mais. Entdo todos os passos que nds fazemos na rotina da escola é importante
(GF, 2021).

A professora 3 também considera a acolhida da criangca na escola muito importante,
para perceber se a crianca esta bem ou ndo. Isso demandseo#ieel da professora junto a
crianca. Segundo el rotina ndo pode ser fixa, pois nunca sabemos como as criangas vao

chegar na escola naquele dia, se vao estar bem, alegres, doentes ou tristes e como iSso
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interfere no decorrer do dia (PROFESSORA 3, &21).A professora 5 também faz as suas
consideracbes acerca da rotina flexivel as criancas bem pegAsnaszes acontece, por
exemplo, de vocé se programar de receber a crianca de tal forma na chegada e ela chegaréa
chorando, ou com sono, e vocé tetée @daptar o que estava previsto para fazer a acolhida

da melhor forma possivel. A educacdao infantil exige isso (PROFESSORA 5, GFN&324).
sentido,todas as acfes contribugmara compor um abiente harmonioso, confortavel e
acolhalor as criangcas bemepguenas. Elas s&eressensiveis e sentem quando estdo em um

ambienteplanejadgara elasAssim como,

[...] com o tempo, a experiéncia com a novidade e o estabelecimento de uma rotina
conhecida, € que a crianca poderd ter a certeza de que no firaietopsua mae

retorna; que sua casa ndo é aquela; que pode gostar dali e se arriscar a conhecer
outras pessoas, outras coisas, outras situagbes. Esse é um tempo de conhecer, de
estabelecer vinculos e poder confiar no outro. (ORTIZ; CARVALHO, 2012, p, 49)

Outro aspecto que asgbessoras consideram essencial na rotina com as criancas bem
pequenas, sdo os momentos de troca de fralda. Dentro desta faixa etaria, ha muitas criancas
que fazem uso daalda e merecem todo o cuidado, respeito e olhar sensivehoimentos de
troca. Para professora 5[...] Na troca de fralda é preciso conversar com a criancga, brincar
com ela, interagir (GF, 2021AIém disso, a pfessora 3 destaca estes momentos de troca de
suma importancia para perceber na crianca se elaesmpaesinais de estranhamento ao ser

higienizada. Segundo ela:

Ja tive a experiéncia de uma crianga que sofria abuso em casa e s6 para mim, em
uma troca de fraldas, ela deu sinais do que estava acontecendo. E preciso ter esse
carinho, esse olhar atento asriancas. Essa seguranca que nos professores
passamos é muito impgante. (PROFESSORA 3, GF

A crianca sente seguranca ao estar com a professora que Ihe acolhe, Ihe oferece colo,
afeto, carinho, e diante disso, este momento da rotina, de troca de fradldaser um
momento muito além do que a higienizacdo propde. Para isso, a professora precisa planejar
estes momentos, ter o cuidado de dar voz e tempo as criangas para que gostem de estar all
para serem trocadas, higienizadasnguanto isso ocorre, @ofessora oferece suporte pela
sua expresséo facial e verbalido deve ser considerado, destlengéo, o contat@ olho no
olho com a crianca, poismofessora precisa estar disposttender as necessidades basicas

da crianca e também perceber os reisrque elaai apresentar.
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A rotina envolvetodos os momentos de higiersimentacdoe brincadeiragjue as
criancasexperiencianao longo do dia na escola. Pfig] a rotina envolve desde o lavar as
maos, o comer, o brincar, tudo isso € rotina (PRORESS 3, GF, 2021)E preciso pensar
em todas as criancas e acolhsrsas singularidade Na alimentacdopor exemplo, todas
elasapresenta suas preferéncias. Alem dis$a que se planejar na rotmamentos em que,

segundo anpfessora 6:

Aquela crian@ que ndo quis o almogo, depois vai estar com fome. Entdo tenha &4
uma opgao para oferecer. Nao pode ser uma rotina rigida. A crianca tem o direito
de ndo querer fazer a atividade ou querer se alimentar em outro momento, por nao
estar bem. [...] Vamos famdo com que a crianca esteja em um ambiente agradavel,
de carinho, de atencéo, de af¢ES 202J).

A professora 5 compartilhou no Grupo Focal sua experiéncia, acerca da alimentacéo

com as criangas bem pequenas. Ela conta:

Na alimentacéo, eu lembro umazy quando eu tinha uma crianga autista, a familia

nao aceitava, e eu tive que fazer com que ele comesse sem jogar os talheres, virar a
cadeira. E entdo percebi que quando eu cantava ele se acalmava e comia bem.
Entdo a rotina é isso, vocé vai adaptandonforme a reallade, conforme as suas
criangas(2021).

Neste sentido, a alimentacdo também deve ser organitadaionalmentaa rotina
das criancas. Ha que se dar tempo e cuidsdaversensibilidade em entender que nem todas
as criancas tem os mesmgastos alimentares. Entdem algum momentgeranecessario
oferecer outra opcéo de alimento. Assim como perceber se a crianca estd bem, sente dor ou
algum desconforto que a faz ndo querer o alimento naquele monkar® muitos
pesquisadores, a estétida ambiente conta muito. Martins Filho (2020) propde organizar 0s
ambientes de alimentacdo. Para ele, 0 espaco precisa ser um convite a crianca querer se
alimentar, além de estimular a autonomia delas para escolherem o que desejam comer, 0 que

demanda ofecer mais de uma op¢édo naquele momekiton disso

[...] as criancas bem pequenas vocé precisa estar ali presente e sentir quando ele
tem fome, sono, suas necessidades e adagiaeste momento. Ja a crianga da-pré
escola, dos maiores, ja tem muito maigonomia para poder entender quando tem
fome e ir atras do seu préprianche. Essa é uma das questflRROFESSORA 1,

ES 2021).
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Muito além de estar com as criancas todos @s,d® preciso ddhes atencédo e
reconhecer suas necessidades. Nem sempi@nga vai saberomunicar que esta com fome,
frio, dor ou medo, mas a rotina permitird conhecer as criancas, seus sentimentos e emocdes,
para que com o passar dos dias, a professora compreenda as demandas que as crianca
apresentam cotidianamente.

Além do mais,[...] a rotina € muito importante, ndo no sentido de rotinizacdo, mas no
sentido de vocé criar uma rotina com as criangas para que elas se sintam pertencentes a
aquele espaco (PROFESSORA 1, GF, 20Rambkeém contribui nesta reflexdo, aofessora

2, que abordou o seguinte:

As rotinas na educacgdo infantii nos passam seguranga, assim como para as
criancas e as familias. Todos os momentos séo importantes, desde a chegada até a
saida, a alimentacéo, a higiene e o descanso. Penso que existe flexébdidazhda

um desses momentos, pois precisamos saber lidar com os imprevistos do dia a dia
(PROFESSORA 2, GF, 2021).

O sentimento de pertenca, de estar seguro, de ser acolhido e fazer uso dos espacos de
forma autbnoma, de poder explorar, vivenciar, aprereee desenvolver em situagdes
individuais e coletivas. A rotina é o préprio movimento da professora e das criangcas na
instituicdo de educacéo infantil. Ao brincar estdo sendo cuidadas e educadas. Ao se
alimentarem, ao fazerem a higiene, ao serem ouvadsn, tudo isso implica as acbes a
serem desenvolvidas, que por sua vez contemplam a rotina das changasequenas
cotidianamente Além disso, € essencial considerar na organizacdo das propostas, que:
Quando falamos em rotinas, devemos trazer cadanaéz para a rotina da escola, também a
rotina da vivéncia das criancas, do seu cotidiano. Sabemos que a educag#o éfa
cotidiano das criancagPROFESSORA 1, GFPor isso as interacfes, as brincadeiras, as
rodas de conversa, o faz de conta, os nmbosede alimentacao, higiene e atividades dirigidas
pela professora, todas contribuem para situacdes de escuta e olhar atento as criancas.

Para que esse processo de rotinas seja trargsigmificativg ou sejg que envolva a
participacdo das criancaasiacdes propostatevese considerar acolhimentadiario que as
profesoras participantes da pesquisazem como essencialas suas praticas cotidianas
Fundamenta e que A . . . ] o acol himento n«o diz r
manhd@ ou @s primeiros dias do ano escolar. O acolhimento € um método de trabalho

compl exo, um modo de ser do adulto, uma i de
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2013, p. 25). Assim, reconhece na professora e na escola um lugar de seguranca, respeito,
afetoe comprometimento consigo mesma e com 0s seus pares.

Segundo ampfessora 4[...] o0 que ndo pode faltar todos os dias é o acolhimento, o
momento da chegada, aquele colinho, principalmente para esta faixa etaria. Eles ainda séo
bebés, alguns largaram asafdas, mas elesiada séo bebés [...] (E2021).Também]...] 0
gue eu acho que néo deve faltar € a tranquilidade ao receber a crianga, o carinho com que
vocé as recebe. Elas precisam ver que vocé estd feliz, que vocé eptd (RROFESSORA
3, ES 2@21). Assim, a crianga sente confianga na professora e se sente mais confiante a
participar das propostas coletivd3entro da faixa etaria dos bem pequenos, ha que se

considerar e compreender algumas acdes das criancas. Por exemplo:

Acriancaque ficaoida i nteiro na escola, no soninh
tem um cobertorzinho, um bichinho de pelicia com que ela dorme, uma toalhinha.
Entdo nesses momentos, muitas vezes, procuramos investigar certas situacées como
essa, em que a crianga quer dorradom um objeto, enfim. As vezes perguntamos

para a familia, que traga para a escola para que ela se sinta mais tranquila, mais a
vontade e possa dormir, sem sentir tanto a falta do sabiente familia
(PROFESSORA)5

Portanto, assim como é necessésimonhecer na crian¢a suas potencialidades, importa
também atentase para as suas emocgdes, seus sentimentos, suas fragilidades, respeitando cada
uma nas suas necessidades, comosemn exemplo do momento do som® descanso,
apresentado pelargfessora5, o que requer a mesma intencionalidgdantoaos demais
momentos da rotina. Assirh,.] precisamos saber quais sdo as necessidades dessa crianca,
pois cada uma demanda um olhar especifico (PROFESSORA ,3yéai)omq

As vezes uma palavra mal colocamacom alteracdo de voz, enfim, tudo o que vocé
diz, a crianca internaliza para ela. Temos que entender que cada crianca possuli
uma personalidade, vai desenvolver um temperamento de modo mais calmo, a outra
serd mais agitada, mas no ambiente da sala de,aa professora deve saber
conciliar todas diferencas (PROFESSORAS, 2021).

As criangas apresentam diferentes personalidades, possuem suas escolhas, e isso
requer que a professora dos bem pequenos saiba acolher essa pludelgtdelhancas e
diferencasnos espacos da escola@a sua sala de referéncpis|...] as criangcas sdo muito
sensiveis, sensitivas, sentem o acolhimento que recebem e percelsena rofessora esta

insegura(PROFESSORA 3;F, 202). Assim acolher, ouvir, trazer a rotinag junto das



133

criancas e dialogar sobre os momentos que |lhe sdo ofereciddibiliza sem duvidap
trabalho pedagogico da professora.

Diante da complexidade darefas apontadas na fala dasfessoras para a docéncia
com as criangas bem pequenas, ®vainda indiciadmas falasa necssidade de serem
criativas. As pofessoras apontam que na atuacdo com a faixa etaria de 1 ano e 7 meses a 3
anos e 11 meses de idade, ha que se ter muito dinamismo e criatividade paracditraire
estimular as criagas. A pofessora 3, trouxe a seguinte fala no Grupo Fddaleducacéo
infantil precisamos estar sempre inovando (2028a oportunidade, a rpfessora 1
manifestou Professor de educacao infantil é fantastico, porque se reinventa o tempo todo.
Estamos sepre buscando novas alternativas, estamos sempre pensando nas criancas. (GF,
2021). Também, a mfessora 6, corroborolE muito gratificante trabalhar na educacédo
infantil, ndo troco por outra faixa etaria. Ali a gente faz acontecer, se reinventa, esteesemp
pensando no bemstar das criangas, o ensinar, o ajudar, o carinho, o aconchego, a troca de
olhar, enfim (GF, 2021).

A fala das trés qfessoras reflete a postura das professoras na educacéo infantil na
atuacdo com as criangas bem pequenas. Elas pondgi@ a docéncia requer dinamismo,
inovacgao, criatividade e exige adaptacdo a realidade das criancgas. Isso facilita a interacao, a
participacdo e o envolvimento delas nas acbes propostas que assumem intencionalidade
pedagogica.

Neste sentido, se espera @seprofessoras sejam dinamicas e criativas para interagir,
falar, contar histérias, propor um jogoma cantiga,uma brincadeira, um momento de
higiene, de alimentacao, de acolhida, enfilasprecisam se reinventar para poder dar conta
das demandas quss criancas trazem para o contexto coletivo diariaméme professora
criativa requer ser capaz de enxergar novas possibilidades diante de materiais e recursos
disponiveis, poi$...] as criangas de hoje, precisam e querem mais da gente. Hoje elas estdo
vivendo na era da teofogia (PROFESSORA 3, EZ021).Portanto, a criatividade demanda
saber aliar os saberes ja existentes das professoras aos saberes que as criangas trazem consic
de modo que as experiéncias e vivéncias na escola ampliem o unigaiScasivo tanto das
criancas quanto das professoras, que séo, por sua vez, produtoras de saberes e conhecimentc
na sua pratica pedagogica com as criangas.

Diante do levantamento e analise dos dados, -pedadiciar que a natureza dos

saberes das profesras de educacéao infantil de criangcas bem pequenas é plural, como ja fora
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anunciado pelos pesquisadores Tardif (2013), Pimenta (2009) e Gauthier et al. (1998), que
embasam a formacéo inicial docente. Através da leitura do material levantado por meio do
Grupo Focal e Entrevistas, compreersgeque 0s saberes das professoras participantes da
pesquisa sdao em sumeategorizados comosaberes disciplinares, sabergperienciais,
saberes ped)ogicos e saberes curriculares, camasta no Quadro 1@ seguir:

Quadro 106 Saberes da docéncia na educacéo infantil com criancas bem pegdmiados
na fala das professoras
SABERES

CATEGORIA(S)

A . Saber pedagogico
Bindbmio cuidar e educar

Afetividade Saber experiencial

Psicologia do desenvolvimento humano‘ Saber discipliar
Rotinas Saberes pedagdgicos

Acolhimento/adaptagéo Saberes pedagdgicos

Saber disciplinar

Importancia da relacéo familia e escola Saber experiencial

Fonte: autora (2021).
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Diante dos resultados da analise do levantamento de dados da pedmpapause
que asprofessoras de criancas bem pequenas anunciaranpgnelem a seprofessoras na
pratica, mas consideram os sabedexiplinares importantes patarem respaldo teérico.
Também, aprendem a ter didatica através das vivéncias e experiéncias que o cotidiano da
docéncia oferece. Por finas professoradefenden que os saberes curriculares orientam as
acOes de planejamento e fundamentam o curriculo da educacéao infantil.

Comparandese o quadro 5, que versa os saberes inventariados acerca da docéncia na
educacao infantil e o quadro 10, que apresenta 0s sabetesé&®ia na educacao infantil
com criancas bem eguenas indiciados na fala dasofpssoras, percebee que ha
aproximacdes entre 0s saberes ja inventariados saberes indiciados pelasfpssoras na
analise dos dados. Conforme fora anunciado por&lasitica pedagodgica requer saberes que
desenvolveram na formagéo inicial em Pedagogia.

Além disso, as mfessoras defenderam o binémio cuidar e educar, havendo também
discursos em torno dos jogos, ludicidade, interacdes e brincadeiras; afetividadec@o e
crianca; psicologia do desenvolvimento humano; documentos orientadores (DCNEI, 2010;
BNCC, 2017 e, Projeto Politico Pedagigyi PPP da escola. Ainda, agofessoras
anunciaram a rotina como fundamental para e com as criancas. Marsiestaberegue
versam sobre a organizacdo dos ambientes; acolhimento e adaptagiofine, vinculo
familia e escolaEsses saberes especificos para a docéncia com as criancas bem pequenas
também se encontram dispostos na tabela 5 desta pesquisataesurstidetidade docente
das pofessoras.

Destacase os sabere®lhar sensivél e fiescuta ativa, bem como dicriatividade.

Nas narrativas dasrgfessoras esses saberes também constituem especificidade para a
docéncia com as criancas bem pequenas, posggmesmosao estdo discutidosa tabela 5

deste trabalhaomomento em quee apresentam o0s saberes inventariados para a atuagcdo com
criancas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade.

Neste sentido, asr@fessoras aprofundaram as reflexbes acerca dos saberes da
docéncia natuacdo com as criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses d¢
idade) e sugerem contribuicdo aos saberes da tabela 10. Todos esses saberes indiciados
contribuem para qualificar a docéncia.

Os saberes indiciados na fala das professoras dea@sidbem pequenas constituem

especificidades identitarias a docéncia para com esta faixa etaria. Os dados apresentados e
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interpretados apresentam elementos importantes para repensar a formacéo inicial e continuada
das professoras da educacdo infantil, psisas falas explicitam que ha saberes e
conhecimentos especificos requeridos ao trabalho pedagdgico com as criangas bem pequenas
bem como para as demais etapas.

Convém retomarneste momentoo Grafico 1 deste trabalho, o qual \&ersobre o
tempo de atud@p das pofessoras na educacédo imtih Conforme fora exposto, agfessora 2
possui 2 anos de atuacdo com as criangas, tendo na gagaérofessora 6 com 3 anos;
professora 5 com 5 anostofessora3 com 10 anos; e, por fim, asofessoras 1 e 4 que
possuem 12 anos de docéncia na educacéo infantil. A partir destesadadoiados, inferge
que as pofessoras 1, 3 e 5, as quais possuem mais de 10 anos de docéncia na educacao
infantil, souberam expressar um panorama do que era a docéncia com as PeaEaas
apos sua legalizacdo como primeira etapa da educacdo basica (LDBEN n° 9.394/96) porém
em periodos que antecedem as DCNEI de 2010 e mais recentemente a BNCC de 2017. Ou
seja, explicitaram o quanto o brincar era comumente livre de intencionatidddgbgica e
como hoje esta amparado pela legislacdo e € um direito da crianca, 0 que requer estar previsto
no planejamento da professora e na pratica que realiza com as cria@gds assim, no
discurso das mpfessoras, percebege o avanco que tiverama sua formacgédo continuada,
sendo que ambas manifestaram que aprenderam a ser professoras na pratica, em escola, junt
com as criancas, mas consideraram a formacdo inicial em Pedagogia essencial para
desenvolverem saberes, 0s quais puderam indiciar ressjaiga.

Para as mfessoras 2, 5 e 6, com 5 anos ou menos de tempo na docéncia com a
educacao infantil, percebese que eram mais pontuais nas suas reflexfes e isso se deve
também ao fato de estarem atuando a pouco tempo com a faixa etaria dos benmspequeno
Registrase que d@e grupo de pfessoras também considera a préatica pedagégica como lugar
de aprendizagem real para a docéncia, reconhecendo a formacdo em Pedagogia como
fundamental para apreender saberes, porém nao suficientes para orientar a. dooénce
metodologia desta pesquisa utilizeel de grupo focal e depois entrevistas semiestruturadas,
compreendee que as discussbes ocorreram coletivamente, na qual, inicialmente pelo grupo
focal, as professoras puderam complementar a fala uma das aatessentando assim, teor
ao debate. Neste sentido, ndo houve maiores impactos nas discussdes entre as participantes n
gue tange ao tempo de atuagcdo docentepadHsssoras para mais de 10 anos ou em fase

inicial da carreira docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A docéncia na educacao infantil marca a atuac&o das professoras na primeira etapa da
educacdo bésica das criancas e requer a compreensdo dos saberes que estdo envoltos r
pratica pedagdgica, uma vez que sao plurais e provenientes de diferentessalamezao,
sabese que um olhar mais especifico acerca dos saberes que a docéncia demanda com as
criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses de idade), é pouco refletido
anunciado em pesquisas, tendo em vista que se encontram dispestaberes da docéncia
na educacéo infantil de maneira geral, ou,sdp® O a 5 anos de idade. A partir disso, a
presente pesquisa problematizou a docéncia na educacdo infantil, quanto aos saberes das
professoras de criancas bem pequenas. O problema muntooressa pesquisa fajue
sabereespecificos constituem a identidade das professoras da Educacéo Infantil de criancas
bem pequenas de escolafantis do Proinfancia de Frederico Westphalen e regideSte
sentido, o objetivo geral proposto para ase€itacdo pautese em:indiciar os saberes
especiftos presentes nos discursos @asfessoras de criancas bem pequenas de escolas
infantis do Proinfancia el Frederico Westphalen e regido, e teselem quatro objetivos
especificos, 0s quais orientaranoastrucdo das se¢des que a compde.

Neste sentidoa dissertacdo esta estruturada em 6 capitulos. O pricwimpde a
introducédo gqustificativado estudo. Para definir os caminhos a serem percorridos, apresentou
se nesta sessdo o levantamento de dadosteados nas bases de dadoatalogo de Teses
e Disertacoes da CAPESma bibliotecadigital do Instituto Brasileiro de Infmacdo em
Ciéncia e Tecnologid IBICT. A pesquisada tematicapermitiu conhecer o queavia
disponivel para as palavraBavesidentidade docenteeducacédo infantil; saberes docentes,
educacao infantil; saberes docentes, pedagogia; trabalho docente, educacdo infantil;
trabalho docente, pedagogia; formacdo docente, educatfantil; formacao de professores,
educacéo infantilPodese constatar, por este mapeamento dos trabajbeshé producdes
em nivel de pégraduacadtricto Sensem Educagdo que abordam a tematica da identidade
docente e dos saberelocentes na educacdo infantil, massiderarsse inexpressivas as
pesquisas qabordam os saberes docentes das professoras de educacédo infantil de criancas
bem pequenasA partir disso, apresentese o contexto da pesquisa, bem comtema,

problemae objetives geral e especificos
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O segundo capitulo discouresobre a formacao idétaria do sujeito até chegar a
identidade docente e finaliza com os saberequeridos na formacaoicial docente, na
perspectiva dé€sauthier et al. (1998); Pimenta (2009) e Tardif (20)terceiro capitulo
teorizouacerca da formacao de professoregdiacacao infantil apresentando um panorama
histdrico e legal, bem como apresentmisaberes acerca da docéncia na educacéo infantil (O
a 5 anos e 11 meses de idade), trazendo aspectos particulares da docéncia daerdebEs
ano e 6 meses de idadriancas pequenas (4 a 5 anos e 11 meses de.idade)

O quarto capitulo especificaas procedimentos tedricos e metodolégida pesquisa
bem como apresentas seis (6) @fessoragarticipantes do levantamento de daddsste
sentido, a pesquisa envolveeis escolas infantis do Proinfancjae abrange Frederico
Westphalen/RS e outros cinco municipios do seu entorno (Caicara/RS, Vicente Dutra/RS,
Seberi/RS, Taquarucu do SuPalmitinho/RS), os quaiatenderam aos critérios de escolha
propostose definidbs no capitulo metodolégic® quinto capitulo indiciows saberesla
docéncia, trazendo as especificidades identit@éldagrofessoras deriancas bem pequenas,
divulgandoa analise dos dados obtidos por meio do campo empirico. Pprofisexto e
ultimo capitulo teces consideracgdes finais da pesquisa.

A partir da andlise dos dados levantados na pesquisa, peeiitierir que os saberes
da docéncia das professoras de criancas bem pequenas séo plurais e categerizatzmes
disciplinares, saberexerienciais, saberes pedagdgicos e saberes curriculares. Por meio do
Grupo Focal e Entrevistas Semiestruturadas as professoras deram indicios de saberes
especificos da docéncia com as criancas bem pequenas que versam sobre: saberes oriundos d
Pedagogiabinbmio cuidar e educar; jogos, ludicidade, interacdes e brincadeiras; afetividade e
emocodes; concepcdo de crianca; psicologia do desenvolvimento humano; documentos
orientadores Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI, 2010),
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e Projeto Politico Pedagodgico (PPP);
rotinas, organizagdo dos ambientes; acolhimento e adaptacdo; olhar sensivel e escuta ativa;
importancia da relagao familia e escola, e por fim, criatividade. Na concepgaofdasoras,
esses saberes predominam na acdo pedagogica e demardaabalho pedagogico
compartilhadacom ascriangas bem pequenas.

Temseevidenciadpa partir da analisdos dados, que os saberes dafgssoras sao
compreendidos fortemente na formacadmcial em Pedagogia, ou sgjna perspectiva

disciplinar. Prém nanifestouse nos discursos dasofessoras que elas realmente aprendem
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para a docéncia no cotidiano com as criancas, no chdo da escola. asgnofessoras
acreditam que os saberes expajigis garantem uma gama de saberes que a formacao inicial,
apesar de oferecer estagios, fd® suficiente para Ihes oferecer.

Essa pluratiade de saberes manifestmsdiscurso dasrpfessoras dos bem pequenos
constitui identidade para a docéncia. Calesase que a educacdo infantil requer
especificidade na atuacdo pedagogica com as criagas saberes anunciadtanbém
orientam a docéncia com bebés (zero a 1 ano e 6 meses de idade) e criangas pequenas (4 a
anos e 11 meses de idad®rém, neste &isdo,demarceam a docéncia com as criangas de 1
ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses de idade.

O estudo realizouse com professoras que trabalham em escolas infantis do
Proinfancia. A escolha por este modelo de escola se deu em virtude de cada municipio
apresentar apenas uma escola, tendo assim por critério, definido a escola participante de cada
municipio. Destacaequendose tevenanifestado na fala dasgfessoras subjetividadeue
esses espacos especificos para as criaggashés oferecidg mesmo daendo que todas
atuavam nessas escol@u seja, hdo versou pragmentepara (ou sobr¢ o Proinfancia
enquanto modelo de escqejetadopara a infancia.

Esse fator pode remeter a uma dualidade de sentido,sgoisdquer pensar que 0S
saberes que seiginaram da pesquisadue constituem identidadpara as professorasio
inerentes ao trabalho com as criancas bem peguwepadem seitransferdos para outros
espacos coletivos de educacéao infami#o ficando restrito ao contexto do Proinfandio
entanto, a informacéo de que a coleta foi realizada com as professoras que atuam nesse espac
ndo pode ser descartada ou omitida, pois, apesar de ndo estarem evidentes nas falas, as
reflexdes daslocentesversam muito sobre o contexto em que atuam e, quast serem
atuantes no Proinfancia, podem ter especificidadesdierenciaram caso a coleta tivesse
sido realizad&@om professoras que atuam com a mesma faixa etaria, mas fora desse contexto.

Compreendee que o tempo de atuagéo dadgssoras na edudaginfantil ndo tenha
influenciado diretamente nos resultados desta pesquisa. A metodologia empregada para a
pesquisa (Grupo Focal e Entrevista Semiestruturada) possibilitou primeiramente o debate
coletivo por neio do GF e acredise que asrpfessoras pileram se sentirem acolhidas, uma
vez que participativas, complementaram as discuss6es sempre que necessario.

A docéncia,mais precisamenteom as criangcas bem pequenas, regoenpreender

gue para muitas delas, o espaco oferecido €, por vezes, mais genteligie a propria casa.
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E alimentar a esperanca, é revestirde alegria e emocédodos os dias, é receber sorrisos
inesperados, é ouvir, sentir e tocar com o0 corag¢do. Por tudo isso, a professora dos bem
pequenos carrega a responsabilidade de aco#isgreitar, ouvir, se importar, pois sdo muitas

vidas que estdo ali em suas maos, sdo muitas criangas, cada qual carrega sua historia, seu:
sonhos, seus desejos e suas necessidades.

Além disso, adocéncia na educacéo infantil manifesta o desejo de aelidducar as
criancas bem pequenas de forma respeitosa, humana e sensivel. A escola € para elas, lugar d
presenca, escuta, afeto, encantamento, risos, choros, emocdes, questionamentos, narrativas
descobertas, olhares, muitos olhares, curiosidade, psaystdbaquistas, desafios, invencoes,
imaginacédo. A crianca é feita de linguagens, sendo, portanto, potente e criativa, se os adultos
Ihe derem condi¢des e estimulos favoraveis para que elas sejam protagonistas. Por isso que a
escola da infancia é movida pebrincar, pois brincar € verbo, envolve acdo, movimento,
interacdo e € nas vivéncias e experiéncias que a crianca aprende, participando ativamente da
sua cultura e, com isso, torea também produtora de cultura.

Defendc?® que a pesquisa indiciou saberes docéncia que contribuem para a
qualificagéo da formagao docente inicial e continuada, contudo, abre espago para que novas
pesquisas possam ampliar a gama de saberes que a docéncia na educacéo infantil requer
constituindo assim, maior especificidade pasa novas politicas publicas e cdmentos
orientadores. Anseique 0s saberes das professoras de educacao infantil sejam legitimados e
ouvidos pelos pesquisadores e instituicdbes formadoras de professores, favorecendo contextos
mais proximos para e com asancas, a fim de que se respe&iteno seu percurso de vida, a
contar da infancia.

Ao indiciar, a partir da fala das professoras de escolas infantis doféroia, os
saberes da docéncia na educacédo infantil com criancas bem pequenase tpoaEUNO
manifestarque concluindo esta pesquisa, na condica de pesquisadora e professoen d
educacéo infailf foi possivel refletir sobrequestdes e desafios que envolvem a propria
docénciaConsideroa especificidade que a faixa etaria dos bem pequenosajmgs qual
foi/é de extrema relevancia pamvancarerse as pesgisas que deem visibilidade a
identidade docente na educagéo infantil, bem como orientar a formacéo inicial a partir da voz
docente, a qual respeita e preza pelos direitos das criangesnbaee a especificidade da

faixa etéria.

28 paraessediltimos paragrafos, peco a licenca para, mais uma vez, fazer uso da primeira pessoa do singular,
pois discorro sobre a minhajetria enquanto pesquisadora e autora dos resultados aqui apresentados.
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O levantamento de dados da pesquigar meio do grupo focal e entrevistas
semiestruturadapermitiuretomaros saberes indiciad@sn outros momentogorém,a cada
vez que eram anunciados pelas professorasipariies da pesquisa, ou seja, se repetiam nas
suas falasacabavam por expressam novo olhar, singular e reflexivo de cadima das
professora Ainda, destaco que a condicdo escolhida para o levantamento de dados
oportunizou uma experiéncia rica, sigeativa e feliz ndo & amim, enquantgesquisadora,
mastambém para cada uma das seifgssoras. Elas manifestaram prazer em estar no grupo
focal dialogando sobre a docéncia na educacao infantil, sersndssim, valorizadas,
acolhidas e ouvidas. Reflram amplamentesobre a pratica pedagogiegpoude percebe o
engajamento de todas em cada encontro realizado, incluindo a entrevista indfeidaal
posteriomente. Certamenteonstituiu uma experiéncia Unica para todgmarticipantes e
pesquisadoraHouve relatos, apos a finalizacdo dos encontros, sobre o disajoe a
formacgao continuada para a docéncia pudesse prever momentos COmo 0s prappEias,
na qualpudessem ter voz e vez. Foi um p@gilo ouvir as narrativas das professoras, que sem
davida, permanecerdo vivas aos olhos de quem se propés chegar até aqui para ler a
dissertacdo na integra.

A pesquisa sensibilizou a minha formagéo enquanto professora de meninos e meninas
tdo pequenosampliandoas reflexdes e carpcldes acerca da infaneariancas nos espacgos
coletivos de educacéo infantil. Tenho marcado fortemente os caminhos que me levam a fazer
da pesquisa, um lugar para se visitar e revisitar cotidianamentendaosesclarecer e tornar
manifesto os muitos saberes que envolvem a do@@ Alids, quisera eu que todas as
professoras dadeicacao infantil tivessemaportunidadede viver o mestrado e através dele,
se debrucam sobre os conhecimentos que envolvem aédo@ na educacdo infantil.
Quisera eu, que todas as professoras bseagasterrogar aseflexdes tecidasotidianamente
com as criangas parrnalas verdadeiramente conhecidas e difundidasspencias
humanasQuisera eu que todas pudesggsquisar, confrontarseestudos com a sua pratica,
pararefletirem ecompreendem quefié preciso estudanuito para saber upouc@® ¢ oamo |
fora ditopor Montesquieyha tempogassados.

Fui privilegiach neste estudo de conhecer nuiipgessoas, pesquisadores, livros
praticaspedagdgicasestudos, pesquisas, que permitiregpensara docéncia na educacao
infantil de maneira especifica, cuidadosa, respeitosa e sensiveleddestitui enquanto

professora e pesquisada@aarego a certeza de que encerro o ciclgpésquisa que atingiu
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todosos objetivos propostgzara a presente distacdq mas que aflorou muitas outras novas
perguntas que me possibilitam seguir buscarale com a ciéncia, um lugar de producao de

novos conhecimentos e saberes.
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APENDICE A - Termo de Autorizacio

Eu, , CPF Ne° :
AUTORIZO a Mestranda do Programa de &rmduacéo Stricto Seme&m Educacéo da URI

i Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missd@@ampis de Frederico
Westphalen, Natanaussinger, e o Pesquisadwrentador Prof®. Dr. Martin Kuhrda mesma
instituicdo,a realizarenentrevista semiestruturada compefessoras de educacao infantil,

para a ralizacdo do Projeto de Pesquii@aberes docentes: especificidades identitarias das
professoras de criancas bersgpenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico
Westphalen eegiaa®, que tem por objetivprimarioindiciar os saberes docentes especificos
presentes nos discursos das professoras de criancas bem pequenas de escolas infantis d
Proinfancia de Frederico Westphalen e regido

Os pesquisadores aangualificados se comprometem a:

1- Iniciarem a colet de dados somente apos o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2- Obedecerem as disposicdes éticas de proteger os participantes da pesquisa, gaestindo
0 maximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

3- Assegura@m a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem que nao
utilizardo as informacdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da instituicao,
respeitando dest®modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos
termos estaddecidos na Resolucéo n° 466/2012 e Resolugdo n° 510/2016.

Frederico Westphalen, de de 2020

Assinatura e carimbo do mEnsavel
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecid¢TCLE)

Vocé estad sendo convidada, como voluntéigarticipar da pesquiséaberes da
docéncia especificidades identitarias das professoras de criancas dopenas de escolas
infantis do Proinfancia de Frederico Westphalergiaw e que tem como objetivimdiciar
0s saberes docentes especificos presentes nos discursos das professoras de criancas bel
pequenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico Westphalen e fegiémjuisa
esta sob responsabilidade da Mestranda do Programa derdhsacdo Stricto Sensu em
Educacdo da URT Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes
Canmpus de Frederico Westphalen, NataFussinger, e do Pesquisaddartin Kuhn da
mesma instituicao.

Pesquisar os saberes da docéncia que constituem a identidade das professoras de
criancas bem pequenas é atual e relevante. Essa necessidade € anunciada pela pouca literatur
e pesquisas disponiveis na area. A investigacdo aqui empofEie o0 estudo da etapa de
criancas bem pequenas, faixa etaria delimitada pela Base Nacional Comum Curricular BNCC
(2017) para a educacéao infantil. Se reconhece que se trata de uma etapa da infancia repleta de
especificidades e peculiaridades. Se assimpteendida, a atuacdo das professoras nessa
etapa requer saberes especificos que constituem sua identidade. O desvelamento desse:
saberes especificos é a intencao dessa pesquisa.

Critérios de inclusdoAs professoras a compor o grupo focal e entrevistedo se
definidas intencionalmente observarsio perfil desejado com base nos critérios definidos
para a amostrgarofessoras efetivas que atuam com criangcas bem pequenas (1 ano e 7 meses a
3 anos e 11 meses); professoras de escolas infantis do Proinf§oneidze@ham formagéo em
Pedagogia para a atuacdo na educacao infantil, conforme prevéENIDED4/96.

Critérios de exclusdo: Nao participardo da pesquisa as professoras de educacdao infantil
gue nacsado efetivas na docéncia e ramssuem formacdo em nivaiperior em Pedagogia,
bem como as que atuam com bebés (zero a 1 ano e 6 meses) e criancas pequenas (4 a 5 anos
11 meses de idade) em escolas infantis do Proinfancia.

A participacdo no referido estudo sera paadicipar do Grupo Focal e da Entrevista
Semiestruturadapara levantamnto dos dados para a pesqui€da Grupo Focal sera
desenvolvido pela ferramenta do Google Meetlifo®). Acontecera em dois momentos,

agendados previamente, com estimativa de dudgdohora e 30 minutos. Sera gravado som
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e imagem pela propria ferramenta, para posterior estu@mntrevista sera realizada de forma
individual, emdata e horéari@a seragendad@or telefonecom cada professoeocorrera pela
ferramenta virtual do Google Me&era gravada em audioimagenme otempo previsto para

a sua participacao é de aproximadamente 45 minutos. Ambas as formas de levantamento dos
dados garantem total sigilo as participantes da pesquisa.

Os beneficios a que se refere a pesquisa sdo de diferentes ordens: no que se refere a
pegjuisa académica, trat® da producdo de conhecimento novo, a medida que procura
indiciar saberes ainda nao inventariados ou categorizados na literatura disponivel; do ponto de
vista dos resultados da pesquisa em sua dimensdo teorico/pratica, ela cantribui
profissionalizacéo das professoras de educacdao infantil, pois alarga a gama de saberes a seren
produzidos na formac&o inicial e continuada das pedagogas que atuam na educacéo infantil,
do ponto de vista dos sujeitos da pesquisa, a investigacdo prodiialago tedrico/préatico
em queas professorasnterrogam e refletem sobre os saberes da docéncia postos em
movimentos no trabalho pedagdgico com as criancas bem pequenas e; do ponto de vista
pessoal, além de formar uma pesquisadora, qualifica a sua idoc@nec criancas bem
pequenas.

Destacase também que, ao que se refere a possiveis riscos atrelados a pesquisa, 0s
mesmos poderdo estar relacionados ao desconforto devido as questbes do grupo focal e da
entrevista semiestruturada e, caso sinta necessidagessivel pausar o grupo focal e a
entrevista a qualquer momento ou interromper sua participacdo. Caso seja identificado algum
sinal de desconforto psicolégico na professora em sua participacdo na pesquisa, a
pesquisadora compromeie a orientda e a epnaminhdla para os profissionais
especializados/as na area que necessita, a fim de pineséguoio e assisténcia.

Ao término da pesquisa, os resultados obtidos serdo retornados aos participantes por
meio de um relatdrio que sera emitido pela pesquisadisiorizase a devolutiva dos dados
levantados para cada participante via telefone e/ou pela ferramenta digital Google Meet. No
entanto, por eventual necessidade ou interesses dos participantsa far devolutiva
individualmente, por este mesmo mdigital.

Os resultados desta pesquisa poderédo ser apresentados em seminarios, congressos ¢
similares, entretanto, os dados/informacdes obtidos por meio da sua participagdo seréo
confidenciais e sigilosos, ndo possibilitando sua identificagdécsua privaddade sera

respeitada, ou sejajjome ou qualquer outro dado ou elemeaque possa, de qualquer forma,
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identificklo, serd mantido em sigilo. Qsesquisadores se responsabilizam pela guarda e
confidencialidade destes dados, bem como com a ndo exposigamedmos. Todos 0s
documentos e dados fisicos oriundos da pesquisa ficardo guardados em seguranga por cinco
anos e em seguida descartados de forma ecologicamente correta.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como é garantido o livre
acess a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que queira saber antes, durante e depois da partimpacao.
poderecusar a participar do estudo, ou retsauconsentimento a qualquer monegnsenm
precisar justificar. Em decorréncia disso, ndo sofjgedquer prejuizo a assisténaigue tem
direito.

A participacdo no estadndo tera nenhum custondo sera disponibilizada nenhuma
compensacgao financeira. De igual maneira, caso ocorra algum diecwrente da
participacdo no estudo, sefd@vidamente indenizado, conforme determina a lei.

Destaceseque o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto
por um grupo de pessoas que estdo trabalhando para garantir que meus direitos como
participante de pesquisa sejam respeitados. O CEP tem a obrigagdo de avaliar se a pesquise
foi planejada e se esta sendo executada de forma éticac&eonsiderar quepesquisa ndo
esta sendo realizadda forma como foi esclareci{@) ou que estd sendwrejudicado(a) de
alguma forma, podentrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da URI Frederico
Westphalen pelo telefone (55) 374200 ramal 306, ou no endereco Avenida Assis Brasil
709 1 Bairro Itapagé- Frederico Westphalen/R$i0 Prédio 6,sala 3Bou pelo email
cep@uri.edu.brCoordenadora do CEP: Dr2. Rubia Garcia Deon. Secretaria do CEP: Laisa
Cargnin.

Horéarios de atendimento:

Turno Segunda Terca feira Quarta feira Quinta Sexta
feira feira feira
Manha X X
Tarde X
Moite X X

Declaro que |li e entendi todas as informacdes presentes neste Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido eetia oportunidade de discutir as informagdes deste
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termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com as respostas
Entendo que receberei uma via assinada e datada deste documento e que outra via assinada
datada seré arquivada@@esquisador responsavel do estudo.

Tendo sido orientado quanto ao teor deste estudo e compreendido a natureza e o

objetivo do mesmo, manifesto meu livre consentimento em participar.

Dados do participante da pesquisa

Nome:

Telefone:

E-mail:

Frederico Westphalen, de de 2021

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do PesquisadResponsavel

Endereco para contato:

Fone:
E-mail: natanafussinger@hotmail.com
CAAE: 39906720.7.0000.5352

Observacgao: Este Termo de Consentimento Livee Esclarecido (TCLE) possui quatro
paginas
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APENDICE C - Questdes Norteadoras para a lrevista

1) Ha quanto tempo atua como professora de eduGaigauil?

2) A sua formacdo para atuar na educacao infantil € a Pedagogia de nivel superior.
Considerada fundamental para atuar com as criancas, que saberes/conhecimentos vocé

desenvolvema graduacéo e sao fundamentais na sua préatica pedagdgica atualmente?

3) Falar em rotinas na educacdo infarmiquer pensar nas acfes diarias que sao
fundamentais para garantir a crianca o acolhimento, cuidado e educacéo. Para vocé, o que

significam rotinas na educacgéo infantil?

4) As rotinas fazem parte da organizacéo do thabpedagdgico na educacéo infantil. O
gue vocé considera inereragotina que realiza com as criancas bem pequenas (1 ano e 7

meses a 3 anos e 11 meses?

5) Que conhecimentos vocé mobiliza no dia a diaala de aulpara garantias criancas

o seu desenWwimentofisico, psicoldgico, intelectual e so&al

6) A docéncia na educacéo infantil reconhece que o cuidar e o educar sao bindmios
indissociaveis. Estdo presentes na rotina diane e¢rabalho pedagdgicoom as criancas

Como \océ organiza o cuidar e ducarem seu trabalho pedagogico

7) As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI, 2010) e mais
recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) orientam o curriculo na
educacéo infantil a partir de dois grandes eixosragfes e brincadeiras. Que saberes vocé

mobilizano seu trabalho pedagogipara articular e efetivar estes eixos?

8) As criangas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses possuem o direito de
permanecerer turno integraha instituicdo infantillsso requer @nsar na qualidade deu

atendimentce no trabalho pedagogicao longo do dia parbine garantirdesenvolvimenta
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crescimento saudavel. U® saberdsonhecimentossdo demandados diariamergen seu

trabalho pedagogico gienvolvenma criancadesde a acolhidatésua sé&da ao fim da tarde

9) Qual a sua concepcao acerca do compartilhamento de tarefas entre a escola e a
familia? Acredita ser ecessario manter o dialogo diawom a familia decriancas bem

pequenas?

10) A atuacdo docente na educacgdo infantil serelifta atuacdo em outros niveis da
educacao basica, sobretudo dos anos iniciais. Que aspect® drabalho/docénciacé
compreende qusdo especificos na atuacdo com as criangcas bem pequenas (1 ano e 7 meses a
3 anos e 11 mesé&sp que difere em seu elender, do trabalho cowutras faixas etarias da

educacéo infantil (bebés e criangas pequenas)?
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APENDICE D - Roteiro de Questbes Norteadoras para o Grupodeal

1) A sua formacdo para atuar na educacao infantil € a Pedagogia de nivel superior.
Considerad fundamental para atuar com as criancas, que saberes/conhecimentos vocé

desenvolveu na graduacgéo e sdo fundamentais na sua préatica pedagogica atualmente?

2) As rotinas fazem parte da organizacéo do trabalho pedagdgico na educacéao infantil. O
gue vocé consgtra inerente a rotina que realiza com as criancas bem pequenas (1 ano e 7

meses a 3 anos e 11 meses?

3) Que conhecimentos vocé mobiliza no dia a dia da sala de aula para garantir as criangas

o seu desenvolvimento fisico, psicologico, intelectual e social?

4) A atuacdo docente na educacgdo infantil se difere da atuacdo em outros niveis da

educacédo basica, sobretudo dos anos iniciais. Que aspectos de seu trabalho/docéncia vocé
compreende que sao especificos na atuagcdo com as criancas bem pequenas (1 an@e 7 meses
3 anos e 11 meses)? O que difere, em seu entender, do trabalho com outras faixas etarias de

educacéo infantil (bebés e criangas pequenas)?
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APENDICE E - Termos de Autorizacio Assinados pelos Secretarios Municipais

1 Municipio de Vicente Dura/RS





















