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Pelas infancias...

O que é aquele lugar ali? Onde?

Ali repleto de salas, com portdo?

Ah, é s6 um prédio....

Né&o! Perai é uma escola...aquele prédio é uma escola....

Uma escola... um prédio de concreto...

Quem enxerga o cimento, o tijolo, a construcéo?

Eu adentro e enxergo vida...Vida dentro de um espaco...

Vida que transborda em espaco habitado.

Um espaco habitado por adultos, bebés e criangas...

Um lugar de afeto e atravessamentos.

Um espago de marcas, de experiéncias da ordem do vivido,

Um lugar de “espalhamento”...daquilo que se espalha, se derrama, se esparrama...
Lugar de troca, de risadas, de choros, de conflitos...

Lugar de habitar, lugar de “habitamento” de alma.

De almas e corpos que recomecam o mundo através do movimento que pulsa.
Onde se chega para ousar, para brincar de novo, para viver o inédito.

Para viver o “conta de novo”.

De lavar as maos e sentir a agua...confundindo o limpar e brincar num so instante.
De comer ao lado do amigo, sentindo o0 aroma de arroz e amizade.

De saborear e experimentar folhas caules flores.

De se aproximar da vida que queremos e sonhamaos.

Escola é prédio de tempo suspenso.

De tempo relogio pausado,

Pausado para se viver na intensidade das mindcias.

De se viver, conviver e aprender nas sutilezas poéticas.

De viver a festa da Lua, do Sol, das flores, dos cheiros, aromas e sabores.

De tingir o papel, os tecidos, o corpo todo com todas as cores,

De pincelar as tintas para fazer surgir a cantiga e a cultura das infancias.

O que é aquele prédio ali?

E s6 uma escola...

(Patricia Torres)



RESUMO

A presente pesquisa objetivou indiciar os saberes especificos presentes nos discursos das
professoras de criancas bem pequenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico
Westphalen e regido. A docéncia na educacdo infantil marca a atuacdo das professoras na
primeira etapa da educacéo bésica e requer a compreensao dos saberes que estdo envoltos na
pratica pedagdgica. Nesse sentido, essa dissertacdo orientou-se pelo problema de pesquisa:
que saberes especificos constituem a identidade das professoras da Educacdo Infantil de
criangcas bem pequenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico Westphalen e regido?
Além do objetivo geral, teceram-se quatro objetivos especificos 0s quais orientaram 0s
capitulos da dissertacdo, sendo eles: discutir que saberes docentes na tradicdo de formacéo de
professores tém constituido sua identidade; identificar na literatura os saberes da docéncia das
professoras de educacdo infantil; compreender as especificidades da docéncia na educacéo
infantil de criancas bem pequenas; e, indiciar os saberes identitarios presentes nos discursos
das professoras de criancas bem pequenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico
Westphalen e regido. Para alcangar os objetivos propostos, definiu-se o tipo de pesquisa como
hermenéutica e a abordagem como qualitativa. O estudo teve como uma das etapas a pesquisa
de campo e a técnica utilizada para o levantamento de dados foi grupo focal e entrevistas
semiestruturadas. O método utilizado para a analise dos dados produzidos foi analise de
contetdo. A pesquisa teve como sujeitos 6 professoras da educacdo infantil que atuam com
criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses de idade) em escolas infantis do
Proinfancia, em seis municipios que abrange Frederico Westphalen e regido. O estudo
realizado permite concluir que os saberes da docéncia das professoras de criangas bem
pequenas sao plurais e categorizaram-se: saberes disciplinares, saberes experienciais, saberes
pedagdgicos e saberes curriculares. Os saberes versam sobre: saberes oriundos da pedagogia;
binbmio cuidar e educar; jogos, ludicidade, interacGes e brincadeiras; afetividade e emogdes;
concepcao de crianga; psicologia do desenvolvimento humano; documentos orientadores -
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil (DCNEI, 2010), Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017) e Projeto Politico Pedagogico (PPP); rotinas, organizacao
dos ambientes; acolhimento e adaptacdo; olhar sensivel e escuta ativa; importancia da relacéo
familia e escola, e por fim, criatividade. A pesquisa indiciou saberes da docéncia que
contribuem para a qualificagdo da formagdo docente inicial e continuada, contudo, abre
espaco para que novas pesquisas possam ampliar a gama de saberes que a docéncia na
educacdo infantil requer, constituindo assim, maior especificidade para as novas politicas
publicas e documentos orientadores. Anseia-se que 0s saberes das professoras de educacédo
infantil sejam legitimados e ouvidos pelos pesquisadores e instituicdes formadoras de
professores, favorecendo contextos de desenvolvimento e aprendizagem mais proximos para e
com as criancas, a fim de que sejam respeitadas no seu percurso de vida a contar da infancia.

Palavras-chave: Formacdo de professoras. Identidade docente. Saberes da docéncia.
Educacéo Infantil. Criangas bem pequenas.



ABSTRACT

The present research objectified to indicate the specific knowledge present in the speeches of
teachers of very young children from infant schools of the Pro-infancy Program of Frederico
Westphalen and region. Teaching in child education marks the role of teachers in the first
stage of basic education and requires the understanding of the knowledge that is involved in
pedagogical practice. Thus, this dissertation was guided by the research problem: what
specific knowledge constitutes the identity of teachers of very young children from infant
schools of the Pro-infancy Program of Frederico Westphalen and region? Besides of general
objective, four specific objectives were woven, which guided the dissertation chapters, as:
discuss what teaching knowledge in the tradition of teacher training had constituted their
identity; identify in the literature the teaching knowledge of child education teachers;
understand the teaching specificities in the Infant Education of very young children; and,
point out the identity knowledge present in the speeches of teachers of very young children
from infant schools of the Pro-infancy Program of Frederico Westphalen and region. To
achieve the proposed objectives, the type of research was defined as hermeneutics and the
approach as qualitative. One of the stages of the study had the field research, and the
technique used for data collection was a focus group and semi-structured interviews. The
method used to analyze the data produced was content analyses. The research had as subjects
6 teachers of child education that work with very young children (1 year and 7 months to 3
years and 11 months of age) in infant schools of Pro-infancy Program, in six municipalities
that cover Frederico Westphalen and region. The study realized allows us to conclude that the
knowledge of teachers of very young children are plural and categorized in: disciplinary
knowledge, experiential knowledge, pedagogical knowledge and curricular knowledge. The
knowledge is about: knowledge from pedagogy; binomial caring and educating; games,
playfulness, interactions and jokes; affectivity and emotions; child conception; human
development psychology; guiding documents - National Curriculum Guidelines for Child
Education (DCNEI, 2010), Common National Curriculum Base (BNCC, 2017) and
Pedagogical Policy Project (PPP); routines, organization of environments; reception and
adaptation; sensitive looking and active listening; importance of the relationship between
family and school, and finally, creativity. The research indicates teaching knowledge that
contributes for the qualification of beginning and continuing teacher education, however, it
makes room for further research to expand the range of knowledge that the teaching in Infant
Education requires, thus constituting greater specificity for new public policies and guiding
documents. It is hope that knowledge of Infant Education teachers is legitimized and listened
by researchers and teacher training institutions, favoring closer development and learning
contexts for and with children, in order to they will are respect in their life course since the
childhood.

Keywords: Training teacher. Teacher identity. Teacher knowledge. Infant Education. Very
young children.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa vem constituindo histéria na humanidade. Ocupou e ocupa lugar de
destague em todas as areas do conhecimento e constitui uma das principais estratégias na
producdo do saber. Como evidencia Freire (1996, p. 32) “[...] enquanto ensino, continuo
buscando, reprocurando, [...] pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o0 que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar
a verdade.” Nesta perspectiva, a pesquisa produz formas de pensar e agir e contribui para
desvendar novos caminhos, até entdo, ndo percorridos.

Para fazer pesquisa, faz-se necesséario entender o fendmeno a ser estudado e o
movimento histérico que o envolve, o que de fato, possibilita compreendé-lo no tempo. Neste
sentido, quando se fala em educagéo, os desafios sdo ainda maiores, por adentrar num campo
de estudo demarcado por circunstancias epocais, que sinalizam outros tempos e modelos, ndo
menos importantes que os do contexto atual. A docéncia e seus saberes é um desses
fendmenos. Sendo assim, nesta pesquisa faz-se um recorte no fenbmeno da docéncia,
dirigindo-se as especificidades identitarias das professoras que atuam com criancas bem
pequenas.

Historicamente existiram criancas e muitas infancias. Heywood (2004, p. 23) acredita
que somente na idade moderna, finais do seculo XVIII, a infancia foi vista ou “descoberta”,
pois segundo ele, “a civilizagdo medieval ndo percebia um periodo transitorio entre a infancia
e a idade adulta.” Com esse reconhecimento surge, como menciona Frabboni (1998, p. 65), “a
crianga filho-aluno(a) ou a infancia institucionalizada”, em que a nova familia busca na escola
a complementacdo na orientacdo e preparacdo de seus filhos. Surge assim, a partir da
modernidade uma perspectiva educativa formal e, propriamente, as instituicoes escolares.

Da Modernidade ao nosso tempo, entre as diversas concep¢des de infancia e de
crianga, percebe-se que o estatuto tedrico e legal se aprimorou, passando esta de um adulto em
miniatura para o papel de filho, de aluno, de sujeito, de cidaddo. Indiciar a infancia significa
compreendé-la no tempo, interpretar os muitos sentidos que ela manifestou. (COHN, 2005).
Hoje, compreende-se a crianga como ser de criagdo, de descobertas e de fantasias. Um ser
criativo, alegre, autbnomo, ou seja, alguém que participa da construcdo de sua propria
identidade.

A trajetdria histdrica da educacéo infantil, em meio a percalcos, somente no século

XX foi reconhecida como direito fundamental a todas as criangas. No cenério brasileiro as



17

concepcdes de infancia e educacdo infantil receberam um novo olhar a partir da década de
1980, primordialmente com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) em 1990 e, posteriormente, se consolidou a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n° 9.394 de 1996, a qual datou a educacéo
infantil como a primeira etapa da educacdo basica. Esses marcos concebem a educacgédo para
0s pequenos como um direito social fundamental e de aprendizagem integral, ndo mais a
concebendo como um adulto em miniatura, imatura, inocente, reprodutora de cultura, dentre
outras concepcOes historicamente a ela atribuidas. Concebe-se, a partir de entdo, a crianca
como ativa, curiosa, interativa, como sujeito de muitas possibilidades e espacos a serem
conquistados, 0 que a leva a ser co-construtora do seu conhecimento. E, esse entendimento é
traduzido na literatura da area e na forma de estruturar o trabalho pedagogico direcionado aos
pequenos.

A qualidade® na primeira infancia passou a ganhar destaque por meio de pesquisas,
debates, parametros, diretrizes e também com a insercdo de indicadores de qualidade. Com
essa mudanca, a atuacdo das professoras que atuam nessa faixa etaria também adquire novos
olhares. Para tanto, dos profissionais requer-se saberes e conhecimentos (tedricos e préaticos)
que lhe sirvam de aporte a sua jornada didria. Ressalta-se a existéncia de saberes e
competéncias especificas que constituem a base da formacdo das professoras. Autores como
Maurice Tardif (2013), Selma Garrido Pimenta (2009), Clermot Gauthier et al. (1998), tratam
dos saberes docentes como requisitos a uma docéncia qualificada. Indiciar os saberes docentes
que constituem a identidade das professoras? de educacéo infantil requer um olhar especifico.
Kramer (2008) afirma que ha poucas publicacdes disponiveis que tratam da formacdo dos
professores de educacdo infantil e a isso se acrescenta a caréncia de investigacfes acerca dos
saberes especificos para cada etapa da educacdo dos pequenos.

A literatura da area aponta que no Brasil a introducdo da temaética saberes docentes
“[...] deu-se, especialmente, pelas obras de Tardif e, posteriormente, de Gauthier e Shulman.
No entanto, o tema saber docente vem sendo direta e indiretamente tratado por autores como
Philippe Perrenoud, Anténio Novoa e Keneth Zeichner.” (ALMEIDA; BIAJONE, 2007, p.

A concepcédo de crianca € revista. De um ser passivo e incapaz passou a ser reconhecida como um sujeito
histérico, co-construtora do seu conhecimento e de identidade, na interagdo com seus pares e adultos. 1sso pode
ser evidenciado fortemente nos estudos de Dahlberg, Moss e Pence (2003) e Cohn (2005). O reconhecimento
desses pressupostos sdo parametros para pensar um trabalho pedagogico de qualidade.

2 Neste trabalho, seré utilizado o substantivo feminino, quando referir-se aos professores de educacéo infantil,
pois as participantes da pesquisa sdo mulheres. Ressalta-se que isso ndo exclui a possibilidade da atuacdo de
homens na educacéo infantil.
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04). Assim, ao interrogar a docéncia das professoras de educacdo infantil é primordial
compreender que ha saberes que constituem a sua base de formacdo. Esse entendimento
alimenta a pré-compreensdo de que existe saberes especificos para a atuagdo na educagdo
infantil. Ou seja, reconhece que héa especificidades e peculiaridades que a faixa etaria requer a
docéncia. Na condicédo de professora de criangas bem pequenas torna-se relevante pesquisar a
existéncia de saberes especificos a atuacdo para esta faixa etaria. Reconheco de anteméo, que
existem na prética cotidiana saberes especificos para cada etapa da educacdo infantil e que
merecem ser evidenciados ou revelados, como diria a hermenéutica filosofica.

A professora e pesquisadora Maria Carmen Silveira Barbosa (2016) argumenta que
exercer a profissdo na educacdo infantil € algo recente, ainda em construgdo. Segundo ela,
atualmente objetiva-se construir um modo de formar e ser docente da educacgdo infantil que
atenda as especificidades dessa etapa da educagdo. Ela compreende que a primeira infancia
merece atengédo especial, respeito e propostas vinculadas ao bindbmio cuidar e educar, ou seja,
0 momento histérico evidencia uma maneira “peculiar” de compreender a docéncia na
educacdo infantil. Reconhece-se, desse modo, que ha especificidades para a docéncia com
criangas bem pequenas.

Diante do exposto, questiona-se: Que saberes especificos constituem a identidade das
professoras da Educacdo Infantil de criancas bem pequenas de escolas infantis do Proinfancia
de Frederico Westphalen e regido? Objetivando indiciar os saberes especificos presentes nos
discursos das professoras de criangas bem pequenas de escolas infantis do Proinfancia de
Frederico Westphalen e regido, buscou-se a partir de uma pesquisa qualitativa, desenvolver o
estudo que compreendeu a pesquisa de campo e a técnica utilizada para o levantamento de
dados foi grupo focal e entrevistas semiestruturadas. O método utilizado para a anéalise dos
dados produzidos foi analise de conteldo. A pesquisa teve como sujeitos 6 professoras da
educacdo infantil que atuam com criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses
de idade) em escolas infantis do Proinfancia, em seis municipios que abrange Frederico
Westphalen e regido.

A partir disso, a dissertacdo esta estruturada em 6 capitulos. O primeiro capitulo
compde a introducdo, justificativa e contexto da pesquisa e apresenta o tema, problema e
objetivo proposto. O segundo capitulo discorre sobre a formacdo identitaria do sujeito até
chegar a identidade docente e finaliza com os saberes requeridos na formacao docente inicial.

O terceiro capitulo teoriza acerca da formacdo de professores da educacdo infantil
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apresentando um panorama histérico e legal, bem como apresenta os saberes acerca da
docéncia na educacdo infantil (0 a 5 anos e 11 meses de idade), trazendo aspectos particulares
da docéncia com bebés e criangas pequenas (pré-escola). O quarto capitulo especifica os
procedimentos tedricos e metodoldgicos da pesquisa bem como apresenta 0s sujeitos
participantes do levantamento de dados. O quinto capitulo indicia os saberes especificos da
docéncia na educacdo infantil com criancas bem pequenas, o que € resultado da analise dos
dados obtidos por meio do campo empirico. Por fim, o sexto e ultimo capitulo tece as
consideracdes finais da pesquisa.

1.1 Justificativa e contexto da pesquisa

Pesquisar os saberes da docéncia que constituem a identidade das professoras de
criancas bem pequenas é atual e relevante. Essa necessidade é anunciada pelas poucas
pesquisas disponiveis. O recente documento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
20173 sugere que a atuagdo na educacéo infantil é delimitada a trés etapas: Bebés (zero a 1 ano e 6
meses); Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses); e Criangas pequenas
(de 4 a 5 anos e 11 meses). A investigacdo aqui em curso propde o estudo da etapa de
criancas bem pequenas. Como afirmado, se reconhece que se trata de uma etapa da infancia
repleta de especificidades e peculiaridades. Se assim compreendida, a atuacdo das professoras
nessa etapa requer saberes especificos que constituem sua identidade. O desvelamento desses
saberes especificos é a intencdo dessa pesquisa.

A delimitacdo proposta pela BNCC (2017) permitiu recortar e realizar uma
aproximacdo dos conhecimentos ja produzidos acerca do tema ‘“saberes da docéncia na
educacdo infantil com criangas bem pequenas.” A aproximacédo foi feita através da pesquisa
em duas bases de dados: Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES
(https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/) e na biblioteca digital do Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia - IBICT (http://bdtd.ibict.br/vufind/)
correspondentes ao periodo de 2008 a 2018, ou seja, recortando o periodo de dez anos. A

3“A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE).” (BRASIL,
2017, p. 07).
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pesquisa da tematica permitiu conhecer o que havia disponivel. O primeiro procedimento
adotado para o levantamento das producdes foi delimitar o periodo de tempo e,
posteriormente, as palavras-chaves, que ficaram assim constituidas: identidade docente,
educacdo infantil; saberes docentes, criangcas bem pequenas; saberes docentes, educacao
infantil; saberes docentes, pedagogia; trabalho docente, educacéo infantil; trabalho docente,
pedagogia; formacéo docente, educacéo infantil; formacao de professores, educacao infantil.

A escolha por realizar a pesquisa nessas duas bases de dados deu-se em razéo de
apresentarem trabalhos académicos de Mestrado e Doutorado produzidos em todo o pais.
Além do mais, oferecem a possibilidade de levantar dados como: nome da producao; autor(a);
orientador(a); nivel da producdo académica e ano da defesa; instituicdo, entre outras. Para
encaminhar a pesquisa foram usados os seguindo os filtros: 1) digitacdo do descritor entre
aspas no campo Inserir termo; 2) verificacdo de grau: Mestrado e Doutorado; 3) sele¢do do
periodo: 2008 a 2018; 4) grande area do conhecimento: Ciéncias Humanas; 5) area do
conhecimento: Educacdo; 6) escolha do idioma: Portugués e, 7) identificacdo do pais.

Para selecionar os trabalhos que correspondiam ao tema da pesquisa foram analisados
os titulos dos trabalhos, resumo, palavras-chaves, introdugdo e, posteriormente, salvos em
pasta virtual propria para analise na integra. Ao todo, foram encontrados 46 trabalhos, sendo
destes, 34 dissertacfes de mestrado e 12 teses de doutorado. A busca realizada nas duas bases
de dados (CAPES e IBICT) aponta que para as palavras-chave “identidade docente, educagio
infantil” estdo disponiveis 2 trabalhos, ambos DM, somando 4% do total das pesquisas. Para
as palavras-chave “saberes docentes, criangas bem pequenas” ndo houve resultados. Para as
palavras-chave “saberes docentes, educagdo infantil”, registra-se um total de 3 trabalhos,
sendo 1 de DM e 2 TD, perfazendo 6% do total. Para o termo “saberes docentes, pedagogia”,
ocorre a presencga de 2 trabalhos, sendo 1 DM e 1 TD, compondo entdo, mais 4% do total
pesquisado. Para o uso das palavras-chave “trabalho docente, educagdo infantil”, apurou-se a
quantidade de 10 pesquisas, sendo 6 DM e 4 TD, somando entdo mais 22% do total. A busca
pelo termo “trabalho docente, pedagogia” estdo disponiveis 2 DM, compondo mais 4% da
soma final. Na busca por “formagdao docente, educagdo infantil” foram localizados 5
trabalhos, sendo 2 de DM e 3 TD, perfazendo 11% do total pesquisado. Por fim, a busca pelo
descritor “formagdo de professores, educagdo infantil”, estdo disponiveis 22 trabalhos, dos
quais 20 referem-se a DM e apenas 2 a TD, contabilizando 49% do total das pesquisas

encontradas.
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Considerando as palavras-chaves pesquisadas, foram selecionados 7 trabalhos para
leitura na integra, pois apresentam elementos afins com a problematica pretendida. Apoés
leitura atenta, trés trabalhos estdo sintonizados com a discussdo da pesquisa e trazem
elementos chaves que colaboram na delimitacdo do estudo. Destaca-se, oriunda da pesquisa
pelas palavras-chaves “formacdo de professores, educagdo infantil”, a dissertacdo intitulada
“Da teoria a pratica: os saberes das professoras de criancas de zero a trés anos” foi defendida
em 2010 por Hilda Lucia Cerminaro Sarti. A pesquisa teve como objeto de estudo os saberes
das professoras de criangas de zero a trés anos. A pesquisa analisou os saberes das professoras
de criancas de zero a trés anos e busca apreender os fundamentos das praticas cotidianas no
contexto de uma instituicdo municipal de educacao infantil da cidade de S&o Paulo.

A pesquisa assume uma abordagem qualitativa e caracterizada como pesquisa-acao.
Tratou-se de um estudo de caso. Os instrumentos de producdo de dados utilizados foram
depoimentos, registros de campo, registros fotograficos, entrevistas, observacGes e video-
gravacdo da rotina de trabalho. A pesquisa conclui que “toda politica publica de formacéo,
[...] deve ser baseada no conhecimento dos espacos de trabalho das professoras, seus
pensamentos, falas, necessidades e expectativas, valorizando-as profissionalmente, [...].”
(SARTI, 2010, p. 08). Portanto, a pesquisa amplia os estudos acerca dos saberes docentes
com criancas de zero a trés anos de idade. Nesse sentido, salienta que é preciso estar atento as
condicdes e as necessidades de cada faixa etaria, reconhecer o papel docente, saber lidar com
as situacbes do dia a dia e estar disposto para aprender, se conhecer e se reconhecer na
profisséo.

Na pesquisa pelas palavras-chaves “formacdo de professores, educagdo infantil”,
destacou-se a dissertacdo defendida em 2017 por Andressa de Oliveira Martins, intitulada:
“Que saberes anunciam profissionais da educacdo Infantil? Trata-se de um estudo em
contexto de uma formagdo in Locus.” E oriunda de um Projeto de Extensdo Universitaria e se
pautou na questdo: “Que saberes de profissionais de Educacao Infantil sdo revelados em um
Projeto de Extensdo Universitaria”? A pesquisa foi realizada com 16 profissionais de
Educacao Infantil, atuantes em creche (13 professoras, 1 diretora, 1 educadora fisica, 1
merendeira), sujeitos participantes do Projeto de Extensdo. De abordagem qualitativa, a
pesquisa de campo teve como instrumento para producdo de dados o grupo focal, com
registros de filmagens e transcrigdo das imagens e audio. A analise dos dados foi realizada por

meio da analise de conteudo.
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O trabalho buscou caracterizar os saberes de profissionais de Educacao Infantil pelo
viés de um Projeto de Extensdo Universitaria. Acerca dos resultados obtidos com a pesquisa,
a autora revela que o contato entre universidade e creches/pré-escolas por meio do Projeto,
permitiu a formagdo em contexto desses profissionais de Educagdo Infantil. Relata a autora:
“uma vez que os resultados evidenciaram que essa Atividade de Extensdo se constituiu
enquanto espaco de colaboracdo, dialogo, reflexdo, aprendizagem, troca de conhecimentos e
experiéncias e também como espago para afirmacdo profissional e reconhecimento de
saberes.” (MARTINS, 2017, p. 08). Assim, a pesquisa trouxe contribuicdes importantes para
os formadores e, consequentemente, para os profissionais que atuam com criangas pequenas,
uma vez que refletiu sobre os saberes especificos das professoras da Educacdo Infantil e a
importancia de estarem em formacdo continuadamente. Ressalta-se que a pesquisa de
Andressa de Oliveira Martins se repetiu nas duas bases de dados.

Ainda fazendo uso na pesquisa das mesmas palavras-chaves foi selecionada a
dissertacdo intitulada: Aprendizagem profissional da docéncia: que saberes o (a) professor (a)
tem para atuar em creches, de autoria de Monique Aparecida Voltarelli, concluida em 2013. O
trabalho interroga como se configuram os saberes docentes de professores iniciantes para
atuar em creches e objetivou caracterizar que saberes tém as professoras que trabalham com
criancas de 0 a 3 anos de idade e como elas aprendem a serem professoras de creche. A
pesquisa de carater qualitativo (descritivo analitica) foi realizada em trés Centros Municipais
de Educagéo Infantil de uma Rede Municipal de ensino no interior do Estado de S&o Paulo,
envolvendo trés professoras iniciantes que trabalhavam com criancgas de zero a trés anos. Para
a producdo de dados foram realizadas observacdes de campo, registros em diario, analise
documental e entrevista semiestruturada. Os dados foram analisados por meio da triangulagédo
de dados da entrevista semiestruturada, da observacao participante e da analise documental.

A pesquisa procurou identificar e caracterizar que saberes tém as professoras que
trabalham com criancgas de zero a trés anos de idade e como elas aprendem a ser professoras
de creche. A autora declara acerca dos resultados obtidos com a sua pesquisa que € preciso
desenvolver um trabalho nesta faixa etaria aliando, primeiramente, o cuidar e o educar, bem
como, interpretar as acfes desenvolvidas com vistas a dosar no grau de dificuldade e
intencionalidade, conforme as exigéncias e especificidades das crian¢as pequenas. Finaliza

dizendo que os “saberes advindos da pratica profissional e da troca de conhecimentos com
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professoras mais experientes, [...] se constituem as principais fontes de aprendizagem para a
docéncia na creche.” (VOLTARELLI, 2011, p. 11).

O mapeamento dos trabalhos constatou que h& producbes em nivel de pds-graduagao
Stricto Sensu em Educacdo que abordam a temética da identidade docente e dos saberes
docentes na educacgdo infantil. Esse crescente de pesquisas, certamente, € impulsionado pela
ampliacdo das politicas publicas dirigidas a educacdo infantil e a formacdo de professoras
para essa etapa. Apesar de pesquisas jA abordarem a temética da educagdo de criancas
pequenas e dos saberes docentes para atuar nesta faixa etéria, ela ainda é carente de pesquisas.
Desse modo, é relevante aprofundar os estudos sobre formacdo de professores, identidade
docente, saberes docentes, trabalho docente no @mbito da educacdo infantil. Consideram-se
inexpressivas as pesquisas que abordam os saberes docentes das professoras de educacgédo
infantil de criancas bem pequenas®, pois ndo houve resultados para a pesquisa pelas palavras-
chave “saberes docentes, criangas bem pequenas”. Tal levantamento foi fundamental para
demarcar os contornos dessa pesquisa.

Para Leal, “o processo de descricdio do problema de pesquisa, que resulta da
apropriacdo do conhecimento tedrico disponivel e sua articulagdo com a experiéncia pessoal,
é trabalho arduo, mas proficuo” (2002, p. 237). Neste sentido, o levantamento das producdes,
primeiro momento na producdo de uma possivel investigacdo, permitiu apurar o recorte de
modo mais preciso para a pesquisa “saberes docentes que constituem a identidade das
professoras de criangas bem pequenas.” As pesquisas consideram que muitas professoras tém
em mente que saberes docentes sdo requeridos na atuacdo junto as criangas bem pequenas,
mas grosso modo, ndo saberiam de antemao nomina-los. Logo, torna-se relevante refletir
sobre essa atuacdo e aprofundar a investigacdo acerca dos saberes docentes especificos
requeridos pelas professoras para atuar com criangas bem pequenas.

A teméatica em questdo emergiu® de experiéncias vivenciadas na condicdo de
professora de educacdo infantil e por acreditar que cada faixa etaria de atuacao requer saberes
especificos para a docéncia. Também, por visualizar que os estudos que abordam saberes

docentes sdo mais amplos, genéricos, englobam todo o professorado e ha necessidade de

4 Ressalta-se que a terminologia “criangas bem pequenas” é recente. No periodo que antecede a aprovagio da
BNCC de 2017, a maioria dos estudos e pesquisas faz mencéo aos saberes docentes das professoras da creche (0
a 3 anos e 11 meses de idade), o que justifica os poucos estudos especificos encontrados para o termo “criangas
bem pequenas”. As exiguas pesquisas ao termo “criangas bem pequenas” ndo excluem a existéncia de pesquisas
anteriores com outra(s) nomenclatura(s) dirigidas ao estudo da etapa dos bebés e das criancas bem pequenas.

S Por esta secdo tratar também da trajetoria de vida e das motivacGes pessoais da pesquisadora para o
desenvolvimento da pesquisa, a partir deste paragrafo sera feito uso da primeira pessoa do singular.
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expandir investigacGes que contemplem a educacdo infantil em suas especificidades. Outro
aspecto que provocou o0 interesse pelo tema desta pesquisa é a fala comumente ouvida:
Trabalhar na educacao infantil € mais facil, ndo exige muitos conhecimentos, ainda mais com
as criangas pequenas.

Desde muito pequena tinha o habito de convidar as minhas irmés, vizinhas, primas e
amigas para brincar de “escolinha”, na condicao de que eu fosse a professora. Assim, passava
horas organizando e preparando 0 ambiente com mesas, copos com flores (como bem gostava
de entregar as minhas queridas professoras), livros, lapis, cadernos, o que despertava a minha
imaginacdo e o gosto pela profissdo. Isso marcou muito a minha infancia e tenho orgulho de
expressar que muitas professoras do pré-escolar ao Curso Normal — nivel médio, foram
fundamentais para agucarem meu desejo pela docéncia, que se concretizou na graduacdo em
Pedagogia.

A paixdo por ensinar e aprender me identifica muito com as criangas da educacio
infantil. Apesar da formacdo especifica e atuando efetivamente 40 horas semanais com
criancas da educacdo infantil, reconheco a necessidade da busca por mais conhecimento.
Além da habilitacdo adquirida e exigida atualmente, a pratica pedagdgica requer outros
saberes para atuar com as criangas pequenas. Os estudos apontam ser um momento impar no
desenvolvimento da crianca em seus aspectos fisico, psicolégico, emocional, social,
intelectual (cognitivo e linguistico), e é imprescindivel a constru¢cdo de uma identidade
profissional para as professoras de creche.

Sustento que ser professora da educacdo infantil requer saberes especificos que
necessitam ser indiciados e evidenciados nos estudos e na literatura da area, permeando assim,
a formacao inicial e continuada qualificada das professoras. O levantamento das producées
nas duas bases de dados anuncia e reconhece a necessidade de estudos com o tema “saberes
docentes que constituem a identidade das professoras de educacgéo infantil de criancas bem
pequenas.” O trabalho pedagdgico na educacédo infantil, mais especificamente com criancgas
bem pequenas requer saberes especificos, pois sdo sujeitos singulares e, portanto, sugerem
formacgéo especifica. Diante disso, dos profissionais que atuam nesta etapa da educacéo
bésica, espera-se 0 dominio de saberes especificos a primeira infancia, que vao para além

daquilo que norteiam e orientam as diretrizes e documentos legais.
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1.2 Tema, problema e objetivo de pesquisa
1.2.1 Tema

A docéncia na Educacéo Infantil.
1.2.2 Delimitagéo do tema

Saberes da docéncia das professoras de criangas bem pequenas.
1.2.3 Problema de pesquisa

Que saberes especificos constituem a identidade das professoras da Educacgdo Infantil
de criancas bem pequenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico Westphalen e
regiao?
1.2.4 Questdes norteadoras

1- O que se compreende por identidade e identidade docente? Que saberes constituem
a identidade docente?

2- Que saberes caracterizam as professoras da Educacéo Infantil?

3- Ha especificidades na docéncia das professoras de criangas bem pequenas?

4- Que saberes especificos sdo manifestos nos discursos das professoras de criancas
bem pequenas?

1.2.5 Objetivo geral

Indiciar os saberes especificos presentes nos discursos das professoras de criangas bem

pequenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico Westphalen e regido.
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1.2.6 Objetivos especificos

a) Discutir que saberes docentes na tradicdo de formacdo de professores tém
constituido sua identidade.

b) Identificar na literatura os saberes da docéncia das professoras de educacao infantil.

c) Compreender as especificidades da docéncia na educacédo infantil de criancas bem
pequenas.

d) Indiciar os saberes identitarios presentes nos discursos das professoras de criancas

bem pequenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico Westphalen e regiao.
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2 BREVE CONTEXTUALIZACAO ACERCA DA FORMACAO IDENTITARIA DO
SUJEITO

Esta secdo tem por objetivo tecer brevemente reflexdes sobre a construcdo da
identidade e da identidade docente. Buscou-se compreender teoricamente 0 que se entende
por identidade e seu processo de formacdo, para na sequéncia, discorrer sobre a construgéo da
identidade docente das professoras de educacdo infantil. Para tratar da identidade, na
perspectiva social e profissional, buscou-se orientar o estudo trazendo elementos tedricos de
Dubar (1997; 2009) Kuhn (2016).

2.1 A identidade social

Discorrer sobre a identidade social requer pensar no processo de humanizagdo do
homem, também entendido como socializacdo, pois “é por meio do processo de socializagao,
humanizacdo e subjetivacdo que produzimos nossas identificagdes.” (KUHN, 2016, p. 23).
Soma-se a isso, a necessidade de compreensdo que para cada momento histérico, se produzem
diferentes formas identitarias. Segundo Kuhn (2016, p. 23), a modernidade produziu
“multiplas transformacdes que impactam diretamente na construcdo das identidades.”

Para inicio da discussdo atenta-se para o significado de “identidade”. O Dicionario
Aurélio assim a define: “do latim Identitate. - 1. Qualidade de idéntico. 2. Conjunto de
caracteres proprios e exclusivos de uma pessoa: nome, idade, estado, profissdo, sexo,
impressdes digitais, etc. 3. O aspecto coletivo de um conjunto de caracteristicas pelas quais
algo é definitivamente reconhecivel, ou conhecido.” Esse entendimento fundamenta duas
dimensdes basicas, quando se discute a identidade: a dimenséo social e a dimensdo individual.
(KUHN, 2016). Segundo o autor, ao referir-se a dimensdo social da identidade, parte-se do
pressuposto de que h&a um conjunto de atribuigdes sociais que permitem identificar os sujeitos.
Ja em sua dimensédo individual, compartilha-se a ideia de que determinado conjunto de
aspectos “identificam o individuo enquanto marcas que lhe conferem uma individualidade.”
(KUHN, 2016, p. 23).

Assim, ao dialogar com a tradicdo, compreende-se que “as identidades sdo construgoes
historicas, processos coletivos e individuais, marcadas pelo tempo e espaco em que se
configuram. Afirmar uma identidade ou varias identificacdes significa pertencer a um ou a
maltiplos grupos, categorias ou sociedades.” (KUHN, 2016, p. 23-24). Claude Dubar (2009),
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apresenta dois filosofos classicos — Parménides e Heraclito, para discutir a identidade. Na
leitura de Kuhn (2016, p. 24):

Enquanto o primeiro se orienta pelo caminho do ser, aquilo que é é, constituido de
uma esséncia que pode ser conhecida pelo pensamento, algo que permanece ndo
corruptivel pela mudanga. Heréclito, por sua vez, ndo cré na existéncia de esséncias
permanentes. Para ele, tudo muda no tempo todo, as coisas estdo em constantes
mudancas. Portanto, para ele ndo ha esséncias a priori, mas sim atribuicoes.

Neste sentido, Parménides, século V a. C constroi a ideia de mesmidade. Para ele, o
termo identidade “repousa na crenga em “‘esséncias”, realidades essenciais, substancias ao
mesmo tempo imutaveis e originais. [...] € 0 que permanece 0 mesmo apesar das mudancas.”
(DUBAR, 2009, p. 11-12). Ainda, propde que “a identidade dos seres existentes, ¢ o que faz
com que permanegam idénticos, no tempo, a sua esséncia.” (Ibidem, p. 12).

Quase um século antes de Parménides, Heraclito expressa sua concepgdo, ndo menos
importante, de compreender o ser: “Nao podemos banhar-nos duas vezes no mesmo rio.”
(DUBAR, 2009, p. 12-13). Seu pensamento expressa que ndao ha esséncias permanentes ou
eternas, simbolizando a transitoriedade das coisas. (KUHN, 2016). Logo, as identidades
seriam “modos de identificagdo, historicamente variaveis”. Essa posi¢cdo € denominada
“nominalista.” (DUBAR, 2009, p. 13). Segundo Kuhn (2016, p. 24), quando “referida aos
seres humanos, a perspectiva essencialista compreende que cada pessoa possui uma esséncia,
herdada e ndo sujeita @ mudanca no tempo e no espaco.” Dubar (2009, p. 13-14) corrobora e
expde que “cada um se torna, com efeito, 0 que ele é: ele realiza seu destino, esteja este
inscrito em seus genes ou marcado por seu “estado civil”. Permanece idéntico ao seu ser
essencial.” Essa perspectiva é denominada de essencialista de identidade.

Contudo, para Dubar (2009) hd modos de identificacdo varidveis, que dependem
relativamente do contexto social e pessoal do individuo, ou seja, que se traduzem em dois
tipos: “as identifica¢des atribuidas pelos outros (o que chamo “identidade para outrem”) e as

identificagOes reivindicadas por si mesmo (“identidades para si”).” (p. 14). Dessa forma

Falar em identidade requer reconhecer que se trata de uma forma de nos referirmos
as marcas sociais e individuais presentes em um sujeito, em um coletivo de sujeitos.
Igualmente, reconhecer que as identidades s&o varidveis significa que estdo inscritas
em temporalidades, sempre passiveis de serem reconstruidas. E, por fim, de que as
identidades sdo, pois, negociac¢des entre outro e mim. (KUHN, 2016, p. 26).

r

Nessa tradicdo de discussdao da identidade, ¢ valido apontar para duas formas: a
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“comunitdria e a societaria”. A mais antiga, presente nas sociedades tradicionais, denomina-se
forma comunitaria ¢ a mais recente, Dubar a denomina de “forma societdria” (2009). A
primeira, “supde a crenga na existéncia de agrupamentos chamados ‘comunidades’,
consideradas como sistemas de lugares e nomes pré-atribuidos aos individuos e que se
reproduzem de modo idéntico através das geragdes”, como pouco mobilidade as identidades
dos sujeitos, que propriamente ndo existem. Para a segunda forma — societaria, “cada um
possui multiplos pertencimentos que podem mudar no decorrer de uma vida.” (DUBAR,
2009, p. 15). Além disso, “as identificagdes do tipo societario podem produzir identidades
“para outrem” como identidades “para si” segundo a natureza das categorias utilizadas.”
(DUBAR, 2009, p. 15-16).

Kuhn (2016, p. 27) expde que “falar em identidades societarias, em que o individuo
assume centralidade sé é possivel a partir da modernidade. Anteriormente ndo existia ou ndo
se entendia o sujeito como identidade, como uma individualidade, aquele era expressédo da
coletividade e se confundia com esta.” Neste sentido, 0 sujeito estava imerso as suas
tradicdes, com estruturas fixas, divinas, permanecendo assim, imutaveis. (KUHN, 2016).
Embora ambas configuragdes sejam importantes a compreensdo da identidade, ainda se
centram na conformagao a uma estrutura social pré-figurada.

Nesse sentido, os estudos e reflexdes de Dubar (1997; 2009) e Kuhn (2016), anunciam
que a dimensdo da identidade se configura “em torno de dois polos, o individuo e a
sociedade.” Nessa tradicdo Kuhn (2016, p. 71) compreende que “ha o predominio forte do
social sobre o individual” e acrescenta a necessidade de incorporar as discussGes da
identidade “as elaboragdes feitas a partir da linguagem, da alteridade e da diferenga, ou a
compreensdo de que a identidade é construcdo intersubjetiva.”

Por fim, compreendendo a indissociabilidade entre 0 eu e o outro na formagao
identitaria, se reconhece que 0s processos identitarios se constituem pela
socializagdo/humanizacdo do sujeito no processo de reconhecimento das diferengas. (KUHN,
2016). Assim, a “identidade nd3o ¢ mais do que o resultado simultaneamente estavel e
provisorio, individual e colectivo, subjetivo e objectivo, biografico e estrutural, dos diversos
processos de socializacdo que, em conjunto, constroem os individuos e definem as
instituicbes.” (DUBAR, 1997, p. 105). Reconhece-se, desse modo, em nosso tempo, que as
marcas durdveis/estaveis (tracos sociais) e a diferenca (dinamicidade do social/individual)

como elementos inerentes a constituicdo do que compreendemos como identidade.
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2.2 A identidade profissional

A constituicdo da identificacdo profissional se assemelha a identificacdo social, pois
resulta do processo de socializagdo entre o eu e o outro. Segundo Kuhn, “tornar-se
profissional em uma determinada especialidade é uma construcdo a partir do repertdrio de
identificacdes profissionais disponiveis socialmente.” Ou seja, “a identidade profissional nao
é transmitida de uma geracgdo a outra, mas construida e reconstruida por cada geracédo a partir
das herancas precedentes atravessada pelas transformacdes historicas nos tempos e espacos
em que se situam.” (KUHN, 2016, p. 83). Assim, mesmo reconhecendo elementos comuns a
configuracdo das identidades profissionais, ha sempre margem para a sua criagdo e recriacao
nos multiplos cenarios em que 0s sujeitos se movem.

Tal entendimento requer demarcar que os debates acerca das identidades profissionais
sdo producgdes histdricas feitas a partir do final da Idade Média e com o desenvolvimento da
sociedade moderna capitalista. Torna-se curioso salientar, que o que denominamos hoje de
identidade profissional, ja recebeu outras nomenclaturas, tais como corporagdes, oficios,
carreiras e ocupagbes®, ao longo do seu percurso historico. (KUHN, 2016). Assim as
identidades ““sdo construcdes resultantes do processo de socializacdo, humanizagdo e de
intersubjetivacdo, contexto em que o social e o individual, eu e outros, negociam atribuicdes.”
(KUHN, 2016, p. 83). Assim, a identidade profissional também é construida pelo que é
comum, mas também pelo que diferencia as profissdes.

No contexto da modernidade, o0 mundo produtivo demanda um novo perfil para a
formacédo do trabalhador e com isso, segundo Kuhn, ha a “emergéncia de novas identidades
individuais, sociais e profissionais.” Além disso, afirma que ha indicios tedricos apontando
que “a especializacao do trabalho ¢ uma das marcas indistintas da modernidade, ¢, também,
sinbnimo de progresso, o que demanda a configuragdo de novas identifica¢des profissionais.”
(KUHN, 2016, p. 108). Colaborando a reflexdo, Dubar (1997, p. 128) afirma que “uma
profissdo emerge quando um ndmero definido de pessoas comega a praticar uma técnica
definida, baseada numa formacéo especializada.” Tal fenémeno se justifica, pois a partir das
décadas finais do século XVIII e séculos subsequentes, ha uma “crescente exigéncia de

especializacdo (formal e técnica), bem como pelo crescimento da oferta de instituicdes de

® Para maior entendimento sobre cada uma das nomenclaturas, indica-se a leitura da obra “A socializagdo:
construcdo das identidades sociais e profissionais” de Claude Dubar (1997).
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formacéo profissional que crescem em todas as sociedades.” (KUHN, 2016, p. 109). Justifica

assim,

[...] de modo simples, uma das caracteristicas que se apresenta de imediato a
profissionalizacdo é a sua institucionalizacdo. Ou seja, a constituicdo de um corpo de
conhecimentos sistematicos (tedricos) a serem adquiridos, bem como um saber
técnico/pratico para quem pretende exercer determinada profissao. (KUHN, 2016, p.
109).

Kuhn (2016, p. 109-110) compreende que este contexto ¢ envolto numa “perspectiva
positivista e funcionalista da sociedade e de suas organizagdes”, pois o “individuo
desempenha um papel socialmente util. [...] Portanto, a cada individuo cabe desenvolver as
suas potencialidades e assumir seu lugar na organizacao social.” Nesse cenario “a profissao
ou uma determinada atividade profissional esta estreitamente articulada com o desempenho de
uma determinada tarefa produtiva reconhecida socialmente.” (KUHN, 2016, p. 111). Nas
identificacbes funcionalistas as identidades profissionais sdo mais rigidas, fortemente
reprodutivas e com pouco mobilidade.

Sem a intengdo de estender o estudo sobre identidade profissional, remeto-me a
educagdo moderna e o contexto de sua profissionalizagdo. Os estudos de Kuhn (2016, p. 115)
afirmam que o “o papel desenvolvido pelas instituicdes formais de ensino no processo de
profissionalizacdo ndo pode ser negado, especialmente em nossos tempos em que a
diplomacdo e a certificacdo se constituem em prerrogativas para ingressar no mundo do
trabalho,” estando entdo, cada vez mais presentes na formacgédo dos sujeitos, constituindo um
dos meios para o desenvolvimento profissional. Ou seja, institucionalizamos a formacéo e a
identidade profissional.

Assim, compreende-se que “a identidade profissional do professor é uma construcéo
historica, portanto, marcada pelas transformacgfes sociais, politicas, econémicas, culturais,
cientificas, etc.” (KUHN, 2016, p. 124). De fato, como acrescenta o autor, “falar em
identidade de professor em nossos tempos é uma tarefa complexa, além desses desafios,
requer ter presente que essa traz as marcas indeléveis de nossa tradi¢do educativa e escolar.”
(Ibidem). Portanto, parte-se do pressuposto de que a identidade social, profissional e docente
possui elementos afins em sua constituicdo. Reconhece-se, hoje, que a identidade docente,
além da tradicdo, dialoga com as diferencas e as especificidades de cada ambiente de

exercicio.
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2.3 ldentidade docente

A identidade docente vem sendo amplamente discutida através de estudos e pesquisas
na area da formacdo de professores, em razdo das mudancas ocorridas na educacdo a partir
das dltimas decadas do século XX. (CAMPQOS, 2008). Neste sentido, “a profissdo do
professor, como as demais, emerge em dado contexto e momentos historicos, como resposta a
necessidades que estdo postas pelas sociedades, adquirindo estatuto de legalidade.”
(PIMENTA, 2009, p. 18). No que diz respeito a educacdo infantil, o cenario se fortalece
guando da sua inclusdo como constituinte da primeira etapa da educacdo basica, buscando-se
assim, constituir a identidade docente voltado a atuacdo com criangas da creche e pré-escola
que passam a integrar 0s espacos coletivos de educacdo e, por isso, demanda professoras que
atendam suas necessidades e peculiaridades da faixa etaria.

Pesquisadoras que discutem a identidade docente na educacdo infantil, tais como
Campos (2008) e Pimenta (2009), apontam que as especificidades e caracteristicas desta faixa
etaria sdo fundamentais para a defini¢cdo de uma identidade docente. Segundo Pimenta (2009),
a identidade do professor perpassa a questdo dos saberes que configuram a docéncia. 1sso
requer as professoras, uma formacéo que garanta o dominio dos muitos saberes necessarios a
sua atuacdo com a crianca pequena. Neste sentido, os curriculos das instituicbes formadoras
de professores tém avangado em melhorias e ganhando qualidade com as conquistas legais e
documentos orientadores que se tém legitimado nos Ultimos anos (CF 1988; ECA 1990;
LDBEN 1996; DCNEI 2010 e BNCC 2017), buscando garantir uma formacéo efetiva, que
contemple as especificidades que a educacdo infantil requer.

Pimenta (2009, p. 18) compreende que “a identidade ndo ¢ um dado imutavel. Nem
externo, que possa ser adquirido. Mas é um processo de construcdo do sujeito historicamente
situado.” Desse modo, além das especificidades da atuacdo com as criangas pequenas, a
identidade diz muito também do espaco que a professora trabalha. Ou seja, uma professora
que atua em dois espacos educacionais pode apresentar tracos identitarios diferenciados
proprios para cada um dos espacos, pois a equipe diretiva, a relagdo com os colegas
professores, as criangas, os funcionérios da instituicdo, os ambientes, a comunidade, etc,
podem incidir na forma de desenvolver a docéncia. Assim, o vinculo construido no espago
interfere na constituicdo identitaria da professora para aquele determinado espaco coletivo de

educacéo.
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Nas palavras de Pimenta (2009, p. 19), uma identidade profissional se constroi “a
partir da significacdo social da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da
profissdo; da revisdo das tradicdes. Mas também da reafirmacdo de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas.” Isso permite afirmar que a identidade
docente é sempre inacabada. A professora de educacdo infantil constréi e reconstroi sua
identidade docente nas multiplas interagcdes que acontecem nos espacos coletivos da educacédo

diaria e mais,

Constréi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor,
confere & atividade docente no seu cotidiano, a partir de seus valores, de seu modo
de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representacbes, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.
Assim como a partir de sua rede de relagcbes com outros professores, nas escolas, nos
sindicatos e em outros agrupamentos. (PIMENTA, 2009, p. 19).

A autora reafirma que a identidade docente assume a pessoalidade do professor, pois
esta correlata as suas atividades do cotidiano. Oliveira (2011, p. 30) concorda e faz referéncia
a professora de educacdo infantil e reitera que “[...] ndo esta ligada simplesmente a formacéo,
mas ocorre também com a experiéncia, com a aprendizagem cotidiana, com as interacdes
construidas com diferentes atores e que conduzem a formas de intervencdo em situacGes
especificas.” Oliveira acrescenta dizendo que a formacdo “ndo é um caminho a ser trilhado
individualmente, mas um processo grupal de aperfeicoamento que continua por todo o
periodo de atuacéo profissional.”

Neste sentido, “falar de identidade profissional na area da educacédo infantil significa
falar da identidade de um campo de atuacdo profissional, da luta politica e da producdo do
conhecimento que vem se estruturando no Brasil.” (OLIVEIRA, 1976, p. 44). A educagéo
infantil € um campo de atuacdo historicamente novo, em termos legais. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394 de 1996, lhe confere o titulo de primeira
etapa da educacdo basica, 0 que impulsionou o0s estudos e as pesquisas nessa area e exigiu a
reorganizacdo dos curriculos formativos dos professores, o que se vem buscando h& pouco
mais de duas décadas de sua aprovacao.

Assim, as identidades das professoras de educagdo infantil “constituem-se no jogo
dialético entre individuo e sociedade. S&o construidas nas relagcdes sociais, incluindo
processos de identificagdo, no interior dos quais ocorre, também, a oposicao, a diferenciacdo

que permite ao sujeito construir a propria identidade.” (OLIVEIRA, 1976, p. 44). De fato, “0S
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programas de formacao devem ser capazes de realizar uma escuta efetiva das referéncias com
as quais atuam essas profissionais” (SILVA, 2011, p. 209), ou seja, 0 que os identifica e 0s
diferencia de outras etapas de docéncia. 1sso requer estudos e pesquisas acerca das vivéncias e
das experiéncias das educadoras das diferentes etapas da educacdo infantil, pois tal
conhecimento permite mobilizar e fomentar a formacao inicial, contemplando também os
saberes oriundos da préatica pedagdgica. “Isso porque, é somente por meio da problematizacao
das suas proprias referéncias a respeito da educacdo da crianga que as educadoras e
educadores sentir-se-d80 mobilizados a transformarem ou potencializarem as suas agdes.”
(SILVA, 2011, p. 209). Ou seja, também se sentem pertencentes ao curriculo formativo ao

passo que constroem sua prépria identidade docente.

2.4 Os saberes da docéncia

O tema central desta dissertacdo, como ja explicitado, sdo os saberes da docéncia
especificos das professoras de educacdo infantil. Ou seja, busca abordar e identificar as
especificidades dos saberes que emergem da complexa tarefa que é a docéncia com as
criancas bem pequenas. A professora no percurso de sua formacdo académica adquire um
conjunto de saberes tedrico-praticos importantes a sua atuacdo profissional. Por vezes, 0s
mesmos apresentam lacunas ao ambiente escolar em que atua, ora por falta de
aprofundamento, ora por nao ter sido contemplado no seu curriculo formativo. Acredita-se
entdo, conforme Tardif (2003), que a prética propicia 0 desvelamento de muitos desses
saberes, pois eles sdo mobilizados por meio da acdo pedagdgica. Corroboram esse

pensamento Maia, Bizerra e Santos Filho (2016, p. 2) ao afirmarem que

E nessa experiéncia do ato de ensinar que o docente ira fazer, validar, negar,
ressignificar, desenvolver e consolidar os saberes tedricos transformando-os em
experienciais a partir de sua pratica e de sua experiéncia individual e coletiva no
ambiente escolar como um todo. Assim, com o passar do tempo os professores vao
incorporando certas habilidades sobre seu saber, saber-fazer e saber-ser.

Antes de avancar nas reflexdes, torna-se necessario conceituar “saber” para que
oriente com mais clareza a abordagem. Tardif (2003, p. 60) compreende por saber o conjunto
de “conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes,

ou seja, aquilo que foi muitas vezes falado de saber, saber fazer e de saber-ser”, e que
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ocorrem, neste caso, cotidianamente nas mindcias do trabalho docente da professora de
educacdo infantil.

Por compreender que os professores em sua préatica pedagdgica articulam e mobilizam
diversos tipos de saberes, Tardif afirma (2003, p. 113) que esses “sdao mobilizados, utilizados
e produzidos por eles no ambito de suas tarefas cotidianas.” Propde ainda “considerar os
professores como sujeitos que possuem, utilizam e produzem saberes especificos ao seu
oficio, ao seu trabalho.” H& tipologias de saberes j& construidos por diferentes autores
considerados importantes para o exercicio da docéncia. A breve historia da educacdo infantil
requer que muitos dos saberes das professoras precisam ser desmistificados aos olhos dos
profissionais e das universidades que as formam. O desvelamento desses saberes servira de
subsidio para a formacdo dos novos profissionais e dos que ja atuam com as criangcas bem
pequenas.

Portanto, “o saber pedagdgico’ é o saber que a professora constroi no cotidiano de seu
trabalho e que fundamenta sua acdo docente. Para Azzi, (2009, p. 43) é o “saber que
possibilita ao professor interagir com seus alunos, na sala de aula, no contexto da escola onde
atua.” Envolve diversas fontes de conhecimento e aprendizados para elaborar sua acao
pedagogica orientada por diferentes saberes fundamentados no percurso de sua formacédo
inicial e ao longo de sua atuacdo pratica. Assim “a pratica docente ¢é, simultaneamente,
expressdo desse saber pedagogico construido e fonte de seu desenvolvimento.” (AZZI, 2009,
p. 43).

Em nossa tradi¢do formativa, a formagdo docente pautou-se na aprendizagem de um
modelo transmissivo e intelectualista (escola tradicional) e de um modelo
pragmatico/instrumental (tecnicismo), que marcam a docéncia até nossos dias. Ou seja, 0S
saberes dos professores baseavam-se ora no dominio dos saberes intelectuais, ora na
competéncia pedagogica e técnica para a transmissao de conhecimentos elaborados por outros
grupos. (TARDIF, 2013).

A partir dos anos de 1970 e 80, com as teorias critico-reprodutivistas, o
construtivismo, 0 sociointeracionismo, entre outros movimentos pedagogicos reflexivos,
trouxeram inUumeras interrogacdes e contribuices a formagdo de professores. As teorias

criticas reprodutivistas ajudaram a explicar o fracasso escolar, a expor o carater dualista da

"“Ao usar a expressdo “saber pedagogico” para designar o saber, construido pelo professor no cotidiano de seu
trabalho, estamos diferenciando-o do conhecimento pedagdgico, elaborado por pesquisadores e tedricos da
educagdo.” (AZZI, 2009, p. 44).
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escola, bem como a condicdo reprodutora de desigualdades sociais da escola. (PIMENTA,
2009). Ao final dos anos de 1980 e década de 90, os estudos acerca das aprendizagens, bem
como sobre as préticas docente provocadas pelas teorias construtivistas interrogam 0s
processos de ensino e aprendizagem, a formac&o inicial e a continuada do professor. Nesse
cenario, lancam-se novos olhares a identidade profissional do professor, ou seja, para 0s
saberes que configuram a sua docéncia. Entre os debates sobre a formacdo esta o de
“ressignificar os processos formativos a partir da reconsideracdo dos saberes necessarios a
docéncia.” (PIMENTA, 2009, p. 17).

Esta subsecdo apresenta os saberes docentes segundo a tipologia de Gauthier et al.
(1998), Pimenta (2009) e Tardif (2013). O intuito é inventariar os saberes docentes sugeridos
pelos autores como requisitos a docéncia. Esse inventario sera importante para posteriormente
indiciar as especificidades dos saberes presentes no trabalho das professoras de Educagéo
Infantil, constituintes de sua identidade. Discutem-se, neste momento, os saberes docentes
teoricamente constituidos nas Gltimas décadas do século XX e inicio do século XXI. Ambos
0s pesquisadores entendem que a identidade das professoras € construida a partir da
amalgama de saberes tedricos, praticos e experienciais.

Nos estudos realizados por Gauthier et al. (1998) na obra ‘“Por uma teoria da
pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o saber docente”, 0s autores elaboram saberes
necessarios ao ensino e que serdo apresentados na sequéncia. Acreditam que “basear o ensino
no conhecimento do conteddo, no ‘bom senso’, na experiéncia, na intuicdo, no talento ou
numa vasta cultura ndo favorece de modo algum a formalizagdo de saberes e de habilidades
especificos ao exercicio do magistério.” E acrescentam que podem até revelar certa realidade,
porém impedem “a manifestagdo de saberes profissionais especificos, pois ndo relacionam a
competéncia a posse de um saber proprio ao ensino.” (GAUTHIER, et al. 1998, p. 28).

Neste sentido, Gauthier et al., (1998, p. 29) apresentam seis saberes requeridos para o
ensino “a fim de perceber melhor em que sentido e de que maneira a professora mobiliza
esses saberes.” S80 eles: (1) saber disciplinar; (2) saber curricular; (3) saber das ciéncias da
educacdo; (4) saber da tradicdo pedagodgica; (5) saber experiencial; (6) saber da acdo

pedagdgica.
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Quadro 1 — Saberes docentes na perspectiva de Gauthier et al. (1998).

- Produzido pelos pesquisadores e cientistas.
- Correspondem as diversas areas do conhecimento.
o - Estéo estruturados em formas de disciplinas.
Saber disciplinar - Conhecimento do contetido a ser ensinado.
- Conhecimento sobre a matéria.
- Saber da acdo pedagdgica produzido pelo professor no
ensino de sua disciplina.

- Saberes adquiridos pelo professor durante o processo de
Saber das ciéncias da formacéo ou em seu trabalho (conhecimentos profissionais).
- Conjunto de saberes a respeito da escola.
- Saber profissional especifico que ndo estd diretamente
relacionado com a acdo pedagdgica.

educacao

- Experiéncia e habito.
o - Muitas experiéncias permanecem confinadas ao segredo da

Saber experiencial sala de aula.
- Saberes feitos de pressupostos e de argumentos sem
verificagdo por meio de métodos cientificos.

Fonte: autora (2020).
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Pimenta (2009) apresenta no livro “Saberes pedagdgicos e atividade docente” trés
saberes necessarios ao exercicio da profissao professor: (1) saberes da experiéncia; (2) saberes
do conhecimento e (3) saberes pedagdgicos. A autora parte do pressuposto que a formacéo de
professores deva usar como ponto de partida e de chagada a pratica docente e pedagodgica
escolar em seus contextos. Assim, sera possivel articular e traduzir novos saberes, bem como
evidenciar novas praticas. (FUSARI apud PIMENTA, 2009). Reitera Pimenta (2009, p. 18)

que

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribui¢do ao processo
de humanizacdo dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que
desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes, valores que lhe
possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes a
partir das necessidades e desafios que o ensino como préatica social Ihes coloca no
cotidiano.

Portanto, a prética docente e pedagdgica permite articular saberes e também elaborar
novos. Esses saberes mobilizados na docéncia sdo elementos constitutivos da identidade da
professora e, como tal, constituem também suporte as licenciaturas a formacéo de professores.
A seguir, 0 quadro que apresenta os trés saberes considerados necessarios a docéncia na

perspectiva de Pimenta (2009).

Quadro 2 — Saberes docentes na perspectiva de Pimenta (2009).

- Oriundos até mesmo antes da formacéo inicial.
- Das experiéncias socialmente acumuladas.
Saberes da experiéncia - Da formacéo obtida em nivel médio, no magistério.

- Obtidos no cotidiano docente por meio da agao-reflexéao
e interacao com seus pares.
- Saberes especificos das licenciaturas.

Saberes do conhecimento - Relacionados aos contetdos ministrados.
- Saberes da disciplina, ou seja, do curriculo.
- S40 0s saberes que dizem respeito ao desenvolvimento da
atividade pelo professor, da forma didatica.

Saberes pedagbgicos - Envolve técnicas para ensinar e motivar o0 aluno no

processo de aprendizagem.
- Refere-se aos saberes cientificos do trabalho pedagogico.

Fonte: autora (2020).

Embora crescente, ainda “ha poucos estudos e obras consagrados aos saberes dos
professores. Trata-se, de fato, de um campo inexplorado, inclusive pelas proprias ciéncias da

educacdo.” (TARDIF, 2013, p. 32). Além disso, “0 saber docente é formado por vérios
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saberes provenientes de diferentes fontes.” (TARDIF, 2013). E justamente no enlace da
pratica cotidiana docente que se anunciam os saberes especificos da docéncia na educacédo
infantil — os existentes ou saberes a serem inventariados. Assim, cada época, cada contexto
historico, politico e social, demanda competéncias e habilidades, requeridas pelo seu tempo.
Tardif (2013, p. 35) anuncia que “todo saber, mesmo o “novo”, insere-Se numa duragédo
temporal, que remete a histéria de sua formacdo e de sua aquisi¢do.” Por isso, discutir a
formacdo docente e repensa-la requer dialogo com a tradi¢do e as novas demandas do tempo.
Tardif (2013) apresenta os saberes docentes como plurais e acredita que se constituem
pela formacdo profissional, pelos saberes disciplinares, pelos saberes curriculares e
experienciais. Esses quatro saberes docentes sdo discutidos em seu livro “Saberes docentes e
formagdo profissional.” A seguir, o quadro que caracteriza brevemente o conjunto de saberes

propostos por Tardif (2013).
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Quadro 3 — Saberes docentes segundo Tardif (2013).

Saberes da formacao
profissional

Saberes curriculares

Fonte: autora (2020).

- Decorrem das ciéncias da educacdo e da ideologia
pedagogica.

- Conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de
formacao de professores.

- O professor e 0 ensino constituem objetos de saber para
as ciéncias humanas e para as ciéncias da educacéao.

- A articulacao entre as ciéncias humanas e da educacgao e
a pratica docente se estabelece concretamente através da
formacéo inicial ou continua dos professores.

- Os saberes pedagdgicos apresentam-se como doutrinas ou
concepcgdes provenientes de reflexdes sobre a pratica
educativa.

- Os saberes pedagogicos articulam-se com as ciéncias da
educacao.

- Correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e métodos
a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta
o0s saberes sociais por ela definidos e selecionados.

- Apresentam-se concretamente sob a forma de programas
escolares (objetivos, conteldos, métodos) que os professores
devem aprender e aplicar.

Tardif (2013, p. 48) ap0s apresentar e conceituar os quatro saberes docentes, discute

que os professores quando apresentam limites no dominio dos saberes disciplinares,

curriculares e da formagao profissional, tal condi¢@o os leva a tentar “produzir saberes através
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dos quais ele compreende e domina na sua pratica.” Nessa situa¢do, 0S professores quando
interrogados, a maioria acredita fazer uso dos saberes praticos ou experienciais. O que
caracteriza esses saberes apontados pelos professores, “¢ o fato de se originarem da pratica
cotidiana da profissdo e serem por ela validados.” Para esclarecer, Tardif (2013, p. 48-49),

conceitua os saberes experienciais como

[...] o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica
da profissdo docente e que ndo provém das instituicdes de formacdo nem dos
curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias.
Sdo saberes praticos [...] e formam um conjunto de representacdes a partir das quais
os professores interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua préatica
cotidiana em todas as suas dimensdes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura
docente em acéo.

Para o autor, os condicionantes que elevam esta categoria a condicdo de saber tém a
ver com o habitus, que se transformam em “macetes” na docéncia e/ou tragos da
“personalidade profissional.” Conforme Tardif (2013, p. 49-50) os saberes da experiéncia
“[...] se manifestam, entdo, através de um saber-ser e de um saber-fazer pessoais e
profissionais validados pelo trabalho cotidiano.” E importante considerar que a professora
exerce a docéncia em um contexto e este ¢ repleto de “[...] simbolos, valores, sentimentos,
atitudes, que sdo passiveis de interpretacdo e decisdo, interpretacdo e decisdo que possuem,
geralmente, um carater de urgéncia”, que acabam produzindo saberes para o desafio cotidiano
do professor.

Compreender a identidade docente é fundamental para reconhecer as especificidades
docentes implicadas nas diversas etapas da educacdo. O processo identitario docente é envolto
de saberes, apresentados nesse primeiro movimento. Ha outros pesquisadores que discutem 0s
saberes docentes que fundamentam a docéncia, contudo, eles acabam sendo reiteradamente

repetidos.
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3 A FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL

A profissdo docente se instituiu por diferentes razdes e contextos historicos, o que
demarca também o perfil da professora e lhe atribui diferentes conhecimentos necessarios a
sua atuacdo profissional. No Brasil, estudos e pesquisas de (GOLDSCHMIED e JACKSON,
2006; KRAMER, 2008; CAMPOS, 2009; PIMENTA, 2009; BARBOSA, 2010; OLIVEIRA
2010; AZEVEDO, 2013; OLIVEIRA et al., 2019) dentre outros, contribuiram para que se
estruturasse o campo da formacdo inicial e continuada de professores como requisito
obrigatdrio a uma educacdo de qualidade.

Segundo Oliveira et al. (2019), a educacdo infantil foi impulsionada no Brasil no final
do século XX, apo6s a conquista da Constituicdo Federal de 1988 que garantiu o direito as
criancas de serem atendidas em creches e pré-escolas. Posteriormente, em 1990, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) reafirma e confere o direito a educacdo de forma publica e
gratuita a todas as criancas. Neste cendrio, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) 9394/96 avanca ao reconhecer a educacdo infantil como a primeira etapa da
educacao basica. Desde entdo, a educagdo infantil vem se configurando e se consolidando
como um espaco proprio de atuacdo, com saberes que constituem referéncia a pratica docente
e caracteristicas que garantam especificidade a cada etapa de formacao.

Inicialmente, da figura de professora de criancas ainda ndo escolares ndo se cobrava o
dominio e habilidades especificas para atuar na educacdo infantil. Como veremos, sua
imagem era constituida por mulheres, mées, cuidadoras, dona de lar, que se ocupavam do
papel de cuidar as criancas pequenas. Entendia-se que esses sujeitos ndo demandavam muitos
saberes. Bastava gostar de criancas e lhe oferecer cuidado, alimentacdo e higiene, que era o
suficiente. Na literatura da &rea essa perspectiva de educacdo dos pequenos era denominada
de assistencialista. (OLIVEIRA et al., 2019). No cenario das lutas pelos direitos feministas,
quanto a reivindicacdo pela educagdo das criancas pequenas, a formagéo das professoras de
educacédo infantil recebeu destaque, (OLIVEIRA et al., 2019) o que requer compreender
historicamente o percurso da formacéo das professoras para se chegar as especificidades da
docéncia na educagéo infantil.

No movimento que segue apresenta um breve histérico da formagdo dos professores,
sobretudo a constituicdo do espagco da educacdo infantil na educacdo brasileira e busca

compreender 0s muitos modos de fazer e ser docente nesta faixa etaria. S&0 muitos os
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desafios enfrentados pela docéncia na educacdo infantil, principalmente a partir do século
XXI, 0 que traz novas proposicoes e exigéncias a formacéo para quem trabalha com a idade

de 0 a5 anos e 11 meses.

3.1 Ser professora de educacao infantil: contexto histdrico e legal

Para entender o cendrio docente da educacdo infantil torna-se importa compreender as
diversas etapas da constituicdo deste campo de atuagdo, que propriamente se afirmou como
direito e garantia das criangas nas ultimas décadas. Esta etapa da educacdo basica ainda vem
se constituindo: de um lado pela especificidade de cada etapa da infancia e de outro pela
especificidade da docéncia e dos saberes especificos de cada faixa etaria. Estudos e pesquisas
que buscam discutir essa efetivacdo serdo abordados nesta secao.

Até meados do século XIX ndo existia atendimento de criangas em instituicoes
comunitarias como creches, parques infantis ou jardins de infancia no Brasil. (OLIVEIRA et
al., 2019). Com “o0 aumento da migracdo de moradores da zona rural para a zona urbana das
grandes cidades e com a Proclamagdo da Republica, fazendo surgir condi¢des para um
desenvolvimento cultural e tecnoldgico do pais”, (OLIVEIRA et al., 2019, p. 19) tem-se um
movimento intensificador com vistas ao atendimento das criangas pequenas.

O desejo de construir uma nacdo moderna pelas elites politicas impde novos preceitos
educacionais, também dirigidos a construcdo dos jardins de infancia, pois até entdo, 0s
maiores investimentos educacionais da época estavam voltados para 0 ensino primario.
(OLIVEIRA, et al., 2019). Contudo, as primeiras compreensdes davam conta de que 0s
jardins de infancia eram para atender as criancas mais pobres, com fins de caridade, de
assisténcia. Nao se cogitava oferecer jardins de infancia aos mais afortunados, de modo
privado. (OLIVEIRA et al., 2019). Isso se confirma, pois “foram criados em 1875, no Rio de
Janeiro, e em 1877, em Sdo Paulo, os primeiros jardins de infancia sob os cuidados de
entidades privadas. Apenas alguns anos depois, em torno de 1896, criam-se 0s primeiros
jardins de infincia publicos.” (OLIVEIRA et al., 2019, p. 19).

A partir do século XX, “a estrutura familiar tradicional e as concep¢des e formas de
cuidado das criangas pequenas sofreram profundas modificagdes devido a intensificacdo da
urbanizagdo e da industrializacdo.” (OLIVEIRA et al., 2019, p. 20). Esse movimento de
crescimento do operariado ganha forca e ha demanda pela contratacdo de mulheres nas
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fabricas. Assumir o trabalho fora de casa as levou a lutar e exigir seus direitos e também de
ter garantida a guarda e atendimento de seus filhos durante a jornada de trabalho em locais
coletivos e seguros. Assim, em 1919, o governo instituiu o Departamento da Crianca, que
prestava assisténcia a infancia, o que constituiu um grande marco politico da época, contexto
em que “as reivindicacOes operarias foram sendo canalizadas para o estado e atuaram como
forma de pressdo para que os 6rgdos governamentais criassem creches, escolas maternais e
parques infantis.” (OLIVEIRA et al., 2019, p. 20).

O ideério de creche da década de 1920 e 30 era estritamente assistencialista. Segundo
Oliveira (2019, p. 20), “[...] alguns centros urbanos que se industrializavam em nosso pais ndo
dispunham de infraestrutura urbana, como saneamento basico, moradias, etc., sofrendo o
perigo de constantes epidemias, [...].” Tudo isso demandava dos governantes que buscassem
solucBes préticas para a situacdo precéria de vida. Nesse cenario idealizava-se que “[...] a
creche seria um dos paliativos defendidos por médicos preocupados com as condi¢des de vida
da populagdo operaria, em geral moradora de ambientes insalubres.”

A discussdo sanitarista, outros debates agregam-se ao cenario, visto que “o prestigio
dado ao discurso médico foi sendo modificado pela preocupacéo de certos grupos sociais com
a organizacdo de instituicbes para evitar a marginalidade e a criminalidade de criangas e
jovens da populagdo mais carente.” (OLIVEIRA et al., 2019, p. 20). Assim, as creches e
parques infantis constituiam ambientes sociais que visavam a seguran¢a, a salde, a
alimentacdo das criangas pequenas, bem como, espacos de prevencdo da marginalidade e da
criminalidade.

Acerca das creches, até meados da década de 1950, manteve-se o discurso dos
governos e elites operarias como instituicdes destinadas a manter a promog¢do a salde e a
seguranca das criangas. Amplia-se de modo significativo os espacos oferecidos em vista da
crescente participagdo das mulheres no mercado de trabalho. Segundo Oliveira (2011, p. 101),
desde o inicio do século XIX, até a década de 1950, “o trabalho com as criangas nas creches
tinha assim um carater assistencial-protetoral. A preocupacéo era alimentar, cuidar da higiene
e da seguranca fisica, sendo pouco valorizado um trabalho orientado a educacdo e ao
desenvolvimento intelectual e afetivo das criancas.” Todavia, era evidente a diferenciacdo dos
espacos ocupados pelas criangas. Os abastados mantinham-se em jardins de infancia e os

menos favorecidos eram mantidos em creches e parques infantis. Viveu-se por longo periodo
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uma disparidade na garantia de acesso e qualidade do trabalho com as criancas em espagos
coletivos.

O contexto sociopolitico e econémico que vigorou ao final da década de 1950 e inicio
dos anos 60, possibilitou um avanco significativo para a educacdo. Em 1961 é aprovada a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 4024/1961, a qual coloca as escolas
maternais e os jardins de infancia no sistema de ensino. Porém, esse marco ainda nao garantia
praticas educativas especificas no atendimento de criangas pequenas, mas possibilitou que
novos olhares fossem langados a essa etapa formativa.

As criangas que recebiam atendimento nas pré-escolas, décadas de 1970 e inicio da de
80, eram orientadas sob a perspectiva de uma “educacdo compensatéria®”, ou seja, voltada a
preparacdo para a sua escolarizacdo no ensino fundamental posterior. Logo, o exercicio da
docéncia das criancas pequenas ndo se diferenciava das chamadas séries iniciais, mais
propriamente as series de alfabetizacdo das criancas escolares. Criticas a esse modelo

compensatério sdo referidos por Oliveira (2019, p. 23) e outros:

Sob a influéncia dos discursos feministas entdo circulantes nos grandes centros
urbanos, a pressdo da nova popula¢do de médes era por um trabalho pedagégico que
fugisse ndo s6 das perspectivas higienistas e custodiais em relacdo aos filhos, em
especial nas creches, como das orientaces que buscavam aplicar, na educacdo dos
menores, modelos tirados da tradi¢do da escola fundamental.

Com o crescimento dos espacos de creches, jardins de infancia e classes pré-primarias
do periodo, os ideais da educacdo infantil também sofreram alteracBes. Passou-se a
compreender que a educagdo da crianca fora de casa, em ambientes coletivos, merecia “[...]
um padrdo educativo voltado para os aspectos cognitivos, emocionais e sociais da crianca
pequena, com destaque a criatividade e a sociabilidade.” (OLIVEIRA et al., 2019, p. 24).
Contudo, no percurso desse renovado discurso educacional, ainda prevaleciam préaticas
compensatdrias e de assisténcia, dentre eles, “os programas assistenciais de baixo custo que

foram implementados, como as mées crecheiras, os lares vicinais®, creches domiciliares ou

8 Educacdo compensatdria, segundo Duarte (1986, s.p.), € o “[...] conjunto de medidas politicas e pedagdgicas
visando compensar as deficiéncias fisicas, afetivas, intelectuais e escolares das criancas das classes cultural,
social e economicamente marginalizadas, a fim de que elas se preparem para um trabalho e tenham oportunidade
de ascensdo social.”

% “As creches domiciliares existem em varias regides, com denominagdes diferentes. No Rio Grande do Sul
chamam-se Lares Vicinais,” e que “geralmente séo organizados em comunidades de baixo poder aquisitivo, com
vistas a atender as criangas das maes que trabalham fora.” (BONAMIGO, 1984, p. 35). Em suma, sdo espagos
ndo-escolares que que geralmente um grupo de mulheres de baixa escolaridade se ofereciam para trabalhar ou
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creches-lares, mostraram ser alternativas emergenciais e inadequadas, devido a precariedade
com que eram, em geral, realizadas.” (OLIVEIRA et al., 2019, p. 24). Até existiam algumas
creches comunitarias, que tentavam realizar trabalhos “pedagogicos” que valorizavam a
cultura, mas eram poucos e atendiam a camada privilegiada da sociedade, o que desfavorecia
ainda mais as familias pobres. Vivia-se realmente entre o dito e 0 ndo dito na lei, com
instituicGes, poucos recursos financeiros e sem garantia de acesso para todas as criancas das
mais diferentes classes sociais.

As maes diante da necessidade de trabalhar para trazer e manter o basico a familia
obrigava-se a aceitar o que lhe era oferecido a educacao dos filhos, mesmo sendo um direito.
Neste periodo, década de 1970 e 80, a educacdo pré-escolar se orientava sob a perspectiva da
escolarizacdo. Contudo, ao final de década de 1980 configurou-se um cenario promissor,
contexto em que se expande a municipalizacdo da educacdo infantil. (OLIVEIRA et al.,
2019). Neste percurso, 0s estudos e pesquisas voltados a essa etapa da educacdo ja davam
conta de que era preciso além da assisténcia, assegurar atividades pedagogicas voltadas as

aprendizagens da crianca:

Discussbes de pesquisadores em Psicologia e Educacdo sobre a importancia dos
primeiros nos de vida do desenvolvimento da crianga propiciaram algumas
mudancas no trabalho entdo proposto pelos discursos oficiais, com a valorizagdo de
atividades pedagdgicas mais sistematizadas, embora a preocupacdo com medidas de
combate a desnutri¢do continuasse a existir. (OLIVEIRA et al., 2019, p.25).

Educadores e pesquisadores questionavam a necessidade de unir esfor¢cos em seu
trabalho para amenizar as desigualdades sociais, oferecendo o0 mesmo servico a todos,
buscando também direcionar préaticas pedagogicas para o desenvolvimento linguistico e
cognitivo das criancas pré-escolares. Para contribuir a efetivacdo dessas préaticas visou-se a
politicas publicas que fomentassem e norteassem as agles a serem desenvolvidas. Entdo,
nesse periodo, houve a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988, resultado das lutas pela
democratizagdo do pais. A Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu a creche e a pré-escola
como um direito das criangas e um dever do estado e a ser cumprido pelos sistemas de ensino.
(OLIVEIRA, 2011). A luta pela educacio, articulada a outras demandas sociais de criancas e
adolescentes, foi promulgado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei Federal n.°
8.069/1990.

realizar trabalho voluntario de protecdo para as criancas de 0 a 6 anos, oferecendo cuidados de alimentacéo,
higiene e atividades recreativas. (BONAMIGO, 1984).
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Na década de 1990 acentuam-se 0s estudos e pesquisas com vistas ao cuidar e educar.
Esse marco educacional passa a ter destaque e ganha forca nos espacos educativos com a
promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 e o ECA de 1990, que reconhecem o direito
social da crianca pequena, apontando para a superacdo do carater assistencialista, que
historicamente orientou seu atendimento e “[...] atribuindo-lhe carater Unico de Educacdo
Infantil.” (AZEVEDO, 2013, p. 78). A essas leis agregam-se outras. Para Martins Filho
(2020) elas corroboram que as criangas passam a ter garantido seu direito a educacéo e ao
cuidado como binémio indissocidvel e eixo norteador da docéncia na educacdo infantil. E
acrescenta: “essa tendéncia impulsiona a definicdo de uma pedagogia com especificidades
para a Educacdo Infantil, tracando diferencas essenciais — de ampla repercussdo — entre o
trabalho docente de creche/pré-escola e o da escola do Ensino Fundamental.” (MARTINS
FILHO, 2020, p. 31).

O reconhecimento da educacéo infantil em suas especificidades potencializa o estudo
e pesquisas na perspectiva de construcdo de uma educacéo infantil de qualidade. A aprovacgéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica - LDBEN n.° 9.394 de 1996, que estabelece
diretrizes e bases para a educagdo nacional, inclui em seu texto o atendimento a criangas em
creches (até 3 anos de idade) e pré-escolas (de 4 a 5 anos), 0 que constitui a etapa denominada
de educacao infantil. Nesse cenario novos debates surgem em torno do atendimento a crianca
pequena, com vistas ao seu desenvolvimento integral, propondo rupturas na tradi¢éo
assistencialista da area. Ampliam-se, portanto, as discussdes em ambito nacional sobre a
educacdo e, neste contexto, sobre a educagdo infantil, sobretudo as especificidades
educacionais e pedagdgicas da etapa e acerca da docéncia nessas instituicoes.

Conforme Oliveira e outros (2019, p. 27), as institui¢cbes de educacdo infantil “[...]
devem propiciar as criancas experiéncias de aprendizagem significativa em um espaco
coletivo e rico em interagdes com adultos e outras criangas.” Além disso, espera-se dessas
praticas “que contribuam com o desenvolvimento infantil, de forma ampla e integrada, a partir
de diferentes aprendizagens, superando fragmentagdes historicamente constituidas no
atendimento aos diferentes grupos sociais”, como anunciado.

No enredo da luta pela conquista de uma educacao infantil de qualidade no @mbito das

politicas educacionais, destaca-se o papel das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Educacdo Infantil — DCNEI, regida pelo Parecer CNE/CEB n.° 20 de 2009'° e a Resolugio
CNE/CEB n.° 05/09. Nesse movimento entram em foco as propostas para a educacéo infantil,
conferindo-lhe autonomia e espaco para essas formularem suas orientagcdes para conduzir a
faixa etéria que compreende a creche e a pré-escola (atualmente 0 a 5 anos e 11 meses de
idade). Nas palavras de Oliveira e outros (2019, p. 28), “as diretrizes apresentam uma
definicdo de curriculo e principios basicos orientadores de um trabalho pedagdgico
comprometido com a qualidade e a efetivacdo de oportunidades de desenvolvimento para
todas as idades.” Apresentam objetivos e bases para a organizagdo curricular da educacao
infantil, que “devem servir de referéncia e de fonte de decisdes em relacdo aos fins
educacionais, aos métodos de trabalho, a gestdo das unidades ¢ a relagdo com as familias.”
(OLIVEIRA e al., 2019, p. 29).

As legislagOes citadas e referenciadas anteriormente (LDBEN, ECA, Constitui¢do
Federal de 1988, DCNEI), sdo apenas algumas, dentre um montante de outras legislacdes,
normativas e materiais existentes. A seguir, apresentam-se (Quadro 4) materiais redigidos a
educacdo infantil, todos elaborados pelo Ministério de Educacdo e Cultura — MEC entre 0s
anos de 2009 e 2019 (periodo encontrado). Os documentos!! fornecem subsidios importantes

para refletir sobre a docéncia com criancas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade.

Quadro 4 — Documentos a educacao infantil elaborados pelo MEC nos anos de 2009 a 2019.

ANO TITULO DA PUBLICACAO

2009 | Politica de Educacéo Infantil no Brasil: Relatério de Avaliacdo

2009 | Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI)

2009 | Indicadores de Qualidade na Educagéo Infantil

2009 | OrientacBes sobre convénios entre secretarias municipais de educacdo e
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos para a
oferta de educacéo infantil

2009 | Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais

100 Parecer CNE/CEB n.° 20 de 2009 traz de forma clara e objetiva a proposta das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educac¢do Infantil. J& a Resolucdo CNE/CEB n.° 05/09 expde na integra as DCNEI a serem
observadas na organizacdo de propostas pedagdgicas na educacdo infantil. As Diretrizes articulam-se com as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e retnem principios, fundamentos e procedimentos
definidos pela Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educacéo para orientar as politicas pablicas
na area, a elaboracéo, o planejamento, a execucdo e a avaliagdo de propostas pedagdgicas e curriculares.

11 Os arquivos podem ser acessados para leitura na integra na pagina do Ministério da Educagdo (MEC) na érea
que compete a Educacdo Infantil, através do link: http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-
basica/publicacoes?id=12579:educacao-infantil.



http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-basica/publicacoes?id=12579:educacao-infantil
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-basica/publicacoes?id=12579:educacao-infantil
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das Criangas

2011 | Deixa eu falar!

2011 | Monitoramento do Uso dos Indicadores da Qualidade na Educagéo Infantil

2012 | Oferta e Demanda de Educacéo Infantil no Campo

2012 | Brinquedos e Brincadeiras de Creche

2012 | Educagdo Infantil e Praticas Promotoras de Igualdade Racial

2012 Educa_(;éo_ infantil, igualdade racial e diversidade: aspectos politicos, juridicos,
conceituais

2012 | Educacdo Infantil: Subsidios para construcdo de uma sistematica de avaliacao

2013 | Andlise das discrepancias entre as conceituacdes de educacdo infantil do INEP e
IBGE, sugestdes e subsidios para maior e mais eficiente divulgacao dos dados

2013 | Estudo sobre a organizacdo dos espacos internos das unidades do Proinfancia —
(produto 2)

2013 | Estudo sobre a organizagdo dos espacos externos das unidades do Proinfancia —
(produto 3)

2013 | Duvidas mais frequentes sobre Educagdo Infantil

2014 | Educacdo Infantil do Campo: Proposta para a expansao da Politica

2014 | Educacdo Infantil - os desafios estdo sendo postos e o que estamos fazendo?

2014 | Literatura na Educagéo Infantil: acervos, espacos e mediagOes

2014 | Instrumento de acompanhamento da expansdo da oferta da educacdo infantil,
urbana e rural

2015 | Implementacdo do Proinfancia no Rio Grande do Sul: Perspectivas Politicas e
Pedagdgicas

2015 | Contribuicdes para a Politica Nacional: A Avaliacdo em Educacdo Infantil a Partir
da Avaliagdo em Contexto

2015 | Territério do Brincar: Didlogo com Escolas

2015 | Diretrizes em Acdo: Qualidade no dia a dia da Educacéo Infantil

2015 | Educacéo Infantil em Jornada de Tempo Integral: Dilemas e Perspectivas

2017 | Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

2018 | Parametros Nacionais de Qualidade da Educagdo Infantil

Fonte: autora (2021).

De modo geral, as publicagdes anunciam diretrizes, documentos e dados e também

divulgam elementos tedricos produzidos por pesquisadores brasileiros de renome na

educacéo, sobretudo da educacéo infantil. Nesse sentido, com a intencdo de assegurar uma

educacdo infantil de qualidade, as instituicdes devem assegurar “sua especificidade garantida


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33041-educ-infantil-organizacao-espaco-interno-proinfancia-produto02-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33041-educ-infantil-organizacao-espaco-interno-proinfancia-produto02-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33041-educ-infantil-organizacao-espaco-interno-proinfancia-produto02-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33041-educ-infantil-organizacao-espaco-interno-proinfancia-produto02-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33031-educ-infantil-instrumentos-acompanhamento-expansao-oferta-urbana-rural-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33031-educ-infantil-instrumentos-acompanhamento-expansao-oferta-urbana-rural-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
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em relacdo ao seu carater pedagogico e a formacdo dos profissionais que nela atuam.”
(OLIVEIRA et al., 2019, p. 28). Convém ressaltar, mesmo que as legislacbes e diretrizes
orientam a superacdo do cardter compensatorio da educacédo infantil, ainda existem, creches
assistenciais, ambientes que primam pelo brincar, pela higiene e a alimentacdo das criancas,
sob o0 cuidado de pessoas leigas e ndo propriamente de profissionais educadores
especializados. Essa forma de garantir cuidado e protecdo as criancas pequenas fora do
ambiente familiar ainda persiste, vista a ndo obrigatoriedade da frequéncia das criangas em
creches (até 3 anos de idade). E comum existirem espacos educativos formados por diversos
profissionais, sem haver necessariamente o atendimento integral da crianca, em ambientes
coletivos planejados para elas e com professoras qualificadas.

Os novos olhares dirigidos a crianca e a educacdo infantil pelas politicas educacionais,
pelos estudos e pesquisas da area, tornaram possivel compreender os infantes como sujeito de
direitos, que se desenvolvem por meio de interacdes e brincadeiras, que exploram o mundo a
sua volta de modo potente e criativo. Oferecer espacos para praticas diversificadas e que
complementam a acdo das familias, possibilita-lnes um leque de aprendizagens ricas e
significativas, pois ela é co-construtora e produtora de cultura, como pondera Cohn (2005).
Nesses cenarios “ela faz amizades, brinca com &gua ou terra, faz de conta, deseja, aprende,
observa, conversa, experimenta, questiona, constréi sentidos sobre o mundo e suas
identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura.” (PARECER CNE/CEB n° 20, 2009, p.
06).

Esse olhar atento de cuidado e educacdo lancado as criangas, hoje, € uma das marcas
da educacdo infantil. Antes vista como assistencialismo e salde, hoje, tém-se garantido
direitos a educacdo dos pequenos. Praticas pedagoOgicas desenvolvidas pelas maos de
profissionais e professoras qualificadas, com saberes e conhecimentos especificos de cada
faixa etaria, propde assegurar uma educacdo infantil de qualidade. Essa primeira etapa da
educacdao béasica, em termos de politicas publicas, é recente. Contudo, j& apresenta definicGes
e documentos norteadores importantes para auxiliar no processo de formagéo dos professores,
bem como, nas préaticas educativas. H4 muito que ser conquistado na educacdo infantil,
considerando a formacdo docente e as praticas educativas. Pimenta (2009) pondera que a
formacdo continuada deve usar como ponto de partida e de chegada a pratica docente e

pedagdgica escolar nos seus contextos. Pois sO assim, sera possivel articular, traduzir novos
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saberes e produzir novas praticas educativas. Na sequéncia discutem-se 0s saberes da

docéncia especificos para a atuacdo na educacdo infantil.

3.2 Saberes da docéncia na educagéo infantil

A docéncia na educacdo infantil requer um profissional com uma pluralidade de
saberes que constituem a especificidade de sua atuagdo com as criangas pequenas. Parte
desses saberes € oriunda de sua formacdo inicial que lhe possibilita um conjunto de
competéncias e habilidades para assumir um grupo de criangas e que o auxiliam diariamente
em seu trabalho de cuidado e de educacdo. A formacdo inicial, de nivel médio — Curso
Normal ou superior em Pedagogia, contempla em seu percurso formativo diferentes saberes
que, posteriormente na pratica pedagogica sdo confrontados com novos olhares, se
reconfiguram e sdo, sem divida, reconstruidos. Aos conhecimentos adquiridos na sua
formacdo inicial obrigatoria agregam-se, ao longo da sua profissdo, saberes da experiéncia
gue se complementam aos desafios da préatica pedagogica.

Nesta subsecdo busca-se apresentar, por meio da literatura na area, os saberes da
docéncia dirigidos a atuacdo das professoras na educacdo infantil. Para inventariar esses
saberes recorreu-se a pesquisadores da area, tais como Altino José Martins Filho (2020),
Elinor Goldschmied e Sonia Jackson (2006), Sonia Kramer (2011), Jalia Oliveira-Formosinho
(2011), Maria Carmen Silveira Barbosa (2000; 2010), entre outros.

Escrever sobre a educacéo infantil é pensar propriamente no sentido de sua existéncia:
0 cuidar e o educar. Um complementa o outro, pois mesmo em pensadores classicos, como
Kant, Rousseau, Comenius, etc., isso é evidenciado. A luta pelo estreitamento desse bindbmio
é permeada por grandes desafios. As politicas publicas efetivaram sua exigéncia em termos
discursivos, mas no ambito da pratica muito ainda se tem a avancar. Compreende-se assim
que as “praticas educativas e concepgdes acerca da educacdo da crianga pequena em creches e
pré-escolas foram sendo modificadas a partir de situagBes sociais concretas que, por sua vez,
geraram regulamentacGes e leis enquanto parte de politicas puablicas historicamente
elaboradas.” (OLIVEIRA, 2011, p. 79).



52

A faixa etaria de 0 a 3 anos!? historicamente esteve atrelada as areas da Assisténcia e
da Promocdo Social, assumindo caracteristicas mais assistenciais e de guarda das criancgas, 0
que diz respeito mais aos cuidados fisicos, da satde e da alimentacio (GUIMARAES, 2011).
E preciso considerar o movimento histérico da educacdo infantil e como a mesma foi
vencendo os desafios, conquistando espagos para chegar a concretizacdo da educacéo infantil
que tém-se hoje, ainda repleta de conquistas a serem feitas. Como reconhece Oliveira (2011,
p. 79):

O exame da historia da educacdo infantil tem evidenciado que a ideia de infancia é
uma construgdo historica e social, coexistindo em um mesmo momento multiplas
ideias de crianca e de desenvolvimento infantil. Essas ideias, perpassadas por
quadros ideolégicos debatidos a cada momento, constituem um importante mediador
das praticas educacionais em relacdo as criancgas.

Kramer (2011, p. 118) corrobora o entendimento de Oliveira quando evidencia que a
“educacdo infantil como direito se configura como conquista a partir de muitas e longas lutas
na histéria da sociedade brasileira.” Assim, pensar sobre as especificidades da docéncia na
educacao infantil é pisar em terreno que esté se consolidando, compilando estudos e pesquisas
tedrico-praticos para conhecer melhor o seu campo de atuacdo. Nessa perspectiva, segundo
Kishimoto (2011, p. 107), “desde tempos passados, acumulam-se 0s problemas na formacéo,
em decorréncia da pouca clareza do perfil profissional desejado nos cursos de formacéo
propostos. As contradi¢fes aparecem nos cursos amorfos que ndo respeitam a especificidade
da educacdo infantil.” H& que se compreender que exercer a docéncia na educacdo infantil é
adentrar num campo relativamente novo, cheio de descobertas, que possibilita compilar
estudos sobre a pratica e a docéncia cotidiana da educacéo infantil.

Oliveira-Formosinho (2011) aborda em seus estudos quatro aspectos que justificam e
respaldam que o trabalho na educacéo infantil se difere das demais areas de atuacdo. Segundo
ela, é possivel dar singularidade a profissionalidade das educadoras de infancia, trazendo: o
primeiro (1°) especificidade da profissionalidade docente das educadoras de infancia derivada
das caracteristicas da crianga pequena — globalidade, vulnerabilidade e dependéncia da
familia. Para a pesquisadora, “a crianga pequena tem caracteristicas especificas devido ao seu

estagio de desenvolvimento, aos seus processos de crescimento € a sua vulnerabilidade.”

12 Ressalta-se que na maioria dos estudos sobre a crianga e a educacdo infantil, encontra-se o recorte de 0 a 3
anos, pois o recorte feito pela BNCC (2017) sobre os trés niveis é recente e a partir de entdo passam a incorporar
0S novos estudos.
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(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011, p. 135). Ou seja, a crianca € mais dependente nos
aspectos fisicos, emocionais e sociais, pois esta em processo inicial de desenvolvimento.

Sendo assim, h&a uma relacao de

[...] dependéncia da crianca em relacdo ao adulto nas rotinas de cuidados (higiene,
limpeza, saide) chama a atencéo da vulnerabilidade da crianca devido a sua tenra
idade. [..] E um ser fragil, que necessita de cuidados fisicos e psicoldgicos
constantes, o que da ao adulto o direito de regular o seu ambiente fisico. E um ser
dependente dos outros para a satisfacdo das suas necessidades durante um largo
periodo de tempo, mas que simultaneamente, fala desde cedo “cem linguagens.
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011, p. 136).

De fato, a professora de criangas pequenas necessita de um saber fazer que reconheca
estas caracteristicas da primeira infancia, o que demanda competéncias especificas em sua
atuacdo profissional junto a educacdo infantil. O segundo (2°) aspecto reconhece a
especificidade da profissionalidade docente das educadoras de infancia derivada das
caracteristicas das tarefas — a abrangéncia do papel de educadora de infancia. Para a
pesquisadora, a educadora de infancia desempenha uma diversidade de tarefas que muitas se
assemelham a de outros educadores, mas na educacdo infantil somam-se a estas outras mais, o
que a leva a ter um papel mais abrangente. Para complementar o que evidencia Oliveira-
Formosinho, Katz e Goffin (1990, p. 197) ja elencavam sete elementos que configuram a

diferenga entre esse profissional da primeira infancia de outros educadores:

(1) Ambito alargado do papel da educadora de infancia que deve assumir
responsabilidade pelo conjunto total das necessidades das criangas e pelas
correspondentes tarefas desenvolvimentais; (2) A diversidade de missGes e
ideologias; (3) A vulnerabilidade da crianga; (4) O foco na socializacdo; (5) A
relacdo com os pais; (6) As questdes éticas que relevam da vulnerabilidade da
crianga; (7) O curriculo integrado, pois que nas suas proprias palavras “em principio,
quando mais nova é a crianca, mais alargado é o ambito das responsabilidades pelas
quais o adulto deve prestar contas da sua funcéo.

Nesse sentido, é inegavel que a educacdo infantil contemple uma rotina que diga
respeito aos cuidados de higiene, limpeza e alimentagdo, advinda dessa vulnerabilidade
existencial discorrida anteriormente.

O terceiro (3°) aspecto apontado por Oliveira-Formosinho (2011) que diferencia a
docéncia em etapas diferenciadas envolve a especificidade da profissionalidade docente das
educadoras de infancia baseada numa rede de interagcdes alargadas. A autora propGe uma

espécie de triade que o educador deve manter ao longo de sua profissionalidade, que envolve
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0 contato e dialogo permanente com a sua auxiliar de sala de aula; interacdo com psicologos e
assistentes sociais da instituicdo de ensino que atuam para as criancas pequenas; e também, o
vinculo que deve manter constantemente com os pais e/ou familia da crianca. “Podemos
assim dizer que a interaccdo, a Varios niveis e com varios parceiros, estd no coragdo da
profissionalidade das educadoras.” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011, p. 138). Ndo que 0s
demais educadores ndo demandem essa tarefa, mas na educacéo infantil isso ocorre com mais
intensidade e frequéncia.

Para finalizar os quatro aspectos abordados pela pesquisadora Oliveira-Formosinho
(2011, p. 135), o quarto (4°) refere-se a especificidade da profissionalidade docente das
educadoras de infancia ¢ uma profissionalidade baseada na “integracdo e nas interacgdes —
entre o conhecimento e a experiéncia, entre as interaccdes e a integracao, entre 0s saberes e 0s
afetos”. De fato, ser educador da crianga pequena, requer compreender e reconhecer sua
vulnerabilidade, estar rotineiramente em didlogo com outros profissionais envolvidos no
processo educativo, além de interagir constantemente com a familia da crianca e buscar

estreitar o vinculo afetivo com ela. Na compreensdo da pesquisadora,

A globalidade da crianga pequena acresce sua fragilidade, necessitando a crianca de
cuidados constantes como base para o seu desenvolvimento. H4 na educacdo de
infancia uma interligagdo profunda entre educacdo e “cuidados”, o que contribui
igualmente para a abrangéncia do papel da educadora em relagdo aos professores de
outros niveis educativos. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011, p. 139).

Diante dos argumentos elencados por Oliveira-Formosinho e contribuicbes de Katz e
Goffin (1990), que ao final do século XX ja sinalizavam avancos no papel desenvolvido pelos
professores de educacdo infantil, é possivel afirmar que a docéncia com as criancas é
fundamentalmente plural, pois demandam muitos saberes. Atualmente, retorna o discurso
acerca da especificidade de formacéo para o desenvolvimento profissional de docentes para a
educagdo infantil, “[...] a partir do qual serdo desenvolvidas todas as acgbes de ensino-
aprendizagem que tenham como finalidade os saberes, as habilidades e as competéncias do
profissional em formagdo para lidar com o desenvolvimento da crianca.” (LEITE, 2011, p.

194). Ainda, segundo o autor,

Sem davida, torna-se fator essencial a formacdo dos profissionais da educacdo
infantil, quando a meta é a qualidade do atendimento dessas criangas. Somente uma
consequente qualificagdo profissional dos educadores pode trazer competéncias e
saberes necessarios, capazes de alterar o cotidiano das instituicbes, revertendo em
melhoria no desenvolvimento infantil. (LEITE, 2011, p. 194).
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Em consonancia com o autor, leituras e estudos na area, reiteram que hoje a formacéo
dos professores, especialmente para a educacdo infantil, é palco de muitas conquistas
legislativas e documentos que orientam e norteiam o trabalho docente, 0 que necessita,
evidentemente, de organizacao e ser posto em contrapartida ao que se vem desenvolvendo nas
escolas infantis. A universidade necessita dialogar constantemente com o cotidiano dos
profissionais da educacdo infantil para repensar constantemente seu curriculo e a formacéo
oferecida. De fato, “a eficdcia da educacdo infantil depende, em grande parte, de um quadro
de profissionais altamente qualificados e fortemente motivados e compromissados para
exercerem as novas competéncias postas pela legislacdo atual.” (LEITE, 2011, p. 195). De

acordo com Silva (2011, p. 210),

Somente conseguiremos constituir uma politica efetiva de formag&o de profissionais
para a educacdo infantil, tanto para a habilitacdo profissional quanto no que se refere
a formacgdo continuada, se as exigéncias formadoras se dispuserem a, efetivamente,
dialogarem com as experiéncias dos sujeitos dessa formagdo. A relacdo educativa
entre adultos e criancas estd estabelecida nas praticas dos grupos como praticas
culturais e € preciso consideré-la para que possamos dialogar entre si.

Enquanto se luta pela qualificag&o profissional inicial e continuada da professora de
educacdo infantil é preciso reconhecer que muito ja se avangou sobre as praticas
compensatdrias historicamente presentes no cuidado dos pequenos. Sustenta-se, hoje, saberes
docentes especificos para atuar com as criancas pequenas nas escolas infantis. Pois essas
escolas séo espacos de vida coletiva, em que ocorrem 0s encontros das singularidades de
adultos e criancas. Espacos de didlogos, brincadeiras, momentos de alimentacdo e higiene,
enfim, de cuidado e educacdo. Ou seja, 0 que se compreende por crianca, infancia,
concepcdes de desenvolvimento e aprendizagem, diferentemente do ambiente domeéstico,
marcam a especificidade do trabalho das professoras. Entdo, “nesse lugar, junto com seus
amigos e amigas, sob a coordenacao de adultos especializados, as criangas tém a possibilidade
de experimentar, aprender e construir relagdes afetivas.” (BARBOSA, 2010, p. 03). Ainda,

segundo a autora

A escola, por meio de seus gestores e professores, tem o compromisso de construir
relacbes com as familias. As relacfes podem ser propiciadas por distintas formas de
encontro, mais ou menos formais, em situacdes individualizadas ou coletivas que
favoregcam a escuta e as trocas. [...] Assim, as familias irdo sentir-se valorizadas e



56

reafirmadas em sua funcdo parental de responsaveis pela educacdo de seus filhos.
(BARBOSA, 2010, p. 06-07).

E essencial que a professora estabeleca uma relagdo horizontal com a familia e a
escola, pois esta é mais uma especificidade que compde o trabalho cotidiano da educacao
infantil. A LDBEN/96 traz em seu Art. 29 que a educagéo infantil, constituindo a primeira
etapa da educacdo bésica, tem dentre outras finalidades, também complementar a acdo da
familia e da comunidade®3. Além disso, Barbosa (2010, p. 03) afirma que “as diretrizes
apresentam a escola de educacdo infantil como um espaco educacional que tem o importante
papel de compartilhar, de forma indissociavel, a educacéo e o cuidado das criangas pequenas
com suas familias.” Por isso, € fundamental que a escola e a familia mantenham o didlogo
cotidiano e o compartilhamento de tarefas.

Em muitas situacfes ha resisténcia por parte dos profissionais das escolas infantis,
principalmente do professor, por ser responsavel pela turma, em convidar a familia da crianca
para participar das tarefas desenvolvidas pela instituicdo de ensino. Tal situagéo evita criar um
vinculo rotineiro para conversar sobre a crianga com a propria familia, de forma a dar abertura
para ouvir os seus pedidos e desejos. Porém, no entendimento dos pesquisadores € um
trabalho que deve ser considerado como parte da rotina das instituicdes de educacédo infantil,
para o melhor desenvolvimento da crianga, pois ¢ ela que “perde” em qualidade quando ndo
buscam trabalhar essa relagdo. Conforme Barbosa (2010, p. 4), “as familias ndo podem ser
vistas apenas como usuarias de um servico, mas como colaboradoras, isto €, co-autoras do
processo educacional, pois € preciso sintonia quando se trata de educar uma crianca pequena
ou um bebé.”

Outro aspecto importante para compor o quadro das especificidades da docéncia na
educacdo infantil, diz respeito ao ambiente fisico oferecido para as criancas, ou seja, 0 seu
espaco de convivéncia na institui¢do infantil. Na visdo de Barbosa (2010, p. 07), “[...] os
ambientes tém uma linguagem silenciosa, porém potente. Eles nos ensinam como proceder,
como olhar, como participar.” Os estudos tedrico-praticos tém langado outro olhar a crianga'®,

concebendo-a como rica, ativa, competente e co-construtora do seu conhecimento (COHN,

13 Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade. (LDBEN, 1996, artigo 29).

14 Superou-se a ideia fragmentada de que a crianga é um ser fragil, imatura e dependente a todo o0 momento do
adulto.
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2005), no entanto, os profissionais que a cuidam e a educam precisam oferecer espacos
coletivos para que isso aconteca.

A professora de educacgdo infantil comunga da ideia (ou ao menos deveria) de ter “uma
sala limpa, organizada, iluminada, com acessibilidade aos materiais, objetos e brinquedos é
muito diferente de uma sala com muitos moveis, com objetos e brinquedos fora do alcance
das criangas ¢ escura ou abafada.” (BARBOSA, 2010, p. 8). Sustenta-se que “0S ambientes
precisam ser coerentes com as necessidades das criangas, proporcionando situagdes de
desafio, mas também oferecendo seguranga.” (BARBOSA, 2010, p. 8). A professora e &
instituicdo de educacdo infantil cabe dispor um espago e um ambiente instigantes, desafiador,
planejado que convide a crianga a explorar, a criar, a “curiosar” e construir autonomia de
forma ‘natural’.

Ao falar de ambientes desafiadores entende-se que a sala de aula deve possibilitar a
crianca um ambiente de estimulo e de aprendizagem. E fundamental que “as criancas
pequenas tenham contato diario com a luz do sol, o ar fresco e possam observar e interagir
com a natureza. Acima de tudo, 0 espaco em que as criangas vivem tanto tempo requer ser
prazeroso, bonito, relaxante, alegre.” (BARBOSA, 2010, p. 08). As pesquisas reconhecem 0s
beneficios da aprendizagem pela crianca quando em contato com a natureza.

E o que falar do tempo? Barbosa (2010, p. 8) define perfeitamente: “[...] talvez o
tempo seja um importante elemento para a definicdo da especificidade [...]. As crianc¢as
pequenas precisam de tempo, de tempos longos para brincar, para comer, para dormir,
Tempos que sejam significativos.” E para isso, 0 olhar da professora requer muita sutileza.
(BARBOSA, 2010; MARTINS FILHO, 2020). Sutileza para reconhecer que o imprevisivel
faz parte, que o planejamento é flexivel e que a escola, acolha as criancas pequenas diferentes,
que se apresentam em diversos tempos, cada qual com seu “fuso horario”, mas que todas,
especialmente todas demandam delicadeza. Por isso, que se ouve tanto que a educacao infantil
é feita de afetos.

As criancas, diante dos contextos apresentados, “[...] tém a ardua tarefa de
compreender e significar o0 mundo e precisam de tempo para interagir, para observar, para
usufruir e para criar.” (BARBOSA, 2010, p. 09). Por isso, a organizacao da jornada diaria da
crianga na creche, “precisa contemplar as necessidades das criangas, sejam elas de ordem

bioldgica, emocional, cognitiva ou social, e também oferecer tempos de individualizacéo e de
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socializagdo” (BARBOSA, 2010, p. 09), elementos fundamentais para o desenvolvimento
integral da criancga.

O cenério recente da pedagogia da e para infancia surge como palco para apresentar
novos desafios a educagdo infantil. Ela exige e sinaliza que hd um corpo de conhecimentos
especificos para o trabalho com criangas pequenas. Martins Filho (2020, p. 14) compreende
que € preciso “desocultar o trabalho invisivel e socialmente pouco valorizado das educadoras
e dos educadores de infancia.” Ou seja, aos olhos da sociedade que frequentemente
compreende a educacdo infantil como tempo de brincadeira, e, portanto, a professora s6
brinca, torna-se imperativo reconhecer que a crianca aprende brincando! Os espacos coletivos
infantis devem oferecer momentos de imaginacdo, faz de conta, brincadeiras, jogos, histdrias,
cantigas, por meio de acdes livres e dirigidas, todas assumindo intencionalidade pedagdgica,
provocada pelo trabalho diério da professora.

Se despir da condicdo de professora, parece ndo possivel. Professora € professora em
todos os lugares, em qualquer tempo e espaco. Ele pode até sair da escola ao fim do seu
horério de expediente, mas a sua identidade social é sempre demarcada como a professora
Alice, a professora Maria, por exemplo. Professora € visibilidade, por isso sempre vive se
constituindo enquanto docente e, para tanto, precisa ter autonomia para construir e defender
seu espaco. Martins Filho (2020, p. 26) chama atengéo para o fato de que “a forma pela qual o
professor e a professora concebe, intenciona, organiza e executa seu fazer-fazendo da
docéncia no decorrer da vida cotidiana subjaz uma concepcao de crianca, infancia, educagéo e
Educacdo Infantil”, e isso € requisito a trajetoria de formacao académica da professora.

Chama atencdo o fato de que os Cursos de Pedagogia que formam os profissionais
para atuarem na educagdo infantil utilizam o mesmo plano curricular para “formar
profissionais para todos os niveis da educacdo: educacdo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental, educacdo de jovens e adultos, ensino meédio, gestores, tecndlogos entre outros,
pratica que se distancia da otica profissional.” (KISHIMOTO, 2011, p. 109). A autora ressalta
que para dar conta da demanda, “o curso dilui-se na fragmentagéo disciplinar e perde solidez.
H& de tudo um pouco com generalidades que ndo levam a compreensao da malha complexa
do saber e fazer pedagogicos.” (2011, p. 110).

Considera-se que, se 0s cursos de Pedagogia continuaram a formar profissionais para
atuar em diversos espacos educacionais, em um curto periodo de tempo, haverdo lacunas na

formagéo docente da professora de educacdo infantil. Entende-se e defende-se que a educacgéo
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de 0 a 5 anos e 11 meses requer uma variedade de saberes para atuar com as criancas dessa
etapa. De fato, avalia Kishimoto, “¢é preciso considerar o saber educativo como area de saber
especifico, ndo genérico.” (2011, p. 110). A pedagogia da infancia, enquanto conceito aberto,
reafirma a especificidade da docéncia na educagdo infantil, pois define “[...] gradativamente
um conjunto de préticas e preceitos pedagogicos, que passam a orientar a docéncia e questdes
correlatas aos seus afazeres no decorrer da vida cotidiana.” (MARTINS FILHO, 2020, p. 31).
E esse conjunto de praticas e preceitos pedagdgicos corresponde aos saberes docentes
especificos a atuacdo na educacao infantil. O autor identifica em suas pesquisas acerca das
minucias da vida cotidiana infantil que essas “muitas vezes sdo consideradas aparentemente
sem importancia e, por isso, menosprezadas e banalizadas.” (MARTINS FILHO, 2020, p. 37).

Neste sentido, a educacdo infantil requer ser reconhecida em seu tempo e espaco,
considerando suas especificidades diarias. Somando-se a isso, é na préatica cotidiana que a
professora mobiliza tais saberes e constréi a sua préopria profissdo, para aléem dos saberes
apreendidos em sua formacdo inicial. No entanto, a pratica docente demanda conhecimentos
especificos para essa faixa etaria de atuacdo e que a professora vai lapidando em suas acoes

concretas cotidianas.

Na Educacdo Infantil as mindcias da vida cotidiana estdo relacionadas ao principio
de cuidado e educacéo, dimensdo norteadora da especificidade desse segmento
educacional e pedagdgico. Reveladoras, portanto, da complexidade, heterogeneidade
e multiplicidade da docéncia nessa etapa da educacéo, ainda que ndo lhes atribuimos
a importancia de que se revestem. (MARTINS FILHO, 2020, p. 40).

O autor ao afirmar a complexidade e a multiplicidade da docéncia na educacéo infantil
refere-se a diversidade de saberes que este mobiliza em sua préatica docente com as criancas
bem pequenas. O imaginario social que considera as tarefas da educacdo infantil como
simples, sem cunho didatico e sem valor formativo desvaloriza a profissdo. Esse conjunto de
acOes de cuidado e de educacdo das criangas sdo importantissimas a sua formacdo. Oliveira

(2011, p. 47) descreve esses momentos:

Os cuidados ministrados na creche e na pré-escola ndo se reduzem ao atendimento
de necessidades fisicas das criangas, deixando-as confortaveis em relacdo ao sono, a
fome, a sede e a higiene. Incluem a criagdo de um ambiente que garanta a seguranga
fisica e psicologica delas, que Ihes assegure oportunidades de exploracdo e de
construcdo de sentidos pessoais, que se preocupe com a forma pela qual elas estdo se
percebendo como sujeitos. Nesses ambientes de educacdo, a crianga se sente
cuidada. Sente que hd uma preocupagdo com o seu bem-estar, com seus sentimentos,
com suas producdes, com sua autoestima. Educar e cuidar sdo formas de acolher.
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Essas vivéncias devem ser mantidas na vida coletiva das criancas bem pequenas em
seus espacos de convivéncia. Assim, compete reforcar que as propostas pedagdgicas da
educacao infantil incorporem de maneira cuidadosa e rotineira, trés principios, fundamentados
nas DCNEI, que sdo: éticos, politicos e estéticos. Essa triade promove a autonomia e o
respeito a coletividade, reconhecendo as diferentes culturas, identidades e singularidades;
favorece a cidadania, exercicio critico e democréatico; bem como, fomenta a sensibilidade, a
criatividade e a liberdade de expressdo com vistas as diferentes manifestacBes artisticas e
culturais (BRASIL, 2010). Esses saberes constituem requisitos a pratica do planejamento da
professora de educacdo infantil, nas relacdes diarias com seus pares, professoras e demais
profissionais presentes na instituicao.

A partir das reflex@es, leituras, pesquisas e documentos que orientam a acao e a préatica
pedagogica na educacéo infantil, elaborou-se um quadro (Quadro 4) com saberes da docéncia
a educacao infantil (0 a 5 anos e 11 meses de idade), constituindo assim, saberes inventariados

para a docéncia com bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas:

Quadro 5 - Saberes inventariados acerca da docéncia na educagéo infantil

SABER ALGUNS PESQUISADORES/REFERENCIAS
Documentos orientadores: (RCNEI, 1998); (DCNEI, 2010); (BNCC, 2017)
Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (1998);
Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (2010);

Base Nacional Comum Curricular
(2017)

Psicomotricidade (CUENCA; RODAO, 1984); (MELLO, 1989);
(CAUDURO, 2002); (FONSECA, 2008)

Planejamento (OLIVEIRA et al., 2019)
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Cuidar e educar

Educacdo infantii em tempo (RODRIGUES, 2012), (MOLL, 2012), (ARAUJO et
integral al., 2015), (BARBOSA; RICHTER; DELGADO,
2015)

(ORTIZ; CARVALHO, 2012); (AZEVEDO, 2013)

Gerenciando e trabalhando em
uma creche

Musicas/cantigas de roda (PONSO, 2014)

Alimentacao e higiene (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006)

Literatura infantil/Contacdo de (ABRAMOVICH, 2001); (BUSATO, 2006);

(GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006)

historias (SISTO, 2012)

Vinculo familia e escola (ORTIZ; CARVALHO, 2012)

Rotinas (BARBOSA, 2000); (MARTINS FILHO, 2020);
(BUENO, 2018)

Fonte: autora (2021).
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Este quadro auxiliara a pensar a docéncia na educacéo infantil de modo especifico. A
seguir, descreve-se sobre alguns (breves) saberes acerca da docéncia com bebés (zero a 1 ano

e 6 meses), pensando-se a partir das suas peculiaridades.

3.2.1 Saberes da docéncia com bebés (zero a 1 ano e 6 meses de idade)

A docéncia com bebés (zero a 1 ao e 6 meses) requer um profissional comprometido
com a sua especificidade, a comecar pela dependéncia que esta faixa etaria demanda, por um
adulto que Ihe acompanhe e auxilie nas suas necessidades pessoais e coletivas. Esta subsecdo
busca refletir sobre algumas propostas que se diferem da atuacdo com as criancas bem
pequenas, mesmo que ambas se enquadram enquanto creche (0 a 3 anos e 11 meses de idade).
Isso nédo quer dizer, que os saberes sejam totalmente diferentes, mas sim, que a abordagem da
professora junto aos bebés, seja considerando sua fase de desenvolvimento humano.

Conforme enunciado na se¢do anterior, a infancia requer cuidado, educacao, higiene,
alimentacdo, entre outros saberes. Na docéncia com bebés, a professora ha de ter além de
todos esses conhecimentos gerais, que lhe difere da docéncia em outros niveis de ensino,
saberes que envolvam a atuacgao para com criancgas de zero a 1 ano e 6 meses de idade.

A professora de bebés deve reconhecer sua especificidade no trabalho no que diz
respeito as diferentes linguagens do bebé, como por exemplo, o choro. Chorar para um bebég,
pode significar muitas coisas: fome, sono, dor, frio/calor, medo, entre outros. Para
Goldschimied e Jackson (2006, p. 100), “[...] o choro continuado e persistente dos bebés em
uma creche sempre indica que algo est4 faltando no cuidado oferecido a eles.” Sendo assim,
chorar ¢ uma linguagem e a professora vai compreendendo os “choros” do bebé conforme vai
interagindo e tendo mais contato com as criangas, com o passar dos dias.

Na alimentagédo dos bebés, ha todo um cuidado para que 0 momento do desmame ou
entdo, a introducdo alimentar, ocorra da melhor forma possivel. Segundo as autoras
Goldschimied e Jackson (2006, p. 103), o adulto possui um papel ativo e deve respeitar o
ritmo da crianca, “oferecendo a colher exatamente no momento em que der o sinal, abrindo os
labios, de que estd pronto para receber mais comida.” Caso contrario, o bebé podera sentir a
ansiedade por parte da educadora e iniciar uma “batalha de vontades” que podera o levar a ter

“dificuldades na alimentac¢ao” (Ibidem, p. 103). Também, a partir do momento que a crianga
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passa a segurar alguns alimentos com a méo para ingeri-lo, é preciso ter atencdo e cuidado,
além de estimular sua autonomia para a alimentacao.

Outro aspecto a ser considerado é o sono. A professora desta faixa etaria, requer
compreender que o bebé, quanto mais pequeno for, dorme por muitas horas e isso requer
organizar a rotina na creche. O sono é fundamental para o seu crescimento e desenvolvimento
e muda muito més apds més. Por isso, demanda o olhar sensivel e atento da professora, que
tem em maos, na maioria das vezes, um grupo de bebés com diferentes meses de idade.

Ainda, nesta faixa etéria, todos os bebés fazem uso de fraldas. Como ja evidenciado na
escrita deste trabalho sobre a importancia desse momento enquanto construcdo de vinculo
entre 0 adulto e a crianca, a professora deve planejar estes momentos na sua rotina e
compreender que a troca de fraldas pode ser necessaria a qualquer momento, o que demanda
olhar atento, de cuidado e educacéo.

Além desses aspectos mencionados, a professora deve estar atenta ao uso de roupas do
bebé. Atentar-se ao frio ou ao calor e também a temperatura do bebé. Que a criangca possa
fazer uso de roupas limpas e confortaveis para mover-se pelos espacos a ele oferecidos e
adequadas a temperatura do ambiente.

Nesta faixa etaria, deve-se oferecer brinquedos limpos, com pecas maiores para que as
criancas ndo o coloquem na boca sem a professora perceber e que sejam coloridos.
Goldschimied e Jackson (2006) sugerem alguns brinquedos para bebés na creche: animais de
plastico ou borracha (que ndo sejam tdxicos); ursinhos de pelicia; blocos de empilhar ou de
encaixe; lata com furo para colocar bolas. Além desses, sugere-se fazer uso de livros de
plastico, brinquedos sonoros; chocalhos; panos para interagir “sumiu/achei”, entre outros, que
sejam de diferentes cores e tamanhos e envolvam diversas texturas para o bebé manusear.

Aqui, portanto, buscou-se refletir brevemente sobre saberes especificos da docéncia
com os bebés (zero a 1 ano e 6 meses de idade). Ressalta-se que alguns desses saberes sdo
partilhados na docéncia com criangas bem pequenas, porém com novos olhares, estimulos e
adaptacbes (quando necessario). A proxima subsecdo busca apresentar 0s saberes

inventariados acerca da docéncia com as criangas pequenas (4 a 5 anos e 11 meses de idade)
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3.2.2 Saberes da docéncia com criancas pequenas (4 a 5 anos e 11 meses de idade)

Este subtitulo do capitulo, busca inventariar os saberes da docéncia requeridos na
atuacdo com as criangas pequenas, ou seja, da pré-escola (4 a 5 anos e 11 meses de idade)*®.
Hé& poucas obras publicadas que abordam o trabalho das professoras especificamente com esta
faixa etaria. Contudo, encontra-se subsidio tedrico em livros que vinculam a docéncia junto
aos bebés e criancas bem pequenas, o que orienta o trabalho conjunto em creches e pré-
escolas (0 a 5 anos e 11 meses de idade).

Outro aspecto que chama a atencdo, € para o fato de que os cursos de formacéo
inicial em Pedagogia ainda condicionam a formacédo para a docéncia na educacdo infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental, o que gera discussGes acerca da especificidade da
atuacdo das professoras as criancas da creche e pré-escola, pois é corriqueiro encontrar
praticas centradas na preparacdo das criangas para o seu primeiro ano da alfabetizagdo. Neste
sentido, “[...] a suspeita é que [...] a formacao oferecida ndo esteja contemplando devidamente
as especificidades da educacdo das criangas na pré-escola e nas creches.” (GATTI e
BARRETTO, 2009, p. 258).

Diante dessas incertezas, tem-se recentemente a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de 2017, que orienta que a docéncia na pré-escola dé continuidade aos saberes
desenvolvidos pelas criancas da creche, porém ampliando as vivéncias e experiéncias das
criancas de 4 a 5 anos e 11 meses de idade. Isso se justifica pela organizacdo disposta no
documento acerca dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, dispostos em 5
Campos de Experiéncia, que vincula uma continuidade no trabalho desenvolvido com a pré-
escola, a partir do que ja compreendem as criangas bem pequenas.

Auxilia nesta compreensao, Vygotsky (1989) que desenvolveu em seus estudos de
Psicologia trés niveis que orientam o desenvolvimento da aprendizagem pelo sujeito, sendo
eles: desenvolvimento real; desenvolvimento proximal e desenvolvimento potencial. Assim, o
primeiro esta ligado as etapas j& alcangadas pela crianca, ou seja, se refere aquilo que ela €
capaz de realizar sozinha, aos saberes ja consolidados. O segundo, conhecido na Pedagogia

por Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) refere-se a distancia entre o primeiro e o

15 Optou-se por fazer o recorte e deixar a faixa etaria dos bem pequenos (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses de
idade) para as discussOes apenas na parte final da dissertagdo ao apresentarem-se a analise dos dados, com vistas
a manter a proposta da dissertacdo de indiciar os saberes das professoras para esta etapa dos bem pequenos,
dialogando com os autores que versam sobre a educacéo infantil.
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terceiro nivel, sendo assim, um mediador. E o terceiro nivel, consiste naquilo que a crianca
realiza com o auxilio de outra pessoa, mas vira a fazé-lo sozinha. Assim, a crianca da
educacdo infantil passa por etapas que lhe sdo gradativas, ampliando seu repertdrio de
aprendizagens, por meio das vivéncias e experiéncias.

As criancas por volta dos seus 4 anos de vida possuem autonomia para realizarem
muitas coisas. Suas Vvivéncias e experiéncias contribuiram para que nesse periodo da sua
infancia desenvolvessem o0 que chamamos de atitudes, habitos e valores, que serdo
enriquecidos continuadamente. Compete a professora, entdo, potencializar os seus repertdrios
de pesquisa, de investigacdo e de aprendizagem para que se sintam pertencente ao mundo
sociocultural e nele, também sejam produtoras de conhecimento e cultura.

Como ja dito anteriormente, a pré-escola € uma continuidade daquilo que a crianga ja
desenvolveu até os seus 3, 4 anos de idade, ou seja, € um periodo da infancia que sera
complementado por ricas vivéncias e experiéncias. Pois isso, Oliveira et al., (2019, p. 157)
desenvolveram um estudo que incorpora “praticas pedagogicas para criangas de 3 a 5 anos.”
As autoras consideram que a partir dos 3 anos de idade “[...] as criancas possam dar passos
cada vez mais largos rumo ao desenvolvimento emocional ¢ a autonomia moral e intelectual.”

(2019, p. 158). Ainda,

[...] Nesse momento da vida, elas deverdo construir as noc¢Bes de responsabilidade,
os limites e o funcionamento das regras, o principio moral e os primeiros desafios da
ética e dos valores como a solidariedade e o respeito a diferenca. Desenvolvem-se a
partir dessa idade os sentimentos de competéncia e independéncia [...], 0s processos
de identificacdo que séo a base para a constituicdo de novos grupos e circulos de
amizade e companheirismo, as diferengas de género, os diferentes papéis sociais, 0s
respectivos padrdes sociais de comportamento, as narrativas, 0 pensamento mais
organizado e légico e o drama de encontrar seu lugar no mundo, na relagdo com o
outro. (OLIVEIRA et al., 2019, p. 158).

Além dessas caracteristicas abordadas pelas pesquisadoras, ocorre que em situagdes
de faz de conta, de teatralizagdo, de representar um personagem, as criangas pequenas
também d&o indicios de como respeitam e acolhem as diferencas, e a professora requer estar
atenta aos seus julgamentos, que em algumas situacGes requer intervencao do adulto que lhes
acompanha.

Nesta faixa etéria & importante envolver e favorecer na rotina com e para as criangas
pequenas, momentos de didlogo, de narrativas, onde elas possam ser livres para expor seus

sentimentos e emocdes. Potencializar praticas de escuta e reconto de histérias, momentos de
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criacdo de narrativas, leitura de imagens, opinido sobre os fatos do seu cotidiano, enfim, que
permitam estimular nas criangas além da ampliacao do vocabulario, o seu imaginario, a escuta
atenta, a organizacdo e sequéncia dos fatos, entre outros. E importante que a professora
promova as criangcas bem pequenas, praticas que valorizem a ampliacdo da sua linguagem
verbal. Fazer uso de parlendas, quadrinhas, cantigas, masicas, histérias, recursos com rimas,
enfim, diversos géneros textuais, amplia seu repertorio de experiéncias.

As criancas nesta idade, requer que saibam se expressar, verbalizar os seus gostos,
medos, desejos e preferéncias. Por isso “[...] E por meio da linguagem que a crianca produz
cultura, constrdi conhecimentos nas trocas com outras criancas e adultos. Na medida em que a
Educacdo Infantil amplia a experiéncia linguistica das criancas, ela cria melhores condicdes
para a ampliagdo também de seu pensamento.” (OLIVEIRA et al., 2019, P. 172). Portanto,
considerar praticas pedagdgicas com as criangas pequenas que potencializem as diversas
linguagens, favorece a comunicacdo, a expressao e permite que elas assumam o papel de
cidadas e de direitos, sendo também participes e produtoras de cultura.

Situacdes concretas com brinquedos de lego, por exemplo, oferecem espaco para a
crianga pequena quantificar, separar, agrupar, classificar, seriar, assim como propostas ao ar
livre com pedras, folhas, gravetos e outros materiais ndo estruturados, auxiliam neste processo
de apresentar a matematica de forma ludica e convidativa, movimento contrario das praticas
que orientam a aprendizagem pelo sistema de apostilamento®®, descontextualizada e que por
vezes, promove na crianga o sentimento de incapacidade e inseguranca para desenvolver suas
aprendizagens.

Oliveira et al. (2019) consideram que as professoras devem organizar na pratica
pedagdgica diversas situacdes que explorem os espacos da sala de referéncia das criancas bem
como os demais espacos externos da escola. As brincadeiras coletivas com bolas, bambolés,
corda, cones podem estimular e favorecer as brincadeiras psicomotoras, que auxiliam no
desenvolvimento motor da criangas. Nesta idade, as criangas gostam de se desafiarem em
circuitos psicomotores e também brincarem na pracinha, no parque, na quadra.

As produgles artisticas da crianga também influenciam no desenvolvimento da
coordenacdo motora fina. Entdo, dentro do contexto pedagogico, oferecer materiais de

diferentes texturas, tamanhos e cores, para que a crianga manuseie, crie, recrie e explore,

16 Entende-se por propostas pedagogicas “apostiladas” aquelas que vinculam materiais apostilados especificos
para subsidiar as praticas na Educacdo Infantil, considerando a criangca um ser fragil e inacabado, portando,
receptora e reprodutora do conhecimento.



67

fortalecerd seu movimento de pincgar, pegar, segurar, necessarios para conseguir realizar
outros comandos do seu dia a dia como segurar o lapis, recortar, folhear, entre outros. Além

do destaque dado ao movimento de coordenagdo, Ostetto (2016, p. 46), revela que

O contato com materialidades diversas fertiliza processos criativos. Ter contato com
papéis de tamanhos, cores, formas e texturas diferentes; pintar com os dedos,
melecar, lambuzar suportes variados; usar o pincel grosso, fino, bucha, espuma ou
brochas; ou, ainda, andar pelo quintal e recolher folhas, pedras, areia, agua, formigas
e besouros sdo estratégias importantes que possibilitam pensarmos na arte como
lugar da aventura, da imaginacao, da experimentacdo, dos territérios sem fronteiras
que franqueiam passagem e, a0 mesmo tempo, potencializam a apropriacdo e a
construgdo de novos conhecimentos.

Portanto, é preciso variar o repertdrio e considerar aquilo que é das criangas e para as
criangas e ndo o que lhes falta. Promover préaticas pedagdgicas que respeitem os direitos da
crianca e 0s motivem a participar ativamente do seu processo de aprendizagem, mediado
pelos processos de vivéncias e experiéncias, que ocorrem em situacGes de interacdes e
brincadeiras.

Estes sdo alguns saberes da docéncia com as criancas bem pequenas, que como
explicitos, constituem uma extensdo daquilo que é proporcionado as criancas das creches,
considerando os avancos e necessidades que a crianca da pré-escola apresenta, 0 que requer
respeitar suas especificidades e também acolher aquilo que a crianca traz de experiéncias e

vivéncias.
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4 CAMINHOS TEORICOS E METODOLOGICOS

A pesquisa exige do pesquisador o confronto entre dados, evidéncias e informagdes
produzidas sobre um determinado assunto e seu didlogo com o conhecimento tedrico
construido a respeito dele, como ponderam Lidke e André (2018). Desse modo, todo trabalho
de investigacdo se orienta a partir de um campo tedrico e metodoldgico. Ou seja, um
procedimento de investigacdo requer que o pesquisador se oriente, do inicio as consideragdes
finais, por um aporte tedrico e metodoldgico, que compreende concepgdes, técnicas de
producdo de dados, procedimentos de analise e interpretacdo de dados, de forma a compor a

pesquisa cientifica sobre um determinado fen6meno. Segundo Minayo (2016, p. 14):

Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da
abordagem (0 método), os instrumentos de operacionaliza¢cdo do conhecimento (as
técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade critica e
sua sensibilidade). A metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias e
esta referida a elas.

A pesquisa, desse modo, é o pressuposto da ciéncia na indagacao e na construcao da
realidade. Do ponto de vista antropoldgico, sempre houve preocupacdo do homo sapiens
guanto ao conhecimento da realidade e isso s6 tem se acentuado em nossa realidade.
(MINAYO, 2016). Enquanto sujeitos, somos marcados pelo tempo e contexto social a qual
estamos inseridos. Portanto, como pondera a autora “[...] as sociedades vivem o presente
marcado por seu passado e é com tais determinacdes que constroem seu futuro, numa dialética
constante entre o que esta dado e o que sera fruto de seu protagonismo.”. Fundamentalmente,
a ciéncia e o conhecimento produzido ndo se tratam de algo definitivo, mas como “...]
provisoriedade, o dinamismo e a especificidade sdo caracteristicas de qualquer questdo
social.” (MINAYO, 2016, p. 13).

Compreendendo o pressuposto de que o fenbmeno educacional esta situado dentro de
um contexto social e este, por sua vez, insere-se em uma realidade histérica, pode-se afirmar
que ele é marcado pelo conceito de transitoriedade e provisoriedade. Destaca Oliveira (2007,
p. 60) que a nova postura do pesquisador ¢ se fundamentar “no novo paradigma da ciéncia
contemporanea, oposto ao antigo paradigma, que preconizava a verdade absoluta das coisas.”
Assim, “[...] um dos desafios atualmente lancados a pesquisa educacional € exatamente o de

tentar captar essa realidade dindmica e complexa de seu objeto de estudo, em sua realizagédo



69

historica.” (LUDKE; ANDRE, 2018, p. 06). Portanto, “[...] a metodologia ¢ muito mais que
técnicas. Ela inclui as concepcdes tedricas da abordagem, articulando-se com a teoria, com a

realidade empirica e com os pensamentos sobre a realidade.” (MINAYO, 2016, p. 15).

4.1 Opcéao e concepcao da pesquisa

Etimologicamente a palavra método deriva do latim méthodus e do grego methodos e
cujo significado ¢ “caminho através do qual se procura chegar a algo ou um modo de fazer
algo.” (TURATO, 2003, p. 149). Logo, toda pesquisa esta vinculada a um método, que numa
perspectiva ampla, pode ser entendido “como sendo o caminho escolhido para atingir os
objetivos preestabelecidos na elaboracdo do projeto de pesquisa.” (OLIVEIRA, 2007, p. 48).
Pelo método é possivel estudar ou explicar um determinado problema, ou seja, constitui 0
caminho que se deve percorrer para almejar os objetivos. Ludke e André (2018) orientam que
ndo existe um modelo real, pronto que possa ser dito como o melhor ou mais efetivo, pois a
natureza dos problemas € que determina o método, ou seja, depende do tipo de problema a ser
estudado.

Paviani (2013) ao conceituar método, se refere a ele como o processo que envolve o
modo basico de conhecer, assim como, indica um conjunto de regras, instrumentos, técnicas e
procedimentos. Sendo assim, considera que o método “[...] refere-se aos recursos estratégicos,
aos modos de conhecer e ao tipo de linguagem e de concepcao ontoldgica, tipificados, sob a
perspectiva do conhecimento, nos modos analiticos, dialéticos e hermenéuticos.” (PAVIANI,
2013, p. 12). Nesse ambito, tendo em vista as significacdes do método, o autor sugere trés

etapas fundamentais na sua realizacao:

[...] a primeira, indica caminho, orientacdo, dire¢do; a segunda, aponta modos
béasicos de conhecer (como analisar, descrever, sintetizar, explicar, interpretar), e a
terceira, refere-se a um conjunto de regras, de procedimentos e de instrumentos e/ou
técnicas (como questiondrios, entrevista, documentos) para obter informacées
(PAVIANI, 2013, p. 61).

Nesse contexto tedrico/metodologico, a utilizagdo de métodos e técnicas esta ligada
aos objetivos, hipoteses e aos fundamentos tedricos do objeto de estudo. Esse processo
envolve escolher de modo criterioso e sistematico como se fara a producéo, a descri¢éo, a
explicacdo, a andlise de fatos e fendbmenos e sua interpretacdo. (OLIVEIRA, 2007). Esse

proceder se faz por meio de uma abordagem qualitativa e/ou abordagem quantitativa, cada
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qual com suas caracteristicas especificas. A abordagem quantitativa se volta para os dados
mensuraveis através da utilizacdo de recursos e técnicas estatisticas, como as utilizadas, em
alguma medida, na producdo do estado do conhecimento. J& a abordagem qualitativa se
preocupa com uma Vvisao sistémica do problema ou objeto de estudo, para além da analise
quantitativa. (OLIVEIRA, 2007).

Demarcando os caminhos tedricos e metodoldgicos da presente pesquisa, esta serad de
abordagem qualitativa, o que permitird uma aproximacao entre a pesquisadora e o fenémeno
estudado, no intuito de construir significados e gerar conhecimentos privilegiando a “[...]
dimensdo subjetiva, singular, socio historica da experiéncia humana.” (BRITO, 2006, p. 29).
A autora afirma que “0 conhecimento se desenvolve no contexto de um relacionamento e a
pesquisa deve considerar a totalidade do processo de investigacdo, o relacionamento
pesquisador e pesquisado, bem como os procedimentos formais.” (BRITO, 2006, p. 28). A
abordagem qualitativa permite elaborar um processo de reflexdo, anélise e interpretacdo da
realidade fazendo uso de métodos e técnicas para a compreensdo detalhada do objeto de
estudo em seu contexto historico. Ainda, esse procedimento implica obter conhecimentos de
pesquisa bibliografica, bem como entrevistas, questionarios e outros instrumentos que se
fizerem necessarios para a obtencdo de informac6es, como sugere Oliveira (2007).

Conforme anunciado, o caminho metodol6gico deste trabalho é qualitativo. Buscar-se-
& saberes docentes especificos que constituem a identidade das professoras da educacédo
infantil de criancas bem pequenas, sob a perspectiva que “compreender é o verbo da pesquisa
qualitativa.” (MINAYO, 2016). Ou seja, a pesquisa buscara para além de explicar e
interpretar, compreender em profundidade o significado das informacdes obtidas do empirico.

Neste sentido,

[...] anélise qualitativa ndo é uma mera classificacdo de opinido dos informantes, é
muito mais. E a descoberta de seus codigos sociais a partir das falas, simbolos e
observacdes. A busca da compreensdo e da interpretacdo a luz da teoria aporta uma
contribuigdo singular e contextualizada do pesquisador. (MINAYO, 2016, p. 26).

A pesquisa que nasce do desejo e da curiosidade das questdes que envolvem o
cotidiano do pesquisador, esta “deve ter como principal fundamento a crenca de que existe
uma relagdo dindmica entre o mundo real, objetivo, concreto e o sujeito.” (OLIVEIRA, 2007,

p. 60). Corroborando esse entendimento, Minayo (2016, p. 20) aponta que:
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A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, dentro
das Ciéncias Sociais, com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes,
das crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue néo s6
por agir, mas também por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro
e a partir da realidade vivida e compartilhada com seus semelhantes.

Portanto, na pesquisa qualitativa, cabe ao pesquisador “expor e validar as técnicas
adotadas, demostrando a cientificidade dos dados colhidos e dos conhecimentos produzidos”
(CHIZZOTTI, 2009, p. 85), ao passo que atua com “a matéria-prima das vivéncias, das
experiéncias, da cotidianidade e também analisa as estruturas e as institui¢des”, (MINAYO,
2016, p. 23) para contribuir com a transformagdo social. Nesse sentido, como pondera
Gamboa (2007), a pesquisa qualitativa busca o entendimento da realidade em que a
problematica esta inserida e, dessa forma, contribuir na sua compreensao/interpretacao.

A presente pesquisa define-se como fenomenoldgica hermenéutica. Busca
compreender os saberes docentes especificos das professoras da educacéo infantil de criangas
bem pequenas, ndo como discursos de verdade, mas como possibilidades de compreenséo.
Isso se justifica, pois nas palavras de Hermann (2002, p, 24) a hermenéutica enquanto
linguagem, “renuncia a pretensdo de verdade absoluta e reconhece que pertencemos as coisas
ditas, aos discursos, abrindo uma infinidade de interpretacdes possiveis.” Ainda conforme a
autora, a “hermenéutica na educacao contribui para a producdo de sentidos para além de uma
racionalidade técnico-instrumental e assim, propicia a ampliacdo das compreens@es sobre 0s
processos educativos.” (2002, p. 83).

A hermenéutica enquanto método “é fundamental para estruturar novos sentidos para a
acao educativa e para 0 campo da pesquisa em educagao” (VIEIRA, 2019, p. 01), uma vez
gue compreende a inseparabilidade do sujeito e do objeto. Além do mais, a autora sugere que
“esse método traz para a area da educacdo a possibilidade de compreensdo da realidade
educacional, por meio de reflexdes sobre o sentido educacional, entendimento e compreenséo
do mundo educacional.” (2019, p. 03). Portanto, parte da compreensao da realidade e de tudo
0 que é humano. “No entanto, ¢ preciso ter consciéncia de que a hermenéutica ¢ apenas um
“método”, como uma forma de acesso a realidade educacional, assim como outros métodos.”
(VIEIRA, 2019, p. 12). A escolha pelo método se d& em razéo de ele incluir a compreenséo
dos multiplos sentidos possiveis a um fenbmeno. Para além disso, ela inclui tudo o que é

humano na compreensao de um fenémeno.
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A hermenéutica contribui para a compreensdo da educacdo e do processo formativo
dos individuos, contextualizado e interpretativo, ou seja, a compreensao da realidade
educacional e do cotidiano educacional. Isso significa dizer que a hermenéutica
conduz a formagdo humana, pois envolve a complexidade da realidade educacional,
como a compreensdo das acBes, dos comportamentos, dos gestos, dos rituais, das
falas, das sensagdes, entre outros elementos. (VIEIRA, 2019, p. 16).

Por meio da hermenéutica, complementa Hermann (2002, p. 83), a educacéo pode
tornar “esclarecida para si mesma suas proprias bases de justificacdo, por meio do debate a
respeito das racionalidades que atuam no fazer pedagodgico. Assim, a educacdo pode
interpretar o seu préprio modo de ser, em suas multiplas diferencas.”. Logo, “interpretar exige
recuperar os cenarios, os lugares ou palcos onde as manifestacdes dos atores tém sentido.”
(GAMBOA, 2007, p. 137).

Em termos de fendmeno educativo, o didlogo é abertura, é espaco privilegiado de
producdo de sentido, como também marca distintiva do ato educativo. Assim, mais
do que a transmissdo de verdades, é no didlogo com a tradi¢do que a educacdo
realiza a possibilidade da sempre interpretagcdo e de constru¢do do novo. (KUHN,
2020, p. 11, ndo publicado).

Portanto, estabelecer contato dialégico com os professores que atuam na educacédo
infantil, que possuem e produzem histdria cotidianamente, permite compreender que saberes
especificos constituem identidade das professoras de criancas bem pequenas. Compreender 0s

fendmenos presentes nas praticas educacionais por meio de um olhar hermenéutico abre a

[...] possibilidade de dialogar com 0 mundo, com a tradi¢do, com o instituido, com o
naturalizado, permite desvelar os muitos sentidos presentes nas praticas educativas.
O instituido no dmbito da educacdo escolar e das praticas educativas da sala de aula
necessita ser tomado como fendmeno a ser interrogado, refletido. (KUHN, 2020, p.
15, ndo publicado).

Para a hermenéutica filos6fica “o mundo SO se torna acessivel como compreensao de
sentido.” (ZILLES, 2005, p. 106). Ela rompe com os paradigmas apresentados pelo
empirismo e racionalismo, alargando a nossa compreensdo do mundo. Nesse sentido, a
aproximacdo com a hermenéutica filosofica se justifica pela possibilidade de compreenséo

dos saberes docentes especificos das professoras de criangas bem pequenas.

4.2 O desenho metodoldgico da pesquisa

Com vistas a atender a tematica e 0s objetivos propostos para a pesquisa, 0 desenho
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metodologico dessa investigacdo compreendera uma abordagem qualitativa recorrendo a uma
pesquisa exploratoria e descritiva. Neste sentido, a pesquisa exploratoria objetiva dar uma
explicacdo geral sobre determinado fato, constituindo assim, a primeira etapa de uma
investigacdo mais ampla. Oliveira (2007) apresenta que esse tipo de pesquisa da origem a
estudos que propiciam uma visdo geral do fato ou fenémeno estudado, sendo desenvolvido
geralmente quando o tema escolhido é pouco explorado. Portanto, a pesquisa exploratoria
“[...] tétm como proposito proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a
torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses.” (GIL, 2010, p. 27).

A pesquisa descritiva, por sua vez, procura analisar os fatos ou fenémenos, fazendo
uma descricdo detalhada da forma como se apresentam, bem como, uma andlise em
profundidade da realidade pesquisada, conforme Oliveira (2007). Do ponto de vista de Gil
(2010, p. 28), esse tipo de pesquisa propde a “[...] descrigdo das caracteristicas de determinada
populacdo. [...] ttm por objetivo estudar as caracteristicas de um grupo: sua distribuicdo por
idade, sexo, procedéncia, nivel de escolaridade, estado de saude fisica e mental, etc.” Oliveira
sugere ainda que a “[...] pesquisa descritiva ¢ abrangente, permitindo uma analise do
problema de pesquisa em relacdo aos aspectos sociais, econémicos, politicos, percep¢des de
diferentes grupos, comunidades, entre outros aspectos.” (2007, p. 68). Sendo assim,
compreende que a pesquisa descritiva exige um planejamento rigoroso quanto a definicdo de
métodos e técnicas para producdo, analise e interpretacdo dos dados. Por isso, necessita das
informacdes obtidas através de estudos exploratérios. (OLIVEIRA, 2007).

A presente pesquisa classifica-se quanto a sua finalidade, como bésica, pois objetiva
gerar conhecimentos novos, Uteis para o avanco da Ciéncia, sem aplicacdo pratica prevista.
Sendo assim, “[...] reGne estudos que tem como propdsito preencher uma lacuna do
conhecimento.” (GIL, 2010, p. 26). Quanto a tipologia, a pesquisa serd bibliogréafica e de
campo. A pesquisa bibliografica permite situar o atual estagio do conhecimento referente a
tematica, bem como identificar o que se tem e o0 que ndo se tem enfatizado no estudo do
fendmeno. Segundo Neto (2004, p. 53),

Esse esforco em discutir ideias e pressupostos tem como lugar privilegiado de
levantamento as bibliotecas, os centros especializados e arquivos. Nesse caso, trata-
se de um confronto de natureza tedrica que ndo ocorre diretamente entre pesquisador
e atores sociais que estdo vivenciando uma realidade peculiar dentro de um contexto
histdrico-social.
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A investigacdo de natureza teodrica ou bibliografica serd elaborada com base no
material ja publicado, de dominio cientifico, por meio de livros, artigos, revistas, teses,
dissertacBes e materiais j& disponiveis. De fato, “a constru¢do do conhecimento ¢ um dialogo
que se estabelece com os autores escolhidos, visando dar sustentacdo teorica ao tema de
estudo.” (OLIVEIRA, 2007, p. 33). Portanto, através da revisdo de literatura, far-se-a a
selecdo cuidadosa dos autores (as) que trabalham especificamente com a tematica do estudo
dirigidos aos saberes da docéncia, identidade docente, formacdo de professores e educagéo
infantil.

Ja a pesquisa de campo que caracteriza a presente investigacdo, € entendida a partir da
defini¢ao de Neto (2004, p. 52) para além do “[...] levantamento ¢ da discussdo da produgao
bibliografica existente sobre o tema de interesse.”. Ou seja, “[...] as pesquisas deste tipo
caracterizam-se pela interrogacéo direta das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer.”
(GIL, 2010, p. 35). Entende-se o “[...] campo de pesquisa como 0 recorte que 0 pesquisador
faz em termos de espaco, representando uma realidade empirica a ser estudada a partir de
concepgdes teodricas que fundamentam o objeto de investigacdo.” (NETO, 2004, p. 53). O
campo, desse modo, “[...] torna-se um palco de manifestagdes de intersubjetividades e
interacbes entre pesquisador e grupos estudados, propiciando a criagdo de novos
conhecimentos.” (NETO, 2004, p. 54). Portanto, o trabalho de campo demanda grande

cuidado tedrico-metodoldgico com a tematica a ser explorada.

4.3 A escolha dos sujeitos e do espacgo da pesquisa

Este estudo foi desenvolvido com professoras!’ da educagdo infantil que trabalham
com criangas bem pequenas em escolas infantis do Proinfancia'®. Optou-se pelo modelo de
escola do Proinfancia por existir uma ou mais escolas em cada municipio selecionado dentro
do mapa da pesquisa. Além disso, esse modelo de escola apresenta um padrdo na

infraestrutura, o que significa dizer que a pesquisa mescla sujeitos de diversos municipios,

17 Optou-se por ja utilizar o termo professoras, pois mediante levantamento do nimero de sujeitos por escola,
observou-se que todas as escolas participantes da pesquisa constam em seu quadro, na atuagdo com criangas bem
pequenas, apenas professoras.

18 O que é? “O Programa Nacional de Reestruturagéo e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica
de Educacdo Infantil (Proinfancia), instituido pela Resolugdo n° 6, de 24 de abril de 2007, é uma das acGes do
Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) do Ministério da Educacéo, visando garantir o acesso de criangas
a creches e escolas, bem como a melhoria da infraestrutura fisica da rede de Educagéo Infantil.” (PORTAL DO
FNDE, 2020). Também, as escolas infantis do Proinfancia sdo reconhecidas nos municipios de convivéncia,
como as escolas “modelo” ou “padrao” do Governo Federal.
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mas que se aproximam pela ndo diferenciacdo de espagos no que tange a infraestrutura das
escolas.

Sendo assim, a pesquisa envolveu 6 professoras, oriundas de seis Municipios da
Regido do Médio Alto Uruguai/RS. As professoras que participaram do grupo focal e
entrevista foram definidas intencionalmente observando-se o perfil desejado com base nos
critérios definidos para a amostra: professoras efetivas que atuam com criangas bem pequenas
(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses); professoras de escolas infantis do Proinfancia e que
tenham formacdo em Pedagogia para a atuacdo na educacdo infantil, conforme prevé a
LDBEN 9.394/96'°. Mediante levantamento prévio do nimero de sujeitos dos municipios
mencionados para compor a pesquisa, foi realizado um sorteio em cada uma das escolas para
escolher o sujeito participante, tendo em vista o grande numero de professoras que se
encaixam nos critérios estabelecidos, definindo-se assim, uma professora por municipio.

Considerando a abrangéncia da Regido do Médio Alto Uruguai/RS para a busca dos
sujeitos da pesquisa, optou-se por ter como referéncia 0 maior municipio que constitui a
regido, Frederico Westphalen, bem como municipios que estejam no seu entorno. Fez-se uma
investigacdo prévia com os varios Municipios da Regido definida que realizaram concurso
publico nos altimos anos para o cargo de professor de educagdo infantil, com vistas a
delimitar o nimero de municipios e também encontrar sujeitos efetivos na profissdo. Assim,
com base nos critérios estabelecidos, selecionamos Frederico Westphalen/RS (Concurso
Publico n° 01/2016), Caicara/RS (Concurso Publico n° 01/2018), Vicente Dutra/RS (Concurso
Publico 001/2018), Palmitinho/RS (Concurso Publico n°® 001/2018), Taquarucu do Sul/RS
(Concurso Pablico n° 01/2019) e Seberi/RS (Concurso Publico n° 01/2019).

Quanto aos critérios de exclusdo, ndo participaram da pesquisa as professoras de
educacao infantil que néo sdo efetivas na docéncia e ndo possuem formacao em nivel superior
em Pedagogia, bem como as que atuam com bebés (zero a 1 ano e 6 meses) e criangas
pequenas (4 a 5 anos e 11 meses de idade) em escolas infantis do Proinfancia.

Para obter uma amostra qualitativa a escolha do local e do grupo procurou “[...]
privilegiar os sujeitos sociais que detém os atributos que o investigador pretende conhecer;
definir claramente o grupo social mais relevante, [...] sobre o qual recai a pergunta central da

pesquisa.” (MINAYO, 2007 p. 197). Sendo assim, a escolha do espaco justifica-se por

¥ Titulo VI que trata dos Profissionais da Educagéo, em seu Artigo 61, inciso I: “Professores habilitados em
nivel médio ou superior para a docéncia na educagdo infantil e nos ensinos fundamental e médio. (Redacéo dada
pela Lei n® 12.014, de 2009).” (BRASIL, 1996).
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oportunizar um universo significativo de professoras, que conforme os critérios estabelecidos,
poderdo ser sujeitos da pesquisa. A escolha do nimero de 6 sujeitos para a pesquisa se da em
virtude dos instrumentos para o levantamento de dados: grupo focal e entrevista. Neste
sentido, interessa mais a qualidade dos dados e ndo a sua quantidade.

Assegura-se a inexisténcia de conflito de interesse entre o pesquisador e 0s sujeitos da
pesquisa, tendo em vista 0s critérios previamente estabelecidos: 1) A escolha dos municipios:
realizaram concurso publico nos ultimos 5 anos, tendo como referéncia 0 maior municipio
que constitui a Regido do Médio Alto Uruguai — RS, (Frederico Westphalen), bem como

municipios que estejam no seu entorno.

Imagem 1- Regido Médio Alto Uruguai — RS.

Vicente
Dutra ‘
Pinheirinho Alpestre
do Vale
Rio dos
Indios
Alegre Planalto

Frederico
Westphalen Ametista
do Sul

Taquarugu

do Sul Cristal Gramado

do Sul do§
Loureiros

Trindade
do Sul

Novo
Tiradentes

Dois Irm3aos
das Missoes

Fonte: CODEMAU (2019).

2) A escolha das escolas: escolas infantis do Proinfancia. Optou-se pelo modelo de
escola do Proinfancia por existir uma ou mais escolas em cada municipio selecionado dentro
do mapa da pesquisa. Além disso, esse modelo de escola apresenta um padrdo na
infraestrutura, o que significa dizer que a pesquisa mescla sujeitos de diversos municipios,
mas que se aproximam pela ndo diferenciacdo de espacos no que tange a infraestrutura das
escolas. 3) A escolha dos sujeitos da pesquisa: professoras efetivas, que atuam com criangas
bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e que tenham formagdo em Pedagogia

para a atuacdo na educacdo infantil, conforme prevé a LDBEN 9.394/96 - por isso a
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observancia dos municipios que realizaram concurso publico nos dltimos 5 anos, dado a
exigéncia da formacéo especifica para a sua efetivacao.

Conforme estava previsto, as professoras participantes da pesquisa possuem formacao
especifica em Pedagogia para a atuacdo docente na educacdo infantil. Quando questionadas

sobre o tempo de atuacéo, a partir das respostas, obteve-se o seguinte grafico:

Gréafico 1 — Tempo de atuacao das professoras na educacao infantil

TEMPO DE ATUACAO

® Tempo de atuacdo

12

ANOS
2

K

I 5

I 10

P2 P6 P5 P3 P1 E P4
Fonte: autora (2021).

Neste sentido, o levantamento dos dados, por meio do grupo focal e entrevista,
possibilita discorrer sobre o0s saberes especificos da docéncia na educacdo infantil sob a ética
de diferentes tempos de atuacio das professoras?, o que requer pensar na tradicio formativa
envolvida, tempo de experiéncia de cada professora e outros aspectos que fundamentam a

pratica pedagogica delas, atualmente.

20 Contudo, compreende-se que 0 pouco tempo de atuagio docente na educagéo infantil de algumas professoras,
pode ndo estar relacionado ao fato de também terem uma formacgao recente em Pedagogia.
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4.4 A escolha dos instrumentos de coleta e analise de dados

O grupo focal e a entrevista serdo os instrumentos para o levantamento de dados da
pesquisa. A escolha se deu em decorréncia do problema de pesquisa e dos objetivos propostos
para a investigacao.

O grupo focal?! sera desenvolvido com as seis professoras que aceitarem participar da
pesquisa. O uso dessa técnica objetiva qualificar o debate sobre os saberes da docéncia das
professoras que atuam na educacao infantil. Assim, espera-se que os participantes do grupo
focal tenham “[...] alguma vivéncia com o tema a ser discutido, de tal modo que sua
participacdo possa trazer elementos ancorados em suas experiéncias cotidianas.” (GATTI,
2005, p. 07). Essa técnica se anuncia como produtiva, pois todas as participantes tém em
comum a experiéncia da docéncia na educacao de criangcas bem pequenas.

O papel do pesquisador na realizacdo do grupo focal ¢ “fazer encaminhamentos quanto
ao tema e fazer intervencbes que facilitem as trocas, como também procurar manter 0s
objetivos de trabalho do grupo.” (GATTI, 2005, p. 09). Alem disso, acrescenta que € preciso
“fazer a discussdo fluir entre os participantes, [...], criando condigfes para que este se situe,
explicite pontos de vista, analise, infira, faca criticas, abra perspectivas diante da problemética
para o qual foi convidado a conversar coletivamente.” (Idem, p. 09). De fato, o trabalho com

grupo focal permitira

[...] compreender processos de constru¢do da realidade por determinados grupos
sociais, compreender préticas cotidianas, acGes e reacGes a fatos e eventos,
comportamentos e atitudes, constituindo-se uma técnica importante para o
conhecimento das representacdes, percepcdes, crengas, habitos, valores, restricdes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada questdo por
pessoas que partilham alguns tracos em comum, relevantes para o estudo do
problema visado. (GATTI, 2005, p. 11).

Em funcdo da pandemia??, o grupo focal sera desenvolvido de forma on-line pela
ferramenta do Google Meet, seguindo as recomendagdes atuais quanto aos cuidados a

propagacdo do COVID-19. Serdo organizados dois momentos previamente agendados para a
participacdo efetiva das seis professoras. Estima-se que cada encontro tera duracdo de no

2 Um grupo focal “é um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e comentar
um tema, que € objeto de pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal”. (POWELL; SINGLE, 1996, p. 449).

22 Desde o inicio do ano de 2020, a populacdo mundial vem enfrentando uma pandemia anunciada pela vinda do
Novo Coronavirus (Covid-19). No Brasil, medidas sanitarias precisaram ser adotadas para conter e diminuir os
avancos da transmissdo do virus e dentre elas, houve a suspensdo temporaria das atividades presenciais em
instituicGes de ensino.
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méaximo 1 hora e 30 minutos e serd gravado pela propria ferramenta virtual (som e imagem)
para posterior consulta e analise na integra.

O grupo focal discutird questdes especificas da entrevista semiestruturada. A
entrevista possui roteiro definido envolvendo 10 perguntas, na qual cada professora
respondera individualmente. Para o grupo focal esta previsto o levantamento de 4 questfes
especificas acerca dos saberes da docéncia na educacdo infantil, sobretudo com criancas bem
pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses de idade), que serdo anunciadas pela
pesquisadora e debatidas entre as 6 professoras que vdo compor 0s sujeitos da pesquisa, nos
dois encontros a serem agendados previamente.

Deste modo, a pesquisa fard uso do grupo focal e entrevistas semiestruturadas.
Barbour (2009) considera fundamental desenvolver uma pesquisa com base em lentes
alternativas, como bem denomina, 0 que permite comparar dados paralelos para melhor
explorar o fenémeno de estudo. Sendo assim, a presente pesquisa fara uso do grupo focal e,
posteriormente, de entrevistas individuais, o que permitird explorar de modo mais detido os
saberes da docéncia implicados na atuacdo com criancas bem pequenas. Ambas as formas de
levantamento dos dados garantem total sigilo as participantes da pesquisa.

A entrevista sera realizada com as professoras, individualmente, de forma on-line pela
ferramenta do Google Meet, por meio de uma entrevista semiestruturada, que acontecera apés
a finalizacdo do grupo focal. Estima-se que a mesma terd duracdo de no maximo 45 minutos e
sera gravada (som e imagem) pela prépria ferramenta virtual para posterior consulta e analise
na integra. Sera marcada data e horéario individualizado para cada uma das professoras para a
realizacdo da entrevista.

Conforme Neto (2004, p. 55) esse

[...] é o procedimento mais usual no trabalho de campo. [...] Através dela, o
pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela nédo
significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de
coleta de fatos relatados pelos autores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que
vivenciam uma determinada realidade que esta sendo focalizada.

A entrevista como fonte direta de informacdo permite que o investigador se aproxime
da realidade que vivenciam os sujeitos da pesquisa. Além disso, a “entrevista ¢ acima de tudo

uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador e
sempre dentro de uma finalidade.” (MINAYO, 2016, p. 58).
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Para andlise, compreensao e interpretacdo dos dados levantados sera utilizada a analise
de conteudo, baseado nos estudos de Laurence Bardin (2016). Esse procedimento de analise
permite a decodificagdo por categorias possibilitando uma analise qualitativa dos dados
produzidos pela pesquisa. Além disso, caracteriza-se metodologicamente pela objetividade,

sistematizacdo e inferéncia, visto que representa

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes que visam obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos por descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producgdo e recep¢do dessas mensagens (BARDIN, 2016,
p. 44).

Diante do exposto, a andlise de contetdo requer trés fases para sua organizacao: 1)
Pré-analise: “E a fase de organizagio propriamente dita. Corresponde a um periodo de
intuicbes, mas tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de
maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas.”
(BARDIN, 2016, p. 63). Ou seja, é o primeiro contato do pesquisador com o fenbmeno de
estudo definindo as categorias de anélise. E importante destacar que este estudo compreende
categorias prévias (a priori) apresentadas no estado da arte, as oriundas do campo teorico,
bem como abre a possibilidade de categorias emergentes do campo empirico. 2) A exploragéo
do material: “Esta fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente em operacGes de
codificacdo, decomposi¢do ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente formuladas.”
(BARDIN, 2016, p. 66). E por fim, tem-se 3) Tratamento dos resultados obtidos e
interpretagdo. Para Bardin (2016), “os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem
significativos (“falantes”) e validos.” (Idem, p. 66).

E na prética cotidiana das professoras de educacio infantil que se anunciam os saberes
especificos da docéncia na educacdo infantil — sejam eles existentes, ja inventariados ou os a
serem identificados/indiciados. Diante disso, o0 presente estudo compreende o0s saberes ja
inventariados na literatura por Gauthier et al., (1998); Pimenta (2009) e Tardif (2013), que
apresentam um panorama dos saberes docentes na formagdo dos professores ja organizados
em tipologias.

A proposta da pesquisa é indiciar na fala das professoras de educagdo infantil os
saberes especificos para a atuacdo com criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses) aos saberes ja existentes, ja inventariados por Gauthier et al. (1998), Pimenta (2009) e

Tardif (2013). Assim, serdo analisadas as categorias prévias (saberes ja inventariados)
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havendo a possibilidade de emergéncia de outra(s) categorias (indicios) oriundas do grupo
focal e das entrevistas que compordo o levantamento de dados. Ao final do levantamento de
dados, as falas serdo transcritas e sera utilizado o procedimento de analise do conteldo,
proposta por Bardin (2016), para a sua interpretagéo e compreensao.

Seguindo os procedimentos de analise de conteudo sugeridos por Bardin (2016), a
conjuntura de anélise far-se-a uso da analise categorial, que permitira desmembrar o texto em
unidades, utilizando categorias prévias e visualizando categorias emergentes. Assim, 0
proposto para a presente pesquisa, somado a analise dos dados que serdo produzidos e a
teorizacdo de fenbmeno investigado, permitira analisar, interpretar e estabelecer diferentes

conexdes e relacdes acerca dos saberes especificos das professoras de criancas bem pequenas.

4.5 Procedimentos éticos

Para realizacdo da pesquisa, num primeiro momento, serd feito contato com as
Secretarias Municipais de Educacdo dos municipios estabelecidos para obter a autorizacéo,
mediante a assinatura do Termo de Autorizacdo (Apéndice A), apresentar as intencdes de
pesquisa, bem como, os procedimentos metodoldgicos para levantamento de dados. Na
oportunidade, sera solicitada a colaboracdo para a possivel identificacdo das professoras que
atendam aos critérios estabelecidos e que possam participar da pesquisa.

Posteriormente sera feito contato por telefone com as professoras, a fim de marcar
uma data e horario para apresentar objetivos e propdsitos da pesquisa. Esse momento sera de
forma on-line pelo Google Meet. Para delimitar o nimero de sujeitos, sera feito um sorteio
por escola com o intuito de delimitar uma professora por escola, totalizando os 6 sujeitos
participantes. Para as professoras que aceitarem serd solicitado a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B), bem como, agendado data e horario para a
realizacdo do Grupo Focal e, posteriormente, Entrevista Semiestrutura. A confidencialidade, o
sigilo e 0 anonimato das participantes serdo garantidos, através do uso de letras no lugar dos
nomes e, em momento algum, serdo identificadas as professoras participantes.

A pesquisa é considerada ndo-probabilistica voluntaria, visto que ndo segue
procedimentos estatisticos e seleciona elementos pela facilidade de acesso. Participardo da
pesquisa 0s sujeitos que se encontrarem disponiveis e em atividade no momento da

constituicdo da amostra.



82

No que se refere as questdes éticas, a pesquisa serd realizada em conformidade com o
principio de que “[...] a pesquisa em ciéncias humanas e sociais exige respeito e garantia do
pleno exercicio dos direitos dos participantes, devendo ser concebida, avaliada e realizada de
modo a prever e evitar possiveis danos aos participantes” (CNS n°® 510/16, 2016, p. 1). Por
iSSO, em respeito a pessoa e justica, a participacdo na pesquisa sera esclarecida e voluntaria,
mediante a concessdo de consentimento.

Serdo respeitados em todas as etapas de execucdo deste estudo o0s preceitos
recomendados pela Resolucdo 466/2012, que trata das Diretrizes e Normas Regulamentadoras
de Pesquisa em Seres Humanos e a Resolugdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de
Saude/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa.

Os beneficios a que se refere a pesquisa sdo de diferentes ordens: no que se refere a
pesquisa académica, trata-se da producdo de conhecimento novo, a medida que procura
indiciar saberes ainda ndo inventariados ou categorizados na literatura disponivel; do ponto de
vista dos resultados da pesquisa em sua dimensdo tedrico/pratica, ela contribui a
profissionalizacdo das professoras de educacdo infantil, pois alarga a gama de saberes a serem
produzidos na formacao inicial e continuada das pedagogas que atuam na educagéo infantil;
do ponto de vista dos sujeitos da pesquisa, a investigacdo produz um dialogo tedrico/pratico
em que as professoras interrogam e refletem sobre os saberes da docéncia postos em
movimentos no trabalho pedagdgico com as criancas bem pequenas e; do ponto de vista
pessoal, além de formar uma pesquisadora, qualifica a sua docéncia com criancas bem
pequenas.

Destaca-se também que, ao que se refere a possiveis riscos atrelados a pesquisa, 0s
mesmos poderdo estar relacionados ao desconforto devido as questdes do grupo focal e da
entrevista semiestruturada e, caso sinta necessidade, é possivel pausar o grupo focal e a
entrevista a qualquer momento ou interromper sua participacdo. Caso seja identificado algum
sinal de desconforto psicolégico na professora em sua participacdo na pesquisa, a
pesquisadora compromete-se a orienta-la e a encaminha-la para os profissionais
especializados/as na area que necessita, a fim de prestar-lhe apoio e assisténcia.

Na pesquisa, serdo considerados os direitos dos participantes, conforme previsto no
Art. 9 da CNS n° 510/16 (2016, p. 1), que prevé ao sujeito da pesquisa:

I - ser informado sobre a pesquisa; Il - desistir a qualquer momento de participar da
pesquisa, sem qualquer prejuizo; Il - ter sua privacidade respeitada; IV - ter
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garantida a confidencialidade das informacbes pessoais; V - decidir se sua
identidade sera divulgada e quais sdo, dentre as informagfes que forneceu, as que
podem ser tratadas de forma publica; VI - ser indenizado pelo dano decorrente da
pesquisa, nos termos da Lei; e VII - o ressarcimento das despesas diretamente
decorrentes de sua participacdo na pesquisa.

A pesquisa ndo violara os direitos civis, politicos, econdémicos, sociais e culturais dos
sujeitos, em qualquer fase do estudo. A vista disso, ndo ird constranger os sujeitos com
perguntas ou atos vexatérios, nem ira afetar seu bem-estar, garantindo: “[...] respeito aos
valores culturais, sociais, morais e religiosos, bem como aos habitos e costumes, dos
participantes das pesquisas” (CNS n° 510/16, 2016, p. 1). Por isso, as etapas e as perguntas da
pesquisa serdo realizadas de forma contextualizada para que o sujeito pesquisado nao se sinta
impossibilitado, constrangido ou retraido a participar.

Ao término da pesquisa, 0s resultados obtidos serdo retornados aos participantes por
meio de um relatorio que seré emitido pela pesquisadora. Prioriza-se a devolutiva dos dados
levantados para cada participante via telefone e/ou pela ferramenta digital Google Meet. No
entanto, por eventual necessidade ou interesses dos participantes, far-se-4 a devolutiva
individualmente, por este mesmo meio digital.

Os resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em seminarios, congressos €
similares. Contudo, os dados/informac6es obtidos por meio da participacdo no grupo focal e
entrevista serdo confidenciais e sigilosos, ndo sujeitos a identificacdo e divulgacdo. A sua
privacidade sera respeitada, ou seja, 0 nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa,
de qualquer forma, identifica-lo, sera mantido em sigilo. Os pesquisadores se responsabilizam
pela guarda e confidencialidade destes dados, bem como com a ndo exposi¢cdo dos mesmos.
Todos os documentos e dados fisicos oriundos da pesquisa ficardo guardados em seguranca

por cinco anos e em seguida descartados de forma ecologicamente correta.



84

5 SABERES DA DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL COM CRIANCAS BEM
PEQUENAS: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, busca-se apresentar os saberes especificos a atuacdo docente das
professoras de criangas bem pequenas, ou seja, de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses,
manifestos nos discursos das seis professoras participantes da pesquisa. Como anunciado, o
recorte do estudo envolve as criangas bem pequenas, em conformidade com a classificacéo
estabelecida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017.

Justifica-se a delimitacdo do estudo com esta faixa etaria, pois as pesquisas apontam
gue a docéncia com bebés (zero a 1 ano e 6 meses) apresenta especificidades de atuacdo
distintas daguelas com criangas com seus quase 2 anos de idade. Goldschmied e Jackson
(2006, p. 129) compreendem em seus estudos sobre a formacdo docente a educacdo infantil,
que “uma crian¢a de 2 anos quer acima de tudo praticar suas recém-conquistadas habilidades
de movimento, manipulacdo e fala.”. Ou seja, afirmam que as criancas bem pequenas
apresentam especificidades diferentes das demais etapas do desenvolvimento das criancas,

inclusive, mesmo dentro da faixa etaria da creche. Para as autoras,

Nos primeiros dois anos, a crianca passa de uma situacio de dependéncia quase total
para uma de relativa independéncia, de quatro maneiras, em termos gerais: por meio
do movimento e da habilidade da manipulagdo, ao alimentar-se sozinha, no
desenvolvimento da linguagem pré-verbal precoce até a fala propriamente dita, bem
como no cuidado corporal que leva ao controle dos esfincteres. (GOLDSCHMIED;
JACKSON, 2006, p. 131).

Reconhecem, nesse sentido, que a professora da educacdo infantil deve ter
conhecimentos sobre o desenvolvimento da crianca, que sdo estudados em disciplinas
especificas da graduacdo (Pedagogia), em cursos de formacdo continuada e em leituras e
estudos complementares. S&o caracteristicas proprias das criangas, mas que formam a base
inicial para ser uma professora de criancas bem pequenas. Somente conhecendo o processo de
desenvolvimento da crianga que é possivel pensar de modo consequente o trabalho
pedagdgico.

Por outro lado, tem-se o discurso de que ser professora da educacdo infantil é

desenvolver competéncias®® e habilidades?* compartilhadas com os anos iniciais do ensino

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), “competéncia é definida como a mobilizacio de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
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fundamental, por exemplo. Tal entendimento pode sugerir que a formacdo € a mesma e que,
portanto, esta etapa ndo demanda novos conhecimentos e saberes docentes especificos. Para
afirmar as especificidades da docéncia na educacgéo infantil com as criangas bem pequenas,
Barbosa (2000, p. 26) entende que

Muitas tematicas fundadoras das pedagogias da educacdo infantil nem sempre estéo
presentes em outros campos pedagdgicos. Pode-se exemplificar a énfase que essa
pedagogia da as relacdes entre o cuidado, a educacdo, a nutricdo, a higiene, o sono,
as diferencas sociais, econdmicas, culturais das diversas infancias, a relagdo com as
familias, as relagdes entre adultos e criancas que ndo falam, ndo andam e necessitam
estabelecer outras formas ndo-verbais ou ndo-convencionais de comunicagdo, as
relagbes entre adultos e criancas pequenas na esfera pablica, o brinquedo e o jogo,
entre outros, podendo dar conta das especificidades e das diferenciacGes relativas a
educacdo e ao cuidado de criangas bem pequenas.

Portanto, a pesquisadora compreende que a Pedagogia é a formacdo para a
especificidade da educacdo e o cuidado com as criancas bem pequenas. Cabe a professora
desta primeira etapa da educacdo basica, a busca por novos estudos, a fim de ampliar sua
gama de saberes. Assim, garantira maior qualidade ao trabalho desenvolvido nos espacos

coletivos da educacdo infantil.

5.1 Saberes especificos da docéncia com criangas bem pequenas

Antes de prosseguir a escrita sobre a especificidade do trabalho com as criancas bem
pequenas, € oportuno justificar que se falara da crianca bem pequena com mencao a faixa
etaria de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses, recorte determinado pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) de 2017 para a educacdo infantil. Ao falar da docéncia com bebés
apresentam-se outras definicdes e demandas que lhe sdo especificas. Ao afirmar isso, permite-
se partir do discurso de que eles estdo em fase de aprendizagem da linguagem oral, iniciando
seus primeiros passos e adquirindo condigdes de segurar um alimento. Diferente do universo
que encontra com criangas bem pequenas, que possuem vocabulario proprio, ou estdo em fase
de verbalizar pequenas palavras, caminham sozinhas e apresentam autonomia ao se alimentar.

Enfim, existem diferencas visiveis entre essas duas nomenclaturas que a BNCC (2017)

valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho.” (BRASIL, 2017, p. 08).

24 Segundo a BNCC (2017, p. 28) habilidades “estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui
entendidos como contedidos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades tematicas.”
(BRASIL, 2017, p. 28).
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apresenta e no que se refere as demandas de cuidado e educacao entre elas. Por isso, optou-se
neste trabalho de dissertacéo, dirigir o olhar apenas as criancas bem pequenas, que também,
por si s6 constitui um campo amplo para estudos e pesquisas.

Ressalta-se que para a andlise feita do levantamento de dados da pesquisa, organizou-
se 0s saberes da docéncia por categorias prévias, conforme Gauthier et al. (1998); Pimenta
(2009) e Tardif (2013), autores abordados neste estudo. Contudo, compreende-se que 0S
saberes das professoras da educacdo infantil sdo plurais, ou seja, perpassam por outras
categorias de saberes docentes evidenciadas pelos autores citados, porém, neste estudo, fez-se
uma aproximacdo, analisando as falas das professoras que foram transcritas na integra. Neste
sentido, os saberes docentes mais recorrentes, de acordo com a concepcao das professoras,

sdo: saberes disciplinares, saberes experienciais, saberes pedagogicos e saberes curriculares.

5.2 Docéncia com criancas bem pequenas: saberes disciplinares

Muitos saberes da docéncia na educacdo infantil sdo indiciados na formacéo
académica inicial em Pedagogia. H& quem considere a formacdo obtida em Nivel Médio —
Curso Normal como impulsionadora deste processo e, sem duvida, €. Sendo assim, a docéncia
é repleta de saberes tedricos e praticos que se originam da formacdo inicial e mesmo da
formacdo em servico. Nesse movimento da reflexdo apresentam-se os saberes decorrentes das
falas das professoras da educagdo infantil que se orientam a partir de uma perspectiva
disciplinar.

O quadro a seguir, apresenta os saberes da docéncia indiciados pelas professoras.
Ressalta-se que os saberes: binbmio cuidar e educar; saberes da Pedagogia e concepcdo de
crianca destacam-se no quadro por se repetirem em outra(s) categoria(s) anunciadas neste
estudo.
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Quadro 6 — Saberes da docéncia indiciados pelas professoras na perspectiva disciplinar

SABERES DISCIPLINARES

saberes da pedagogia
concepcdo de crianca

Fonte: autora (2021).

As professoras reconhecem a importancia dos saberes adquiridos na formacéo
académica em Pedagogia. A professora 1, sinalizou: Acredito que se hoje quisermos trabalhar
melhor nas escolas, se quisermos ter profissionais qualificados na educacdo infantil, isso
precisa partir 14 do principio, na formacdo (ES?®, 2021). Assim, o curriculo da Pedagogia
deve compreender os saberes gerais e também especificos da atuacdo com as criangas,
fornecendo subsidios teoricos e praticos.

Além de considerarem a formacdo inicial momento oportuno para uma formacdo de
qualidade, as professoras consideram a teoria sua grande aliada ao dar embasamento na
organizacgdo pedagdgica. A fala da professora 5, nos confirma: A Pedagogia contribuiu muito
teoricamente (GF?%, 2021). E complementa: Os conhecimentos tedricos adquiridos no inicio
da faculdade, enfim, temos que [...] ter embasamento para poder desenvolver as atividades
no dia a dia (GF, 2021). Neste sentido, entende-se que a formacdo docente inicial agrega
saberes inerentes ao fazer pedagdgico e que também sdo especificos da docéncia ao pensar

nas acoes a serem desenvolvidas. A professora 1, durante a sua Entrevista, contribui:

Para atuar especificamente com a educacéo infantil, tudo que envolve a Pedagogia,
desde o principio, que faz vocé entender o que € ser pedagogo, também faz parte,
mas para a pratica pedagogica, para a aplicacdo l4 na sala de atividades com as
criangas, acredito que sejam as disciplinas que envolveram os Fundamentos
Tedricos e Metodoldgicos, enfim, todas as disciplinas, principalmente a disciplina

5 Forma abreviada para “Entrevista Semiestruturada”.
26 Forma abreviada para “Grupo Focal”.
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que envolveu o cuidar e o educar, que infelizmente ¢ uma disciplina com pouca
carga horaria (2021).

As disciplinas ofertadas pelos cursos de pedagogia, possibilitam as professoras da
educacdo infantil saberes mais gerais da educacdo, como por exemplo, “Fundamentos
Teoricos e Metodoldgicos de Lingua Portuguesa”, “Fundamentos Teoricos e Metodologicos
de Matematica” e “Fundamentos Teoricos ¢ Metodologicos de Geografia”, entre outras.
Também na carga horaria do curso, oferece-se disciplinas especificas para a educacao infantil,

entre elas, “Cuidar e Educar na Educag¢ao Infantil”. A professora 1, no Grupo Focal, relembra:

Na graduacdo aprendi muito com a minha orientadora, professora esta que era
mais especifica para a educagdo infantil. Nas suas aulas me marcou muito a
questéo do cuidar e do educar. Eu ja era professora de educacéo infantil na época e
sabia da importancia, mas a0 mesmo tempo me questionava: “Quando eu cuido?
Quando eu educo?”. E ela trouxe toda essa questdo do conceito de que sdo
indissociaveis. Nés cuidamos e educamos ao mesmo tempo. Entédo essa dicotomia
do cuidar e do educar me foi muito forte na formacéo docente para a educacio
infantil (2021).

As professoras evidenciaram o saber cuidar e educar dimensdes indissociaveis. E um
saber disciplinar, ofertado na formac&o inicial, especifico da docéncia da educacgdo infantil,
que se valida na prética pedagogica junto das criancas. Assim, ao analisarem-se as falas das 6
professoras participantes da pesquisa, entendeu-se que consideram o binémio cuidar e educar
um saber pedagdgico, que esta diretamente ligado a pratica didria com as criancas, 0 que
envolve um saber-fazer. Portanto, se discutird no item 5.4, ao abordarem-se o0s saberes
pedagdgicos.

Comumente a formacdo superior em Pedagogia possibilita a atuacdo do Pedagogo na
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, entre outros campos de atuacéao

profissional. Acerca disso, a professora 1, discute:

A maioria das disciplinas envolve uma grande carga horaria, por exemplo,
Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos de Lingua Portuguesa, mas o foco é
realmente no ensino da lingua portuguesa nos anos iniciais e ndo na educacéo
infantil, no desenvolvimento da linguagem, enfim. Esse foco maior para a educagéo
infantil, infelizmente néo existiu (ES, 2021).

A formacdo inicial tem o grande desafio de buscar equilibrar os saberes entre essas
duas etapas da educacdo basica, além de outros campos de atua¢do que habilita. Porém, o

tempo requerido na formagdo (geralmente de 4 a 5 anos de graduacdo) € insuficiente para
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adentrar nas especificidades e/ou novas disciplinas que sustentem essa lacuna na formagéo
das professoras para a educacéo infantil. Diante disso, a professora 1 manifesta a necessidade
de buscar formacao especifica, para aléem dos saberes da universidade, para poder dar conta

das demandas que a docéncia na educagéo infantil requer. Segundo ela,

[...] eu tive alguns saberes durante a faculdade, durante a Pedagogia, que me
incentivaram a melhorar a minha pratica pedag6gica na escola, mas muitos deles
tive que aprimorar muito mais em funcdo de ter uma bagagem pequena na
Pedagogia. Tive que buscar pesquisas por fora. Claro que isso faz parte do saber
pedagdgico do professor. Nunca estamos formados. Como diz Paulo Freire, nés
somos professores em constante formagdo. Ndo podemos nos conformar com as
respostas que vem unicamente da universidade. Precisamos também ter as nossas
trilhas de aprendizagem, as nossas buscas, as nossas pesquisas, dentro dos nossos
interesses e das nossas necessidades, dentro das dificuldades e desafios que vao
surgindo no decorrer das nossas praticas pedagdgicas na educagéo infantil. (ES,
2021).

Esta busca incessante pelo conhecimento, pelos saberes especificos da area abordado
pela professora 1, possui vinculo com o que é frequentemente chamado nas escolas de
“intencionalidade pedagodgica”. Segundo ela, [...] nunca devemos fazer uma atividade sem
saber 0 porqué da sua realizacdo, pois somos professoras, somos pedagogas e nds sabemos
sim o porqué da realizacdo desta atividade. Saber se justificar é fundamental e o nosso
planejamento permite isso (PROFESSORA 1, GF, 2021). Assim, ao planejar, a professora
organiza o seu trabalho pedagdgico, a sua rotina, pensando nos caminhos que ira propor as
criancas bem pequenas, a partir das suas vivéncias e experiéncias, da sua formacédo e estudos
que Ihe acompanham.

Ao refletir sobre o planejamento e as acbGes a serem propostas aliando ao
conhecimento teérico da Pedagogia, a professora 4 faz a seguinte colocacdo: Quando a
crianca apresenta alguma dificuldade, sem a parte tedrica nés ndo saberiamos como
trabalhar com essa crianca. Entdo é muito importante a parte tedrica da Pedagogia, que nos
mostra como trabalhar com as criancas, como planejar (ES, 2021). Entdo veja-se a
importancia desses saberes oriundos da formagcéo inicial, e aqui, como manifesto, os teoricos,
para a professora dar conta de planejar e fazer escolhas respeitosas e que acolham as criangas.

A professora 4 complementou: Na Pedagogia aprendemos muito como avaliar, como
perceber se a crianca esta atingindo os objetivos (ES, 2021). Portanto, os conhecimentos
tedricos que desenvolveu na sua formacdo Ihe sustentam no trabalho de conhecer, observar,

intervir, mediar e interagir com a crianga para se pensar na avaliagdo da mesma.
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Considerando que a avaliacdo na educacdo infantil tende a “[...] sustentar a conscientizacao
dos profissionais sobre suas estratégias, competéncias e motivacdes para apoiar a jornada de
aprendizagem individual de cada crianga e a jornada de aprendizagem do coletivo de
criangas.” (OLIVEIRA-FORMOSINHO et al., 2019, p. 245). Ou seja, a avaliacdo também
comunica a professora o que ainda deve primar no seu trabalho pedagdgico, buscando
estratégias para fortalecer as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem da crianca ao
invés de prejudica-la, “[...] centrando-se no que ela ainda ndo faz em vez de centrar na
compreensdo do que ela faz.” (OLIVEIRA-FORMOSINHO et al., 2019, p. 245).

Para contribuir no processo de avaliacdo da crianga, no planejamento e na organizacao
da pratica pedagogica é necessario que a professora tenha conhecimentos acerca do
desenvolvimento humano, principalmente no que diz respeito a faixa etaria da educacgéo
infantil, campo de atuacdo. No decorrer das falas proferidas pelas seis professoras de criangas
bem pequenas, foi possivel reconhecer essa importancia. Ambas consideram a disciplina de
Psicologia do Desenvolvimento Humano ofertada na formacdo em Pedagogia, essencial para

compor seus saberes da docéncia. Para a professora 1:

Entdo quando se fala em desenvolvimento fisico, psicoldgico, intelectual, eu preciso
saber 0 que a crianga, dentro das minhas concep¢des, precisa entender dentro da
sua faixa etaria. [...]. Entdo entra la nos conhecimentos da psicologia do
desenvolvimento, que fase a crianca estd, as fases ndo sdo estanques mas ao menos
nos ddo uma direcdo, um direcionamento, do que a crianca é capaz em determinada
faixa etaria, lembrando de respeitar muito as criancas em suas individualidades. E
claro que sempre vamos tentar estimular mais, mas também é preciso respeitar para
que ela esteja preparada para aquilo que nos estamos propondo, respeitando
também os seus desejos, as suas curiosidades [...] (ES, 2021).

A professora 3 contribui considerando que [...] cada ano é uma etapa. Entdo a
educacdo infantil é o desenvolvimento da crianca (ES, 2021). Da mesma forma, durante o
Grupo Focal, a professora 3 expde: Sdo etapas muito importantes, que nds estamos grande
parte do tempo diario da crianca, lhe estimulando e desenvolvendo. E a educacao infantil é
isso, sdo etapas, sao fases do desenvolvimento (2021). A professora complementa: Ela vai
crescer, ela vai se desenvolver, mas nos estamos permitindo que isso aconteca de forma
correta, buscando fazer sempre muito bem feito, da melhor forma (2021). Neste sentido, um
dos saberes ja inventariados por Piaget (2003), constitui referéncia na docéncia com as
criangas bem pequenas, pois aborda os Estagios do Desenvolvimento Cognitivo, elaborados
pelo pesquisador. E essencial que as professoras tenham conhecimentos sobre e a Pedagogia

contribui para que estes saberes sejam manifestos na formagéo inicial.
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Piaget (2003), em seus estudos acerca dos Estagios do Desenvolvimento Cogpnitivo,
auxilia a professora a reconhecer na crianca 0s estimulos necessarios para avancar em suas
aprendizagens. Piaget organiza sua Psicogénese do Desenvolvimento Cognitivo da seguinte
forma: sensério-motor (0 a 2 anos de idade); pré-operatorio (2 a 7 anos de idade); operatdrio
concreto (7 a 11 anos de idade) e, operatorio formal (a partir de 11 anos de idade).

O estudo em voga, ressalta os dois primeiros estagios propostos por Piaget (2003):
sensorio-motor e pré-operatorio. Ambos sdo evidenciados na docéncia com as criangas bem
pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses de idade) no contexto do desenvolvimento
infantil. O primeiro envolve questfes acerca do desenvolvimento da percep¢do e motricidade;
ja o segundo, contempla aspectos referentes ao desenvolvimento da linguagem, do
simbolismo e da imitacdo pela crianca. (PIAGET, 2003). Essas caracteristicas fundamentais
devem ser reconhecidas pelas professoras para que tenham condic¢des de planejar situagdes
que favorecam na crianca, a progressdo cognitiva. Reitera-se que é na primeira infancia que o
sujeito se constitui em seus diversos aspectos, sejam eles fisicos, sociais, afetivos e

cognitivos. Na concepcdo da professora 5, ao organizar as propostas pedagogicas:

[...] tem que ser atividades que eles gostam e se interessam. Muitas vezes temos que
adaptar e também entender que nem tudo € para esta faixa etaria. Entdo, a partir
das atividades, musicas, brincadeiras, historias, ir instigando a fala, estimulando
para que se expressem, se movimentem. Dependendo da brincadeira vocé trabalha
a fala, o movimento, a interacdo entre eles (ES, 2021).

A faixa etaria dos bem pequenos requer um olhar especifico para a autonomia das
criancas. As criancas devem ser estimuladas a se expressarem, se movimentarem e a
interagirem. A professora 5 manifesta: No desenvolvimento motor eles estdo aprendendo a
caminhar com mais firmeza, a fazer as coisas por si s6, com mais independéncia (ES, 2021).
Entdo as criancas requerem estimulos continuos para ampliarem a sua autonomia. A
professora considera ainda dentro desta faixa etaria, que: [...] eles estdo saindo como bebés,
que sdo dependentes de nos adultos e professoras e estdo indo para uma fase que eles
comecam a adquirir independéncia (PROFESSORA 5, ES, 2021). Neste sentido, a autonomia,
a independéncia das criangas, é considerado pela professora, uma especificidade na docéncia
com as criangas bem pequenas, pois se difere das demais faixa etarias na educacéo infantil.

Para a professora 2, [...] o professor precisa oferecer as criancas possibilidades de
vivéncias e experiéncias que lhe fornecam autonomia e préticas significativas (GF, 2021). A

professora 4, também considera: [...] essa nossa faixa etaria exige encoraja-los a se
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descobrirem e ganharem autonomia (GF, 2021). Compartilha desta concepgéo, a professora 6
que aborda: O que a meu ver difere & docéncia com as criancas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e
11 meses das demais faixa etarias na educacdo infantil é a fase das descobertas [...] da
linguagem, da coordenacgéo motora, o aprender a caminhar, a ter independéncia, autonomia,
seguranca (GF, 2021).

Dentro do conjunto de saberes que contribuem para a autonomia da crianca bem
pequena, tem-se também a partir das falas das seis professoras participantes da pesquisa, um
reconhecimento grande entorno do desenvolvimento da linguagem oral e motora, da
alimentacéo e do desfralde. Na sequéncia abordam-se elementos que os justificam.

Esta intimamente ligado a autonomia da crianga bem pequena o desenvolvimento da
linguagem verbal. Segundo a professora 2, a pratica lhe possibilitou compreender como
estimular a linguagem da crianca. Apesar de estar associado a um saber pratico, a teoria lhe
embasa para pensar nas agOes cotidianas que a préatica requer. Neste sentido, a professora 2
coloca: [..] aos poucos vamos entendendo as criancas, as suas diversas formas de
comunicacao e expressao, o olhar, o toque os balbucios, o choro. Enfim, a pratica mesmo vai
nos orientando como proceder. Vamos entendendo que cada um tem uma forma de comunicar
as coisas (GF, 2021). Isso requer entender que na faixa etaria dos bem pequenos ha criangas
que por volta dos dois anos de idade apresentam um bom vocabulario oral, assim como ha
outras que para expressarem a fome ou sede de agua, por exemplo, utilizam-se do choro ou
apontam o dedo para o alimento ou o copo, justamente por estarem em desenvolvimento da
linguagem verbal.

Corrobora neste discurso a professora 5, que aborda na entrevista: As vezes a crianca
esta lhe chamando e vocé tem que ir e sentar-se na frente dela, escuta-la com calma, porque
eles estdo aprendendo a falar. Nem sempre eles vao conseguir se expressar como gostariam.
Nos temos que estar ali, Ihes estimulando (2021). Cada acdo nas minucias da rotina com as
criangas, demandam muitos estimulos da professora, que sdo, como anunciado por elas, mais
frequentes e intensos na faixa etaria dos bem pequenos, constituindo especificidade na sua
docéncia.

Além do desenvolvimento da linguagem oral, apontado pelas professoras, tem-se
também o desenvolvimento motor, considerando que por volta dos dois anos as criangas
caminham, mas requerem estimulos para a realizacdo de outros comando com o corpo, Como

pular, saltar, arremessar, entre outros. Neste sentido, a professora 3 expde: Na creche 11 [...]
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eles conseguem pular, ndo aquele pulo alto, mas conseguem se equilibrar em cima de uma
corda. Na creche 11l ja vao ter a percepcéo de que eles podem saltar mais alto, mais baixo,
ficar de cocoras, vao entender algumas brincadeiras (ES, 2021). Entdo a professora dos bem
pequenos deve ter conhecimento sobre o desenvolvimento motor para planejar praticas
pedagdgicas que incorporem agfes psicomotoras que envolvam correr, saltar, pular, quicar,
arremessar, chutar, rastejar, entre outros, importantes nesta faixa etaria de atuacdo docente.

Corrobora nesta reflex&o a professora 3, que considera:

[...] a psicomotricidade tem que estar bastante presente, j& que as criangas bem
pequenas precisam de estimulagdo a toda hora. Ter um planejamento bem
organizado em que as praticas de psicomotricidade aparecam é bem importante.
N&o que nas outras faixa etarias ndo tenham que ter, mas de uma forma diferente
(ES, 2021).

A professora acrescenta: [...] a aula precisa ser dinamica e tentar trabalhar os
conhecimentos da psicomotricidade, o equilibrio, lateralidade, enfim (ES, 2021). Esse
reconhecimento por parte das professoras dos bem pequenos diz sobre as acgdes
fundamentadas nas interacdes e brincadeiras que a crianca nos espagos coletivos da educagéo
infantil, requer realizar cotidianamente para desenvolver suas habilidades motoras. A seguir,

tem-se as contribuicdes de Felipe (2007, p. 27) ao acreditar que:

[...] Através do contato com o seu proprio corpo, com as coisas do seu ambiente,
bem como através da interacdo com outras criangas e adultos, as criangas vao
desenvolvendo a capacidade afetiva, a sensibilidade e a autoestima, o raciocinio, o
pensamento e a linguagem. A articulacdo entre os diferentes niveis de
desenvolvimento (motor, afetivo e cognitivo) ndo se da de forma isolada, mas sim
de forma simultanea e integrada.

Ou seja, as acOes das professoras de criancas bem pequenas contemplam o
desenvolvimento corporal por meio de préaticas pedagogicas integradas. Ao brincar a crianga
recebe estimulos, assim como ao jogar, ao participar de uma historia ginasticada, ao interagir
com seus pares, no faz de conta, enfim, em todos 0s momentos da rotina da escola é possivel
organizar de forma lidica o que dentro de muitos aspectos do desenvolvimento da crianca,
tambeém é fundamental: o seu desenvolvimento motor.

Outro saber que requer um olhar atento e cuidadoso por parte das professoras dos bem
pequenos € a alimentacdo. Por volta dos 2 anos de idade a crianga possui condi¢cdes proprias

de se alimentar sozinha mas com o acompanhamento do adulto. Com as criangas da Creche I,
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[...] no almogo alguns ja querem segurar a colher sozinhos, entéo eles vao tendo autonomia
(PROFESSORA 3, ES, 2021). Por isso é necessario conhecer o0s desejos das criancas e buscar
formas de estimula-los, ao invés de permear préticas tradicionais em que a professora oferece
o alimento na boca da crianga para evitar sujar a roupa e até mesmo economizar tempo nas
rotinas da alimentacéo.

Hé que se reconhecer que “durante esse segundo ano de vida, a crianga passa de uma
quase que total dependéncia dos adultos, no que tange a habilidade de se alimentar, para uma
capacidade de fazé-lo por si propria.”. (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 132-133).
Portanto, é de responsabilidade do adulto que lhe acompanha diariamente, oferecer condi¢bes
favoraveis para que isso ocorra. E a escola é o espaco ndo soO para as crian¢as mas sim “das”
criancas. Um espaco que acolhe, educa, cuida de forma mais respeitosa possivel. Ha que se
considerar os momentos de alimentacdo, excelentes oportunidades para que a crianga se
permita escolher, explorar, sentir, cheirar, provar os alimentos, criando-se uma relagdo
prazerosa com a comida e isso demanda tempo para crianca e o olhar sensivel da professora.

Durante a realizacdo do Grupo Focal, a professora 1 expfe acerca da autonomia das
criangas e anuncia: 1sso vale também para a alimentacao, de saber pegar a colher/garfo e ja
se alimentar por conta, o que com as criangas bem pequenas exige mediar e ensinar para que
isso venha a ocorrer (2021). E natural que muitas criancas recebam estimulos da familia para
gue tenham autonomia ao se alimentarem, ainda quando bebés. Frente a isso, as professoras
devem considerar que a escola é um espaco que abarca diferentes organizacdes familiares, o
que requer saberes e conhecimentos de como planejar, organizar e propor o0 momento da
alimentacdo com as criangas bem pequenas.

Goldschmied e Jackson (2006) descrevem que nos dois primeiros anos, a crianga passa
de um periodo de total dependéncia para uma relativa independéncia, principalmente no que
diz respeito a0 movimento e as habilidades de manipulacdo; a alimentar-se sozinha; o
desenvolvimento da linguagem verbal; bem como o cuidado corporal que a levaréa ao controle
dos esfincteres. Isso tudo diz muito sobre a qualidade do seu atendimento na familia e na
escola e se potencializa ao integrar o cuidar e educar de forma indissociavel.

Além da atencdo especial que as criangas bem pequenas requerem ao lhe estimular
autonomia para alimentarem-se sozinhas, bem como escolherem seus alimentos e
preferéncias, as professoras participantes da pesquisa discorreram sobre a especificidade do

desfralde, da autonomia das criangas para irem ‘“sozinhas” ao banheiro, vivéncia essa, que
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para muitas criancas se da a partir do seu segundo ano de vida. Na entrevista, a professora 2
anuncia: Eles estdo comecando a sair das fraldas, por volta dos 2 anos (ES, 2021). Da mesma
forma, a professora 3 expde: Eles passaram de uma etapa em que usavam fralda, para uma
etapa onde alguns ja ndo usam fraldas mas eles precisam de alguém que os leve ao banheiro
[...] (ES, 2021). Posteriormente, complementa: [...] j& vAo ao banheiro sozinhos, ao menos
para fazer o xixi. Isso tudo depende também da idade, da estimulacéo (ES, 2021). Percebe-se
que o trabalho que as professoras realizam na faixa etaria dos bem pequenos € totalmente
integrado. Cada acdo requer cuidado e educacdo, requer intencionalidade pedagodgica. A

professora 4 manifesta na sua fala:

Nessa faixa etaria é muito importante dar possibilidades para que a crianca seja
autbnoma, consiga trocar sua roupa e fazer as necessidades basicas, por exemplo.
Nessa fase eles estdo aprendendo a ficar sem a fralda, a tirar sua propria roupa,
entdo isso é bem especifico da faixa etaria. E muito importante que nés os encoraje
a ficar sem a fralda e a trocar sua roupa com seguranca. Sabendo que isso é uma
grande mudanca na vida deles. Eles v@o para a escola no inicio do ano, muitos
usando fralda e n6s vamos dando seguranga para eles passarem por esta faixa

etaria sabendo fazer as coisas (ES, 2021).

As professoram consideram que esses estimulos, essa autonomia que a crianca
desenvolve entre os 2, 3 para 4 anos de idade, é especifico pois com os bebés envolve outros
cuidados e acdes, 0 que ja na pré-escola muitos ja possuem desenvolvido. Entdo para os bem
pequenos requer que as professoras tenham esses conhecimentos, esses saberes, para que lhe
possibilitem por meio interagOes e brincadeiras ampliar suas potencialidades. A professora 1,

durante o Grupo Focal, faz esta comparacdo e anuncia:

Na pré-escola eles ja tem autonomia para irem ao banheiro sozinhos, lavarem as
maos sozinhos e mesmo assim exige cuidado, exige educagdo. Mas é bem maior
essa presenca do que os bebés, por exemplo, as criancas de 2, 3 anos de idade, que
exigem muito de nos professoras, de ir junto ao banheiro, ensinar como limpar e
fazer a higiene direitinho para ndo ficar assado, explicar também como coloca a
calca, 0 que deve ser feito primeiro. Entdo a maioria das criangas ja chega na pré-
escola com essa autonomia. Isso vale também para a alimentacao, de saber pegar a
colher/garfo e ja se alimentar por conta, 0 que com as criangas bem pequenas exige
mediar e ensinar para que isso venha a ocorrer (2021).

Assim como na alimentacdo e no desfralde, outro cuidado que as criangas bem
pequenas passam a ter mais frequentemente nesta faixa etaria, € com a salde bucal. A
professora 4, considera: [...] temos que encoraja-los a ter autonomia, [...] mostrar como

escovar os dentinhos, ir ao banheiro sozinhos e entdo vocé vai motivando com falas do tipo
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“ahh, vocé consegue, vamos ver?” (2021). Ao trazer isso, ela também avalia: No inicio do
ano vocé ajuda em varios momentos, depois, 14 por agosto, eles vao fazendo sozinhos, mas
com o seu acompanhamento sempre (ES, 2021). Da mesma forma, a professora 3 considera
que ao favorecer a autonomia, as criangas comegam a [...] ir ao banheiro sozinhos, escovar 0s
dentes, do jeito deles mas sozinhos, eles vao aprendendo e se aperfei¢coando. (ES, 2021).

Acerca disso, Goldschmied e Jackson discorrem: “Lavar o rosto, secar as maos € as
primeiras tentativas de escovar os dentes fazem parte dos cuidados corporais basicos que
colaboram para que a pessoa se sinta bem com ela mesma.” (2006, p. 140). Entdo as
professoras que atuam com as criangas bem pequenas, se espera que compreendam que na
rotina das criancas, ha que se mobilizar esses saberes que lhe sdo especificos. O cuidado com
0 corpo e a saude das criancas, influencia na qualidade do aprendizado. Se as criancas se
sentirem bem consigo mesmas, conseguem interagir e participar de todos os momentos da
rotina, além de se sentirem acolhidas e valorizadas no ambiente coletivo. Portanto, envolvem
saberes do desenvolvimento humano, saberes acerca do cuidado com o corpo, e a escola, é um
dos lugares especificos para estimular na crianca habitos de higiene.

O cuidado e educagdo com as rotinas que envolvem o corpo da crianga, sua higiene,
nutricdo, enfim, todos cuidados bésicos e diarios, apontam também, na fala das professoras
entrevistadas, para um olhar diferenciado ao momento do sono das criancas pequenas.
Segundo a professora 2 [...] é preciso compreender como cada crianca prefere dormir [...]

(GF, 2021). Isso requer também entender que:

A crianga que fica o dia inteiro na escola, no soninho tem “certas manias”, as vezes
tem um cobertorzinho, um bichinho de pelicia com que ela dorme, uma toalhinha.
Ent&o nesses momentos, muitas vezes, procuramos investigar certas situagdes como
essa, em que a crianca quer dormir com um objeto, enfim. As vezes perguntamos
para a familia, para que traga a escola para que ela se sinta mais tranquila, mais a
vontade e possa dormir, sem sentir tanto a falta do seu ambiente familiar
(PROFESSORA 5, ES, 2021).

E comum entre as criancas bem pequenas quererem dormirem com seu “objeto de
apego” que constitui uma referéncia, uma extensio para elas da sua casa. E uma forma da
crianga se sentir segura e acolhida fora do ambiente familiar. Outra especificidade que é
necessario compreender com as criangas bem pequenas pois apresentam autonomia para
expor suas vontades € de que [...] temos que ter a sensibilidade de ver, que de repente a

crianca nao vai querer dormir (PROFESSORA 4, ES, 2021). A crianga tem o direito de se
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expressar e de viver suas escolhas. N&o € porgue a rotina tem 0 momento do sono que todas as
criancas devem dormir. Assim como a professora [...] precisa estar ali presente e sentir
quando elas tem fome, sono, suas necessidades e auxilid-los neste momento (PROFESSORA
1, ES, 2021), pois como ja refletido no campo teorico deste trabalho, a educagdo infantil é o
contexto da crianga. Sdo os pormenores do dia a dia, os detalhes, os olhares, o cuidado e a
educacdo em todos 0s momentos vividos pelas criangas.

Outro importante saber que ja vem sendo discutido nas entrelinhas dos saberes da
docéncia, diz respeito a autonomia da crianga no espaco coletivo, enquanto lugar de pertenca,
de cuidado, de partilha, de escuta, de acdes individuais e coletivas. A crianca na faixa etaria
dos bem pequenos possui condi¢Bes auxiliar na organizacdo do ambiente e no cuidado dos

materiais disponiveis. A professora 4 aborda:

[...] quando for guardar os brinquedos, o colchdo, o travesseiro apds o soninho,
eles ja comecam a auxiliar, eles se sentem uteis fazendo isso. E t&o legal quando
eles falam “profe eu guardei os brinquedos, eu ajudei com aquilo...”. Entdo montar
0s jogos, depois guardar, toda essa questdo organizacional na vida deles comeca a
fazer sentido ali. [...] Entdo, tem-se importancia no guardar o brinquedo, cuidar
suas coisas e as coisas da escola, pois devem saber que se abrirem a torneira é
preciso fechar apds o uso. Tudo isso é bem especifico da faixa etaria dos bem
pequenos (ES, 2021).

Assim, ao tornarem-se participes do ambiente, de sua organizacdo, as encaminha para
posturas de autonomia. Para as DCNEI (2010), as préaticas pedagdgicas na educacdo infantil
devem possibilitar experiéncias que “Possibilitem situacfes de aprendizagem mediadas para a
elaboracdo da autonomia das criancas nas acGes de cuidado pessoal, auto-organizacédo, saude
e bem-estar.” (p. 26). E a partir das falas das professoras, principalmente esta Gltima, retratou-
se muito bem esta questé&o.

Os saberes da docéncia, perspectiva disciplinar, anunciados nessa subsecao do artigo,
relacionam o0s saberes que as professoras participantes da pesquisa compreendem como
inerentes a docéncia com as criangas bem pequenas, oriundos, principalmente na formacéo
inicial em Pedagogia. Manifestos em seu trabalho pedagogico, esses saberes constituem
especificidades exigidos a docéncia com criangas bem pequenas. Desse modo, considera-se
que os bebés, as criangas bem pequenas e as criangas pequenas requerem um olhar especifico

para seu desenvolvimento.
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5.3 Docéncia com criangas bem pequenas: saberes curriculares

A educacdo infantil atualmente estda pautada por dois grandes documentos que
orientam o curriculo nesta primeira etapa da educacdo basica: as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil de 2010 e mais recentemente, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de 2017. Ambos os documentos, fundamentam a acdo pedagogica das
professoras a partir de dois grandes eixos: interagdes e brincadeiras. Para assegurar esses dois
eixos, a BNCC (2017) se estrutura em “cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais
sdo definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.” (BRASIL, 2017, p. 40) e sédo
eles: O eu, 0 outro e 0 n6s; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta,
fala, pensamento e imaginacdo e Espaco, tempo, quantidades, relacdes e transformacdes. O
trabalho da professora na educacdo infantil requer, a partir desses parametros “[...] orquestrar
todos esses arranjos a fim de criar bons contextos para campos abertos as experiéncias
infantis.” (OLIVEIRA et al., 2019, p. 308).

Neste sentido, “oS campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que
acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural.” (BRASIL, 2017,
p. 40). Espera-se, assim, das instituicdes de educacdo infantil um curriculo vivo, que
considere as vivéncias e as experiéncias das criancas, além de sua participacdo ativa em seu
processo de aprendizagem. Diante disso, a proposta deste movimento foi indiciar na fala das
professoras elementos que orientam a sua docéncia referida a conhecimentos/saberes
curriculares. O quadro a sequir, ilustra os saberes que foram indiciados. Ressalta-se que 0s
saberes: concepcao de crianca e saberes da Pedagogia destacam-se no quadro por se repetirem

em outra(s) categoria(s) anunciadas neste estudo.
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Quadro 7 — Saberes da docéncia indiciados pelas professoras na perspectiva curricular

SABERES CURRICULARES

saberes da pedagogia

documentos orientadores

Fonte: autora (2021).

Nas palavras da professora 1, manifestou-se: A pedagogia também formou no sentido
de compreendermos o conceito de crianca, de conhecer a legislacdo, mas ainda assim foi
muito fragil (GF, 2021). Ou seja, a formacdo em Pedagogia trabalha com os conceitos de
crianca e curriculo, mas de forma breve, insuficiente.

O curriculo na educacao infantil, segundo a BNCC (2017) se estrutura a partir de seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se. Propositalmente sdo verbos, pois envolvem acdo humana e no

caso das criancgas, sua interacdo com os pares e 0s adultos. Juntos asseguram

[...] as condigBes para que as criangas aprendam em situacGes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a
sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre
si, 0s outros e 0 mundo social e natural. (BRASIL, 2017, p. 37).

A crianga interage, brinca e se socializa de acordo com as oportunidades que a ela Ihe
séo oferecidas nos espagos coletivos da educacgéo infantil, que por sua vez, podem ser repletos
de oportunidades. Na fala da professora 2, durante o Grupo Focal, teve-se o entendimento de
que [...] os saberes e competéncias deverdo estar vinculados desde os cuidados bésicos e
essenciais as criancas até os conhecimentos fundamentais, das diversas areas do

conhecimento (2021). Por isso, a necessidade de um curriculo especifico nas escolas de
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educacdo infantil que oriente, explicite todos esses direitos de aprendizagem a crianca, desde
muito pequena.

Para que esta nova perspectiva curricular seja realmente efetivada, a professora da
educacédo infantil deve sustentar seus objetivos, metodologias, avaliagOes, entre outros, por
meio da organizacdo do seu planejamento. Na perspectiva da professora 3, a Pedagogia Ihe
favoreceu na disciplina de “Didatica”, também reconhecida por “Organizagdo do trabalho
pedagogico” onde, segundo ela, aprendeu como trabalhar em sala de aula, como organizar
um planejamento, junto com as metodologias (ES, 2021). Portanto, a concepg¢édo de curriculo
de uma professora é também expresso nas suas acdes planejadas.

Dado que o curriculo escolar é manifesto nas acbes diarias oferecidas pelas
professoras as criancas da educacdo infantil, faz-se necessario refletir sobre a formacao
académica que estas perpassaram. Na fala da professora 1, ocorrida no Grupo Focal, abordou-
se 0 seguinte: Nds deveriamos ter apenas uma Pedagogia para a Educacéo Infantil e ainda
assim nao sairiamos de 14 com todos 0s conhecimentos necessarios para assumir uma sala de
educacdo infantil (2021). Ou seja, a formacdo docente inicial, segundo a professora, ndo
consegue abranger a pluralidade de saberes que envolve a docéncia na educagédo infantil. A

mesma professora, discorre ainda:

Eu vejo que sentimos uma necessidade enorme em uma formagéo especifica para a
educacdo infantil. Temos uma caminhada muito grande pela frente e nds ja
avancamos muito. E s6 com pesquisas que v&o atras da educacéo infantil, que v&o
consultar como esté acontecendo a educacao infantil que a gente vai conseguir este
avango. (PROFESSORA 1, GF, 2021)

Assim, é compreensivel que a docéncia na educacdo infantil requeira um olhar
especifico, atento e minucioso. Ha que se concordar que muito se avangou em questfes de
politicas publicas e formacdo docente. A professora 3 compara: desde quando comecei, a
educacdo infantil deu um salto de 360 graus (GF, 2021). A educadora compreende este
avanco mas também acentua que além da Pedagogia, fez especializa¢des e continua fazendo:
Cursos especificos para a educagao infantil eu tive que fazer, ndo s6 por obrigacao, mas por
necessidade (GF, 2021). Isso anuncia novamente o pensamento anterior da professora 1, que
também almeja um curriculo a nivel de graduacéo, especifico para a educacdo infantil. E isso
sera possivel, principalmente através de pesquisas que contemplem esta primeira etapa da
educacdo bésica em sua integralidade, anunciando a sua especificidade enquanto campo de

atuacdo docente.
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As professoras reconhecem que o0s saberes da Pedagogia ndo tiveram muito
aprofundamento tedrico e reflexivo e um dos motivos apontados foi a insuficiente carga
horéria do curso. De fato, essa fragilidade nos conhecimentos especificos contribuiu para que
o curriculo escolar seja, muitas vezes, fragmentado nos espagos educativos. Compreende-se
que o saber curricular é aprendido pelas professoras na sua formacdo inicial e também
continuada, por meio de cursos oferecidos pela escola em que atua e/ou cursos de livre
escolha. Hoje, as professoras tem as DCNEI (2010) e recentemente a BNCC (2017) como
aliadas curriculares no reconhecimento e orientagdo da docéncia com as criancas bem

pequenas. Justifica-se esta reflexdo através da fala da professora 5:

As diretrizes e a BNCC vem para nos dar um suporte maior do que tinhamos
anteriormente. Porque antes estdvamos perdidas. A educac¢do infantil, as criangas
bem pequenas ndo tinham normas, uma base para trabalharmos. Cada um
trabalhava de uma forma. Agora as Diretrizes e a BNCC vieram para direcionar o
nosso trabalho. Agora quando pensamos em uma atividade, nos amparamos na
BNCC. O que precisamos desenvolver na crianca, como podemos fazer essa
atividade para desenvolver, estimular essa crianca, o fisico, o psicoldgico, a
linguagem, de forma prazerosa (ES, 2021).

Nesta mesma perspectiva, a professora 1, aborda: [...] também tenho que saber dos
campos de experiéncias e 0 que eu vou trabalhar com elas dentro dos objetivos de
aprendizagem dos campos de experiéncias [...] (ES, 2021). A professora 6 complementa:
Tudo temos que alinhar as leis, a BNCC, a faixa etaria, os eixos (ES, 2021). Portanto, [...]
demanda de nos professoras da educacdo infantil, os saberes e competéncias que deverdo
estar vinculados desde os cuidados basicos e essenciais as criancas até 0s conhecimentos
fundamentais, das diversas area do conhecimento (PROFESSORA 2, GF, 2021). Os anuncios
acima confirmam que ha saberes plurais na docéncia das professoras de educacdo infantil,
entre estes os saberes curriculares sdo um deles. Para os autores Oliveira et al. (2019, p. 296)

O principal propésito do arranjo curricular por campos de experiéncias é preservar
tempo, espaco, materiais e interagcBes necessarios para que as criangas explorem,
experimentem, elaborem os conhecimentos a seu modo, beneficiando-se do frescor e
da vivacidade do olhar infantil sobre 0 mundo, um olhar sempre novo, ndo viciado
pelos velhos e tdo consolidados padrdes de compreensdo que, muitas vezes, pautam
construcgdes adultas.

Portanto, a BNCC (2017) ampara o planejamento na educagdo infantil, trazendo as
especificidades curriculares para cada faixa etaria, o que requer das professoras, o

conhecimento sobre cada um dos trés niveis que o documento propde: bebés, criancas bem
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pequenas e criangas pequenas. Ainda, a BNCC (2017) considera a aprendizagem a partir das
lentes das criangas, que estimule a sua autonomia, envolvimento, participacdo e curiosidade.
Por isso, a necessidade do preparo tedrico e pratico das professoras, reconhecendo na
legislagdo e documento orientadores da educacdo infantil, esta concepcdo necesséaria a
docéncia.

Dando continuidade aos saberes curriculares, a professora 1 destaca o papel central da
BNCC (2027) no seu trabalho pedagdgico, considerando: [...] 0 que eu preciso desenvolver
nesta crianca, dentro de todas aquelas habilidades e competéncias, dentro dos campos de
experiéncias que estamos trabalhando com a BNCC, enfim, pensar o que € que ela precisa
dento da sua faixa etaria (GF, 2021). Em outro momento discorre: [...] a partir do momento
que as criancas conhecem a sua rotina elas conseguem se sentir mais seguras para
participar. Participar € um dos direitos das criancas, contido na BNCC (PROFESSORA 1,
ES, 2021). Neste contexto abordado pela professora, percebe-se a clareza da sua
intencionalidade pedagogica, considerando o que a BNCC (2017) fundamenta.

O planejamento das professoras requer atencdo aos seis direitos de aprendizagem as
criangas, que a BNCC (2017) explicita e isso pode oferece indicios da concepcdo de crianca
que a docéncia é envolta. Como levantado anteriormente, esses direitos envolvem a agdo da
crianca nos contextos de aprendizagem, permeando assim, acdes pedagdgicas que considere-a
0 centro do planejamento enquanto um sujeito ativo, potente, curioso, pois [...] elas ja sé@o
seres, elas ja sdo cidadas, elas ja fazem e produzem cultura (PROFESSORA 1, ES, 2021).
Contribui para esta reflexdo Oliveira et al. (2019, p. 48) ao dizerem:

Afirmar que a crianca é um sujeito que produz cultura exige que se conhega a
cultura infantil, seus modos de producéo e expressdo, e que se planejem situagdes
capazes de desafid-las, ajudando-as a avangar nas suas aprendizagens e no
desenvolvimento de suas potencialidades.

Produzir cultura é revestir-se de direitos e ser um sujeito ativo e participativo na
sociedade. A crianca nos espacos coletivos da educagdo infantil, requer que seja respeitada e
valorizada, tendo voz e direito a se expressar por meio das suas linguagens, participando
efetivamente da sua aprendizagem, pois como relata a professora 6, [...] ndo ha como chegar
nas criancas bem pequenas com uma atividade pronta e obrigar a crianga a fazer (ES, 2021),
0 que revelaria uma concepcdo passiva de educacdo, reduzindo a crianga a sujeito fragil e

inocente.
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Apesar da concepcao de crianca ser fundamentada na formacéo inicial das professoras,
ou seja, no curriculo dos cursos de Pedagogia, 0 que constitui um saber disciplinar,
compreende-se a partir da fala das professoras este embasamento foi insuficiente, fragil. Essa
caréncia de concepcdo na formacdo das professoras, pode refletir em préaticas pedagogicas
engessadas, desvinculadas da realidade da crianca, que pouco ou nada trazem a participacao
delas nas acbes propostas e acabam por serem mondtonas, empobrecidas e
descontextualizadas. Sem assumir uma Vvisdo generalista de professoras com esta concepgéo,
tem-se a fala da professora 1, que durante a sua Entrevista (2021), revela: [...] 0s
conhecimentos que eu enquanto professora mobilizo, primeiro sdo 0s conhecimentos
enguanto crianca, quem € a crianca que esta 1a, de que realidade ela vem, como é a familia,
qual é o historico dela, qual é a bagagem que ela traz consigo. Com isso, € possivel [...]
depois entender a minha concep¢éo de crianca e infancia. (PROFESSORA 1, ES, 2021).
Portanto, conhecer as criancas é fundamental na elaboracdo das propostas pedagdgicas, assim
como, assumir uma concepcao de crianga. A mesma professora discorre sobre duas grandes
vertentes na docéncia da educacdo infantil, que na sua concepcdo sdo: Eu entendo que a
crianga é uma caixa vazia que eu vou depositar conhecimento, vou depositar contetdo ou eu
entendo que a crianca é um ser ativo, participativo e que tem voz e vez dentro da minha sala
(PROFESSORA 1, ES, 2021). Na docéncia com as criancas bem pequenas, ela defende:

Eu enquanto professora acredito na segunda opc¢éo, na crianca ativa, na crianca
participativa, na crianca que tem o direito de se conhecer, de participar, de
explorar, todos os seis direitos de aprendizagem da BNCC, que vieram para
reforcar essa ideia de que a crianga é um ser integral e ndo um é ser que é divido

em caixinhas, ela é um ser conjunto (PROFESSORA 1, ES, 2021.)

Além de conhecer as criancgas, o curriculo da escola, de compreender o que acredita
enquanto concepgdo de crianga e infancia, a professora 1 defende que ha necessidade de
conhecer o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, que, segundo Veiga (1998) é um
documento elaborado pela instituicdo em acdo conjunta, de forma participativa e democratica,

constituindo assim, a sua identidade. Segundo a professora, é preciso

[...] também conhecer o PPP da minha escola, o que a minha escola acredita
enquanto crianga, enquanto infancia, que bagagem curricular eu vou contemplar
dentro do meu planejamento para que eu possa trazer intencionalidade pedagogica
a essas experiéncias que eu vou oferecer dentro dos espagos e experiéncias
oportunizadas para as criancas (PROFESSORA 1, ES, 2021).
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Portanto, o trabalho pedagdgico na educagdo infantil ndo € construido unicamente
pelas professoras. Ela € a soma dos esforcos das politicas, de toda a comunidade escolar, que
no entendimento do PPP compreende a direcdo, professoras, funcionérios, criancas, familias e
a sociedade. N&o h& como realizar préticas pedagogicas isoladas. O todo requer participagdo e
o0 entendimento da construcdo de um espaco coletivo para e com as criancas que respeite 0s
seus direitos e lhes motivem a serem sujeitos protagonistas e autbnomos, participando

ativamente da sua formacao e desenvolvimento. Sendo assim,

[...] as mindcias dizem respeito & acdo humana de professores e professoras na
pratica da docéncia, € o pensar e o agir dos profissionais 0 que marca a dimensdo
relacional e dial6gica da profissdo, a qual deve abarcar o sensivel, o inteligivel e a
estesia, ndo sendo, portanto, apenas uma preferéncia de escolha, mas [...] esta
relacionada [...] as concepcOes de educagdo, Educagdo Infantil, crianga e infancia.
(MARTINS FILHO, 2020, p. 42)

O autor contribui na reflex&o de que a docéncia com as criancas bem pequenas exige
olhar sensivel e o entendimento de que cada acdo, cada movimento da rotina com e para as
criancas, representa a escolha que a professora teve a partir do seu entendimento sobre crianca
e infancia. Ou seja, desde ao planejar a professora assume uma concepcao que € traduzida e

percebida nas suas a¢des cotidianas na educacao infantil.

5.4 Docéncia com criancas bem pequenas: saberes experienciais

A docéncia na educacdo infantil movimenta muitos saberes, entre eles, o saber
experiencial ou pratico, como também é denominado. Este saber requer adaptar, reorganizar,
enfim, fazer alteracGes de plano para melhor se adequar ao contexto das criangas. A
experiéncia é o dia a dia das professoras com as crian¢as. Assim, elas fazem uso de saberes ja
existentes para modificar e experimentar novas perspectivas que possam originar novos
saberes, sem a demanda de comprovacdo cientifica. Sdo saberes que muitas vezes se
concentram em um Unico individuo, no caso, a professora, ou até mesmo é compartilhado
para um grupo de colegas e pode vir a se tornar conhecido. (GAUTHIER et al., 1998;
PIMENTA, 2009; TARDIF, 2013). Dado isso, esta subsecdo do capitulo busca indiciar os
saberes experienciais movimentados pelas professoras de educacéo infantil na atuagdo com as

criangas bem pequenas.
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O quadro a seguir, apresenta os saberes da docéncia indiciados pelas professoras.
Destaca-se que 0s saberes da Pedagogia se ressalta no quadro por se repetir nas demais

categorias anunciadas neste estudo.

Quadro 8- Saberes da docéncia indiciados pelas professoras na perspectiva experiencial

SABERES EXPERIENCIAIS

olhar sensivel

saberes da pedagogia

Fonte: autora (2021).

Um dos saberes experienciais mais comuns e que foi manifestado pelas professoras é o
conhecimento sobre as criancas: Saber também que atividades elas gostam, tém preferéncia,
pois podem ndo gostar da atividade e ndo querer fazé-la. Por isso temos que saber seus
gostos para a partir deles adaptar as acdes a serem desenvolvidas (PROFESSORA 5, GF,
2021). A convivéncia com as criangas é parametro para planejar as a¢fes diarias e requer um
olhar sensivel, pois ha criancas que estdo em processo de desenvolvimento da linguagem
verbal e ha que se buscar formas de compreender e acolher o seu interesse.

Outro aspecto fundamental evidenciado pela professora 3, diz respeito a um momento
em que ja estd sendo proposto uma atividade para as criangas bem pequenas e uma situagéo,

que € muito comum, acontecer:

A professora esta realizando seu planejamento, dentro da rotina e de repente ha
uma crianga que ndo quer mais ouvir a historia porque ela quer ir brincar. E ela
pode ter essa autonomia de ir 14 e brincar com seu objeto de escolha e esta tudo
bem. [...] a crianca tem esse direito de escolha. Se ela ndo quiser ouvir a histdria
ela ndo vai mesmo. Entdo surge a importancia de haver um plano B, uma rotina
flexivel. Hoje ela ndo quis ouvir a historia mas amanha podemos retomar e ela
querer ouvir. Se o grande grupo de criangas quiser parar e ir brincar, pausa-se o
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momento da histéria e vamos todos brincar. Entdo a educacdo infantil ndo tem
receitas prontas, um manual a ser seguido. Lidamos muito com a imprevisibilidade.
E uma caixinha de surpresas. Precisamos estar atentas as criangas, ouvir e
compreender seus desejos. Saber o que a crianga quer naquele momento, enfim,
conhecé-las (GF, 2021).

A docéncia na educacéo infantil tem muito disso. Alids, a maneira como a professora 3
vem lidando com essa situagdo, deveria ser usual entre as professoras desta etapa. A
experiéncia é capaz de florescer este cuidado, este olhar atento a singularidade da crianca. Do
contrario, podera acarretar uma acao pedagdgica puramente técnica, obrigatdria, considerando
o fazer uma meta e ndo um caminho a ser construido junto com as criancas.

Outro saber evidenciado pela professora 5, discute acerca da necessidade de adaptar
materiais concretos a faixa etaria das criangas. A Literatura Infantil é vasta e d& acesso a
histérias dos mais variados géneros literarios, tanto em livros impressos quanto a serem

contadas oralmente. Propondo para as criangas bem pequenas, a professora aborda o seguinte:

Por exemplo, uma mesma historia, vocé trabalha no Maternal, no Bercério,
diferente da pré-escola. No Bercéario vocé nao pode, muitas vezes, contar a histéria
tal qual ela estd no livro. Vocé vai ter que interagir, resumir, reduzir a historia,
usar muitas figuras visuais, o que difere dos maiores. Mantém a interacdo mas ja
podem ouvir a histéria toda. E diferente. O que difere dos pequenos para 0s maiores
é a maneira que vocé vai trabalhar. No Bercario vocé vai sentar com eles no tapete,
vai dar colo e na pré-escola isso pouco acontece (PROFESSORA 5, GF, 2021).

De maneira prética, ao propor uma contacdo de historias, a professora deve pensar no
todo, além da escolha de uma boa historia para narrar. As criancas na faixa etaria de 1 ano e 7
meses a 3 anos e 11 meses necessitam de cuidados diferenciados daqueles que as demais
faixas etarias requerem. Por exemplo: pensar na sua disposi¢do pelo ambiente. Requer pensar
se havera colo para elas, almofadas para sentarem confortaveis, cadeiras adequadas, materiais
que usardo para interagir, ruidos que atrapalham o ambiente, entre outros. Além, € claro, do
cuidado ao contar a historia, como discorre a professora 5, ao dizer que quanto menor a
crianga, torna-se necessario adaptar a historia, seja mostrando as figuras do livro e resumindo-
a oralmente, seja apenas recontando os principais fatos ou até mesmo, utilizando recursos
concretos para atrair a atencdo dos pequenos. De fato, “essa ¢ uma atividade que também
alimenta a imaginacgéo, da suporte para a elaboracao de sentimentos complexos, de emocdes e

afetos que acolhem a crianga na sua experiéncia existencial.” (OLIVEIRA et al., 2019, p. 47).
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A professora 5 enfatiza a importancia dos estagios na graduacdo, como forma de
experienciar os saberes oriundos da formacdo tedrica que o curso oferece. Segundo ela: A
faculdade € uma base e os estagios sdo para colocar na prética tudo que se aprendeu. Isso é
muito importante porque nem tudo o que vocé aprende na universidade vocé consegue
colocar na pratica e o estagio mostra muito isso (ES, 2021). Ou seja, na pratica dos estagios é
possivel transpor os saberes teoricos, ver o que realmente se valida com cada faixa etaria e
também levar para a universidade, as especificidades encontradas na préatica, o que € muito
importante. A professora, ainda considera: Vejo que a aprendizagem, pra mim, ocorreu
realmente ao realizar os estagios, ao estar em sala de aula, errando e acertando, refazendo,
pude realmente aprender o que é ser professora na educacéo infantil (PROFESSORA 5, GF,
2021). Para ela, o saber experiencial é fundamental na formacao docente inicial.

Acerca disso, a professora 1 concorda que é na pratica que se descobre realmente o
que € se professor e que se possibilita mesclar teoria e pratica e ver o que deu certo e 0 que
se precisa ajustar dentro da nossa propria realidade (GF, 2021). A formacdo inicial é a
mesma para muitas faixas etarias da educacao, porém, na experiéncia do dia a dia, é possivel
abarcar novos conhecimentos, reconhecer as especificidades da faixa etaria, adaptar
contextos, materiais, dentre outros. Acerca disso, a professora 4 contribui, dizendo que nés
aprendemos mesmo é colocando a mdo na massa com as criangas. A pratica conta muito
(GF, 2021). A professora 6 também reconhece que a formacéo € excelente, é importante. [...]
Mas € na prética que aprendemos muito mais (ES, 2021). Neste sentido, 4 das 6 professoras
participantes da pesquisa, evidenciaram que os saberes da docéncia na educacdo infantil se
efetivam na pratica. A professora 1, ainda corrobora que a Pedagogia me deu um caminho
sim, me deu um aporte tedrico sim, mas a experiéncia é realmente sentida 14, junto das
criangas. Vamos sentindo as reais necessidades, quais sdo as nossas dificuldades e vai
procurando informacgédo (GF, 2021). Portanto, é na pratica que se confrontam muitos saberes
tedricos e se estabelecem novas relagfes com os conhecimentos da experiéncia.

Dando sequéncia aos saberes anunciados pelas professoras de criangas bem pequenas,
estima-se, a partir das falas obtidas, que ha muito ainda a ser feito nas escolas para se avancar
em termos de dar visibilidade as especificidades da docéncia com as criangas bem pequenas.
Um dos pontos chaves é a relacdo familia e escola. Se faz necessario estreitar as relacdes
diérias de didlogo e acompanhamento sobre a crianca, para além do que a agenda, o papel

com anotacOes pode levar. E isso requer partir da escola um processo de mudanga. As
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professoras, quando questionadas acerca da importancia entre familia e escola, argumentaram

0 seguinte:

Eu acredito ainda, numa escola que traga a familia para participar do dia a dia da
escola e digo isso de forma integral. Que possamos ter reunifes para formar estas
familias, para conversar com estas familias sobre o desenvolvimento dessas
criangas, sobre o que que acontece com as criancas daquela faixa etaria, sobre o
que que as criancas vdo aprender na escola, sobre as nossas concepcdes de
infancia, porque muitas vezes as colegas dizem: “ah mas eu faco trabalhinhos para
mandar para casa, por que 0s pais ndo sabem que eles brincando estédo
aprendendo”. Entdo qual a nossa fun¢do enquanto professor que estudou e que esta
pesquisando sobre isso? E informa-los, é dizer para eles da importancia do
interagir e do brincar. Entdo essa comunicacdo com a familia € indispensavel

(PROFESSORA 1, ES, 2021).

A professora 1 compartilha da ideia de haver mais tempo dedicado ao didlogo com a
familia e que a escola seja facilitadora desse encontro. Na atual conjuntura, em que se vive
uma Pandemia causada pela COVID-19, a professora 3, coloca como ocorre essa interacdo: A
pandemia veio, eu ndo deixei de falar com os pais. Sempre que possivel eu mantenho o
dialogo sim, alguns mandam as atividades no grupo e outros no privado e nenhum eu deixo
de elogiar. Sempre respondo a todos (ES, 2021). Afinal, a LDBEN n°. 9394/96 nos coloca
gue deve haver uma extensdo no compartilhamento de tarefas entre escola e a familia e vice-

versa. A professora ainda complementa:

Entdo a educacao infantil mudou, esta mudando e precisa mudar mais. Sempre que
posso mantenho o dialogo e penso que é de suma importancia. E quando ndo me
perguntam eu falo: “olha m@e, hoje ele fez isso. Que legal, antes néo fazia, agora
estd conseguindo.” Entdo, nos professores temos essa visdo de que algumas
familias pedem mais outras pedem menos. Entdo informo mesmo a quem néo pede
(PROFESSORA 3, ES, 2021).

De fato, o dialogo, o vinculo entre escola e familia é um saber da docéncia na
educacdo infantil, e que na perspectiva da professora 3, incumbe as professoras a tarefa de
aproximacéo com as familias, compreendendo que algumas interagem mais do que as outras,
mas todos devem ter esse direito garantido, conforme prevé a LDBEN (1996) e, neste mesmo
sentido, garante também garante o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI) de 1998:

O Estatuto da Crian¢a e do Adolescente reafirma, em seus termos, que a familia é a
primeira instituicdo social responsavel pela efetivacdo dos direitos béasicos da
crianga. Cabe, portanto, as instituicbes estabelecerem um dialogo aberto com as
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familias, considerando-as como parceiras e interlocutoras no processo educativo
infantil. (BRASIL, 1988, p. 76).

Nesta discussdo, a professora 4 contextualiza: [...] Se acontecer qualquer coisa
precisamos contar exatamente como aconteceu para a familia. Assim passamos nossa
confianga. Tudo o que acontece a familia tem o direito de saber (ES, 2021). Portanto, se a
crianga bem pequena passa maior parte do seu dia em uma escola de educacao infantil, € mais
do que um direito, € uma necessidade passar para a familia como transcorreu a sua rotina na
escola.

Além de ser um direito e uma acdo cotidiana importante, a professora 4 apresenta o
sequinte: [...] quando trabalhamos com criancas elas fazem coisas maravilhosas e isso
sempre acontece, n0s temos que mostrar aos pais sim, temos que conversar com eles e
mostrar nosso trabalho também. Isso ndo pode ficar entre quatro paredes (ES, 2021). Assim,
esse didlogo também deve objetivar centralizar a crianga, o principal sujeito da triade (familia
— crianca — escola). A importancia de colocar para a familia como a crianca esta participando,
interagindo, explorando, vivenciando as aprendizagens nos espacos coletivos. Fazer esta
conexdo com a familia que vai influenciar na avaliacdo da crianca, que é continua e integral.
Que esse encontro com a familia sera cotidiano e ndo apenas na entrega do parecer descritivo
ao final de cada semestre. A professora 4 ainda complementa: [...] apresentar o que as
criancas fizeram, brincaram, produziram, enfim, sempre dialogar com as familias e trata-los
com o maior amor do mundo (2021), pois “[...] O papel da instituicao ¢ ajudar, é interceder a
favor da crianca, [...] € sempre procurar valorizar 0s avancos e conquistas e compartilhar com
as familias os diferentes momentos da vida das criangas na escola.” (ORTIZ; CARVALHO,
2012, p, 99).

Esse dialogo com a familia também é importante pois ha criancas da faixa etaria dos
bem pequenos que ndo possuem a linguagem verbal desenvolvida ou estd em processo, 0 que

Ihes impede contar o que acontece na escola oralmente. A professora 1 manifesta:

[...] 0 que aconteceu, como foi a sua tarde, a sua manha, como foi o seu dia. Entéo
é indispensavel nés fazermos essas conversas com as familias. Muito mais que a
agenda. Pois as vezes nos ficamos iludidos pensando que se mandarmos a agenda
todos os dias contando para as familias 0 que aconteceu na escola, chega, ja basta.
E eu acredito que ndo é por ai, o dialogo tem que ser constante. (ES, 2021).
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A professora 1 elucidou bem essa questdo, sinalizando que o uso apenas da agenda,
ndo garante qualidade no dialogo, além de apenas transmitir alguns breves acontecimentos,
sem a garantia de retornos das familias, ou seja, sem qualidade nessa extensao dialdgica.

Esse vinculo, esse didlogo entre a professora e a familia pode contribuir para a
desconstrucdo de rotulos que ha comumente nas escolas, pois muitas vezes a familia e a
escola criam rotulos na criangca e ndo nos damos conta. Entédo temos que falar aquilo que a
crianca precisa ouvir, 0 que esperamos que ela seja, que ela faca (PROFESSORA 4, ES,
2021). Para exemplificar, traz o seguinte: Muitas vezes a familia diz: “ah mas ele é teimoso
igual o pai dele, ou igual a mim, é assim mesmo”. Entdo temos que dizer que ndo, ndo é
assim (2021). Neste sentido, é a professora quem tem formacdo e conhecimentos especificos
para trabalhar com as familias, indicando que as criancas podem aprender e se desenvolver
com qualidade, se os adultos lhes possibilitarem situacGes favoraveis para que isso aconteca.
Portanto, ha que se ter esse contato mais proximo com os familiares para orienté-los, para Ihes
comunicar que uma crianga tem muito potencial, € curiosa, ativa, competente e aprende por
meio das suas vivéncias e experiéncias.

A professora 5 levanta outra questdo muito importante acerca do didlogo com as
familias no compartilhamento de tarefas: [..]. As vezes falamos no dia a dia, damos
sugestdes, mas nem sempre sdo bem aceitas. Entdo também nos limitamos a conversar e a
sugerir certas coisas. Da a impressdo que € invasao (ES, 2021). Isso que a professora traz é
comum no dia a dia das professoras de educacéo infantil de criancas bem pequenas e acontece
por varios fatores. Primeiro, é preciso considerar o ambiente em que isso ocorre. Na maioria
das vezes é na porta da sala de referéncia da crianca e junto a ela. Segundo, que ocorre em
horarios em que a familia chega na escola deixar a crianca, mas esta atrasada para chegar ao
trabalho e acaba nédo fluindo a conversa. Ou entdo, correndo para o almogo ao meio dia, se
ndo, quando estdo vindo buscar as criancas ao final da tarde, ja cansados do trabalho e ha
outros pais aguardando na fila. Sem contar que a professora esta muitas vezes, falando com o
familiar da crianga e as demais dispostas na sala sem terem o apoio de outra professora.

Sustenta-se que essa conversa com a familia envolve um momento particular, de
siléncio, de olho no olho, de troca, de escuta atenta, enfim, de um momento especifico para
gue isso ocorra. Porém, o que mais encontramos € professoras sem carga horaria disponivel
para que isso ocorra e/ou quando tem, a familia ndo pode se ausentar do trabalho para

participar da vida da crianca nos espagos coletivos da educacao infantil.
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Diante de tudo que envolve essa relacdo de didlogo entre familia e escola, a professora

1 traz uma importante consideracao:

E ndo s6 essa comunicacdo da escola para a familia, como se nés fossemos
detentores dos saberes e as familias ndo soubessem nada. Nenhuma familia vem
vazia. Nenhuma familia vem com nada. A familia é quem convive com a crianca,
quando é algo intimo, quando acontece algo intimo com a crianga acontece
geralmente em casa. Entdo é a familia que vai saber nos dizer muitas das coisas que
nao conseguimos compreender sozinhas |4 na escola, s6 na observacdo de uma
atividade ou de uma proposta, por exemplo. Entdo penso que ndo existe como
falarmos de escola, de crianca que atua, é protagonista, sem envolvermos a familia
neste contexto da escola também e a escola no contexto da familia (ES, 2021).

Esse entendimento deve ser considerado ndo s6 pelas professoras e a escola, quando
posto em um curriculo. E um saber necessario, garantido por lei, mas que ndo possui
visibilidade nas discussdes que envolvem a formacdo docente e nas pesquisas cientificas e
acaba recaindo em uma simples tarefa cotidiana, de forma breve e pouco frutifera. E preciso
considerar a crianca, seu desenvolvimento, suas necessidades de forma integral. A casa e a
escola sdo neste caso, 0s ambientes mais frequentados pela crianga e que merecem estar
constantemente conectados e em sintonia. As familias também tém muito a contribuir. Sendo
assim, ¢ preciso “Valorizar a familia, como ela é, e considera-la como um parceiro na
educagdo da crianga — sempre ¢ possivel acolher ndo s6 as criangas como suas familias.”
(ORTIZ; CARVALHO, 2012, p. 99). Portanto, é um saber que acontece na pratica e as
professoras vao ampliando sua relagdo afetiva, de didlogo com as familias, através das suas
experiéncias cotidianas, buscando cada vez mais a participacdo da familia nas acGes
vivenciadas e experienciadas pela crianca nos espacos coletivos da educacao infantil.

Prosseguindo com a andlise dos dados da pesquisa, outro saber que esta fundamentado
nas acOes praticas das professoras com as criancas € a afetividade. Para Bueno (2018, p. 53),
“O afeto estd na preparacdo da aula. Nas escolhas do professor. Na voz, no toque, nos
pequenos gestos. No siléncio. O afeto estd na forma de avaliagcdo. Afeto que se importa em
ajudar. Em pensar novos caminhos. O afeto esta no olhar, nos espagos da sala de aula”. Na
docéncia com as criangas bem pequenas, o afeto € essencial entre o adulto e a crianca e a elas
com seus pares. Isso requer a ética do cuidado, do compromisso, da responsabilidade com o
outro. E troca de olhar atento e cuidadoso, é colo que acolhe, é abraco que acalma. Por isso

demanda saberes que as professoras também anunciam, a seguir. Na concepg¢éo da professora
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6, [...] o colo, o carinho é diferenciado, ndo que néo tenha nas outras faixas etarias, mas aqui

em especial, ha um olhar diferente (GF, 2021). Corroborando, a professora 1, expde:

Quando eu trabalhei com o bercério, eu me dei conta, quando algumas professoras
falavam para mim: “vocé é louca, vocé estd pegando as criangas no colo, vocé vai
quebrar a sua coluna, vocé vai se prejudicar.”. Comecei a refletir: “Bom, se eu que
estou a maior parte do tempo com as criancas na escola ndo vou dar um colo, entdo
quando é que essas criangas vao receber afeto?” Sabemos da importancia do toque,
do olhar, da escuta atenta, entdo como eu vou fazer com que as minhas criancas se
sintam em casa, se sintam acolhidas, se sintam a vontade naquele ambiente, para
que elas possam produzir seu préprio conhecimento (ES, 2021).

Ainda, a professora 6 anuncia: Tudo é fase de aprendizado. Eles estdo em fase de
descoberta. Entdo o contato, o colo, o carinho é muito maior com as criangas bem pequenas
do que com a pré-escola, por exemplo (ES, 2021). A professora também considera: Nao existe
receita pronta. [...]. Cada crianca tem um jeito diferente. Cada turma é diferente. Cada
professor é diferente (2021). E na experiéncia, no dia a dia que a professora vai
compreendendo as criangas, seus gostos, preferéncias, medos, alegrias, angustias e vai
conseguindo interagir e mediar os desafios e conflitos que emergem no cotidiano. As criangas
sdo bem pequenas e o adulto é o responsavel por observar e atentar-se aos sinais que as

criancas ddo, o que se permite aferir, que:

A afetividade se constitui como uma das habilidades que as profissionais de
Educagdo Infantil Precisam utilizar para elaboragdo das propostas pedagégicas, no
planejamento das atividades e na mediacdo das relagcBes entre professora-crianca,
entre crianga-crianca e entre as criangas e os objetos de conhecimento. Dessa forma,
a dimensdo afetiva é inerente a fungdo primordial das creches e pré-escolas, cuidar e
educar (CACHEFFO e GARMS, 2015, p. 25).

A afetividade, nas palavras das pesquisadoras Cacheffo e Garms (2015) é considerado
um saber especifico da docéncia com as criancas da educacgdo infantil. Acrescenta-se a esse

saber, as consideracdes que a professora 1 exp0s na sua entrevista:

[...] Entdo, muito além de termos na teoria que a crianca realmente produz o
proprio conhecimento, que ela precisa ser protagonista, temos que entender como
que ela vai ter capacidade mental e emocional para que esse conhecimento
aconteca. Ela precisa ter essa recepcao calorosa, o sorriso, nao sorrir s6 com a
boca, mas sorrir com os olhos também. Agora com a méscara, mais do que nunca
conseguimos perceber o quanto conseguimos sorrir com os olhos. Entao fazer com
que as criancas consigam se sentir acolhidas naquele ambiente que é delas (2021).
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Além disso, [...]. Ela tem vida prépria, tem pensamento proprio, ela tem as suas
dificuldades, elas tem o seu dia ruim como qualquer outra pessoa. Entdo, temos que ter esse
carinho, esse olhar diferenciado (PROFESSORA 6, ES, 2021). Corroborando nesse

pensamento, a professora 1 argumenta:

[...] Entao, as vezes eles chegam dizendo “ah profe, hoje estd de pd virada”. Faz
parte, nos também as vezes acordamos de “pd virada” e nos adultos, as vezes temos
um discernimento racional para entender o que nos faz estar estressados naquele
dia ou estar incomodados. E as criancas ndo tem esse discernimento (ES, 2021).

Isso requer da professora uma compreensdo minuciosa das criancas, que incorpore 0
cuidar, o acolher, o ouvir, o ajudar, enfim, varios outros aspectos que estejam entrelacados ao
afeto. A crianca expressa nas suas a¢des diarias seus sentimentos, que podem ser de alegria,
tristeza, medo, raiva, entre outros e € pelas relacdes de afeto que a professora podera intervir.
Piaget sustenta que “E incontestavel que o afeto desempenha um papel essencial no
funcionamento da inteligéncia. Sem afeto ndo haveria interesse, nem necessidade, nem
motivagdo [...] A afetividade ¢ uma condi¢cdo necessaria na constituicdo da inteligéncia.”
(1962, p. 32). Contudo, vale considerar as palavras de Bueno ao manifestar: “Afeto nao sdo
apenas beijinhos e palavras melosas. Afeto é afetar. E o compromisso de transformar o outro.
O coletivo. Afeto é desafiar, abrir caminhos. Dar as méos. E parceria. Afeto é generosidade.
N&o se educa sem generosidade.” (2018, p. 53).

Neste sentido, outro saber que é uma extensdo dos lacos afetivos é o olhar sensivel e
escuta ativa as criangcas bem pequenas. A maioria das professoras participantes da pesquisa,
anunciaram como sendo um saber especifico na sua docéncia, que deve ser mantido ao longo

da rotina cotidiana com as criangas. Para Oliveira et al. (2019, p. 61):

Modelos mais recentes de Educacdo Infantil mostram a importdncia de seus
educadores serem sensiveis as necessidades pessoais e sociais das criangas,
tornando-se seus parceiros especiais em situacbes de adaptacdo e acolhimento,
identificacdo e explicitacdo de sentimentos, ou no enfrentamento de conflitos. Essas
situacdes, tdo comuns no dia a dia da Educagdo Infantil, ndo podem mais ser
consideradas fortuitas. S&o, ao contrario, a esséncia do cotidiano dos grupos infantis,
e o professor deve estar preparado para participar delas e encaminha-las.

Nas palavras das pesquisadoras (2019), o olhar sensivel é um saber das mindcias da
infancia, que merece ganhar visibilidade no cotidiano das escolas infantis pela importancia
gue possui. A professora 1 compreende a necessidade de estar [...] sempre com olhar sensivel,

escuta ativa, pois as criangas merecem que estejamos sempre 100% presentes com elas (ES,
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2021). Também considera que [...] aquilo que a crianca traz para nds professoras é muito
importante (GF, 2021). As criangas sempre ddo pistas do que desejam e estdo sentido. Por
isso, a professora de criangcas bem pequenas, ndo deve apenas ouvi-las, como também,

observa-las. A professora 6, faz uma importante consideracéo:

[...] podemos observar inimeras coisas: 0 comportamento, 0 porqué dessa crianca
estar estressada, 0 que estd acontecendo em casa, porque ja teve casos de nos
descobrirmos abusos, maus tratos de criancas através de brincadeiras, de uma
interagdo, uma contagdo de historias. Da crianga dizer: “ah profe eu ndo gosto
desse personagem porque ele é parecido com fulano de tal”. Entdo é muito
importante. Além de nds conseguirmos descobrir muitas coisas sobre a crianga, a
crianga consegue criar confianca no professor e ter o carinho e o contato que ela
precisa ter de nés em sala de aula (ES, 2021).

A professora, requer considerar os saberes “olhar sensivel e escuta ativa” como
importantes meios para conhecer e se aproximar das criancas bem pequenas. Assim, cada
gesto, cada olhar, cada palavra, tudo importa. Para que esses momentos de escuta acontecam

de forma significativa, deve-se considerar o que aponta a professora 1:

Dentro do que eu acredito, a educacéo infantil ndo deve ser instrutiva em nada.
Desde uma roda de conversa, quando vocé estd sentada conversando com as
criangas e elas trazem algum assunto importante, vocé deve considerar sempre.
Embora vocé ndo deve chegar la de méos vazias, sem o planejamento do que vocé
pensou, do que vocé sentiu das criangas, e retomando o planejamento pensado a
partir daquilo que elas tem curiosidade, a partir do que elas trazem da sua
realidade, do seu cotidiano (ES, 2021).

Neste sentido, a professora 1 menciona o trabalho n&o instrutivo na educacdo infantil,
primando pelo ouvir as criangas atentamente, inclusive na roda de conversa quando for
anunciar uma proposta para as criancas. Para ela, este momento podera dar indicios do que a
crianca deseja aprender, ou entdo, para atentar-se aquela crianga que ndo esta participando
ativamente do momento, pois [...] € preciso olhar sensivel para aquela crianga que ndo esta
bem. Entdo a rotina inicial da aula é importantissima para o professor perceber isso
(PROFESSORA 4, GF, 2021). Portanto, o olhar sensivel e a escuta ativa se constituem
especificidade na docéncia com criancas bem pequenas, considerando que estdo
desenvolvendo a linguagem verbal e muitas vezes se fara necessario olhar para além do que
os olhos veem.

As acdes cotidianas das seis professoras que compde o levantamento de dados desta

pesquisa empirica, estdo repletas de saberes experienciais que norteiam o trabalho pedagdgico
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com as criangas bem pequenas. De fato, pode-se dizer que o cotidiano da professora é um
excelente, se ndo o melhor lugar de producao de saberes. Com isso, “¢ importante tentar
observar dentro de nés mesmos e encontrar inspiragdes a partir das coisas que fazemos”,
como pondera Malaguzzi (1999, p. 83). A complexidade das tarefas docentes, 0s saberes em
voga, as apreensdes, 0s sentimentos e os fazeres que se tecem e se (re)elaboram no ja

existente, asseguram uma educacao infantil qualificada.

5.5 Docéncia com criangas bem pequenas: saberes pedagdgicos

A docéncia na educacao infantil é também movimentada por saberes pedagogicos.
N&o basta entender todas as leis, dominar todas as teorias e/ou aprender pelas experiéncias, €
necessario também um saber-fazer, uma didatica, um saber epistémico-instrumental como
diria Marques (1990), que auxilie a professora na organizacdo do seu trabalho pedagdgico.
Apresentam-se deste modo, os saberes pedagdgicos requeridos pelas professoras de criangas
bem pequenas.

O quadro a seguir, ilustra os saberes indiciados pelas professoras. Ressalta-se que 0s
saberes: bindbmio cuidar e educar e saberes da Pedagogia destacam-se no quadro por se

repetirem em outra(s) categoria(s) anunciadas neste estudo.
Quadro 9 — Saberes da docéncia indiciados pelas professoras na perspectiva pedagdgica

SABERES PEDAGOGICOS

organizagdo dos ambientes
criatividade

saberes da pedagogia
Jogos rotinas

Fonte: autora (2021).
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Para inicio de conversa, importa trazer para a discussdo as reflexdes entorno do
planejamento, por ser um dos principais pontos de partida ao pensar sobre a docéncia com as
criancas. Duas das seis professoras pesquisadas evocam atencdo para o fato de que a
Pedagogia foi fundamental na construcdo da ideia do que é planejamento. Para a professora 2,
[...] um dos conhecimentos e saber que me marcou muito e utilizo é a organizacdo do
planejamento (ES, 2021). A mesma professora, na realizacdo do grupo focal, afirma: a
graduacao trouxe muito da importancia do planejamento (2021). Seguindo o que anunciam, a
professora 4 contribui: A Pedagogia ajudou muito teoricamente a pensar em projetos e no
planejamento (GF, 2021). Esta Gltima, menciona a pratica por meio da pedagogia de projetos.

Barbosa e Horn (2008) publicam a obra intitulada “Projetos Pedagogicos na Educacdo
Infantil”. Propdem esta metodologia de planejamento pautada em uma perspectiva
socioconstrutivista e sociointeracionista. Para as autoras, “Um projeto é uma abertura para
possibilidades amplas de encaminhamento e de resolugdo, envolvendo uma vasta gama de
varidveis, de percursos imprevisiveis, imaginativos, criativos, ativos e inteligentes,
acompanhados de uma grande flexibilidade de organizacdo.” (2008, p. 31). A organizacgdo do
trabalho pedagdgico por meio de projetos, se ocupa de momentos individuais e em grupos, de
interacdo, socializacdo, autonomia, curiosidade, pesquisa, criagcdo, entre outros. Por isso
“precisa partir de uma situagdo, de um problema real, de uma interrogagdo, de uma questéo
que afete ao grupo tanto do ponto de vista socioemocional quanto cognitivo.” (BARBOSA;
HORN, 2008, p. 40). Ou seja, requer partir do interesse e do gosto das criancgas pela tematica
para que possam participar e protagonizarem seu desenvolvimento e sua aprendizagem.

Oliveira et al. (2019, p. 38) reiteram que “Ter clareza sobre os direitos das criancas e
uma concepcdo de infancia, bem como de Educacdo Infantil, é ponto de partida para a
construcdo de um trabalho pedagdgico consistente que se inicia no planejamento inicial do
professor [...].”. Sendo assim, por mais que o planejamento seja didatico, vai envolver outros
saberes, como os disciplinares que abordam a concepcéo de crianga, por exemplo; os saberes
curriculares que embasam os objetivos; 0s saberes experienciais, pois é necessario conhecer
as criangas e propor acdes praticas que realmente envolvem o cotidiano delas. Entdo a partir
de todos esses aspectos, o planejamento encontrard condigdes favoraveis para 0 seu
desenvolvimento e organizagdo. A professora 6 infere que [...] sabemos que n&o existe
respostas prontas. Vamos nos adaptando e planejando de acordo com a realidade da turma,

de cada crianca (GF, 2021). Assim, é possivel mesclar teoria e pratica, ajustando-se as
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vivéncias e experiéncias das criancas, para melhor oferecer situacbes de desenvolvimento e
aprendizagem, pois [...] sabemos que o planejamento € flexivel, podemos mudar ele a
qualquer momento (PROFESSORA 4, ES, 2021).

Toda essa dindmica de planejamento, de organizacdo da pratica pedagdgica, requer
das professoras de educacao infantil na atuacdo com criancas bem pequenas, compreender a
indissociabilidade do cuidar e do educar em todos 0s momentos da rotina diaria. Ou seja, nas
propostas e brincadeiras livres ou dirigidas, nos momentos de higiene, alimentagéo, do chegar
ao sair do espaco infantil, as criangas necessitam serem cuidadas e educadas. Essa
organizacdo deve estar prevista no planejamento e no tempo dedicado a cada momento da
rotina.

Apesar de serem compreendidos como saberes curriculares, pois sdo ofertados em
disciplinas da graduacdo em Pedagogia, subentende-se a partir da fala das professoras, que é
um saber pedagdgico. E preciso saber fazer acontecer na rotina com as criancas. E muito
comum ocorrer acdes apenas de cuidado, sem intencionalidade pedagdgica. Para viver o
binbmio cuidar e educar, se requer um olhar atento, sensivel e cuidadoso. Para 0s autores
Oliveira et al.: “Cuidar € uma acdo complexa que envolve diferentes acles, gestos,
precaucdes, atencao, olhares. [...] Assumir a intrinseca relacdo entre cuidar e educar é um
importante principio para a definigdo das praticas educativas.” (2019, p. 48). Assumindo este

principio na sua acdo pedagdgica, a professora 1 no Grupo Focal, indicia:

O cuidar e o educar sdo bindémios indissociaveis. [...] Entdo, durante a rotina diéria
0 cuidar e o educar acontecem sempre. Quando nés vamos ao banheiro lavar as
maos, a0 mesmo que interajo com as crianga vou perguntando como elas lavam as
maos, como deveria ser, entdo neste momento existe o cuidar e o educar. Dentro da
alimentagdo existe o cuidar e o educar. No momento da atividade em si, no
momento da exploragdo de algum material ndo estruturado, no momento de uma
rabiscacdo, no momento de qualquer atividade, também se traz a questao do cuidar
e do educar (2021).

Todas as acOes propostas pela professora anunciada, sé&o norteadas pelo cuidar e

educar. A professora 3 durante a entrevista, também compartilha sua acdo pedagdgica:

Se vocé estd trocando uma fralda, vocé esta fazendo uma conversa com aquela
criancga, colocando para ela que esté trocando a fralda para ela ficar cheirosinha
[...]. Cada professor tem um jeito de comunicar. L& na creche Il vocé convida as
criancas para irem ao banheiro fazer xixi ou beber dgua e entdo a profe ensina,
explica como fazer, [...] como segurar a colher ao se alimentar, o que é bom para se
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alimentar [...]. Entdo toda a forma que vocé usar para chegar na crianca, deve ser
uma forma educada e cuidadosa (2021).

Essa forma cuidadosa e respeitosa de cuidar e educar a crianga bem pequena, esta
explicita também nas palavras da professora 2, que anuncia: Trabalhar com as criangas bem
pequenas exige o cuidar e o educar juntos. Entao, todos os momentos, cada detalhe, significa
muito. Por exemplo, no momento de troca da fralda vocé dialoga com a crianga, transmite
carinho, afeto (ES, 2021). Neta mesma dimensdo, a professora 6 contribui: Entdo a gente
tenta organizar sempre de acordo com a rotina da crianca e para o0 bem-estar dela,
encaixando a parte pedagogica com o cuidado, a atencdo, o carinho, o afeto e para que a
crianca se sinta o melhor possivel (ES, 2021). Assim, o cuidar e o educar sao as agdes diarias
(pedagogicas) sendo desenvolvidas sob o olhar cuidadoso, afetuoso e de troca respeitosa entre
professora e crianca. Do mesmo modo, a professora 5 acredita que o cuidar e educar ocorrem
[...] a0 mesmo tempo que vocé cuida, desenvolve atividades para estimular, para que eles se
desenvolvam, para que eles crescam e aprendam. Os dois sdo indissocidveis (2021). E cita:
No cuidado vocé ja consegue, por exemplo, em uma troca de fralda, desenvolver varias
coisas, conversando, nomeando as partes do corpo, estimulando. E bem interessante (ES,
2021).

Ocorre por vezes, na educacdo infantil, principalmente com as criangas bem pequenas,
das professoras quererem “mostrar trabalho” para as familias, recaindo no puro ato educativo,
de (re)produgdo acelerada de materiais concretos, por vezes as chamadas “folhinhas” prontas.
Em casos assim, pouco prevalece o cuidado, o afeto, a escuta e 0 protagonismo das criancas.
De modo positivo, a professora 1 compartilha sua concepcdo acerca do cuidado e educagéo
indissociaveis:

Nds enquanto professoras temos uma responsabilidade muito grande no sentido de
mostrar para a sociedade 0 quanto a educacdo infantil é importante sim. De
mostrar aos pais que diferente do ensino fundamental, a educacéo infantil tem a sua
etapa, que cada crianca vai viver a sua etapa do seu jeito, na sua infancia. Nos nao
pulamos etapas. E 0s pais as vezes querem coisas mirabolantes. E quando
estudamos a legislacdo, vemos la que a educacéo infantil é o dia a dia da crianca, é
0 seu cotidiano, e muitas vezes nos cobramos demais quando podemos, em sua
maioria, fazer do simples o extraordinario. Podemos fazer, por exemplo, da higiene
das méos algo fantastico do toque de descoberta da 4gua, de como abrir e fechar a
torneira, como secar as maos, como higieniza-las de maneira correta, ainda mais

agora na pandemia. NOs temos sim uma fungéo social enorme na educagdo infantil
(GF, 2021).
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Entdo a rotina da crianca na escola, principalmente as criangas bem pequenas em
questdo, deve envolver essa dupla funcdo: o cuidar e educar. A crianca deve se envolver nas
acOes, participar, compreender, interagir, enfim, se inteirar de todos os direitos de
aprendizagem que os campos de experiéncias devem oportunizar a elas. 1sso a BNCC desde
2017 ja esclarece as professoras e os cursos de formacdo devem dar conta de anunciar.
Kramer (1994) ja orientava que a educacdo infantil se fundamenta no binémio cuidar e educar
e por isso, a formacgdo docente também deveria pautar-se nele, uma vez que ambos partilhnam
da mesma importancia nos espacos coletivos infantis.

Outro fato, muito recorrente na educacdo infantil nos momentos de troca de fraldas,
estd presente na fala da professora 3: [...] as vezes falam assim “ah, mas a monitora vai

’

trocar.”. Mas a professora também faz. Na troca de fraldas também tem todo um
aprendizado. A crianca também tem toda aquela situacéo de ter a confianga no professor ou
na monitora (ES, 2021). Portanto, assim como a professora 3 considera, ¢ de suma
importancia esses momentos particulares entre professora e crianca, para fortalecer o vinculo
e a confianca e também favorecer situacGes de aprendizagem para a crianca bem pequena. A

professora 1, levanta outra questdo semelhante:

Quando conclui o mestrado, as pessoas me perguntavam: “Ahh, mas vocé fez
mestrado para limpar a bunda de bebé, para trocar fralda?”. E eu respondia que
sim. Havia feito mestrado sim para também trocar fralda. Por que o bebés merecem
que eu tenha conhecimento para trocar uma fralda. Os bebés merecem que eu saiba
0 que fazer naquele determinado momento que é tdo importante na vida deles (GF,
2021).

Isso mostra, 0 quanto a docéncia na educagdo infantil precisa comprovar a sua
especificidade. O quanto a escola precisa dialogar com as instituicGes formadoras de
professoras, as familias das criancas e a sociedade como um todo, para apresentar o que
constitui o trabalho pedagogico na educacéo infantil e a sua indissociabilidade do cuidar e do
educar. Contribui nas reflexdes Strozzi, que fundamenta “[...] Consideramos que trocar uma
fralda e escrever no quadro tem a mesma importancia. S&o necessarias dedicagdo e
delicadeza; portanto, essas a¢cdes ndo podem ser realizadas por outra pessoa que ndo conhece
tdo bem as criangas.” (2014, p. 17). Portanto, entende-se que a professora € quem possui a
formacéo especifica requerida, conhece as criangas e reconhece a qualidade que a préatica da

troca de fraldas requer.
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Diante do bindmio cuidar e educar, ha outro saber que é corriqueiro na docéncia com
as criangcas bem pequenas e requer intervencdo da professora no momento adequado, pois
envolve a resolucdo de conflitos entre as criangas, principalmente nas acgGes didrias com
brinquedos e brincadeiras. A professora 4 elucida esta questdo durante a Entrevista e no

Grupo Focal:

[...] quando eles estdo brincando, quando estdo fazendo a brincadeira livre e nos
dizemos que estdo brigando, se arranhando, é preciso ter o conhecimento de que
eles precisam resolver esses problemas entre eles. [...] Nao podemos interferir em
todos 0s momentos, pois temos que deixar eles resolverem o problema. Claro que se
tem que ter todo o cuidado de que se precisar intervir é preciso sim, mas também
aproveitamos esses momentos para eles adquirirem autonomia [...] (ES, 2021).

Ao deixar brincarem livremente, eles brigam muito entre eles e querem os mesmos
brinquedos. As vezes ndo queremos compreender que isso de fato é muito
importante. Mas deixo eles brincarem todos os dias, pois ao brincarem estdo
construindo e reconstruindo sua autonomia. Fico observando quando duas criangas
querem o mesmo brinquedo, deixo eles resolverem a situacdo, mas sempre fico
mediando o momento, buscando que eles consigam resolver a situacao entre si. Ha
muito momentos em que é necessario intervir [...]. O brincar livre nessa faixa etaria
tem muito de negociacdo entre eles. Esses momentos sd80 muito necessarios
(PROFESSORA 4, GF, 2021).

Neste sentido, as criancas também aprendem por meio do brincar livre na interacdo
com seus pares, a resolverem conflitos entre si. E necessario que a professora dé tempo para
que elas dialoguem e encontrem a melhor forma de resolucdo de suas diferencas. Assim,
compreender a divisdo do brinquedo, esperar a sua vez, compartilhar o espaco, 0s materiais,
compreender que cada pessoa possui suas preferéncias, seus desejos, sua forma de falar, de
agir, de comunicar, contribui para a formagéo da identidade e autonomia da crianca, pois, para
a faixa etaria dos bem pequenos, [...] um dos pontos chave é a construcdo da identidade da
crianca (PROFESSORA 3, ES, 2021). Da mesma forma corrobora a professora 2, [...] penso
que a autonomia das criangas tem sim cuidados diferenciados. As criangas bem pequenas
estdo iniciando a construcao da sua identidade e adquirindo autonomia (GF, 2021). Portanto,
a interacdo das criangas nos espacos coletivos da educacédo infantil € fundamental para Ihes
garantir a construcdo da sua autonomia e, assim também, sua identidade, pois “...]
acreditamos que o maior estimulo para uma crianga seja a companhia das outras criangas.”
(OLIVEIRA et al., 2019, p. 62).

Diante disso, as professoras participantes da pesquisa anunciam gue 0S jogos, a

ludicidade, as interacGes e as brincadeiras, sdo eixos estruturantes das praticas pedagogicas
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com as criancas bem pequenas. Estas quatro categorias foram explicitas pelas professoras de
forma conjunta. Ou seja, ao falarem de jogos, associavam a ludicidade, assim como para as
interacdes e brincadeiras. Neste sentido, a professora 4 aborda o seguinte: Ao propormos uma
atividade, uma brincadeira ludica, nds trabalhamos a interacdo social [...] (GF, 2021).
Também tem-se a fala da professora 5, que anuncia: Conseguimos desenvolver varias coisas,
por exemplo o fisico, a fala, o psicoldgico, a independéncia, através de atividades ludicas,
cantigas e brincadeiras (ES, 2021). Compartilha da mesma ideia a professora 6: [...] as
brincadeiras, sempre ludicas, buscando um tema, uma historia, uma brincadeira orientada
ou uma brincadeira livre onde eles criam, imaginam. Isso desperta o lado cognitivo da
crianca, o emocional, a fala, eles se expressam muito através das brincadeiras (ES, 2021).
Percebe-se a partir da fala das professoras, que elas utilizam a ludicidade para atrair a
participagdo e a atencéo das criancas. Manifestam que é possivel desenvolver aspectos fisicos,
psicoldgicos, emocionais e sociais nas crian¢as, por meio de interacdes e brincadeiras ludicas.
Diante disso, percebe-se que é um saber da docéncia com as criangas, que se estabelece
enquanto um fazer didatico. Ou seja, € particular de cada professora como ird organizar as
acOes planejadas, pois entende-se que uma mesma atividade pode ser proposta as criangas de
forma prazerosa, convidativa e interessante (ludica) ao passo que pode se reduzir a uma

simples tarefa, a um ocupar as criancas. Na concepc¢éo da professora 1:

Eu ndo consigo conceber a educacdo infantil sem a articulagdo das interagdes e das
brincadeiras. Sabemos, desde a muito tempo e os tedricos nos trazem que as
criangas aprendem pela interacdo e pelas brincadeiras. Vamos ler livros de
Vygotsky, Piaget, Wallon, todos eles falam do sécio emocional, todos eles trazem
que a interacdo, que a socializacdo entre as criancas é o melhor jeito para que elas
possam aprender. Entdo foi de fundamental importancia ressaltar isso na BNCC,
pois muitos professores acabam esquecendo e achando que quando entregamos uma
atividade pronta para a crianga, € ali que acontece a aprendizagem e que a
brincadeira é s6 brincar por brincar. Entdo temos varios autores que nos amparam
na questdo da crianca participativa, como Freinet, John Dewey, que trazem essa
questdo de trazer o contexto da crianga dentro da escola. A interagdo e a
brincadeira se pautam nesses autores que sdo fundamentais de conhecer antes
mesmo de ingressarmos numa escola ou na sala de educacéo infantil (ES, 2021).

Da mesma forma, aponta a professora 4, ao trazer: As vezes priorizamos de deixa-los
nas cadeiras e mesinhas e ali acabamos tendo maior problema. Mas se for uma atividade que
é uma brincadeira, uma contacgdo de historia, como eu gosto de fazer para eles, podemos ver
o resultado bem maior (ES, 2021). Percebe-se na concepcéo das professoras que reconhecem

a importancia dos momentos ladicos, dos jogos, interagdes e brincadeiras pensados de forma
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intencionalmente pedagogica. Para Luckesi (2004), as propostas ludicas estdo associadas ao
estado de liberdade, plenitude e de entrega total a vivéncia. Por isso que o termo ludicidade €
comumente empregado na fala de professoras da educagdo infantil, o que ndo é errado, pois
para elas, o fato da crianca gostar de se envolver em determinada proposta pedagdgica de
forma alegre e prazerosa, remete ao ludico. Porém, nem sempre na histéria da educacédo
infantil, se teve esse entendimento. Quem discorre essa ideia é a professora 3, que no Grupo
Focal trouxe: Ao que uma vez o brincar era apenas pelo brincar, pelo jogar bola, hoje, com o
passar dos anos, eu vejo que o brincar tem um significado, 0s jogos na educacéo infantil,
também tem um significado (2021). Na Entrevista, a professora retoma o pensamento, que se

apresenta na integra:

Na educagdo infantil é o ludico. Eu me lembro muito bem que me falavam “ah,
brinca com a crianca, brinca com a crianga, brinca com a crianga...” e eu pensava,
brincar por brincar, entdo vamos brincar. Até entdo eu ndo tinha conhecimento do
que era esse brincar, esse ltdico na educacéo infantil. Ndo havia intencionalidade.
Eu brincava, jogava, e aos poucos fui trocando ideia com as colegas. Depois veio as
Diretrizes Curriculares que dizia a importéncia do brincar e dos jogos, a diferenca
entre um e outro. Entdo me dei conta que as brincadeiras que eu fazia, deveriam ter
uma intencionalidade, um objetivo. Recebemos muitos livros para leitura, as
Diretrizes, as formagées, mas ninguém dizia “olha, se vocé brincar de roda estara
desenvolvendo isso na crianga, a lateralidade, direita/esquerda.”. Entdo eu também
continuava um pouco perdida. Mais adiante entdo, eu fiz um curso sobre a
importancia dos jogos e das brincadeiras na educacgdo infantil. Porque eram
importantes 0s jogos e porque eram importantes as brincadeiras. Entdo eu fui
entender que cada jogo que vocé faz com a criancga, possibilita desenvolver regras,
esperar a sua vez e isso a crianga deve compreender desde pequena. Por que ela vai
crescer e a sociedade é feita de regras. Entdo, na educacdo infantil é através dos
jogos que vamos ensinar isso as crian¢as. Entdo hoje, coloco as brincadeiras no
meu planejamento e eu sei o porqué de desenvolvé-las com as criangas. Vao ter
intencionalidade. Assim como quando eu os deixo brincar livremente, eu observo
como eles brincam com o colega, se eles dividem os brinquedos, como eles estédo
interagindo. Hoje eu sei, que se eu for brincar de amarelinha posso estar ensinando
0s numeros, por exemplo. Se eu for ensinar eles a passarem em cima da corda estou
estimulando o equilibrio. A educacdo infantil € assim, através de brincadeiras
(2021).

Assim, além de constituir um saber que se fundamenta nas diretrizes e documentos
orientadores da educacao infantil, € uma concepcao prépria de cada professora, que no seu
trabalho e planejamento pedagodgico, contempla ac¢Ges ludicas e cheias de significado para as
criancas. A professora 3 atribui que [...] o professor de educacdo infantil deve ser bem
dindmico (ES, 2021). Para ela, as criangas precisam desenvolver a autonomia, a sua
identidade, e outras tantas coisas de um jeito ladico [...] (GF, 2021). Neste contexto, 0 jogo

assume uma dupla fungdo: de um lado o de entreter, de raciocinio légico, de disputa, como
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por exemplo o0 jogo de memdria ou de quebra-cabeca. Por outro, tem-se 0 jogo fundamentado
na perspectiva de Piaget (1971). Para ele, ao falar de jogo, reporta ao esquema de assimilacdo
e acomodacdo que aparecem em todos o0s estdgios de desenvolvimento por ele
fundamentados, em um constante movimento de equilibracdo. Segundo Piaget, o jogo é:

Expressdao de uma das fases dessa diferenciacdo progressiva: € o produto da
assimilacdo, dissociando-se da acomodacdo antes de se reintegrar nas formas de
equilibrio permanente que dele fardo seu complemento, no nivel do pensamento
operatério ou racional [...]. O jogo constitui 0 polo extremo da assimilacdo do real
ao eu. (1971, p. 217).

Neste sentido, Piaget compreende que 0 nascimento do jogo se da nas fases iniciais do
desenvolvimento da crianga, quando “quase todos os comportamentos [...] sdo suscetiveis de
se converter em jogo, uma vez que se repetem por assimilagdo pura, isto é, por simples prazer
fundamental.” (1971, p. 117).

Piaget (1971) organiza em trés estruturas, o que caracteriza o jogo infantil. A
classificacdo por ele proposta é a seguinte: jogos de exercicio; jogos simbdlicos e jogos de
regras. Para o primeiro, considera que vai do nascimento até 1 ano e meio de idade, quando
surge a linguagem oral. O segundo, compreende por volta de 1 ano e meio de idade até
aproximadamente 6-7 anos de idade. Por fim, o terceiro vai dos 6-7 anos em diante. As
criangas bem pequenas, requer que as professoras compreendam acerca dos jogos simbdlicos,
especifico para esta faixa etaria. Segundo Friedmann (2012, p. 31), “o simbolo implica a
representacdo de um objeto ausente (comparacao entre um elemento dado e um imaginado) e

uma representacao ficticia, uma vez que implica a representac¢do.” A autora exemplifica:

[...] no jogo simbolico de mamé&e-filhinha, a crianga se interessa pelas realidades
simbolizadas, e 0 simbolo (a boneca ou a a¢do de embalar uma boneca) serve para
evoca-las. As fungdes dos jogos simboélicos (compensacdo, realizacdo de desejos,
liquidagdo de conflitos) somam-se ao prazer de se sujeitar a realidade (inventada ou
ndo). (FRIEDMANN, 2012, p. 31).

Essa realidade inventada ou ndo pela crianga, constitui também o que chamamos de
faz-de-conta na infancia. “As criangas ndo brincam para aprender a lavar-se ou a dormir, mas
para utilizar com liberdade suas habilidades individuais, reproduzir suas a¢Ges para mostra-las
a si propria e aos outros.” (FRIEDMANN, 2012, p. 31). Portanto, por meio dos jogos
simbolicos, a crianga estimula o seu faz-de-conta, ou seja, aprende brincando. Contribui para

este entendimento, a fala da professora 4 que foi proferida no Grupo Focal:
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Ali, eles telefonam para os pais, fazem dos brinquedos o seu mundo do faz-de-conta.
O ludico esta sempre presente. Essa faixa etaria se caracteriza muito pelo brincar o
que nas demais ndo é dessa forma, tdo presente quanto. A brincadeira abre
possibilidades de aprendizagem, tanto a brincadeira livre quanto a dirigida. Entéo
as interacgdes, a resolugdo de conflitos e a autonomia estdo bem presentes e sdo
importantes no dia a dia das criangas bem pequenas. Hoje eles vivem a brincadeira
que amanhd serd vivida na vida real (2021).

A professora 4 indicia a especificidade do faz-de-conta na faixa etaria dos bem
pequenos. A brincadeira para eles apresenta maior significado do que com os bebés, por
envolver a linguagem verbal e gestual mais frequentemente e por oferecer tempo e espacos
préprios para motivar a interagdo e a narragao entre as criangas, 0 que na pré-escola requer
prever no planejamento da professora momentos mais especificos, diante da sobrecarga que
muitos meninos e meninas (infelizmente) possuem em desenvolver “certas” habilidades para
ingressarem posteriormente ao ensino fundamental.

Na docéncia com as criancas bem pequenas, a professora 4, relembra que [...] na
conversa com o colega, as vezes vocé esta ali e observa que eles dialogam, alguns mais que
0s outros, mas todos participam do seu jeito. E tdo lindo ver eles se comunicando, trocando
ideias (ES, 2021). Nesta mesma perspectiva a professora 6, observa: Nesta idade, ha crianca
que chegam na escola e querem contar histdrias, outras ja preferem silenciar, ir se
envolvendo aos poucos, participa de uma cantiga e outra (GF, 2021). Todos estes contextos
de fala, de escuta, de afeto, de acolhimento, promovem o desenvolvimento e a autonomia da
crianca. Além disso, é por meio das interacdes, jogos e brincadeiras no cotidiano das criancas,
que a professora tem pistas do que desenvolver no seu trabalho pedagdgico. A observagéo

sensivel da professora € essencial, por exemplo:

[...] Nas brincadeiras percebemos que nem todos aceitam pegar na mdo do
coleguinha e isso envolve todo um trabalho que faga eles se entenderem, se
aceitarem e se respeitarem. As criangas sao tdo esponténeas, que elas falam quando
ndo gostam de um colega, ndo querem dar a mao, enfim. Entéo é outro trabalho que
a gente tem que desenvolver neles de aceitagdo dos colegas. Muitas vezes temos que
ter “jogo de cintura”, pois cada um vem com seu jeito, sua forma de pensar. Tive
uma experiéncia, uma vez fiz uma bonequinha preta, e certa menina veio e me disse
que ndo queria ser a bonequinha preta no teatro. Entdo, [...] temos que ter todo o
cuidado e fazer um trabalho para que tenham aceitagdo entre colegas e para isso a
interacdo é fundamental, desde a chegada das criangas na escola até a sua saida
(PROFESSORA 4, ES, 2021).
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Neste sentido, as acdes ludicas por meio de atividades livres e dirigidas, potencializam
os saberes da professora a respeito do que as criancas requerem, além de lhe permitir
momentos em que mediard as acGes propostas e também se coloque como observadora e
consiga avaliar o contexto das criangas. Assim, espera-se que a professora ofereca “[...]
condicdes para que as aprendizagens ocorram tanto nas brincadeiras livres quanto nas
atividades orientadas.” (OLIVEIRA et al., 2019, p. 49).

As criangas aprendem brincando, elas “[...] brincam de esconder, de correr, de casinha,
de carros, de bola, de herois, de jogos de quintal. Brincam de modo cada vez mais elaborado,
do exercicio motor a complexos jogos de regras, passando principalmente pelos jogos
simbolicos ou faz de conta. (ORTIZ; CARVALHO, 2012, p, 103). Organizar momentos para
que essas situacdes de brincadeira e aprendizagem ocorram, requer pensar na organizacao dos

ambientes dos espagos coletivos da educagéo infantil. E necessario

[...] organizar um ambiente adequado e que seja atrativo e principalmente
acolhedor. E a partir disso, proporcionar muito lidico e atividades prazerosas, que
atraiam sua atencdo, Ihe estimulem, que desperte a sua curiosidade, que faca a
crianga se envolver e interagir, desenvolvendo assim, suas potencialidades e
habilidades (PROFESSORA 2, ES, 2021).

Quando se reflete que 0 ambiente deve ser atrativo e acolhedor, que convide a crianca
a aprender e a se desenvolver com autonomia, requer pensar também nas criancas que
frequentam o turno integral na escola e demandam ser respeitadas e valorizadas nas suas
singularidades. Temos que compreender que ela passara o dia todo com a gente, e chegara
em casa somente a tardinha. Entdo ela precisa ser acolhida, precisa gostar de estar na
escola, precisa estar feliz. Entdo este lugar precisa ser familiar [...] (PROFESSORA 4, ES,
2021). Neste sentido, todas as acdes da rotina sdo importantes e merecem atencdo, visando
garantir um ambiente de qualidade e que constitua a extensdo do meio familiar da crianca.

Corroboram nesta ideia, Goldschmied e Jackson ao descreverem:

Diferentemente de uma escola maternal, a creche é um lugar para viver, além de
trabalhar e brincar. O ambiente fisico deve levar em consideracdo essa fungdo dupla
e, combinar conforto a uma atmosfera caseira com a praticidade de uma sala de aula
de uma escola maternal bem-administrada. Sua aparéncia como um todo deve ser
interessante e prazerosa tanto para as criancas quanto para os adultos. (2006, p. 34).

Na organizacdo dos ambientes da educacdo infantil, tudo deve ser considerado. A

acolhida, o café da manhd, a higiene, as interacdes, as brincadeiras (livres e dirigidas), a
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alimentacdo, o descanso, enfim, todos 0s momentos da rotina sdo importantes. Na concepgao

da professora 4:

O sair, 0 passear, as idas ao patio, o caminhar é muito importante. Esse contato
com o mundo, muitas vezes pecamos quanto a isso. Por que a crianga esta ali entre
quatro paredes e precisamos levar ela para a grama para se rolar ou se sujar, que
seja! Ela permanece 4, 5 anos ali e se ndo vivenciar, vai apresentar dificuldades
quando avancar da educacao infantil. [...] Ela precisa tomar sol diariamente. Sdo
coisas assim, pontuais que nds enquanto professoras, temos que compreender. A
crianca precisa enxergar o mundo & fora e nele tocar, correr, brincar, subir em
arvores (ES, 2021).

A professora 4, aborda na sua Entrevista aspectos fundamentais que marcam a
docéncia com as criangas bem pequenas. Sdo saberes fundamentais que permitem as criangas
serem ativas, viverem seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, além de lhes
possibilitar interagir e aprender brincando. Staccioli (2013, p. 34) colabora na reflexdo ao

discorrer sobre a importancia de preparar bem os ambientes, 0s contextos, e 0s materiais:

[...] Quanto mais forem pensados em fungdo das atividades e da autonomia das
criangas, mais fazem surgir situacdes interessantes, relacfes que permitem que as
criangas se sintam bem, contextos que possibilitam aos adultos perceber a riqueza da
vida infantil e também seus efeitos na constru¢do do conhecimento. (STACCIOLI,
2013, p. 34).

Ao propor situacles interessantes e prazerosas de estimulos as criangas, como elabora
Staccioli (2013), tem-se a contribuicdo da professora 6, com a seguinte consideracdo: [...]
vocé precisa ter a organizacéo da sala de aula. Por exemplo, as criangcas bem pequenas sao
diferentes das criancas maiores. A sala precisa estar adaptada de acordo com a idade, a
faixa etaria. Precisamos conhecer as criangas (ES, 2021). A professora 1 também faz uma
importante colocacdo: As pedagogias italianas dizem que preparar o ambiente é o terceiro
educador, porgue la eles tém dois educadores na sala de aula, diferente da nossa realidade.
Entdo o ambiente também agrega e promove o conhecimento, se nds professores soubermos
preparar (GF, 2021). E aqui considera-se: “A importancia da organizacdo do ambiente nao
apenas entendido como espaco fisico, mas humano, que ofereca condicbes de
desenvolvimento para as criangas pequenas, necessita ser pensada.” (ORTIZ; CARVALHO,
2012, p, 61). As autoras consideram que “o ambiente comporta quatro elementos principais:
materiais, tempo/rotinas, interagdes e espaco fisico.” (2012, p, 61). Isso tudo compde 0s

saberes pedagdgicos das professoras ao planejar as agdes pedagogicas.
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A fala da professora 6 traz uma importante consideracao: Outro fator que interfere € o
nimero de criancas. E diferente trabalhar em uma turma com 5, 6, 7 criancas e outra que
tenha 25. O espaco sera diferente, a organizacdo também (GF, 2021). Portanto, preparar o
ambiente, os espacos coletivos, de acordo com a faixa etaria e 0 nimero das criancas, ou seja,
com a sua especificidade, pode ampliar as oportunidades de aprendizagem dos mesmos.
Requer, portanto, pensar de forma didatica nas escolhas dos materiais, do ambiente e na
qualidade que a interacdo tera para as criancas.

Conforme indiciado pelas professoras participantes da pesquisa, outro saber que é
considerado no planejamento e organizacdo das praticas pedagogicas das professoras de
criangas bem pequenas, versa sobre as rotinas?’ nesta faixa etaria. No entendimento das seis

professoras, a rotina

[..] é uma parte organizacional, tanto das criangas quanto do professor no
momento do planejamento. E um momento em que vamos organizar tudo o que s&o
as nossas propostas, o que € a intencionalidade pedagdgica dentro das rotinas que
acontecem na escola (PROFESSORA 1, ES, 2021).

[...] é essencial, serve para nos professores nos organizarmos e também passarmos
seguranca a crianca. Além de ser flexivel, ela é importante para a crianca se situar
no espaco, desenvolver sua autonomia, enfim, se orientar acerca do seu dia na
escola [...] desde o primeiro contado que a gente tem com a crianca, o acolhimento,
a higiene, a alimentacdo, das brincadeiras ao descanso, enfim, até o final do dia
(PROFESSORA 2, ES, 2021).

[...] é desde que vocé sai de casa, chega na escola, organiza a sua sala, como vocé
vai aguardar a crianca. Depois, como vocé vai conduzir, o que vocé vai deixar ali
pra ela até que todos chegam, se serdo jogos, brinquedos. [...] E o acolhimento, é o
pegar no colo, porque eles choram [...]. Entdo tem todo aquele acalento, tem que
pegar a crianga no colo, conversar [...] (PROFESSORA 3, ES, 2021).

A rotina é a organizacdo de todo o trabalho. [...] deve ser sensivel ao olhar da
crianca e que seja uma rotina ndo tdo fixa. Que eles possam também expor suas
vontades. Temos que ter a sensibilidade de ver, que de repente a crianga ndo vai
querer dormir, ou querer tomar o café da manhé todos os dias. E essencial que a
rotina seja algo natural, desde quando a gente acolhe eles na escola, desde os
primeiros meses, de forma bem tranquila [...] E muito bom nés, por exemplo, irmos
para um lugar e sabermos o que ira acontecer. Entdo, para a crianga isso é uma
seguranca, pois ela sabe o que vai acontecer na escola, quando seré a hora do café,
do lanche (PROFESSORA 4, ES, 2021).

A professora 5, defende que [...] a rotina tem que atender as necessidades ndo so da

escola, do professor, mas também da crianca. Tem que se pensar no todo (ES, 2021). Por fim,

27 A palavra rotina, neste trabalho, representa as acdes das professoras no dia a dia da docéncia com as criangas
da educagdo infantil, de modo flexivel, diferenciando-se do conceito de rotina rotineira, que se refere a algo
engessado, pronto e que ocorre repetidamente dia apds dia.



128

a professora 6 expde [...] que a rotina deve ser dialogada com as criancas, elas precisam
estar a par do que ir4 acontecer ao longo do dia, assim como se algo que estava previsto nao
for possivel realizar, para que continuem pertencentes e seguras, sem se frustrarem (GF,
2021).

A Partir das seis falas das professoras, tem-se o0 entendimento de que a rotina é o que
compde o todo da docéncia das professoras com as criancas bem pequenas: da acolhida a
saida da crianca na escola ao fim do turno ou da jornada em tempo integral. Envolve todas as
acOes de interacdo e brincadeiras, de higiene e alimentacdo. As professoras ressaltam que a
rotina é essencial na organizacdo da docéncia. Acreditam que é direito delas, (re)conhecerem
aspectos da rotina que terdo na escola ao longo do dia, pois como elucida Ritscher: “E preciso
pensar com foco educativo no dia inteiro e ndo apenas nas atividades programadas.” (2013, p.
18).

A professora 5 fala sobre o cuidado que a rotina deve ter ao ser anunciada para as
criancas bem pequenas: Nos primeiros dias [...] vocé vai sem uma rotina definida, digamos
gue uma pré-rotina, depois vocé vai adequando a rotina conforme a turma (ES, 2021).
Assim, ao conhecer as criancas, a professora avalia que é preciso planejar e ajustar a rotina de
acordo com a sua turma, suas caracteristicas, suas preferéncias, para que as criangas sejam
acolhidas e se sintam pertencentes aos espacos.

A professora 1 discorre sobre 0 momento da chegada da crianca na escola, momento
este que também merece ser planejado e organizado para que ela sinta seguranca naquele

ambiente:

Eu acredito que a chegada é importante, pois € um momento de acolhida, um
momento que vocé dar o seu sorriso, vai trocar o olhar, vai sentir se a crianga esta
bem, se aconteceu alguma coisa, 0 que é que ela precisa, quais sdo as suas
necessidades. [...]Todos os demais momentos da rotina sdo importantes, a higiene,
0 momento de alimentacdo, o momento de ir pra casa, de ndo deixar a crianca se
sentir abandonada ao final da tarde enquanto a familia ndo chega para Ihe buscar.
Acolher ela quando se sente triste porque ela acha que o papai ou a mamae ndo
vem mais. Entéo todos o0s passos que nds fazemos na rotina da escola é importante
(GF, 2021).

A professora 3 também considera a acolhida da crianca na escola muito importante,
para perceber se a crianga esta bem ou ndo. Isso demanda olhar sensivel da professora junto a
crianca. Segundo ela: A rotina ndo pode ser fixa, pois nunca sabemos como as criancas vao

chegar na escola naquele dia, se vao estar bem, alegres, doentes ou tristes e como isso
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interfere no decorrer do dia (PROFESSORA 3, GF, 2021). A professora 5 também faz as suas
consideracdes acerca da rotina flexivel as criancas bem pequenas: As vezes acontece, por
exemplo, de vocé se programar de receber a crianga de tal forma na chegada e ela chegara
chorando, ou com sono, e vocé terd que adaptar o que estava previsto para fazer a acolhida
da melhor forma possivel. A educacéo infantil exige isso (PROFESSORA 5, GF, 2021). Neste
sentido, todas as acOes contribuem para compor um ambiente harmonioso, confortavel e
acolhedor as criangcas bem pequenas. Elas sdo seres sensiveis e sentem quando estdo em um

ambiente, planejado para elas. Assim como,

[...] com o tempo, a experiéncia com a novidade e o estabelecimento de uma rotina
conhecida, é que a crianga podera ter a certeza de que no final do periodo sua méae
retorna; que sua casa ndo é aquela; que pode gostar dali e se arriscar a conhecer
outras pessoas, outras coisas, outras situa¢fes. Esse é um tempo de conhecer, de
estabelecer vinculos e poder confiar no outro. (ORTIZ; CARVALHO, 2012, p, 49).

Outro aspecto que as professoras consideram essencial na rotina com as criancas bem
pequenas, sdo 0s momentos de troca de fralda. Dentro desta faixa etaria, ha muitas criancas
que fazem uso da fralda e merecem todo o cuidado, respeito e olhar sensivel nos momentos de
troca. Para a professora 5, [...] Na troca de fralda € preciso conversar com a crianca, brincar
com ela, interagir (GF, 2021). Além disso, a professora 3 destaca estes momentos de troca de
suma importancia para perceber na crianca se ela apresenta sinais de estranhamento ao ser

higienizada. Segundo ela:

Ja tive a experiéncia de uma crianca que sofria abuso em casa e s6 para mim, em
uma troca de fraldas, ela deu sinais do que estava acontecendo. E preciso ter esse
carinho, esse olhar atento as criangas. Essa seguranca que nds professores
passamos é muito importante. (PROFESSORA 3, GF).

A crianga sente seguranca ao estar com a professora que lhe acolhe, Ihe oferece colo,
afeto, carinho, e diante disso, este momento da rotina, de troca de fralda, pode ser um
momento muito além do que a higienizagdo propGe. Para isso, a professora precisa planejar
estes momentos, ter o cuidado de dar voz e tempo as criangas para que gostem de estar ali
para serem trocadas, higienizadas e enquanto isso ocorre, a professora oferece suporte pela
sua expresséo facial e verbal. Tudo deve ser considerado, desde atencéo, o contato, o olho no
olho com a crianga, pois a professora precisa estar disposta a atender as necessidades basicas

da crianca e tambem perceber os retornos que ela vai apresentar.
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A rotina envolve todos os momentos de higiene, alimentacdo e brincadeiras que as
criancas experienciam ao longo do dia na escola. Pois [...] a rotina envolve desde o lavar as
ma&os, 0 comer, o brincar, tudo isso € rotina (PROFESSORA 3, GF, 2021). E preciso pensar
em todas as criancas e acolher as suas singularidades. Na alimentacdo, por exemplo, todas
elas apresentam suas preferéncias. Além disso, ha que se planejar na rotina momentos em que,

segundo a professora 6:

Aquela crianga que ndo quis o almogo, depois vai estar com fome. Entéo tenha 14
uma opg¢do para oferecer. Ndo pode ser uma rotina rigida. A crianca tem o direito
de ndo querer fazer a atividade ou querer se alimentar em outro momento, por ndo
estar bem. [...] Vamos fazendo com que a crianca esteja em um ambiente agradavel,
de carinho, de atencéo, de afeto (ES, 2021).

A professora 5 compartilhou no Grupo Focal sua experiéncia, acerca da alimentacao

com as criangas bem pequenas. Ela conta:

Na alimentagdo, eu lembro uma vez, quando eu tinha uma crian¢a autista, a familia
nao aceitava, e eu tive que fazer com que ele comesse sem jogar os talheres, virar a
cadeira. E entdo percebi que quando eu cantava ele se acalmava e comia bem.
Entdo a rotina é isso, vocé vai adaptando, conforme a realidade, conforme as suas
criangas (2021).

Neste sentido, a alimentacdo também deve ser organizada intencionalmente na rotina
das criancas. Ha que se dar tempo e cuidado e haver sensibilidade em entender que nem todas
as criancas tem os mesmos gostos alimentares. Entdo, em algum momento sera necessario
oferecer outra opc¢do de alimento. Assim como perceber se a crianca estd bem, sente dor ou
algum desconforto que a faz ndo querer o alimento naquele momento. Para muitos
pesquisadores, a estética do ambiente conta muito. Martins Filho (2020) propde organizar os
ambientes de alimentacdo. Para ele, 0 espaco precisa ser um convite a crianca querer se
alimentar, além de estimular a autonomia delas para escolherem o que desejam comer, 0 que

demanda oferecer mais de uma op¢do naquele momento. Além disso

[...] as criangas bem pequenas vocé precisa estar ali presente e sentir quando ele
tem fome, sono, suas necessidades e auxilid-los neste momento. Ja a crianca da pré-
escola, dos maiores, ja tem muito mais autonomia para poder entender quando tem
fome e ir atras do seu proprio lanche. Essa é uma das questfes (PROFESSORA 1,

ES, 2021).
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Muito além de estar com as criancas todos os dias, € preciso dar-lhes atencdo e
reconhecer suas necessidades. Nem sempre a crianca vai saber comunicar que estd com fome,
frio, dor ou medo, mas a rotina permitird conhecer as criancas, seus sentimentos e emocdes,
para que com o passar dos dias, a professora compreenda as demandas que as criangas
apresentam cotidianamente.

Além do mais, [...] a rotina € muito importante, ndo no sentido de rotinizagdo, mas no
sentido de vocé criar uma rotina com as criancas para que elas se sintam pertencentes a
aquele espaco (PROFESSORA 1, GF, 2021). Também contribui nesta reflexdo, a professora

2, que abordou o seguinte:

As rotinas na educacdo infantil nos passam seguranga, assim como para as
criancas e as familias. Todos os momentos séo importantes, desde a chegada até a
saida, a alimentagdo, a higiene e o descanso. Penso que existe flexibilidade em cada
um desses momentos, pois precisamos saber lidar com os imprevistos do dia a dia
(PROFESSORA 2, GF, 2021).

O sentimento de pertenca, de estar seguro, de ser acolhido e fazer uso dos espacos de
forma autdbnoma, de poder explorar, vivenciar, aprender e se desenvolver em situagdes
individuais e coletivas. A rotina é o proprio movimento da professora e das criangas na
instituicdo de educacdo infantil. Ao brincar estdo sendo cuidadas e educadas. Ao se
alimentarem, ao fazerem a higiene, ao serem ouvidas, enfim, tudo isso implica as acles a
serem desenvolvidas, que por sua vez contemplam a rotina das criangas bem pequenas
cotidianamente. Além disso, é essencial considerar na organizacdo das propostas, que:
Quando falamos em rotinas, devemos trazer cada vez mais para a rotina da escola, também a
rotina da vivéncia das criancas, do seu cotidiano. Sabemos que a educacdo infantil é o
cotidiano das criancas (PROFESSORA 1, GF). Por isso as interacdes, as brincadeiras, as
rodas de conversa, o faz de conta, os momentos de alimentacao, higiene e atividades dirigidas
pela professora, todas contribuem para situacGes de escuta e olhar atento as criangas.

Para que esse processo de rotinas seja tranquilo e significativo, ou seja, que envolva a
participacdo das criangas nas agdes propostas, deve-se considerar 0 acolhimento diario que as
professoras participantes da pesquisa trazem como essencial nas suas praticas cotidianas.
Fundamenta-se que “[...] o acolhimento ndo diz respeito apenas aos primeiros momentos da
manhd ou aos primeiros dias do ano escolar. O acolhimento é um método de trabalho

complexo, um modo de ser do adulto, uma ideia chave no processo educativo.” (STACCIOLI,



132

2013, p. 25). Assim, reconhece na professora e na escola um lugar de seguranca, respeito,
afeto e comprometimento consigo mesma e com 0s Seus pares.

Segundo a professora 4, [...] 0 que ndo pode faltar todos os dias é o acolhimento, o
momento da chegada, aquele colinho, principalmente para esta faixa etaria. Eles ainda séo
bebés, alguns largaram as fraldas, mas eles ainda sao bebés [...] (ES, 2021). Também, [...] 0
que eu acho que ndo deve faltar é a tranquilidade ao receber a crianca, o carinho com que
vocé as recebe. Elas precisam ver que vocé esté feliz, que vocé esta bem [...] (PROFESSORA
3, ES, 2021). Assim, a crianga sente confianga na professora e se sente mais confiante a
participar das propostas coletivas. Dentro da faixa etaria dos bem pequenos, hd que se

considerar e compreender algumas a¢des das criangas. Por exemplo:

A crianca que fica 0 dia inteiro na escola, no soninho tem “certas manias”, as vezes
tem um cobertorzinho, um bichinho de peltcia com que ela dorme, uma toalhinha.
Ent&o nesses momentos, muitas vezes, procuramos investigar certas situagdes como
essa, em que a crianca quer dormir com um objeto, enfim. As vezes perguntamos
para a familia, que traga para a escola para que ela se sinta mais tranquila, mais a
vontade e possa dormir, sem sentir tanto a falta do seu ambiente familiar
(PROFESSORA 5).

Portanto, assim como é necessario reconhecer na crianca suas potencialidades, importa
também atentar-se para as suas emocdes, seus sentimentos, suas fragilidades, respeitando cada
uma nas suas necessidades, como tem-se o exemplo do momento do sono, de descanso,
apresentado pela professora 5, 0 que requer a mesma intencionalidade quanto aos demais
momentos da rotina. Assim, [...] precisamos saber quais sdo as necessidades dessa crianca,

pois cada uma demanda um olhar especifico (PROFESSORA 3, GF), bem como,

As vezes uma palavra mal colocada ou com alterag&o de voz, enfim, tudo o que vocé
diz, a crianga internaliza para ela. Temos que entender que cada crianga possui
uma personalidade, vai desenvolver um temperamento de modo mais calmo, a outra
serd mais agitada, mas no ambiente da sala de aula, a professora deve saber
conciliar todas diferencas (PROFESSORA 3, ES, 2021).

As criangas apresentam diferentes personalidades, possuem suas escolhas, e isso
requer que a professora dos bem pequenos saiba acolher essa pluralidade de semelhangas e
diferengas nos espacos da escola e da sua sala de referéncia, pois [...] as criangas sdo muito
sensiveis, sensitivas, sentem o acolhimento que recebem e percebem até se a professora esta

insegura (PROFESSORA 3, GF, 2021). Assim acolher, ouvir, trazer a rotina para junto das
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criancas e dialogar sobre os momentos que lhe sdo oferecidos, credibiliza sem davida, o
trabalho pedagdgico da professora.

Diante da complexidade de tarefas apontadas na fala das professoras para a docéncia
com as criangas bem pequenas, teve-se ainda indiciado nas falas, a necessidade de serem
criativas. As professoras apontam que na atuacdo com a faixa etaria de 1 ano e 7 meses a 3
anos e 11 meses de idade, ha que se ter muito dinamismo e criatividade para atrair, motivar e
estimular as criangas. A professora 3, trouxe a seguinte fala no Grupo Focal: Na educacao
infantil precisamos estar sempre inovando (2021). Na oportunidade, a professora 1
manifestou: Professor de educacdo infantil é fantastico, porque se reinventa o tempo todo.
Estamos sempre buscando novas alternativas, estamos sempre pensando nas criancas. (GF,
2021). Também, a professora 6, corroborou: E muito gratificante trabalhar na educacéo
infantil, ndo troco por outra faixa etaria. Ali a gente faz acontecer, se reinventa, estd sempre
pensando no bem-estar das criangas, o ensinar, o ajudar, o carinho, o aconchego, a troca de
olhar, enfim (GF, 2021).

A fala das trés professoras reflete a postura das professoras na educacdo infantil na
atuacdo com as criancas bem pequenas. Elas ponderam que a docéncia requer dinamismo,
inovacdo, criatividade e exige adaptacdo a realidade das criancas. Isso facilita a interacdo, a
participacdo e o envolvimento delas nas agdes propostas que assumem intencionalidade
pedagdgica.

Neste sentido, se espera que as professoras sejam dinamicas e criativas para interagir,
falar, contar histérias, propor um jogo, uma cantiga, uma brincadeira, um momento de
higiene, de alimentacdo, de acolhida, enfim, elas precisam se reinventar para poder dar conta
das demandas que as criancas trazem para o contexto coletivo diariamente. Uma professora
criativa requer ser capaz de enxergar novas possibilidades diante de materiais e recursos
disponiveis, pois [...] as criancas de hoje, precisam e querem mais da gente. Hoje elas estao
vivendo na era da tecnologia (PROFESSORA 3, ES, 2021). Portanto, a criatividade demanda
saber aliar os saberes ja existentes das professoras aos saberes que as criangas trazem consigo,
de modo que as experiéncias e vivéncias na escola ampliem o universo significativo tanto das
criancas quanto das professoras, que sdo, por sua vez, produtoras de saberes e conhecimentos
na sua pratica pedagdgica com as criancas.

Diante do levantamento e analise dos dados, pode-se indiciar que a natureza dos

saberes das professoras de educacdo infantil de criancas bem pequenas € plural, como ja fora
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anunciado pelos pesquisadores Tardif (2013), Pimenta (2009) e Gauthier et al. (1998), que
embasam a formacéo inicial docente. Através da leitura do material levantado por meio do
Grupo Focal e Entrevistas, compreende-se que os saberes das professoras participantes da
pesquisa sdo em suma, categorizados como: saberes disciplinares, saberes experienciais,

saberes pedagdgicos e saberes curriculares, como consta no Quadro 10, a seguir:

Quadro 10 - Saberes da docéncia na educacgéo infantil com criangas bem pequenas indiciados
na fala das professoras
SABERES

CATEGORIA(S)

A Saber pedagdgico
Binémio cuidar e educar

Saber disciplinar

Afetividade Saber experiencial
Psicologia do desenvolvimento humano Saber disciplinar

Rotinas Saberes pedagogicos

Acolhimento/adaptacéo Saberes pedagogicos

Importéancia da relacao familia e escola Saber experiencial

Fonte: autora (2021).
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Diante dos resultados da analise do levantamento de dados da pesquisa, observou-se
que as professoras de criancas bem pequenas anunciaram que aprendem a ser professoras na
pratica, mas consideram os saberes disciplinares importantes para terem respaldo tedrico.
Também, aprendem a ter didatica através das vivéncias e experiéncias que o cotidiano da
docéncia oferece. Por fim, as professoras defendem que os saberes curriculares orientam as
acOes de planejamento e fundamentam o curriculo da educacéo infantil.

Comparando-se o quadro 5, que versa os saberes inventariados acerca da docéncia na
educacéo infantil e o quadro 10, que apresenta os saberes da docéncia na educacdo infantil
com criancas bem pequenas indiciados na fala das professoras, percebeu-se que ha
aproximacdes entre os saberes ja inventariados e os saberes indiciados pelas professoras na
analise dos dados. Conforme fora anunciado por elas, a pratica pedagogica requer saberes que
desenvolveram na formacéo inicial em Pedagogia.

Além disso, as professoras defenderam o binémio cuidar e educar, havendo também
discursos em torno dos jogos, ludicidade, interacdes e brincadeiras; afetividade; concepcao de
crianca; psicologia do desenvolvimento humano; documentos orientadores (DCNEI, 2010;
BNCC, 2017 e, Projeto Politico Pedagdgico — PPP da escola. Ainda, as professoras
anunciaram a rotina como fundamental para e com as criangas. Manifestou-se saberes que
versam sobre a organizacdo dos ambientes; acolhimento e adaptacdo; e por fim, vinculo
familia e escola. Esses saberes especificos para a docéncia com as criangas bem pequenas
também se encontram dispostos na tabela 5 desta pesquisa e constituem a identidade docente
das professoras.

Destaca-se 0s saberes “olhar sensivel” e “escuta ativa”, bem como a “criatividade”.
Nas narrativas das professoras esses saberes também constituem especificidade para a
docéncia com as criangas bem pequenas, porém os mesmos ndo estdo discutidos na tabela 5
deste trabalho, momento em que se apresentam 0s saberes inventariados para a atuagdo com
criancas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade.

Neste sentido, as professoras aprofundaram as reflexdes acerca dos saberes da
docéncia na atuacdo com as criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses de
idade) e sugerem contribuicdo aos saberes da tabela 10. Todos esses saberes indiciados
contribuem para qualificar a docéncia.

Os saberes indiciados na fala das professoras de criangas bem pequenas constituem

especificidades identitarias a docéncia para com esta faixa etaria. Os dados apresentados e
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interpretados apresentam elementos importantes para repensar a formacao inicial e continuada
das professoras da educacdo infantil, pois suas falas explicitam que ha saberes e
conhecimentos especificos requeridos ao trabalho pedagdgico com as criangas bem pequenas,
bem como para as demais etapas.

Convem retomar, neste momento, o Grafico 1 deste trabalho, o qual versa sobre o
tempo de atuacdo das professoras na educacéo infantil. Conforme fora exposto, a professora 2
possui 2 anos de atuagdo com as criancas, tendo na sequéncia a professora 6 com 3 anos;
professora 5 com 5 anos; professora 3 com 10 anos; e, por fim, as professoras 1 e 4 que
possuem 12 anos de docéncia na educacao infantil. A partir destes dados anunciados, infere-se
que as professoras 1, 3 e 5, as quais possuem mais de 10 anos de docéncia na educacao
infantil, souberam expressar um panorama do que era a docéncia com as criangas pequenas
apos sua legalizacdo como primeira etapa da educacdo basica (LDBEN n° 9.394/96) porém
em periodos que antecedem as DCNEI de 2010 e mais recentemente a BNCC de 2017. Ou
seja, explicitaram o quanto o brincar era comumente livre de intencionalidade pedagdgica e
como hoje esta amparado pela legislacao e € um direito da criancga, 0 que requer estar previsto
no planejamento da professora e na pratica que realiza com as criangas. Sendo assim, no
discurso das professoras, percebeu-se o avango que tiveram na sua formacdo continuada,
sendo que ambas manifestaram que aprenderam a ser professoras na pratica, em escola, junto
com as criancas, mas consideraram a formacdo inicial em Pedagogia essencial para
desenvolverem saberes, os quais puderam indiciar nesta pesquisa.

Para as professoras 2, 5 e 6, com 5 anos ou menos de tempo na docéncia com a
educacdo infantil, percebeu-se que eram mais pontuais nas suas reflexdes e isso se deve
também ao fato de estarem atuando a pouco tempo com a faixa etaria dos bem pequenos.
Registra-se que este grupo de professoras também considera a pratica pedagégica como lugar
de aprendizagem real para a docéncia, reconhecendo a formacdo em Pedagogia como
fundamental para apreender saberes, porém nao suficientes para orientar a docéncia. Como a
metodologia desta pesquisa utilizou-se de grupo focal e depois entrevistas semiestruturadas,
compreende-se que as discussdes ocorreram coletivamente, na qual, inicialmente pelo grupo
focal, as professoras puderam complementar a fala uma das outras, acrescentando assim, teor
ao debate. Neste sentido, ndo houve maiores impactos nas discussdes entre as participantes no
que tange ao tempo de atuacdo docente das professoras para mais de 10 anos ou em fase

inicial da carreira docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A docéncia na educacdo infantil marca a atuacdo das professoras na primeira etapa da
educacdo bésica das criangas e requer a compreensdo dos saberes que estdo envoltos na
pratica pedagogica, uma vez que sdo plurais e provenientes de diferentes naturezas. Contudo,
sabe-se que um olhar mais especifico acerca dos saberes que a docéncia demanda com as
criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses de idade), é pouco refletido e
anunciado em pesquisas, tendo em vista que se encontram dispostos nos saberes da docéncia
na educacdo infantil de maneira geral, ou seja, dos 0 a 5 anos de idade. A partir disso, a
presente pesquisa problematizou a docéncia na educacdo infantil, quanto aos saberes das
professoras de criancas bem pequenas. O problema que orientou essa pesquisa foi: que
saberes especificos constituem a identidade das professoras da Educacdo Infantil de criancas
bem pequenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico Westphalen e regido? Neste
sentido, o objetivo geral proposto para a dissertacdo pautou-se em: indiciar os saberes
especificos presentes nos discursos das professoras de criancas bem pequenas de escolas
infantis do Proinfancia de Frederico Westphalen e regido, e teceu-se em quatro objetivos
especificos, 0s quais orientaram a construcdo das secdes que a compde.

Neste sentido, a dissertacdo esta estruturada em 6 capitulos. O primeiro compde a
introducao e justificativa do estudo. Para definir os caminhos a serem percorridos, apresentou-
se nesta sessdo o levantamento de dados encontrados nas bases de dados do Catalogo de Teses
e Dissertacdes da CAPES e na biblioteca digital do Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncia e Tecnologia — IBICT. A pesquisa da tematica permitiu conhecer o que havia
disponivel para as palavras-chaves: identidade docente, educacgdo infantil; saberes docentes,
educacdo infantil; saberes docentes, pedagogia; trabalho docente, educacdo infantil;
trabalho docente, pedagogia; formacao docente, educacéo infantil; formacdo de professores,
educacdo infantil. Pode-se constatar, por este mapeamento dos trabalhos, que h& producbes
em nivel de pos-graduacédo Stricto Sensu em Educacdo que abordam a tematica da identidade
docente e dos saberes docentes na educacdo infantil, mas consideram-se inexpressivas as
pesquisas que abordam os saberes docentes das professoras de educacgéo infantil de criancas
bem pequenas. A partir disso, apresentou-se o contexto da pesquisa, bem como o tema,

problema e objetivos geral e especificos.
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O segundo capitulo discorreu sobre a formacdo identitaria do sujeito até chegar a
identidade docente e finaliza com os saberes requeridos na formacéo inicial docente, na
perspectiva de Gauthier et al. (1998); Pimenta (2009) e Tardif (2013). O terceiro capitulo
teorizou acerca da formacdo de professores da educacdo infantil apresentando um panorama
historico e legal, bem como apresentou os saberes acerca da docéncia na educacéo infantil (0
a 5 anos e 11 meses de idade), trazendo aspectos particulares da docéncia com bebés (zero a 1
ano e 6 meses de idade) e criancas pequenas (4 a 5 anos e 11 meses de idade).

O quarto capitulo especificou os procedimentos tedricos e metodoldgicos da pesquisa
bem como apresentou as seis (6) professoras participantes do levantamento de dados. Neste
sentido, a pesquisa envolveu seis escolas infantis do Proinfancia que abrangeu Frederico
Westphalen/RS e outros cinco municipios do seu entorno (Caicara/RS, Vicente Dutra/RS,
Seberi/RS, Taquarugu do Sul e Palmitinho/RS), os quais atenderam aos critérios de escolha
propostos e definidos no capitulo metodoldgico. O quinto capitulo indiciou os saberes da
docéncia, trazendo as especificidades identitarias das professoras de criancas bem pequenas,
divulgando a analise dos dados obtidos por meio do campo empirico. Por fim, o sexto e
ultimo capitulo tece as considerac@es finais da pesquisa.

A partir da andlise dos dados levantados na pesquisa, permite-se inferir que os saberes
da docéncia das professoras de criancas bem pequenas sdo plurais e categorizaram-se: saberes
disciplinares, saberes experienciais, saberes pedagdgicos e saberes curriculares. Por meio do
Grupo Focal e Entrevistas Semiestruturadas as professoras deram indicios de saberes
especificos da docéncia com as criangas bem pequenas que versam sobre: saberes oriundos da
Pedagogia; binémio cuidar e educar; jogos, ludicidade, interacdes e brincadeiras; afetividade e
emoc0Oes; concep¢do de crianga; psicologia do desenvolvimento humano; documentos
orientadores - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI, 2010),
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e Projeto Politico Pedagdgico (PPP);
rotinas, organizagdo dos ambientes; acolhimento e adaptagdo; olhar sensivel e escuta ativa;
importancia da relacao familia e escola, e por fim, criatividade. Na concepgdo das professoras,
esses saberes predominam na acdo pedagogica e demarcam o trabalho pedagogico
compartilhado com as criangas bem pequenas.

Tem-se evidenciado, a partir da analise dos dados, que os saberes das professoras sdo
compreendidos fortemente na formacdo inicial em Pedagogia, ou seja, na perspectiva

disciplinar. Porém manifestou-se nos discursos das professoras que elas realmente aprendem
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para a docéncia no cotidiano com as criangas, no chdo da escola. Assim, as professoras
acreditam que os saberes experienciais garantem uma gama de saberes que a formacéo inicial,
apesar de oferecer estagios, ndo foi o suficiente para Ihes oferecer.

Essa pluralidade de saberes manifestos no discurso das professoras dos bem pequenos
constitui identidade para a docéncia. Considera-se que a educagdo infantil requer
especificidade na atuacdo pedagdgica com as criangcas e 0s saberes anunciados também
orientam a docéncia com bebés (zero a 1 ano e 6 meses de idade) e criancas pequenas (4 a 5
anos e 11 meses de idade), porém, neste estudo, demarcaram a docéncia com as criangas de 1
ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses de idade.

O estudo realizou-se com professoras que trabalnham em escolas infantis do
Proinfancia. A escolha por este modelo de escola se deu em virtude de cada municipio
apresentar apenas uma escola, tendo assim por critério, definido a escola participante de cada
municipio. Destaca-se que ndo se teve manifestado na fala das professoras a subjetividade que
esses espacos especificos para as criancas tém lhes oferecido, mesmo sabendo que todas
atuavam nessas escolas. Ou seja, ndo versou propriamente para (ou sobre) o Proinfancia
enguanto modelo de escola projetado para a infancia.

Esse fator pode remeter a uma dualidade de sentido, pois iSso requer pensar que 0S
saberes que se originaram da pesquisa e que constituem identidade para as professoras, sdo
inerentes ao trabalho com as criancas bem pequenas e podem ser transferidos para outros
espacos coletivos de educagéo infantil, ndo ficando restrito ao contexto do Proinfancia. No
entanto, a informacéo de que a coleta foi realizada com as professoras que atuam nesse espaco
ndo pode ser descartada ou omitida, pois, apesar de ndo estarem evidentes nas falas, as
reflexdes das docentes versam muito sobre o contexto em que atuam e, por todas serem
atuantes no Proinfancia, podem ter especificidades que diferenciaram caso a coleta tivesse
sido realizada com professoras que atuam com a mesma faixa etaria, mas fora desse contexto.

Compreende-se que o tempo de atuagéo das professoras na educacéo infantil ndo tenha
influenciado diretamente nos resultados desta pesquisa. A metodologia empregada para a
pesquisa (Grupo Focal e Entrevista Semiestruturada) possibilitou primeiramente o debate
coletivo por meio do GF e acredita-se que as professoras puderam se sentirem acolhidas, uma
vez que participativas, complementaram as discussGes sempre que necessario.

A docéncia, mais precisamente com as criangas bem pequenas, requer compreender

que para muitas delas, o espago oferecido €, por vezes, mais aconchegante que a propria casa.
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E alimentar a esperanca, é revestir-se de alegria e emog&o — todos os dias, é receber sorrisos
inesperados, € ouvir, sentir e tocar com o cora¢do. Por tudo isso, a professora dos bem
pequenos carrega a responsabilidade de acolher, respeitar, ouvir, se importar, pois séo muitas
vidas que estdo ali em suas maos, sdo muitas criangas, cada qual carrega sua historia, seus
sonhos, seus desejos e suas necessidades.

Além disso, a docéncia na educacdo infantil manifesta o desejo de cuidar e educar as
criancas bem pequenas de forma respeitosa, humana e sensivel. A escola é para elas, lugar de
presenca, escuta, afeto, encantamento, risos, choros, emogdes, questionamentos, narrativas,
descobertas, olhares, muitos olhares, curiosidade, partilhas, conquistas, desafios, invencdes,
imaginacdo. A crianca é feita de linguagens, sendo, portanto, potente e criativa, se 0s adultos
Ihe derem condices e estimulos favoraveis para que elas sejam protagonistas. Por isso que a
escola da infancia € movida pelo brincar, pois brincar € verbo, envolve agdo, movimento,
interacdo e é nas vivéncias e experiéncias que a crianca aprende, participando ativamente da
sua cultura e, com isso, torna-se também produtora de cultura.

Defendo?® que a pesquisa indiciou saberes da docéncia que contribuem para a
qualificacdo da formagéo docente inicial e continuada, contudo, abre espacgo para que novas
pesquisas possam ampliar a gama de saberes que a docéncia na educacdo infantil requer,
constituindo assim, maior especificidade para as novas politicas publicas e documentos
orientadores. Anseio que 0s saberes das professoras de educacdo infantil sejam legitimados e
ouvidos pelos pesquisadores e instituicdes formadoras de professores, favorecendo contextos
mais proximos para e com as criancas, a fim de que se respeite-as no seu percurso de vida, a
contar da infancia.

Ao indiciar, a partir da fala das professoras de escolas infantis do Proinfancia, os
saberes da docéncia na educacdo infantil com criangas bem pequenas, torna-se oportuno
manifestar que, concluindo esta pesquisa, e, na condicdo de pesquisadora e professora da
educacao infantil, foi possivel refletir sobre questbes e desafios que envolvem a prépria
docéncia. Considero a especificidade que a faixa etaria dos bem pequenos apresentou, a qual
foi/é de extrema relevancia para avancarem-se as pesquisas que deem visibilidade a
identidade docente na educagéo infantil, bem como orientar a formacéo inicial a partir da voz
docente, a qual respeita e preza pelos direitos das criangas e reconhece a especificidade da

faixa etéria.

28 Para esses Ultimos paragrafos, peco a licenca para, mais uma vez, fazer uso da primeira pessoa do singular,
pois discorro sobre a minha trajetoria enquanto pesquisadora e autora dos resultados aqui apresentados.
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O levantamento de dados da pesquisa, por meio do grupo focal e entrevistas
semiestruturadas, permitiu retomar os saberes indiciados em outros momentos. Porém, a cada
vez que eram anunciados pelas professoras participantes da pesquisa, ou seja, Se repetiam nas
suas falas, acabavam por expressar um novo olhar, singular e reflexivo de cada uma das
professoras. Ainda, destaco que a condicdo escolhida para o levantamento de dados
oportunizou uma experiéncia rica, significativa e feliz ndo s6 a mim, enquanto pesquisadora,
mas também para cada uma das seis professoras. Elas manifestaram prazer em estar no grupo
focal dialogando sobre a docéncia na educagdo infantil, sentindo-se assim, valorizadas,
acolhidas e ouvidas. Refletiram amplamente sobre a pratica pedagdgica e pude perceber o
engajamento de todas em cada encontro realizado, incluindo a entrevista individual, feita
posteriormente. Certamente constituiu uma experiéncia Unica para todas, participantes e
pesquisadora. Houve relatos, ap6s a finalizacdo dos encontros, sobre o desejo de que a
formag&o continuada para a docéncia pudesse prever momentos como 0S propostos para elas,
na qual pudessem ter voz e vez. Foi um privilégio ouvir as narrativas das professoras, que sem
duvida, permanecerdo vivas aos olhos de quem se propds chegar até aqui para ler a
dissertacdo na integra.

A pesquisa sensibilizou a minha formacéo enquanto professora de meninos e meninas
tdo pequenos, ampliando as reflexdes e concepcbes acerca da infancia e criangas nos espacos
coletivos de educacdo infantil. Tenho marcado fortemente os caminhos que me levam a fazer
da pesquisa, um lugar para se visitar e revisitar cotidianamente, buscando esclarecer e tornar
manifesto os muitos saberes que envolvem a docéncia. Alias, quisera eu que todas as
professoras da educacao infantil tivessem a oportunidade de viver o mestrado e através dele,
se debrucarem sobre os conhecimentos que envolvem a docéncia na educacdo infantil.
Quisera eu, que todas as professoras buscassem interrogar as reflexdes tecidas cotidianamente
com as criangas para torna-las verdadeiramente conhecidas e difundidas pelas ciéncias
humanas. Quisera eu que todas pudessem pesquisar, confrontar os estudos com a sua pratica,
para refletirem e compreenderem que “é preciso estudar muito para saber um pouco” como ja
fora dito por Montesquieu, ha tempos passados.

Fui privilegiada neste estudo de conhecer muitas pessoas, pesquisadores, livros,
praticas pedagodgicas, estudos, pesquisas, que permitiram repensar a docéncia na educagdo
infantil de maneira especifica, cuidadosa, respeitosa e sensivel. Me reconstitui enquanto

professora e pesquisadora e carrego a certeza de que encerro o ciclo da pesquisa que atingiu
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todos 0s objetivos propostos para a presente dissertacdo, mas que aflorou muitas outras novas
perguntas que me possibilitam seguir buscando na e com a ciéncia, um lugar de producao de

novos conhecimentos e saberes.



143
REFERENCIAS

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura Infantil: Gostosuras e Bobices. 5 ed. S&o Paulo:
Scipione, 2001.

ALMEIDA, Patricia Cristina Albieri de; BIAJONE, Jefferson. Saberes docentes e formacéo
inicial de professores: implicagdes e desafios para as propostas de formacdo. Revista:
Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.33, n.2, p. 281-295, maio/ago. 2007.

ARAUJO, Vania Carvalho de (Org.). Educacdo infantil em jornada de tempo integral:
dilemas e perspectivas. Vitoria: EDUFES, 2015.

AREOQOSA, Silvia Virginia Coutinho; NUNES, Maria Lucia Tiellet (Org.). Psicologia da
crianca e desenvolvimento humano. Santa Cruz: EDUNISC, 2005.

AZEVEDO, Heloisa Helena Oliveira de Azevedo. Educacdo Infantil e formacdo de
professores: para além da separacao cuidar-educar. 1 ed. S&o Paulo: Unesp. 2013.

AZZI, Sandra. Trabalho docente: autonomia didatica e construcdo do saber pedagogico. In:
PIMENTA, Selma Garrido. (Org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. 7. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2009.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Por amor e por forca: rotinas na educacdo infantil.
2000. 278 p. Tese (doutorado) Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educacéo.
Campinas, Séo Paulo.

. As especificidades da acdo pedagdgica com os bebés. In: | Seminario Nacional:
Curriculo em Movimento — Perspectivas Atuais, Belo Horizonte, 2010. Anais eletr6nicos.
Belo Horizonte: nov, 2010. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-
2010-pdf/7154-2-2-artigo-mec-acao-pedagogica-bebes-m-carmem/file>.  Acesso: 25 jun.
2020.

. Trés notas sobre formacao inicial e docéncia na educacdo infantil. In: CANCIAN,
Viviane Ache; GALLINA, Simone Freitas da Silva, WESCHENFELDER, Noeli. Pedagogias
das infancias, criancas e docéncias na educacao infantil. Santa Maria: ed. UFSM, 2016 —
p. 131 — 139.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira; HORN, Maria da Graca Souza. Projetos Pedagogicos
na Educacao Infantil. Porto Alegre: Grupo A, 2008.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira; RICHTER, Sandra Regina Simonis; DELGADO, Ana
Cristina Coll. Educacao infantil: tempo integral ou educacdo integral? Educacdo em Revista.
Belo Horizonte, v. 31, n.04, p. 95-119, out-dez. 2015.

BARBOUR, Rosaline. Grupos focais. Tradugdo de Marcelo Figueiredo Duarte. Sdo Paulo:
Artmed, 2009.



144

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Traducdo Luis Antero Reto e Augusto Pinheiro.
Sédo Paulo: EdicGes 70, 2016.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso: 24 jun. 2020.

. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm>. Acesso: 20 jul. 2020.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n®9.394, de 20 de dezembro
de 1996. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm>. Acesso: 22
de fev. 2020.

. Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil. MEC/SEF. Brasilia:
1998. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_voll.pdf>. Acesso: 20
jun. 2021.

. Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Infantil.
Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica. Parecer n° 20/09. Brasilia,
2009. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pceb020_09.pdf>. Acesso: 22
jul. 2020.

. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Brasilia: MEC,
SEB, 2010. Disponivel em: <
http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares_2012.pdf>. Acesso: 22 de fev.
2020.

. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Bésica. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia: MEC, 2017. 3° Versao. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNC C_20dez_site.pdf.>. Acesso: 22 de fev.
2020.

, Ministério da Satde. Conselho Nacional de Sadde. Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa. Resolucéo N° 510/16. Disponivel em: <
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/2016/res0510 07 _04 2016.html>. Acesso: 10
jun. 2019.

. Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil. Ministério da Educacao.
Secretaria da Educacdo Basica — Brasilia: MEC/SEB, 2009. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/indic_qualit_educ_infantil.pdf>. Acesso: 04 jun.
2020.

. Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil. Ministério da
Educacdo. Secretaria de Educacéo Basica — Brasilia, DF, 2006. Volume 1 e 2. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/eduinfparqualvoll.pdf>. Acesso: 04 jun.
2020.

BONAMIGO, Euza Maria de Rezende. Lares vicinais em Porto Alegre: avaliagdo de um



145

programa para criancas de 0 a 6 anos de idade. Cadernos de Pesquisa. Sdo Paulo, v.51, nov.
1984. p. 33-45.

BUENO, Marcelo Cunha. No chédo da escola: por uma infancia que voa. Passarinho: Séao
Paulo, 2018.

BUSATTO, Cléo. Arte de contar historias no século XXI: tradicdo e ciberespaco.
Petropolis: Vozes, 2006.

BRANDAO, Ana Carolina Perrusi; ROSA, Ester Calland de Sousa. (Org.). Ler e Escrever
na Educacdo infantil: discutindo praticas pedagogicas. 22 ed. Belo Horizonte: Autentica,
2011.

BRITO, Valéria. Um convite a pesquisa: epistemologia qualitativa e psicodrama. In:
MONTEIRO, André Mauricio; MERENGUE, Devanir; BRITO, Valéria. Pesquisa
qualitativa e psicodrama. Séo Paulo: Agora, 2006.

CACHEFFO, Viviane Aparecida Ferreira Favareto; GARMS, Gilza Maria Zauhy.
Afetividade nas praticas educativas da educacdo Infantil. Nuances: estudos sobre Educacdo,
Presidente Prudente - SP, v. 26, nimero especial 1, p. 17-33, jan. 2015. Disponivel em:
<https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/view/2814/2915>. Acesso: 05 de mar.
2021.

CAICARA. Edital de Concurso Publico N° 01/2018 (Alterado pelo Edital n° 002/2018 de
Retificacdo n° 01/2018 e Edital n°® 003/2018 de Retificacdo n° 02/2018). SC Treinamentos.
2018. Disponivel em: < https://cdn.gestoreditais.com.br/edital/111/1834/8ecd14e07412deb
bfc2bcc729aedc700.pdf>. Acesso em: 22 jun. 2020.

CAMPOS, Maria Malta. Educar criancas pequenas: em busca de um novo perfil de professor.
Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 2, n. 2-3, p. 121-131, jan./dez. 2008. Disponivel em:
<http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/download/130/232>. Acesso: 26 jul.
2020.

CAMPOS, Rosénia. A formacdo de professores para educacdo infantil: nova legislacdo,
antigos dilemas. In: BASSI, Marcos Edgar; AGUIAR, Leticia Carneiro. (Orgs.). Politicas
publicas e formacao de professores. ljui: Editora ljui, 2009. p. 73-95.

CAUDURO, Maria Teresa. Motor... motricidade...  psicomotricidade... como
entender? Novo Hamburgo: Feevale, 2002.

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. 10* ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2009.

COHN, Clarice. Antropologia da crianca. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editora, 2005.

CORIA-SABINI, Maria Aparecida. Psicologia do desenvolvimento. 2. ed. S&o Paulo: Atica,
2004.



146

CUENCA, Faustino; RODAO, Florentino. Como desenvolver a psicomotricidade na
crianca. Portugal: Porto, 1984,

DAHLBERG, Gunilla; MOSS, Peter; PENCE, Alan. Qualidade na educacéo infantil da
primeira infancia: perspectivas p6s-modernas. Porto Alegre: Artmed. 2003.

DUARTE, Sérgio Guerra. Dicionario brasileiro de educacdo. Rio de Janeiro: Edicdes
Antares: Nobel, 1986.

DUBAR, Claude. A socializacdo: construcdo das identidades sociais e profissionais.
Portugal: Porto Editora, 1997.

. A crise das identidades: a interpretacdo de uma mutacdo. Sdo Paulo: EJUSP,
2009.

FELIPE, Jane. O desenvolvimento infantil na Perspectiva Sociointeracionista: Piaget,
Vygostky, Wallon. In: CRAIDY, Carmem; KAERCHER, Gladis. Educacao Infantil: Pra que
te quero? Porto Alegre: Artmed, 2007.

FONSECA, Vitor da. Desenvolvimento psicomotor e aprendizagem. Porto Alegre/RS:
Artmed, 2008.

FORNEIRO. Lina Iglesias. A organizacdo dos espacos na educacao infantil. In: ZABALZA.
Miguel Angel. Qualidade em educacéo infantil. Trad. Beatriz Affonso Neves.Porto Alegre:
Artmed, 2007. p. 229-281.

FRABBONI, Franco. A escola infantil entre a cultura da infancia e a ciéncia pedagogica e
didatica. In: ZABALZA, Miguel Angel. Qualidade em educacdo infantil. Trad. Beatriz
Affonso Neves. Porto Alegre: Artmed, 1998. p. 63-92.

FREDERICO WESTPHALEN. Edital de Concurso Puablico n°® 01/2016. Fundacdo
Universidade Empresa de Tecnologia e Ciéncias — FUNDATEC. 2016. Disponivel em:
https://www.fredericowestphalen-rs.com.br/arquivos/editais/15.PDF. Acesso em: 22 jun.
2020.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Séo
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FRIEDMANN, Adriana. O brincar na educacéao infantil: Observacédo, adequacao e incluséo.
1 ed. S&o Paulo: Moderna, 2012.

GAMBOA, Silvio Sanchez. Pesquisa em educacdo: métodos e epistemologias. Chapeco:
Argos, 2007.

GATTI. Bernardete Angelina. Grupo focal na pesquisa em Ciéncias Sociais e Humanas.
Brasilia: Liber Livro, 2005.



147

GATTI, Bernardete Angelina; BARRETTO, Elba Siqueira de Sa. Professores do Brasil:
impasses e desafios. Brasilia: UNESCO, 2009. Disponivel em:
<https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000184682>. Acesso: 11 jul. 2021.

GAUTHIER, Clermont; MARTINEAU, Stéphane; DESBIENS, Jean-Francois; MALO,
Annie; SIMARD, Denis. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o
saber docente. Tradugéo: Francisco Pereira de Lima. ljui: Unijui, 1998.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. S&o Paulo: Atlas, 2010.

GOLDSCHIED, Elinor; JACKSON, Sonia. Educacdo de 0 a 3 anos: o atendimento em
creche. 2 ed. Porto Alegre: Grupo A, 2006.

GUIMARAES, José Luiz. O financiamento da educacdo infantil: quem paga a conta? In:
Encontros e desencontros em educacdo infantil. Maria Lucia de A. Machado (org). 42 ed.
Séo Paulo: Cortez, 2011. p. 43-56.

HERMANN, Nadja. Hermenéutica e educagdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

HEYWOOD, Colin. Uma histéria da infancia: da idade média a época contemporanea no
ocidente. Trad. Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2004.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo mediadora: uma pratica em construcdo da pré-escola a
universidade. Porto Alegre: Mediagéo, 2003.

HORN, Maria da Graga Souza. Sabores, cores, sons, aromas: a organizacdo dos espagos na
educacdo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2004.

KATZ, L & GOFFIN, S. G. Issues in the preparation of teachers of Young children. In:
SPODEK, B. & SARACHO, O. N. (eds). Yearbook in early childhood education. Vol 1.
New York, Teachers College Press, 1990. p. 192-208.

KRAMER. Sonia. Curriculo de Educacdo Infantil e a formacéo dos profissionais de creche e
pré-escolas: questdes tedricas e politicas. In: Por uma politica de formacéao do profissional
de educacéo infantil. Brasilia: MEC/SEF/COEDI, 1994.

. (Org.). Profissionais de educacéo infantil: gestdo e formac&o. S&o Paulo: Atica,
2008.

. Formacéo de profissionais da educag&o infantil: questdes e tensdes. In: Encontros e
desencontros em educacéo infantil. Maria Lucia de A. Machado (org). 42 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2011. p. 117-132.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogos tradicionais infantis: o jogo, a crianca e a educacao.
Petropolis; Vozes, 1993.

(org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacéo. Séo Paulo, Cortez, 1996.



148

. Encontros e desencontros na formacdo dos profissionais da educagéo infantil. In:
Encontros e desencontros em educacédo infantil. Maria Lucia de A. Machado (org). 4? ed.
Séo Paulo: Cortez, 2011. p. 107-115.

KUHN, Martin. Aproximacgdes entre hermenéutica, educacdo, e préaticas educativas.
2020, ndo publicado.

. O professor: identidade e protagonismo - os muitos modos de dizer o ser e o fazer
do professor e de se dizer. ljui, 2016, 261 f. Tese de Doutorado. Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo nas Ciéncias da Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande
do Sul — Campus ljui e Santa Rosa.

LEAL, Elisabeth Juchem Machado. Um desafio para o pesquisador: a formulacdo do
problema de pesquisa. Contrapontos - ano 2 - n. 5 - p. 237-250 - Itajai, maio/ago. 2002.

LEITE, Yoshie Ussami Ferrari. Formacao dos profissionais em educacgéo infantil: Pedagogia
x Normal Superior. In: Encontros e desencontros em educacdo infantil. Maria Lucia de A.
Machado (org). 42 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011. p. 189-196.

LIPPI, Elisiane Andreia; NOGARO, Arnaldo; LUFT, Hedi Maria. Acolhimento da crianga
de 3 a 5 anos na escola de educacéo infantil. Curitiba: CRV, 2017.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Estados de consciéncia e atividades ludicas. In: PORTO,
Bernadete. Educagéo e ludicidade. Ensaios 3. Salvador: UFBA, 2004, p. 11-20.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Pesquisa em educag&o:
abordagens qualitativas. 22 ed. Rio de Janeiro: E.P.U., 2018.

MAIA, Maikon Moises de Oliveira; BIZERRA, Ayla Marcia Cordeiro; SANTOS FILHO,
Ivanaldo Oliveira dos. Discutindo e identificando saberes docentes a luz de Tardif,
Pimenta e Fossatti, Sarmento e Guths. In: 11 CONEDU - Congresso Nacional de
Educacdo. Cenarios Contemporaneos: A educacao e suas multiplicidades. 2016. Universidade
Estadual da Paraiba. Anais 11l CONEDU. Natal/RN. 2016.

MALAGUZZI, Loris. Historia, ideias e filosofia basica. In: EDWARDS, Carolyn; GANDINI,
Leila; FORMAN, George. As cem linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia na
educacdo da primeira infancia. Porto Alegre: Artmed, 1999. p. 59-104.

MARQUES, Mario Osorio. O educador/pedagogo na relagdo educativa direta. In: Contexto e
educacdo, ljui, Unijui editora, v. 1, n. 1, jan./mar. 1990. p. 17-30

MARTINS, Andressa de Oliveira. Que saberes anunciam profissionais da Educacao
Infantil? Um estudo em contexto de uma Formacéo in Ldcus. 2017, 188 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacéo). Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCAR, Séo Carlos, 2017.

MARTINS FILHO, Altino José. Minucias da vida cotidiana no fazer-fazendo da docéncia
na educacao infantil. 1. ed. Florianopolis: Insular, 2020.



149

MATIAS, Eliete Fernandes; COELHO, Paula Alves Barbosa. Jogo, teatro e educacéo
infantil. Jodo Pessoa: Editora da UFPB, 2017.

MELLO, Alexandre Moraes de. Psicomotricidade, educacéo fisica e jogos infantis. Sao
Paulo: IBRASA, 1989.

MICARELLO, Hilda Aparecida Linhares da Silva; DRAGO, Rogério. Concepcéo de infancia
e educacdo infantil: um universo a conhecer. In. KRAMER, Sonia (Org). Profissionais da
educacao infantil: gestdo e formagéo. Sdo Paulo: Atica, 2008.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
salde. — 10. ed. — Sdo Paulo: Hucitec, 2007.

. O desafio da pesquisa social. In. MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.);
DESLANDES, Suely Ferreira; GOMES, Romeu. Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. 1% ed. — Petropolis, RJ: Vozes, 2016. p. 09-28.

. Trabalho de campo: contexto de observacdo, interacdo e descoberta. In: MINAYO,
Maria Cecilia de Souza (Org.); DESLANDES, Suely Ferreira; GOMES, Romeu. Pesquisa
social: teoria, método e criatividade. 12 ed. — Petropolis, RJ: Vozes, 2016. p. 56-71.

MOLL, Jaqueline (Org.). Caminhos da Educagéo Integral no Brasil: direito a outros
tempos e espacgos educativos. Porto Alegre: Penso, 2012.

MOSS, Peter. Reconceituando a infancia: criangas, instituicbes e profissionais. In:
MACHADO, Maria Lucia de A. (Org.). Encontros e desencontros em educacdo infantil.
Sao Paulo: Cortez, 2002.

NETO, Otavio Cruz. O trabalho de campo como descoberta e criacdo. In: MINAYO, Maria
Cecilia de Souza (Org.). Pesquisa social. 23. ed. RJ: Vozes, 2004.

ODENA, Pepa. A brincadeira heuristica com objetos. In: MAJEM, Tere; ODENA, Pepa.
(Org.). Descobrir brincando. (Colecdo formacdo de professores). Série educacao infantil em
movimento. Campinas — SP: Autores Associados, 2010. p. 37-68.

. O jogo e a educagéo infantil. 1 ed. So Paulo, SP: Cengage Learning, 2016.
OLIVEIRA, Maria Marly de. Como fazer pesquisa qualitativa. Petropolis, RJ: Vozes, 2007.
OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Creches no sistema de ensino. In: Encontros e
desencontros em educacéo infantil. Maria Lucia de A. Machado (org). 42 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2011. p. 79-82.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de; MARANHAO, Damaris; ABBUD, leda;
ZURAWSKI, Maria Paula; FERREIRA, Marisa Vasconcelos; AUGUSTO, Silvana. O
Trabalho do professor de Educacéo Infantil. 3 ed. Sdo Paulo: Biruta. 2019.

. Educacao Infantil: fundamentos e métodos. 7 ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.



150

. et al. Construcdo da identidade docente: relatos de educadores de educagédo
infantil.  2006. Disponivel em: <https://www.scielo.br/pdf/cp/v36n129/a0336129.pdf>.
Acesso: 27 jul. 2020.

OLIVEIRA, Roberto Cardoso. lIdentidade, etnia e estrutura social. Sdo Paulo, Pioneira,
1976.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia; FORMOSINHO, Jodo; PASCAL, Christine; BERTRAM,
Tony. Principios éticos para uma avaliagdo pedagdgica holistica. In: OLIVEIRA-
FORMOSINHO, Jalia; PASCAL, Christine. (Org.) Documentacdo pedagdgica e avaliacdo
na educacdo infantil: um caminho para a transformacdo. Traducdo: Alexandre Salvaterra.
Porto Alegre: Penso, 2019. p. 230-247.

OLIVEIRA-FORMOSINHO. Jdlia. O desenvolvimento profissional das educadoras de
infancia: entre os saberes e 0s afectos, entre a sala e 0 mundo. In: Encontros e desencontros
em educacdo infantil. Maria Lucia de A. Machado (org). 42 ed. So Paulo: Cortez, 2011. p.
133 - 167.

ORTIZ, Cisele; CARVALHO, Maria Teresa Venceslau de. Interacdes: ser professor de
bebés — cuidar, educar e brincar, uma Unica acdo. ALVES. Maria Cristina Capareto Lavrador.
(Org.). Colecéo InterAcGes. Sao Paulo: Blucher, 2012.

OSTETTO, Luciana Esmeralda; KOLB-BERNARDES, Rosvita. Arte na educagéo infantil:
pesquisa, experimentacdo e ampliacdo de repertdrios. Revista TRAMA Interdisciplinar, v. 7,
p. 40-52, 2016.

PALMITINHO. Edital de Concurso Publico N° 001/2018 Municipio de Palmitinho
(Alterado pelo Edital n° 02/2018 e Edital n°® 03/2018). SC Treinamentos. 2018. Disponivel
em: https://cdn.gestoreditais.com.br/edital/111/1966/79c605f8e830ac1f796627ee603186e
7.pdf. Acesso em: 22 jul. 2020.

PAVIANI, Jayme. Epistemologia pratica: ensino e conhecimento cientifico. 2. ed. Caxias do
Sul: Educs, 2013.

PIAGET, Jean. A Relagdo da afetividade com a inteligéncia no desenvolvimento mental
da crianga. Vol 26, n. 3, Rio de Janeiro: Editora Fundo de Cultura, 1962.

. A formacdo do simbolo na crianca: imitacdo, jogo, sonho, imagem e
representacdo. Rio de Janeiro: Zahar, 1971.

. Seis estudos de psicologia. Traducdo Maria Alice Magalhdes D~ Amorim e Paulo
Sergio Lima Silva. 24 ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2003.

PIMENTA, Selma Garrido. (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. 7. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2009.



151

PONSO, Caroline Cao. Musica em Dialogo: ac¢des interdisciplinares na educacdo infantil. 2°
ed. Porto Alegre: Sulina, 2014.

POWELL, Richard; SINGLE, Helen. Focus groups. International Journal of Quality in
Health Care, v.8, n.5, p. 499-504, 1996.

RITSCHER, Penny. Acolher com as antenas. In: STACCIOLI, Gianfranco. Diario do
acolhimento na escola da infancia. Traducdo Fernanda Ortale; llse Paschoal Moreira.
(Colecdo formacdo de professores. Série educacdo infantil em movimento). Campinas, SP:
Autores Associados, 2013. p. 17-21.

RODRIGUES, Juliana Beatriz Machado. A construcdo de uma escola de educacédo infantil
de tempo integral: “Cavando os achadouros da infancia”. 2012. 146f. Disserta¢do (Mestrado
em educacdo) — Programa de POs-Graduacdo em Educacdo, Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, ljui, 2012.

SARTI, Hilda Ludcia Cerminaro. Da teoria a pratica: os saberes das professoras de
criangas de zero a trés anos. 2010 193 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, PUC, Séo Paulo, 2010.

SEBERI. Edital de Concurso Publico N° 001/2018 Municipio de Seberi. (Alterado pelo
Edital n°® 02/2018). Fundagdo Universidade Empresa de Tecnologia e Ciéncias —
FUNDATEC. Disponivel em: <
https://www.fundatec.org.br/portal/concursos/publicacoes_v2.php?concurso=489>.  Acesso:
20 jun. 2020.

SILVA, Isabel de Oliveira e. A profissionalizacdo do professor da educacao infantil: questdes
sobre a formacdo dos profissionais que estdo em servico. Encontros e desencontros em
educacdo infantil. Maria Lucia de A. Machado (org). 42 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011. p. 203-
211.

SILVEIRA, Denise Tolfo; CORDOVA, Fernanda Peixoto. A pesquisa cientifica. In:
GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo. (Org.). Métodos de pesquisa. Porto
Alegre: Editora da UFRGS, 20009.

SISTO, Celso. Textos e pretextos sobre a arte de contar histérias. 3. ed. Belo Horizonte:
Aletria, 2012.

STACCIOLI, Gianfranco. Um método de trabalho. In: STACCIOLI, Gianfranco. Diario do
acolhimento na escola da infancia. Traducdo Fernanda Ortale; llse Paschoal Moreira.
(Colecdo formacgédo de professores. Série educacdo infantil em movimento). Campinas, SP:
Autores Associados, 2013. p. 25-45.

STROZZI, Paola. Um sistema educativo em todos os momentos. Revista Patio Educacéo
Infantil. Porto Alegre, n. 41, p. 16-19, out/dez. 2014.

TAQUARUCU DO SUL. Edital de Concurso Publico N° 001/2019 Municipio de
Taquarugu do Sul. (Alterado pelo Edital N° 001-A/2019). Objetiva Concursos LTDA.



152

Disponivel em: < https://concursos.objetivas.com.br/informacoes/1823/>. Acesso em: 20 jun.
2020.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis: Vozes, 2013.

TURATO, Egberto Ribeiro. Tratado da metodologia da pesquisa clinico-qualitativa:
construcdo tedrico-epistemoldgica, discussdo comparada e aplicacdo nas areas da salde e
humanas. Petropolis — RJ: Vozes, 2003.

VEIGA, llma Passos Alencastro. Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construgédo
coletiva. In: VEIGA, llma Passos Alencastro (org.). Projeto politico-pedagdgico da escola:
uma construcdo possivel. Campinas: Papirus, 1998. p.11-35.

VICENTE DUTRA. Edital de Concurso Publico N° 001/2018 (Alterado pela Retificacao
n° 01/2018). SC Treinamentos. 2018. Disponivel em:
https://cdn.gestoreditais.com.br/edital/111/1820/bd7ae8bcfd9dd2abfc526ce86b1db672.pdf.
Acesso em: 22 jun. 2020.

VIEIRA, Augusta Limonta. Hermenéutica na educacdo: um método para a compreensao da
realidade educacional. Revista Educagéo em Foco, n. 37 — mai./ago. 2019. p. 8-26.

VYGOTSKY, Lev. A formagdo social da mente. 32 edi¢do. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1989.

VOLTARELLI, Monique Aparecida. Aprendizagem profissional da docéncia: que saberes
o(a) professor(a) tem para atuar em creches? 2013, 246 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCAR, Séo Carlos, 2013.

ZILLES, Urbano. Teoria do conhecimento e teoria da ciéncia. Sdo Paulo: Paulus, 2005.



APENDICES E ANEXOS



154

APENDICE A - Termo de Autorizacgio

Eu, , CPF N° :
AUTORIZO a Mestranda do Programa de P6s-Graduacgéo Stricto Sensu em Educacédo da URI

— Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missfes — Campus de Frederico
Westphalen, Natana Fussinger, e o Pesquisador orientador Prof®. Dr. Martin Kuhn, da mesma
instituicdo, a realizarem entrevista semiestruturada com as professoras de educacéo infantil,
para a realizacdo do Projeto de Pesquisa “Saberes docentes: especificidades identitarias das
professoras de criancas bem pequenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico
Westphalen e regido”, que tem por objetivo primario indiciar os saberes docentes especificos
presentes nos discursos das professoras de criancas bem pequenas de escolas infantis do

Proinfancia de Frederico Westphalen e regiao.

Os pesquisadores acima qualificados se comprometem a:

1- Iniciarem a coleta de dados somente ap6s o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2- Obedecerem as disposicOes éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-lhes
0 méximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

3- Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem que nao
utilizardo as informacdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da instituicdo,
respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos
termos estabelecidos na Resolugéo n° 466/2012 e Resolugéo n° 510/2016.

Frederico Westphalen, de de 2020.

Assinatura e carimbo do responsavel
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé estd sendo convidada, como voluntaria, a participar da pesquisa “Saberes da
docéncia: especificidades identitarias das professoras de criangas bem pequenas de escolas
infantis do Proinfancia de Frederico Westphalen e regido” e que tem como objetivo indiciar
os saberes docentes especificos presentes nos discursos das professoras de criangas bem
pequenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico Westphalen e regido. A pesquisa
estd sob responsabilidade da Mestranda do Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu em
Educacdo da URI — Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missfes —
Cémpus de Frederico Westphalen, Natana Fussinger, e do Pesquisador Martin Kuhn, da
mesma instituicéo.

Pesquisar os saberes da docéncia que constituem a identidade das professoras de
criancas bem pequenas é atual e relevante. Essa necessidade é anunciada pela pouca literatura
e pesquisas disponiveis na area. A investigacdo aqui em curso propde o estudo da etapa de
criangas bem pequenas, faixa etéria delimitada pela Base Nacional Comum Curricular BNCC
(2017) para a educacao infantil. Se reconhece que se trata de uma etapa da infancia repleta de
especificidades e peculiaridades. Se assim compreendida, a atuacdo das professoras nessa
etapa requer saberes especificos que constituem sua identidade. O desvelamento desses
saberes especificos € a intencdo dessa pesquisa.

Critérios de inclusdo: As professoras a compor o grupo focal e entrevistas serdo
definidas intencionalmente observando-se o perfil desejado com base nos critérios definidos
para a amostra: professoras efetivas que atuam com criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a
3 anos e 11 meses); professoras de escolas infantis do Proinfancia e que tenham formacéo em
Pedagogia para a atuacao na educacdo infantil, conforme prevé a LDBEN 9.394/96.

Critérios de exclusdo: N&o participardo da pesquisa as professoras de educacéo infantil
que ndo sdo efetivas na docéncia e ndo possuem formacdo em nivel superior em Pedagogia,
bem como as que atuam com bebés (zero a 1 ano e 6 meses) e criangas pequenas (4 a 5 anos e
11 meses de idade) em escolas infantis do Proinfancia.

A participacdo no referido estudo serd para participar do Grupo Focal e da Entrevista
Semiestruturada para levantamento dos dados para a pesquisa. O Grupo Focal serad
desenvolvido pela ferramenta do Google Meet (on-line). Acontecera em dois momentos,

agendados previamente, com estimativa de duragdo de 1 hora e 30 minutos. Ser gravado som
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e imagem pela prépria ferramenta, para posterior estudo. A entrevista sera realizada de forma
individual, em data e horéario a ser agendado por telefone com cada professora e ocorrera pela
ferramenta virtual do Google Meet. Sera gravada em &udio e imagem e 0 tempo previsto para
a sua participacao é de aproximadamente 45 minutos. Ambas as formas de levantamento dos
dados garantem total sigilo as participantes da pesquisa.

Os beneficios a que se refere a pesquisa s@o de diferentes ordens: no que se refere a
pesquisa académica, trata-se da producdo de conhecimento novo, a medida que procura
indiciar saberes ainda ndo inventariados ou categorizados na literatura disponivel; do ponto de
vista dos resultados da pesquisa em sua dimensdo tedrico/pratica, ela contribui a
profissionalizacdo das professoras de educacdo infantil, pois alarga a gama de saberes a serem
produzidos na formacao inicial e continuada das pedagogas que atuam na educacdo infantil;
do ponto de vista dos sujeitos da pesquisa, a investigacdo produz um diélogo teorico/préatico
em que as professoras interrogam e refletem sobre os saberes da docéncia postos em
movimentos no trabalho pedagdgico com as criancas bem pequenas e; do ponto de vista
pessoal, além de formar uma pesquisadora, qualifica a sua docéncia com criancas bem
pequenas.

Destaca-se também que, ao que se refere a possiveis riscos atrelados a pesquisa, 0s
mesmos poderdo estar relacionados ao desconforto devido as questdes do grupo focal e da
entrevista semiestruturada e, caso sinta necessidade, é possivel pausar o grupo focal e a
entrevista a qualquer momento ou interromper sua participacdo. Caso seja identificado algum
sinal de desconforto psicolégico na professora em sua participagdo na pesquisa, a
pesquisadora compromete-se a orienta-la e a encaminha-la para os profissionais
especializados/as na area que necessita, a fim de prestar-lhe apoio e assisténcia.

Ao término da pesquisa, 0s resultados obtidos serdo retornados aos participantes por
meio de um relatdrio que sera emitido pela pesquisadora. Prioriza-se a devolutiva dos dados
levantados para cada participante via telefone e/ou pela ferramenta digital Google Meet. No
entanto, por eventual necessidade ou interesses dos participantes, far-se-4 a devolutiva
individualmente, por este mesmo meio digital.

Os resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em seminarios, congressos e
similares, entretanto, os dados/informacGes obtidos por meio da sua participagdo serdo
confidenciais e sigilosos, ndo possibilitando sua identificacdo. A sua privacidade sera

respeitada, ou seja, 0 nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma,
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identifica-lo, serd mantido em sigilo. Os pesquisadores se responsabilizam pela guarda e
confidencialidade destes dados, bem como com a ndo exposicdo dos mesmos. Todos o0s
documentos e dados fisicos oriundos da pesquisa ficardo guardados em seguranga por cinco
anos e em seguida descartados de forma ecologicamente correta.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como é garantido o livre
acesso a todas as informacGes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que queira saber antes, durante e depois da participa¢do. Vocé
pode recusar a participar do estudo, ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem
precisar justificar. Em decorréncia disso, ndo sofrera qualquer prejuizo a assisténcia a que tem
direito.

A participacdo no estudo ndo terd nenhum custo e ndo sera disponibilizada nenhuma
compensagdo financeira. De igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente da
participacdo no estudo, sera devidamente indenizado, conforme determina a lei.

Destaca-se que o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto
por um grupo de pessoas que estdo trabalhando para garantir que meus direitos como
participante de pesquisa sejam respeitados. O CEP tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa
foi planejada e se esta sendo executada de forma ética. Se vocé considerar que a pesquisa ndo
estd sendo realizada da forma como foi esclarecido(a) ou que esta sendo prejudicado(a) de
alguma forma, pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da URI Frederico
Westphalen pelo telefone (55) 3744-9200 ramal 306, ou no enderego Avenida Assis Brasil,
709 — Bairro Itapagé - Frederico Westphalen/RS, no Prédio 6, sala 3B ou pelo e-mail
cep@uri.edu.br. Coordenadora do CEP: Drd Rubia Garcia Deon. Secretaria do CEP: Laisa
Cargnin.

Horérios de atendimento:

Turno Segunda Terca feira Quarta feira Quinta Sexta
feira feira feira
Manha X X
Tarde X
Moite X X

Declaro que li e entendi todas as informacOes presentes neste Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacGes deste
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termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com as respostas.
Entendo que receberei uma via assinada e datada deste documento e que outra via assinada e
datada serd arquivada pelo pesquisador responsavel do estudo.

Tendo sido orientado quanto ao teor deste estudo e compreendido a natureza e o

objetivo do mesmo, manifesto meu livre consentimento em participar.

Dados do participante da pesquisa

Nome:

Telefone:

E-mail:

Frederico Westphalen, de de 2021.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Endereco para contato:

Fone:
E-mail: natanafussinger@hotmail.com
CAAE: 39906720.7.0000.5352

Observacgdo: Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) possui quatro
paginas.



159

APENDICE C - Questdes Norteadoras para a Entrevista

1) H& quanto tempo atua como professora de educacdo infantil?

2) A sua formacdo para atuar na educagdo infantil é a Pedagogia de nivel superior.
Considerada fundamental para atuar com as criangas, que saberes/conhecimentos vocé

desenvolveu na graduacdo e sdo fundamentais na sua préatica pedagdgica atualmente?

3) Falar em rotinas na educacdo infantil requer pensar nas acbes diarias que sao
fundamentais para garantir a crianca o acolhimento, cuidado e educacdo. Para vocé, o que

significam rotinas na educagéo infantil?

4) As rotinas fazem parte da organizacdo do trabalho pedagdgico na educacao infantil. O
gue vocé considera inerente a rotina que realiza com as criancas bem pequenas (1 ano e 7

meses a 3 anos e 11 meses?

5) Que conhecimentos vocé mobiliza no dia a dia da sala de aula para garantir as criancas

0 seu desenvolvimento fisico, psicoldgico, intelectual e social?

6) A docéncia na educacdo infantil reconhece que o cuidar e o educar s&o bindmios
indissociaveis. Estdo presentes na rotina diaria e no trabalho pedagogico com as criancas.

Como vocé organiza o cuidar e o educar em seu trabalho pedagdgico?

7) As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI, 2010) e mais
recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) orientam o curriculo na
educacdo infantil a partir de dois grandes eixos: interacfes e brincadeiras. Que saberes vocé

mobiliza no seu trabalho pedagdgico para articular e efetivar estes eixos?

8) As criangas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses possuem o direito de
permanecerem o turno integral na instituicdo infantil. 1sso requer pensar na qualidade do seu

atendimento e no trabalho pedagoégico ao longo do dia para lhe garantir desenvolvimento e
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crescimento saudavel. Que saberes/conhecimentos sdo demandados diariamente em seu

trabalho pedagdgico que envolvem a crianga desde a acolhida até sua saida ao fim da tarde?

9) Qual a sua concepcdo acerca do compartilhamento de tarefas entre a escola e a
familia? Acredita ser necessario manter o didlogo diario com a familia de criancas bem

pequenas?

10) A atuacdo docente na educagdo infantil se difere da atuacdo em outros niveis da
educacdo basica, sobretudo dos anos iniciais. Que aspectos de seu trabalho/docéncia vocé
compreende que sdo especificos na atuagdo com as criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a
3 anos e 11 meses)? O que difere, em seu entender, do trabalho com outras faixas etarias da

educacdo infantil (bebés e criangas pequenas)?
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APENDICE D - Roteiro de Questdes Norteadoras para o Grupo Focal

1) A sua formacdo para atuar na educagdo infantil é a Pedagogia de nivel superior.
Considerada fundamental para atuar com as criangas, que Saberes/conhecimentos vocé

desenvolveu na graduacdo e sdo fundamentais na sua préatica pedagdgica atualmente?

2) As rotinas fazem parte da organizacdo do trabalho pedagdgico na educacéo infantil. O
gue vocé considera inerente a rotina que realiza com as criancas bem pequenas (1 ano e 7

meses a 3 anos e 11 meses?

3) Que conhecimentos vocé mobiliza no dia a dia da sala de aula para garantir as criangas

0 seu desenvolvimento fisico, psicoldgico, intelectual e social?

4) A atuagdo docente na educacdo infantil se difere da atuacdo em outros niveis da
educacdo basica, sobretudo dos anos iniciais. Que aspectos de seu trabalho/docéncia vocé
compreende que sdo especificos na atuagdo com as criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a
3 anos e 11 meses)? O que difere, em seu entender, do trabalho com outras faixas etarias da

educacdo infantil (bebés e criangas pequenas)?
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APENDICE E - Termos de Autorizacio Assinados pelos Secretarios Municipais

1 Municipio de Vicente Dutra/RS

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA
DO ALTO URUGUAT IE DAS MISSOLS

TERMO DE AUTORIZACAO

6}@54)‘ al J‘ﬂ\g! M, , CPF N°

AUTORIZO a Mestranda do Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo da URT
— Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — Campus de Frederico
Westphalen, Natana Fussinger, e o Pesquisador orientador Prof°. Dr. Martin Kuhn, da mesma
instituigdo, a realizarem entrevista com as professoras de educagdo infantil, para a realizagdo
do Projeto de Pesquisa “Saberes docentes: especificidades identitarias das professoras de
criangas bem pequenas de escolas infantis do Proinfincia de Frederico Westphalen e regido”,
que tem por objetivo primario indiciar os saberes docentes especificos presentes nos discursos

das professoras de criangas bem pequenas de escolas infantis do Proinfincia de Frederico
Westphalen e regido.

Os pesquisadores acima qualificados se comprometem a:

1- Iniciarem a coleta de dados somente apds o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2- Obedecerem as disposigdes éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-lhes
o maximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

3- Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem que ndo
utilizardo as informagdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da instituigdo,
respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos

termos estabelecidos na Resolugdo n® 466/2012 e Resolugdo n® 510/2016.

Frederico Westphalen, {8 de <5 lywe de 2020.

C‘Q}S&f\\%
Assmatura e carimbo do responsavel GlZEUA fM\MA BOENO &
“yetiia Municipa e Educagioe CuuraS
Sec. Mun. de Educagac Portaria N* 3912018
" s eente Dutra - IE“S: _—

RCITOIA. Av_ Swte de Setwrtiro, 1558 3 andat C P, 200 |Ereches RS | 99700 009 | Fave Far 54! 21 JD1755  mww retotia ui by
FREDERICL WESTPHALER Hua Avwic Brasd 708 L P 164 | 32000 D00 Froderca Westghabon BS Fane 1550 3780 92001 Fas (95 044 9765 wyes Iwunde
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2 Municipio de Caicara/RS

LUNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA
DO ALTO URUGUAT L DAS AMISSOES

TERMO DE AUTORIZACAO

A e

AUTORIZO a Mestranda do Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo da URI

— Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes — Campus de Frederico

Westphalen, Natana Fussinger, e o Pesquisador orientador Prof®. Dr. Martin Kuhn, da mesma

instituigdo, a realizarem entrevista com as professoras de educagdo infantil, para a realizagdo
do Projeto de Pesquisa “Saberes docentes: especificidades identitarias das professoras de
criangas bem pequenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico Westphalen e regido”,
que tem por objetivo primario indiciar os saberes docentes especificos presentes nos discursos

das professoras de criangas bem pequenas de escolas infantis do Proinfincia de Frederico

Westphalen e regido.

Os pesquisadores acima qualificados se comprometem a.
1- Iniciarem a coleta de dados somente apds o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo Comité

de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.
2. Obedecerem as disposigdes éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-lhes

o méximo de beneficios e 0 minimo de riscos.
3. Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem que ndo
utilizardo as informagdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da institui¢do,
respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos

termos estabelecidos na Resolugdo n° 466/2012 e Resolugdo n® 510/2016.

Frederico Westphalen, M de Mﬂde 2020.

Assinatura e carimbo do responsavel

Marliza T. M. Bonatti

Sec. Mun. da AssisténGa Social

Portana N® 07/2017
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3 Municipio de Frederico Westphalen/RS

@URI

TERMO DE AUTORIZACAO

Iu_(’ .””-“'m.’l' | (LR {_, 1y s .Hl'l,((.,l'l N

3 : 5 om | Rl
AUTORIZO i Mestranda do Programa de Pos-Graduagdo Strcto Sensu em l:ducagdo da U.
= Umiversidade Regional Integrada do Alto Uruguai ¢ das Missdes - Campus de Frederico

Westphalen, Natana Fussinger, ¢ o Pesquisador orientador Prof”. Dr. Martin Kuhn, da mesma

UNIVERSIDADE REGIONAL lN‘I'.F;)G_R...\DA
DO ALTO URUGUAL E DAS MISSOES

mstituigo. a realizarem entrevista semiestruturada com as professoras de educagdo infantil,
para a realizagio do Projeta de Pesquisa “Saberes docentes: especilicidades identitanas das
professoras de crinngas bem pequenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico
Westphalen ¢ regidia”, que tem por objetivo primdrio indiciar os saberes docentes especificos

presentes nos discursos das professoras de criangas bem pequenas de escolas infantis do
Proinfincin de Fredenieo Westphulen ¢ regido.

Os pesquisadores neima qualificados se comprometem u:

1+ Trictirem o coletn de dados somente apbs o Prajeto de Pesquisa ser aprovado pelo Comité
de Ftica em Pesquisa com Seres Humanos,

2- Obedeeerem s disposigdes Clicas de proteger os panticipantes da pesquisa, garantindo-lhes
o miximo de benefcios ¢ o minimo de riscos.

- Assegurarem o privacidade das pessoas citadas nos documentos |
contatadas dirctamente, de modo a proteger suas imagens, bem
utilizaddo as anlormagdes coletadas em prejuizo dessas
respeitando deste modo as Diretrizes Eicas da Pesquisa En

nstitucionais /oy
como garantem que ndo
pessaas clou du instiwigdo,

termus estabelecidos ma Resoluglo n® 466/2012 ¢ Resoly uglo o $10/201 6. R o




165

4 Municipio de Seberi/RS

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA
DO ALTO URLGUALT DAS MISSOLS

@URI

TERMO DE AUTORIZACAO

'

Eu, Thows Qusiney de Cocenonge, cor v [N
AUTORIZO a Mestranda do Programa de Pos-Graduagdo Stricto Sensu em Educagao da URI
— Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — Campus de Frederico
Westphalen, Natana Fussinger, e o Pesquisador orientador Prof°. Dr. Martin Kuhn, da mesma
instituigdo, a realizarem entrevista com as professoras de educagdo infantil, para a realizagdo
do Projeto de Pesquisa “Saberes docentes: especificidades identitarias das professoras de
criangas bem pequenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico Westphalen e regido”,
que tem por objetivo primario indiciar os saberes docentes especificos presentes nos discursos

das professoras de criangas bem pequenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico
Westphalen e regizo.

Os pesquisadores acima qualificados se comprometem a:

1- Iniciarem a coleta de dados somente apés o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2- Obedecerem as disposigdes éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-lhes
o maximo de beneficios e o minimo de riscos.

3- Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem que ndo
utilizardo as informagdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da instituigdo,
respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos
termos estabelecidos na Resolugdo n® 466/2012 e Resolugdo n° 510/2016.

Frederico Westphalen, )¢ de #hmb_qg_de 2020.

Assinatura ¢ carimbo do responsavel
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5 Municipio de Taquarugu do Sul/RS

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA
DO ALTO URUGUATE DAS MISSOLS

O URI

TERMO DE AUTORIZACAO

Eu, ﬂgm{f;%l/%///é(% df// %@f CPF N° _

AUTORIZO a Mestranda do Programa de Pos-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo da URI
~ Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — Campus de Frederico
Westphalen, Natana Fussinger, e o Pesquisador orientador Prof®. Dr. Martin Kuhn, da mesma
instituigdo, a realizarem entrevista com as professoras de educagdo infantil, para a realizagio
do Projeto de Pesquisa “Saberes docentes: especificidades identitarias das professoras de
criangas bem pequenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico Westphalen e regido”,
que tem por objetivo primario indiciar os saberes docentes especificos presentes nos discursos
das professoras de criangas bem pequenas de escolas infantis do Proinfancia de Frederico
Westphalen e regido.

Os pesquisadores acima qualificados se comprometem a:

1- Tniciarem a coleta de dados somente ap6s o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2- Obedecerem as disposigdes éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-lhes
o maximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

3- Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem que nio
utilizardo as informagdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da instituigdo,
respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos
termos estabelecidos na Resolugdo n® 466/2012 e Resolugdo n° 510/2016.

Frederico Westphalen, #6_ de/ Il 207 de 2020.

(il

\
ASsiétura e carimbo do responsavel

Arminda Almeida da Rosa
Secretaria Municipal
963.416.700-44
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6 Municipio de Palmitinho/RS

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA
DO ALTO URUGUAT L DAS MISSOLS

TERMO DE AUTORIZACAO

B, Menulita da Ban . v |GG

AUTORIZO a Mestranda do Programa de Pos-Graduagdo Stricto Sensu em Educagéo da URI
— Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — Campus de Frederico
Westphalen, Natana Fussinger, e o Pesquisador orientador Prof°. Dr. Martin Kuhn, da mesma

instituig¢do, a realizarem entrevista com as professoras de educagdo infantil, para a realizagdo

do Projeto de Pesquisa “Saberes docentes: especificidades identitarias das professoras de
criangas bem pequenas de escolas infantis do Proinfincia de Frederico Westphalen e regido”,
que tem por objetivo primario indiciar os saberes docentes especificos presentes nos discursos
das professoras de criangas bem pequenas de escolas infantis do Proinfincia de Frederico
Westphalen e regido.

Os pesquisadores acima qualificados se comprometem a:

1- Iniciarem a coleta de dados somente apos o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2- Obedecerem as disposigdes éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-lhes
o méximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

3- Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem que nido
utilizardo as informagdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da instituigdo,
respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos
termos estabelecidos na Resolugdo n° 466/2012 e Resolugdo n® 510/2016.

Frederico Westphalen, 4 b de slaym e de 2020,

WNernldin da Dl

Assinatura e carimbo do responsavel

MARILEIA DA SILVA
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ANEXO A - Parecer de Aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa

‘ @ URI - UNIVERSIDADE
REGIONAL INTEGRADA DO %@«m
URI ALTO DO URUGUAI E DAS
MISSOES - URI - CAMPUS
| FREDERICO WESTPHALEN
. PARECERCONSUBSTANCIADODOCEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: SABERES DA DOCENCIA: ESPECIFICIDADES IDENTITARIAS DAS PROFESSORAS
DE CRIANGAS BEM PEQUENAS DE ESCOLAS INFANTIS DO PROINFANCIA DE
FREDERICO WESTPHALEN E REGIAO

Pesquisador: NATANA FUSSINGER

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 39906720.7.0000.5352

Instituigdo Proponente: Universidade Regional Integrada do A. Uruguai e das Missdes - URI -
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.566.759

Apresentagdo do Projeto:

O projeto intitulado “SABERES DA DOCENCIA: ESPECIFICIDADES IDENTITARIAS DAS PROFESSORAS
DE CRIANCAS BEM PEQUENAS DE ESCOLAS INFANTIS DO PROINFANCIA DE FREDERICO
WESTPHALEN E REGIAQ" trata-se de uma pesquisa qualitativa, exploratéria e descritiva, Objetiva
pesquisar os saberes da docéncia que constituem a identidade das professoras de criangas bem pequenas,
sendo atual e relevante devido numero reduzido de literatura e pesquisas disponliveis na 4rea. Tendo como
sujeitos seis professoras (oriundas de seis Municipios da Regi&o do Médio Alto Uruguai/RS- Frederico
Westphalen, Caigara, Vicente Dutra, Palmitinho, Taquarugu do Sul e Seberi) da educagao infantil que atuam
com criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) em escolas infantis do Proinfancia de
Frederico Westphalen e regido. Tendo em vista os objetivos propostos, como instrumento para
levantamento dos dados sera utilizado Grupo Focal e, também Entrevista Semiestruturada. Para analise,
compreens3o e interpretagdo dos dados levantados sera utilizada a anélise de conteudo, baseado nos
estudos de Laurence Bardin (2016).

Objetivo da Pesquisa:
Os objetivos estdo adequados de acordo com os preceitos éticos e metodolégicos da resolugdo n°

Enderego: Av. Assis Brasil, 709 i

Balrro: Itapajé CEP: 98.400-000
UF: RS Municiplo: FREDERICO WESTPHALEN
Tolefone: (55)3744-9200 Fax; (58)3744-6265 E-mall: cep@url.edu.br
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@ URI - UNIVERSIDADE |

REGIONAL INTEGRADA DO W |

URI ALTO DO URUGUAI E DAS |
MISSOES - URI - CAMPUS
FREDERICO WESTPHALEN

Continuagio do Parecer: 4,566,759

466, de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Salde e da Resolugao n° 510, de 07 de abril de
2016 do Conselho Nacional de Salde.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios estao adequados de acordo com os preceitos éticos e metodologicos da resolugao n®

466, de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude e da Resolugdo n°® 510, de 07 de abril de
2016 do Conselho Nacional de Saude.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa com boa relevancia cientifica, com delineamento e metodologia adequados aos objetivos que se
propde investigar.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

Os termos de apresentagdo obrigatéria estdo adequados de acordo com os preceitos éticos e
metodolégicos da resolugdo n°® 466, de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude e da
Resolugdo n° 510, de 07 de abril de 2016 do Conselho Nacional de Saude.

Recomendagdes:
Nao ha recomendagdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
N3o ha pendéncias ou inadequagdes.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

A analise foi realizada com base em todos os documentos apresentados, incluindo o projeto em sua integra.
O projeto de pesquisa foi aprovado de acordo com os preceitos éticos e metodolégicos da resolugao n° 466,
de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude e da Resolug#o n® 510, de 07 de abril de 2016
do Conselho Nacional de Salde. A realizagdo da pesquisa podera a qualquer tempo ser suspensa, no que
se refere & exposigdo dos sujeitos da pesquisa a qualquer tipo de risco a sua integridade fisica ou
emocional. O(a) pesquisador(a)

Enderego: Av. Assis Brasll, 709 i
Balrro: |tapajé CEP: 98.400-000
UF: RS Municiplo: FREDERICO WESTPHALEN

Telefone: (55)3744-9200 Fax: (55)3744-9265 E-(nnl_l:_ cep@uri.edu.br
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| 0 URI - UNIVERSIDADE
REGIONAL INTEGRADA DO W
URI ALTO DO URUGUAI E DAS
MISSOES - URI - CAMPUS
FREDERICO WESTPHALEN

Contnuagho do Parecer 4 566759

devera encaminhar ao CEP qualquer alteragdo que vier a ocorrer durante a realizagdo da pesquisa. O(a)
pesquisador(a) devera utilizar o TCLE aprovado pelo CEP/URL.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
™ Tipo Documento Arquivo Postagem ~Autor _|SituagBo

Informagdes Basicas PB_INFORMA(;GES_BASICAS_DO_P 23/01/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1659644 pdf 23:48:46
Outros SMEC.docx 23/01/2021 |NATANA Aceito
- 23:45:11 | FUSSINGER
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 23/01/2021 |NATANA Aceito
= 23:37:32 | FUSSINGER
Outros ROTEIRO_GRUPO_FOCAL.docx 23/01/2021 |NATANA Aceito
23:33:00 |FUSSINGER
Outros ENTREVISTA_SEMIESTRUTURADA.dq 23/01/2021 NATANA Aceito
cX 23:32:43 | FUSSINGER
Outros CARTA_AO_CEP pdf 23/01/2021 |NATANA Aceito
23:32:23 |FUSSINGER
Qutros CARTA_AO_CEP.docx 23/01/2021 |NATANA Aceito
23:28:38 | FUSSINGER
TCLE / Termos de TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 23/01/2021 NATANA Aceito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_TCLE.docx 23:23:34 |FUSSINGER
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA . docx 23/01/2021 [NATANA Aceito
23:15:55 |FUSSINGER
Projeto Detalhado / PROJETO.pdf 23/01/2021 |NATANA Aceito
Brochura 23:14:31 |FUSSINGER
Investigador 4 ———
Projeto Detalhado 7 |PROJETO.docx 23/01/2021 |NATANA Aceito
Brochura 23:14:04 |FUSSINGER
Investigador

Situaglio do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreclagdo da CONEP:

[ Enderego: Av. Assls Brasll, 709
CEP: 98.400-000

l Bairro: Ilapnjé L

| UF: RS Municiplo: FREDERICO WESTPHALEN ;
Tolefone: (55)3744-9200 Fax: (55)3744-9265 E-mall: cep@uri.edu br
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@ URI - UNIVERSIDADE
REGIONAL INTEGRADA DO W
URI ALTO DO URUGUAI E DAS
MISSOES - URI - CAMPUS
~ FREDERICO WESTPHALEN

Continuagéo do Parecer: 4.566.759

Nao
FREDERICO WESTPHALEN, 01 de Margo de 2021

Assinado por:
Rubia Garcia Deon
(Coordenador(a))

Enderego: Av. Assis Brasil, 709
Bairro: Itapajé CEP: 98.400-000

UF: RS Municiplo: FREDERICO WESTPHALEN
Telefone: (55)3744-9200 Fax: (55)3744-9265 E-mail: cep@uri.edu.br
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