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RESUMO

A presente dissertagdo se ocupa da tematica “Avaliagdo e a autonomia da crianca na Educagéo
Infantil: Estudo de caso de uma escola de orientagdo montessoriana”. O objetivo proposto foi
investigar as possiveis contribuigdes da pedagogia Montessoriana e se 0s critérios utilizados
pelos educadores, no desenvolvimento da avaliacdo na Educacdo Infantil, contribuem com o
educar para a vida. No intuito de concretizar este objetivo realizou-se uma pesquisa de campo,
de natureza qualitativa, com orientacdo teorico-metodologica hermenéutica que, como tal,
pressupde uma perspectiva de interpretacdo/compreensdo dos dados coletados com professores
que atuam na educacdo Infantil, coordenacdo e dire¢cdo de uma escola que trabalha sob a
orientacdo tedrica da pedagogia Montessoriana. A técnica de coleta foi questionario e analise
dos dados é de natureza qualitativa. Procurou-se aprofundar e analisar como acontece 0
processo de avaliacdo na perspectiva da pedagogia de Montessori. O intuito foi compreender
como acontece a avaliacdo das crian¢as em uma escola que procura inovar por meio desta
proposta, uma vez que ela tem como principio uma educacdo voltada para o desenvolvimento
do educando em sua singularidade, envolvendo-o integralmente: liberdade de expresséo,
vivéncias, praticas, corpo e mente, em seu proprio ritmo e espago/tempo. E importante entender
este movimento como construcéo, como trajetdria e biografia. Nesta perspectiva, a investigacdo
da realidade orientou-se pelo questionamento: o desenvolvimento da avaliacdo na Educacéo
Infantil, realizado sob a orientacdo da pedagogia montessoriana, e os critérios utilizados pelos
professores, contribuem para o processo de autonomia e para que a pratica pedagdgica esteja
orientada para educar para a vida? O objetivo geral mencionado desdobrou-se em objetivos
especificos que constituem as trés secBes da dissertacdo. A primeira aprofunda o conceito e a
trajetdria historica da idealizadora da pedagogia Montessoriana (vida e obra), exemplificando
0s materiais montessorianos e destacando sua importancia no processo de ensino aprendizagem
das criancas, bem como enfatizar a proposta pedagdgica de Montessori e o desenvolvimento da
crianca; a segunda secdo objetiva dialogar sobre o conceito de Educacédo Infantil, avaliacéo e
aprendizagem sob o olhar da pedagogia montessoriana, bem como alude ao surgimento da
infancia, teoria e pratica do educador inseridos na escola Montessoriana, por sua vez, em
dialogo com os Parametros da Educacdo Infantil (LDB, PNE e ECA); e, por fim, conceitua a
avaliacdo na perspectiva da Educacdo Infantil. Esta pesquisa pretende apresentar, novas
possibilidades de praticas avaliativas, bem como ampliar caminhos para a educacdo e a
pedagogia, contribuindo e estimulando espacos escolares e educadores nas praxis pedagdgicas,
proporcionando saberes e metodologias ativas no ato de avaliar.

Palavras-chave: Pedagogia montessoriana. Avalia¢do. Educagéo Infantil.
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ABSTRACT

This dissertation deals with the theme “Assessment and the autonomy of the child in Early
Childhood Education: a case study of a Montessori school”. The proposed objective was to
investigate the possible contributions of Montessorian pedagogy and whether the criteria used
by educators, in the development of assessment in Early Childhood Education, contribute to
educating for life. In order to achieve this objective, a qualitative field research was carried out,
with hermeneutic theoretical-methodological orientation, which, as such, presupposes a
perspective of interpretation/understanding of data collected from teachers who work in Early
Childhood Education, coordination and direction of a school that works under the theoretical
orientation of Montessorian pedagogy. The collection technique was a questionnaire and data
analysis is qualitative in nature. We sought to deepen and analyze how the evaluation process
takes place from the perspective of Montessori pedagogy. The aim was to understand how the
evaluation of children happens in a school that seeks to innovate through this proposal, since it
has as its principle an education aimed at the development of the student in his uniqueness,
involving him fully: freedom of expression, experiences , practices, body and mind, at their
own pace and space/time. It is important to understand this movement as a construction, as a
trajectory and a biography. In this perspective, the investigation of reality was guided by the
question: does the development of assessment in Early Childhood Education, carried out under
the guidance of Montessori pedagogy, and the criteria used by teachers, contribute to the
pedagogical practice being oriented towards educating for life? The mentioned general
objective unfolded into specific objectives that constitute the three sections of the dissertation.
The first deepens the concept and the historical trajectory of the creator of Montessorian
pedagogy (life and work), exemplifying Montessori materials and highlighting their importance
in the teaching and learning process of children, as well as emphasizing Montessori's
pedagogical proposal and child development; the second section aims to discuss the concept of
Early Childhood Education, assessment and learning from the perspective of Montessorian
pedagogy, as well as alludes to the emergence of childhood, theory and practice of the educator
inserted in the Montessorian school, in turn, in dialogue with the Parameters of Early Childhood
Education (LDB, PNE and ECA); and, finally, it conceptualizes assessment from the
perspective of Early Childhood Education. This research intends to present new possibilities of
evaluation practices, as well as broaden paths for education and pedagogy, contributing and
stimulating school spaces and educators in pedagogical praxis, providing knowledge and active
methodologies in the act of evaluating.

Keywords: Montessori Pedagogy. Evaluation. Early Childhood Education.
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1 INTRODUCAO

A temética discutida nesta pesquisa refere-se a avaliacdo na Educacao Infantil sob a
perspectiva da pedagogia montessoriana. Falar sobre avaliacdo na pedagogia montessoriana
exige refletir sobre as concepcoes, epistemologias, metodologias e instrumentos de avaliacdes
existentes e suas possibilidades de aplicabilidade no objetivo de educar para a vida. Partindo da
necessidade de cada crianca, e de acordo com as suas capacidades cognitivas e subjetivas, a
pedagogia montessoriana demonstra caminhos capazes de fazer com que a aprendizagem
aconteca de forma ativa e significativa.

Essa temética surgiu de vivéncias na graduacdo através de reflexdes acerca da pedagogia
montessoriana criado pela educadora Maria Montessori, bem como os materiais utilizados e os
ambientes preparados através da metodologia. Observa-se, por meio desta pedagogia, o efetivo
estimulo das habilidades e competéncias da crianca. Em funcdo da expressiva carga de
significados que carrega, a aplicagdo da pedagogia montessoriana constitui-se num grande
desafio para a Educagédo, pois exige observacdo e reflexdo sobre as possibilidades de
aprendizagem de cada crianca. E preciso desenvolver sua autonomia, hoje potencializada,
dentre outras coisas, pelo uso das tecnologias digitais, e respeitar o seu desenvolvimento.

Outro aspecto que provocou o interesse pelo tema desta pesquisa séo falas cotidianas de
professores em ambientes educativos: “encontro dificuldades para avaliar as criangas — 0S
critérios de avaliacGes todos os anos estdo sendo 0os mesmos e encontramos dificuldades na sua
elaboracdo™. Estes didlogos informais, provocaram minha curiosidade para encontrar
perspectivas de avaliacdo em alguma escola que adotasse em seu curriculo algo diferenciado
na realizagdo da avaliagdo na Educagéo Infantil, e assim, veio a nosso encontro entdo as “escolas
Mmontessorianas’.

Sinto-me vinculada ao tema desta pesquisa por sentir a necessidade de utilizar
metodologias inovadoras e diferenciadas nas escolas, foi algo que sempre se fez presente em
minhas praticas educativas. Nos finais de semestre vejo tantos educadores pedindo socorro e
ajuda nos seus pareceres de avaliagcOes na Educacéo Infantil, experimentando medo de expor a
realidade comportamental das criangas, sem saber quais palavras utilizar para relatar o cenario
vivido por cada crianca.

Hoje, licenciada em pedagogia, especialista em Educacdo Infantil e concluindo o
mestrado, continuo com o pensamento que a avaliagao neste nivel de ensino precisa de um novo
olhar, de mecanismos, instrumentos novos e de formulagdes/critérios diferenciados para

avaliar. Neste sentido, pode-se vislumbrar o processo de avaliagdo da pedagogia montessoriana
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como possibilidade de ampliacdo de conhecimento para protagonizar a pratica avaliativa
cotidiana, permitindo que o ato de avaliar traga contribuicGes pedagdgicas e tenha como foco
o0 desenvolvimento da crianca.

A relevancia desta pesquisa encontra sinergia nas palavras de Libaneo (1994, p.195), o
qual descreve a avaliagdo como “[...] uma tarefa didatica necesséria e permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo para 0 processo de ensino e aprendizagem”.
Portanto, a avaliacdo na Educacéo Infantil precisa transpor as fronteiras dos instrumentos ou do
ato formal no qual se identifica potencialidades e fragilidades da crianca, como se trata de tarefa
complexa ndo se resume a realizacdo de provas e atribuicdes de notas. Envolve compreender o
ensinar e aprender como duas faces de uma mesma moeda, um processo no qual a finalidade
mais importante é de concretizar objetivos relacionados ao desenvolvimento da crianca,
interligados a uma aprendizagem significativa.

No que diz respeito a avaliagdo da aprendizagem, na visdo montessoriana, compreende-
se que 0 modelo classificatorio abre espaco para um sistema de avaliagdo processual e continuo,
que privilegia os aspectos qualitativos. A avaliacdo envolve, portanto, diretrizes que orientem
os educadores e educandos em busca da aprendizagem, ou seja, ao ver que 0s objetivos nao
foram alcancados, os educadores precisam repensar suas metodologias e o ato de ensinar. Para
Hoffmann (2012, p.13), o termo avaliagéo refere-se a “[...] um conjunto de procedimentos
didaticos que se estendem por um longo tempo e em VAarios espacos escolares de carater
processual e visando sempre, a melhoria do objeto avaliado™.

Repensar a avaliacdo estd associado ao entendimento de que a sociedade estad em
constante transformacéo e desenvolvimento, repercutindo no trabalho da escola, na formacéo
dos professores, no uso das tecnologias e no modo de mediacdo que o professor realiza no
contexto escolar. Com o avanco das tecnologias e dos novos métodos de ensino, 0s processos
educativos e avaliativos ndo podem estar alheios a isso e necessitam ser configurados e
modificados. Desse modo, é de suma importancia analisar a forma como a pedagogia
montessoriana realiza a avaliacdo, pois além de ser uma proposta diferenciada e inovadora,
pode-se descobrir nela aspectos que possam contribuir com praticas avaliativas de outras
escolas que ndo utilizam essa metodologia como proposta na realizagdo de uma avaliagdo mais
formativa.

A investigacdo realizada partiu de uma interrogacdo nuclear: o desenvolvimento da
avaliacéo na Educacéo Infantil, realizado sob a orientacdo da pedagogia montessoriana,

e os critérios utilizados pelos professores, contribuem para o processo de autonomia e
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para que a préatica pedagogica esteja orientada para educar para a vida? Somou-se a este
questionamento outras questdes como: as escolas que adotam a pedagogia de Montessori
possibilitam aprendizado diferenciado as criancas? Qual a contribuicao ou relevancia da adeséo
dos professores neste processo? A pedagogia de Montessori pode constituir-se em uma
alternativa para a educagdo no século XXI?

O questionamento proposto foi acompanhado pelo objetivo geral de investigar as
possiveis contribuicfes da pedagogia montessoriana e se 0s critérios utilizados pelos
educadores no desenvolvimento da avaliacdo e da autonomia na Educacdo Infantil
contribuem com o educar para a vida. E como objetivos complementares ou especificos:
conhecer os critérios que os educadores utilizam na realizacdo da avaliacdo na Educacdo
Infantil sob a orientacdo da pedagogia montessorina; compreender a processualidade e as
praticas de avaliacdo adotadas pelos educadores para darem feedback as familias; identificar os
principais entraves encontrados pelos educadores no ato de avaliar na Educagdo Infantil,
segundo a proposta montessoriana; explicitar quais aspectos o instrumento avaliativo
comtempla para avaliar a aprendizagem e o desenvolvimento infantil na perspectiva de educar
para a vida.

Para sustentarmos nossa investigacdo e termos a convicgdo que nosso tema poderia
acrescentar conhecimento novo e ndo se repetir em questdes ja tratadas por outros
pesquisadores realizamos o estado do conhecimento sobre o tema. A avaliagdo na Educacéo
Infantil tem sido discutida com intensidade nos meios educacionais e em pesquisas cientificas
durante as ultimas décadas. Dai nos questionamos a respeito do que poderia ainda ser
pesquisado ou que aspectos estariam em descoberto e que poderiam acrescentar alguma
contribuicdo para o campo cientifico da educacdo, dai a relevancia do “Estado do
conhecimento”. Este tem o0 objetivo de obtermos um conhecimento amplo sobre os temas que
vém sendo estudado em tal momento. Conforme Ferreira (2002, p.257) pesquisas que possuem
carater bibliografico e permitem o mapeamento das producgdes cientificas de um determinado
tema tem o objetivo:

[...] discutir uma certa produgdo académica [...] tentando responder que aspectos e
imensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de
que formas e em que condi¢des tém sido produzidas certas dissertaces de mestrado,
teses de doutorado, publicagdes em periddicos e comunica¢fes em anais de
congressos e de seminérios. (FERREIRA, 2002, p. 257).

Portanto, é considerado um consistente instrumento de conhecimento, ndo somente para
guem concretiza, mas também para quem o utiliza para se aprofundar nos trabalhos sobre o

objeto de estudo proposto. Considera-se esta metodologia um meio de conhecermos nosso
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objeto de estudo, nos trabalhos mapeados e de que forma eles vém se delineando no cenério
educacional.

Na esteira do proposto realizou-se a aproximacao dos conhecimentos produzidos acerca
da tematica, com a pesquisa no Banco de Dados da Capes no site:
http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses. O recorte corresponde ao periodo dos
anos de 2009 a 2019. Definiu-se como descritores de busca “Avaliagdo na Educacdo Infantil
segundo a pedagogia montessoriana”; “Instrumento de Awvaliagdo Montessoriano”;
“Contribuicbes de Maria Montessori”; “Escolas Montessorianas” e “Desenvolvimento e
relacbes com o Método Montessoriano”. A pesquisa possibilitou conhecer as pesquisas ja
produzidas e aprofundar os saberes sobre a referida temética. O procedimento realizado foi:
primeiramente delimitar o periodo de tempo, em seguida as palavras-chaves e realizar a busca.

A analise realizada leva aos seguintes resultados: com a palavra-chave a “Instrumento
de Avaliagdo Montessoriano” foram localizadas O teses e 2 dissertagdes. Com a palavra-chave
localizamos 0O teses e 1 dissertacdo. Através da palavra-chave “Escolas Montessorianas™ 0 teses
e 1 dissertacdo. E por fim com a palavra-chave “Desenvolvimento e relagdes com o Método
Montessoriano” 1 tese e 0 dissertagoes.

Quadro 1 — Teses e dissertacdes por ano segundo os descritores definidos

Ano Elaboracéo/
Publicacéo Producéo Anual Dissertacao Tese
CAPES
2009 1 1 0
2010 1 1 0
2011 1 1 0
2012 0 0 0
2013 0 0 0
2014 1 1 0
2015 0 0 0
2016 0 0 0
2017 1 0 1
2018 0 0 0
2019 0 0 0

Fonte: A PESQUISADORA (2020).

A segunda etapa da anélise teve como foco uma leitura intensiva, aprofundando o
resumo, a introducdo e as consideragdes finais, a fim de observar os trabalhos que

correspondiam de forma mais direta ao tema da pesquisa. O objetivo do estudo estd embasado
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em analisar e compreender como os educadores utilizam na pedagogia montessoriana, bem
como quais os critérios usados para avaliar as criangas e por meio de qual material ou recurso
se faz o registro da avaliacdo, cujo intuito é proporcionar novos caminhos e ressignificar olhares
na perspectiva educacional avaliativa na Educacdo Infantil.

Dentro do cenario da Educacdo do século XXI, percebemos inquietacdes e indagacbes
que implicam e impulsionam a reflex&o sobre avaliagdo sob o olhar da pedagogia de Montessori
com énfase no contexto da Educacéo Infantil. A preocupacdo com a temaética esta relacionada
a busca de uma educacdo/praticas humanizadoras e diferenciados que viabilizem saberes e
fazeres necessarios para compreender algumas indagacdes, tais como: a pedagogia
montessoriana e a avaliacdo utilizada nesta pedagogia como instrumento pedagdgico tem sido
objeto de investigacdo de mestrandos e doutorandos em nosso pais? Quantas producdes
académicas enfatizam o que é a pedagogia montessoriana e de que maneira acontece a avaliacdo
nos educandarios que utilizam essa metodologia?

A partir das duas investigacdes e analises das produgdes cientificas observa-se, portanto
que do total de 9 trabalhos, 66.66 % sdo dissertacdes e 33.44% teses a partir do ano de 2009 até
2019. Nesta primeira triagem ha pouquissimas pesquisas que aparecem, sendo as mesmas todas
consideradas, pois o enfoque dado possui vinculo com o que pretendemos abordar, como é o
caso do descritor “Montessori”, que por ser uma palavra ampla da perspectiva de Maria
Montessori, consegue abrigar um geral de trabalhos/pesquisas realizadas com a palavra
norteadora. No grafico 1 portanto consta as seis producdes de dissertacbes de mestrado e duas
de tese de doutrado.

Gréfico 1 — Percentual das producgdes académicas por ano de defesa (2009 -2019)

DISTRIBUICAO DAS PRODUCOES
ACADEMICAS POR ANO DE DEFESA

= Mestrado = Doutorado

Fonte: A PESQUISADORA (2020).
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No grafico 1, podemos analisar que somente no ano de 2014 teve duas producdes anuais,
as outras producées possuem somente uma publicacdo em cada ano. Alguns outros descritores
pesquisados em palavras chaves diferenciadas também foram publicados uma producéo por

ano.
Gréfico 2 - Distruicdo das producbes académicas por ano de defesa (2009 -2019).

DISTRIBUICAO DAS PRODUCOES ACADEMICAS POR

ANO DE DEFESA
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Fonte: A PESQUISADORA (2020).

Dos trabalhos identificados foram selecionados cinco, sendo que 0s mesmos estdo
relacionados a tematica da pesquisa, constantes no quadro abaixo e sobre os quais vamos

apresentar alguns de seus aspectos nucleares na sequéncia.



Quadro 2 — Teses e dissertacdes relacionadas ao tema do artigo
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Titulo Autor Modalidade g‘;gsse

Construcdo de Instrumento de Avaliacdo da Delcy

Aprendizagem em Escola Montessoriana. Lacerda de Dissertagdo 2010
Oliveira

Instrumento de Avaliacdo da Autoeducacdo para o Maria de

Professor Montessoriano: Construcéo e Validacao. Fatima Dissertacio 2011
Morgado ¢

Cortez Batista

Dificuldades de aprendizagem e a contribuicdo de | Magda Carla . «

Montessori dos Santos Dissertacao 2014

Escola MONTESSORI: Um Espaco de Conquistas e Magali

Redescobertas Saquete Lima | Dissertagdo | 2009
Moraes

Habilidades  de resolucdo  de  problemas: Roseane

Desenvolvimento de uma medida e relagdes com o Ribeiro Tese 2017

Método Montessori. Mendonca

Fonte: A PESQUISADORA (2020).

Trazemos ao texto breves considerac@es sobre cada trabalho para depois correlacionar
ao nosso objeto de escrita. A dissertacdo “Construcdo de Instrumento de Avaliacdo da
Aprendizagem em Escola Montessoriana”, do autor Delcy Lacerda de Oliveira tem objetivo
registrar o processo de construcao, em tempo real, do portf6lio como instrumento de avaliacdo
da aprendizagem de alunos de 6 a 9 anos do Ensino Fundamental. O estudo exploratério de
campo, com coleta de dados realizada por entrevista semiestruturada, observacdo direta e
analise tematica de contetdo objetivou conhecer a aplicagio de portfélios no Colégio Agora, 0
qual é uma escola montessoriana. O portfélio tratado como abordagem pedagogica/didatica
realizada com fidelidade as etapas de desenvolvimento de cada crianca dentro dos
agrupamentos constituiu-se como um caminho facilitador de aprendizagens significativas, de
descobertas e construcdo de identidade pessoal, no sentido do desenvolvimento integral dos
alunos. Em relagdo ao instrumento avaliativo utilizado pelo pesquisador concluiu-se que nas
palavras de Villas Boas (2004, p.29), “[...] aprendizagem e avaliacdo andam de maos dadas — a
avaliagcdo sempre ajudando a aprendizagem”.

A dissertacdo publicada em 2011, de titulo “Instrumento de Avalia¢do da Autoeducagéo
para o Professor Montessoriano: Construcéo e Validacdo”, a pesquisa apresenta a construgao e
validagdo de um instrumento de avalia¢do quali-quantitativo capaz de aferir, concretamente, se

0s comportamentos dos escolares estdo congruentes com os principios filosoficos indicados
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pelo Sistema Montessori de Educacéo. O instrumento foi elaborado a partir das dificuldades
dos professores em deixar claro como trabalham para desenvolver em suas classes a autonomia
da aprendizagem, destacando-se nesse contexto: confianca e competéncia; independéncia;
autonomia; motivacdo intrinseca; capacidade para lidar com a autoridade externa;
responsabilidade com o grupo; preparagdo académica; cidadaos do mundo. A autora aplicou e
elaborou instrumento avaliativo na escola montessoriana, nomeado “Progressos da Classe em
Processo de Autoeducacao”, seguida de recomendagdes de uso e de procedimentos de analise.
Conforme a pesquisadora Batista (2011), a elaboracdo de um instrumento capaz de oferecer
insumos para analise do professor, para o principio da Autoeducacdo, traz em si a possibilidade
de intervir na agdo docente montessoriana, a partir da explicitacdo dos valores e caminhos
possiveis de serem percorridos pela crianca engajada em uma pratica pedagogica
montessoriana. O instrumento avaliativo fundamentado pela pesquisadora foi divido conforme
o curriculo Montessoriano e propde entendimentos em relacdo a possibilidade de reflexao
critica das inimeras situagdes que se apresentam rotineiramente em sala de aula, afim de propor
escolhas de procedimentos pedagdgicos em favor da autoeducacdo montessoriana, bem como,
realinhar as vias percorridas por alunos e professores para o trabalho universal que vislumbra o
aprender para além dos limites das escolas montessorianas.

"Habilidades de resolucdo de problemas: Desenvolvimento de uma medida e relagdes
com o Método Montessori", tese da autora Roseane Ribeiro Mendonca, conduz estudos com
diferentes delineamentos (correlacional e quase experimental), com o objetivo de analisar se 0
Método Montessoriano promove habilidades gerais de Resolugdes de Problemas. Conforme a
autora niveis elevados de habilidades de resolucdo de problemas sdo chaves para o éxito no
sistema escolar e 0 Método Montessori (MM) se propGe a desenvolvé-las. Assim, compararam-
se as habilidades de resolucdo de problemas de estudantes ensinados em escolas tradicionais e
com o MM, considerando, no ultimo caso, duas configuracbes quanto a fidelidade de
implementacdo (Montessori Cléassico ou Montessori Suplementar). N&o foram obtidas
diferengas estatisticamente significativas entre os alunos de escolas tradicionais e de escolas
montessorianas. Os resultados permitem inferir que ndo basta afirmar em idearios que a escola
desenvolve habilidades de resolugdo de problemas. Ha que se planejar e implantar propostas
pedagdgicas que, de fato, desenvolvam as habilidades de resolucgéo de problemas dos estudantes
e ndo apenas considerem-nas pre-requisitos para o processo de aprendizagem. Segundo a autora

“E crescente a preocupacdo em avaliar os impactos de processos educacionais no
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desenvolvimento global dos alunos, especialmente no pensamento critico e nas habilidades de
resolucéo de problemas (RP).”

A dissertagao “Dificuldades de aprendizagem e a contribuicdo de Montessori”, da autora
Magda Carla dos Santos, trata especificamente sobre o ensino da leitura e da escrita, levando
em conta a exigéncia de que as criangas iniciem seus estudos com cinco ou seis anos. Porém, o
gue vemos é um numero cada vez maior de criangas com oito, nove ou dez anos de idade que
ainda ndo |é e escreve. Nesse ponto, a autora acredita na pedagogia de Maria Montessori, a qual
ensinava criancas a ler e a escrever, respeitando seus periodos sensiveis — algo que ndo passava
dos sete anos. No presente estudo, a autora apresenta como hipdtese que o professor, 0
psicélogo e o psicopedagogo especializados em tratar dificuldades de aprendizagem tém na
pedagogia Montessoriana um recurso a mais para embasar o processo de aprendizagem. A partir
do emprego desta pedagogia, criangas com nove anos ou mais que ainda ndo aprenderam a ler
e escrever podem apresentar melhora em seu aprendizado. As estratégias metodoldgicas da
presente pesquisa envolvem um estudo de caso: um grupo de criangas que ndo aprendem a ler
e a escrever, em seu processo de escolaridade.

Por fim, a disserta¢do publicada em 2009, de titulo “Escola MONTESSORI: Um Espaco
de Conquistas e Redescobertas”, buscou focalizar 0s principais fundamentos da pedagogia
montessoriana no que tange aos aspectos relativos a teoria e a pedagogia Montessoriana
propostos por Maria Montessori, desde o final do século XIX, e adaptados aos contextos
educativo e curricular contemporaneos na Prima-Escola Montessori, localizada na Cidade de
Sdo Paulo. Considerando, a priori, a pertinéncia de estudos que oportunizem o resgate da
dimenséo pedagdgica na histéria do curriculo das organizac6es educativas, a autora apresentou
como problema de pesquisa a seguinte indagacao: quais sdo as contribui¢des pedagogicas do
modelo curricular Montessoriano aplicado a Educacdo Basica na escola brasileira
contemporanea? Para respondé-la, a autora desenvolveu uma pesquisa, de cunho
predominantemente qualitativo, baseada na observacdo participante por meio de entrevistas
semiestruturadas e fotografias. A pesquisa retratou uma analise critica entre teoria e pratica e
verificar quais séo, na atualidade, os valores e as possibilidades desse sistema de ensino.

Destaca-se que a partir da leitura na integra de todos os estudos mapeados foi a respeito
dos procedimentos de pesquisa utilizados pelos investigadores, seja em relacdo a coleta de
dados, ou ao seu tratamento. Tal observacdo foi relevante, pois mostrou que eles se
preocuparam em apresentar suas op¢des metodoldgicas. Os procedimentos mais utilizados para

a coleta dos dados foram o questionario e a entrevista em ambas as producdes.
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Através deste estado do conhecimento, compreende-se que as produgdes académicas
que abordam avaliagdo montessoriana na educacao infantil sdo pouquissimas, mas, com os trés
descritores estudados foi possivel visar/extrair informacfes que possibilitou responder as
indagacgdes, construindo, assim, um ‘“esbogo” acerca do conhecimento que vem sendo
produzido sobre o tema.

Os resultados obtidos nas pesquisas realizadas no Banco de Dados da Capes foram
muito significativos e positivos, pois revelaram que outros pesquisadores veem a avaliacdo na
Educacao Infantil como uma ferramenta que precisa de outros instrumentos e metodologias
diferenciadas para auxiliar os educadores no processo de avaliacéo. O fato de buscar e conhecer
0 que se tem produzido sobre a tematica nos auxilia a definir com maior precisdo o problema
proposto para esta dissertacdo. Assim, a construcao desta problemaética e do problema da-se no
intuito de buscar novas estratégias avaliativas, para auxiliar os professores na elaboracdo dos
seus pareceres avaliativos e demais fatores que envolvam a avaliagdo na Educacdo Infantil. A
aproximagdo com o que tem sido produzido e as leituras tedricas prévias oportunizaram
dialogar com os que ja se ocuparam do aprofundamento desta questdo e que acompanharao este
percurso investigativo.

Por estes questionamentos, a pesquisa acerca dos métodos avaliativos na perspectiva
montessoriana, investigando a campo como o educador avalia e quais 0s critérios que 0 mesmo
utiliza em seus pareceres tem nos inquietado e nos desafiado a ir além dos livros para sanar
nossas ddvidas. Para isso, se faz necessario sabermos essencialmente o que é a pedagogia
montessoriana e quais 0s saberes que os educadores possuem acerca dos métodos avaliativos e
como aplica-los em sala de aula.

Refletindo sobre as pesquisas ja realizadas acerca das palavras chaves descritas,
percebe-se que a avaliacdo esta presente em nosso cotidiano, porém, a mesma nem sempre é
vista com tamanha importancia e significado. Compreende-se que avaliar algo ou alguém vai
muito além dos conceitos de autores que dialogam sobre avaliacdo, pois a mesma implica
julgamentos, reflexdes e percepgdes, as quais sdo vivenciadas durante todo o processo da
pratica avaliativa.

Luna (2003) afirma que a pratica avaliativa deve ser elaborada com vista a estes
aspectos: o que o aluno precisa aprender (para definir o que ensinar)? Como o aluno conhece
(para saber o que ensinar)? O que estd sendo ensinado, até que ponto é relevante? O autor

menciona que a avaliacdo deve ser processual e continua. O educador deve ocupar-se de forma
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constante com a busca de praticas/saberes significativos, havendo sempre uma postura e
compromisso durante o processo de ensino aprendizagem.

N&o julgamos como certo ou errado 0s instrumentos avaliativos de testes ou provas, mas
sim, a questdo norteadora baseia-se ao processo de ensino aprendizagem, no que concerne seu
desenvolvimento e aplicabilidade. Compreende-se que o método de provas, garante ao docente
um possivel resultado do desempenho dos seus educandos, mas, seria este sistema eficaz? Ou
seria mais significativo e eficaz para que o docente trabalhe de forma igualitaria em uma turma
com distintos individuos e dessa forma, com diversas maneiras de aprendizado?

Assim, pensar em buscar critérios e métodos diferenciados no ato de avaliar faz-nos
remeter ao contexto Montessoriano, se existem diferentes estratégias de avaliar a crianca e, ao
constatar sua existéncia, o que precisamos fazer para que estas praticas sejam mais conhecidas
pelos educadores do século 21.

A avaliagdo é vista por Montessori (2017) como processo diario, alimentando a préatica
pedagdgica, sendo a partir dessa pratica que o educador revé propostas, ajusta interesses e
esclarece davidas. A crianca aprende que a autoavaliacdo e a avaliacdo em grupo sdo tdo
importantes quanto a avaliacdo individual, pois cria espaco de fala, reflexdo e escuta momentos
de verdadeiro aprendizado para todos.

A partir da realizacdo do Estado do Conhecimento, foi possivel estruturar o projeto, bem
como direcionar a fundamentacdo tedrica relacionada as questbes ja mencionadas
anteriormente, e que justificam e engrandecem ainda mais a realizacdo desse estudo.

A dissertacdo encontra-se organizada em secdes, que envolvem primeiramente a
introducdo que contempla a delimitacdo do tema, justificativa, questdes, objetivos, problema e
estado do conhecimento. Em continuidade, apresenta-se o percurso metodoldgico, o
delineamento teorico, a apresentacdo e discussdo dos resultados, as consideracdes finais e
referéncias que contribuiram teoricamente com os achados do estudo. Respectivamente,
importante destacar que no percurso metodoldgico, foram apresentados a opcéo e concepgéo
de pesquisa, 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos, o desenho metodologico da pesquisa, a
escolha dos participantes e espaco da pesquisa, 0s instrumentos utilizados na coleta de dados e

por fim, os procedimentos éticos.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente secdo busca realizar uma andlise das concepgdes e caminhos metodoldgicos
para a compreensao da dinamica existente entre o contexto a ser estudado e a interacdo com 0s
sujeitos da pesquisa, possibilitando novos olhares e sentidos para as concepg¢des de educacao

voltadas a avaliacdo na Educacédo Infantil sob a perspectiva da teoria montessoriana.

2.1 Opcéo e concepcao de pesquisa

Inicialmente, cabe apresentar o conceito de pesquisa e a sua importancia na construcao
do conhecimento. Elaborar uma pesquisa exige conhecer meios que orientam a consulta de
recursos capazes de auxiliar como o embasamento tedrico, pois é um recurso fundamental no
desenvolvimento da pesquisa. Pesquisar significa fazer buscas conforme as inquietacdes,
duvidas e incertezas. Segundo Demo (2007, p. 2), ““[...] educar pela pesquisa tem como condigado
essencial primeira que o profissional da educacgéo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa
como principio cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana.”

A pesquisa € um dos caminhos que levam a constru¢do do conhecimento, possibilitando
novas concepcdes e indicativos de mudancas na educacdo. Neste sentido, para Dmitruk e Gallon
(2012, p. 175), a pesquisa “[...] traz uma contribui¢do inestimavel para o trato dos problemas e
processos que se configuram no dia a dia nas mais diferentes atividades humanas [...].”

Mediante a constante busca de conhecimento é necessario estar em total sintonia com a
pesquisa, ser criativo, almejar a humanizacdo e contagiar os educandos no momento da
aprendizagem, sem esquecer de pensar 0 presente, pois ensinar exige pesquisar, formular e
reformular, uma vez que “[...] ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.” (FREIRE,
1996, p. 29). Ela permite compreender/conhecer diferentes temas, investigar dados e

acontecimentos, como também enriquecer os saberes e fazeres de pesquisadores e educadores.

2.2 Pressupostos tedrico-metodologicos

O percurso da historia da humanidade demonstra que “[...] o homem é, por natureza, um
animal curioso” (FONSECA, p. 10, 2002), pois a partir das referéncias sociais e culturais
proporcionadas pelo ambiente onde vive, € capaz de criar suas proprias representacfes de

mundo e de sociedade.
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Essas representaces associadas a ideia de curiosidade impulsionam o imaginario na
busca pelo conhecimento, despertando o desejo em conhecer e aprofundar “o novo” através da
pesquisa. Conforme assegura Hoppen, Lapointe e Moreau (1996), € um enfoque que se
constituird em um conjunto de técnicas de carater interpretativo com o objetivo de compreender
e desvelar fendmenos sociais naturais de acordo com a observancia de elementos relevantes.
Segundo Gamboa (2012, p. 197) esse sujeito que elabora o conhecimento, € ao mesmo tempo
investigador, cientista, cidaddo, homem de seu tempo, “[...] vinculado a um determinado grupo
social com interesses e valores culturais especificos, condi¢des inerentes das quais nao se pode
separar quando realiza uma pesquisa”. Ghedin e Franco (2011) coadunam com esta ideia e
afirmam que o conhecimento cientifico, a verdade ndo estd nem pronta nem acabada, mas
consiste sempre num processo de desconstrucdo, construgdo e reconstrucdo, porque 0S
problemas, ao passo que sdo resolvidos, trazem novas problematicas e novas possibilidades de
aprofundamento.

Na mesma linha de raciocinio Gamboa (2012) afirma que os métodos dentro de um
contexto menos técnico e mais epistemoldgico se referem aos diversos modos como se constroi
a realidade, as diferentes maneiras como nos aproximamos do objeto do conhecimento. Isto
quer dizer que a questdo do método exige analises mais complexas e ndo se reduz apenas a parte
instrumental da pesquisa. Ghedin e Franco (2011, p. 28) destacam que o0 método, conforme seu
significado original, é algo que s6 pode ser visto plenamente quando se chega ao fim do
processo. “O método, na qualidade de caminho que possibilita 0o conhecimento na &rea
educacional, ¢ compreendido como abordagem dos objetos e da realidade.”

Nesta Otica, a pesquisa cientifica caracteriza-se por um “[...] procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo oportunizar respostas aos problemas que sdo propostos”
(GIL, 2010, p. 1), a partir de fundamentacdes tedricas que contribuem para a evolugdo de novos
conhecimentos e técnicas nas distintas areas de atuacdo. No entender de Luna (2002) o
referencial tedrico de um pesquisador € um filtro pelo qual ele enxerga a realidade, sugerindo
perguntas e indicando possibilidades. Segundo Gatti (2006), é fundamental o conhecimento dos
meandros tedricos, técnicos e metodoldgicos da abordagem escolhida. Ou seja, ha que
desenvolver uma atitude reflexiva sobre o objeto em estudo, onde o olhar do pesquisador estara
voltado para as diferentes leituras que este lhe permite. “Isso quer dizer que o olhar quer ver
sempre mais do que aquilo que lhe é dado ver. Olhar, nesse caso, significa pensar, e pensar &
muito mais do que olhar e aceitar passivamente as coisas.” (GHEDIN E FRANCO, 2011, p.
71)
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Demo (2002, p. 53-54) assegura ainda que, a busca pelos saberes cientificos deve
proporcionar o desenvolvimento de pesquisas de carater reflexivo a partir do questionamento,

pois ele

[...] representa a face desconstrutiva da pesquisa, porque ndo se inova sem desfazer
alguma coisa, superar conceitos e categorias, aplicar reparos em teorias e paradigmas;
entretanto, a pesquisa s6 se completa com o processo reconstrutivo, que sinaliza
sobretudo a capacidade de inovar e intervir, conjugando teoria com pratica
naturalmente.

Ao pesquisador, compete um olhar de proximidade e interacdo com 0s sujeitos da
pesquisa a fim de apreender o universo das informacoes e percep¢oes, atribuindo significado
social com relacdo a conjuntura em que estdo inseridos e as préaticas que realizam. Assume
ainda, o compromisso com as informacdes recebidas reconhecendo os participantes! da
pesquisa, “[...] enquanto sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem praticas adequadas
para intervir nos problemas identificados.” (CHIZZOTT]I, 2001, p. 83).

Para Gatti (2006), a escolha da abordagem de um problema de pesquisa vincula-se
primordialmente aos objetivos que se tem, a maneira de se formular o problema, ao alcance
pretendido quanto aos resultados. N&o é possivel eliminar pura e simplesmente formas de dados
para pesquisas, sem uma discussdo tedrico-metodoldgica aprofundada sobre os significados a
alcancar. Gil (1999, p.32) “[...] fornece as bases para uma interpretacdo dinamica e totalizante
da realidade, ja que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos quando
considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas economicas, culturais, etc.”

Assim adotamos como pressuposto tedrico-metodoldgico a hermenéutica pelas
possibilidades que ela ofereceu de interpretagdo da realidade pesquisada e dos dados dela
oriundos. Grondin (1999) faz referéncia a hermenéutica enquanto conceito, enquanto “palavra”,
ter surgido no século XVII, no entanto ele argumenta que a doutrina que possuia normas e
técnicas de interpretacdo ser muito mais antiga desfrutando de uma existéncia extremamente
em grande parte invisivel como “disciplina auxiliar” no &mbito daqueles ramos estabelecidos
da ciéncia, os quais ocupavam explicitamente coma interpretagao de textos ou de sinais.

Recorremos a “hermenéutica filosofica” para fundamentar alguns pontos de vista
tedricos que nos permitiram ancorar alguns posicionamentos que deram sustentacdo ao que
pretendiamos defender ao longo de nossa investigacdo. Ao mesmo tempo, estamos cientes que

¢ na filosofia que encontramos os pilares s6lidos de onde partir, pois, segundo Flickinger (2000,

! Chizzotti (2001) em sua obra Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais, cita uma expressdo de Garfinkel ao
assegurar que “[...] ‘os atores sociais ndo sdo imbecis’, mas autores de um conhecimento que deve ser elevado pela
reflexdo coletiva ao conhecimento critico” (p.83).
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p. 28), “[...] a ‘hermenéutica filosdfica’ contaria, assim de modo permanente, com a tensao
existente entre essa experiéncia de carater ontoldgico-subjacente sobretudo, como veremos a
linguagem vivida — e as pretensdes determinadoras, imanentes a toda reflexao.”

A opcao pela hermenéutica filos6fica também representa uma forma de marcar uma
posicdo em favor do conhecimento que supera o historicismo e a visdo mitica para instaurar
uma posicao em favor da racionalidade filosofica representada na linguagem. Dai sua origem,
etimologia ou raiz do verbo grego hermeneuein — interpretar ¢ do substantivo hermeneia —
interpretagdo. Segundo Palmer (1969) este processo de tornar compreensivel esta explicito nas
trés vertentes basicas patentes no significa de hermeneuein e hermeneia, no seu uso antigo. As
trés orientagcdes usando a forma verbal (herméneuein) para fins explicativos significam: “1)
exprimir em voz alta, ou seja, ‘dizer’; 2) explicar, como quando explica uma situagdo, e 3)
traduzir, como na tradugdo de uma lingua estrangeira.” (PALMER, 1969, p. 24).

Para Rohden (2002) a hermenéutica filosofica, enquanto uma teoria do saber, amplia
a razdo instrumentalizadora, recoloca e fundamenta o problema do conhecimento. Nao se reduz
a um instrumento, uma doutrina ou uma corrente filos6fica. Constitui e ¢ constituida pelo

principio da experiéncia hermenéutica.

O que caracteriza a auténtica teoria filoséfica € o tomar parte - sempre - no ato de
conhecer. E tomar parte consiste em realizar uma experiéncia que afeta nossas vidas
numa perspectiva de totalidade, propria do auténtico filosofar, superando a relagdo
estanque sujeito — objeto na filosofia. A hermenéutica filosdfica ndo trata
simplesmente de “uma doutrina do método de compreender, mas da pergunta
filosofica [...] ao todo experiéncia do mundo e praxis da vida humana.” (ROHDEN,
2002, p. 76).

A hermenéutica filosofica enquanto sistema aberto, de acordo com Rohden (2002) em
forma de rede, explicita a filosofia como movimento incessante, constitui os contornos de uma
metafisica que lhe ¢ explicita. A metafisica ndo se limita a identificagdo de um ou mais
principios, a partir dos quais tudo se reduziria ao inominavel, ao incognoscivel, que ndo poderia
ser totalmente objetivado. “Ela remete, pois, a uma postura que imbrica ser e saber, que
desemboca numa ontologia mais dindmica e coerente com o saber humano.” (ROHDEN, 2002,
p. 107).

A experiéncia hermenéutica ¢ um acontecimento ontoldgico em primeiro plano porque
ocorre na individualidade do sujeito, € Unica, antes de ser comunicada, mesmo antes de ser
refletida. Trata-se de algo que inquieta o sujeito pelo impacto que provoca nele. E um impulso

primordial que resulta como consequéncia de nossa relagdo com o mundo em nossa incessante
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procura pelo sentido das coisas. Para Flickinger (2000, p. 29), o seu intuito “[...] € o de descobrir
o processo mesmo de instauragdo de sentido, nascido na teia de nosso relacionamento com o
mundo.”

Este exercicio faz da hermenéutica a “arte de interpretagdo” continua, pois ela se torna
uma permanente busca dos sentidos possiveis que sdo procurados sempre a cada nova relacao
que estabelecemos e criamos com o mundo. Vamos entrelagando novos lagos e novas
configuragdes ¢ neles vao aparecendo novos sentidos que precisam ser interpretados e
apropriados e, portanto, hd lugar e espaco para a hermenéutica se “instalar”.

Ela jamais pode dar a “altima palavra” ou configurar a “Gltima leitura”, mas torna-se
imprescindivel enquanto autenticidade da presentificagdo do porvir do sentido. “O que faz com
que a reflexao filosofica das experiéncias hermenéuticas ndo esgote jamais a amplitude de seus
sentidos possiveis.” (FLICKINGER, 2000, p. 29). Portanto, sempre hé possibilidade para novas
emergéncias e para o aparecimento de outras experiéncias suigéneris. Como afirma Alves
(2011, p. 18), a hermenéutica questiona o acesso ao mundo por um tipo “[...] apenas de
procedimento, lanca profunda desconfianga quanto a um modo de conhecer e saber que nao
valorize experiéncias como as que se vivenciam pela arte e pela consciéncia historica.”

Interpretar ¢, no fundo, uma necessidade humana, pois precisamos compreender o
mundo que esta a nossa volta para poder agir, circular nele. S6 nos € possivel estar como
humanos e criar possibilidades, estabelecer relagdes depois de certas condi¢des criadas e uma
delas ¢ que uma cadeia de sentidos esteja estabelecida para que nos comuniquemos para que
certos processos sociais ocorram, € por isso que a interpretagdo € a compreensdo sao
imprescindiveis para que o mundo se torne familiar a nds e o “estranho” o deixe de ser.

Na pesquisa realizada, a utilizacdo desta abordagem tornou-se viavel na medida em que
auxiliou a compreender como ocorrem 0s processos e praticas na avaliacdo da Educacao Infantil
em uma escola montessoriana. Ainda, auxiliou a entender o fendmeno em seu devir historico e
em suas inter-relagdes com outros fendmenos, apreendendo os processos de transformacao e
potencialidades de mudanga (GAMBOA, 2012).

No entendimento do referido autor,

O homem conhece para transformar. O conhecimento tem sentido quando revela as
alienacbes, as opressdes e as misérias da atual fase de desenvolvimento da
humanidade, questiona criticamente os determinantes econdmicos, sociais e historicos
e da potencialidade a acéo transformadora (GAMBOA, 2012, p. 189-190).
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Neste sentido quando investigamos, ndo somente produzimos um diagndstico sobre um
campo probleméatico ou elaboramos respostas organizadas e pertinentes para questfes
cientificas, mas construimos uma maneira de fazer ciéncia e explicitamos uma teoria do
conhecimento e uma filosofia (GAMBOA, 2012). Mais que isso, procuramos densidade no
nosso fazer cientifico como pesquisadores, como lembra Gatti (2012), esta densidade esta
associada aos modos de conceber os problemas investigativos, aos modelos de observar,
coletar, registrar dados, que permitem criar novas explanacfes, compreensdes, inferéncias
fundadas. Também depende do dominio de campo do investigador e de suas experiéncias na
lida de pesquisa, dos seus interlocutores e interlocugdes, de sua criatividade embasada em bons
argumentos, com o suporte de fatos.

2.3 Desenho metodoldgico da pesquisa

Inicialmente, realizou-se uma pesquisa bibliografica a partir de leituras e estudos da
teoria das obras de Montessori e de seus comentadores. Vale ressaltar que dois dos seus livros
necessitaram de traducdo, pois existem poucas obras em portugués. Toda essa busca por
informacBes exigiu atencdo especial, pois a compreensdo e entendimento das obras estdo
baseados em conceitos que necessitaram de um olhar mais sensivel para compreender a sua
proposta. Entende-se que ndo ha como fazer uma reflexdo acerca de um tema se ndo houver um
referencial que permita compreender a necessidade de “[...] explicar um problema a partir de
referéncias tedricas publicadas em artigos, livros, dissertagdes e teses.” (CERVO; BERVIAN;
SILVA, 2007, p. 60).

Quanto a natureza, o enfoque do estudo € tedrico-empirico, pois utiliza dados coletados
pela pesquisa ¢ observagdo. Conforme Dmitruk e Gallon (2012, p. 176), “[...] a pesquisa nao
acontece desordenada e espontaneamente. Exige um tratamento tedrico-pratico dos dados com
seriedade e fidedignidade.”

Utilizou-se, também, uma abordagem qualitativa, a qual se preocupa com a utilizagéo
de diferentes olhares de interpretacdo para compreender e explicar. Segundo Strieder (2009, p.
45), “[...] a pesquisa qualitativa caracteriza-se por considerar o0 ambiente natural como fonte de
dados, tendo o pesquisador como instrumento fundamental.” A pesquisa, portanto, ndo esta
baseada apenas em um conceito teérico e metodoldgico, mas aborda diversas teorias e métodos
que caracterizam as discussoes e reflexdes sobre a pratica da pesquisa.

Conforme Flick (2009, p. 25), ¢ necessario considerar “[...] a subjetividade do

pesquisador e também daqueles que estdo sendo estudados, pois se tornam parte do processo
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de pesquisa.” Em outras palavras, devem-se considerar todos 0s agentes participantes da
pesquisa, pois abordam diversos métodos e teorias que possibilitam inimeras reflexdes acerca

do tema.

2.4 Escolha dos participantes e espaco da pesquisa

Foram envolvidos como participantes da pesquisa quatro professores que atuam na
Educacao Infantil, a coordenadora pedagogica e a diretora, que responderam ao questionario.
As perguntas do questionario visam esclarecer as davidas com relacdo a pedagogia
montessoriana, e terdo o intuito de compreender a praxis e visoes de cada educador inserido no
contexto da escola. A escolha dos docentes foi aleatdria dentro do grupo de professores e a

participacdo por adesdo voluntaria. Com relacdo a coordenacéo e a direcdo, foi direcionada.

2.5 Escolha dos instrumentos de coleta e analise dos dados

Para a realizacdo da pesquisa adotou-se a analise documental e questionario. (Apéndices
1 e 2). A pesquisa? seguiu 0s preceitos éticos de acordo com a resolugdo n° 510/2016. Foi dado
orientacdes aos participantes, antes de responder ao questionario (via Google Forms), onde
constavam os objetivos e possiveis riscos da pesquisa, mantendo seu anonimato, nestes termos:
voce é livre para, a qualquer momento, recusar-se a responder as perguntas que Ihe ocasionem
constrangimento de qualquer natureza; vocé pode deixar de participar da pesquisa e ndo precisa
apresentar justificativas para isso; sua identidade sera mantida em sigilo; caso vocé queira,
podera ser informado(a) de todos os resultados obtidos com a pesquisa, independentemente do
fato de mudar seu consentimento em participar da pesquisa. Apos, a leitura e concordancia, os
participantes acessavam ao questionario.

O questionario possibilita colher opinides e ideias dos participantes no sentido de
obtermos subsidios para conhecer melhor a filosofia e os principios do educandario estudado.
Para a elaboracdo do questionario procurou-se contemplar nas questdes as davidas, aspectos
relacionados aos objetivos da pesquisa, pontos da teoria e elementos a esclarecer a respeito da

pratica de avaliacdo na Educacdo Infantil da escola e, assim, ter dados que pudessem nos

2 Pesquisa autorizada pelo Comité de Etica sob 0 nimero C.A.A.E. 39439620.4.0000.5351.
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amparar na elaborar uma argumentacao mais qualificada. Os conhecimentos prévios produzidos
durante a pesquisa tedrica lancaram luz sobre a construcao do instrumento.

Ap0s a aplicacdo dos questionarios e da coleta documental, iniciou-se a sistematizacéo,
analise dos dados e das informacdes obtidas, o que possibilitou a reflexdo sobre os
conhecimentos que resultaram da investigacdo. Das questdes do questionario resultaram as
categorias de analise. O momento de analise dos dados foi significativo, pois tornaou possivel
entender melhor a teoria de Montessori na pratica realizada na escola. Como afirma Demo
(2007, p. 96), trata-se de um “Laboratorio de Aprendizagem”, ou seja, € possivel ver “[...] com
os proprios olhos, o que ¢ aprender na teoria e na pratica, para professores e alunos.” Diante
disso, havera cuidado e atencdo focada nos dados obtidos e a serem analisados, como conteldos
e falas mais significativas.

Para Flick (2009, p. 25), € necessario considerar “[...] a subjetividade do pesquisador e
também daqueles que estdo sendo estudados, pois se tornam parte do processo de pesquisa.”
Em outras palavras, considerou-se todos os agentes participantes da pesquisa, pois trouxeram

diferentes pontos de vista sobre o objeto em estudo e provocaram reflexdes acerca do tema.
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3 APEDAGOGIA MONTESSORIANA

E perceptivel que a educacdo voltada para a escolarizagdo na Infancia e nos Anos
Iniciais se tornou, nos ultimos anos, uma das areas de destaque, pois 0 tema envolve a crianca
e suas possibilidades de aprendizagem. Existem, contudo, ainda algumas lacunas e, nesse
sentido, o campo da educagdo busca constantemente diferentes metodologias para enriquecer
as préaticas pedagogicas. Compreende-se, assim, que a proposta de Montessori aqui apresentada
amplia a forma de perceber as possibilidades de atuacdo do educador, que pensa e age em

beneficio da educacéo.

3.1 Trajetoria histérica de Maria Montessori

Dentre tantas metodologias existentes na area da educagdo, uma se destaca nesse cenario
—a metodologia ativa®. Ao pensar/refletir sobre o olhar que proporciona ao educando®* ser ativo
nas atividades, questiona-se a origem dessa forma de pensar a educagdo, humanizada e
participativa, para que ela realmente possa ser efetivada. Sem sombra de duvidas, uma das
representantes ¢ Maria Montessori, que deu origem a uma pedagogia voltada a natureza
humana, utilizando-se de diferentes materiais que permitem a crianca construir a sua
aprendizagem.

Conforme Pollard (1990), estudioso e pesquisador da vida de Maria Montessori, a
educadora pensou e planejou uma educacdo global, a fim de desenvolver e beneficiar as
criancas/educandos de ontem, hoje e amanha. Construiu sua proposta teorizando e aplicando
metodologias capazes de promover aprendizagens significativas e multiplas na vida de cada
ser. Observa-se, nesse sentido, que € preciso pensar nas novas geragdes de criangas, que sao
ativas e que buscam sempre mais, pois ¢ “[...] através de processos de aprendizagem que a
educacéo realiza as finalidades gerais de inserir as novas gera¢cdes no mundo da cultura e da
sociedade, garantindo-lhes a formacgao de suas personalidades.” (BOUFLEUER, 2001, p. 72).

3 Metodologias ativas: processo no qual os educandos/estudantes tornam-se os agentes principais do processo de
ensino e aprendizagem, sendo responsaveis pelos saberes e fazeres aprendidos (CERVO; BERVIAN; SILVA,
2007).

4“0 educando precisa assumir-se como tal, mas assumir-se como educando significa reconhecer-se como sujeito
gue € capaz de conhecer o que quer conhecer em relagdo com o outro sujeito igualmente capaz de conhecer, 0
educador e, entre os dois, possibilitando a tarefa de ambos, o objeto de conhecimento. Ensinar e aprender sdo assim
momentos de um processo maior — o de conhecer, que implicar re-conhecer.” (FREIRE, 2011, p. 47).
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Para que se possa compreender a pedagogia montessoriana, € preciso, antes, ter
entendimento de quem foi a sua precursora. Segundo dados da Organizacdo Montessori do
Brasil (OMB, 2017), Maria Montessori nasceu em 31 de agosto de 1870 e faleceu em 1952, na
cidade de Nodwijik, Holanda. Conforme Pollard (1990), ela passou bom tempo da sua vida
buscando formacdes, dedicando-se ao estudo da Matematica e Retdrica. Foi, também, uma das
poucas mulheres que continuou e deu énfase aos estudos, pois a sede de estudar e aprender
sempre foram constantes em sua vida, tanto que apds sua a formacdo em Matematica ainda
ingressou num curso técnico para aprofundar ainda mais seus conhecimentos.

Para Pollard (1990), Montessori nunca se sentiu satisfeita com suas aprendizagens, e
estava sempre em busca de mais conhecimento. Desta forma, buscou formagéo em Medicina,
decisdo que afetou de forma direta e indireta as suas relagfes afetivas com o pai, pois essa
formagdo nunca havia sido expressiva na Italia, cidade onde residia com sua familia.
Determinada, persistente e batalhadora ingressou na faculdade de Medicina, tornando-se a
primeira mulher médica da Itélia.

Montessori foi uma mulher determinada em suas contribuicdes sociais, pois tinha
facilidade e potencial em diccdo e oratdria, habilidade que contribuiu muito para seu
crescimento e desenvolvimento profissional. IniUmeras vezes foi convidada para discursar e
palestrar em congressos particulares e até mesmo congressos feministas, com o objetivo de
incentivar o ingresso do poder feminino em areas académicas (POLLARD, 1990).

Apds concluir a sua formacdo em Medicina, trabalhou por algum tempo como assistente
em alas psiquiatricas da Universidade de Roma, setor que despertou seu grande interesse pelos
estudos da deficiéncia mental, ja pesquisada por Ittard® e Séguin®. No decorrer dos atendimentos
nessas alas, Montessori foi convidada para assistir uma turma de criangas com deficiéncia
mental, o que contribuiu para ampliar seu interesse em ajudar as criangas (POLLARD, 1990).

As Figuras 1 mostra a imagem de Montessori, pessoa com expressao sorridente, leveza
em seu olhar e em constante performance de aprender e mediar conhecimentos entre seus livros

e afazeres.

> Médico francés, nascido em 1774 e falecido em 1838, destacou-se pelo trabalho que desenvolveu na educagéo
de surdos e mudos (ALBERNAZ, 2013).

& Professor e médico, nascido em 1812 e falecido em 1880, fundou a primeira escola privada do mundo para
criangas e jovens com deficiéncia intelectual (ALBERNAZ, 2013).
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Figura 1- Doutora Maria Montessori

Fonte: AMERICAN MONTESSORI SOCIETY (2018)".

No seu percurso profissional Montessori aceitou a proposta de trabalhar e educar as
criangas ditas “anormais”® na Universidade de Roma. O que a Clinica Psiquiétrica esperava era
que ela apenas controlasse um pouco as criancas, mas jamais que fosse ensina-las e educa-las.
Usou e abusou dos materiais elaborados por Séguin e, com muito esforco, obteve resultados
muito positivos, pois todas as criancas da ala se tornaram aptas a frequentar as escolas comuns
(POLLARD, 1990).

Montessori (1965) destaca que Séguin e Itard utilizavam a observacdo e o estudo
individual das criancas, considerando aspectos fisioldgicos e psiquicos, como base e relacdo
para propor uma pedagogia experimental que auxiliasse as criangas em seu desenvolvimento.
As pesquisas e experimentos desenvolvidos por esses dois franceses se tornaram um verdadeiro
tesouro para Montessori, que se convenceu ainda mais da importancia de haver educadores que
pudessem trabalhar com as criancgas especiais.

Nesse sentido, observa-se a preferéncia de Montessori por uma Educacio Humanista®,

0 que permite reafirmar que “[...] € preciso pensar na formacdo de atitudes emocionais e

7 Disponivel em: http://www.montessoriivyleague.com/maria-montessori/.

8 Criangas com comportamentos diferentes das outras, que ndo obedecem regras especificas e com atitudes
irregulares.

® Conforme o Dicionario de Significados (2018), Educagdo Humanista significa valorizar o ser humano e sua
condigdo humana, valorizando suas habilidades e competéncias por meio de estimulos e experiéncias.
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intelectuais que envolvam nossas sensibilidades basicas e nossos modos de receber e responder
a todas as condi¢des com as quais nos deparamos na vida.” (DEWEY, 2010, p. 35). Segundo
Pollard (1990), os resultados adquiridos com as criangas ditas “anormais” e a grande influéncia
dos métodos educativos de Séguin e Itard, fizeram com que ela se impulsionasse na criacdo de
sua prépria ciéncia da aprendizagem. Ampliou conhecimentos a partir de suas préticas, que lhe
permitiram educar e ensinar as criangas, passando a ter total seguranga nos recursos e estratégias
dos autores.

Desse modo, é possivel observar o quanto a dedicacéo e a vontade de ensinar permitem
que se busque sempre mais aperfeigoar as praxis docentes, explorando ferramentas capazes de
trabalhar as habilidades e competéncias de cada aluno a fim de lhe proporcionar uma
aprendizagem significatival®. A aprendizagem dos alunos tem relacéo direta com a docéncia,
com sua seriedade, competéncia cientifica, habilidade, amorosidade e coeréncia (FREIRE,
2014).

Em um congresso na cidade de Turim, Montessori realizou a defesa de uma tese em que
popularizou, que os deficientes e “anormais” precisavam muito mais de um bom “método”
pedagdgico do que de Medicina. Ela confiou e acreditou que por meio de atividades com
materiais concretos e demais propostas alicer¢adas nas atividades praticas poderia emancipar e
evoluir muitas criangas (POLLARD, 1990).

Dewey 11(2010, p. 28) ecoa sua voz ao analisar essa posiGio e expressar que,

[...] € nossa tarefa proporcionar situacBes para que as experiéncias, embora ndo
provoquem resisténcia por parte do aluno, mobilizem seus esforcos e que, além disso,
se apresentem em forma de atividades mais do que imediatamente agradaveis, na
medida em que estimulem e preparem para o futuro.

Observa-se, assim, o estreito vinculo existente entre a pedagogia montessoriana, criada
h& mais de um século, com os atuais desafios do professor em sala de aula, que precisa ter o

seu planejamento voltado aos desafios.

10 Conforme Ponto Didatica e Info Escola, a aprendizagem significativa se caracteriza pela interagdo entre novos
conhecimentos e o conhecimento prévio do aluno. “Uma aprendizagem deve ser significativa, isto é, deve ser algo
significante, pleno de sentido, experiencial, para a pessoa que aprende. [...] Rogers caracterizou a aprendizagem
significativa como autoiniciada, penetrante, avaliada pelo educando e marcada pelo desenvolvimento pessoal.”
(GOULART, 2000, p. 75).

11 Segundo a Nova Escola (2008) Dewey foi O filésofo norte-americano defendia a democracia e a liberdade de
pensamento como instrumentos para a maturacdo emocional e intelectual das criancas
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Ainda em Roma, com sucesso na Psiquiatria e na educacao dos deficientes considerados
“anormais”, Montessori engajou-se nos estudos relacionados a area da Educacdo, em especifico
da pedagogia. Desde 0 comego dos seus estudos, ela nunca esteve satisfeita com o sistema
padrdo de ensino, voltado ao militarismo, em que o professor era um informante do
conhecimento e o educando néo tinha liberdade de expresséo, didlogo e opinido (POLLARD,
1990).

Inconformada e com muitas inquietacbes, Montessori decidiu estudar de forma mais
ampla as criancas nao deficientes. A partir disto, desenvolveu sua pedagogia cientifica, hoje
chamada de “pedagogia montessoriana” — um percurso de aprendizagem para criangas
excluidas socialmente, que poderiam receber um tratamento conforme a sua deficiéncia
especifica, mas em hipotese alguma uma educacéo escolar (POLLARD, 1990).

Com muito estudo, pesquisa e observacdo, Montessori chegou a resposta que tanto
esperava: que as criangas com dificuldades ou com alguma deficiéncia sdo capazes de evoluir
tdo bem quanto aquelas ditas normais e comuns (POLLARD, 1990). A educadora passou a se
dedicar a observacdo de criancas em atividades, como revela a imagem a seguir (Figura 3):

0 e aprendizagem das criancas

Figura 2- Maria Montessori observando o processo de ensin

Fonte: MONTESSORI NORTHWEST (2014)*2.

A imagem mostra Montessori agindo como expectadora, deixando os educandos livres
para suas expressdes e construcbes de conhecimento. Observa-se, porém, uma constante
preocupacao com a organizacdo do espaco, que expde de forma visivel e clara os materiais ao
alcance de cada educando. A realizacdo desses estudos e analises fez com que cada vez mais a

educadora desejasse “[...] desenvolver esses métodos com as criangas, acreditando

12 Disponivel em: https://montessori-nw.org/blog/observing-children.
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positivamente que as elevaria a um nivel acima do normal, tornando-as melhores ainda.”
(MONTESSORI, 1965, p. 37). Percebe-se que ha no seu trabalho um acreditar na crianca e,
principalmente, na possibilidade de ela aprender e desenvolver-se, valorizando 0s seus
potenciais, muitas vezes escondidos, e fazendo com que cada uma se sinta capaz e valorizada
para construir suas aprendizagens.

Motivada pelos resultados, mudou os caminhos da educacéo tradicional e desenvolveu
ainda mais a pedagogia cientifica a fim de aplicar sua pedagogia e materiais desenvolvidos e
elaborados por ela. Em 1907 recolheu criancas de trés a sete anos de idade, com deficiéncia
mental, filhas dos moradores de uma residéncia em Roma, que ficavam em casa ou
perambulando pelas ruas enquanto os pais buscavam sustento, e reuniu-0s em uma sala. Essas
criangas “[...] pertenciam as mais humildes classes de seu povo e seus pais eram analfabetos.”
(MONTESSORI, 2017, p. 46).

A comunidade ficou conhecida como “Casa Dei Bambini”, “Casa das Criangas” ou
“Institui¢do de Educagao”, e visava uma educagao ativa para as criangas. Ali eram educadas e
ensinadas para a vida, sem seguir somente regras e instrucdes, ou seja, era uma educacdo por
inteiro que visava tornar cada crianca um ser completo e Unico. Com o passar do tempo foi
inaugurada uma segunda Casa Dei Bambini, localizada no mesmo quarteirdo da comunidade e,
em outubro de 1908, outra casa foi inaugurada em Mildo, sob diregdo de Anna Maccheroni,
pois Montessori ja ndo conseguia mais dar conta de tantos ambitos escolares (MONTESSORI,
2017).

Figura 3 - Primeira escola montessoriana — Casa Dei Bambini

Fonte: VIBRANT WANDERINGS (2012)*3,

13 Disponivel em: http://vibrantwanderings.com/2012/02/visiting-montessoris-first-casa-dei-bambini.html,
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O predio da primeira escola era amplo e a sua arquitetura ndo apresentava muita vida.
Entretanto, por mais que 0 espago era aparentemente cinzento, sem muitas caracteristicas
pedagdgicas, era visivel que o0 espaco estava em constante pratica e interagdo, pois 0s proprios
educandos educadores ali inseridos davam vida as mediacbes. Em consequéncia, a
aprendizagem acontecia naturalmente e de forma ativa. Nesse contexto, percebe-se que 0S
ambientes sdo espacos capazes de promover protecdo, cuidado, amor, educacdo e demais
quesitos afetivos e educativos necessarios as criangas. Ostetto (2012) destaca que € preciso
oportunizar atividades da prépria vida cotidiana, como lavar pratos/garfos, varrer, arrumar 0s
comodos da sala de aula e demais atividades que proporcionem o manuseio/sentir dos objetos.

Segundo Montessori (1965), as criangas aprenderam a ler e a escrever cComo num passe
de méagica por meio de suas estratégias e materiais. Destaca, também, que elas obtiveram notas
excelentes, merecedoras de aprovacdo em exames de escolas publicas e privadas, juntamente
com outras criangas ditas “normais” e de classes julgadas altas. Em relagdo a esse periodo, a

autora afirma que:

Sabia que esses deficientes haviam alcancado 0s estudantes normais nos exames
publicos, unicamente por haverem sido conduzidos por uma via diferente: tinham
sidos auxiliados em seu desenvolvimento psiquico, enquanto as criangas normais
haviam sido, pelo contréario, sufocadas e deprimidas [...]. Enquanto todos admiravam
0 progresso dos meus deficientes, eu meditava sobre as razbes que faziam permanecer
em tdo baixo nivel os escolares sdos e felizes, a ponto de serem alcangados pelos meus
infelizes alunos nas provas de inteligéncia. (MONTESSORI, 1965, p. 33).

Diante desses resultados, a proposicdo de Montessori foi extremamente importante ao

possibilitar novo olhar as criancas, o que foi de rapida divulgacdo pelo mundo. Nesse sentido,

[...] A pedagogia montessoriana se tornou o sistema de ensino oficial nas escolas
pUblicas da Italia e da Suiga. Escolas Montessorianas estavam sendo planejadas no
Meéxico, india, China, Coréia, Argentina e Havai. O czar da Rdssia chegou a abrir uma
escola no Palécio de Sdo Petesburgo para seus cinco filhos e 0s de seus cortesaos.
Tanto pais ricos como pais pobres queriam que seus filhos aprendessem pela
pedagogia montessori. O movimento se tornou mundial. (POLLARD, 1990, p. 43).

Observa-se que muitos passaram a acreditar na sua pratica, que foi incorporada em
varios espagos educacionais no mundo inteiro, dando continuidade as suas convicgoes.
Conforme Pollard (1990), também houve algumas tentativas de imitacdo de sua proposta, sem

sua autorizagdo. Czar Musselini** quis tirar proveito do que Montessori sugeria e criou uma

14 Defensor do fascismo, rival de muitos educadores da area da Educacdo. Czar Musselini nasceu no dia 29 de
julho de 1883 e faleceu em 1945. Trabalhou como professor, mas seu objetivo sempre foi a Revolucdo (TERRA,
2018).
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adaptacdo com a intencéo de aplicar a pedagogia a algumas criangas das proximidades e obter
melhores resultados do que os alunos de Montessori. Com muita confianca em seu trabalho, a
educadora negou-se a competir com Musselini e resolveu se mudar para a Espanha, onde deu
continuidade ao trabalho, deixando-o usufruir do que ela propunha sem autorizacdo e obtendo
resultados negativos.

Entre 1948-1949, mediante toda a evolugdo e emancipagdo do seu trabalho
desenvolvido na area da educacao, foi indicada ao Prémio Nobel. Com todas essas mudancas e
propostas, decidiu morar nos Estados Unidos para trabalhar na Unesco, pois tornou-se
reconhecida no mundo todo (POLLARD, 1990).

Montessori foi alvo de grande admiracdo por todos os educadores e realizou algumas
viagens com o intuito de treinar/especializar educadores para adotarem sua pedagogia, segundo
os principios que defendia, evitando dubias interpretacdes. Era muito exigente quanto aos
professores que aplicavam a sua pedagogia, pois afirmava que a principal caracteristica da
escola montessoriana era utilizar o que defendia de forma completa e complexa, seguindo toda
a sua pratica e principios. Somente dessa forma as escolas poderiam ser chamadas de
montessorianas (POLLARD, 1990).

Ao observar as afirmacdes da trajetéria de vida de Maria Montessori, percebe-se 0
quanto o profissional que pretende seguir sua orientacdo metodoldgica precisa se preparar, ndo
somente para incentivar 0s seus alunos a aprender, mas também para elevar e manter viva a
memoria de uma educadora que marcou a histéria da humanidade. A fim de compreender o ser
crianca e seus desafios de aprendizagem, no texto que segue busca-se entendimento da

construcao historica da infancia e da educacéo infantil.

3.2 Da criatividade dos materiais a importancia da pedagogia

Como pensar na aprendizagem sem antes refletir sobre a forma como a crianga pode
aprender? Esta pergunta pode ser facilmente respondida se houver um olhar direcionado a sala
de aula e ao ambiente em que ela gosta de estar ou ndo. Como educadores podemos observar
em quais espacos e atividades as criangas mais interagem e, nesse sentido, sempre constara nas
melhores escolhas os ambientes que favorecem a proximidade da crianga com 0s objetos, sua
adequacao ao planejamento do professor e, principalmente, o prazer de realizar as atividades.

Para Montessori (2017), o material € um elemento que carrega inimeros sentimentos e

significados: a reflexdo a partir do seu uso, pois a crianga tem que pensar para usa-lo e
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conquisté-lo. Segundo Almeida (2005, p. 169), “[...] o material € o mestre que ndo se cansa:
objetivo e explicito, um revisor que ndo traumatiza e sim encoraja porque tem por funcdo o
aprender ¢ ndo o julgar.” Em conformidade, Horn (2004, p. 85) salienta que € “[...] importante
considerar que o modo de organizar 0s materiais e coloca-los em locais ‘convidativos e
acolhedores’ no espago da sala de aula incita as criangas a interagdo, motivando o protagonismo

infantil nas acGes que se desenvolvem na sala de aula.”

Os materiais manipulaveis, segundo a perspectiva de Montessori, sdo alguns dos
principais elementos que permitem refletir e relembrar da infancia, pois quem nunca usou 0s
dedos das maos para contar, ou grdos de feijao para solucionar questées numéricas no dominio
cognitivo? Quem se permitiu fazer de latinhas da cozinha objetos de sua casa propria, aquela
do quintal da casa? Esses materiais manuseaveis tém grande significado nos conhecimentos
adquiridos e deixam visivel o quanto Montessori trabalhou a partir desses materiais simples e
préticos.

A proposta é trabalhar materiais a partir do concreto rumo ao abstrato, baseando-se nas
vivéncias diretas e indiretas de procura e descoberta das criangas. Como ja mencionado, 0s
materiais da educadora sdao simples, mas muito atraentes e construidos para auxiliar e beneficiar
todo o tipo de aprendizagem realizada e adquirida. Conforme Montessori (2017, p. 166), esses

materiais estdo ligados a cinco areas.

Educagdo Cdsmica, que se refere ao conhecimento das Ciéncias S6cio-Histéricas e
Ciéncias Naturais; Linguagem, a qual principalmente na Educagdo Infantil, se
concentra em materiais de preparacdo de méo para a escrita, de alfabetizacio
(enfatizando a fonética), de leitura e de producéo textual; Vida Pratica, € um ambiente
onde as criangas desenvolvem a motricidade através de atividades do dia a dia, tais
como: lavar e secar a louca, pingar, desenhar, pintar, colar, recortar, cuidados com o
ambiente e consigo (regar plantas, lavar as maos, lavar a roupa, etc.); Educacéo
Matematica, na qual se encontram materiais que desenvolvem a nocao de nimero, de
adicdo, subtracdo, divisdo, multiplicacdo, entre outros; Educacdo dos Sentidos, nesta
area o individuo desenvolve os sentidos através dos materiais, como as caixas de
cores, de cheiros, de sabores, de asperosidades, dentre outros, além de desenvolverem
conceitos como alto/baixo, pesado/leve, forte/fraco, liso/aspero, etc. [...].

Os materiais criados pela autora tém uma caracteristica concreta, que possibilita o seu
manuseio pelas criangas, dando énfase a educacdo dos sentidos supramencionados,
desenvolvendo a sua psicomotricidade e exploragdo do material a partir do toque e demais
sentidos explorados com a sua utilizagcdo. Os materiais sensoriais sao explorados em diferentes

espacos e sdo muito utilizados pelos educadores, pois permitem fazer uma anélise dos variados
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movimentos dos educandos. Ademais, é possivel trabalhar diferentes tipos de linguagens e
atividades (oral, escrita, artistica, psicomotora e demais).

Montessori (2017) criou diferentes materiais sensoriais com o objetivo de fazer com que
0 educando explore a sensacdo, o0 toque e 0 movimento. Foram definidos em cinco eixos
norteadores: a) Sentido tatil: texturas, peso, temperatura; b) Sentido visual: formas, cores e
tamanhos; c) Sentido auditivo: sons; d) Sentido olfativo: odores; e) Sentido gustativo: sabores.

Os materiais tém a finalidade de trabalhar a coordenacdo motora, a percepcéao visual,
dominios, ordem, formas e até mesmo limites. Segundo Montessori (2017), todos esses
materiais precisam ser muito bem guardados para que ndo ocorra a perda das pegas encaixes,
lembrando que é importante fazer com que a propria crianga 0s guarde nos armarios, conforme
a sua altura especifica, para que possam ter acesso livre de pegar/guardar sem intervencédo de
adulto ou mediador.

Todo o material sensorial permite agucar a sensibilidade para quem o toca, visando
despertar e provocar diferentes conhecimentos: toque, forma, som, cor, peso, medida, entre
outros aspectos. Na educacdo infantil, a crianca passa por grande evolucdo no crescimento
fisico e, nesse periodo, as atividades psicomotoras e sensoriais estdo em desenvolvimento
constante. E entdo que, segundo Montessori (2017, p. 114), “[...] desenvolve seus sentidos: sua
atencdo, em decorréncia, vé-se atraida para a observacdo do ambiente.” (Figuras 6 a 9).

Figura 4 - Material sensorial de Maria Montessori: cilindros e cubos
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Fonte: APARTMENT THERAPY (2008)%.

15 Disponivel em: https://www.apartmenttherapy.com/montessori-toys-61459,
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Figura 5- Educandos explorando os cilindros/cubos Montessorianos
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Fonte: MEUS TRABALHOS (2018)*.

Figura 6 - Educandos em constante aprendizagem e manuseio dos materiais

Fonte: PROJETO GUTENBERG (2018)*7.

16 Disponivel em: http://www.geocities.ws/aclaudiadm/meustextos.html.
17 Disponivel em: https://www.gutenberg.org/files/42869/42869-h/42869-h.htm,


http://www.geocities.ws/aclaudiadm/meustextos.html
https://www.gutenberg.org/files/42869/42869-h/42869-h.htm
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Figura 7 - Educando desenvolvendo o equilibrio dos cubos Montessorianos.

Fonte: PINTEREST (2018).

As imagens representam os materiais s6lidos geomeétricos. Segundo Montessorri (2017),
0s cubos e cilindros contribuem para a visualizacédo e sensagao da crian¢a quanto aos diferentes
tamanhos e formas sensoriais, pois elas precisam utilizar as duas méos e até mesmo esticar 0s
dedos para pegar os cubos/cilindros maiores, enquanto que o menor exige apenas delicadeza na
ponta dos dedos polegares e indicadores. Os materiais sdo de montar e precisam ser trabalhados
sobre o tapete, 0 que permite delimitar o espaco da tarefa e auxiliar para que as pegas nao se
espalhem por todo o espaco da sala.

Além do desenvolvimento de tamanho e formas, a pratica com cubos/cilindros auxilia
no controle do corpo e do movimento, pois ao pegar bloco por bloco, a criangca automaticamente
precisa refinar seus movimentos e se concentrar. Os materiais auxiliam na preparacédo para a
Matematica e a Linguagem, podendo ser trabalhados conforme a imaginacao e necessidade de
cada educando. Assim, ele consegue perceber as caracteristicas e as variadas possibilidades dos
materiais, ou seja, se sdo redondos, pontiagudos, quadrados, etc.

Os materiais sensoriais foram planejados pela educadora com muitas finalidades, mas
sempre focando na educacdo infantil. Criangas com quatro anos ja conseguem ter percepgao e
conhecimento da Matematica, pois 0 material sensorial permite explorar a quantidade, tamanho
e conceitos geométricos (MONTESSORI, 2017).

Os materiais elaborados pela educadora sdo confeccionados em madeira, como
conjuntos de cilindros com lados retos para serem encaixados de diferentes maneiras. Os cubos
de madeira podem ser usados para construir torres/pontes, bases de formas geomeétricas, placas,

guadrados e demais materiais manipulaveis. Segundo Montessori (2017, p. 137), 0

18 Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/300474606374409413/.
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[...] material sensorial é constituido por uma série de objetos, agrupados segundo uma
determinada qualidade fisica dos corpos, tais como: cor, forma, dimensdo, som, grau
de aspereza, peso, temperatura... Assim, por exemplo, um grupo de campainhas
musicais reproduz os tons musicais; um conjunto de tabuinhas de cores diferentes, em
gradacdo; um conjunto de s6lidos que tem a mesma forma e dimensdes graduadas; e
outros que, ao contrario, se diferenciam entre si pela forma geométrica; objetos de
diferentes pesos e de tamanho igual, etc.

Por fim, os materiais sensoriais ddo énfase e contribuem para o ensino do alfabeto,
nameros, escrita, leitura e aritmética, fornecendo ao educando as ferramentas que o capacitam
a assimilar um conhecimento e dar sequéncia a outro.

Além dos materiais sensoriais ainda foram planejados outros que incluem atividades
praticas e cotidianas, como amarrar o calgado, abotoar a camiseta, fechar ziper e outros quesitos
capazes de auxiliar a criangca em sua organizacdo e vestimenta, fazendo com que realize essas

tarefas explorando e exercendo a coordenacgdo motora (Figuras 10 a 14).

Figura 8 - Treino da coordenacdo motora e equilibrio na corda

Fonte: PINTEREST (2018)*.

19 Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/59109813833702381/?Ip=true.



Figura 9 - Educandos costurando em atividades de vida prética

Fonte: PINTEREST (2018)%.

Figura 10 - Educando desenvolvendo atividade sensorial pelo tato

20 Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/155866837074583723.
21 Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/46373071144532624/.
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Figura 11 - Educando desenvolvendo exercicios de atividades préticas e cotidianas

Fonte: PINTEREST (2018)%.

Figura 12 - Desenvolvimento da motricidade fina — auxiliando o colega a amarrar o cadarco

e g

Folr;t;e: PINST (2018)%.
Conforme entendimento de Montessori (2017, p. 139),

Estes exercicios ndo sdo impulsionados por um espirito de competi¢do ou rivalidade
esportiva, mas pelo amor das criangas para com 0 ambiente que as circunda. Com tal
ginastica, as criangas se exercitam no ambiente em que vivem em comunidade, sem
se preocupar se trabalham pra si ou para o bem comum. Corrigem, com grande
prontiddo e igual entusiasmo, todos os erros, 0s proprios e os alheios, sem procurar o
culpado para fazé-lo reparar o mal feito.

As atividades de vida pratica sdo organizadas com o objetivo de desenvolver autonomia,

independéncia e coordenag¢do motora a partir de atividades cotidianas.

22 Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/554505772862819816/
2 Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/315533517628802757/.
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Quando as criancas comegam a se interessar por alguma coisa: de um modo geral se
interessam por exercicios da vida pratica, porque a experiéncia demonstra que € indtil
e nocivo dar as criangas material de desenvolvimento sensorial e cultural, antes que
possam se aproveitar dos beneficios que eles lhes fazem. Para introduzir este material
é preciso aguardar a época em que as criangas estejam concentradas em alguma coisa;
como disse, isto acontece através dos exercicios da vida pratica. (MONTESSORI,
1965, p. 300).

Os materiais da vida pratica fazem parte de uma categoria de atividades realizadas pelos
préprios pais em casa, como por exemplo: lustrar madeira, secar louca, amarrar cadarco... Esses
exercicios visam possibilitar a relacdo social, a coordenacdo motora ampla e fina. Para
Montessori (1965, p. 40), “[...] essa tomada de consciéncia sempre crescente favorece a
maturidade. Se damos a crianga o sentido de seu valor, ela se sente livre e seu trabalho nédo lhe
pesa mais.”

Montessori afirma em seus livros “Pedagogia cientifica” (1965) e “A descoberta da
crianca” (2017) que as criangas precisam desde cedo praticar esses exercicios de vida pratica
para adquirir no¢des de vivéncia em situagdes reais ¢ ndo apenas virtuais, como o “faz de
conta”. A educadora ressalta que todos os exercicios sao realizados de forma individual, e que
cada crianca tem um tapete de tecido e o seu material para trabalhar. Para iniciar a escrita e a
leitura, as escolas montessorianas utilizam o alfabeto méovel em letras cursivas de madeira,
pintadas em cores diferentes, sendo “azul para consoantes e vermelho para as vogais”. O
alfabeto em lixa, que séo letras recortadas em lixas, segue 0 mesmo carater de cores que 0
alfabeto de madeira.

Segundo Montessori (1965), ndo existe alfabetizacdo precoce nos educandarios
montessorianos, mas sim uma preparagdo nos aspectos cognitivos para as demandas intelectuais
e motoras. Essas articulagbes s@o chamadas “escrita espontanea”, que constitui um processo
mais natural, resultado de uma alfabetizacdo humanizada e agregadora. O processo de
alfabetizacdo acontece principalmente pelos fatores fonéticos. Conforme Moraes (2009, p.
112), “[...] o processo fonético ocupa a crianga na sua totalidade e é de aplicacdo individual; a
professora transmite 0 som a cada crianga com material especifico. Assim, a crianga ouve, Vé,
sente, repete e inicia o trabalho de compor palavras.” As Figuras 15 a 17 ilustram o alfabeto

Montessoriano.



Figura 13 - Educandos trabalhando o alfabeto por meio dos materiais sensoriais
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Fonte: PINTEREST (2018).

Figura 14 - Alfabeto de letra nas cores especificas de consoantes e vogais

Fonte: ELO7 (2018)%.

24 Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/326792516697382908/
% Disponivel em: https://www.elo7.com.br/alfabeto-montessori-em-mdf/dp/927C24
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Figura 15- Alfabeto Montessoriano em lixa

Fonte: CASA DO EDUCADOR (2018)%.

Conforme Moraes (2009), os materiais iniciais necessarios a alfabetizacdo séo alfabeto
de lixa, alfabetos méveis, quadros fonéticos, série de ditados, lousa pautada, quadros murais,
folhetos coloridos, e caderno com pautas coloridas. O processo de alfabetizacdo, segundo

Montessori (2017, p. 97), segue algumas etapas:

[...] apresentagdo dos sons puros (as vogais orais); uso dos quadros fonéticos
(correspondéncia de gravuras a letra inicial da palavra); escrita das letras no ar, na
areia, na lousa pautada, nos folhetos e nos cadernos; exercicios de analise de sons
orais e escritos; composi¢do de palavras (com 2° alfabeto mével e com a série de
ditados); autocorrecdo; escrita das palavras (na lousa, no folheto ou no caderno).

Vale ressaltar que a alfabetizacdo é acompanhada individualmente e deve ser iniciada
com naturalidade, isto é, sem imposicdo. O processo por si s6 exige da crianca um esfor¢o
interior de raciocinio, visto que ndo ha atividades mecénicas, ou seja, todas as atividades
propostas para a alfabetizacdo exigem esforco intelectual, levando o educando a pensar. Com
0 alfabeto de lixa a crianca pratica os sinais e movimentos. Montessori (2017, p. 259) explica

0 processo:

[...] um material constituido de pequenos cartdes lisos sobre os quais sdo aplicadas
letras do alfabeto, recortadas em folhas de lixa; a crianga toca-as no sentido da escrita,

26 Disponivel em: https://www.casadoeducador.com/produto.php? produto=4893
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repetindo o gesto. O sinal do alfabeto fixa-se assim duplamente na memoria, gracas a
vista e ao tato.

Os gestos mecanicos praticados com a escrita do alfabeto vao se desenvolver por meio
do sentido do tato, fixando e aprimorando o raciocinio, a memdria motora e visual da letra
trabalhada. Nesse momento, observa-se mais uma vez a importancia das experiéncias da crianca
e a sucessdo de sentidos que as atividades propostas pela pedagogia Montessoriana
proporcionam. Assim, “[...] a qualidade das experiéncias anteriores subsequentes, pois, ao ser
modificado pelas experiéncias anteriores, de algum modo, seréa outra a pessoa que passara pelas
novas experiéncias.” (DEWEY, 2010, p. 35).

Outro recurso conhecido é o material dourado utilizado em disciplinas matematicas,
constituido de cubinhos, barras, placas e cubo grande, possibilitando a aprendizagem de
trabalhar dezenas e até centenas de medidas e outras possiveis atividades ligadas a nimeros.

Conforme Milarski (2007, p. 16), o material “[...] possibilita uma visualizagdo mais
concreta para o educando”, pois € composto por cubinhos que representam as unidades; barras
formadas por dez cubinhos que sdo as dezenas; placas com cem cubinhos ou dez barras que
representam as dezenas e um milhar; um cubo grande composto por mil cubinhos e por cem
barras contendo dez placas. Este material € usado como auxilio nas primeiras operacdes e, mais
tarde, na pedagogia montessoriana ele é utilizado de forma mais ampla para as operacGes
fundamentais (Figura 18).

Figura 16 - Material dourado

Fonte: EDUCACAO E TRABALHO (2013)7.

27 Disponivel em: http://educbackes.blogspot.com.br/2014/07/a-importancia-do-material-dourado-no.html.
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Conforme Montessori (1965), o material dourado pode desenvolver a independéncia da
crianga, gerando e desenvolvendo vivéncias concretas, o rapido raciocinio l6gico matematico
e, mais uma vez, trabalhar os sentidos, sendo uma das suas principais funcbes favorecer
atividades que enfatizam o ensino numeral.

O material dourado ganha vida ndo somente em educandarios Montessorianos como
também em escolas “tradicionais”, onde ¢é utilizado em diferentes atividades: soma, subtragao,
multiplicacdo, divisdo e até mesmo nas fracGes, como cita Montessori em seu livro “A
descoberta da crianga” (2017). O material, portanto, auxilia e efetiva uma aprendizagem
significativa para os educandos a partir da Matematica, que desde cedo vao praticando o
material com uma nocéo logica da disciplina. Alem de ser um material pratico, ele também
auxilia as relac6es numéricas abstratas passarem para o concreto.

As atividades realizadas em uma escola montessoriana precisam estar sempre
alicercadas no limite e espaco de cada aluno. Montessori considera que o trabalho é parte
primordial da natureza infantil, elas precisam ser aplicadas conforme investigacdo e
necessidade de cada crianca, e mesmo que a atividade seja escolhida por ela ndo pode deixar
de ser mediada pelo educador, pois necessita de suporte a atividade.

Essas estratégias e ferramentas mencionadas pela educadora devem estar presentes na
escola montessoriana e apesar de serem conhecidos por alguns educadores, muitas ndo séo
usadas segundo o que propds Montessori. Diante de tantas reflexfes, curiosidades e
aprendizagens em relacdo aos materiais montessorianos, fica a certeza de que os educadores
precisam fazer uso de materiais cada vez mais praticos, propiciando ambientes capazes de fazer
com que o educando explore e identifique o “seu eu” nas lacunas vivenciadas.

Em conformidade com Savater (1998), a educacdo preconiza o atendimento as
diferencas do ser, ou seja, as possibilidades e diferencas que cada um traz consigo e também as
suas proprias condi¢cdes. Em funcdo da necessidade de mediar conhecimentos e aprender com
eles, os alunos buscam, por intermédio das perguntas, compreender as suas proprias
necessidades, indicando que o professor em sala de aula é o mediador de suas vontades, seja

em conversas ou projetos.

3.3 A proposta pedagdgica de Montessori e o0 desenvolvimento da crianca

N&o ha como pensar em Montessori sem lembrar da Infancia, da crianga. Oliveira (2004)

afirma, nesse sentido, que a educacao infantil passou por grandes mudancas, surgindo uma nova
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identidade para as criangas brasileiras, ausentando a “crianga sem importancia” e trazendo a
crianga visivel e com grande importancia e valor na educacdo. A partir disso, a crianga ganhou
sentidos e significados, identificando-se como um ser de esséncia, de amor, de olhares e de
vivéncias que necessita de liberdade para aprender, crescer e desenvolver-se conforme o seu
ritmo/tempo.

Um dos questionamentos que muitos podem estar se fazendo quando percorrem as
ideias de Montessori € se sua pedagogia pode ser transposta para uma instituicdo de ensino?
Ou, de que forma os professores podem se organizar metodologicamente para que sua
metodologia possa ser assimilada pelas criancas? Todos esses questionamentos sdo naturais
uma vez que se fala algo que envolve o pensar e 0 agir do professor.

Para Montessori (1965, p. 87), toda crianga € um ser ativo e pensador, conhecedor da
sua prépria esséncia, capaz de relacionar-se desde o nascimento no meio em que vive, a partir
de suas agdes e reagdes com o proximo. “[...] a infancia constitui 0 elemento mais importante
da vida do adulto: o elemento construtor.” Em suas reflexdes ¢ analises em relagdo a infancia,
desenvolveu uma proposta metodologica propria, relacionada a individualidade de ensino e
aprendizagem. Seguindo essa linha de pensamento, a educadora fez revolucbes na educacdo
com a “Escola Nova”?®, que teve como proposta a organizagio do trabalho didatico. Sua
proposta pedagdgica fundamenta-se em uma pedagogia cientifica, sustentada nos aspectos
emocionais e cognitivos, que d& énfase ao educando como sujeito do seu préprio
desenvolvimento.

A originalidade da proposta pedagdgica de Montessori estd na forma como se
desenvolve e envolve a crianga, considerando-a um ser livre para se movimentar pela sala de
aula, utilizando os materiais para a sua autoeducacgéo, e propondo trabalhar a personalidade,
habilidades e estados emocionais. O corpo da crianca reflete suas acdes em sala de aula, local
onde pode expressar suas vontades/curiosidades de aprender, seus anseios e medos, habilidades
e competéncias, bem como sua propria identidade.

Os materiais precisam estar adequados ao tamanho das criancas, e seus objetos serem
coloridos, com sensibilidades diversas, atraentes e serem praticos para que sejam de facil
manuseio. Outra caracteristica importante é a de que o educador interfira 0 minimo possivel na
aprendizagem, deixando a critério das criancas a escolha dos materiais a usar durante a

aprendizagem. Assim, “[...] pode ser ofertado somente uma pequena ajuda para a crianca que

28 Escola Nova é um dos nomes mencionados para a renovagao do ensino. Ela surgiu no fim do século XIX e
ganhou vida na primeira metade do século XX. Considera uma nova compreensdao para os saberes e fazeres
necessarios na infancia, dando voz e presenca para a crianca (GIRASSOL, 2018).
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esta escolhendo os materiais, que se apropria deles, 0s utiliza e se exercita segundo suas proprias
tendéncias e necessidades e conforme os impulsos que o objeto desperta.” (MONTESSORI,
2017, p. 106).

Para Montessori (2017), aos adultos ndo cabe ensinar, mas sim criar as condicGes para
o0 desenvolvimento da mente infantil. A educadora defende a tese da mente absorvente, cujos
poderes de percepcdo, memoria, imaginagdo e raciocinio comegam a se manifestar nas
atividades experienciadas e realizadas pelas criancas, que absorvem as impressdes do mundo
por intermédio dos sentidos.

A mente absorvente da crianga se orienta na dire¢cdo do ambiente, especialmente no
inicio da vida, quando se deve tomar cuidados especiais para que o ambiente ofereca interesse
e atrativos para que esta mente se nutre dela para a prépria constru¢do (MONTESSORI, 2017).
A educadora afirma que os sentidos abrem caminhos a consciéncia. “Sao oferecidos como uma
espécie de chave para abrir uma porta a exploracao das coisas exteriores, como uma chama que
na escuridao ‘estado inculto’ ndo se poderia ver.” (MONTESSORI, 2017, p. 203).

Percebe-se, nas leituras dos livros Montessorianos, que a educadora propés que 0 ensino
aconteca de forma autdnoma, possibilitando as criancas um novo olhar ao aprender. E
importante neste momento que o educador estude e analise a crian¢a individualmente,
oportunizando propostas relacionadas as necessidades e dificuldades de cada um. A proposicao
de Montessori considera os periodos sensitivos, e oferece atividades aptas para cada fase dos
alunos, analisando o meio fisico e pedagodgico do espaco. “A atividade da crianca ha de ser
impulsionada pelo seu proprio eu, e ndo pela vontade da mestra.” (MONTESSORI, 1965, p.
97). De acordo com o site eletronico da Organizagdo Montessori do Brasil (OMB, 2017), sua
pedagogia possui trés principios basicos: a liberdade, a atividade e a individualidade. A visdo
da educadora é nitida e defensiva no sentido de a aprendizagem e o desenvolvimento
acontecerem de forma livre, em um ambiente em que a criancga se sinta acolhida e a vontade,
pois a atividade é consequéncia do ato da liberdade.

Segundo a OMB (2017), 53 escolas montessorianas estdo cadastradas no Brasil, e este
namero sé tende a crescer, pois o diferencial de Montessori atrai cada vez mais as familias. No
Quadro 3 pode-se perceber as diferencas entre a proposicdo de Montessori e a pedagogia

tradicional.
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Quadro 3 - Comparacdo entre a pedagogia de Montessori e a tradicional

Pedagogia de Montessori

Pedagogia Tradicional

Enfatiza as estruturas cognitivas e 0
desenvolvimento social.

Enfatiza o conhecimento memorizado e o
desenvolvimento intelectual.

O aluno participa ativamente do processo ensino
aprendizagem. A mestra e o aluno interagem
igualmente.

O aluno participa passivamente do processo de
aprendizagem. A mestra desempenha um papel
dominante em sala de aula.

Encoraja a autodisciplina.

A principal forca atuante ¢ a disciplina e a mestra.

O ensino se adapta ao estilo de aprendizagem.

O ensino em grupo é de acordo com o estilo de
ensino para adultos.

Os alunos sdo motivados a colaborar e se ajudar
mutuamente.

Né&o se motiva a colaboracéo.

A crianga pode escolher seu trabalho de acordo com
seu interesse.

A estrutura curricular € feita com pouco enfoque nos
interesses das criancas.

A partir do material selecionado, a crianca é capaz
de formular seu préprio conceito (autodidata).

O conceito é entregue diretamente a crianga pela
mestra.

A crianga trabalha de acordo com o seu tempo.

E estipulado um limite de tempo & crianca para a
realizacdo do seu trabalho.

E respeitada a velocidade de cada crianca para
aprender e fazer sua informacéo adquirida.

O passo da introdugdo € dado pela maioria da turma
ou pela professora.

Permite a crianca descobrir seus proprios erros
através da retroalimentacéo do material.

Os erros séo corrigidos e assinalados pela professora.

Através da repeticdo das atividades, € reforcada
internamente a aprendizagem, e o aluno pode
desfrutar do resultado do seu trabalho.

A aprendizagem ¢é reforcada externamente através da
memorizagdo, repeticdo, recompensa ou desalento.

O material multissensorial permite a exploracéo
fisica e ensino conceitual através da manipulacao
concreta.

Possui poucos materiais sensoriais e ensino
conceitual, na maioria das vezes, abstrato.

A crianca tem liberdade para trabalhar, pode mover-
se pela sala, e ficar onde mais se sentir mais
confortavel, pode conversar com colegas, mas com
cuidado para ndo atrapalhar os demais.

A maioria das vezes deve ficar sentada na cadeira e
deve ficar quieta.

Os pais participam de um programa com a fungédo
de explicar a filosofia Montessori e participar no
processo de aprendizagem de seus filhos.

Os pais se retinem voluntariamente e em geral ndo
participam no processo de aprendizagem de seus
filhos.

Fonte: ESCOLA PRISMA, (2018) (ADAPTACAO DA PESQUISADORA).

Partindo das concepc¢des do Quadro comparativo, pode-se observar que no para

Montessori a crianga trabalha conforme o seu tempo de aprendizagem, enquanto na concepgéo

tradicional a maioria das atividades estipula um tempo para que acontega a atividade. Ao néo

permitir que a crianga compreenda a sua construcao da aprendizagem, dialogando sobre suas

experiéncias, ela se torna superficial. Nesse sentido, observa-se que “[...] 0s métodos

tradicionais valorizam o siléncio como uma de suas virtudes mais importantes.” (DEWEY,

2010, p. 65).

O educando inserido no modelo Montessoriano participa de forma ativa do seu processo

de ensino e aprendizagem, conhecendo e experimentando, de forma direta, cada atividade

proposta. Educando e mestre interagem de forma efetiva. Ja proposta tradicional, o educando
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participa de forma passiva do ensino, sem vivenciar ou experimentar o que lhe é repassado,
sendo a educadora a agente diretiva e principal da sala de aula.

Conforme Dewey (2010, p. 38), “[...] toda experiéncia é uma forca em movimento. Seu
valor s6 pode ser julgado com base em para que e em para onde ela se move”, sendo esséncia
social, pois “[...]” envolve contato e comunica¢do (DEWEY, 2010, p. 39). Quaisquer atividades
que o educando praticar por meio dos movimentos estara explorando suas habilidades e
competéncias a partir da vivéncia e experiéncia.

Apesar de ainda ser pouco estudada, Montessori apresenta a possibilidade de enriquecer
a aprendizagem e a experiéncia na infancia. O exposto retrata a ansia de criar espacos que
possibilitem a aprendizagem, ancorada nos aspectos apresentados, o que leva a acreditar ainda
mais em uma educacdo de qualidade com énfase na autonomia das criangas, com respeito ao
seu desenvolvimento e educacéo.

Por si s6 a educacdo montessoriana torna-se um diferencial que exige muito dos
educadores no sentido de serem capazes de participar de um processo dinamico de ensinar e
mediar seus conhecimentos com os alunos. A proposicao da aprendizagem livre, ndo significa
gue a crianga ndo necessite de intervencdes do mediador. Ao contrario, ela necessita de uma
mediacdo constante, porém, dentro das suas necessidades, tempo, espaco e ritmo.

Segundo Moran (2000, p. 13), ensinar

[...] ¢ um processo social (inserido em cada cultura, com suas normas, tradicoes e leis),
mas também é um processo profundamente pessoal: cada um de nés desenvolve um
estilo, seu caminho, dentro do que esta previsto para a maioria. A sociedade ensina.
As instituicGes aprendem e ensinam. Os professores aprendem e ensinam. Sua
personalidade e sua competéncia ajudam mais ou menos. Ensinar depende também de
o aluno querer aprender e estar apto a aprender em determinado nivel (depende da
maturidade, da motivacéo e da competéncia adquirida).

Segundo analise de Moran (2000), os educadores que trabalham com a teoria de
Montessori precisam compreender a profunda relacdo entre aprender e ensinar. Estar aptos e
preparados para mediar a construcdo de conhecimento com diferentes idades e personalidades,
pois alguns terdo diferentes formas de aprender e desenvolver suas multiplas aprendizagens.
Ao perceber as possibilidades de trabalho que lhe séo oferecidas, o educador deve planejar as
acoes que envolvem o ambiente externo dos espacos escolares. Pensar nos movimentos e
gestos, seja plantando uma flor ou até mesmo regando verduras, fazendo com que a crianga
exerca atividades para desenvolver o seu proprio trabalho e, assim, dar vasdo a formacao de sua

personalidade no decorrer do processo de desenvolvimento natural.
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Com essas atividades de criagdo Montessori direciona a emancipacgéo e faz com que a
crianga tenha consciéncia de suas acOes e escolhas, optando por caminhos e praticando
atividades capazes de contribuir e somar para a vida profissional e adulta. Segundo Montessori
(1965, p. 29), “[...] a crianca deve ajudar aos outros, mas deve tratar de bastar-se 0 maximo
possivel, recorrendo cada vez menos aos demais.” A fase do desenvolvimento infantil é Gnica
e essencial, porém, ela se amplifica & medida em que a crianca tem a oportunidade de praticar
e compartilhar da experiéncia educacional montessoriana, pois ela faz com que a crianga busque
a autonomia direta e indireta da propria aprendizagem, tornando-se cada vez mais independente
e consciente dos seus atos.

Ainda tem se falado e discutido muito sobre as dificuldades de aprendizagem, porém,
muitos educadores ndo sentem preparados para soluciona-las. Montessori propde a figura dos
mediadores, e estes precisam ser capazes de buscar diferentes vivéncias que possibilitem a
interacdo com todos os educandos. A escola ndo é somente um ambiente de quatro paredes em
que acontece a aprendizagem tradicional e transmissiva, mas deve favorecer atividades,
organizacao e até mesmo a observacao do que € proposto para efetivar o processo de construcéo
de saberes e fazeres.

O espago escolar, da forma como esta organizado, possibilita diferentes experiéncias
sensitivas para o aluno, bem como producéo de significado e vida para a crianga.

O olhar de um educador atento é sensivel a todos os elementos que estdo postos em
uma sala de aula. O modo como organizamos materiais, mdveis, e a forma como
criangas e adultos ocupam esse espago e como interagem com ele sdo reveladores de
uma concepcao pedagdgica. (HORN, 2004, p. 15).

A escola precisa explorar recursos/ferramentas que facam parte da vida cotidiana da
crianga, incluindo meios tecnoldgicos modernos, alicercados com outros materiais, muitas
vezes, desconhecidos ou tampouco vistos pelas criangas, aumentando e apresentando diferentes
possibilidades. E no ambiente, tanto interno como externo, que as atividades montessorianas
acontecem. Montessori (2017, p. 53) observa que um ambiente favoravel, em que existe a
liberdade para a crianca se expressar, concentra pontos fracos e fortes dos pequenos. Nesse
momento, torna-se necessario analisar as situagdes em que a crianca manifesta as suas
peculiaridades/caracteristicas naturais.

Segundo Horn (2004, p. 35), “[...] o espaco ¢ entendido sob uma perspectiva definida
em diferentes dimensdes: fisica, funcional, temporal e relacional, legitimando-se como um

elemento curricular.” Por esse motivo, a autora passou a pesquisar e estudar ambientes ativos
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capazes de ndo somente proporcionar o ensino, mas estimular o desenvolvimento dos atos

espontaneos de cada ser.

Mandei construir mesinhas de formas variadas que ndo balancassem, e tdo leves que
duas criangas de quatro anos pudessem facilmente transporta-las, e cadeirinhas de
palha ou de madeira, igualmente bem leves e bonitas, e que fossem uma reproducéo
em miniatura, das cadeiras dos adultos [...]. Também faz parte dessa mobilia uma pia
bem baixa, acessivel as criangas de trés ou quatro anos, guarnecida de tabuinhas
laterais lavaveis para o sabonete, as escovas e a toalha [...]. Pequenos armarios
fechados por cortina ou por pequenas portas, cada um com sua chave propria, a
fechadura, ao alcance das maos das criancas que poderdo abrir e fechar esses moéveis
e acomodar dentro deles seus pertences. (MONTESSORI, 2017, p. 53).

As leituras de Montessori (2017) revelam que sua proposta no que tange a organizacao
do ambiente faz com que as criangas sejam educadas e sintam-se protetoras do mobiliario, tendo
desde cedo o dever de cuidar dos seus materiais e pertences, com a oportunidade de ter
acessibilidade a materiais € mobilias confortaveis. As salas sdo denominadas “cantos”, cada
qual com alguma atividade especifica: canto de leitura, casinha de bonecas, canto do teatro
como fantoche, entre outras. Além dos referidos cantos, ha a aprendizagem nos ambientes
naturais, como a vida no campo, a qual contribui para desenvolver o crescimento da crianca,
partindo da vida pratica, do seu dia a dia. Conforme a autora, “[...] a vida no campo é mais
adaptada a mentalidade da crianga que a filosofia e o simbolismo das flores.” (MONTESSORI,
2017, p. 83).

Na troca de ambientes o aluno estd em um processo dindmico e de movimento,
aprendendo a se deslocar com habilidade e controle das acdes. Aprende, também, a medir as
consequéncias de seus atos, acertos e erros, fazendo com que desenvolva senso de
discernimento entre o certo e o errado, cujas nocdes serdo Uteis para a sua vida escolar, familiar
e social.

O ambiente influencia muito no desenvolvimento do educando, pois pode ajuda-lo ou

inibi-lo. A origem do desenvolvimento, entretanto, é de natureza intrinseca do sujeito.

A crianga ndo cresce porque se alimenta, porque respira, porque se encontra em
condicBes de clima favoravel; cresce porque a vida exuberante dentro de si se
desenvolve; porque o germe fecundo de onde esta vida provém evolui em
conformidade com o impulso do destino biolégico fixado pela hereditariedade.
(MONTESSORI, 2017, p. 62).

O mediador, considerando a importancia do ambiente, deve estar com o olhar atento e

sensivel as necessidades das criangas. Na etapa da educacgdo infantil, o0 ambiente precisa ter
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adequacOes para que a crianga possa correr, pular, brincar e viver com possibilidades de
entender o0 que a cerca e para que servem os materiais ofertados no ambiente ao seu redor.

Como a crianca esta na fase das descobertas, € preciso que o ambiente possibilite esta
experiéncia, lembrando que toda pratica exitosa depende da mediacao do professor, que precisa
ter clareza de que “[...] qualquer experiéncia que tenha o efeito de impedir ou distorcer o
amadurecimento para futuras experiéncias ¢ deseducativa.” (DEWEY, 2010, p. 27).

Conforme Montessori (1965, p. 56), “[...] 0 ambiente precisa estar preparado e com um
proposito determinado para que a crianga exercite a vida pratica.” Objetos como vassoura,
escova de limpar sapatos, toalha de mesa, esponja, entre outros, convidam a crianga a conhecé-
los e usa-los no seu dia a dia. Esse processo favorece e auxilia a coordenagdo motora, disciplina,
autonomia e desenvoltura de reconhecer quantidades e letras. Nesse sentido, percebe-se o
guanto as experiéncias das criancas favorecem as suas futuras aprendizagens e o quanto o
ambiente e 0s objetos, jogos e demais atividades que sdo oferecidas a elas precisam ser
observadas e pensadas como parte principal do planejamento do professor. Questiona-se,
portanto: por que em determinadas circunstancias, o aluno passa a ndo se sentir mais parte da
sala de aula? Em que momentos a aprendizagem acontece, favorecendo as diferentes
possibilidades do aluno aprendiz? Dewey (2010, p. 31) salienta que precisamos “[...] uma
diregdo positiva para a sele¢do e organizacdo de contetidos, materiais e métodos educacionais
apropriados quando se tenta buscar um novo caminho para o trabalho das escolas.”

Segundo Horn (2004, p. 28), “E no espago fisico que a crianga consegue estabelecer
relagdes entre o mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo no qual se inserem
emocodes. Essa qualificacdo do espaco fisico ¢ o que transforma um ambiente.” Ou seja, o
contato/relagdo possibilita experiéncias e sensagdes que, a priori, sdo as descobertas que a
crian¢a faz com um simples toque em um objeto ou vive momentos de imaginacdo com a
sensibilidade de tocar e sentir. O espago/ambiente ¢ o lugar onde a crianca pode livremente
escolher e brincar, conforme a sua necessidade. Com orientacdo dos mediadores, a crianca
sente-se ainda mais segura das suas agdes, aproveita ainda mais o ambiente, estabelece relagdes
de afeto e interatividade com quem esta ao seu redor, adquire confian¢a no mediador e passa a
gostar do espago educativo.

Oliveira (2010, p. 170) enfatiza que as escolas de educagéo infantil necessitam de uma
organizacdo pedagogica que vise favorecer as experiéncias infantis, as especificidades e

diversidades, que valorize e invista em uma docéncia de qualidade e eficaz, requerendo
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estruturas curriculares resilientes e abertas. Soma-se a isso a participacdo da familia, pois a
educacdo ocorre na soma do trabalho da familia e da escola.

Conforme Savater (1998, p. 57), “[...] as criangas sempre passaram mais tempo fora da
escola do que dentro, sobretudo em seus primeiros anos. Antes de entrar em contato com seus
professores, ja experimentaram amplamente a influéncia educacional de seu entorno familiar.”
Nesse processo, esses trés componentes sdo de suma importancia: familia, escola e sociedade,
pois formam uma parceria constante, formando vinculos capazes de falar a mesma linguagem,
transmitindo caracteristicas proprias e particulares para que a crianga estabeleca relagdes em
tudo o que esta vinculado e oferecido no espago.

A participacdo da familia, espacos e metodologias formam um conjunto de elementos
que devem ser levados em consideragao quando se pensa em educar uma crianca, quando se
quer a emancipacao dos alunos. A metodologia ora estudada visa permitir que a crianga aprenda
de forma emancipatoria uma vez que ela permite desperta e agucar sua curiosidade. A fungao
da escola ¢ provocar e inquietar a mente da crianga no ambiente escolar por meio dos materiais

disponibilizados para que possa ver, sentir, tocar, questionar e aproveitar.
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4 EDUCACAO INFANTIL, AVALIACAO E APRENDIZAGEM SOB O OLHAR DA
PEDAGOGIA MONTESSORIANA

Nesta secdo vamos tratar da ressignificagdo do conceito de infancia e sua relacdo com a
teoria e a pratica do educador na escola montessoriana. A tarefa primordial do professor esta
relacionada ao aprendizado das criancas e isso envolve falar da avaliacdo, mais especificamente
da avaliagdo na educacdo infantil. Pretendemos estabelecer uma ponte do pensamento da
educadora com as praticas avaliativas na educacao infantil e com a aprendizagem das criangas,

para que posteriormente possamos lincar com nosso objeto de pesquisa.

4.1 O surgimento da infancia, teoria e préatica do educador na escola montessoriana

Estudos de Aries (2011) revelam que na Idade Média, a crianca era vista como um adulto
em miniatura. O cuidar e o educar eram tarefas maternais e restritas apenas ao seio familiar.
Muito mais o cuidar. O educar é agregado a este binémio bem mais tarde. Quando a crianca
adquiria certa independéncia fisica, a mae a incentivava a aprender os oficios com os adultos.
Mesmo antes dessa independéncia, apds o desmame, ja era considerada como adulto em
miniatura. Depois de adquirir certa “autonomia” e ao observar o adulto, a crianga era ensinada
a exercer tarefas do seu cotidiano.

Para o autor (2011), ndo havia uma explicitacdo mais clara da transicao entre a infancia
e a fase adulta. A sociedade percebia as criangas como seres em menor escala, aptas a aprender
e desenvolver desde pequenas 0s servicos pesados para ajudar os pais, bem como para se manter
e sobreviver. Nao havia, portanto, um tempo destinado para brincadeiras ou socializacdo com

outras criangas. Segundo o autor, na

[...] Idade Média, no inicio dos tempos modernos, € por muito tempo ainda nas classes
populares, as criancas misturavam-se aos adultos assim que eram considerados
capazes de dispensar a ajuda das mdes ou das amas, poucos anos depois de um
desmame tardio — ou seja aproximadamente aos sete anos de idade. A partir desse
momento, ingressavam imediatamente na grande comunidade dos homens,
participando com seus amigos jovens ou velhos dos trabalhos e dos jogos de todos os
dias. O movimento da vida coletiva arrasava numa mesma torrente as idades e as
condig@es sociais [...]. (ARIES, 2011, p. 275).

A sociedade medieval ignorava a infancia, afirmando que ela ndo tinha um significado

proprio, e que ndo havia razao para deixar as criancas livres para aprender, brincar, movimentar-
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se e participar de momentos de interagdo com outras criangas. O pensamento centrava-se apenas
em uma visao futura que ia além da infancia. Acreditava-se que a crianca daquele tempo, ao
entrar na vida adulta, teria oportunidade para voltar a ser crianca e aproveitar tudo o que nao
vivenciou no tempo em que era pequena.

Conforme Barreto (2004), no final do século XIV surgiu o Jardim de Infancia, inspirado
por Frobel?®, que adotou uma concepgéo pedagdgica voltada para membros da classe baixa. A
ideia do Jardim de Infancia gerou muito debate entre os governantes da época, pois achavam
que teria a mesma finalidade dos asilos franceses com escolaridade precoce.

Percebe-se, nesse contexto, que pensar na crianca e em suas possibilidades era, por
vezes, deixado de lado e suas experiéncias ndo eram valorizadas. Sabe-se, porém, que para que
haja aprendizagem é preciso pensar e agir para e com a crianga. Conforme entendimento de

Beyer (2006, p. 28), precisamos

[...] entender que as criangas séo diferentes entre si. Elas sdo Unicas na sua forma de
pensar e em aprender. Todas as criangas, ndo apenas as que apresentam alguma
limitag8o ou deficiéncia, sdo especiais. Por isto, também é errado exigir de diferentes
criangas 0 mesmo desempenho e lidar com elas de maneira uniforme. O ensino deve
ser organizado de forma que contemple as criangas em suas distintas capacidades.

Segundo Montessori (1965), seu livro “Pedagogia cientifica: a descoberta da crianga ”,
foi assim denominada e definida por um rei chamado Vittorio Emmanuele 111 da Italia. No
inicio do século X1X houve um movimento social em favor da defesa da infancia, que originou
inimeras contribuicBes a Ciéncia. A partir disso, com o desenvolvimento da Ciéncia e com o
combate a mortalidade infantil por meio da higienizacédo, a vida das criangas assumiu novos
aspectos e ela passou a ter um papel presente na sociedade. Foi nesse momento da historia que
Montessori ganhou destaque, pois colocou as criangas como agentes principais de seus saberes
e fazeres, criando e confeccionando coisas proprias para o uso das criangas, ambientes, mobilias
e objetos para o uso pessoal de cada uma (MONTESSORI, 1965).

Montessori comegou a planejar meios capazes de valorizar a crianga e definir estratégias
capazes de promover a sua liberdade. Definiu ferramentas capazes de caminhar lado a lado com
a crianca a fim de que ela pudesse se sentir parte da sociedade, seja cuidando de seus utensilios
ou realizando atividades cotidianas (POLLARD, 1990). Montessori (1965, p. 16) afirma nesse

sentido que €

29 Educador que defendeu o aprendizado de forma pratica, conforme o interesse de cada educando. Frobel nasceu
no ano de 1782 e faleceu em 1852. Criador do Jardim da Infancia, deu vida a Educacao Infantil e a sua importancia
(ALMEIDA, 2018).
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[...] muito provavel que tais aluses, quase intuicBes proféticas, refletissem as
impress@es suscitadas pela ciéncia, que, na tltima década do século anterior, mostrara
a crianga sofredora, mortalmente atacada por moléstias infecciosas — dez vezes mais
que os adultos — e revelara a crianca vitima da tortura da escola. Ninguém, porém, foi
capaz de prever que a crianca guardasse em si propria um segredo vital que poderia
desvendar os mistérios da alma humana, que trouxesse dentro de si uma incégnita
indispensavel para oferecer ao adulto a possibilidade de solucionar seus préprios
problemas individuais e sociais. Este ponto de vista podera transformar-se no alicerce
de uma nova ciéncia que se dedique a pesquisar a infancia, cuja influéncia podera
fazer-se sentir em toda a vida social do homem.

Segundo a pensadora (1965), a crianca revela suas energias por intermédio da mente,
que a torna capaz de construir, desenvolver e escolher as suas a¢des, criando solucdes para 0s
problemas e construindo suas proprias atitudes em poucos anos. Na tentativa de a crianca
praticar e desenvolver sua autonomia, a educadora ressalta a importancia de deixa-la formar a
sua personalidade humana a partir de erros e acertos, com interferéncias minimas de
mediadores, a fim de evitar que possa se sentir insegura ao realizar suas acdes sozinhas.

O sentimento da infancia ndo significa o mesmo que afei¢do pelas criangas: corresponde
a consciéncia da particularidade infantil, a qual distingue essencialmente a crianca do adulto
(ARIES, 2011). Observa-se, nesse sentido, que a crianca precisa ser estimulada para despertar
a sua mente consciente. A consciéncia e a vontade de aprender vdo sendo criadas aos poucos
por meio do enriquecimento dos fazeres/saberes trabalhados com cada crianca, uma vez que
possui um forte poder de sensibilidade, tanto que tudo o que toca e manuseia lhe desperta
interesse de querer praticar sempre mais. Dessa forma, com suas experiéncias, vai assimilando
suas impressoes.

Montessori acreditava que toda crianca ja nasce com a sensibilidade e potencialidade de
sentir e assimilar o que vé e toca com as maos. E com essas sensacdes que a crianca vai
construindo e adquirindo estimulos adequados para contribuir na liberdade, independéncia e
desenvolvimento intelectual (POLLARD, 1990 p. 18). Para a educadora, a construcdo dessa

sensibilidade ¢ chamada de “periodo sensivel”:

Trata-se de sensibilidades especiais que existem nos seres em via de evolucéo, ou seja,
nos estados infantis, as quais sdo passageiras e limitam-se a aquisicdo de uma
determinada caracteristica. Uma vez desenvolvida essa caracteristica, a sensibilidade
cessa e, assim, cada caracteristica se estabelece com o auxilio de um impulso.
(MONTESSORI, 1965, p. 52).
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A educadora considera a crianga um adulto em potencial®®, cujas sensibilidades
vivenciadas sdo de suma importéncia, pois valorizam o ambiente em que estéo inseridas. A
ordem do ambiente € um exemplo do que a crianca gosta e necessita, pois para ela a ordem
significa um estimulo, orientacdo, dominacdo e seguranca no ambiente, possibilitando a
capacidade de assumir o ambiente proposto por intermédio dos sentidos.

Faz-se necessario planejar a organizagdo dos materiais para as diferentes salas, pois cada
item pode trazer distintos significados para a crianca. Sendo assim, é importante dirigir um
olhar atento para cada peca colocada no espaco da educacdo infantil. Os objetos chamativos
costumam despertar o ato de olhar, observar e encantar a crianga, assim como objetos com cores
neutras podem, igualmente, sensibilizar e provocar reacoes, dependendo da sensacao intrinseca
de cada crianca, pois algumas sdo mais dispersas e outras mais atentas. Conforme Horn (2004,
p. 15), 0

[...] olhar de um educador atento é sensivel a todos os elementos que estdo postos em
uma sala de aula. O modo como organizamos materiais e moveis, e a forma como
criangas e adultos ocupam esse espago e como interagem com ele séo reveladores de
uma concepc¢do pedagogica. Alias, o que sempre chamou minha aten¢éo foi a pobreza
frequentemente encontrada nas salas de aula, nos materiais, nas cores, nos aromas;
enfim, em tudo que pode povoar o espaco onde cotidianamente as criangas estdo e
como poderiam desenvolver-se nele e por meio dele se fosse mais bem organizado e
mais rico em desafios.

Partindo deste ponto de vista fica claro que é de suma importancia instigar a
sensibilidade da crianga para os espagos, organizando ambientes apropriados, com materiais
que possam favorecer 0 seu crescimento e desenvolvimento, possibilitando liberdade,
espontaneidade e aprendizagens significativas.

No final do século XIX e inicio do século XX, grandes foram as contribuicdes da
Psicologia para explicar aspectos relacionados ao crescimento e desenvolvimento das criangas
e diferencia-las dos adultos. Mas foi no decorrer do século XX que a criangca comegou a ser

vista como sujeito social. Neste

[...] momento, a crianga passou a ser o centro do interesse educativo dos adultos:
comecou a ser vista como sujeito de necessidades e objeto de expectativas e cuidados,
situada em um periodo de preparagdo para o ingresso no mundo dos adultos, 0 que
tornava a escola (pelo menos para aqueles que podiam frequenta-la) um instrumento
fundamental. (OLIVEIRA, 2004, p. 62).

30 “Em toda crianca espreita um adulto desenvolvendo algumas a¢des — Uma crianga eterna, algo que esta sempre
vindo a ser, que nunca esta completo e que solicita cuidado, atencdo e educagdo incessantes. Essa é a parte da
personalidade humana que quer desenvolver-se e tornar-se completa.” (JUNG, 1998, p. 175). Ou seja, criangas
capazes de agir com facilidade mediante os desafios propostos.
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A crianga, enquanto ser humano, passa a ser vista como um ser em desenvolvimento,
apta a fazer novas descobertas, a ter novas vivéncias/experiéncias e a experimentar tudo o que
a rodeia. Assim, a crianca passou a ser considerada um sujeito histérico, capaz de modificar e
(re)modificar o meio em que Vive.

Nesta perspectiva, observam-se os inumeros desafios para contemplar a metodologia
montessoriana: organizar os materiais e a sua escolha; alicercar as praticas com cada faixa
etaria; romper barreiras de educadores que utilizam os modelos tradicionais, sendo preciso
desapegar de muitas realidades existentes; e o desafio constante de o professor aprender. Como
ficou evidenciado ao longo do texto, o educador assume condicao notdria na relacdo pedagdgica
e na mediacdo da aprendizagem da crianca. O educador ndo somente € um mediador de
aprendizagens, observador, questionador e promotor de experiéncias e vivéncias relacionadas
aos conhecimentos, mas também é um ser que auxilia no desenvolvimento educativo, social e
cultural na vida de seus alunos.

Montessori (2017, p. 155) enfatiza que o papel e atuacdo do professor se caracterizam
em “[...] o professor sem catedra, sem autoridade e quase sem ensinar, ¢ a crianca
transformadora em centro de atividade, aprendendo sozinha, livre na escolha de suas ocupacdes
e dos seus movimentos.” A educadora afirma que a relagdo professor-aluno deve acontecer de
forma “simples e discreta”, de maneira que o educando viva mais o ambiente e utilize seus
pertences do que com o mediador.

Na escola montessoriana o educador s realiza intervencdes com o educando se este
encontrar dificuldades ou tiver algum problema com os materiais ou alguma questdo estiver
intervindo em sua aprendizagem e no desenvolvimento de sua independéncia. De acordo com
Montessori (2017, p. 156), a

[...] crianca é capaz de aprender naturalmente; A crianca é diferente do adulto; A
crianga é construtora do homem; A crianga impulsiona-se ao crescimento; A crianca
aprende mexendo-se (a aprendizagem estd ligada ao movimento). No Sistema
Montessori a crianca é educadora de si mesma. Nele, a crianga aprende a assumir o
seu trabalho, aprende a se disciplinar e se organizar interiormente. No sistema
Montessori a crianga escolhe seu trabalho e 0 executa a seu ritmo proprio, sem
intervencdes desnecessarias do educador.

Conforme a educadora, o professor Montessoriano € um educador que guia o aluno.
Precisa, além de acreditar nos potenciais infantis, de algumas capacidades, como: ser paciente,
ludico, criativo, organizado e amar sob qualquer circunstancia o que esta fazendo no espaco

escolar. E necessario, portanto, que assuma o papel de gestor nas atividades e situacbes que
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ocorrem na sala de aula, administrando todas as situacdes de forma clara, objetiva e tranquila,
frisando de forma direta o siléncio e o comportamento efetivo da turma, pois a crianga assumira
esta atitude como habito para sua vida fora do &mbito escolar.

O educador Montessoriano necessita de uma formacao diferenciada. Além de estar em
constante busca de pesquisa/estudo, deve ser um observador pronto a guiar os educandos para
viver e conviver com saberes e fazeres significativos. Ademais, deve sentir-se preparado e
seguro para criar possibilidades e oportunidades de vivenciar e experienciar a partir das
necessidades e interesses de cada educando. A partir disso, Montessori Jr. (1992, p. 125) revela

que:

O sucesso do relacionamento de educadores e educandos nas classes montessorianas
depende da habilidade do educador em apresentar novos desafios de maneira sensata,
usando todo o seu poder de observacdo, seu conhecimento dos periodos sensitivos e
sua compreensdo da funcdo do material Montessori. Os educadores orientam as
criancas de acordo com aquilo que observam nelas. Nesse sentido, é a crianca que
dirige o adulto, ou melhor, ndo é um caso de diretor e dirigido. Adultos e criancas
trabalham em conjunto para atingir uma meta comum: o desenvolvimento. Dessa
forma, ambos séo diretores, e ambos séo dirigidos.

Acredita-se, inclusive, que o riquissimo significado e criacdo da teoria e préatica de
Montessori precisam ser ampliadas e mediadas nos espacos escolares. Essa mediacdo de
conhecimento para outros educadores pode dar sentido a sua pratica educativa em sala de aula

e, assim, contribuir com seus saberes e fazeres. Tardif (2008, p. 38) confirma que ao

[...] longo de suas carreiras, os professores devem também apropriar-se de saberes que
podemos chamar de curriculares. Estes saberes correspondem aos discursos,
objetivos, contetdos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e
apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura
erudita e de formacdo para a cultura erudita. Apresentam-se concretamente sob a
forma de programas escolares (objetivos, contetidos, métodos) que os professores
devem aprender a aplicar.

O educador Montessoriano é um mediador, observador e condutor da aprendizagem,
gue possibilita e mostra caminhos, mas quem precisa trilha-los sdo os proprios educandos,
ensinando e aprendendo. Quando se vive a pratica de ensinar-aprender participa-se de uma
experiéncia total, diretiva, politica, gnosioldgica, pedagogica, estética e ética, em que a boniteza
deve estar de méos dadas com a decéncia e com a seriedade (FREIRE, 1996, p. 14).

A presenca do educador é de suma importancia nesse processo de preparar o ambiente
e criar recursos a partir da metodologia montessoriana, a fim de que atenda e instigue os

educandos no seu proprio desenvolvimento. Segundo Montessori (2017, p. 14), “[...] o ambiente
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preparado e o educador, de nada importariam, se ndo houvesse o educando, para que neste
ambiente, amplie e pratique todo o potencial cognitivo.” O educador, nesse momento, passa a
ser o incentivador das préticas, reafirmando o que Freire (1996) acreditava, ou seja, que 0
professor ndo pode apenas transferir conhecimento, mas sim deve estar aberto as indagacoes e
curiosidades. Compreende-se, portanto, que o educando tem total autonomia de escolher as
atividades em sala, desde que trabalhe e néo interfira na aprendizagem dos seus colegas. A livre
escolha € a mais alta atividade para o educando, pois assim que consegue se concentrar na
atividade escolhida ele vai trabalhar a partir de suas concepcbes. Conforme Guillot (2008, p.
60):

A disciplina, entdo, no meio escolar, é fruto de normalizagéo nédo sé do aluno, mas na
realidade também do professor. E resultado de concentracdo no trabalho, em virtude
da conquista de uma ordem mental e da coordenacdo dos movimentos. Pessoa
normalizada revela em seu comportamento capacidade de controle espontaneo.

Montessori defende que a educadora jamais deve interromper o educando no seu
esforco, pois assim se sentira confiante e ndo procurara auxilio com tanta insisténcia. Para ela
(2017, p. 71), “[...] as criangas, assim orientadas, manifestam vida mental em intensificacao
crescente, imagens claras sem espirito, impressées diferenciadas, o que obviamente constituird
em Otima base o crescimento futuro.”

O educando é o principal foco do sistema Montessori de educacdo. E para ele que o
ambiente é pensado e organizado para desenvolver e tornar-se adulto pleno, que saiba fazer
suas escolhas corretas e conscientes. Conforme Montessori (2017, p. 141), “[...] a crianca é o
embrido espiritual do homem, e a educacgdo esta a servico da vida... Entdo, é a crianca que
precisa ser atendida em todas as suas habilidades.” Mais uma vez, recorremos a Freire (1996,
p. 59) para refletir sobre a importancia de que educar exige respeitar a autonomia do ser do
educando, “[...] o respeito a autonomia e dignidade de cada um é imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros.”

Ser uma educadora montessoriana requer muitas convicgoes, habilidades, saberes e
atitudes. Exercer as atividades sem interferir na evolugéo dos educandos e estar ali para ser
suporte de crescimento e evolucéo € algo intenso e comprometedor, o que desafia ainda mais o
educador. Conforme Montessori (2017, p. 206):

Os homens ndo produzem com 0s pés e com 0 COrpo, mas com o espirito e com a
inteligéncia e quando estes tiverem atingido o desenvolvimento que deveriam ter,
todos os problemas insollveis serdo resolvidos. As criangas formam, sem qualquer
ajuda, uma sociedade organizada. [...] As criancas solucionam seus problemas em paz;



68

demonstraram-nos que a liberdade e a disciplina sdo duas faces de uma mesma moeda,
porque a liberdade cientifica conduz a disciplina.

E aqui que se percebe a grande diferenca que ha entre a educagdo montessoriana e a
educacdo tradicional. No ensino tradicional, muitas vezes, o papel da escola € promover uma
formacéo em que os conteudos de ensino sdo aqueles que foram acumulados ao longo do tempo,
sem chances de muito questionamento ou levantamentos de duvidas, tendo um conhecimento
que esta apenas no curriculo, sendo uma experiéncia verbal por parte do educador com o
educando, tendo foco somente na memorizacdo de formulas e conceitos. Segundo Montessori
(1965, p. 33), “a crianga Montessori desenvolve um agucado senso de observacao e critica; ndo
tem ‘medo’ nem ‘vergonha’. Ela encara as coisas com mais naturalidade; ¢ muito espontanea e
pensa diferente.”

Ainda, ao olhar para a escola tradicional percebe-se que a relagcdo professor-aluno, em
muitos momentos, tem resquicios de autoritarismo do educador para com o educando, sendo
apenas o educador considerado produtor de conhecimento para mediar. Enquanto isso, o papel
do educando torna-se de recebedor de conhecimento transmitido pelo préprio educador,
mediante uma avaliacdo mecanica, por meio de tarefas e provas argumentativas e escritas.
Freire (1996) afirma que para ensinar o professor deve assumir uma postura dialdgica, e que
professores e alunos precisam se assumir epistemologicamente curiosos.

O educador Montessoriano € um guardido, como menciona Montessori em suas obras,
estando sempre pronto para servir o educando, fato que rompe completamente com o ensino
tradicional. E preciso acreditar nos educadores e em suas possibilidades de fazer com que a

aprendizagem aconteca de forma ativa e pratica, como propala a pedagogia de Montessori.

4.2 Educacao Infantil - aprendizagem e desenvolvimento humano: fase de 0 a 5 anos

A crianga em seu desenvolvimento na idade escolar, busca sua autonomia perante a
deducéo, evolucdo das nogGes do mundo, interpretacdo e o dominio das formas logicas e
abstratas. Partindo disto, a educagéo infantil estd diretamente ligada ao desenvolvimento
humano, uma vez que a crianca, em especial, se desenvolve pelas e nas interacfes. Cada
individuo pode atingi-las em diferentes periodos, podendo ser mais cedo ou mais tarde, em
comparagdo com outras criancas de sua idade. Parafraseando Oliveira (2012, p. 31), a educagéo

infantil tem como propdsito,

[...] propiciar as criancas experiéncias de aprendizagem significativas em um espaco
coletivo e rico em interacBes com adultos e outras criangas. Espera-se que contribuam
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com o desenvolvimento infantil, de forma ampla e integrada, a partir de suas
diferentes aprendizagens, superando fragmentaces historicamente constituidas nos
diferentes grupos sociais.

Sabe-se, que a aprendizagem € intrinseca & natureza humana, preexistindo antes de a
crianca frequentar a escola. Dentro de seu ciclo de vida ela passa a compreender novas historias
com as experiéncias que vao correndo com o passar dos anos. Definitivamente, tudo inicia no
periodo em que ela passa a fazer suas primeiras perguntas, em que, passa a assimilar o nome
dos objetos no meio em que esta inserida.

As fases pelas quais cada crianca passa sdo recheadas de encantamento e de
potencialidade de desenvolvimento de saberes e aquisi¢do de conhecimento de acordo com suas
caracteristicas peculiares e singulares. Acredita-se que na educacdo infantil prima-se pelo
principio educativo da ludicidade. O fazer pedag6gico funda-se no cuidado e na aprendizagem
da crianca e ao préximo. Segundo Machado (2004), entende-se que, € muito importante vincular
0 cuidar da crianca com sua educacdo, enfatizando a necessidade em definir com prioridade
suas dimensdes no desenvolvimento/aprendizagem/ensino.

Com Piaget 3a crianca passa a ser considerada com identidade, como ela prdpria e, ndo
um adulto em miniatura. Diante disso, entende-se que seu linguajar e suas atitudes sao
totalmente distintos de um adulto, o que demanda que sejam respeitadas cada uma de suas fases
do desenvolvimento. Como aponta Machado (2004), por sua vez, a teoria sociointeracionista
se justifica pela necessidade de propiciar as criancas interacGes das mais diferentes naturezas,
por se acreditar numa diversidade ampla no enriquecimento do mundo infantil.

O desenvolvimento da crianca no meio social acontece por meio de suas inter-relacfes
em diversos espacos. Para Machado (2004) “[...] € na interagdo social que a crianca entrard em
contato e as utilizard de instrumentos mediadores, desde a mais tenra idade”. Explorar
possibilidades de aprimorar o potencial da crianca, como por exemplo, sua curiosidade, se torna
importante para o seu desenvolvimento, cria as condigdes para novas aprendizagens e alimenta
0 desejo de descobrir 0 mundo através de suas perspectivas (com isso a crianga busca sua
autonomia em cada detalhe das préticas que realiza).

A contribuicdo do educador no processo de aprendizagem € primordial, ele deve cativar

o0 aluno para ele se sentir em um espaco topofilico, ou seja, um espago que o faca bem, que lhe

31 Segundo Ferrari (2008) Jean Piaget, o bidlogo que colocou a aprendizagem no microscdpio. O cientista suigo
revolucionou o modo de encarar a educagéo de criangas ao mostrar que elas ndo pensam como os adultos e
constroem o proprio aprendizado
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dé protecdo e sentido para 0 que a crianca esta aprendendo. E necessario um olhar ludico do
mediador, que ele organize um ambiente que permita a crianca explorar e experimentar.
(BACHELARD, 1993)

Segundo Horn (2004, p.28), “E no espago fisico que a crianga consegue estabelecer
relagdes entre o mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo no qual se insere
emocdes. Essa qualificagdo do espaco fisico € o que transforma em um ambiente”. Ou seja, o
contato/relagao possibilita experiéncias e sensacdes, o que a priori, sdo as descobertas que a
crianga faz em um simples toque em um objeto ou vivéncia em momentos de imaginagao.

Junto disto um dos saberes necessarios do pedagogo ¢é praticar o ato de cuidar seus
alunos, ter relagdes de afeto e se fazer presente em toda a rotina diaria dos seus alunos.
Estabelecidas estas relagdes afetivas e proximas, a crianga vai adquirindo confianga no
mediador e gostando do espaco educativo. E de suma importancia o mediador explorar todo o
potencial de desenvolvimento mental para que a crianga mantenha equilibrio diante de todas
essas relagdes que a cerca.

Nesta direcao, cabe a concepgao de desenvolvimento humano de Bock (2008, p. 116).

Ele refere-se

[...] a0 desenvolvimento mental e ao crescimento organico. O desenvolvimento mental
¢ uma construcdo continua que se caracteriza pelo aparecimento gradativo de
estruturas mentais. Elas sdo formas de organizagido da atividade mental que se vao
aperfeigoando e solidificando até o momento em que todas, estando plenamente
desenvolvidas, caracterizardao um estado de equilibrio superior quanto aos aspectos da
inteligéncia, da vida afetiva e das rela¢des sociais.

O educador se torna o principal responsavel pensar e disponibilizar cada atividade que
propicie aprendizagem da crianga, ter conhecimento para manejar os fazeres e articular os
saberes que irdo contribuir para seu ensino, por isso deve utilizar métodos e praticas novas e
diferentes. Ao oferecer um ambiente que seja propicio a aprendizagem escolar e que
proporcione afetividade, protecao, prazer, movimento e solidariedade no ato de brincar cumpre

sua fun¢do de mediacdo. Conforme Oliveira (2010, p.97), o ambiente

[...] onde vivemos muito mais do que um meio meramente fisico, possui
caracteristicas especificas relativas a historia de vida de cada um de n6s. Criamos um
vinculo pessoal e duradouro com as pessoas € objetivos que nos cercam. Eles passam
a fazer parte, de certa forma, de nds mesmos, de nossa memoria, de nosso eu. Com
eles criamos e fortalecemos lagos que nos afirmam e definem, fazendo-nos sentir a
seguranca e a profunda satisfacdo de pertencer realmente a um grupo.

A interagao e a ludicidade sdo essenciais nos ambientes escolares. O educador tem a

responsabilidade de fazer seus planejamentos e proporcionar atividades cativantes e
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enriquecedoras para a o olhar da crianca. A brincadeira deve-se estar presente desde as primeiras
praticas realizadas na educacdo infantil, pois com a mediacdo de um educador a crianca vai
interagindo e exercitando relacdes sociais, tornando-se um alicerce de todo o processo de

constituicdo de sua identidade. Segundo Santos (2010, p. 7), ensinar

[...] através do ludico é ver como o brincar na escola pode ser diferenciado
dependendo dos contextos e situagdes; ¢ buscar novas formas de trabalhar as
informagdes; € ter novos paradigmas para a educag@o; € deixar de lado o modismo; é
atribuir sentido e significado as agdes educacionais; ¢ contextualizar as brincadeiras
com a vida e com o0 espago no qual os alunos se inserem. Portanto, o brincar é uma
ferramenta a mais que o educador pode langar mao para favorecer o desenvolvimento
e a aprendizagem dos alunos, proporcionando um ambiente escolar planejado e
enriquecido, que possibilite a vivéncia das emogdes, os processos de descoberta, a
curiosidade e o encantamento, os quais favorecem as bases para a construcido do
conhecimento.

Portanto, brincar faz parte do processo de aprendizagem de todo ser humano, ele esta
no ser da infincia e desde entdo se torna essencial a crianca ter incentivo dos pais em casa e
mais tarde dos professores da educagdo infantil para seus saberes e fazeres relacionados ao
ludico. As criangas precisam da presenga constante da familia, independentemente de sua
condi¢do econdmica, pois o brincar possibilita a descoberta, a novidade, a construgdo e
imaginacdo de novas ideias. “Pais e educadores que respeitam a necessidade da crianca de
brincar estardo construindo, portanto, os alicerces de uma adolescéncia mais tranquila ao criar
condigdes de expressdo e comunicacdo dos proprios sentimentos e visao do mundo”.
(OLIVEIRA, 2010, p. 8).

O brincar faz 0 mundo da crian¢a adquirir novos sentidos e cores, ele oportuniza, dentre
outras coisas, aprimorar a coordenacdo motora, 0 equilibrio e a lateralidade de uma forma
prazerosa. Quanto mais ela for incentivada neste contexto, maior sera sua compreensdo e
experiéncia formativa em relacdo ao coletivo, onde vive. De acordo com Vygotsky (1998, p.45)
“A crianga aprende muito ao brincar. O que aparentemente ela faz apenas para distrair-Se ou gastar
energia € na realidade uma importante ferramenta para o seu desenvolvimento cognitivo,
emocional, social, psicologico”

Percebe-se que as criancas que passam o dia na escola, além de escrever, ouvir, fazer
calculos, desenhar, necessitam dar vazdo a imaginacgéo, ao livre pensar e criar que o brincar
oportuniza. E preciso que o professor estruture um ambiente alegre, sereno, em que haja pausas
para a crianga observar o entorno, além de voltar-se sobre si e perceber seu comportamento que
redundara em convivéncia saudavel.

As brincadeiras podem ser utilizadas para que os docentes observem os processos de

desenvolvimento das criangas, seja de forma individualizada ou coletiva, registrando a



72

expressao das diferentes das linguagens, assim como de suas capacidades sociais e dos recursos
afetivos e emocionais que dispdem. Na visdo de Porto e Trugillo (2012), os jogos e as
brincadeiras passam a ter significados positivos e de grandes utilidades as criangas quando o

professor proporciona um trabalho coletivo de cooperacdo, comunicacao e socializagéo.

4.3 Parametros da educacéo infantil

Diante das bibliografias pesquisadas a area da educagao infantil relata certas concepgdes
educativas das criangas em diferentes espacos, para isso ¢ necessario fortalecer as praticas
pedagogicas de aprendizagem. Portanto, entende-se que as Diretrizes Curriculares Nacionais
da educagdo infantil orientam e executam as propostas pedagogicas de forma continua para
estas possam representar total diferenca e contribui¢ao no desenvolvimento da crianga.

A crianga, como ser humano, demanda ser reconhecida como um sujeito de direitos e
valores, que por meio das relagdes cotidianas constroi sua identidade, brinca, aprende, observa,

experimenta e questiona, que resulta no que denominamos de cultura pessoal.

As préticas pedagodgicas que compdem a proposta curricular da educagdo infantil
devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira e garantir experiéncias
que promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo ampla,
expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca (BRASIL,
2010, p. 25).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagdo infantil (2010), o campo
da educagdo infantil vive um intenso processo de revisdo de concepgdes sobre educacdo de
criancas em espacos coletivos, € de selecdo e fortalecimento de praticas pedagogicas
mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criangas, estas vivéncias estdo
interligadas aos campos de experiéncias 32da Base Comum Curricular (BNCC). Um dos seus
principais objetivos constituintes da Proposta Curricular da educacdo infantil ¢ a inclusdo de
muitas interacdes e brincadeiras. Conforme as diretrizes curriculares nacionais para a educagao

infantil (2010, p.25) € necessario garantir experiéncias que:

Favoregam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica
e musical; possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e

32 Conforme 0 MEC (2021) quanto aos campos de experiéncias, os estabelecidos pela BNCC sdo: 1) o sujeito, 0
eu, 0 outro e 0 nos; 2) corpo, gestos e movimentos; 3) tragos, sons, cores e formas; 4) escuta, fala,
pensamento e imaginacéo e 5) espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.
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interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos.

As préticas pedagogicas possibilitem relacBes de aprendizagem, sendo assim a crianca
cria certo eixo de emancipacdo e autonomia. Ao vivenciar momentos de trocas culturais e de
contato com criangas de outras etnias havera uma contribuigdo para que se estabeleca o didlogo

e convivio humano com os diferentes. Segundo Libaneo (1994, p. 16-17), a educacéo,

[...] ou seja, a prética educativa — é um fendmeno social e universal, sendo uma
atividade humana necesséria a existéncia e funcionamento de todas as sociedades.
Cada sociedade pode cuidar da formacé&o dos individuos, auxiliar no desenvolvimento
de capacidades fisicas e espirituais, prepard-los para a participagdo ativa
transformadora nas varias instancias da vida social. Ndo ha sociedade sem pratica
educativa nem pratica educativa sem sociedade. A pratica educativa ndo é apenas uma
exigéncia da vida em sociedade, mas também o processo de prover os individuos dos
conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e
a transformé-lo em funcdo de necessidades econémicas, sociais e politicas da
coletividade.

Sob esta perspectiva da pratica educativa, estdo as praticas de cuidado na relagdo
professor-aluno e, consequentemente, para a educacdo infantil na relacdo adulto-crianca.
Quando nos referimos a educar, devemos sempre ressaltar e levar em consideracao os diferentes
saberes e fazeres docentes que isso envolve, bem como as diferentes linguagens que devem ser
utilizadas pelos educadores para exercer a pratica no ambito escolar. Soma-se a isto serem
conhecedores da proposta pedagdgica da escola e de como o planejamento das atividades deve
chegar as salas de aula.

A LDB, em seu art. 314, apresenta as regras para a organizacdo da Educacao Infantil,
quais sejam:

| - avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas,
sem o objetivo de promocdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental;

Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo
de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

I11 - atendimento & crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diérias para o turno parcial
e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educagdo pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;
V - expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de desenvolvimento
e aprendizagem da crianga (BRASIL, 1996).

A legislacdo a respeito da educacdo infantil caminha na direcdo da educacdo como
direito da crianca e dever do Estado, por ser a primeira etapa da educacao basica e representar
o impulso determinante para as etapas posteriores, devendo cumprir duas funcdes
indispensaveis e indissociaveis: educar e cuidar. Um comecgo trépego ou com lacunas de

aprendizagem impdem inumeras dificuldades posteriores a crianga, por isso que proposta
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pedagogica das instituicbes de educacdo infantil deve garantir que se cumpra plenamente as
funcgdes sociopolitica, pedagdgica e cognitiva.

Conforme as diretrizes curriculares nacionais para a educacdo infantil (2010, p.17) estas
propostas devem se fazer efetivas de maneira que possam: “[...] construir novas formas de
sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagbes de dominacdo etéria,
socioeconOmica, étnico racial, de género, regional, linguistica ¢ religiosa.” Conforme o0s

Referenciais Curriculares Nacionais para a educacdo infantil (RCNEI’S):

As instituicBes educativas como creches e centros de educacdo infantil, além da
promocao ao desenvolvimento das criangas também funcionam como espago de
formacdo para os profissionais da educacdo, as familias e os demais membros da
comunidade escolar. Para tanto, todos devem ter clareza quanto aos objetivos da
instituigdo, participando de forma conjunta e construtiva, da elaboracdo de uma
proposta pedagdgica, em forma de documento, que oriente as atividades a serem
desenvolvidas nessas institui¢des. (BRASIL, 1998, vol. 01).

Para que estes documentos possam cumprir com seus objetivos, devem ser revisados de
forma periddica por toda a comunidade escolar. Nestas revisdes, a Documentacdo Pedagdgica
tem papel relevante na avaliacdo das atividades realizadas, experiéncias vivenciadas e previsao
de novos desafios. Para isso espera-se que 0s professores estejam aptos e de posse dos saberes
que a pratica demanda. Para Tardif (2014), os saberes profissionais sdo o0s saberes transmitidos
pelas instituicdes de formacéo de professores. Por vezes, as instituicdes deveriam mobilizar os
conhecimentos dos professores e do ensino em objetos de pesquisa, haja vista que os saberes
da formacdo profissional sdo temporais quando os saberes que mobilizam e constituem por
meio da experiéncia das praticas pedagogicas de sala de aula sdo plurais e heterogéneos, pois
estes advém de diversas fontes: vida pessoal, universidade, formacgéo e materiais de apoio que
sdo personalizados e situados em objeto humano por evitar generalizagbes e conservar 0s
valores éticos.

A primeira etapa da educacgdo bésica passa a ser a educagdo infantil, a qual pode ser
desenvolvida em escolas educacionais publicas ou privadas, onde criangas de zero a cinco anos
frequentam, em periodo integral ou parcial, de acordo com a escolha dos pais. Segundo a
Diretriz Curricular Nacional da educagdo infantil 2010, é dever do estado oferecer acesso
gratuito, com qualidade. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagao

infantil (2010, p.18) as propostas pedagdgicas das escolas devem ter como objetivo:

Garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagdo ¢ articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
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protecao, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas.

Faz-se necessario passar por todo um processo de identidade e de estratégias diante
destas propostas para que aja toda esta articulacao de objetivos desejados. Conforme apresenta
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo infantil (2010, p.16) estas mesmas

propostas pedagdgicas de educacdo infantil devem respeitar os seguintes principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade ¢ do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica. Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais.

Ao falar sobre as propostas pedagogicas — diversidade fica claro que a escola deve abrir
espaco a todas as ragas, indiferente de qual for, € que a educagdo para as mesmas deve ser
igualitéria. A escola deve oferecer protecdo contra qualquer forma de violéncia, agressao verbal
ou fisica, a estas criangas.

Apesar de a educacdo infantil, instituir-se e auto afirmar-se pela LDB de 1996, a
preocupacdo com a infancia ndo é algo novo no Brasil. O que se torna mais evidente, e recebe
reconhecimento, em periodo recente, é a garantia de direitos. Nesse sentido, infere-se que a
base legal existe, mas ha muito para se fazer pela educacdo infantil no sentido de expandir,
garantir a oferta e melhorar a qualidade do atendimento.

Acreditamos que em relagao as propostas pedagogicas o ECA (Estatuto da Crianga e do
Adolescente, p.2013) ¢ de fundamental importancia, pois 0 mesmo ¢ um dos principais
defensores em relagdo as diversidades existentes nos ambitos escolares. O ECA ¢ conhecido a
priori como o Estatuto da Crianga e do Adolescente, ¢ uma lei que surgiu como uma defesa que
privilegia os direitos da crianga e do adolescente. Conforme esse documento: “As “disposi¢oes
preliminares”, relacionadas nos arts. 1° a 6°, do Estatuto da Crianca e do Adolescente, trazem
regras (conceito de crianga e adolescente, abrangéncia da Lei etc.) e principios (como o0s
relativos a protecdo integral e prioridade absoluta).” (ECA, 1990, p. 3).

Segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990, p.4): “[...] € considerado crianga
a pessoa até doze anos de idade incompletos e adolescentes aquela entre doze e dezoito anos de
idade.” Tudo o que ¢ direito da crianca e do adolescente ¢ dever das geracdes adultas, pois elas

estdo representadas no Estatuto. Ainda conforme esse documento:

Art. 4°. E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivag@o dos direitos referentes a vida, a saude,
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a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a Parte Geral profissionalizagdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade ¢ a convivéncia familiar e comunitaria.
(ECA, 1990, p. 05).

Portanto, o Estatuto da Crianca e do adolescente ¢ primordial para a defesa tanto do
adolescente como da crianga e cabe aos pais ou até mesmo os educadores do espago que a
crianga frequentar tomar devidas providéncias e ir atrds da lei caso esteja havendo algo de
errado.

Os planos de educacéo (conhecidos como PNE) sdo documentos voltados para a forca
de lei, estabelecem metas/planos para que a garantia dos direitos a educacdo de qualidade
avance e seja aplicada nos diferentes entes federados. Acreditamos que nosso pais tem um
grande desafio nos proximos anos: fazer com todas as redes municipais construam e efetivem
seus planos de educagdo. Estes sdo por si s6 um instrumento importante para evitar a
descontinuidade das politicas publicas educacionais, pois orientam a gestdo, relacionam o
controle social e a participacdo humana/cidada. Para que os Planos estejam sintonizados com
os desafios locais, regionais e nacionais é fundamental que, no seu processo de elaboracédo,
ocorra a participacdo, revisdo e acompanhamento dos docentes, coordenadores, funcionarios
das instituicGes de ensino, gestores, pais, representados em suas vozes e olhares, para propor e
pensar conceitos e estratégias voltados a maior comprometimento e qualidade no atendimento
da crianca.

O Brasil é um pais federativo, em que Estados, Distrito Federal e Municipios tém
autonomia para tomar suas decisdes. Mas para organizar a educacdo nacional, 0s entes
federativos devem trabalhar juntos, porque tém competéncias comuns. Nesse contexto, 0 PNE
cumpre a funcgéo de articular os esforgos nacionais em regime de colaboracéo. O Plano Nacional
de educacdo (PNE) determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional. Sendo

assim, conforme o0 MEC (2014) as diretrizes do PNE séo:

1° Erradicar o analfabetismo.

2° Universalizar o atendimento escolar.

3° Superar as desigualdades educacionais.

4° Melhorar a qualidade de ensino.

5° Melhor formacéo profissional.

6° Promover a sustentabilidade socioambiental.

7° Ampliar a érea tecnoldgica e cientifica.

8° Ampliar a aplicacdo de recursos publicos na educagdo.
9° Valorizar os profissionais da educagéo.

10° Propagar a igualdade, respeito a diversidade, ampliar a gestdo democratica da
educacéo.

Ao se definir o plano nacional foi pensado na questdo de beneficiar os estudantes,

indiferentes niveis educacionais, envolvendo, desta forma, a Educagéo Infantil, o Ensino Médio
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e a Educacdo Superior, melhorando a qualidade da educagéo, pensando em mecanismo que
pudessem ampliar as possibilidades de estudos, favorecendo tanto os educandos como também
os educadores. Segundo o MEC (2014) O Plano Nacional de Educacdo (PNE) tem seus

objetivos fixados de forma clara:

A elevacdo global do nivel de escolaridade da populacdo, a melhoria da qualidade do
ensino em todos os niveis; e a reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante
a0 acesso € a permanéncia, com sucesso, ha educacgéo publica e a democratizacdo da
gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais, obedecendo aos principios da
participacdo dos profissionais da educacgdo na elaboragao do projeto pedagdgico da
escola da escola e a participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Portanto, 0 PNE deve ser observado como politica de Estado em que a Unido, a
federacdo, os estados e 0s municipios, através do regime de colaboracdo, estabelecido na
Constituicdo Federal, trabalhem juntos para a execucdo das metas estabelecidas pelo PNE.
Conforme leitura no site do MEC (2014) entende-se que todas as metas sdo importantes e estdo
relacionadas a universalizacdo do ensino contemplado nas metas um, dois, trés e quatro que
estabelece a universalizacdo do atendimento escolar da populacdo de 4 e 5 anos até o ano de
2016, assim como contempla 50% das criangas de até 3 anos, em 2020. Meta esta que ainda
ndo sabemos se vamos atingir em funcdo do quadro instalado no pais antes e pos-pandemia,
seja pela auséncia de uma politica clara do Ministério da Educacdo, seja pela instabilidade

politica vivida diante da constante troca de comando do setor.
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5 TEORIA E PRATICA NA ESCOLA MONTESSORIANA: AVALIACAO E A
AUTONOMIA DA CRIANCA

Esta secdo abriga a anélise dos dados coletados junto a Escola Girassol, envolvendo
quatro educadores, uma diretora e uma coordenadora pedagdgica que atuam na educacdo
infantil. Como instrumento utilizou-se questionario aplicado pelo Google Forms. Inicialmente,
entrou-se em contato com a dire¢do pelo aplicativo WhatsApp. Como j& havia a autorizago
prévia foi solicitado a definitiva para realizar a aplicacdo do questionario. Com seu aceite, foi
enviado o questionario para os participantes definidos na metodologia do estudo.

Na elaboracdo do questionario procurou-se contemplar aspectos que estivessem
relacionados aos objetivos da investigacédo, que pudessem agregar conhecimentos que sanassem
davidas relacionadas a teoria e a pratica avaliativa, bem como para esclarecer sobre o
desenvolvimento da autonomia em uma escola montessoriana e, assim, trazer ao debate 0s
dados coletados. Conforme Lakatos e Marconi (2012, p. 201), “[...] questionario € um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem
ser respondidas por escrito e sem a presenga do pesquisador.”

Diante da realizacdo da discussdo das tematicas ja apresentadas, iniciou-se a
interpretacdo e analise dos dados e das informac@es obtidas, o que possibilitou a concretizagao
da producdo do conhecimento que serd exposto nesta secdo e ao longo de suas paginas. A
medida em que as respostas dos questionarios foram sendo lidas e refletidas foi possivel
articula-las com a base tedrica construida no decorrer do estudo, tornando este momento
realmente significativo.

Ressalta-se que a metodologia escolhida proporcionou o que Demo (2007, p. 96)
exemplifica como “Laboratério de Aprendizagem”, ou seja, € possivel ver “[...] com 0s proprios
olhos, 0 que ¢é aprender na teoria e na pratica, para professores e alunos.” A pesquisa ocorreu
no periodo de 26 de janeiro a 22 de margo de 2021. Durante o processo de interacdo e dialogo
para a realizagdo da pesquisa ficou evidente o acolhimento de equipe do educandério. Destaca-
se também a atencdo da dire¢do do educandario Girassol em relacdo ao projeto, a pesquisa e
em todos os documentos solicitados. Para Flick (2009, p. 25), é necessario considerar “[...] a
subjetividade do pesquisador e, também daqueles que estdo sendo estudados, pois se tornam
parte do processo de pesquisa.”

A escola Girassol atende niveis de Bercario, Educacédo Infantil e Ensino Fundamental.

Em 1992, passou a implementar a pedagogia montessoriana aos seus educandos, confirmando
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o0 desejo da fundadora do Educandério, que sempre acreditou nessa metodologia de ensino. Para
ela, o sistema Montessoriano seria capaz de encontrar ferramentas capazes de fazer com que a
aprendizagem acontecesse de forma cientifica e humanizada, aplicando a acdo educativa de
maneira pratica.

Ja afirmava Marques (2001, p. 13) que “comer e cocar ¢ s6 comecar. Conversar e
escrever também.” Tudo parece poesia quando se olha para o caminho percorrido e 0s
sentimentos que afloraram naquela semana dedicada a coleta de dados, os quais se passa agora
a apresentar. Dessa forma, abre-se espaco e se pede licenca para comecar, conversar e

escrever... sentir e vivenciar por meio da escrita!

5.1 Caracterizacao dos participantes da pesquisa

Conforme destacado, o estudo envolveu quatro educadores®®, uma professora e uma
coordenadora pedagogica. O quadro 4 apresenta algumas caracteristicas de cada grupo quanto

a formacédo académica em nivel de pos-graduacdo, tempo de exercicio profissional e em cargos

de gestéo.
Quadro 4 — Tempo de exercicio e formacdo em nivel de pds-graduacéao

Perfil Diretores Coordenadores Professores

Pedagdgicos
TerT‘PO _de 10 anos (1)
experiéncia na 30 anos (1)

gestédo ou 20 anos (1) 5 anos (1)
AR 16 anos (1)

docéncia escola
3 anos (1)
atual
Psicopedagogiae  Séries Iniciais Educacéo Infantil e Anos

Pds-graduacéo Pedagogia e Educacéo Iniciais (2)

Montessori (1) Especial. (1)

Fonte: AUTORA (2021).

Conforme observado, a gestora do educandario atua ha 20 anos, sendo a Unica com

especializacdo relacionada a pedagogia montessoriana. Entre as quatro profissionais, observou-

33 Para identificar os participantes da pesquisa utilizamos nomes de flores, tendo em vista que o educandario possui
uma variedade de flores plantadas nas partes externas, bem como pinturas delas nas paredes. Além disso, combina
com o nome do educandério — Girassol.
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se em duas educadores a mesma especializacdo académica, bem como uma esta com a pds-
graduacdo em andamento e outra ndo possui especializacdo. As graduacgdes concentraram-se
especificamente em Pedagogia. Os cursos de Psicopedagogia, Pedagogia montessoriana, Séries
Inicias e Educacéo Infantil, foram os cursos de pos-graduacéo realizados pelos sujeitos.

Gréfico 3 — Formacdo inicial das Diretoras

Formacéao Geral dos Sujeitos

B Pedagogia
M Pedagogia em andamento

 Pedagogia Incompleta

Fonte: AUTORA (2021).

Observa-se que somente quatro profissionais possuem graduacdo e especializacdo
completa (72%). Uma das profissionais esta com a graduagdo Incompleta (parou) (14%) e outra
esta com a graduacdo em andamento (14%).

O tempo de experiéncia de trés participantes é de até 10 anos. Uma possui de 11 a 16
anos, outras entre 17 e 20 anos e a Ultima entre 18 e 30 anos. Como pode-se ver ha certa
estabilidade dos educadores, 0 ambiente e as condicfes de trabalho sdo recompensadoras por
se tratar de uma instituicdo privada e ndo haver grande rodizio de profissionais. Isto também
demonstra que a proposta da escola pode ser mais bem compreendida com o passar dos anos e

sendo implementada com maior efetividade.

5.2 Visao a respeito da filosofia e pedagogia da escola montessoriana I6cus da pesquisa

Montessori (2017, p. 81) afirma “[...] que é preciso educar as crian¢as para a paz para
podermos transformar o mundo.” A partir dessas afirmacdes de fazer a diferenca na educacao,
em uma manhd de leituras a diretora da escola “decidiu explorar a ideia de uma Escola

montessoriana em Joagaba, cercada de um girassol chamativo em sua volta. Nomeou logo de
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inicio o educandario como Girassol, o qual tem um significado muito valioso, de vida, cuidado
e protecao com o proximo.” (AGENDA ESCOLAR, 2018).

A educadora Orquidea (entrevista, 2021) vé a pedagogia montessoriana “[...] como um
diferencial para a crianga, onde cada uma ¢é olhada em sua individualidade”. Nesse sentido,
pode-se observar por meio da afirmagdo da educadora o quanto a escola e a pedagogia
montessoriana se preocupam com a aprendizagem, mas com a crianga como um todo, pois “[...]
0 homem o ¢ através da aprendizagem.” (SAVATER, 1998, p. 33).

Percebe-se que a pedagogia montessoriana € um processo permanente, no qual pais,
educandos e educadores estdo crescendo todos os dias, mudando atitudes, melhorando a sua
qualidade de vida a partir da praxis e momentos proporcionados pelo educandario. Conforme a
educadora Lirio-da-paz (entrevista, 2021), “A pedagogia montessoriana é uma proposta muito
atual de trabalho, que proporciona para a crianca a autoeducacdo através do ambiente e dos
materiais cientificamente preparados por Maria Montessori.” A Pedagogia de Maria Montessori
desafia o pensar e o agir, permitindo observar que se trata de um espago de aprender: “[...]
aprende-se a pensar, este € um papel, ndo exclusivo, mas especifico e grande da escola.”
(GUILLOT, 2008, p. 43).

Maria Montessori (2017, p.33) afirma que “Educar ¢ ter esperanga, ¢ acreditar em um
mundo melhor. E por isso, que aprender é prioridade na pedagogia montessoriana.” Reafirma,
assim, a ideia de Guillot (2008, p. 43), segundo o qual o espago saudavel ¢ aquele que “[...]
aprende-se a pensar para poder julgar por si mesmo, isto €, apreciar, questionar-se, duvidar,
escolher, decidir, em suma, conduzir sua vida.” Isso ressalta a importancia de que familia e
escola precisam ser parceiras na tarefa de educar, pois, quando as duas assumem sua
responsabilidade a esperanca de um mundo melhor fica mais préxima e concreta.

Segundo a educadora Violeta (2021), “[...] ela ndo vé somente como uma pedagogia,
mas sim, como uma pedagogia de ensino para a vida, para a independéncia de cada ser humano,
sobre a implementacdo em sala de aula é uma conquista a cada dia para as criangas que se
permitem viver essa pedagogia educacional”. Ainda conforme dados da Agenda Escolar
(GIRASSOL, 2018), o Centro Educacional Girassol é uma comunidade de aprendizagem que
associa a pedagogia montessorina a todos os conhecimentos cientificos que vém surgindo sobre
0 desenvolvimento humano.

E um espaco no qual os materiais de aprendizagem tém o poder de atender diferentes
competéncias: automotivacao, estimulo a criatividade, responsabilidade moral e social. Usa-se

a palavra “poder” para exemplificar a vontade de saber: “[...] 0 poder ndo é nem uma estrutura,
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ndo € uma poténcia de que alguns seriam dotados, € um nome dado a uma situaco estratégica,
complexa numa sociedade determinada.” (FOUCAULT, 2003, p. 12).

A familia inserida na pedagogia montessoriana constréi em conjunto o processo de
aprendizagem, dando exemplo e seguranca a crianca. De acordo com Savater (1998, p. 58),
“[...] a familia somente é aquecida com a afetividade, onde todos os membros, principalmente
0s mais jovens, sO aprendem por exemplos.” E nessa uniio que efetivamente acontece a
educacdo e o educando se sente seguro para protagonizar a sua aprendizagem, como sugere e
acredita Montessori.

Nessa perspectiva, observa-se a importancia da experiéncia dos espagos na
aprendizagem. Tardif (2008) acredita que os saberes experienciais passam a ser reconhecidos
guando dialogam com as ideias dos educadores e com suas proprias ideias e experiéncias.
Segundo a Agenda Escolar (GIRASSOL, 2018), “[...] quando se classifica as criancas por idade,
verifica-se uma dinamica pobre entre elas, pois nao ha como existir trocas enriquecedoras.” Ou
seja, 0 agrupamento no educandério visitado funciona como uma familia: nenhum ser tem a
mesma idade cronoldgica, ou 0 mesmo tempo de vivéncia e de experiéncias, e cada um tem um
patrimonio cultural que enriquece as relagdes.

O agrupamento de faixas etarias em que o educandario trabalha permite que os
educandos ha mais tempo na escola transmitam seus saberes e auxiliem o que estdo chegando,
pois j& possuem a compreensao da filosofia e da forma como a escola trabalha e conseguem
contribuir com suas conquistas e profundidade de aprendizagens. A partir disso, os matriculados
mais recentes tém referéncias de onde poderdo chegar, com quem poderdo contar e criar uma
parceria para chegar as conquistas desejadas. Evidencia-se que o cuidar e o educar precisam
estar integrados na rotina da crianga, pois “[...] a propria rotina pedagdgica deve compreender
de forma integrada, a¢des de cuidado e de educagdo da crianga.” (OLIVEIRA, 2010, p. 56).

Figura 17 - Fachada do Centro Educacional Girassol
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Fonte: CENTRO EDUCACIONAL GIRASSOL (2018)%.

Observa-se, nesse contexto, a seguranca da escola, com Seus muros e cameras, que
sugerem, infelizmente, um século de muita violéncia em vérios educandarios. A cidade em que
a escola esta localizada € um espaco calmo e muito zelado, com extremos cuidados com 0s
educandos, para que ndo corram riscos na saida educandario. Percebe-se, neste sentido, que

mesmo ndo havendo problemas a escola proporciona seguranga as criancas.

Figura 18 - Espaco do Centro Educacional Girassol

B TR N LRGN T . ‘%_‘____W-Ww”_

Fonte: CENTRO EDUCACIONAL GIRASSOL (2018).

Figura 19 - Imagem da entrada do Centro Educacional Girassol

% Disponivel em: http://cegirassol.com.br/.
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Fonte: CENTRO EDUCACIONAL GIRASSOL (2018).

Conforme a direcdo do Centro Educacional Girassol (2018), a principal missdo da escola
é educar criancas para a vida por meio do Sistema Montessori de educacdo, oportunizando
momentos de aprendizagem, conhecimento, socializacdo, afeto e carinho. Outro ponto
importante é o respeito ao desenvolvimento infantil e o compromisso de formar cidaddos
respeitaveis, que saibam fazer suas préprias escolhas e, principalmente, que sejam livres e
felizes. Destarte, pode-se afirmar que as criangas desenvolvem sua autonomia nesse espago.

Segundo a educadora Violeta (entrevista, 2021) “A pedagogia montessoriana além do
aprendizado que na minha opinido se sobressai em relacdo aos outros métodos, oferece uma
liberdade, autonomia e respeito que nunca vi em nenhuma outra escola de método tradicional”.
Tem-se, assim, uma percepc¢do da forma como esta pedagogia possibilita uma aprendizagem
além do curriculo escolar. Como ja dizia Montessori (2017, p. 84), “[...] € necessario propor um
espaco que trabalhe principios de liberdade e harmonia interior com a natureza, e que envolva

todos os aspectos cognitivos e afetivos das criancas.”

5.3 A prética cotidiana dos educadores e educandos na escola montessoriana

Ao refletir sobre os motivos que nos conduziram para a escolha do tema, percebe-se que
este foi 0 momento mais rico da trajetoria, uma vez que mostra como realmente acontece o
processo de autonomia dos educadores para com seus educandos. Conforme a pesquisa tedrica

em que a pesquisadora refletiu e dialogou com autores defensores da pedagogia montessoriana,
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foi possivel, agora, compreender através dos questiondrios a relagéo teoria x pratica como agdes
indispensaveis a aplicacdo do método em meio a aprendizagem dos educandos.

Dessa forma, busca-se em Horn (2004, p. 16) refor¢ar que “[...] 0 espaco ndo € algo
dado, natural, mas sim construido. Pode-se dizer que o0 espa¢o € uma construcdo social que tem
estreita relacdo com as atividades desempenhadas por pessoas nas instituicdes.” Os espagos
montessorianos reafirmam esta ideia pois, a0 mesmo tempo em que s&o construidos, existe uma
naturalidade para que a crianca, de forma autdbnoma, possa se utilizar de tudo o que lhe é
apresentado.

A observagao constante das criancas de tudo o que as rodeia fundamenta-se sobre a
base do método de observagao, assim defendida por Montessori (2017, p. 51): “[...] a liberdade
de expressdo que permite as criancas revelar suas qualidades e necessidades que permaneceriam
ocultas ou reprimidas num ambiente contrario a atividade espontinea.” No ambiente
estabelecido determina-se as possibilidades da crianca, ou seja, 0 que ela pode ou ndo fazer.
Autoridade em fazer, em escolher tais atividades € algo muito forte nos educandos e, muitas
vezes, ndo é necessario a educadora apresentar uma atividade, pois o préprio educando tem a
autonomia de se sentar no tapete e apresentar o trabalho para outro educando.

As salas do Centro Educacional Montessori séo homeadas com nomes de passaros, e
compdem um total de oito salas: Canarinho, Abelhinha, Calopsita, Rouxinol, Bem-Te-Vi,
Quero-Quero, Beija-Flor e Tico-Tico. Percebe-se a significancia dos nomes e a sensibilidade
que esses assumem no contexto do educandario, pois o “[...] significado é o que ndo posso
inventar, adquirir ou sustentar isoladamente, mas depende da mente dos outros.” (SAVATER,
1998, p. 36).

As caracteristicas de cada sala revelam o quanto o espaco é pensado para a
aprendizagem significativa de quem por ela passar. Ja afirmava Morin (2011, p. 13), que “[...]
é fundamental criar espacos dialdgicos, criativos, reflexivos e democraticos, capazes de
valorizar préaticas pedagogicas fundamentadas na solidariedade, na ética e na paz.” O Quadro
2, a seguir, apresenta as caracteristicas e definigdes de cada sala do Centro Educacional
Montessori.

Quadro 5 - Caracteristicas e defini¢ces das salas do Centro Educacional Montessori

Sala Abelhinha A turma Abelhinha é o Bercério e atende criancas a partir de quatro meses
até um ano de idade.

Sala Calopsita Atende educandos de um ano e meio até dois anos e meio.

Sala Tico-Tico Atende educandos de dois anos e meio a trés anos. Nessa turma é trabalhada,
de forma primordial, a vida pratica e educacgdo cosmica.

Sala Canarinho Além de se sentir acolhida, amada e respeitada, na turma Canarinho as
criancas de dois a trés anos de idade estdo envolvidas em atividades que
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possibilitam a ampliacdo de conhecimentos acerca de si mesma, dos outros
e do meio em que vivem.

Sala Beija-Flor Alem das atividades do curriculo Montessoriano, a sala Beija-Flor
desenvolve projetos acerca dos conteddos trabalhados, envolvendo
atividades visuais, sensoriais, auditivas, olfativas e de linguagem. Atende
criancas de trés a trés anos e meio de idade.

Sala Sabia Valorizando os habitos alimentares, a turma Sabia tem como projeto
principal "Comida Sabida", incentivando os pequenos de quatro anos de
idade a uma alimentacdo saudavel, envolvendo assim o curriculo
Montessoriano e todas as areas do conhecimento.

Sala Rouxinol A agrupada Rouxinol tem como projeto principal “Um faz de conta que
acontece”, incentivando os pequenos de quatro e cinco anos de idade a
leitura, envolvendo, assim, o curriculo Montessoriano e todas as areas do
conhecimento.

Sala Quero-Quero A turma Quero-Quero tem como projeto principal o “ABC dos Paises”, onde
as criancas de cinco anos exploram e viajam para paises diversos por meio
de pesquisas, videos, palestras e atividades diversas, iniciando, desta
maneira, o trabalho de leitura e escrita.

Fonte: ESCOLA GIRASSOL (2018).

Compreender essas possibilidades cotidianas do educandario através da pesquisa
oportunizou uma experiéncia pratica de tudo aquilo que as obras de Maria Montessori
trouxeram no decorrer das leituras. Neste sentido, observa-se que a teoria estudada tem
aplicabilidade pratica — seria esse 0 sucesso desta proposta?

Vale ressaltar, conforme expressam Barbosa ¢ Horn (2008, p. 73), que “[...] devemos
levar em consideracdo que o ambiente é composto por gosto, toque, sons e palavras, regras de
uso do espaco, luzes e cores, odores, mobilias, equipamentos e ritmos de vida.” Também ¢
importante educar as criangas no sentido de observar, categorizar, escolher e propor,
possibilitando-lhes interagdes com diversos elementos. Segundo a diretora Girassol (2021) “Na
pedagogia montessoriana a intervencao do educador acontece de maneira individual com cada
crianga, dentro do que foi planejado, através do trabalho pessoal”. Esse saber e fazer consciente
dos educandos ocorre a partir da observacao dos seus proprios colegas e da sua forma livre de
trabalhar.

A educadora precisa ajudar o educando a agir, pensar e querer de forma individualizada,
sendo uma arte de espirito, conforme expressa a autora. Mais uma vez, Freire (1996, p. 59) leva
a refletir sobre a importancia de ser autor quando afirma que educar exige respeitar a autonomia
do ser do educando, “[...] 0 respeito a autonomia e dignidade de cada um é imperativo ético e
ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros.”

Conforme a coordenadora Rosa (entrevista, 2021) “a mediagao entre professor e aluno
ocorre de acordo com suas observacdes, nem sempre € necessario interromper a crianga para

explicar algo que ela esta explorando”. Na verdade, “[...] € a crianga nova que nos pode conduzir
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e mostrar-nos o nosso caminho.” (MONTESSORI, 1965, p. 110). Por isso, as criangas
necessitam ter a liberdade de escolherem o seu trabalho, visto que “[...] a atividade da crianca
ha de ser impulsionada pelo seu proprio eu, e nao pela vontade da mestra”, reconhecendo e
respeitando o desenvolvimento cognitivo da crianca (MONTESSORI, 1965, p. 97).

Rosa (entrevista, 2021) comtempla que “se a crianga ndo estd trabalhando de forma
correta com o material Montessori, a professora faz a mediagdo apresentando de maneira
correta”. Para Montessori (2017), o comportamento responsavel requer disciplina, porém, esta
é algo visivel e ativo, sem condenacdes ou rigidez — este fator é o grande diferencial das escolas
montessorianas. Observa-se, nesse sentido, que € possivel educar com amor e permitir que a
crianga aja de forma consciente e correta através da demonstracdo e explicacdo ativa do
educador.

Na educacdo infantil existem alguns principios filoséficos: Vida Préatica, Educagédo
Sensorial, Educacdo Cdsmica, Intuicdo a Matematica, Linguagem, Danca, Inglés e Educacédo
Fisica. Esses componentes formam um elo, partindo do principio de que cada um é parte ativa
e essencial para o crescimento e desenvolvimento de todos.

Segundo a Organizacdo Montessoriana Brasileira (OMB, 2021),

[...] o educador que trabalha com o curriculo Montessoriano precisa estar em constante
busca de informagdes com seu corpo docente, através de semindrios, leituras de
contelidos técnicos e atuais, materiais pedag6gicos e autoeducagdo, em que o sujeito
€ guem constroi seu conhecimento, ou, em outras palavras, a crianca participa
ativamente do seu desenvolvimento educacional.

Percebe-se que a busca por novos conhecimentos é constante pelos educadores, o que
ressalta a importancia a ser dada ao aperfeicoamento. Fica claro, portanto, 0 pensamento de
Freire (1996, p. 15) quando afirma que se necessita de uma educagdo mais humanizada, pois
“[...] formar ¢ muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas.”

O autor destaca, ainda, que:

A melhora da qualidade da educacdo implica a formacao permanente dos educadores.
E a formag&o permanente se funda na pratica de analisar a pratica. E pensando sua
pratica, naturalmente com a presenca de pessoal altamente qualificado, que € possivel
perceber embutida na pratica uma teoria ndo percebida ainda, pouco percebida ou ja
percebida, mas pouco assumida. (FREIRE, 1996, p. 72).

Para que esses componentes curriculares sejam trabalhados efetivamente é fundamental
que se reuna profissionais aptos e constantes buscadores de conhecimento. O Centro

Educacional Girassol conta com uma equipe seleta e experiente de educadores envolvidos com
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a educacéo e de educadoras comprometidas com o cotidiano escolar. A maioria possui curso
superior em pedagogia, especializacdo no Sistema Montessori e pos-graduacdo em Gestdo em
Psicopedagogia.

Todas as segundas-feiras os educadores se reinem com a Coordenacdo Pedagdgica do
educandario para formagdo e estudo da pedagogia montessoriana. Os temas variam desde 0s
conceitos da propria pedagogia montessoriana até as dificuldades encontradas no cotidiano da
sala de aula. E um momento de muito estudo, discussdes, opinides e reflexdes sobre a prética
montessoriana, quando sdo feitas leituras de autores ligados a educacdo, como Freire e da
propria Maria Montessori, 0s quais contribuem com os saberes e fazeres sobre o entendimento
de novas teorias e praticas importantes para somar e contribuir com o legado Montessori.

Observa-se, nesse momento, a ética profissional e 0 compromisso dos educadores em
tornar tudo significativo, pois “[...] educacdo € uma arte, uma interacdo e muitas outras coisas,
mas é também a atividade pela qual prometemos as criangas e jovens um mundo sensato, no
qual devem ocupar um espago que seja significativo para si mesmos.” (TARDIF, 2008, p. 182).

Conforme dados coletados, a formacédo dos professores € realizada semanalmente com
capacitacdo interna pela consultora Montessori que a escola possui, esta que tem formacéo
Montessori e também é consultora da ABEM — Associagdo Brasileira de Educagdo Montessori.
Desse modo, compreendemos que a formacdo do professor, seja inicial ou continuada, é
fundamental para o bom exercicio da profissdo. Sdo saberes histéricos, tedricos e praticos que
fomentam a atuacdo destes profissionais. De forma concomitante a ela, estd a construcédo e a
definicdo da sua identidade profissional, e a reflexdo sobre a sua construcéo, torna-se pertinente.

O educador Montessoriano necessita de uma formacéao diferenciada. Além de estar em
constante busca de pesquisa/estudo, deve ser um observador pronto a guiar os educandos para
viver e conviver com saberes e fazeres significativos. Ademais, deve sentir-se preparado e
seguro para criar possibilidades e oportunidades de vivenciar e experienciar a partir das
necessidades e interesses de cada educando. A partir disso, Montessori Jr. (1992, p. 125) revela
que:

O sucesso do relacionamento de educadores e educandos nas classes montessorianas
depende da habilidade do educador em apresentar novos desafios de maneira sensata,
usando todo o seu poder de observagdo, seu conhecimento dos periodos sensitivos e
sua compreensdo da funcdo do material Montessori. Os educadores orientam as
criancas de acordo com aquilo que observam nelas. Nesse sentido, é a crianga que
dirige o adulto, ou melhor, ndo é um caso de diretor e dirigido. Adultos e criangas
trabalham em conjunto para atingir uma meta comum: o desenvolvimento. Dessa
forma, ambos sdo diretores, e ambos so dirigidos.
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A professora Rosa (entrevista, 2021) enfatiza que quando acontecem cursos a nivel
nacional, a equipe gestora desloca o grupo para congressos na area. Junto disto, Girassol (2021)
salienta que “incentivamos e auxiliamos financeiramente a equipe de professores nos cursos de
formagdes nos centros de formagdo montessori”.

Fica claro o quanto a escola se preocupa em incentivar seus educadores para irem além
dos conhecimentos de sala de aula, qualificando-os e preparando-os com novas metodologias
de ensino aprendizagem. E fundamental que o professor Montessoriano tenha simultamente
formagdo cientifica e formacao espiritual, ou seja, precisa “saber, saber fazer e saber ser”
(AZZI1, 1999). Sendo essencial que ele conheca, estude, saiba sobre os educandos. Quanto mais
0 educador obter conhecimentos nas &reas diversas, melhor ajudard e motivara os alunos
inseridos no contexto da escola.

Falar do cotidiano da escola j& encanta, o que dizer de mediar nestas entrelinhas os
principais objetivos da pesquisa?! E possivel avaliar através da pedagogia montessoriana numa
realidade tradicional? Serd que nas escolas proximas existem caracteristicas e acfes que
trabalham a autonomia da crianca conforme a pedagogia montessoriana? Sao questionamentos
que se deixa aqui em meio a estas entrelinhas de conhecimentos... Abre-se o desafio de conhecer
essa pedagogia que é tdo diferenciada e efetiva no ato de observar e trabalhar saberes e fazeres

significativos.

5.4 Avaliacao e aprendizagem sob a 6tica da pedagogia montessoriana

Na pedagogia montessoriana os alunos tém a liberdade de desenvolverem as atividades
no tempo e espacgo que desejarem, respeitando-se seus ritmos pessoais e cognitivos. A tarefa do
educador é definir com o educando os passos da aprendizagem, oferecendo estratégias e dicas
para a construcdao de novos saberes, articulado com o tempo necessario para que iSSo ocorra.
Boas (2008, p. 41) reforca que o professor € quem sabe o que os alunos precisam aprender;
“[...] é ele quem € capaz de reconhecer e descrever o desempenho desejavel, assim como indicar
como o desempenho ainda incipiente pode ser melhorado.” Através deste processo articula-se
a responsabilidade do aluno, re-ensinar e re-aprender se necessario. Reafirma-se que “[...] o ser
é capaz de auto crescimento pela forga vital que o impele, e pela ajuda de alguém que possa lhe
proporcionar condi¢gdes adequadas.” (MACHADO, 1980, p. 17).

Acredita-se que a aprendizagem se inicia pelas condi¢des que 0 ambiente Montessoriano
oferece. Este possibilita ao educando desenvolver suas habilidades e competéncias através das

areas cognitiva, fisica, afetiva e social, desde a infancia, utilizando materiais que visam
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estimular os sentidos, além de fazer com que as criangas inseridas nesta pedagogia interajam
através de agrupamentos, se relacionando, experimentando mundo e socializando-se com as
demais.

Observa-se na escrita de Machado (1980), presidente fundadora do Instituto Pedagdgico
Maria Montessori, que a crianga se descobre em processo de crescimento, vivéncias e
curiosidades. Partindo desses pontos, percebe-se que o processo de ensino aprendizagem e
autonomia dos educandos acontece com base nos niveis do curriculo: Vida Pratica, Educacao
Cosmica, Educacao Sensorial e Linguagem. Montessori Jr. (1992) afirma que o ambiente ndo
deve objetivar apenas o desenvolvimento de uma funcgdo especifica, mas olhar para toda a
personalidade da criancga, dando-lhe a oportunidade de se integrar por meio das diferentes
atividades a que tem acesso.

A pedagogia montessori preocupa-se com atividades nas quais 0s educandos possam
aprender a indagar/questionar e terem acesso aos saberes mais amplos e variados do contexto
social e cultural, participando de momentos que enriquecam o seu desenvolvimento e insercao
no mundo.

As avaliagdes nas “comunidades de aprendizagem” do Centro Girassol acontecem
diariamente, e os educandos séo Oavaliados em cada agédo, continuamente e precisam estar
preparados para qualquer desafio. Boas (2008) lembra que a escola € o lugar de inovacdes e de
revolucdo de ideias. Isso requer o desenvolvimento de trabalho coletivo, acompanhado de
reflexdo constante sobre o processo avaliativo. O processo de avaliacdo nas salas infantis é
continuo, e acontece com a educadora supervisionando diariamente os educandos e fazendo
anotacBes das suas evolugdes e dificuldades em especificas atividades do planejamento.
Conforme Hoffmann (2004), avaliar € um ato de mediar e construir conhecimento, analisando
todo o processo avaliativo.

Quando falamos em avaliagdo, principalmente na educacgéo infantil, reflete-se em
considerar o educando em seus aspectos de desenvolvimento integral: fisico, psicologico,
intelectual e social. Maria Montessori (2017, p.132) afirma que “[...] € preciso ter em mente
que o processo de avaliacdo estd ligado ao processo de ensino aprendizagem das préaticas
escolares”.

Em relacdo a avaliagdo do Centro Girassol todos os participantes afirmaram que avaliam
através da observacao diaria. Orquidea (2021) afirma que “o principal meio de avaliagao
Montessori ¢ a avaliacio diaria”. E visivel que a avaliagdo na educacfo infantil nfo visa dar

notas as criancas, mas segundo Silva (2012) tem como objetivo observar a crianga,
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compreender sua dindmica, podendo interferir no momento certo em que aparecem suas
dificuldades. Para Barlow (2006, p. 59) o olhar do avaliador representa sua autoridade. Ele pode
transmitir os mais diversos sentimentos e emocg6es. Pode orientar a crianca para que modifique

Sseu ser e agir.

Pode-se fulminar, fuzilar com o olhar, mas também encorajar, apoiar, aprovar,
proteger. Pode-se olhar de viés ou de cima, ou, ao contrario, com simpatia, confianca.
O olhar pode ser sombrio, inquisidor, frio, duro, mas também amigavel, irdnico,
terno, compreensivo ... (grifo do autor).

No entendimento de Silva (2012), a avaliacao nesta fase deve ser continua e dindmica e
o0 educador (a) deve intervir sempre, (re) planejando a acdo educativa, tentando (re) significa-
la de forma apropriada de acordo com as dificuldades de cada crianca e do grupo como um
todo. Neste sentido ela afirma a necessidade da avaliagao “[...] na educacdo infantil ser
mediadora do desenvolvimento da crianca” (SILVA, p. 4, 2012).

Em relacdo a proposta de avaliacdo da aprendizagem Lirio da Paz (2021) menciona:

A avaliacdo é feita diariamente, a partir de anotacdes sobre o desempenho dos alunos
com 0s materiais, a partir dos planejamentos individuais que sdo feitos pensando em
cada crianca, em sua idade e suas conquistas. Também sdo avaliados conceitos sociais,
suas relagcBes com as outras criancas, adultos e com o mundo, sdo feitos anotagdes
sobre 0 que a crianga ja conquistou, o que esta em desenvolvimento e o que falta ser
apresentado ou conquistado.

Conforme sabe-se, a educacdo infantil é a primeira etapa da educacéo basica de acordo
com a LDB 9.394/96. Para Hoffmann (2013), nesta fase da educacdo espera-se que seja
oportunizado a crianga o desenvolvimento de suas habilidades e competéncias, de modo a
favorecer as suas capacidades. Para isso é fundamental ao professor estar atento, observar as
criancas. Borba (2009) observar as criangas € uma ferramenta fundamental do professor para
conhecer e compreender melhor suas formas de pensar, de comunicar-se, de interpretar e de
agir sobre o mundo. Alguns autores como Hoffmann (2012) e Silva (2012) concordam que
devemos saber sobre a realidade do aluno, assim, onde e como ele vive, respeitar sua
individualidade e neste sentido realizar as intervengdes no sentido ser um “[...] transformador
na aprendizagem dos alunos” (SILVA, 2012, p.5).

A educadora Violeta (2021) contempla que “A forma como se avalia uma crianga dentro
da pedagogia montessori é diferente. Avaliamos de forma individual cada crianca cada vez em
seu tempo com diferentes niveis de desenvolvimento.” Hoffmann (2012) dialoga que, o
primeiro passo do processo avaliativo € o de acompanhar, compreender o desenvolvimento
infantil, a primeira base do processo avaliativo da educagéo infantil € a curiosidade do educador

sobre as criangas, 0 ato de refletir sobre eles, de maneira a contribuir para questdes que guie 0
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educador a ser agente investigativo do processo de aprendizagem do educando, de forma
investigativa e mediadora. Carlino (2017, p. 131) defende que uma boa avaliacdo deve ter trés

caracteristicas: valida, explicita e educativa.

Vaélida enquanto avalia o que se compromete a ensinar. Explicita porque compartilha
de inicio, com os que serdo avaliados, os critérios de desempenho mais exitoso... [...]
Em terceiro lugar, uma avaligdo é educativa se promove aprendizagem, ndo apenas
pela informagao que o professor fornece ao final do processo, mas durante, e também
se a atividade cognitiva que a propria tarefa avaliativa demanda para ser realizada
corresponde e esta alinhada com os objetivos do ensino. (grifos do autor).

Percebe-se que a avaliacdo envolve uma observacao regada de sensibilidade para com
o0 educando, pois entre os principios da avaliacdo esta a coleta de dados para o planejamento
das propostas pedagdgicas e sua relagdo com todos 0s elementos que proporcionam uma agao
educativa. Corsino (2009, p. 9) defende que sédo os educadores que ddo o tom ao trabalho, que
reforcam ou ndo a capacidade critica e a curiosidade das criangas, que as aproximam dos objetos
e das situacdes, “[...] que acreditam ou ndo nas suas possibilidades, que buscam entender suas
producdes, que ddo espaco para fala, a expressdo, a autonomia e a autoria.” O olhar avaliativo
¢ 0 modo que o educador tem na educacdo infantil de explorar constantemente o mundo da
crianca, tendo em vista que, observar e compreender o desenvolvimento infantil e suas etapas
é fundamental para que 0 mesmo possa desenvolver sua praxis educativa.

Girassol (2021) afirma que “O processo de avaliacdo da aprendizagem acontece
diariamente pela observacao e registros do professor no planejamento individual, através do
manuseio dos materiais, normalizagdo da crianga e do meio ambiente e atividades propostas.”
Percebe-se que se faz necessario compreender o processo de avaliacdo na educacdo infantil
através de reflexdes e discussdes da pratica pedagdgica do educador, os meios e 0s métodos
utilizados, para se avaliar e seus efeitos em relacdo aos educandos, aos aspectos metodolégicos
envolvidos, aos objetivos do planejamento, da instituicdo, da sociedade, contextualizados e
contemplados no projeto politico pedagdgico do educandario.

Em relacdo a evolugdo e aprendizagem dos educandos inseridos na pedagogia
montessoriana, Margarida (2021) menciona que

Percebe-se que a Crianca evoluiu com as matérias proprias Montessori pois a
professora faz a apresentagdo atingindo o objetivo de cada material em seguida € a
vez da crianga assim ver se ela ja intui o objetivo ou precisamos reapresentar em outro
momento para que atinja assim objetivo de cada material.
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Percebe-se entdo, que além da avaliagdo basear-se no ato de observacdo, a praxis
avaliativa acontece através de acGes mediadoras. Segundo Hoffmann (2012), a avaliacéo
mediadora tem como caracteristica a observacdo individualizada da crianga, a agédo reflexiva
sobre os diversos comportamentos do educando, o planejamento como forma intencional de
propor atividades significativas.

Compreende-se que além das observacOes e acOes mediadoras, faz-se necessario
permanecer atento a cada educando, e segui-los em pensamento, guiando em suas acdes e
reacOes, buscando entendimento sobre os diferentes jeitos de ser e de aprender. Segundo
Hoffmann (2012), a ideia de avaliagdo mediadora, coloca a participagcdo do professor como
fundamental, pois € ele o observador, capaz de refletir e construir os saberes necessarios para
melhor conduzir a acdo pedagogica.

Orquidea (2021) menciona que a evolucdo do processo de ensino aprendizagem

desenvolve-se

[...]a partir do registro das atividades propostas, da ampliagdo do seu vocabulario e
principalmente a partir da observacgdo de cada crianca, com um olhar individualizado.
Também podemos perceber sua evolugdo consultando seus planejamentos
individuais, pois la tera todo o seu caminho de aprendizado, anota¢des sobre cada
material que trabalhou e suas conquistas.

Compreende-se que todos os dias 0s educandos sdo avaliados e todos os dias sao
realizados registros avaliativos de cada educando, enfatizando suas evolugdes, conquistas e
desafios propostos nas atividades realizadas e desenvolvidas. Os saberes de cada educando s&o
construidos em movimentos de idas e vindas, por isto é fundamental que o educador assuma o
papel de mediador deste conhecimento se direcionando a a¢Ges educativas.

Silva (2012) cita os registros diarios das observacfes realizadas, pensando em
informacdes basicas para a melhora do planejamento, cita os relatérios individuais que segundo
ela mostram os avangos, expectativas, mudancas e as descobertas, a partir de onde o educador
pode fazer uma reflexdo e andlise sobre em que situacdo a crianca pode melhorar sua
aprendizagem.

Conforme Lirio da Paz (2021) a “proposta de avaliacdo da escola é descritiva sobre
aspectos de desenvolvimento da crianga dentro de cada area de conhecimento e, também com
base no manuseio de materiais e compreensdo das atividades.” A avaliacdo ¢ realizada
diariamente pelo professor através da observagdo, 0 que requer preparo para que saiba o que
ver, como ver e em que dire¢do reorientar o trabalho. Para isto se faz necessaria formagéo

condizente e de acordo com os principios da pedagogia montessoriana.
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A formacdo dos professores é realizada por institui¢des qualificadas - OMB E ABEM e

pela consultora Montessori que a escola possui.” Carneiro (2010, p. 6) nos alerta que,

[..] a avaliagdo na educagdo infantil consiste no acompanhamento do
desenvolvimento infantil e por isso, precisa ser conduzida de modo a fortalecer a
pratica docente no sentido de entender que avaliar a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil implica sintonia com o planejamento e o processo de ensino.
Por isso, a forma, os métodos de avaliar e os instrumentos assumem um papel de
extrema importancia, tendo em vista que contribuem para a reflexdo necessaria por
parte dos profissionais acerca do processo de ensino.

A avaliacdo oferece alguns instrumentos para que a pratica pedagogica possa ser feita.
Os instrumentos que fazem parte do acompanhamento, tais como: pareceres descritivos,
observacdes, relatérios, portfélio, dossié dos educandos, e outras formas de registrar o
desenvolvimento da crianca.

Orquidea (2021) comenta “A proposta de avaliagdo ¢ um parecer descritivo, contendo
todas as suas habilidades, conquistadas na escola ou ndo, conceitos sobre socializagéo,
adaptagao e progressos ou dificuldades.” Compreende-se que, a realizagdo do parecer descritivo
exige do educador o “[...] exercicio de aten¢do nas manifestacdes dos alunos (orais e escritas),
exercicio de descrever e refletir teoricamente sobre tais manifestacdes, de partir para
encaminhamentos ao invés de permanecer nas constatacoes.” (HOFFMANN, 1994, p.122).

O parecer de cada educando deve ser construido diariamente e exige do professor
atencdo e tempo para registrar as atividades individualmente de forma clara e significativa. Esta
é uma tarefa desafiadora que demanda organizacao e reflexdo do professor e o entendimento da
avaliacdo em uma perspectiva formativa.

Lirio-da-paz (2021) menciona

A funcéo da avaliacdo dentro da nossa escola é para saber se a crianca esta evoluindo
se as estratégias que estamos utilizando na sala esté correta ou precisamos modificar
algo. Identifico relacdo entre avaliacdo e autonomia da crianca pois é através da
avaliacdo que identifica se a crianca precisa de mais autonomia ou néo.

Vasconcellos (1998, p.82) afirma que a finalidade maior da avaliacéo da aprendizagem
¢ “[...] ajudar a escola a cumprir sua funcéo social transformadora, ou seja, favorecer que 0s
alunos possam aprender e se desenvolver, levando em conta 0 compromisso com a construcao
de uma sociedade mais justa, solidaria.” Através dela o educador pode ter subsidios para
encontrar a melhor forma para ensinar, percebendo se o tipo de trabalho que vem sendo

realizado esta de fato atingindo os educandos, melhorando também a sua maneira de ensinar.
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Em relacdo a aprendizagem e o ambiente da escola, o mobiliario da sala de aula, é
pensando conforme o tamanho dos educandos de cada sala, cada objeto exposto na sala tem o
seu valor para que os educandos possam criar vinculos com eles e para que a aprendizagem
aconteca de forma ativa e significativa. Carlino (2009, p. 6) reforca esta ideia ao gizar que um

trabalho de qualidade para as criangas pequenas

[...] Exige ambientes aconchegantes, seguros, estimulantes, desafiadores, criativos,
alegres e divertidos, onde as atividades elevem sua autoestima, valorizem e ampliem
as suas experiéncias e seu universo cultural, agucem a curiosidade, a capacidade de
pensar, de decidir, de atuar, de criar, de imaginar, de expressar.

Figura 20 - Organizacdo das estantes com as bandejas e seus materiais

Fonte: CENTRO EDUCACIONAL GIRASSOL (2018).

Nessas estantes os educandos tém livre acesso de escolher a atividade que querem
trabalhar. No Centro Educacional Girassol o educando segue o ritmo da vida a partir das suas
escolhas, sendo que cada mobilia possui os seus objetivos. Este espaco das estantes com as
bandejas dos materiais sensoriais, tem o objetivo de desenvolver, treinar, aperfeicoar e refinar
os sentidos. Os materiais sensoriais tém o poder de abranger tanto o dominio afetivo quanto o

psicomotor e cognitivo. Conforme Montessorri (2017, p. 167):

[...] € a escolha da crianca que orienta tudo: ela reage efusivamente a determinados
testes, como o exercicio do siléncio, entusiasma-se com certos ensinamentos que lhe
abrem um caminho de justica e dignidade, absorve intensamente os meios que lhe
permitem desenvolver a mente. Em contrapartida, rejeita outras coisas: 0s prémios, 0s
doces, os brinquedos. Além disso, fica demonstrado que a ordem e a disciplina
constituem para ela necessidades e manifestacdes vitais.
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Machado (1980) afirma que é através da educacdo sensorial que acontece o
desenvolvimento estético e (por que ndo dizer?) moral do ser em formacédo. A ideia desses
materiais sensoriais é educar por meio dos sentidos e, quando isso acontece, a educacdo tem

maior qualidade.

Figura 21 - Educandos trabalhando com diversos materiais sensoriais

Fonte: CENTRO EDUCACIONAL GIRASSOL (2018).

Como se pode observar, os materiais sdo diversos. Na primeira imagem da Figura 21 o
educando estd com um cilindro para espichar a massa de modelar e praticando 0 movimento
para grudar e desgrudar os grampos da massa. J& a segunda imagem representa a questdo dos
recipientes com agua colorida, para desenvolver o processo de transicdo da agua de um
recipiente para o outro. Na terceira imagem aparece um cano com colherinhas coladas. Com
uma pinca o educando pega tampinhas de garrafa pet e as coloca nas colherinhas para trabalhar
as cores, equilibrio e movimento. Na quarta e ultima imagem o educando esta trabalhando a
perfuracdo de uma lata com l&pis de cor, onde ele precisa encaixar os lapis para guardar.
Segundo Montessori (2017, p. 35),
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O material ndo deve aparecer repetido em uma sala montessoriana, é preciso ordem
exterior para fluir a ordem interior, para iniciar o espirito infantil de cada crianga no
sentido de organizacio e autocuidado E necessario exigir o uso certo dos materiais
para favorecer o habito de ordem.

Conforme Montessori (2017, p. 34), “[...] cada tipo de material é elaborado seguindo
uma finalidade e deve ser utilizado adequadamente, pois na forma de sua manipulacdo a crianga
¢ conduzida pela repeticao da atividade e adquire percepgao.” A partir do toque os educandos
percebem a textura e o tamanho desses materiais, e desenvolvem a sensibilidade de manuseé-
los, iniciando um processo de aprendizagem montessoriana e, também de autonomia. Corsino
(2009, p. 7) chama atengdo para a forma como as linguagens da crianga aparecem nos ambientes

escolares.

A linguagem entendida como enunciagéo, expressdo e manifestacdo da subjetividade,
0 que significa uma proposta que abre espaco para a voz da crianca, suas narrativas,
suas formas de ver, sentir e conhecer o mundo, e para seus registros feitos com o corpo
— nas acles, dramatizagGes e brincadeiras -, com desenhos, pinturas, colagens,
modelagens e escritas.

Conforme a Agenda Escolar (2018),

[...] a sala de aula é organizada com atividades que vao sendo renovadas de tempos
em tempos com observacao dos educadores. Assim como todos os periodos sensiveis,
o0 da linguagem também ¢é transitério, portanto, deve-se estimular, com atividades
adequadas em cada fase e periodo de aprendizagem.

Novamente é reforcada a ideia de que o espaco estimula o pensar, o aprender a pensar
as agoes, “[...] este é um papel ndo exclusivo da escola, mas especifico e grandioso da escola.
A escola ¢ a escola da pessoa, e simultaneamente, a escola do corpo e do pensamento.”
(GUILLOT, 2008, p. 43). Os educandos aprendem uns com os outros, reforcando as suas
aprendizagens pelo exemplo. Montessori Jr. (1992, p. 35) encarava a educagdo como “[...] o
meio através do qual a crianca desenvolve sua personalidade até que, eventualmente adquire
maturidade e independéncia.”

A parte das linguagens também € muito bem organizada e variada no Centro
Educacional Girassol, com alfabeto mdvel, quadros fonéticos, leituras de histérias, poesias,
audicao de musicas, desenhos, recortes, livros montessorianos, cujos materiais Sao expostos nas
salas montessorianas. Conforme Montessori Jr. (1992, p. 35), o ambiente Montessoriano “[...]
deve conter um material construido e selecionado com o propésito de proporcionar as criangas
meios de desenvolver certas experiéncias essenciais ao seu desenvolvimento.”

Figura 22 - Educanda visualiza as lixas e as transcreve no caderno para assimilar a escrita
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Fonte: CENTRO EDUCACIONAL GIRASSOL (2018).

Observa-se na Figura 22 que a educanda estd com o material em cima do tapete e, por
meio da observagédo, o transcreve para 0 seu caderno, trabalhando a escrita e a forma dos

ndmeros.

Figura 23 - Educandas desenvolvem atividade de linha no caderno

Fonte: CENTRO EDUCACIONAL GIRASSOL (2018).

Para desenvolver a atividade apresentada na Figura 23, o educando precisa pegar na
estante um quadro e um “estojo” de madeira que contém um nimero especifico de lapis, que
sempre é de cinco unidades, e colocar uma folha sobre o quadro. Geralmente, quem escolhe as
cores sao as educadoras €, a partir de formas geométricas ou desenhos especificos, os educandos
precisam colorir sem sair da linha. “Maria Montessori compara a mente infantil a um avido que
deve, para voar, rolar um pouco pelo solo. E o material didatico lhe permitira, gracas as

experiéncias concretas, decolar para a abstracdo.” (MACHADO, 1980, p. 34).
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Goulart (2000) lista uma série de possibilidades que a crianga encontra nas escolhas das
atividades:

[...] escolher o trabalho com o material que Ihe aprouver e executa-lo em seu proprio
ritmo; adquirir experimentalmente 0s conhecimentos; alcancar o autocontrole,
tornando-se dona de seu proprio corpo e de seus atos; exercitar-se das mais variadas
formas; explorar seus instinto orientador (da ordem, do trabalho, posse, etc.);
desabrochar a consciéncias e a responsabilidade através da liberdade de deciséo;
perceber a presenca de Deus na natureza, e preparar-se para senti-la através da licao
do siléncio.

Fazer parte da aprendizagem significa, nem mais e nem menos, compartilhar de forma
efetiva das ideias do educando, e aprender ndo s a observé-lo, mas perceber seu crescimento.
Nesse sentido, percebe-se que “[...] dominar o saber ensinando ¢ evidentemente necessario, mas
no basta mais.” (GUILLOT, 2008, p. 125). E preciso envolvimento, encantamento e mediagio
com e para o educando, a fim de tornar o processo de ensino e aprendizagem efetivo, ativo e
significativo.

De acordo com Montessorri (1965, p. 114), “[...] pela metodologia Montessori, a crianga
constrdi o seu processo, descobrindo que tudo o que vé ou sente pode ser representado, entao
desenha e posteriormente escreve, aprendendo a usar a ferramenta da escrita: as letras.” Os
materiais de desenvolvimento apoiam este processo natural.

Considera-se que a avaliacdo so tera sentido e significado se ela for utilizada como
instrumento de auxilio para o educador, para a escola, pensando sempre no desenvolvimento
de cada crianca inserida na pedagogia montessoriana. A avaliacdo para Montessori (1965) é
vista como processo diério, alimentando a pratica pedagdgica. E através dessa prética que o
professor revé propostas, ajusta interesses e esclarece duvidas. Boas (2008, p. 51) concebe a
autoavaliacdo coo um componente importante da pratica pedagogica, para auxiliar o aluno a
perceber o proximo passo do seu processo de aprendizagem. E um componente importante da
avalia¢do formativa. “Refere-se ao processo pelo qual o préprio aluno analisa continuamente
as atividades desenvolvidas e em desenvolvimento, registra suas percepcdes e seus sentimentos
e identifica futuras acdes, para que haja avango na aprendizagem.” A crianca aprende que a
autoavaliacdo e a avaliacdo em grupo sdo tdo importantes quanto & avalia¢éo individual, pois
cria espaco de fala, reflexdo e escuta momentos de verdadeiro aprendizado para todos.

Maria Montessori (1965, p. 91) afirma que: “[...] a aprendizagem nao ¢ aquilo que o
adulto transmite, mas sim um processo natural que se desenvolve espontaneamente no
individuo humano em virtude de experiéncias realizadas no seu ambiente natural”. As
Diretrizes Curriculares Nacionais n® 9394/96 apontam que a avaliagdo deve estar presente como

meio de diagnostico dos processos de ensino e de aprendizagem, sendo ela instrumento de
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investigagdo da préatica pedagdgica, numa dimensdo formadora, permitindo reflexdes sobre a

acao docente e auxiliando a crianca na aprendizagem e em seu desenvolvimento.

5.5 Planejamento, avaliacdo e autonomia na escola montessoriana

Muito se fala de Maria Montessori e da sua pedagogia de educacdo, entretanto, da-se
énfase apenas aos espagos montessorianos, desconsiderando outros aspectos de sua pedagogia.
Se as caracteristicas da pedagogia Montessoriana fossem hoje analisadas e observadas, seré que
ele ganharia vida aléem dos educandarios montessorianos? Para Savater (1998), o individuo
pode aprender muito sobre o que o rodeia, mesmo que ninguém lhe ensine direta ou
indiretamente.

A pedagogia montessoriana tem grande destaque na educacéo do século 21 e, muitas
vezes, ndo € percebida ou reconhecida pelos educandarios e tampouco pelos proprios
educadores. Na educacdo infantil trabalha-se com a educacdo dos sentidos e, muitas atividades
realizadas em sala de aula sdo embasadas nessa proposta. Atualmente, ela estd fortalecida,
ganhou vida e significado por meio de suas contribuicdes pedagdgicas. E impossivel falar desta
medagogia sem mencionar a importancia do educador que o utiliza em sala de aula, pois ele
tem a poténcia para possibilitar caminhos de aprendizagens significativas.

Muitas escolas experienciam a pedagogia montessoriana em atividades com materiais
sensoriais, atividades psicomotoras ou com material dourado, formacGes e programas
educacionais, sendo um deles o Plano Nacional de Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC)®,
que trabalha a confeccdo de materiais, sem fazer referéncia explicita que se trata de Montessori.
Esses sdo alguns projetos com finalidades pedagdgicas que, muitas vezes, ndo mencionam 0s
criadores dos materiais.

O educador Montessoriano necessita de uma formacao diferenciada. Além de estar ser
avido pela pesquisa/estudo, deve ser um observador pronto a guiar os educandos para viver e
conviver com saberes e fazeres significativos. Ademais, deve sentir-se preparado e seguro para
criar possibilidades e oportunidades de experienciar a partir das necessidades e interesses de

cada educando. Sob este prisma, Montessori Jr. (1992, p. 125) revela que o

[...] sucesso do relacionamento de educadores e educandos nas classes montessorianas
depende da habilidade do educador em apresentar novos desafios de maneira sensata,
usando todo o seu poder de observagdo, seu conhecimento dos periodos sensitivos e

3% 0 Plano Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) tem o intuito de garantir a alfabetizacdo de todos
o0s educandos até os oito anos de idade.
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sua compreensdo da funcdo do material Montessori. Os educadores orientam as
criancas de acordo com aquilo que observam nelas. Nesse sentido, é a crianga que
dirige o adulto, ou melhor, ndo é um caso de diretor e dirigido. Adultos e criangas
trabalham em conjunto para atingir uma meta comum: o desenvolvimento. Dessa
forma, ambos s&o diretores, e ambos séo dirigidos.

Acredita-se, inclusive, que o riquissimo significado e criacdo da pedagogia
montessoriana precisam ser mais ampliados e mediados nos espagos escolares para outros
educadores. Essa mediacdo de conhecimento para os pares pode dar sentido a prética
pedagdgica em sala de aula e, assim, facilitar os seus saberes e fazeres para adotar esta
pedagogia com seus educandos.

Compreende-se 0 ato de planejar e avaliar como ferramenta facilitadora da praxis
docente. Desta forma, Jesus e Germano (2013), consideram que a teoria histérico-cultural
articula as ideias que trabalham a interacdo da crianca e 0 meio, ou seja, quanto maior a
diversidade de contato com temas gerais, mais as criancas terdo aprendizagem significativa, e
essa aprendizagem ira ocorrer pela mediacdo do adulto facilitador.

Girassol (2021) menciona que “[...] o planejamento de cada crianga ¢ individual, onde
o professor propde atividades para cada uma dentro de seu nivel de desenvolvimento. Através
da observacéo identifica-se os requisitos, evolugdes e estimulos necessarios”. Para Aratjo

(2010, p. 9), atualmente,

[...] planejar, é tracar, delinear, programar, elaborar um roteiro na tentativa de
desenvolver conhecimentos, de interagdo, de experiéncias multiplas e significativas
para com os alunos. Por isso ndo é algo que se encontre pronto, como uma receita. Ao
contrario, o planejamento é flexivel e, como tal, permite ao educador repensar,
revisando e buscando novos significados para a sua pratica pedagogica.

Compreende-se que as a¢les de planejamento nao resultam apenas de uma Unica fonte
e sim de maltiplas concepcGes para e com o educando. Sendo assim, o saber docente € composto
de varios saberes derivados de diferentes fontes. Estes saberes sdo profissionais, disciplinares,
curriculares e experienciais (TARDIF, 2014).

Violeta (2021) salienta que o planejamento é feito de forma individual respeitando cada
nivel de desenvolvimento da crianca, englobando as areas de conhecimento trabalhadas. Ainda
segundo Vasconcellos (2000), do ponto de vista educacional, o planejamento é um ato politico-
pedagogico porque revela intengdes. Segundo ele, “[...] planejar é elaborar o plano de
intervencgdo na realidade, aliando as exigéncias de intencionalidade de colocagdo em acéo, € um
processo mental, de reflexdo, de decisao, por sua vez, ndo uma reflexdo qualquer, mas gravida
de inten¢des na realidade.” (VASCONCELLOS, 2000, p.43).
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O autor nomeia ao planejamento uma identidade de intervencdo na acdo e de reflexdo
sobre o ato de planejar, de maneira a intervir no contexto social. E nesse aspecto que o ato de
planejar assume um papel de grande relevancia e importancia conscientizadora de
transformacéo, sem a qual ndo se poderia promover mudancas.

O planejamento pode ser feito individualmente por cada educador ou de modo
participativo, pode passar por mudangas no decorrer das aulas e ser desenvolvido de forma
diferenciada para cada turma, respeitando as habilidades e competéncia de cada crianca. Isto
acontece através da observacdo direta e indireta, na qual o educador deve respeitar a
singularidade e a individualidade de cada educando, para que ele se desenvolva de forma
integral. “A observagdo ¢ uma das técnicas que o professor dispde para melhor conhecer seus
alunos, identificando suas dificuldades e avaliando seu avango nas varias atividades realizadas
e seu progresso na aprendizagem” (HAIDT, 2011, p. 224)

Os resultados dos questionarios aplicados revelam que as educadoras tém grande
experiéncia, embasamento e fundamentagdo tedrica na pedagogia montessoriana, adquirido
pela constante busca de cursos e formacdes. Isso contribui na compreensdo e realizacdo da
avaliacdo. Esta acontece através da observacdo e por meio da elaboracdo de pareceres
descritivos. Neles constam o0s avancos, evolugdes e aspectos a serem redirecionados em cada
aluno. Mais uma vez observa-se a afirmacédo de Freire (1996), de que a decéncia e a boniteza
precisam andar de mé&os dadas.

A partir disso percebe-se a importancia de as educadoras terem autopreparacao,
mantendo viva a imaginacao, a criatividade e no¢do do que significa ser crianca. Uma das
principais finalidades da educadora montessoriana, segundo Montessori (2017, p.83), “[...] é
guiar a crianga para o caminho da disciplina. A disciplina ocorre quando a crianga concentra
seu foco e atencdo no objetivo que a atrai, e permite ndo s o certo, mas também, a

aprendizagem com os erros.” Conforme Guillot (2008, p. 60):

A disciplina, entdo, no meio escolar, é fruto de normalizagéo nédo sé do aluno, mas na
realidade também do professor. E resultado de concentracio no trabalho, em virtude
da conquista de uma ordem mental e da coordenagdo dos movimentos. Pessoa
normalizada revela em seu comportamento capacidade de controle esponténeo.

Percebe-se que um planejamento organizado pode alcancar objetivos significativos para
a atividade pedagdgica em sala de aula. Quando o educador planeja sua acdo estd mais bem
preparado para enfrentar desafios que possam surgir, como por exemplo, a indisciplina. Assim

sendo, a acdo de planejamento da rotina escolar realizada pelo educador, seja em sala de aula
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ou ndo, é um aliado disciplinar que além de proporcionar suporte ao trabalho docente, podera
atuar como organizador do ambito escolar e consequentemente torna-lo mais regrado.

Compreende-se que nos espagos Montessorianos a boa aula € aquela que é bem
organizada, pensada e planejada, tendo objetivos norteadores para cada atividade, bem como,
uma avaliagdo que revele os saberes pretendidos naquele exato momento. Se assim se
caracteriza uma boa aula, podemos diagnosticar que o planejamento do educador se tornara
uma ferramenta de garantia do processo de ensino aprendizagem dos educandos na medida em
que revelar uma relacao entre objetivo de aula e avaliacdo da aprendizagem correspondente,
considerando atividades que levem o educando a desenvolver habilidades e competéncias
pretendidas em cada aula especifica. Rosa (2021) enfatiza que:

A funcdo da avaliacdo dentro da nossa escola € para saber se a crianca esta evoluindo,
se as estratégias que estamos utilizando na sala de aula estdo corretas ou precisamos
modificar algo. Identificamos relacdo entre avaliacdo e autonomia da crianga pois é
através da avaliagdo que identifica se a crianga precisa de mais autonomia ou nao.

Gandin (1994, p.115) ressalta uma articulacao da avaliacdo e do planejamento, segundo
ele “[...] o processo de planejamento inclui o processo de avaliagdo, sem exagero pode-se
afirmar que o planejamento é um processo de avaliacdo que se junta a acdo para mudar 0 que
ndo esteja de acordo com o ideal.” Observando pelo olhar do autor, percebe-se que a avaliagdo
se torna um fator responsavel para e com a reorganizacao da préatica educativa afim de nortea-
la aos seus objetivos.

Para que a autonomia da criancga seja construida € extremamente necessario que suas
experiéncias sejam atreladas aos conhecimentos trabalhados, pois educar para autonomia exige
respeito a realidade e aos saberes dos alunos, e mais que isso, é preciso estabelecer relacdo
dessa realidade com os contetdos a serem trabalhados (FREIRE, 1996). Como esclarece

Marafon (2012, p. 134), falando especificamente sobre autonomia na educacao infantil,

[...] a crianca deve ter oportunidade, desde sua infancia, de criar sua autonomia. Nesse
aspecto, a educagdo infantil podera contribuir de maneira peculiar, ajudando a crianca
a entender a realidade em que vive, sendo capaz de agir sobre ela, deixando de “ser
para outro” e tornando-se “ser para si”, ou seja, um ser historico e social.

Girassol (2021) pondera sobre isso: “A funcdo da avaliagdo na escola é permear o
trabalho do professor e auxiliar a crianga em seu desenvolvimento integral. Autonomia é outro
tipo de trabalho, uma area avaliada sim pelos professores, mas que precisa ser trabalhada com

ambiente preparado.”
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O ambiente preparado é um alicerce na pratica diaria das educadoras montessorianas, e
conforme o seu entendimento, € a maior ferramenta de trabalho e, portanto, merece cuidado e
planejamento. Conforme Maria Montessori (2017, p.15), “[...] é preciso montar o ambiente
conforme a necessidade dos educandos, pensando e repensando sempre que necessario a
mudanca, mesmo que seja a troca de lugar das proprias estantes, pois mudando de lugar eles
terdo que ter a percepgdo que trocou.” Em outras palavras, as criancas necessitam “interagir”
NOS espacos € com 0S espacos, sentir-se parte deles a ponto de perceber as transformacdes que
neles ocorrem, o que os auxilia na formacdo da consciéncia de mundo e demonstra a sua
capacidade e autonomia no pensar sobre o que veem.

A presenca do educador é de suma importancia nesse processo de preparar o ambiente
e criar recursos a partir da metodologia montessoriana, a fim de que atenda e instigue 0s
educandos no seu proprio desenvolvimento. Segundo Montessori (2017, p. 14), “[...] o ambiente
preparado e o educador, de nada importariam, se ndo houvesse o educando, para que neste
ambiente, amplie e pratique todo o potencial cognitivo.” A razdo de ser da escola e do fazer
docente é o aluno. Qual o sentido da escola e do trabalho do professor? Néo poucas vezes,
parece gue isso fica esquecido quando observamos a forma como muitos professores trabalham
e como a escola se organiza.

O educando ¢ o principal foco do sistema Montessori de educacdo. E para ele que o
ambiente é pensado e organizado para desenvolver e tornar-se adulto pleno, que saiba fazer
suas escolhas corretas e conscientes. Conforme Montessori (2017, p. 141), “[...] a crianga é o
embrido espiritual do homem, e a educacdo esta a servi¢o da vida... Entdo, é a crianca que
precisa ser atendida em todas as suas habilidades.”

Orquidea (2021) salienta que a metodologia de avaliacdo no processo de ensino

aprendizagem acontece

A partir de um estudo das habilidades de cada crianga em sua determinada idade.
Entdo sdo pautados objetivos a serem atingidos, onde avaliamos quem esta além ou
aquém de determinados parametros definidos em relagéo ao que se espera da crianga
em termos de desenvolvimento.

Em suas reflexdes e analises em relacdo a infancia, Montessori (1965) desenvolveu
concepgdes proprias, relacionadas a individualidade no ensino e aprendizagem. Sua proposta
fundamenta-se em uma pedagogia com énfase no educando, como sujeito do seu préprio
desenvolvimento cognitivo. O diferencial da pedagogia montessoriana esta na forma como

envolve a crianga, considerando-a um ser livre para se movimentar pela sala de aula, utilizando
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0S materiais para a sua autoeducacdo, e propondo trabalhar a personalidade, habilidades e
estados emocionais.

Em relacdo aos instrumentos de avaliacdes, Lirio da Paz (2021) comenta que

[...] realizamos uma avaliacdo diagnostica, para sabermos em que niveis se encontrar
a crianca, depois embasados nos planejamentos individuais, avalio os aprendizados
com cada material, sendo a aquisicdo do vocabulo e se chegar ou ndo objetivo
especifico de cada material, manuseio correto, realizagdo da atividade e finalizacao.

Neste sentido Luckesi (2005, p. 82), nos ensina que para que a

[..] avaliacdo diagnoéstica seja possivel, é preciso compreendé-la e realizé-la
comprometida com uma concep¢do pedagdgica. No caso, consideramos que ela deve
estar comprometida com uma proposta pedagégica histérico-critica, uma vez que esta
concepcao estd preocupada com a perspectiva de que o educando devera apropriar-se
criticamente de conhecimentos e habilidades necessarias a sua realizagdo como sujeito
critico dentro desta sociedade que se caracteriza pelo modo capitalista de producéo.
A avaliacdo diagndstica ndo se propde e nem existe de uma forma solta e isolada. E
condicdo de sua existéncia a articulagdo com uma concepcao pedagogica progressista.

Compreende-se, portanto que ha préticas avaliativas que promovem etapas de
democratizacdo do processo de ensino, no entanto, ha outras que contribuem para acées e atos
cada vez menos democréaticos na qualidade quanto na sua extensdo. Rosa (2021) exemplifica
que “[...] avaliamos de forma individual e diariamente. Levamos em consideracdo a
concentracdo da crianga, 0 manuseio de materiais Montessori, a normalizagdo nos grandes
grupos, como habilidades motoras conquistadas, sua independéncia ¢ autonomia.”

O educador, nesse momento, passa a ser o incentivador das praticas, reafirmando o que
Freire (1996) acreditava, que o professor ndo pode apenas transferir conhecimento, mas sim
deve estar aberto as indagaces e curiosidades. Girassol (2021) conclui que “A avaliagao € feita
diariamente através da observacdo do professor no manuseio dos materiais, normalizacdo e
planejamento individual.”

Isto resulta na necessidade de construir instrumentos de avaliagdo que sirvam de aparato
para embasar a comunicacdo com 0s pais e aos estudantes. Em relacéo a entrega/comunicacéo
das avaliagdes, Margarida (2021) menciona que elas “[...] s3o entregues semestralmente em
uma reunido. O parecer descritivo € encaminhado antes da reunido para que a familia leia e
venha até nos para tirar suas davidas.”

Fica evidente que a familia que escolhe a escola montessoriana para ser agente na
educacéo de seu filho possui valores semelhantes a filosofia Montessori, e precisa estar inserida
no trabalho da escola, caminhando com ela lado a lado. Tiba (2002, p. 181) comenta que “[...]

a escola sozinha ndo é responsavel pela formacdo da personalidade, mas tem papel
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complementar ao da familia.” Compreende-se, portanto, a importancia de ambas pois se
complementam na educac&o da crianga, porém com papéis diferenciados que se entrelacam.

Percebe-se que o ensinar e aprender vai além da sala de aula e da relacéo entre educadora
e educando, pois a familia também constitui este ndcleo educativo. Mais uma vez surge o
questionamento: seria este um dos fatores que poderiam gerar avangos na educacgao? A sintonia
familia-escola é o desejo de quem atua no espaco escolar, pois permite que a familia
compreenda de forma direta e indireta a estrutura da pedagogia montessoriana para auxiliar 0s
seus filhos além dos muros da escola.

Em relacdo aos desempenhos esperados e ndo esperados dos educandos, Girassol (2021)

comenta que:

Quando acontece um desempenho ndo esperado é oferecido a crianca atividades
condizentes com o desenvolvimento dela, apresentando outros materiais que podem
suprir essa necessidade que pode estar além da faixa etaria ou aquém. Caso a crianga
ndo apresente 0s resultados esperados para aquela faixa etaria e apds todas as
tentativas de atividades, observar-se através de psicologia e orientadora pedagogica
que a escola possui através de diferentes estratégias, orienta-se a familia e se
necessario encaminha-se para avaliacdo psicopedagdgica

As educadoras do Centro Educacional Girassol, no decorrer de suas respostas deixam
transparecer aspectos de afinidade com o legado de Montessori (1965, p. 126): “[...] perfil de
siléncio, observacdo e sensibilidade.” Estas caracteristicas fazem com que seja dado ao
educando espaco para se descobrir livremente, enquanto as educadoras acompanham para dar
suporte a tais descobertas. Caso contrario, cada dificuldade encontrada sera uma grande barreira
na vida dos educandos, como mostra Montessori (1965, p. 45): “O feliz dever da educadora ¢
mostrar 0 caminho para a perfei¢do, fornecendo os meios e removendo os obstaculos,
comecando por aquele que ela mesma pode opor: porque a educadora pode se transformar num
obstaculo imenso.”

Nesta linha de raciocinio, Margarida (2021) relata como age:

[...] primeiramente observo a crianga para tentar entender qual estd sendo a dificuldade
maior para o processamento que se esta esperando dela, se é algo momentaneo, ligado
ao emocional ou se é algo que persiste e pode estar relacionado a uma dificuldade de
aprendizagem ou outra questdo neurobioldgica. Caso se identifique algo associado a
aspecto neurofisiologicos chama-se 0s pais para uma conversa e encaminhamos para
um profissional que pode avaliar a criangca com mais propriedade.

A partir deste excerto de resposta da educadora, mais uma vez percebe-se que a
observacao € algo que tem grande significado e importancia, pois, muitas vezes, propicia
momentos para avaliagdes comportamentais e cognitivas. A confianca, o respeito, a autonomia

e o afeto que eles adquirem por meio de cada agdo fazem com que Montessori ganhe vida no
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proprio ambiente. Conforme Montessori (2017, p. 131), “[...] a possibilidade de observar como
fendmenos naturais e como reacdes experimentais o desenvolvimento da vida psiquica na
crianca transforma a prépria escola em agdo.”

A respeito da mediacéo entre educador e educando, Rosa (2021) comenta que

[...] ocorre de acordo com suas observacdes, nem sempre é necessario interromper a
crianca para algo que ela estd explorando, os materiais sdo com o foco na
autoeducacdo. Se a crianca ndo esta trabalhando de forma correta com o material
Montessori a professora faz a mediagéo apresentou da maneira correta.

Compreende-se, portanto, que o educando tem total autonomia de escolher as atividades
em sala, desde que trabalhe e ndo interfira na aprendizagem dos seus colegas. A livre escolha é
a mais alta atividade para o educando, pois assim que consegue se concentrar na que escolheu
ele vai trabalhar a partir de suas concepcdes e de acordo com seu pensamento, embora isso ndo
significa que ndo possa receber o auxilio ou contribuicdo de seus colegas.

Conforme Montessori (2017, p. 71), “[...] em classe montessoriana € evidente ha
manifestacdo de ajuda mutua, uma vez que cada crianca percebe sua necessidade de ser ajudada
para crescer.” Percebe-se que este saber e compreender a necessidade que uns educandos
possuem dos outros € intermediado pelas educadoras. Isto faz com que ndo haja impedimento
para que as classes montessorianas sejam numerosas, uma vez que cada crianga pode contar
com a educadora, mas, sobretudo, com seus colegas. Montessori (2017, p. 69) exemplifica
alguns aspectos dos comportamentos da educadora Montessoriana, como:

1) Guardia e curadora do ambiente: concentra-se no porqué é dele que vem a cura e a
atracdo que polarizara a vontade das criancas. E primordial que haja no ambiente
limpeza e ordem.

2) Comportamento com relagdo a crianga: a educadora deve ser sedutora para atrair a
crianca. Essa seducdo esté ligada ao encantamento, ela encanta a crianga a partir do seu
encantamento. A educadora precisa ser ativa, vivenciar e convidar, ser proativa e ndo
se acomodar, estar sempre disposta a um novo desafio.

3) Momento de interesse das criangas: entrada dos exercicios de vida préatica, nédo
interferir de forma alguma; “a verdadeira espiritualidade ¢ se dar conta que a ajuda
também pode ser presuncao”.

Percebe-se que ser uma educadora montessoriana requer muitos saberes e habilidades.
Dentre eles, exercer as atividades sem interferir na aprendizagem dos educandos e estar sempre
observando-os para dar suporte ao seu crescimento e evolugdo. E um exercicio de
responsabilidade ndo intervir no processo de aprendizagem, o que desafia ainda mais o
educador, pois ha crescimento mental e humano de ambos. Nesse momento, questiona-se o fato

dos educadores que ndo utilizem a pedagogia montessoriana, pois nas escolas tradicionais a
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intervencao dos educadores acontece de forma muito ativa, sendo algo normal, fator pelo qual,
muitas vezes, acaba prejudicando os proprios educandos que assume uma condigdo submissa e
passiva.

O exposto permite perceber que ha grande diferenca entre a educacdo montessoriana e
a educacdo tradicional. No ensino tradicional, muitas vezes, o papel da escola é promover uma
formacdo em que os conteudos de ensino sdo aqueles que foram acumulados ao longo do tempo,
sem espaco para questionamentos ou levantamentos de duvidas. O conhecimento esta centrado
no curriculo, sendo explanado pelo educador, de forma verbal, para o educando, com énfase na
memorizagdo de férmulas e conceitos.

Ainda, ao olhar para a escola tradicional percebe-se que a relagéo professor-aluno, em
muitos momentos, tem resquicios de autoritarismo, sendo apenas o educador considerado
produtor de conhecimento para mediar. Enquanto isso, o papel do educando torna-se de receptor
de conhecimento transmitido pelo educador que sera avaliado por meio de tarefas e provas
argumentativas e escritas. Na contram&o disso, Freire (1996) afirma que para ensinar o
professor deve assumir uma postura dialdgica, e que professores e alunos precisam se assumir
epistemologicamente curiosos.

Diante das reflexdes aqui expostas torna-se nitido perceber as diferencas da educacéo
montessoriana para com a tradicional. O diferencial das educadoras montessorianas, em suas
praticas, estd no modo como trabalham as atividades, na sua forma de pensar, de agir, fazendo
com que os educandos se tornem prioridade no ensino, sendo valorizados e tendo voz ativa no
ambiente. Tudo o que é feito para o seu desenvolvimento culmina na autonomia, independéncia
e, muitas vezes, o que, sem davida, contribui para sua maturidade.

O educador Montessoriano € um guardido, como menciona Maria Montessori em suas
obras, estando sempre pronto para servir o educando, fato que rompe completamente com o
ensino tradicional. Diante das respostas expressas nos questionarios, foi possivel voltar um
olhar ainda mais admiravel para a pedagogia montessoriana, refor¢cando sua relevancia para o
processo de ensino e aprendizagem. Reitera-se que ela precisa ser mais divulgada e conhecida
pelos profissionais da educagéo. Por fim, cabe refletir se somente a escola montessoriana pode
desenvolver estes pilares pedagogicos ou ha outras escolas que também podem ser lembradas
por trabalhos semelhantes? E preciso acreditar nos educadores e em suas capacidades de fazer
com que a aprendizagem aconteca de forma ativa e pratica, como ocorre na pedagogia

montessoriana.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo se propds investigar e conhecer o processo de avaliagdo na perspectiva da
pedagogia montessoriana, bem como, o desenvolvimento da autonomia dos educandos
inseridos nela. Dar sentido a um tema tdo humanizador e diferenciado na educacdo como a
pedagogia montessoriana, com certeza, foi um dos grandes desafios desta pesquisa. Pode-se
afirmar que os objetivos propostos proporcionaram acreditar de forma intensa na resposta que
esta proposta pedagdgica pode dar na educacdo das criangas, especialmente no
desenvolvimento de sua autonomia. Buscar compreender o processo avaliativo através das
concepcdes da filosofia de Maria Montessori oportunizou ressignificar olhares e conhecimentos
sobre a avaliagdo na educagdo infantil.

O garimpo na literatura e em outras pesquisas realizadas foi de suma importancia para
realizar o estado do conhecimento, principalmente em autores referenciados, em obras que
apontam o que se entende por avalia¢do, autonomia e pedagogia montessoriana. A partir dos
referenciais tedricos estudados percebemos a importancia do processo avaliativo na educacédo
Infantil, bem como, o processo de desenvolvimento da autonomia nas criangas inseridas nesta
pedagogia.

A escolha pelo tema deu-se a partir da curiosidade e determinacao da pesquisadora em
conhecer novas metodologias e métodos diferenciados que valorizem a educacédo das criangas,
seus saberes e fazeres praticos. O primeiro passo foi busca por informacGes em relacdo a
trajetoria histdrica da educadora Maria Montessori, apds isso conceituar avaliacdo e autonomia,
bem como, definir o tema e 0s objetivos, justificando o intuito em relacdo a esta proposta.

Percebeu-se que a avaliacdo na pedagogia montessoriana acontece através da
observacao diaria. Todos os dias os alunos sdo avaliados com pareceres descritivos nos
cadernos dos educadores, mapeando as dificuldades, desafios, conquistas e avangos em cada
atividade realizada. Revelou-se a avaliagdo diagndstica como um instrumento valioso no
processo ensino aprendizagem, podendo ser uma via de méo dupla, possibilitando um possivel
diagnostico do educando sobre os conhecimentos mediados no cotidiano escolar.

Durante as respostas dos questionarios desta pesquisa reafirmou-se 0 que ja se havia
considerado nas leituras, ou seja, de que sdo visiveis as a¢des avaliativas através da observagdo
e da livre escolha de desenvolvimento de cada atividade, bem como, os objetivos das atividades

proporcionadas nesta Metodologia, que visam a autonomia e independéncia direta de cada
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aluno. Nesse sentido, a pedagogia montessoriana é uma concepgdo que difere de outras
propostas por ser uma préatica inovadora, pois esté voltada ao desenvolvimento humano em cada
etapa de sua vida, atendendo as necessidades especificas de cada crianca.

Com os objetivos de verificar o significado da avaliacdo e entender como acontece 0
processo de avaliagdo na pedagogia montessoriana, perguntamos as educadoras: “Como vocé
avalia as criangas?”’ para a qual, obtivemos respostas que de modo geral avaliavam diariamente,
através da observacédo, a exemplo do que a educadora Rosa (2021) menciona. “A avaliagdo ¢é
feita diariamente, sendo levado em consideracdo a observacgédo, a concentracdo e 0 manuseio
dos materiais montessorianos, a autonomia e independéncia de cada crianga, bem como, a
normalizacdo nos grandes grupos.”. Aspecto também refor¢ado por Vasconcellos (1998), ao
relatar que a avaliacdo implica reflexdo sobre a pratica no sentido de diagnosticar seus avangos
e dificuldades e a partir dos resultados, planejar tomadas de decisdes.

A vida de Maria Montessori foi marcada por proposi¢cdes pedagdgicas e inimeras
iniciativas no campo da educacdo, pois com ousadia e persisténcia ela deixou um legado e
valores que podem ser identificados hoje na pratica pedagdgica de muitas escolas, a exemplo
da que estudamos. Priorizou a autoeducacdo como conquista dos préprios educandos,
favorecendo o desenvolvimento dos seus sentidos amplos por meio da independéncia, da
disciplina interna e da confianca.

O Centro Educacional Girassol estda em aperfeicoamento perene, priorizando a
autoeducacdo, estimulando a diversidade e o respeito as diferencas. O espaco privilegia a
qualidade do ensino, pois é um ambiente acolhedor que utiliza praticas educacionais que
preparam os educandos para viver e conviver de forma emancipatéria em plena sociedade.
Pode-se considerar que o objetivo do educandario estd voltado a formacdo de cidaddos
conscientes e felizes.

As educadoras mostraram-se preparadas para orientar as atividades educativas e,
principalmente, revelaram que o mais especial neste processo de ensino e aprendizagem néo é
a guantidade de atividades que elas trabalnam com os educandos, mas sim, a diversidade de
situacOes oferecidas. Isso torna os educandos capazes de aprender por si mesmos, de
trabalharem em equipe, comunicarem-se, de terem iniciativa e de se desenvolverem de forma
ativa. A sensibilidade das educadoras faz com que vejam os educandos em suas
individualidades, identificando as habilidades e competéncias de cada um, sempre respeitando
as diferengas. Muitas vezes, os educandos se espelham nos seus educadores e se preparam para

apresentar as atividades da forma como o educador demonstrou.
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Para tornar esse processo 0 mais significativo possivel, o espaco escolar, em especial 0
da sala de aula, deve ser cuidadosamente preparado para permitir que os educandos se movam
com autonomia e tenham acesso a todas as atividades, com respeito as suas limitagdes, ritmo e
possibilidades. Uma das tarefas da pedagogia montessoriana € respeitar a personalidade de cada
educando, despertando e estimulando o seu crescimento e desenvolvimento. Toda estrutura,
organizacao e estética que envolvem o ambiente geram um espago atrativo para educandos,
educadores e, também para os pais, que sdo considerados fundamentais como participes da
educacdo de seus filhos.

Percebeu-se a importancia da avaliacdo na educacéo infantil como um instrumento de
reflexdo que poderé gerar mudancas na pratica pedagogica, objetivando perceber que esta ndo
é um fim, mas sim um meio. Vale ressaltar que nesta pesquisa, ao ser possivel conhecer o
processo de avaliacdo na pedagogia montessoriana, evidencia-se que ndo ha férmulas magicas,
mas ela pode contribuir para a producéo de diagndsticos e significados que auxiliam o docente
a tomar decisdes e a ampliar seus saberes a respeito de como as criangas aprendem e se
desenvolvem.

Percebe-se, em pleno século 21, que ainda pairam olhares negativos em relacdo a
proposta de atender a individualidade da crianca apontada por Maria Montessori, especialmente
porque, muitas vezes, algumas escolas ndo seguem os principios de sua pedagogia distorcendo
concepgdes ou desenvolvendo praticas em desconformidade com o que ela prop&e. Até mesmo,
a falta de ambientes, infraestrutura adequada e professores preparados podem redundar nisso.
Montessori defende que os educados precisam estimular a criatividade, a liberdade com
responsabilidade, a diversidade, a cooperacdo, os valores fundamentais e universais.
Compreende-se que para efetivar esses valores € necessario grande comprometimento por parte
de todos que fazem parte do corpo docente dos educandarios, a fim de que os educandos se
sintam no centro do processo educativo, mantendo-se envolvidos com atividades desafiadoras
que permitam enfrentar suas dificuldades com autonomia e responsabilidade.

Aposta-se na pedagogia montessoriana, pois 0s pilares em que se baseia sdo aqueles que
podem mudar o processo de ensino e aprendizagem das proximas geragdes: a vida pratica e a
educacdo cosmica, que permitem viver e conviver com as diferengas, ndo dispendendo energias
para resolver a dicotomia certo-errado, simplesmente fazendo, manipulando, experimentando e
descobrindo diferentes possibilidades para a realidade. Esses valores diferem da escola

tradicional, em que a educadora ensina e os educandos apenas olham e copiam.
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A pesquisadora sentiu alegria, admiracdo e respeito por todas as participantes da
pesquisa. Ficou ainda mais encantada pela pedagogia montessoriana e animada para aplica-la
como possibilidade para mudar a educacdo tradicional, bem como, vislumbra-a como proposta
de avaliacdo cotidiana que pode ser implementada por professores de educacdo infantil.
Percebeu-se nas escritas dos educadores e da equipe gestora, grande dominio e conhecimento
da pedagogia montessoriana, ficando claro que um dos seus fundamentos é autonomia, a ser
desenvolvida através de atividades praticas do proprio cotidiano das criangas.

Percebe-se, ser de suma importancia que os cursos da area de educacao envolvam no
curriculo, com mais dedicacao e estudos, a ideia da pedagogia montessoriana, que reconhece e
ressignifica a existéncia de possibilidades praticadas, respeitando o desenvolvimento fisico e
mental de cada educando. Compreende-se que a sociedade requer da educacdo mais dialogo,
mais pesquisas, educandos mais autbnomos e um curriculo mais flexivel, em que haja visdo e
préticas interdisciplinares de saberes considerando as diferencas e necessidades de cada crianga.

Do ponto de vista profissional da pesquisadora, a pesquisa ja se traduz em visibilidade,
0 gue proporcionou convite para realizar palestras e oficinas para ampliar o conhecimento dos
profissionais da educacao infantil no ato de avaliar. Acredita-se que a proposta montessoriana
tem muito a contribuir com a educacao brasileira, pois se constitui numa educacdo adequada e
diferenciada, a qual prepara os educandos para a vida autbnoma e cooperativa. Fica claro que
0 educandario observado promove a autonomia e a responsabilidade de cada educando,

desenvolvendo e cultivando sentimentos peculiares e humanizadores.
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APENDICE 1

QUESTIONARIO COM A DIRETORA E A COORDENACAO PEDAGOGICA
CENTRO EDUCACIONAL GIRASSOL

https://forms.gle/vjXbPz2fxePrY37E8

Vocé esta sendo convidado(a) a responder este questionario andénimo, online, que faz parte da
coleta de dados da pesquisa AVALIACAO E O DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA
DA CRIANCA DA EDUCAC}AO INFANTIL NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA
MONTESSORIANA, sob execucdo da responsabilidade da pesquisadora Ritiele Anese. A
pesquisa busca investigar as possiveis contribui¢fes da pedagogia montessoriana e 0s critérios
utilizados pelos educadores no desenvolvimento da avaliacdo na Educacdo Infantil contribuem
com o desenvolvimento da autonomia da crianga no Centro Educacional Girassol Montessori
de Joacaba/SC.

Caso vocé concorde em participar da pesquisa, leia com atencao os seguintes pontos:

a) vocé é livre para, a qualquer momento, recusar-se a responder as perguntas que lhe
ocasionem constrangimento de qualquer natureza;

b) vocé pode deixar de participar da pesquisa e ndo precisa apresentar justificativas para isso;
c) sua identidade sera mantida em sigilo;

d) caso vocé queira, podera ser informado(a) de todos os resultados obtidos com a pesquisa,
independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar da pesquisa.

Esse Projeto foi analisado e aprovado pelo Comité de Etica da URI Erechim

() Concordo em participar da pesquisa
() Nao concordo em participar da pesquisa

Idade:

Sexo:

Tempo de atuacdo como professor:

Tempo de atuagao na escola:

Formacdo (Graduacéo)

Pés-Graduacdo:

1 Como surgiu a Escola Girassol?

2 Por que a opcao pela proposta de Montessori?

3 Qual a proposta de avaliacdo da Escola? Qual sua participacdo nela?

4 Como e feita a formacao dos professores para atuar segundo a proposta de Montessori?
5 De que maneira ocontece 0 processo de Avaliagdo da aprendizagem do aluno neste
educandario?

6 Qual a funcdo da Avaliagcdo em sua Escola?
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7 Como vocé percebe a mediagéo entre o educador e o educando? Como acontece a intervengao
do professor com o aluno?

8 Quais os instrumentos utilizados para a realizagdo da Avaliagdo? O educador é livre para
definir a metodologia, tem esta autonomia?

9 Existe alguma dificuldade na implementacdo da Avaliagdo? Qual (is)?
10 Como sdo comunicados os resultados da avalia¢do as familias?

11 O que acontece quando observam um desempenho néo esperado do estudante?

12 Héa algo que gostaria de acrescentar que néo Ihe foi perguntado?
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APENDICE 2
QUESTIONARIO AOS PROFESSORES DO CENTRO EDUCACIONAL GIRASSOL

https://forms.gle/eTNCjsBaiThiYxoP9

Vocé esta sendo convidado(a) a responder este questionario andénimo, online, que faz parte da
coleta de dados da pesquisa AVALIACAO E O DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA
DA CRIANCA DA EDUCAQAO INFANTIL NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA
MONTESSORIANA, sob execucdo da responsabilidade da pesquisadora Ritiele Anese. A
pesquisa busca investigar as possiveis contribui¢fes da pedagogia montessoriana e 0s critérios
utilizados pelos educadores no desenvolvimento da avaliagdo na Educagéo Infantil contribuem
com o desenvolvimento da autonomia da crianga no Centro Educacional Girassol Montessori
de Joacaba/SC.

Caso vocé concorde em participar da pesquisa, leia com atencao os seguintes pontos:

a) vocé é livre para, a qualquer momento, recusar-se a responder as perguntas que lhe
ocasionem constrangimento de qualquer natureza;

b) vocé pode deixar de participar da pesquisa e ndo precisa apresentar justificativas para isso;
¢) sua identidade sera mantida em sigilo;

d) caso vocé queira, podera ser informado(a) de todos os resultados obtidos com a pesquisa,
independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar da pesquisa.

Esse Projeto foi analisado e aprovado pelo Comité de Etica da URI Erechim

() Concordo em participar da pesquisa
() Nao concordo em participar da pesquisa

Idade:

Sexo:

Tempo de atuagdo como professor:

Tempo de atuacdo na escola:

Formacdo (Graduacéo)

Pds-Graduacao:

1 Como vocé vé a pedagogia montessoriana e sua implementacdo na Educacao Infantil?

2 Como caracteriza-se a proposta de avaliagdo de aprendizagem dos alunos inseridos na
pedagogia montessoriana?

3 De que forma vocé percebe a aprendizagem e evolugdo das criangas na proposta de
Montessori?

4 Qual a proposta de avaliagdo da Escola? Vocé obteve formacdo para conhecé-la e
implementa-la?
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5 Na sua viséo, qual a funcéo da avaliacdo em sua escola?

6 Como ¢é construida a metodologia de avaliacao de aprendizagem dos alunos?

7 Como vocé avalia as criangas? Quais 0s instrumentos/critérios que utiliza para avaliar?
8 Ha planejamento para a avaliagdo? Como ocorre?

9 O que acontece quando vocé avalia/percebe aspectos néo esperados no desempenho dos seus
alunos?

10 Existe alguma dificuldade na implementacgdo da Avaliacdo? Qual (is)?
11 Como sdo comunicados os resultados da avaliacdo as familias?

12 Hé algo que gostaria de acrescentar que nao Ihe foi perguntado?
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ANEXO A

TERMO DE AUTORIZACAO DA ESCOLA

Eu, abaixo assinada, responsavel pela (0) Centro Educacional Girassol, autorizo tenho
ciéncia da tramitacdo do estudo "Educar para a vida: a pedagogia montessoriana e suas
possibilidades para o desenvolvimento da avaliacdo na educacdo infantil”, a ser conduzido
pelos pesquisadores abaixo relacionados. Fui informado pelo responsavel do estudo sobre as
caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na
instituicdo a qual represento, aprovado pelo CEP da proponente.

Declaro que autorizo a pesquisa apos ter lido e concordado com o parecer ético emitido
pelo CEP da instituicdo proponente bem como com o projeto de pesquisa, baseado nas
Resolugbes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugdo CNS 510/16. Esta instituicdo esta
ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante durante o desenvolvimento
do projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos
participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia
de tal seguranca e bem-estar.

Cerif0 EAUCGLK
'eﬂxan‘ne B. Machado

i

Assinatura e carimbo do responsavel institucional

Pesquisadora:

Ritieli Anese E-mail: ritielia@hotmail.com Telefone: (55) 9996514524



