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RESUMO

A proposta tematica desta pesquisa consiste no estudo de canais sobre literatura
brasileira no YouTube. Buscou-se, como objetivo geral, discutir o desdobramento de
canais digitais do YouTube para aulas de literatura brasileira, avaliando se podem
constituir-se como uma ferramenta de aprendizagem. Como objetivos especificos,
almejamos: Discutir conceitos sobre o ensino da literatura em sala de aula, buscando
compreender as metodologias adotadas e materiais didaticos adotados no Ensino
Médio; Analisar a abordagem sobre a literatura em canais do YouTube a fim de avaliar
a possibilidade de esta ferramenta digital poder ou ndo ser considerada uma
ferramenta ensino e aprendizagem da literatura; Verificar canais do YouTube que
apresentam potencial para a pratica leitora de literatura bem como para a
compreensao da natureza da linguagem literaria, tendo-se em vista as diretrizes para
ensino de literatura no Ensino Médio apresentadas nos documentos oficiais; Criar um
quadro para analise de canais, com intuito de ajudar o professor a selecionar contetdo
disponivel no YouTube. Para desenvolver o estudo, fez-se levantamento de
dissertacOes e teses sobre 0 tema assim como de artigos académicos que procuram
investigar as relacdes entre leitura, literatura e internet. Além disso, como fundamento
tedrico, foram explorados trabalhos e proposi¢cfes tedrico-criticas e orientacdes da
Base Nacional Curricular Comum sobre o ensino da literatura nas praticas em sala de
aula assim como se buscou referencial tedrico sobre ensino de literatura na era digital.
Além disso, foram analisados cinco canais de literatura no YouTube, a saber,
LiteraBrasil, Professor Noslen, V& ler um livro, Tatiana Feltrin e Ler Antes de Morrer.
Como resultado, observou-se que a maioria dos artigos encontrados e selecionados
para construcdo do estado do conhecimento nesta pesquisa apresentam a disCussao
sobre a leitura, ensino da literatura e alguns que discutiram sobre canais de literatura.
Logo, Ligia Chiappini Leite (1988), Nelly Novaes Coelho (1975), Tzvetan Todorov
(2009), Strogenski e Soares (2011), Regina Zilberman (1988), Marisa Lajolo (1988),
Lucia Santaella (2004), Rildo Cosson (2006), debateram sobre a literatura e ensino da
literatura e a formacao leitora. Além disso, foi constatado que as possibilidades
pedagdgicas em ambientes fora da escola, com utilizacdo de tecnologia, € uma
realidade entre os alunos do Ensino Médio, como conteldo que estes canais
publicam, nesse sentido, esta dissertacdo apresenta uma analise de canais sobre
literatura para discusséo sobre sua potencialidade no ensino hoje.

PALAVRAS-CHAVES: ensino de literatura, era digital, canais do YouTube.



ABSTRACT

ABSTRACT: The thematic proposal of this research consists in the study of channels
on Brazilian literature on YouTube. We sought, as a general objective, to discuss the
potential of YouTube digital channels for Brazilian literature classes, evaluating
whether they can be constituted as a learning tool. As specific objectives, we aim to:
Discuss concepts about the teaching of literature in the classroom, seeking to
understand the methodologies adopted and teaching materials adopted in high school;
Analyze the approach to literature on YouTube channels in order to assess the
possibility of whether this digital tool can be considered a teaching and learning tool
for literature; Check YouTube channels that have potential for the practice of reading
literature as well as for understanding the nature of literary language, considering the
guidelines for teaching literature in high school presented in official documents; Create
a framework for channel analysis, in order to help the teacher select content available
on YouTube. To develop the study, a survey of dissertations and theses on the subject
was made, as well as academic articles that seek to investigate the relationship
between reading, literature and the internet. In addition, as a theoretical foundation,
works and theoretical-critical propositions and guidelines of the Common National
Curriculum Base on the teaching of literature in classroom practices were explored, as
well as a theoretical framework on the teaching of literature in the digital era. In
addition, five channels of literature on YouTube were analyzed, namely, LiteraBrasil,
Professor Noslen, Va ler um Livro, Tatiana Feltrin and Ler Além de Morrer. As a result,
it was observed that most of the articles found and selected for the construction of the
state of knowledge in this research present a discussion on reading, literature teaching
and some that discussed literature channels. Soon, Ligia Chiappini Leite (1988), Nelly
Novaes Coelho (1975), Tzvetan Todorov (2009), Strogenski and Soares (2011),
Regina Zilberman (1988), Marisa Lajolo (1988), Lucia Santaella (2004), Rildo Cosson
( 2006), discussed literature and literature teaching and reader training. In addition, it
was found that the pedagogical possibilities in environments outside the school, using
technology, is a reality among high school students, as content that these channels
publish, in this sense, this dissertation presents an analysis of channels on literature
for discussion about its potential in teaching today.

KEY-WORDS: teaching literature, digital age, YouTube channels.
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INTRODUCAO

A literatura é uma expressao artistica que engloba manifestagdes culturais
universais, assim, podendo ser definida em varios aspectos e por incontaveis tedricos
ao longo do desenvolvimento dos estudos literarios. Cada um apresenta a sua
concepcao de literatura, e, por isso, ha inimeras definicdes. Os antigos a chamam
como uma arte que produz palavras, porém Antonio Candido (1972) conceitua
literatura como a arte que imita a vida. E uma forma de transposicdo do real para o
ilusorio por meio de uma estilizacéo formal da linguagem, que propde um tipo arbitrario
de ordem para as coisas, 0s seres, 0s sentimentos. Nela, combinam-se elementos de
vinculacdo a realidade natural ou social, sdo elemento de manipulacdo técnica,
indispensavel a sua configuracao e implicam uma atitude de gratuidade. (CANDIDO,
1972, p.53). Desse modo, a literatura, como manifestacao artistica, permite a criacao
de universos que sao alicer¢cados ou inspirados na finalidade de recriar a realidade a
partir da visdo da qual o autor participa, com base em seus sentimentos, seus pontos
de vista e suas técnicas narrativas.

Consequentemente, de um lado, essa forma de criacdo acentua a linguagem
literaria como um elemento que distingue literatura de outras formas de expressao,
por outro, podemos também indicar que tal concepcao de literatura ndo € a Unica
embora neste trabalho nosso propdsito nao seja o de definir conceitualmente o termo,
mas sim o de pensar como a literatura tem sido abordada em suporte da internet. O
gue se diz sobre a literatura na internet, tendo-se em vista canais no YouTube? Isso
sera discutido ao longo deste estudo.

Ademais, é preciso também apontar que a literatura, nascida no campo oral,
recebeu diferentes meios de registro até chegar ao tempo atual, da era digital, em que
ela aparece em e-books, 0 que levou Regina Zilberman (2001), em Fim do livro, fim
dos leitores? A lancar a questéo: o fim do livro impresso implicaria o fim do livro? Tal
pergunta ela mesma responde, dizendo que ndo, pois justamente os suportes de
leitura € que mudam, mas o livro e as escritas permanecem. Se tivemos 0 papiro cComo
suporte, hoje temos 0s materiais impressos e os digitais. As escritas, as narrativas, 0s
poemas, os textos literarios continuam sendo produzidos e publicados, s6 que em
diferentes meios.

Tendo-se em vista que a literatura tem circulado em novos suportes, entre eles

0 da internet, consideramos oportuno discutir como a literatura tem sido abordada na



rede. Nesse sentido, 0 que interessa ndo é identificar a forma do texto literario
apresentada em suporte como o0 e-book, ou a possibilidade de o texto literario ser
diagramado de forma diferente ou conter recursos que antes, com o livro impresso,
nao seria possivel dispor. Mas, sim, o que interessa € refletor sobre qual o tratamento
gue tem sido dado ao texto literario quando a sua discussao nao fica mais circunscrita
ao ambiente privado, académico ou escolar de reflexdo sobre o tema e vai aparecer
em redes sociais, como YouTube, em canais que se propdem a abordar a literatura.
Alias, como seria ambicioso demais pensar na literatura de um modo geral, fizemos
um recorte e buscamos analisar a literatura brasileira apenas, e uma das razfes para
isso esta no fato de esta pesquisadora ser professora de literatura brasileira no Ensino
Médio e de ser uma apaixonada por nossa cultura letrada.

Assim, este trabalho tem por objetivo abordar as relagbes entre leitura,
linguagens e literatura na era digital, focalizando a abordagem da literatura brasileira
em materiais/conteddos digitais publicados em canais do YouTube. Ao adentrar nas
discussdes sobre a definicdo de literatura pelo viés de tedricos reconhecidos pela
abordagem sobre literatura e ensino de leitura literaria, buscamos compreender a
relacdo entre a literatura e a leitura. Dessa forma, recorremos ao conceito de leitura

como aponta Ligia Leite:

A leitura, na verdade, é uma arte em processo. Como Goethe, poderiamos
todos reaprender a ler a cada novo texto que percorremos. Mas ha sobretudo
muito a aprender quando percebemos que ler ndo é apenas decifrar o
impresso, ndo € um mero “savoir-faire”, a que nos treinaram na escola, mas
ler &€ questionar e buscar respostas na pagina impressa para 0S N0SS0S
guestionamentos, buscar a satisfacado a nossa curiosidade. (LEITE, 1988, p.
91).

O que a autora propde € que o leitor busque néo a apreensao de tema e de
forma do texto e, sim, estabeleca reflexdo sobre a matéria literaria, o que pode fazer
do leitor mais do que um mero receptor de uma obra. Pode fazer dele um sujeito que
interroga o texto e, ao desenvolver essa atitude investigativa, aprender com o texto,
ressignificar o que |&, ampliar seus olhares sobre o0 que o texto incita a ver/reconhecer.
Para isso, a abordagem sobre a literatura precisa ser estudada, seja no campo do
ensino formal, seja em outros espagos, como 0s ndo formais, que tratam do objeto

literario.



No campo do ensino formal de literatura, como salientam Soares e Strogenski,
temos um ensino que, antes de tudo e de forma prioritaria, conta a historia da literatura
e das mudancas sociais no Brasil, mas isso ndo é, necessariamente, o ato de
compreender a literatura. O que nos apresenta essa forma de abordagem séo recortes
literarios com o0 Unico objetivo de ensinar caracteristicas de escolas literarias.
(SOARES; STROGENSKI, 2011, p.100).

Desse modo, ha uma tendéncia, historica, de ensinar literatura, vinculando-a a
suas historicidades, com foco ainda em memorizacdo de dados sobre contexto,
autores, datas e periodos literarios, e, assim, a compreenséo do que o aluno leva da
sala de aula sobre o que é a literatura fica minimizada. Nao € indicada a leitura
propriamente do texto literario e € dada énfase a um “falar sobre” o texto literario. Essa
minimizacdo da compreensao da literatura ocorre também porque a abordagem sobre
literatura pode afastar o aluno da compreenséo efetiva sobre os sentidos do texto e
ainda diminuir as possibilidades de fazer com que o gosto pela leitura literaria seja de
fato ampliado ou até mesmo despertado.

Tais apontamentos séo pertinentes sobre o ensinar literatura, tal como indicam
Soares e Strogenski, para quem o ensinar a ler implica criar o gosto pela leitura, e
gostar de ler significa, entre outras coisas, entender o que se |, e o aprender literatura
nao consiste em saber datas, movimentos literarios, escolas literarias. Discutir
literatura e ensinar literatura trata-se de conhecer uma sociedade por meio dos olhos
e da escrita de um autor e ser coautor do texto, compactuando ou ndo com ela,
acrescentando, modificando, enfim, vivenciando-a. Contemplar essa vivéncia de
coautor pode apontar a maturidade de leitura e a compreensdo de um mundo
imaginario para o leitor, que podera ainda ter a possibilidade de escolher os caminhos
0S quais quer percorrer, para compreender a forma de expresséao de cada autor ou
texto e a relacao do texto com a vida social.

Seguindo a reflexdo proposta por Soares e Strogenski (2011), fica notério que
0 ensino tradicional de literatura pode atender a objetivos ndo adequados de leitura
literaria hoje. Nesse sentido, buscar outros aspectos de abordagem dessa forma de
expressado artistica se faz necessério. E a internet tem se mostrado um palco para
diferentes possibilidades no trato da literatura, seja pela inovagédo do “lugar” de fala
sobre o literario, seja pela linguagem e forma de apresentacdo do objeto nas redes.
Se, por um lado, a internet permite o acesso a trabalhos académicos, como teses,

dissertacdes e artigos cientificos, produzidos por estudiosos da é&rea, por ouro,
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possibilita que sujeitos sem formacéo académica também possam se expressar sobre
literatura. Assim, vemos a insercao da internet, das redes sociais e das tecnologias
digitais como meios para a discussao ou o tratamento da literatura no contexto atual,
0 que acompanha a tendéncia geral do ensino, cada vez mais voltada a multiplas
conexdes, 0 que implica tanto a busca pelo novo como por formas de compreenséo e
exploracéo do novo.

Nessa linha de raciocinio, segundo Duarte, € da natureza do homem o
constante processo de transformacado, e isso acaba por gerar inseguranga, pois o
surgimento de algo novo pode significar o desaparecimento de algo existente (2011,
p.3). Tudo que é novidade assusta, porque ndo sabemos lidar com mudancas, com
medo de perder o que ja é existente, o conhecido. Mas, como ja comegamos a ter a
insercao das tecnologias digitais no contexto educacional, esse mundo — novo e
desconhecido para muitos — precisa ser estudado. O mundo tecnoldgico, que ndo é
concreto e que é um mundo digital formado por cédigos, codigos binarios que permite
a nos ouvir uma belissima musica ou até mesmo ler um texto literario pela tela,
escrever um e-mail, passa a fazer cada vez mais parte da educagéo, e assim chaga
também a literatura, ndo s6 apresentando obras por meio de audios e links para leitura
visual, mas também expondo conteldos sobre literatura.

Sendo assim, esses recursos oportunizados pela internet se configuram como
avancos, os quais ja estao sendo recorrentes no cotidiano de um determinado publico
de alunado, que poderiamos denominar de leitor virtual ou imersivo como define Lucia
Santaella (2004). Isso quer dizer que temos um leitor em estado de prontidao,
conectando-se entre nés e o mundo digital, num roteiro multilinear e labirintico que ele
préprio ajudou a construir ao interagir com 0s “nos” entre palavras, imagens,
documentacédo, musicas, video etc. (2004, p.31). Com bases nesses pressupostos da
autora, esse leitor, assiduo e indagador que usufrui das tecnologias a seu favor para
compreensao de seus estudos, como em leituras, pode ser muito habil no processo
de interagcdo com as redes e a internet, mas pode possuir uma dificuldade em
compreender determinada obra literaria, por isso, pesquisa nas plataformas digitais
para poder sanar suas duvidas, ampliar seu processo de compreensdo no mundo
literario e entdo vem a questéo: o contetdo disponivel na internet sobre literatura € de
fato uma boa fonte de informacé&o sobre o texto e de formacéo de um leitor preparado

para compreender a natureza da literatura?



Dessa forma, cabe perguntar também: Para o leitor, imersivo que utiliza os
ciberespacos para compreensédo das leituras, como definir a leitura para este novo
leitor? De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, a leitura € um processo
no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcao do significado do texto, a partir
dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o
gue sabe sobre a lingua etc. (BRASIL, 2001, 0.53). Sendo assim, o leitor (falamos
aqui de um leitor imersivo na definicdo apresentada por Santaella) procura, por meio
do mundo digital, o0 conhecimento, a compreensao para captar mais dados sobre o
assunto que esta lendo, e, com isso, aprender sobre o universo que abrange a
literatura, complementando assim o0 seu processo de ensino-aprendizagem.

Como conceitua Santaella (2004), h& trés tipos de leitores, e 0 primeiro surgiu
mediante a idade pré-industrial, a era do livro impresso. Trata-se do leitor
contemplativo. O segundo leitor é o filho da revolucéo industrial, dindmica do mundo
em movimento de um mundo hibrido, o leitor movente, fragmentado. Ambos séo
leitores, particularizados pela autora e com suas caracteristicas. O primeiro leitor, o

contemplativo, apresenta a seguinte forma de leitura:

A leitura do livro €, por fim, essencialmente contemplagdo e ruminacao, leitura
gue pode voltar as paginas, repetidas vezes que pode ser suspensa
imaginativamente para a meditagdo de um leitor solitario e concentrado.
(SANTAELLA, 2004, p.24)

O leitor contemplativo ou meditativo contempla livros impressos na estante,
porque, diante da evolucéo da escrita para chegar aos livros impressos, a leitura antes
era dita oral e foi-se evoluindo para uma leitura silenciosa e subjetiva. E o livro
impresso tornou- se um instrumento para a eficacia da meditacao individual, solitéria,
silenciosa. A partir disso, tem-se a relacéo intima entre o leitor e o livro, um leitor que
contempla e medita.

Ja o leitor movente/fragmentado tem seu surgimento com o desenvolvimento
da sociedade moderna apés Revolugdo Industrial, ascensdo do capitalismo e vidas
corriqueiras, tudo atrelado & expansao da comunicagao, jornais e telefone. E “O leitor
apressado de linguagens efémeras, hibridas, misturadas. Mistura que esta no cerne
do jornal, primeiro grande rival do livro. (SANTAELLA, 2004, p.29). Este é o leitor de
fragmentos, de formas, interagdes de forcas, dire¢des, tragos e cores sincronizando a

intensificacdo do mundo.
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No contexto atual, que tipo de leitor transita na escola? Como ele se relaciona
com a literatura? Qual o papel das redes no processo de envolvimento entre texto
literario e leitor? E os canais de Literatura do YouTube contemplam que tipo de leitor?
Tendo-se em vista 0 que salienta Santaella, talvez estejamos diante do leitor movente,
porque ele faz a transposicdo/leitura do texto, utilizando os meios digitais como
recurso e porgue o leitor digital ndo tem fascinio ao tipo de leitura de livro impresso,
pesquisando assim na plataforma o que muitos textos significam, usando-as como
uma ferramenta de estudo, o que, na visdo de muitos, pode substituir a leitura do texto
literario. Considerando isso, devemos ter cautela em relacdo ao conteudo inserido
sobre a literatura na plataforma digital, porque pode ser de grande valia para
determinados leitores e até ser utilizado como material de apoio ao docente em sala
de aula, porém alguns canais podem nado apresentar com precisao e aprofundamento
0s estudos literarios e sentidos a obras (muitos podem reproduzir dados sobre
literatura e ndo interpretacao de textos), indicando somente uma superficialidade na
discusséo sobre os textos e levando assim o aluno a uma compreensao rasa sobre a
linguagem literaria e sobretudo os sentidos dos textos.

Isso, contudo, ndo significa dizer que a literatura e sua abordagem no mundo
digital devam ser desconsideradas. Ao contrario, precisam ser estudadas, razdo que
indica a pertinéncia desta proposta investigativa. Da mesma fora, ndo podemos
ignorar os textos literarios publicados em rede. Tudo faz parte do contexto

contemporaneo e merece olhar atento. Assim, cabe o seguinte apontamento:

A literatura digital, especialmente a de publicagdo na internet, sofre com o
preconceito da critica literaria. Apesar disso ela é a realidade e est4 cada vez
mais presente na formag&o de novos leitores e escritores Essa resisténcia ao
novo é gerada pelo medo eterno de que uma nova tecnologia possa matar
algo que seja considerado preciso, “frui-se sem criticar aquilo que é
convencional”; o que € verdadeiramente novo € criticado com repugnancia.
(BENJAMIN, 2005, p.244).

A literatura introduzida nos meios digitais ndo apagara o modo convencional
dos estudos da literatura, e a resisténcia ao novo traz e o medo da utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos podem até afastar a possibilidade de recorrer a diferentes
recursos para ensino de literatura em ambientes formais, como o da escola. Por isso,

este estudo contempla uma investigacdo sobre conteudos sobre literatura expostos



na plataforma do YouTube, o que une o contexto contemporaneo digital e o ensino de
literatura na era digital.

Considerando o exposto, ao propor esta pesquisa, buscamos, como objetivo
geral, discutir o desdobramento de canais digitais do YouTube para aulas de literatura
brasileira, avaliando se podem constituir-se como uma ferramenta de aprendizagem.
Como objetivos especificos, almejamos: Discutir conceitos sobre o ensino da literatura
em sala de aula, buscando compreender as metodologias adotadas e materiais
didaticos adotados no Ensino Médio; Analisar a abordagem sobre a literatura em
canais do YouTube a fim de avaliar a possibilidade de esta ferramenta digital poder
ou nao ser considerada uma ferramenta ensino e aprendizagem da literatura; Verificar
canais do YouTube que apresentam potencial para a pratica leitora de literatura bem
como para a compreensdo da natureza da linguagem literaria, tendo-se em vista as
diretrizes para ensino de literatura no Ensino Médio apresentadas nos documentos
oficiais; Criar um quadro para analise de canais, com intuito de ajudar o professor a
selecionar contetdo disponivel no YouTube.

Na busca por alcancar essas metas, identificamos varios argumentos que
atestam a relevancia do estudo. A proposta de uma pesquisa que consiste em analisar
relacdes entre ensino de literatura e formacao do leitor na era digital, materiais digitais
do YouTube que podem contribuir para aulas de literatura brasileira e se constituir
como uma ferramenta de aprendizagem foi planejada por diferentes razdes. Uma
delas refere-se a ideia de que € preciso superar 0 ensino de literatura que,
historicamente, sobretudo em materiais provenientes de livros didaticos, acentua ser
a literatura um tipo de linguagem rebuscada, representada apenas por cada época de
seu autor, o que dificulta a compreenséo das complexidades representadas nas obras
e ainda — o mais essencial — a possibilidade de construcéo e sentido dos textos. Por
consequéncia, essa forma de ensino pode acarretar também o afastamento do aluno
da leitura literaria.

Considerando esses entraves para 0 ensino de literatura no Ensino Médio, é
salutar pensar em estratégias para aproximacao do estudante das obras literarias.
Nessa perspectiva, o uso de uma ferramenta complementar — a digital — para
aprendizagem precisa ser investigada, ja que grande parte dos alunos utiliza muito a
internet, na qual estdo os canais do YouTube, para saber mais os mais diferentes
assuntos discutidos em aula, e os temas associados a literatura se inserem nesse

contexto.
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Como professora atuante na rede de ensino, especificamente no Ensino Médio,
vivencio constantemente a dificuldade de ensinar literatura para jovens
desinteressados por essa linguagem artistica. As dificuldades dos alunos em
compreender a literatura, desde seus movimentos até as escolas literarias, séo
nitidas. Desse modo, vemos que estes buscam as ferramentas digitais para a
compreensao da literatura (prosas e poesias) e, ha algum tempo, temos questionado
se de fato elas apresentam bom potencial para significar os textos lidos ou se s6
apresentam contetdo de uma forma mais divertida.

E, dialogando com os alunos, notamos que esses recursos digitais acabam por
complementar o contetdo ministrado em sala de aula e que € preciso saber identificar
que tipo de contetdo digital pode se tornar um recurso poderoso no processo do
ensino-aprendizagem deles, porgue a tecnologia € uma linguagem e os alunos sabem
como codificar essa linguagem, mesmo sendo linguagem audiovisual e/ou videoaula,
e gostam dela. Em func¢éo disso, esta pesquisa esta sendo proposta, pois é necessario
investigar as potencialidades e fragilidades dos canais do YouTube para o ensino de
literatura e o despertar do desejo por Ié-la, aprendé-la e interpreta-la. Talvez assim
poderemos ter um olhar diferenciado para os materiais/contetdos que poderemos
explorar como docentes ao explorar a literatura na escola, ndo ficando tdo
dependentes de materiais impressos, tradicionais, como os livros didaticos. Portanto,
consideramos pertinente uma investigacdo que vise a identificar quais aspectos de
materiais disponiveis nos canais do YouTube no contexto digital podem contribuir nas
aulas/ministradas de literatura, analisando assim contetdo sobre literatura no contexto
digital.

Para ratificar a pertinéncia desta dissertacéo, buscando salientar a necessidade
de propor praticas do estudo da literatura nas plataformas digitais, foi realizado um
mapeamento, no catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, compreendendo um
periodo de dez anos, a fim de identificar trabalhos que discorrem sobre o tema desta
pesquisa. As palavras-chaves adotadas na busca de trabalhos no banco da CAPES
foram as seguintes: “leitura, literatura e ensino” e “literatura na era da internet”. E os
filtros apresentaram as seguintes redefinicdes: a) Tipo: Mestrado; b) Ano: 2007 a
2017; c) Grande area de conhecimento: Letras; d) Area de conhecimento: Letras e
Meios Digitais; €) Area de avaliacéo: Letras — linguistica e Letras- literatura; f) Area de

concentracdo: Estudos literarios e Meios Digitais; g) Programa: Letras. No periodo de



01 de junho de 2020 a 05 de junho de 2020, foi realizado o mapeamento de trabalhos
no banco da CAPES.

Com esses filtros, identificamos um total de cinquenta e cinco resultados.
Destes, foram selecionados apenas onze trabalhos que tratam dos géneros digitais

voltados ao ensino, representados na tabela a seqguir:

Tabela 1: Trabalhos do catalogo da CAPES

Titulo Autor Modalidade Ano
Letramento literario: a formacgéo | Vilma dos Anjos Custodio Dissertacao 2016
de leitores no ensino médio
Competéncias leitoras em foco: o | Maria Heloisa Souza | Dissertagéo 2013
ensino de Literatura no Ensino | Oliveira
Médio
Leitura e internet: Canais literarios | Raisa Rocha Casemiro Dissertacao 2016
do YouTube e praticas de leitura
Contemporéneas
YouTube e a qualidade em canais | Raiza Silva Campos Dis 2017
de humor: o caso do Porta dos serNt

aca

Fundos 0
Leitura no Ensino Meédio: a | Aline Cristina Cruz Lima Dissertacéo 2017
interdisciplinaridade como
orientacdo metodoldgica de um
ensino produtivo
Literatura, ensino e tecnologia: | Eliana Cristina Scheuer Dissertacéo 2015
possibilidades de aprendizagem
na sala de aula
A leitura literaria na escola e o | Silviane Cabral Da Cunha Dissertacéo 2015
papel do professor como seu
mediador: experiéncias e
perspectivas
Leitura, literatura e hipermidia: | Adoniran Oliveira Leite Dissertacao 2015
uma proposta didatica de leitura
literaria em ambiente digital
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Leitores eloquentes: os | Juliana Leite Arantes Dissertacao 2017
booktubers e as novas praticas de

leitura amadora na internet

Dos documentos oficiais a sala de | Eliane Cristina Goncalves | Dissertacéo 2013
aula: uma proposta para a leitura | Ramos
de fruicdo no Ensino Médio

0] ensino-aprendizagem de | Rosilei Girardello Dissertacéo 2011
literatura em meio digital:

experiéncia.

Baseando-se nesta pesquisa, podemos averiguar que estudos voltados aos
géneros digitais ndo tém sido contemplados em trabalhos provenientes de programas
de Mestrado e Doutorado no que diz respeito ao ensino da literatura por meio de
plataformas digitais, j& que constatamos apenas onze resultados nesse setor. 1Sso
também ficou evidenciado em outros estudos do campo linguistico e literario, ja que,
em um periodo de dez anos, obtiveram-se apenas cinguenta e cinco resultados no
total.

Outro fator interessante desta andlise € o periodo em que se iniciam os estudos
relativos a insercdo da tecnologia a area de Letras, visto que, entre 0s dez anos
selecionados, surgiram trabalhos apenas de 2011 em diante, o que indica a
contemporaneidade deste tema e a atencdo recente dada a ele. Esses dados,
portanto, corroboram para a justificativa deste trabalho, ja que, mesmo com cinco
resultados, percebemos que nenhum trabalho se voltou ao intuito de desenvolver
proposicoes didaticas com os géneros digitais com o objetivo de analisar o surgimento
de um novo leitor das plataformas digitais, apontando, desta forma, para a
necessidade de desenvolver dissertacbes como esta, que procuram temas ainda nao
explorados inovadores e ndo convencionais para o estudo da literatura no ensino
médio.

A dissertacdo de Raisa Rocha Casemiro cujo tema € leitura, internet e canais
literarios do YouTube, de 2016, merece destaque. Para a autora, o contexto do
desenvolvimento das novas tecnologias abriu caminhos para variadas possibilidades
de compartilhamento de textos e leituras. Entre essas praticas de compartilhamento,

ela refere que a pratica de leitura foi “reconfigurada durante a histéria” (CASEMIRO,



2016, p.8) E, no ambito da reconfiguracao da leitura, esta passa por varios contextos
até embarcar na tecnologia e seus suportes. Desse modo, ela analisa ha sua pesquisa
0s canais do YouTube que tratam sobre leitura e literatura.

Outro estudo importante € o de Rosilei Girardello, intitulado O Ensino-
Aprendizagem De Literatura Em Meio Digital: Experiéncias (2011). A estudiosa elenca
guestdes acerca do desenvolvimento acelerado de tecnologias digitais no ambito
educacional e reflete sobre ferramentas aplicadas ao ensino-aprendizagem de
literatura de alunos da Universidade Federal de Santa Catarina, através de
experiéncias de leituras no meio digital. Para ela, “Essas tecnologias proporcionam ao
ensino-aprendizagem possibilidades de abordagem dos conteudos distintas do que
tinhamos antes”. (GIRARDELLO, 2011, p.16), modificando totalmente o modo de
lecionar e levando novas metodologias digitais para o ensino da literatura.

Ja Eliana Cristina Scheuer, no texto Literatura, ensino e Tecnologia:
possibilidades de aprendizagem em sala de aula (2015), analisa a visao do aluno do
ensino publico sobre a literatura e 0 uso dos recursos digitais para 0 ensino-
aprendizagem. Discute a visdo dos alunos pela mediacdo do professor, mapeando
os conhecimentos dos alunos perante a tecnologia e verificando se os alunos
identificam o género literario e se reconhecem sua importancia para o ensino, a autora
desenvolve o seu estudo.

A pesquisadora Vilma dos Anjos Custddio defende que a literatura precisa ser
significativa para o aluno, pois, independentemente de ser ou nao ficcdo, a
apropriacdo da leitura necessita ser incorporada nas praticas sociais cotidianas.
(CUSTODIO, 2016, p.48). Assim, & escola caberia a funcio seria a formacao leitora
de atividade continua independentemente de estar ou nao frequentando ambientes
escolares ou académicos, espera-se que o leitor tenha a iniciativa de pegar um livro
porque sente necessidade de ler. Desse modo, dialoga com sua dissertacéo,
Letramento literarios: a formacao de leitores no ensino médio, com o0 que pensamos
para este estudo.

Outrossim, a pesquisadora Maria Heloisa Souza Oliveira disserta sobre
Competéncias leitoras em foco: o ensino de Literatura no Ensino Médio, estudo que
objetiva uma proposicéo de atividade para a fomentagdo da leitura literaria é vista a
formacdao do leitor critico, assim, busca em apresentar um estudo acerca do trabalho
com a literatura esta associado ao ensino de estratégias de leitura e diferente das

aulas tradicionais de literatura. E um trabalho voltado a leitura, no qual o texto artistico
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€ 0 alvo de apreciacdo — e ndo apenas 0 seu contexto, autor ou estética a qual se filia
— e o leitor é, ainda, motivado a lancar méo de estratégias para sua compreensao.
(Oliveira, 2013, p.08). Desse modo, a pesquisa destaca a preocupacao em relacéo ao
ensino da literatura e como ela é preparada ao educando, agregando, dessa maneira,
praticas de ensino a formacao leitora.

Por conseguinte, o estudo acerca sobre a didatica da leitura dos textos literarios
€ uma proposicdo do pesquisador Adoniran Oliveira Leite, que apresenta o uso de
novas tecnologias da informacgdo e comunicacgéo, a hipermidia como uma ferramenta
para leitura de obras literarias e o trabalho desenvolvido com artefatos de livros on-
line. O estudo elenca elementos primordiais como a importancia da literatura e sua
formacdo leitora, assim como discute o uso de ferramentas digitais e o surgimento de
novos leitores. Em todo processo de leitura, seja ela em texto impresso ou digital, o
papel do leitor é crucial, uma vez que ao desenvolver esse ato, ele ativara varios
fatores que influenciardo na maneira como lera determinado texto. (LEITE, p.32,
2015). Assim sendo, objetiva ampliar a leitura literaria, agregando recursos
tecnologicos como ferramenta para fomentar o estimulo a leitura para o educando,
gue é significativo no contexto atual.

No entanto, a pesquisa com titulo Leitura no ensino médio: a
interdisciplinaridade como orientacdo metodoldégica de um ensino produtivo,
desenvolvida pela pesquisadora Aline Cristina Cruz Lima, fundamenta-se na analise
da leitura entre os alunos do ensino médio, especificamente do terceiro ano. A autora
afirma que a interdisciplinaridade deve ser uma estratégia pedagdgica adequada para
a construgcdo do conhecimento, pois a leitura e a escrita sdo praticas sociais muito
valorizadas socialmente. (LIMA, p.09, 2017). Expde também que, por intermédio da
interdisciplinaridade, pode-se desenvolver a leitura, habilitando o educando ao
conhecimento da leitura e fortalecendo sua escrita com auxilio de todas as disciplinas
escolares.

O estudo sobre Leitores eloquentes: os booktubers e as novas praticas de
leitura amadora na internet, da pesquisadora Juliana Leite Arantes, € trabalho sobre
0 universo de leitura amadora dos jovens brasileiros, os booktubers, observando a
tecnologia digital como meio para textualidades, na formacéo distintiva de um leitor
que é fruto de seu tempo, ou seja, no seu mundo digital. Como afirma a autora,

gerando iconografia de leitura amadora no Instagram ou video-relatos de experiéncia



de leitura no YouTube, tais agentes sdo pensados a partir do conceito proposto de
leitores eloquentes, por sistematizaram na web “lugares” em que a leitura € tomada
como amplo gesto de diverséo e extroversao. (ARANTES, p. 18, 2017). A pesquisa
visa a observar o lugar em que os leitores digitais estdo compartilhando suas leituras
amadoras e assim usando-a como ferramenta de compartilhamento suas redes de
relacionamento sociais.

Desse modo, Silviane Cabral da Cunha disserta, em Leitura literaria na escola
e o0 papel do Professor como seu mediador: Experiéncias e perspectivas, acerca das
caracteristicas da leitura e da leitura literaria, as funcdes das mesmas para o ser
humano e suas contribuicdes tanto para a educacéo inter e transdisciplinar quanto
para a formacao cidada. (CUNHA, p.07, 2015). Para tanto, a pesquisadora defende a
ser a formacao do professor e sua formagéo leitora como leitor e mediador da leitura
literaria como primordial para a construcéo da formacao leitora do educando.

Ja a pesquisadora Raiza Silva Campos, em sua dissertacdo YouTube e a
qualidade em canais de humor: o caso do porta dos fundos, trata a respeito de como
a plataforma de reproducdo de videos pode produzir humor e ser considerado humor
de verdade, entéo, a pesquisa visou a analisar alguns videos de humor, seu conteudo,
visualizacdes e comentéarios. A importancia do trabalho se da pela andlise de uma
plataforma de reproducdo de video acessada por muitos brasileiros em busca de
conteddos humoristicos.

A dissertacdo Dos documentos oficiais a sala de aula: uma proposta para a
leitura de fruicdo no Ensino Médio, desenvolvida pela pesquisadora Eliane Cristina
Gongalves Ramos, apresenta andlise sobre o estudo tedrico acerca da leitura de
fruicdo e também proposta para a realizacdo da leitura prazerosa desenvolvida no
ensino da literatura nas aulas do ensino médio. Assim, o trabalho teve como objetivo
geral apresentar possibilidades de praticas significativas de leitura de texto literario,
no Ensino Médio, com foco na leitura de fruicao.

Assim sendo, as pesquisas citadas abrangem dentro da area de letras, porque
elenca elementos pertinentes que abordamos na pesquisa que complementa com
enriquecimento de conhecimento sobre os temas propostos aqui: leitura, literatura e
tecnologia. Os estudos apresentados tratam sobre leitura e literatura, mas foram
poucos 0s encontrados acerca de analises da literatura na esfera da tecnologia digital.
Andlises que aprofundam na discussdo da leitura, literatura e tecnologia

enriqueceriam o conhecimento e a criagdo de proposicbes de como utilizar
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ferramentas digitais no ensino da literatura e leitura, agregando, assim, na exploracao
de ferramentas para auxiliar professor e aluno. No entanto, encontram-se somente
pesquisas que abordam a importancia da leitura, formacéo leitora, ensino da literatura
e discussoOes sobre o que afirmam os documentos oficiais. Pesquisas que exploram
os canais do YouTube como ferramenta de analise literaria foram pouco encontradas
e as que encontramos avaliaram outros tipos de conteudo fora do eixo literario.
Considerando isso, entendemos que se faz necesséaria a publicacdo de novas
pesquisas que abranjam esse campo.

Ao desenvolver este estudo, procuramos responder as seguintes questfes
norteadoras: Como estimular a leitura de literatura na era digital? Quais os potenciais
e as fragilidades de materiais sobre literatura publicados no meio digital em canais do
YouTube? Em que medidas tais materiais podem ser explorados na sala de aula para
aprendizagem sobre literatura e estimulo a leitura literaria?

Na busca de respostas a essas indagacoes, estruturamos a dissertacdo em
trés capitulos, os quais apresentam caminhos metodolégicos da pesquisa,
pressupostos tedricos e analise de dados, os quais subsidiam as principais reflexées
da investigacao.

O primeiro capitulo, intitulado “Caminhos Metodoldgicos da pesquisa”, tematiza
como sera desenvolvida a andlise dos canais do YouTube, a coleta de dados dos
quais canais serdo analisados e 0 que acarreta sua histéria de criagdo. No segundo
capitulo, intitulado “Literatura e ensino”, trata de analisar o ensino da literatura
brasileira, em decorréncia como € ensinado a literatura na escola, ressaltamos a
importancia da literatura e de seu ensino no que se refere ao estudo da literatura
atrelada, precisamente no Ensino Médio. O terceiro capitulo, intitulado “Literatura
brasileira em canais do YouTube”, aborda a literatura em consonéncia da esfera da

internet e assim tendo espac¢o na plataforma de videos mais acessada YouTube.



1. CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para iniciar a discussdo dos caminhos metodologicos da pesquisa intitulada
neste primeiro capitulo da pesquisa, busca-se como objetivo apresentar como sera
desenvolvida a analise dos canais do YouTube, a coleta de dados dos canais:
Literabrasil, Professor Noslen, V& ler um livro, Ler antes de morrer e Tatiana Feltrin e

0 gque acarreta sua historia de criacao.
1.1. Classificacao da pesquisa

Definir como a pesquisa sera desenvolvida € uma das partes mais importantes
de qualquer investigacao, pois cada etapa da busca de dados assim como da analise
gue deles se faz indica como a pesquisa se sustenta e o0 quanto as descobertas podem
receber credibilidade e ser indicativas de constru¢céo do conhecimento. Sendo assim,

considera-se pesquisa:

Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sistemético que tem
como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A
pesquisa é requerida quando ndo se dispde de informacao suficiente para
responder ao problema, ou entdo quando a informacdo disponivel se
encontra em tal estado de desordem que ndo possa ser adequadamente
relacionada ao problema. (GIL, 2002 p.17)

Dessa forma, de acordo com os objetivos e problemas de pesquisa, deve-se
identificar os procedimentos metodologicos basicos para sua execucdo. Nesse
sentido, esta pesquisa se configura como uma investigacdo qualitativa, ja que, para
Bardin, a pesquisa qualitativa € capaz de abarcar questbes de significado e
intencionalidade consideradas inerentes as relacdes e as constru¢gdes humanas que
produzem significados. (1977, p. 114). Dessa maneira, a interpelacdo da pesquisa
qualitativa pode ser aplicada, das percep¢cbes e das opinibes, produto das
interpretacdes que os seres humanos fazem e vivem.

Em relacdo aos procedimentos técnicos, a investigacdo explora a pesquisa
bibliografica, necessaria para conforme justifica Gil, e exploratéria, pois tém como
principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em
vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipéteses pesquisaveis para
estudos posteriores. (Gil, p.27). Ao explorar o ambiente virtual que sdo os canais

literarios do YouTube.
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1.2. Coleta de dados

Para o desenvolvimento desta pesquisa, a metodologia adotada para a coleta
de dados consistiu em um levantamento de canais do YouTube sobre literatura
brasileira existentes no Brasil. Esse levantamento foi realizado com base nos
seguintes critérios: a) canais com mais de 100 mil inscritos; b) canais com pelo menos
seis anos no ar; c) canais focados diretamente na abordagem da literatura brasileira.
Tais critérios foram eleitos por se considerar que o ensinar e aprender sobre a
literatura na era digital da plataforma YouTube tem importancia para compreender a
literatura.

Na busca por ampliar o conhecimento, cada individuo desenvolve-se por
pesquisas, no decorrer do tempo eram as enciclopédias impressas, com a evolucao
tecnoldgica, temos acesso a qualquer contetdo digitalmente. E a plataforma de video
YouTube atualmente é uma ferramenta de estudo, porque nela deparamo-nos com
infinitos tipos de conteddo. Desse modo, os alunos no anseio da compreensdo do
estudo da literatura além da sala aula, buscam o YouTube muitas vezes para facilitar
o conhecimento das obras literarias, tornando-o uma fonte de acesso a informacdes.
Assim, encontram dados e discussbes sobre os livros, resenhas, resumos,
apresentacdo das escolas literarias, de uma forma sintetizada que conseguem
compreender e muitas vezes “decorar”, talvez pela linguagem de exposi¢céo de muitos
canais, mais acessivel e proxima da forma como alunos se expressam
cotidianamente. De um modo geral, os canais utilizam de estratégias e contetdo que
conseguem atrair novos leitores para mais visualizagdes no seu canal. Desse modo,
com experiéncia de sala de aula, por indicacdo dos alunos, analisamos os canais que
os alunos (alunos que tém aulas com esta pesquisadora) gostavam de acessar e que
divulgavam entre os colegas. Assim, a curiosidade passou a ser o trabalho em
construcdo para analisar o que os alunos estao acessando para agregar na sua fonte

de conhecimento literario.

Assim, a pesquisa consistiu na analise dos canais de notabilidade em acessos.
Os canais literarios do YouTube tiveram como surgimento da interacdo que leitores
assiduos compartilhavam suas perspectivas de leitura e, assim, foram surgindo

também publicos que curtiam esse novo método de compartilhamento de opinides



acerca das obras literarias. Assim, como afirma Danilo Leonardi, criador do canal
Cabine Literaria, em entrevista ao canal televisivo TV Brasil sobre o tema BookTuber
em 2017, “aideia inicial era somente para fazer resenhas sobre livros”. Os YouTubers
visavam a interacao e ao ato de compartilhar suas expectativas literarias, expandindo-
se consideravelmente para o universo dos vestibulandos, ENEM e seus publicos que
eram 0s apaixonados por leitura, a com o tempo foram modificando-se para
estudantes que buscavam como fonte de estudos esses canais.

Alguns estudantes acessaram canais que facilitam a interpretacao do livro que
estavam estudando, pois estes fornecem de forma simplificada e rapida a
interpretacdo da obra literaria. Desse modo, o direcionamento da leitura do aluno por
meios tecnoldgicos deve ser realizado para serem observados e analisados os meios
pelos quais ele busca estudar. E o estudo literario € um tabu entre os jovens, que ja
tém, em grande parte, enraizada a ideia de que os livros candnicos ndo sao atrativos
para leitura, por causa da sua linguagem rebuscada ou a extensdo de cada tematica
elencada. Os jovens buscam a leitura dindmica, quando n&o estdo em busca dos
universos da literatura denominada de massa, eles buscam, nas esferas tecnoldgicas,
suas leituras e essa evolucdo em relacao a esse leitor jovem e dinamico modifica-se
conforme sua busca. Desse modo, surgiu a curiosidade em saber se ao que os alunos
estavam assistindo era de fato uma fonte de pesquisa e conhecimento que pudesse
acrescentar na sua vida escolar como leitor.

E a internet tornou-se um mar de informacdes. Ao realizar uma busca sobre
determinado tema, vamos encontrar inimeros sites que trardo a informacao realizada.
Séculos passados, para realizar-se uma pesquisa, era preciso ir a biblioteca e
fundamentar-se nas enciclopédias. O livro grosso, com sua capa dura, apresentava
em todas as areas do ensino e pesquisa diversos assuntos. Hodiernamente, para
qgualquer duvida que surja, basta utilizar smartphone, tablet, notebook e sem deslocar-
se qualquer pessoa conseguird ter acesso a qualquer informac¢do. Desse modo, a
plataforma YouTube tem se tornado também uma fonte de pesquisa. Ha& uma
diversidade de canais, como os de esporte, educacao, moda, culinéria, religioso, entre
outros. E, entre todos esses canais, 0s de literatura vém crescendo
consideravelmente, tendo seu préprio publico, que é geralmente formado por alunos
do ensino médio ou vestibulandos. Assim, os canais foram se adaptando para esse

grupo especifico em termos de linguagem e conteudo.
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Outrossim, os canais literarios LiteraBrasil, Professor Noslen, Va ler um livro,
Ler Antes de Morrer e Tatiana Feltrin possuem numerosos acessos entre seu publico
e é notorio o conhecimento dos YouTubers sobre as obras literarias. No entanto, fica
a indagacdo sobre a formacdo de cada canal, se 0s apresentadores possuem
formacédo académica ou se agregam somente sua opinido sobre os livros. Porque os
canais LiteraBrasil, Professor Noslen, Va ler um livro e Tatianagfeltrin sdo de
professores formados da area de letras, entretanto a criadora do canal Ler Antes de
Morrer Isabella Lubrano é formada em jornalismo pela Universidade de Sao Paulo e
criou seu canal em 2014 para resenhar o livros que lia para seu curso.

Desse modo, os canais literarios para analise possuem booktubers com
formacdo académica e/ou da &rea. Assim, o publico-alvo para estes canais séo
adolescentes, estudantes do ensino médio ou vestibulandos que procuram
compreensibilidade sobre a literatura. Os canais possuem interacao do publico por
meio dos comentarios que sdo abertos, assim os booktubers atendem aos pedidos do
seu publico como também interagem com eles pelos comentarios. Os canais
Professor Noslen, LiteraBrasil, V& ler um livro tém um direcionamento focalizado para
estudos como ENEM e vestibulares. E Tatiana Feltrin e Ler Antes de Morrer dispdem-
se do enfoque entre compartilhamento e criticas de leituras e/ou listas dos principais
vestibulares do pais.

Partindo dos requisitos expressos, foram identificados cinco canais, que séo:
Canal LiteraBrasil, Professor Noslen, Va ler um livro, Tatiana Feltrin e Ler Antes de
Morrer. Esses canais foram selecionados porque possuem muito acesso como
mostram seus indicadores de visualizacdes e porque tém um foco na temética da
literatura que buscamos para analise, que € a literatura brasileira para o ensino meédio.

Passamos a apresentacédo dos canais eleitos para estudo nesta dissertacéo.
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Fonte: https://www.YouTube.com/channel/UCwSxSJqGpSRpEsq5-YUbM8g. Acesso em: 28 ago. 2020.Foto retirada
do seu canal na plataforma YouTube.

O canal do professor Noslen, que aparecem na Imagem 1, foi inscrito em 18 de
outubro de 2015. O professor é formado em Licenciatura em Letras/Espanhol pela
Universidade Tuiuti do Parana. Tem experiéncia de 15 anos na docéncia, lecionando
em diversos cursos preparatorios em vestibular e concursos, de acordo com sua
descricao na sua plataforma: “Com uma didatica diferenciada, tem o objetivo de
facilitar o aprendizado da Lingua Portuguesa, especialmente de Gramatica e
Redagédo. Assim, ja ajudou milhares de alunos a realizarem o sonho de ingressar em
uma universidade ou conquistar excelentes resultados em outras provas. ” (Professor
Noslen.com). Professor Noslen, além do seu canal na plataforma YouTube, possui
uma plataforma de ensino com mais de 30 mil alunos, entre outras redes sociais que
ele mantém. No seu canal do YouTube, ele tem mais de 2 milhdes e 800 mil inscritos
e 140 milhdes de visualizacdes. Seus videos possuem vinheta prépria e, quanto aos
contetidos abordados, além da literatura, ele apresenta gramatica e redacao.

Imagem 2 — LiteraBrasil
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Fonte: https://www.YouTube.com/channel/lUC18PGfTE9wmSQTIm3xeZBOQ. Acesso em: 28 ago. 2020.

Foto retirada do canal na plataforma YouTube.

O canal LiteraBrasil, exposto na imagem 2, tem como apresentador o professor
Jodozinho. O canal possui 123 mil e 4 milh&es de visualizagbes, além das outras redes
sociais. Foi inscrito na plataforma YouTube em 19 de mar¢o de 2015. A tematica deste
canal €& voltada somente para a literatura, com aproximadamente 300 videos
direcionados para “resumao” das obras literarias, grandes autores, listas, Literatura
Hits - Black Album, obras Fuvest 2020 e 5 minutos. O professor Jodozinho tece suas
criticas sobre as obras do canone literario, sua linguagem é informal e de facil acesso,
o que facilita a compreenséo dos temas pertinentes a literatura. Os videos tém uma
excelente producdo desde a vinheta até o cenario, tudo pensado minuciosamente

para trazer um ambiente informal e descolado para seu publico.

Imagem 3 — Va ler um livro
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trocas que tém como fungdo a desmistificacao da literatura e do mundo dos
livros (ato ainda mais complexo quando lembramos que 44% dos brasileiros nao
se identificam como leitores).

Fonte: https://www.YouTube.com/channel/lUCS5al_ESDuzZm8pCZIbavNmQ

6.516.924 visualizagdes

YouTube.com.br Acesso em: 28 ago. 2020.

Inscrito em 22 de julho de 2015, com 183 mil inscritos, o canal literario Va ler
um livro, indicado na imagem 3, é de responsabilidade da professora Tatiany Leite e
de Augusto Assis. Os numeros de visualizacdes sdo 6 milhdes. Os videos tecem
tematicas voltadas exclusivamente para a literatura, com resenhas, debates,
resolugdes de exercicios, aulas e criticas. Com uma linguagem informal, a professora
Tatiany conduz suas exposicfes de forma acessivel para a compreensdo do seu
publico. A literatura, dizem os criadores do canal, tem um papel essencial na formacgéo

de cada um e a missdo deles é ajudar quem os acompanha a desenvolver as



habilidades de interpretacdo e leitura critica de qualquer texto, seja para prestar
vestibulares, concursos ou defender seu novo livro favorito na rodinha dos amigos.
Segundo os responsaveis do canal:
Este é o V& ler um Livro: A tentativa de transformar o mundo, passinho por
passinho, pra que tanto a universidade quanto o universo das letras néo
sejam um espago onde apenas os bem aventurados frequentem. O V& ler um

Livro foi vencedor do prémio IPL 2018 (Retratos da Leitura no Brasil) e
também do Vlogbrothers Sponsorship Award em 2017.

A professora Tatiany, conhecida como bookTuber, j& fez participacbes em
outros canais do YouTube que discutem sobre literatura, e possui uma playlist no
canal Cabine Literaria em que teceu suas experiéncias literarias, assim como expde
videos sobre 5 dicas para estimular o habito de leitura para criancas, de 55.276
visualizacdes com 70 comentérios, 2,2 mil curtidas positivas. Ela ensina como
estimular a leitura para criangas, os outros 70 videos retratam outros temas voltados

para leitura literaria.

Imagem 4 — Ler antes de morrer
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Fonte: https://www.YouTube.com/channel/UCTubbc8ei3JfOBbicSIJYPfQ Acesso em: 04 jun. 2021.

O canal foi criado por uma estudante de jornalismo que praticava redacéo e
resenhava os livros que tinha que ler para faculdade. A principio manteve um blog, no
entanto, ndo possuia muito engajamento, assim em 2014 migrou para o YouTube. Na
época, trabalhava como produtora em um canal de televisdo e queria aprimorar-se
para a reportagem, entdo comecgou a gravar videos com resenhas de livros para

treinar voz, postura e conteldo. Em entrevista ao Correio Braziliense, a bookTuber
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disse: “A ideia desse nome € que eu tinha um livrdo chamado 1001 livros para ler
antes de morrer, cheio de classicos, desde a antiguidade até hoje, e a ideia era ir
lendo. Logo larguei mé&o de seguir a lista, mas mantive a meta de ler 1001 livros e crieli
0 canal com essa proposta. O canal me surpreendeu porque, sem fazer divulgacao
nenhuma, ele chegava nas pessoas.” A estudante de jornalismo comecou a fazer
publicidade, porque percebeu que lidar com esse mercado é também saber se
movimentar entre a publicidade e a qualidade que originou a fama do canal. O Ler

antes de morrer nasceu para falar de classicos.

Imagem 5 — Tatiana Feltrin
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Fonte: https://www.YouTube.com/user/tatianagfeltrin , acesso em 06 de jun. 2021.

Tatiana Feltrin, professora formada pela Universidade Metodista de S&ao Paulo,
licenciada em Letras, come¢ou a postar videos no YouTube no final de 2007,
tornando-se uma das primeiras grandes booktubers. Com aproximadamente 502 mil
inscritos e com mais de 41.893.396 visualizagbes no canal, possui interatividade
constante, € uma das cinco indicagcfes de plataforma audiovisual que discute sobre
literatura indicada pela Google. Segundo Feltrin (2020), ela sé vé como “Leitora avida,
gue compartilha o amor pelos livros e incentiva a leitura em videos ha quase uma
década”.

Os canais literarios do YouTube que exploram o universo dos canones literarios
versam sobre leituras de livros e explanam sobre discussao acerca dos movimentos
elou escolas literarias. Nesse sentido, esta, ao analisa-los, pode ser considerada
tedrico-critica, partindo do pressuposto da analise sobre leitura, literatura e ensino.

Investiga, assim, a leitura no universo tecnoldgico, a busca do aluno para a assimilar


https://www.youtube.com/user/tatianagfeltrin

o conteudo ministrado em sala de aula, como complementacdo a visualizacdo de
videos na plataforma YouTube. Desse modo, temos o surgimento de um novo leitor
que estar antenado digitalmente e que tipo de leitor formado pelo YouTube esta se
formando de acordo com Lucia Santaella, tipo de leitor € aquele que comecga a emergir
NosS Novos espacos incorporeos da virtualidade. (SANTAELLA, 2004, p.20). E sera

esse o foco do tipo de leitor que vemos em sala de aula no ensino medio:

[...] esse leitor das telas eletrOnicas esté transitando pelas infovias das redes,
constituindo-se em um novo tipo de leitor que navega nas arquiteturas
liguidas e a alineares da hipermidia no ciberespa¢o. (SANTAELLA, 2004,
p.18).

Nesse contexto de leituras, ha o surgimento de novos leitores que se
interessam pelas multiplas linguagens, entre as quais a digital, o que faz com que os
canais facam recorréncia as multiplicidades de formas de exposi¢cdo de seus temas
(lingua, estética, layout, didlogo com o leitor na rede, etc), o que pode agregar a
formacao do novo leitor. Atualmente ndo temos o mesmo publico que lia no século
passado apenas papel, leitores que saboreavam os folhetins na época da
manifestacao literaria romantismo. Na contemporaneidade, temos o surgimento de um
novo leitor que transita no espaco digital, explorando, por meio de uma linguagem
acessivel, a compreensao da literatura. Por isso, o trabalho desenvolvido nesta
pesquisa contempla como fonte de informacdo e corpus de andlise videos da
plataforma YouTube, como forma de configuracdo das praticas de leitura por parte
dos alunos contemporaneos, observando as propostas dos canais de literatura do
YouTube.

A discussao que percorremos sobre literatura, ou seja, 0 ensino da literatura,
tomando como referencial a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), busca
identificar, essencialmente, a concepcédo de literatura que é apresentada no
documento e, por conseguinte, como 0s canais tratam e concebem a literatura, se
estdo ou ndo com uma proposta de abordagem do objeto tal como a BNCC
recomenda. Buscamos também uma reflexdo sobre o ensinar a literatura em sala de
aula e utilizar a plataforma YouTube como ferramenta de ensino-aprendizagem,
porque os canais literarios sdo meios de leituras que o aluno busca como refagio para

compreensao dos estudos discutidos em sala.

E sempre oportuno estudar literatura e a sua forma de compreendé-la, pois
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[...] aliteratura enriquece nossa percepcao e nossa visao de mundo. Mediante
arranjos especiais das palavras, ela cria um universo que nos permite
aumentar nossa capacidade de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura
possibilita uma ampliagdo da nossa visdo do mundo, ajuda-nos néo so a ver
mais, mas a colocar em questdo muito do que estamos vendo/vivenciando.
(BNCC,2018 p.491)

A disciplina literatura vem inserida como campo artistico-literario dentro do
segmento lingua portuguesa na BNCC, e a lingua portuguesa segmentada nos
seguintes campos: campo da vida pessoal, campo artistico-literario, campo das
praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-midiatico e campo de atuacao na
vida publica. Assim, como afirma a BNCC, a literatura pode ser inserida em mais de
um campo e possibilita a ampliacdo de visdo de mundo, enriquecendo a percepgao
cotidianamente, e, elaborada inicialmente com um campo artistico-literario, a Base
define o ensino de literatura como a busca da ampliacdo do contato com as obras e
realizacdo da analise mais fundamentada de manifestacdes culturais e artisticas em
geral (BNCC, 2018, p. 495). O documento abrange a literatura seja como arte, seja

como prética social.

Além disso, para o desenvolvimento desta pesquisa, foi necessario um roteiro
para analise de canais do YouTube sobre literatura brasileira. Para isso, criamos um
roteiro, tendo como objetivo explorar o eixo da linguagem, estética e conteudo. Cada
eixo representa elemento importante para a analise, ponderando que tipo de
linguagem esta inserida, culta ou coloquial, est4 sendo direcionada para que tipo de
publico e o se o contelido € claro e objetivo, abordagem é feita por profissional da area
de linguagens e o grau de aprofundamento da tematica apresentada, os videos séo
de excelente qualidade de elaboracéo, elementos estes que serdo analisados na
pesquisa. O roteiro se divide em eixos de analise e para cada um ha itens para

observacéo, tal como apresentado no quadro abaixo.

Quadro 2 — Roteiro de analise dos canais no YouTube

Eixo de analise Itens para observacao

Linguagem Que tipo de linguagem é adotada pelo autor do canal?

Essa linguagem é direcionada a que perfil de publico?




A linguagem verbal aproxima-se de que tipo de leitor de
literatura?

A linguagem nao-verbal adotada € um complemento a verbal
ou se constitui como elemento autdbnomo do canal?

A linguagem assume tom didatico na exposicdo sobre

literatura?

I

Estética Quanto a apresentacdo visual do canal, como ela se
configura?
A estética de apresentacdo de quadros do canal esta

adequada ao publico a que ele se destina?

Conteudo O conteudo sobre literatura brasileira apresenta dados
consistentes, atualizados e corretos?

Que tipo de abordagem sobre a literatura brasileira €&
apresentada pelos canais?

O conteldo é adequado para exploracdo docente em sala de
aula?

O foco na exposicdo € na memorizacdo de temas ou na
experienciacao da leitura estética e da interpretacédo?

Que tipos de quadros e géneros séo apresentados no canal?
Quais sdo as referéncias adotadas para exposicdo sobre
literatura?

Quais sao os autores e géneros mais comentados?

O maior propdsito do conteudo apresentado € incentivar a

leitura de literatura ou a publicizac&o de obras e autores?

Com base nesse roteiro de analise, esperamos poder compreender o contetdo
sobre literatura no meio digital e refletir sobre sua (im)pertinéncia na abordagem do
ensino da disciplina no Ensino Médio. No que tange as caracteristicas de linguagem,
estética e conteudo, a anélise é feita a partir da descricéo de oito videos selecionados
respectivamente dos cincos canais com mais notabilidade que abordam literatura na
plataforma YouTube. Dessa maneira, os temas selecionados sdo 0s mais acessados

por alguns estudantes do ensino medio, que é a manifestacédo literaria do Realismo
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em conjunto com o principal representante, que € Machado de Assis, com o classico

da literatura Memorias Postumas de Bras Cubas.



2. LITERATURA E ENSINO

Literatura e ensino, elenca como objetivo a analise de como a literatura brasileira é
desenvolvida no ensino médio. Como ela é apresentada nos documentos oficiais de
educacao, seu estudo intermediado em sala de aula e sua importancia referente a

ensino-aprendizagem do estudante.

2.1. Literatura e ensino de literatura brasileira

A literatura e o ensino da literatura no que tange o ambiente escolar, no Brasil,
tém suas particularidades, pois 0 ensinar a literatura em sala de aula é diferente de
compreender a literatura. Isso ocorre especialmente porque, na maioria dos processos
educativos, sdo apresentadas as escolas ou os periodos literarios (abrangendo o
contexto histérico) como horizonte de abordagem predominante da literatura na
escola, tal como sera referenciado nesta sec¢éo tedrico-critica. E, assim, o ensino da
literatura é totalmente distinto do que seria um caminho adequado para compreender
a literatura, uma vez que o estudo sobre ela e a sua compreensédo abrangem muito
além de contexto historico da préatica social do escritor ou do leitor ou a simples
associacdo de uma obra literaria a um periodo ou escola literaria.

Nesta pesquisa, ressaltamos a importancia da literatura e de seu ensino no que
se refere ao estudo da literatura, precisamente no Ensino Médio. Como o estudo da
literatura é intermediado, na maioria das vezes, pelo professor dentro em sala de aula,
€ natural, pela tendéncia dessa disciplina na escola, de haver uma supervalorizacéo
do céanone literario. Para compor uma reflexdo que considere esses elementos,
utilizamos os seguintes autores de proposi¢cdes tedrico-criticas: Ligia Chiappini Leite
(1988), Nelly Novaes Coelho (1975), Tzvetan Todorov (2009), Strogenski e Soares
(2011), Regina Zilberman (1988), lanara Ribeiro Gomes (2010), MEC (2020), Mirian
Gomes Oliveira (2014), Marisa Lajolo (1988), Danielle Amanda Raimundo Silva e
Celdon Fritzen (2012).

Ligia Chiappini Leite define que “O texto literario [...] ndo sé exprime a
capacidade de criagdo e o espirito ludico de todo ser humano, pois todos ndés somos
potencialmente contadores de histérias, mas também € a manifestacdo daquilo que é
mais natural em nds: a comunicagdo. ” (1988, p. 12). Dessa forma, a literatura

apresenta muitas das caracteristicas humanas e revela a capacidade inventiva de
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cada um de nds na medida em que reflete desejos, sonhos, inquietudes do proprio ser
humano seja em texto em verso ou prosa.

Além disso, é possivel pensar o texto literario em relacdo a sua linguagem.
Nelly Novaes Coelho (1975), no seu livro O Ensino da Literatura, especificamente na
introducédo do capitulo “A iniciagdo Literaria Subjetiva”, apresenta uma comparacao
sobre as diferencas entre o estudo sistémico da lingua e suas caracteristicas em
paralelo sobre o ensinar a literatura e afirma que: “E é na linguagem literaria que [...]
que o universo da linguagem existe como organismo vivo. ” (1975, p. 05). A autora
assevera que o ensinar a literatura é para além do universo sistémico da lingua
indicada em regras da gramatica, e alerta para o fato de que ensinar o texto literario
apenas como um exemplo de atividades gramaticais € minimizar o valor da poética e
da prosa assim como do universo da linguagem existente. Isso porque os textos
literarios, como Coelho propde, devem ser explorados para conduzir “o aluno ao
dominio da lingua e da linguagem, paralelamente a conquista de uma personalidade
consciente de si e do mundo que a circunda: uma personalidade aberta para a vida
integral, e dinamizada para a renovacdo que se faz inevitavel de geracdo para
geracao”. (1975, p. 97). Isto &, o ensino da literatura ndo pode ser reduzido ao estudo
da “lingua no texto” e sua forma de expressao.

E ela acrescenta que o ensino de literatura também nédo deve estabelecer a
imagem de literatura como objeto de entretenimento e que é preciso diferenciar dois
conceitos fundamentais, de historia e de literatura. Nas palavras dela:

Parece-nos (til estabelecer essa distingdo entre historia e literatura, neste
momento em que o aluno vai entrar no estudo da realidade transfigurada pela
arte. Assim ele tera condicdes de dar a literatura o seu justo valor: ndo ver
nela apenas uma diversdo, uma atividade de mentira; nem, ao contrario,
aceita-la como portadora de verdades absolutas. Sentir que ela tem um chéo
de verdade que serve de oculto alicerce para o edificio da ficcdo. (COELHO,
1975, p. 97)

Sendo assim, o ensinar a literatura ultrapassa a distingdo estabelecida entre
contexto histérico-social e o texto literario, para que o aluno possa compreender que
a literatura é além de uma diverséo ou atividade de “mentira” como relata a teorica, é
0 estudo da realidade transfigurada da arte ou como um alicerce edificio da fic¢éo, até
porque o olhar sobre a literatura ndo deve estar interessado nas nocdes criticas

histéricas mas, sim, como argumenta Todorov (2009), na reflexdo sobre a condicao



humana, sobre o individuo e a sociedade, 0 amor e o 6dio, a alegria e o desespero.
(2009, p.27). Interpretando assim, o aluno-leitor podera ter a percepcédo de que a
literatura nao ficar4 estagnada nos movimentos sociais da época do autor, e sim na
compreensao da sociedade pela visdo do autor, assim como na atribuicdo do sentido
que o texto apresenta para a vida social representada, observando linguagem,
técnicas de composicao artistica e despertando o senso estético.

E como salientam Strogenski e Soares (2011), o ensino da literatura ndo consiste
em saber datas, movimentos literarios, escolas literérias. Isso faz parte do estudo,
porém ndo pode ser o estudo da literatura Trata-se de conhecer uma sociedade pro

meio dos olhos dos olhos de um autor (2011, p.103):

As complexidades, as expressfes do sentimental ou melancélico, a luta de
opressdes de determinadas classes ou géneros ira corresponder de cada
artista sendo ele poeta ou prosador. O aluno sera co-autor dessa harrativa,
compactuando ou nédo, acrescentando, modificando, enfim, vivenciando-a
(STROGENSKI; SOARES, 2011, p.103)

A literatura ultrapassa a historicidade ou indagacdes da sociedade, ela busca
seu proéprio eixo de compreensao, inserindo sua complexidade de pensamentos,
proposicoes e problematizacdes em personagens como no classico livro Crime e
Castigo, de Dostoievski. Quando o personagem principal comete um crime de acordo
com suas conviccdes ideoldgicas e acredita estar fazendo o correto a sociedade ao
matar uma velha usuréaria, Raskolnikov tem suas crises de consciéncia que o acaba
culpando. Nesta obra do canone literario russo, vemos uma das principais teméaticas
abordadas, que € as crises de consciéncia do personagem principal, e na obra
conseguimos vislumbrar o olhar da Rassia na época do autor, e ndo a caracteristica
historica apresentada pelo manifesto literario em que a obra esta inserida. Como
Strogenski e Soares (2011) afirmaram, o coautor compactuara e vivenciara a
expressao literaria pelo olhar do escritor, significado o texto.

As autoras destacam sobre o ensino da literatura estar ligado diretamente a um
engajamento sistémico do texto e com o estudo da lingua, contextualizando-a na
gramatica ou producédo de texto e afirmam que, por meio da literatura, conseguimos
entender as crengas e a forma como uma sociedade se sentia em determinado
periodo. (STROGENSKI; SOARES, 2011, p.106). Desse modo, o aprender a literatura
nao seria satisfeito apenas com a identificacdo da construcéo social da época do texto,

limitando-se a datas ou a caracteristicas importantes, mas no panorama em que 0
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escritor insere o leitor, porque, a titulo de exemplo, quando Dostoievski escreveu
Crime e Castigo, ndo lemos sobre datas ou fatos sécio-politicos de S&o Petersburgo
e, sim, temos a percep¢do da vida naquele ambiente em que o personagem esta
inserido, assim sendo, vemos a Russia de Dostoiévski pelo olhar e vivéncia de
Raskolnikov.

Nessa linha de raciocinio, é possivel que

O aluno compreenda como se sentiam as pessoas naquela época, como elas
viam a vida, a sociedade e costumes. Depois de visto isto é que se pode falar
da sociedade em si, mas isso deveria ser um processo que o aluno deveria
ser capaz de compreender sozinho, por meio de obras. (STROGENSKI;
SOARES, 2011, p. 110).

Consequentemente, o ideal € que o aluno consiga assimilar a manifestacao
apresentada por cada obra literaria por meio de ensino da literatura, que seja capaz
de compreender e analisar com olhar critico a obra literaria. Inara Ribeiro Gomes
(1988) argumenta que o ensino da literatura é necessario de ser abordado e cita a
autora Regina Zilberman para destacar que, no ensino de literatura, o livro didatico
apresenta uma triade, que a sequéncia de conceito de leitura — texto — exercicios.
(1988, p.111). Ensinar a literatura nos livros didaticos, como indaga a autora Zilberman
citada por Gomes (1988), € justaposta com outros elementos estruturais da lingua

como sua insercdo em atividades em gramatica ou producéo de texto. Para Gomes,

O ensino da literatura, que ja ocupou um lugar central na educacéo linguistica
e leitora, vem sofrendo, ao longo do tempo, um deslocamento cujas causas,
de uma parte, estdo ligadas as mutagfes no sistema de ensino, a trajetoria
historica da escola e a formacao dos professores de lingua; e, de outra parte,
sdo exteriores ao contexto escolar, estando ligados a fatores sociais e
culturais. (GOMES, 2010, p.11)

A autora alega que o ensino da literatura nas escolas ja teve seu momento
central, mas que, ao longo dos tempos, foi sofrendo alteracdes, desse modo,
interligamos ao que a autora Zilberman destaca: a forma que o ensino da literatura é
abordado nos livros didaticos corresponde a estruturagéo da lingua e n&o ao conceito
do olhar humanizado. Gomes evidencia que “o enfraguecimento da representacéo
social da literatura atinge o espaco escolar e afeta o seu ensino”. (2010, p.1). Porque

a literatura, sendo desvalorizada no ambiente escolar, seja pelo fraco ensino abordado



(livros didaticos) ou pelo desestimulo de compreenséo por parte dos alunos, finda ao
seu enfraquecimento social.

Esses principais teodricos da érea de ensino de literatura assim como 0s
estudiosos da teoria da literatura trazem em questao sobre a fragilidade da literatura,
porque ela passa por varias transformacdes desde sua origem até a
contemporaneidade, e de fato seu ensino tradicional a deixou enfraquecida, porém
nao esquecida, pois a literatura ainda tem sua presenga por sua importancia seja ela
histérica ou humanizada, ela vive num eixo que reafirma Todorov citado por Gomes
(2010, p. 3): “Aliteratura tem de ampliar infinitamente o mundo vivido, tornando-o mais
belo e pleno de sentido, enriguecendo a experiéncia pessoal através da interagdo com
o outro" (TODOROV apud GOMES, 2010, p.23-24),. Entdo, por mais que a literatura
tende a afrouxar-se para a gramatica, ela sera lembrada por sua busca do interior
tentando desvendar o consciente e inconsciente do ser humano.

Sendo assim, reafirmando Todorov citado por Gomes (2010, p. 4):

Os conteldos disciplinares, organizados segundo os aportes da semiotica e

da pragmatica, da retdrica e da poética, operam uma inverséo entre meios e
fins, dando énfase excessiva aos primeiros e transformando-os na finalidade

mesma do ensino da literatura. (TODOROV apud GOMES, 2010, p.4).

O tedrico Todorov referenciado por Gomes (2010) discute e exemplifica seu
ponto de vista sobre a forma como é abordado o ensino da literatura e afirma que nao
deveria ter leituras dos textos literarios fragmentados, e, sim, continuamente leitura
das obras literarias, porque o aluno nao teria uma visao fragmentada do texto literario
e, ao contrario, uma visdo completa sobre tudo que perpassa no texto literario para
assim poder construir suas proprias criticas em relacdo ao texto. E, infelizmente, é o
que acontece no Brasil, assim como afirma Gomes, pois, “Nas praticas de leitura
escolar, registradas ao longo do tempo, sempre predominaram os fragmentos de
textos. (2010, p. 5). A autora indaga muito mais sobre essa questdo e depois afirma
gue em outros paises ha o estudo do texto literario fragmentado, sendo assim, nao
temos uma pratica tdo somente brasileira dos estudos fragmentados dos textos
literarios.

A autora ainda apresenta os documentos dos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM) e o que caracteriza o ensino da literatura presente no
documento. Assim, também foram reproduzidos trechos importantes dos PCNs.
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As competéncias e habilidades propostas pelos Parédmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) permitem inferir que o ensino de
Lingua Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu potencial critico,
sua percepcao das mudltiplas possibilidades de expresséo linguistica, sua
capacitacdo como leitor efetivo dos mais diversos textos representativos de
nossa cultura. Para além da memorizagdo mecénica de regras gramaticais
ou das caracteristicas de determinado movimento literario, o aluno deve ter
meios para ampliar e articular conhecimentos e competéncias que possam
ser mobilizadas nas inUmeras situacdes de uso da lingua com que se depara,
na familia, entre amigos, na escola, no mundo do trabalho. (BRASIL, 2002b,
p. 55)

Gomes (2010) destaca que a literatura ndo tem uma distincdo, definicao,
objetivos ou competéncias no ensino assim inserida no documento PCNEM. Assim
sendo, a literatura ndo tera seu proprio espaco, estara atrelada a outras habilidades e
competéncias dentro da disciplina de lingua portuguesa e fica em segundo plano o
real e mais adequado propdsito do estudo dos textos literarios. O documento expde
gue o estudo da literatura deve estar em consonancia com a leitura, porque, como
enfatiza Gomes (2010, segundo os PCNEM, o objetivo maior nesse nivel de ensino é
o “de formar para o gosto literario, conhecer a tradigéo local e oferecer instrumentos
para uma penetragdo mais aguda nas obras” (BRASIL, 2006, p.69, apud GOMES,
2010, p. 9).

Outrossim, ao introduzir as leituras dos canones literarios, o documento orienta
ainda a metodologia que consiste em usar o canone literario com aproximagdo com
fatores de cunho social, porque, para o documento, o aluno nao faz distincdo entre o
literario e ndo literario. No entanto, a Base Nacional Comum Curricular, documento
que define as competéncias e habilidades exigidas para revelacdo com todos 0s
alunos, propde que a literatura esteja mais em contato com o aluno na escola e que o
ensino dela nao fique restrito a caracteristicas de estilos de época e géneros.

Essa Base teve a sua primeira discussdo e documento na Conferéncia Nacional
de Educacédo (CONAE), em 2014, com a presenca de especialistas para debater a
Educacdo Basica. O documento trata da necessidade da Base Nacional Comum
Curricular, como parte de um Plano Nacional de Educacédo. (MEC, 2020), e, ao citar o
ensino médio, indica ser a BNCC a base para todas as aprendizagens que devem
concorrer nesse nivel de ensino, pois ela contempla demais regulamentos de ensino

atinentes ao EM:



E Resolucao n. 2, de 30 de janeiro de 2012, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio. [...] A Portaria n. 1.140, de 22 de novembro
de 2013, institui o Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio
(PNFEM) [...]. Em 02 de abril de 2018 o Ministério da Educacg&o entregou ao
Conselho Nacional de Educacgéo (CNE) a 32 versdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do Ensino Médio. A partir dai o CNE iniciou um processo
de audiéncias publicas para debaté-la. [..]. Em 14 de dezembro de 2018, o
ministro da Educacédo, Rossieli Soares, homologou o documento da Base
Nacional Comum Curricular para a etapa do Ensino Médio. Agora o Brasil tem
uma Base com as aprendizagens previstas para toda a Educacdo Basica.
(MEC, 2020)
Todo o processo para dispor de um documento que abrangesse as habilidades
e competéncias para todo ensino médio passou por todo esse método, estudado e
avaliado por varios especialistas na area da educacdo. E mencionar a BNCC é
indagar sobre as competéncias e habilidades da area de linguagens, especificamente
do ensino da lingua portuguesa e estudo da literatura. O documento apresenta a

literatura como parte do componente curricular da lingua portuguesa:

Em relacdo a literatura, a leitura do texto literdrio, que ocupa o centro do
trabalho no Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear também no
Ensino Médio. Por forca de certa simplificacdo didatica, as biografias de
autores, as caracteristicas de épocas, 0s resumos e outros géneros artisticos
substitutivos, como o cinema e as HQs62, tém relegado o texto literario a um
plano secundario do ensino. Assim, é importante ndo s6 (re)coloca-lo como
ponto de partida para o trabalho com a literatura, como intensificar seu
convivio com os estudantes. (BNCC, 2020, p. 491)

O documento apresenta a literatura como um estudo interdisciplinar e enfatiza
sua importancia na vida social humanizada, ao afirmar que a literatura possibilita uma
“ampliagdo da nossa visdo de mundo, ajuda-nos ndo s6 a ver mais, mas coloca em
questao muito do que estamos vendo/vivenciando”. (BNCC, 2020, p. 491). Todavia, o
ensino literario estd4 vigorosamente relacionado com a formacdo do leitor para o
desenvolvimento da fruicdo, conseguindo compreender as diversas expressdes
artisticas presentes nos estudos literarios.

E a escrita literéria, tal como indica o documento, ndo esta fundada em informar,
ensinar ou simplesmente comunicar, mas em uma dimensao humanizada,
transformadora, desvendando as multiplas camadas do sentido. Isso porque, como
argumenta Miria Gomes de Oliveira (2014), a literatura € uma instituicdo social, um
espaco privilegiado para imersdo e expressdo das "significagbes imaginarias”, e
citando Castoriadis (1999), aponta a literatura como “uma rede simbdlica socialmente
sancionada, em que se combinam, [...] um componente funcional € um componente

imaginario, haja visto que cada sociedade constitui 0 conjunto de seu universo
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simbdlico numa relacdo ambivalente com o  histérico e com o0
imaginario.(CASTORIADIS apud OLIVEIRA, 2014, p.3)

A BNCC apresenta a literatura com um olhar socioemocional perante o aluno,
como uma forma de compreensdo do mundo e de si mesmo, aperfeicoando-o0 assim
como pessoa humana com formacéao ética, cidada, autbnoma e critica. No entanto, o
documento passa ao largo de discussfes pertinentes e atuais sobre o ensino de

literatura, entre as quais as reflexdes propostas por Oliveira:

Do ponto de vista de uma pratica polifénica do ensino da literatura, a escola
€ vista como uma das principais instituicdes responsaveis pela transmisséo
do patrimdnio cultural e literario da humanidade. O professor assume seu
papel de mediador e busca caminhos através dos quais a formacé&o do leitor
ocorra de forma prazerosa e critica. As praticas de leitura ndo podem se
restringir & consecucéo de tarefas obrigatérias ou finalistas, como o Exame
Nacional de Ensino Médio (ENEM), que produzem o efeito retroativo nos
curriculos, préaticas de leitura e avaliagcdes ao longo dessa etapa da educacéo
basica. Muitas vezes, em nome dessa obrigatoriedade, a pratica de ensino
em sala de aula restringe o ensino da gramatica a aspectos estruturais da
lingua e deixa de lado o ensino da literatura e as discussfes criticas
suscitadas pelo texto literario. (Oliveira, 2014, p.6)

pY

A escola, como instituicdo de ensino a qual compete a transmissao do
patrimdnio cultural e literario da humanidade, como afirma a autora, deve apresentar
nas multiplas vozes a difusao entre literatura e cultura, sendo o principal responséavel
por essa tarefa o professor, cuja funcdo de mediacao € imprescindivel para a formacao
de leitores, no processo de um desenvolvimento prazeroso e critico na formacgéo dos
estudantes de um modo geral. No entanto, como formar leitores que tenham prazer
de ler ou formar uma habilidade para a critica literaria, sendo que o ensino esta
pautado na compreensao de gramatica e producdo de texto, tangenciando a real
intencdo ao ler texto literario? A autora salienta ainda que o desenvolvimento do
ensino nao se deve ficar preso a tarefas, gramaticas ou exames, a exemplo do Exame

Nacional do Ensino Médio.

A polifonia sendo a diversidade de vozes dentro do texto também precisa ser
estimulada a ser captada pelo estudante-leitor. Quando tratamos dos canones
literarios, ha a necessidade da construcéo ideoldgica e/ou critica sobre o texto literario
trabalhado no ensino médio. Por outro lado, sera possivel centrar a abordagem da
literatura na escola em obras canbnicas? Oliveira aborda a questdo do ensino da

literatura como um ensino elitista quando cita Bloom (1994), que afirma que a critica



cultural € uma outra ciéncia social e que a critica literaria, como uma arte, sempre sera
um fendmeno elitista. E isso se torna um problema quando essa critica elitista se torna
a base do ensino literario na educacao basica. (OLIVEIRA, 2014, p.7)

Segundo Oliveira, “a escolha de textos literarios deve ocorrer a partir da
sugestdo de obras indicadas por alunos, professores e programas oficiais”.
(OLIVEIRA, 2014, p.7). Ou seja, nao pode ficar pautada apenas em obras classicas
e ja reconhecidas amplamente pela critica especializada. E preciso inserir textos os
quais os alunos manifestam interesse em conhecer. Nesse caso, é preciso, conforme

a autora, abrir espaco para uma "literatura menor"”, a qual € assim definida:

A visdo de literatura menor destaca o lado politico na propria edificacéo
da obra literaria e, consequentemente, no trabalho teérico que vem a discuti-
la. Negar o carater politico de todo empreendimento teérico tem sido a
mascara retérica de posicionamentos que dao origem a praticas educacionais
elitistas.

Todas essas considera¢ges nos levam a pensar em uma leitura menor
do texto literario, uma prética de leitura aberta as zonas linguisticas e as
interpretacdes multiculturais de textos literarios. Com a leitura menor, abrir
espaco aos eixos periféricos, as vozes e dialetos dos alunos presentes em
salas de aula polifénicas, tornando evidentes as mdultiplas formas de
interpretacdo dos estudantes do ensino médio, desafiando-os a tracar
significados e a encontrar prazer em suas préprias leituras, marcadas pela
lente da juventude. (OLIVEIRA, 2014, p.8).

Desse modo, a considerar um espaco em relacdo a literatura menor é de suma
importancia, pois esta insere de modo indiretamente o aluno ao hébito da leitura,
assim facilitando para insercao da literatura canonica. Porque o jovem leitor tem sua
iniciacao a leitura por meio da literatura menor, inserido no universo literario por esse
aspecto da desterritorializacdo da lingua, porque ndo se refere a uma de uma lingua
menor, mas sim a que uma minoria faz em uma lingua maior, assim uma lingua

modificada por uma desterritorializacao.

De fato, a discusséao que permeia a literatura menor no campo das vozes dos
jovens, apresenta como objetivo mostrar novas sensibilidades, segundo Oliveira, que
cita Deleuze e Guattari (2002, p.41): “As trés caracteristicas da literatura menor sao
de desterritorializacdo da lingua, a ramificagdo do individual no imediato politico,
agenciamento coletivo de enunciagao”. No entanto, ndo é sobre o sistema da escrita
em uma lingua dita culta ou padréo que afirma o sujeito, e sim, o espaco do sujeito no
mundo, a representacdo da sua vontade. Em funcao disso, a pesquisadora salienta

que:
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O ensino da literatura comprometido com a diversidade social busca
garantir espaco as multiplas vozes presentes em uma sala de aula que é vista
como constitutivamente conflituosa, uma arena na qual as vozes presentes
no texto literario, as vozes dos alunos e dos professores se cruzam. A visao
polifdnica v&, nesse entrecruzamento, o0 momento central do processo de
aprendizagem, pois é neste momento que o contato com as diferentes vozes
do poder pode causar estranhamentos que levam o sujeito-leitor a
deslocamentos e posicionamentos criticos. (OLIVEIRA, 2014, p.8).

Desse modo, nesse entrecruzamento pode-se construir posicionamentos
criticos do sujeito leitor, levando para o viés que no momento que tem o contato por
diversas vozes pode desenvolver seu processo de aprendizagem deslocando-se do
seu senso comum buscando conhecer novos horizontes, para que saia da sua zona

de conforto e assim agregara na sua formacao por diversas vozes individuais.

Assim, a pratica de leitura menor busca se comprometer com a diversidade
social como propde a autora, e permitir a “totalidade do mundo de objetos e ideias na
linguagem representados”, o que indica “diversidade social dos tipos de fala” e
“diferenciagéo assumida nas vozes individuais”. (OLIVEIRA, 2014, p.9). Desse modo,
a autora apresenta que “o enunciado dialoga com seu meio, reflete e retrata seu redor.
” (OLIVEIRA, 2014, p.9) E aponta como exemplo a voz do aluno, analisando, por
conseguinte, a voz representada no seu contexto social, ambiente que o aluno vive, e

gue sua voz representa sua polifonia e manifesta que:

Em uma sala de aula polifénica, alunos e professores relacionam seus
horizontes sociais aos horizontes sociais de textos literarios, fazendo
presente, a partir da compreenséo do enunciado do texto, sua interpretagéo.
Estariamos, assim, diante de um duplo movimento que demonstra a forma
como a palavra conceitua seu objeto: por um lado, o objeto é salientado,
destacado; por outro lado, é submerso na opinido social heterogléssica, por
palavras alheias a ele — pelo outro. (OLIVEIRA, 2014, p.10)

Consequentemente, ligada a diversidade social dos tipos de vozes, a voz do
aluno representa do ambiente, espaco e cultura em que esta inserido, a voz do
professor representa segundo autora como a visao que entende da voz apenas como
a imposi¢cdo de uma "unica interpretacao possivel", e que “a presenca da voz do
professor ndo s6 garante um outro olhar, mas também instiga o pronunciamento da
voz dos alunos”. (OLIVEIRA, 2014, p.11). Aponta ainda a estudiosa que a voz do
professor tem a uma autoridade textual ao incentivar o aluno na compreensao seja

dos canones literarios ou dos marginalizados, abrangendo, assim, perspectivas da



compreensao dos textos literarios sem impor a pratica discursiva particular. Ao citar
Arrojo (1994), indagando a respeito do professor, destaca que o docente “(...) ndo
abrira mao de sua ‘autoridade textual’, mas se empenhado em torna-la transparente,
mostrando a seus alunos que esse tipo de autoridade, como qualquer outra, dentro
ou fora da instituicdo escolar, € uma forma de poder que pode ser conquistada
(ARROJO apud OLIVEIRA 2014, p. 105).

De fato, o professor ndo necessita deixar de ser uma autoridade, ndo pode ser
autoritario. E, para isso, sua pratica deve ser transparente a seus alunos (OLIVEIRA,
2014). Desse modo, ele é peca fundamental para o direcionamento da formacao
leitora do aluno, e ao estimulo a leitura, o professor ndo deve usar da sua autoridade,
mas sim do seu conhecimento leitor para instigar e estimular ao aluno para o universo
da leitura. E também navegar pelo universo literario que o aluno esta inserido, fazendo
um contraponto com as obras candnicas para que o aluno tenha a percepcao que ele

pode encontrar o mesmo tema de leitura nos livros canonicos.

Além disso, é preciso também apontar, acompanhando estudos de Marisa

Lajolo (1988), que o texto, e nesse caso o texto literario, ndo é pretexto para ensino
de lingua. A pesquisadora sentencia

(...). Se arelagéo do professor com o texto ndo tiver um significado, se ele for

um bom leitor, sdo grandes as chances de que ele seja um mau professor. E,

a semelhanca do que ocorre com ele, sdo igualmente grandes os riscos de

gue o texto ndo apresente significado nenhum para os alunos, mesmo que

eles respondam satisfatoriamente a toda as questdes propostas. (LAJOLO,
1988 p.53)

Lajolo (1988) discorre sobre o que ela considera como primeiro requisito para
gue o aluno tenha um contato saudavel com o texto: que seu professor seja um leitor
assiduo, compreenda os significados abrangentes na leitura. Isso porque a autora vé
a presenca do texto no contexto escolar como artificial € preconcebida, “a situacao de
aula é coletiva, pressup0e e incentiva a leitura orientada. Mais ainda: visa a uma
reacao do leitor/aluno deflagrada a partir de atividades cuja formulacao parte de uma
leitura prévia e alheia. (LAJOLO, 1988 p.53). Assim, para a autora, ocorre que 0
contato do aluno com texto € partindo do pressuposto de interpretacdes, leituras
prévias e orientadas pelo professor, por isso a importancia de um professor “que goste
de ler e pratique a leitura”. (LAJOLO, 1988 p.53). Assim, compreendemos que o

professor ndo se deve excluir como leitor ao apresentar o texto para o aluno, e, por
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mais que o professor figue numa posicéo privilegiada em relacéo ao aluno, ele nédo se
deve excluir como leitor, porque, como leitor maduro, pode mostrar sua visao perante

muito além do que é proposto nos livros didaticos.

Assim sendo, a leitura deve ser discutida de modo que incentive e estimule a
curiosidade e conhecimento do aluno e para isso o professor é fundamental porque
sua percepcédo sobre a compreensao leitora ird influenciar o desenvolvimento leitor do
aluno, porgue se o professor ndo for um leitor assiduo apresentara a obra de forma
didatica que sera um resumo da obra assim como os alunos veem em alguns canais
de literatura do YouTube. Nesse sentido, é preciso também registrar uma critica a

forma como o texto literario tem sido abordado em livros didaticos:
O texto literario é abordado pelos livros didaticos de tal forma que acaba por
dissocia-lo de sua qualidade artistica, ndo pragmatica. Atribuindo-lhe uma
funcdo imediata, um texto literario transforma-se em mero texto didatico, pois
“‘quando passamos o estilo de um género para outro, ndo nos limitamos a
modificar a ressonancia deste estilo gragas a sua insercao num género que

ndo lhe é préprio, destruimos e renovamos o proprio género” (BAKHTIN,
2000: 286). (SILVA E FRITZEN, 2012, p. 272)

Logo, para Silva e Fritzen (2012), o livro didatico tenta transformar o texto
literario em atividade cujas finalidades fogem de toda expresséao presente na literatura.
Lajolo também discorre sobre o texto literario no livro didatico “sem falar no de que
qualidade discutivel — (...) é possivel e recomendavel a sinceridade que justifique o
abandono do texto com o qual ndo se tem afinidade nenhuma. (LAJOLO, 1988 p.54).
Segundo os estudiosos supracitados, o texto, quando apresentado nos livros
didaticos, perdem parte de sua esséncia e ficam presos em meras atividades de
interpretacédo e classificacdo quanto a periodizacéo literaria e a género. Como Silva e

Fritzen destacam:

Concordarmos com a abordagem trazida pelo livro didatico que sugere uma
leitura a fim de que a realizacdo de um exercicio seja possivel, teremos em
maos um texto escolar; no entanto, se ignorarmos a atividade sugerida e
simplesmente lermos o texto trazido pelo compéndio, teremos novamente um
texto literario. (SILVA; FRITZEN, 2012, p. 272)

Desse modo, o, porém dessa forma de ensino de literatura é que ela fica
aprisionada ao estudo de leitura, texto e exercicios como Zilberman (1988) apresenta,
como ensinamento linguistico estrutural, requerendo somente do aluno as

decodificagBes presentes nas linguagens e ndo ao estudo do texto literario. Assim,



Silva e Fritzen argumentam que, se em sala de aula, “o texto literario ndo é concebido
como expressao cultural carregada de significados, pouco se estara atento ao papel
fundamental daquele a quem deveria ser dada a oportunidade de usufruir o texto”.
(SILVA; FRITZEN, 2012, p. 273). Logo, o0 estudante ndo compreendera o que é
relevante em relacdo ao texto literario, e a compreensao de seus significados pode
ser fragmentada, reduzida, superficial. Por exemplo, o texto Capitdes de Areia, escrito
por Jorge Amado: se dele for retirado somente um excerto do livro, como a cena do
carrossel, e trabalhar somente a interpretacdo desse excerto, o aluno ndo tera o
contato com a obra na integra, ndo conhecera a vida daquelas criancas
marginalizadas que viviam no trapiche, desta forma, como apresentam Silva e Fritzen

citando Jaconi:

Segundo a autora da dissertacdo A apresentacdo nos livros didaticos do
Ensino Médio, “dessa forma, afastamos do aprendiz o prazer pela leitura dos
classicos e deixamos de apresentar as publicagbes contemporaneas poés-
modernas, isto é, perdemos mais uma vez a oportunidade de motivar
adequadamente o aluno” (JACONI, 2006, apud SILVA; FRITZEN, 2012, p.
276)

Transferir a responsabilidade do estimulo ao aluno para a leitura literaria por
meio da apresentacdo de canone literario é complexo e propicio a um menor
envolvimento entre leitor e literatura. Acreditamos ser mais adequado abordar também
a literatura contemporanea e a marginalizagdo assim como os textos ndo-canonicos
gue circulam em espacos alternativos ou que ndo fazem parte dos grandes manuais
de literatura nem de listas de exames vestibulares. Isso ndo quer dizer, contudo, que
nao devemos dar espacgo para conhecer e compreender o canone literario, mas que
estes ndo podem ser exclusivos na sala de aula. Tédo importante, por exemplo, como
conhecer Machado de Assis, em Memoarias postumas de Bras Cubas, é também ler
Carolina Maria de Jesus em seu Quarto de Despejo, obra que ilustra uma linguagem
informal e a visdo do Diario de uma Favelada.

Dessa forma, cremos que o aluno podera ver estimulos ao ler esta obra, por
ter sua peculiaridade da facil compreenséo e com uma linguagem proxima do contexto
de periferia, que certamente os alunos conhecem pelo contato com a realidade
concreta e pelos inUmeros produtos da cultura de massa que exploram esse tipo de
registro linguistico e também o tema da obra de Jesus. Consequentemente, temos
esperanca de que o aluno conhecera outra realidade, outro tempo, outra vida através

da leitura deste livro, vivenciando as dores e as alegrias da catadora de papeldo, que
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foi mae, trabalhadora e escritora, e que assim tera possibilidade de se despertar para
outras obras e autores, tornando-se mais assiduo na leitura literaria.

E, para ter o contato com essa obra, a intermediacdo ocorre pelo professor,
como argumentam Silva e Fritzen (2012). Logo, a mediag&do que se espera operada
entre texto e aluno por intermédio do professor, sendo ele leitor e critico primeiro da
obra a ser abordada, encontra “nova e proficua possibilidade de desenvolvimento: a
experiéncia de leitura pode ser compartilhada e construida socialmente”. (2012, p.
276). O professor é que faz o intermédio da leitura como argumentam o0s teoricos
citados e podemos fazer uma relacdo com que Lajolo apresentou sobre a questao do
professor de a pratica da leitura, “o professor que ler € um bom professor” (1988, p.53).
Sendo assim, se o professor ndo é um leitor assiduo, ndo tera um olhar critico para

compartilhar sua experiéncia de leitura para com seu aluno.

Contudo a permanéncia de abordagens empobrecedoras do texto literario por
parte do livro didatico encontraria sua justificativa na finalidade dada aos
exercicios, cuja resposta deve estar acessivel de um mesmo modo a todos
os alunos (MOLINA, 1988: 111). Fora isso, 0 prazer estético advindo da
leitura de um classico, como nos lembra Cosson, da-se pela “experiéncia
estética que ele proporciona e nao simplesmente pela histéria que conta”
(2006: 63), ndo podendo, assim, ser substituida por nenhum outro dispositivo.
(SILVA; FRITZEN, 2012, p. 276)

Por isso, questionar sobre o ensino da literatura no livro didatico € um desafio
para a pratica docente, se o professor ficar preso somente ao livro didatico, o aluno
nao terd aprendido o que é a literatura e sua representacao nos livros literarios, ndo
tera contato como leitor, terd somente a pratica de estudante resolvendo uma questéao,
porque o primeiro contato com a literatura € na sala de aula e, conforme Rildo Cosson

Maciel (2010) aponta, “o primeiro espaco da literatura na sala de aula é lugar do texto,
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da leitura e do texto literario. (P. 58) O primeiro contato é na leitura, pois, lendo,

julgaremos a obra, este é processo de leitura. No entanto, como argumenta:

Na sala de aula, a literatura precisa de espaco para ser texto, que deve ser
lido em si mesmo, por sua prépria constituicdo. Também precisa de espaco
para ser contexto, ou seja, para que seja lido o mundo que o texto traz
consigo. E precisa de espaco para ser intertexto, isto €, a leitura feita pelo
leitor com base em sua experiéncia, estabelecendo ligacdes com outros
textos e, por meio deles, com quem sabe ler, todo texto € uma letra com a
qual escrevemos 0 que vivemos € 0 que queremaos Vviver, 0 que somos o que
gueremos ser. (COSSON, 2010, p. 67)



Assim, a literatura precisa ter seu espaco em sala de aula, sem estar atrelada
a outro elemento da linguagem e sim a seu espaco de estudo como se deve ser
oportunizado de modo que, como Cosson alerta, haja possibilidade de esse espaco
permitir o reconhecimento de texto, contexto e intertexto. Ela precisa ser lida, discutida
e argumentada. A literatura precisa ter seu espaco reflexivo, para que possa navegar

em todas as esferas que ela possibilita, além da criticidade presente.

A discusséo sobre literatura e ensino indica que temos de fato o ensino da
literatura como fragmentando, e que esse ensino ndo possui lugar adequado na sala
de aula, pois a literatura esta posta, em grande parte, como ensino de interpretacédo
de texto, producao textual, gramatica e leitura. E inserida a contragosto aos alunos.
Tudo isso atesta a precarizacdo em relacdo ao ensino da arte literaria, e cabe ao
professor fazer o intermédio da literatura com o aluno, e cabe ao docente também
resolver outra problemética, que € a de ser um leitor assiduo, como Lajolo (1988)
argumentou, pois, ser mau leitor implica ser mau professor. Se o docente n&o
reproduzir ou contextualizar sua experiéncia leitora para seu aluno, ndo conseguira
despertar em seus alunos a vontade de ler nem a compreensdo da importancia da
literatura para a formagéo humana.

Mas ha ainda outras dificuldades que a literatura encontrou ou encontra
guando inserida no ambiente escolar. A dificuldade de o aluno do ensino médio
compreender o canone literario que é posto dentro dos livros didaticos, a abordagem
da literatura nos livros didaticos como meras atividades sistémicas da lingua,
perdendo assim a esséncia da arte literaria e de sua funcdo na formacao leitora e
humana. Consequentemente, a literatura vai perdendo seu espaco no ambiente
escolar, ficando presa a uma mecanizagéo de ensino quando deveria ser priorizada a

leitura dos textos literarios. Para Cosson,

O espaco da literatura como no texto na sala de aula trata dessa necessidade
de aprendizagem que demanda tanto do contato permanentemente com o
texto literario quanto a mediacéo do professor na formacéo leitora. (2010, p.
61)

Assim, o professor, sendo o detentor dessa responsabilidade, precisa ser
leitor, saber conduzir atividades de leitura sobre literatura e ainda demonstrar
autoridade no texto. Lajolo sustenta que “o privilégio de sua leitura ndo se sustenta no
conhecimento antecipado das respostas as atividades que, a propdsito do texto, se
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propéem aos alunos. Nada disso. ” (LAJOLO, 1988, p. 53). Desse modo, assim
abordada a literatura, esta passa a ser vista sem sua esséncia humanizada e sem a
leitura plural que prop&em os proprios textos literarios.

O ensino da literatura, como vimos, foi inserido no estudo sistémico da lingua
e suas caracteristicas. O ensino veio durante anos abordando dentro da disciplina de
lingua portuguesa as interpretacfes da literatura, sempre atrelada aos seus
elementos, em nenhum momento independente de exame de lingua. E é assim que
grande parte do alunado visualiza a literatura — amarrada ao ensino, dificultando assim
sua formacéo leitora. Mas tal perspectiva precisa ser mudada, e a BNCC assim ja

destaca:

A literatura ndo é apenas um objeto de contemplagéo e de prazer estético,
mas também uma forma de conhecimento do homem, da histéria e do mundo.
Ela é também uma forma de ler o mundo. Em larga medida, o texto literario é
também um testemunho de seu tempo. E importante, entdo, pensar a
producéo literaria em sua relagdo com outras disciplinas ou areas do saber.
(PACHECO, 2017, p.3)

Em perspectiva diferente, Abilio Pacheco (2017) argumenta que a literatura é

forma de ler o mundo, testemunho de seu tempo, de fato, a literatura € tudo isso e

muito mais. No entanto, o documento BNCC entrelaca a literatura como habilidades e

competéncias que o aluno devera desenvolver, ela ndo € um componente curricular

especificamente, o que indica também um espaco menor dado a essa arte na
composicao do curriculo para o Ensino Médio:

Para que a funcdo da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua

dimenséo humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor — e,

portanto, garantir a formacg&o de — um leitor-fruido, ou seja, de um sujeito que

seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas

camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de
leituras. (BNCC, 2020, p. 138)

O ensino e a literatura, como vimos, vem sendo discutido por todos 0s eixos,
fundamental, médio e superior. No que diz respeito ao ensino médio, observamos que
a literatura esta atrelada a varios aspectos que ndo alcancam a real caracteristica,

apresentada, conceituada por autores de renomes, vemos a literatura com olhar



humanizado por todas as classes, etnias, subjetividades. Ela nos faz viajar no tempo,
séculos, paises, consciéncias e inconsciéncia, mas nada o define como a leitura de
mundo € para cada leitor. Contudo, essa perspectiva sobre a literatura néo
corresponde ao que majoritariamente é identificado no ensino de literatura. Talvez por
isso ela vem perdendo seu espaco no ensino. Vemos o contragosto do aluno e a sua
relutancia em ler um classico da literatura, analisamos o olhar do leitor jovem imaturo,
gue nao consegue vislumbrar as peculiaridades existentes na literatura. O jovem leitor
(aluno) sé consegue visualizar uma leitura entediante para ser apto a resolver
atividades impostas nos livros didaticos, e assim acredita estar estudando literatura.
Por isso, é fundamental reinventar o ensino da literatura e integra-la ao horizonte em

gue tecnologias e internet estdo fazendo parte da vida do estudante.

2.2. Formacgéo do leitor na era digital

A leitura é essencial para ensino-aprendizagem dos jovens desde ensino
fundamental até chegar ao ensino superior, e, por isso, € primordial a formacao leitora
para o desenvolvimento do estudante. E uma das razdes para isso é a de que quem
tem amplo acesso a numerosas informacdes interdisciplinares e leituras de mundo,
as quais sao propiciadas pela leitura de textos, fica mais atento ao mundo do qual faz
parte. No cenério atual, esse mundo também, entre outros tracos, € digital, e os jovens
inserem a leitura nesse contexto também.

Michele Petit, no livro Os Jovens e a Leitura — Uma nova perspectiva,
especificamente no prefacio da edicio brasileira, salienta que “A leitura tem o poder
de despertar em nds regides que estavam até entdo adormecidas”. (PETIT, 2009, p.
7). De fato, despertar o que até estava adormecido, no entanto, pode nao ocorrer
como nos contos de fadas, nos quais ha um final feliz. A desenvoltura em relacéo a
leitura tornou-se dificultosa em muitos cenarios educacionais.

De acordo com Francis Chagas Lima (2009), “E possivel que a dificuldade
encontrada pelos docentes para formar leitores tenha sido favorecida pelas diferentes
concepcgdes sobre o0 ato de ler que circulam no quotidiano escolar . (2009, p.15). De
fato, a leitura pode ser uma atividade complexa devido a dificuldades de o professor
definir o que é para ele texto e como concebe a leitura e que tipo de leitor deseja

formar, e essa imprecisdo conceitual deriva da variedade de conceitos e da
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precariedade da formacéo ofertada ao professor. Tais lacunas podem ser apontadas
como impulsionadoras de uma precariedade também no ensino de literatura e na

formacao do leitor de literatura. Assim,

Pensar o0 ensino da literatura e suas modalidades praticas supde que
se defina a finalidade de ensino. E a formag&o de um suijeito leitor livre,
responsavel e critico — capaz de construir o sentido de modo autbnomo
e de argumentar sua recepgdo — que € prevista aqui. E também,
obviamente, a formacao de uma personalidade sensivel e inteligente,
aberta aos outros e ao mundo que esse ensino da literatura vislumbra.
(DALVI; RESENDE, 2013, p. 24)

Segundo as autoras do livro Leitura e Literatura na Escola, Dalvi e Resende,
existem indagacfes acerca das peculiaridades da formacdo de um sujeito leitor,
elencando, entre elas, a capacidade critica de argumentar no que tange o universo
literario. O ideal, na formacao leitora, sobretudo de leitura literaria, é investir na
formacao para desenvolver a capacidade de compreensdo dos textos pelos alunos.
Entretanto, a formacdo leitora dos alunos tem se pautado em exercicios de
decodificacdo linguistica para compreensao leitora, o que pode fazer com que o texto
literario ndo seja objeto de desejo dos alunos e que outros textos passem a ser

apreciados. Assim, de acordo com Silva (2013):

[...] os jovens tém demonstrado maior interesse nas leituras advindas dos
meios de comunicacdo em massa € no que se transmite através das redes
de internet, por serem contetdos que de algum modo chamam a atencao por
trazerem temas proprios de suas faixas etarias de uma forma bem mais
dindmica que as aulas de literaturas transmitidas pelos professores. (SILVA,
2013. p. 26)

No texto “O estudo da Literatura no Ensino Médio”, 