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RESUMO

Esta pesquisa discorre sobre o processo de discussao e consolidacdo dos documentos oficiais da
educacéo brasileira e mato-grossense: Base Nacional Comum Curricular - BNCC e Documento de
Referéncia Curricular para a Educacdo de Mato Grosso - DRC/MT respectivamente. Considera,
neste contexto, o processo de formacdo continuada ofertada aos professores de Geografia das
escolas urbanas do municipio de Juina-MT, visando constatar se contemplam as orientacGes oficiais
devotadas nesses documentos frente ao componente curricular de Geografia. Objetivamos, também,
contemplar os requisitos exigidos pelo Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo (Mestrado em
Educacdo) da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI/FW), Turma
Minter de Rondondpolis, bem como contribuir junto a comunidade cientifica. Para isso,
recorreremos a analise de documentos de formacdo e, também, escolares como por exemplo, 0s
planos de formacdo e planejamentos de aula visando constatar se hd o alinhamento entre as
formac0es e acbes pedagdgicas em sala de aula e as orientagdes expressas nos documentos oficiais
da educacao brasileira e mato-grossense, objetos da oferta formativa aos professores de Geografia.
A pesquisa serda bibliogréfica, quanti-qualitativa, com a anélise documental e de contetdo ofertado
nas formacdes continuadas e expressos nos planos de aula, considerando o universo de um plano de
aula de uma das turmas do Ensino Fundamental de cada unidade escolar urbana do municipio de
Juina-MT. A metodologia estd embasada na abordagem hermenéutica, cujo estudo busca construir
reflexdes acerca dos autores referéncia desta corrente na area educacional destacando o
Componente Curricular de Geografia. Embora se pretendesse a construcdo dos documentos oficiais
da educacdo como a BNCC e o DRC/MT fundamentado numa visdo democratica, em nosso
entendimento, o objetivo ndo foi alcancado devido a forma como se investiu e se conduziu o
processo. Os documentos analisados registram o descontentamento dos maiores interessados na
BNCC e no DRC/MT, que sdo os profissionais da educacdo, os quais serdo submetidos as
determinacOes desses documentos oficiais. A organizacdo e a forma dos encaminhamentos, bem
como do financiamento desse processo sao 0s que mais aparecem nas reclamacdes e avaliacGes dos
encontros formativos ou das conferéncias em cada uma de suas etapas.

Palavras chaves
BNCC, DRC/MT no Ensino de Geografia, Formacéo continuada em Geografia; Competéncias de
Geografia



ANPAE
BM
BNCC
CCH
CCHL
CEFAPRO
CEE
CNE
CONSED
CAPES
DCN
DRC/MT
FCC
FINAVI
IBSA

MS
MAG
MEC
NEAD
PCN
PNE
PUC
PPGEDU
PPP
PRPPG
RJ
SEDUC
UNDIME
ucB
UNEMAT
UFSC
UNIPLAC
UNICAMP
UEFS
UEL
UVA
UFAL
UFMT
UFMG
UFSM
UFPI
URI

LISTA DE SIGLAS

Associacdo Nacional de Politicas e Administracdo da Educagéo
Banco Mundial

Base Nacional Comum Curricular

Centro de Ciéncias Humanas

Centro de Ciéncias Humanas e Letras

Centro de Formacao e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica de Mato Grosso
Conselho Estadual de Educacéo

Conselho Nacional de Educacéo

Conselho Nacional dos Secretarios de Educacéao

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Diretrizes Curriculares Nacional

Documento de Referéncia Curricular para a Educacdo de Mato Grosso
Fundacéo Carlos Chagas

Faculdades Integradas de Navirai

Instituto Brasileiro de Sociologia Aplicada

Mato Grosso do Sul

Mestrado Académico em Geografia

Ministério da Educacao e Cultura

Nucleo de Educacéo a Distancia

Parametro Curricular Nacional

Plano Nacional de Educacéo

Pontificia Universidade Catolica

Programa de Pds Graduacdo em Educacéo

Projeto Politico Pedagogico

Pro-reitoria de Pesquisa e POs-Graduacéao

Rio de Janeiro

Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso

Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo
Universidade Cato6lica de Brasilia

Universidade do Estado de Mato Grosso

Universidade do Estado de Santa Catarina

Universidade do Planalto Catarinense

Universidade Estadual de Campinas

Universidade Estadual de Feira de Santana

Universidade Estadual de Londrina

Universidade Estadual Vale do Acarad

Universidade Federal de Alagoas

Universidade Federal de Mato Grosso

Universidade Federal de Minas Gerais

Universidade Federal de Santa Maria

Universidade Federal do Piaui

Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes



Capitulo introdutorio

1.1.
1.2.

Trajetdria do pesquisador
Os objetivos do estudo e sua compreensdo em relacdo a historicidade do
pesquisador

. As evidéncias do conhecimento na comunidade cientifica
2.1.
2.2.
2.3.
2.4,
2.5.

A formacao inicial e continuada do professor da Educacdo Bésica

A formacdo continuada do professor de geografia

Contextualizando a BNCC

A organizagéo e estrutura da BNCC

Documento de Referéncia Curricular para a Educacdo de Mato Grosso

. Achados e considerac6es relevantes

3.1.
3.2.

Os caminhos da pesquisa
As categorias consideradas na pesquisa e observadas nos planos de aula
analisados

Consideracoes

Referéncias Bibliografia

08
08
13

29
37
46
o1
60
68

72
74
81
91

04



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Mapeando as alterac6es propostas pelo DRC/MT em relacdo a BNCC.

Tabela 2: Teses e Disserta¢des encontradas no catadlogo da CAPES — Autor 2020.

Tabela 3: Teses, DissertacOes e Artigos que fundamentam esta pesquisa — Autor 2020.

Tabela 4: a qual documento oficial o plano de aula do professor faz referéncia, DRC/MT, BNCC

ou aos dois?



1. Capitulo Introdutério

1.1.  Trajetorias do pesquisador

Ao principiar este estudo, busca-se contextualizar a trajetoria académica de quem escreve.
E neste sentido, inicia-se de forma descritiva a biografia académica do autor e principiante
pesquisador, Marcos Morandi. Nascido em 26 de dezembro de 1.970, no municipio de Eldorado-
MS. Casado, dois filhos e um enteado, sendo uma menina de 10 anos, um filho de 22 e o enteado
com 20 anos, ambos na universidade, realidade bem diferente deste autor. Como verédo abaixo.

A trajetoria académica deste pesquisador iniciou-se no ano de 1994, quando ja com 24 anos
de idade, ingressei na graduacdo no municipio de Navirai -MS, uma cidade polo do CONESUL
Mato-grossense, que fica a 130 Km da cidade Mundo Novo — MS, onde residia naquele periodo e a
auséncias de uma universidade naquela localidade me levou a cursar Licenciatura em Geografia na
FINAVI -Faculdades Integradas de Navirai-MS. Meu ingresso nesta faculdade ocorreu no inicio do
ano de 1995, concluindo-a no final do ano de 1997. Foi uma decisdo que exigiu persisténcia para a
conclusdo do sonho do curso superior, que se concretizava a cada ida e vinda diariamente até a
faculdade, ja que para isso, mantinha dois empregos para o custeio do mesmo. Dormir era algo
programado para durar somente de 4 a 5 horas por noite.

Concluido o curso, imediatamente sai em busca do uso fruto do investimento realizado,
razdo pela qual cheguei no ano de 1.999, ao Estado de Mato Grosso, especificamente, na cidade de
Juina, localizada a 750 km a noroeste da Capital Cuiaba e seu acesso naquele momento, era muto
dificil.

Nesta cidade todas as oportunidades quando surgiam foram por mim aproveitadas e ja no
ano de 2.000 me efetivei no Estado e, em seguida, fui convidado a compor o quadro de Professor
Orientador no NEAD — Ndcleo de Educacdo a Distancia da UFMT, na primeira turma da regido
noroeste de Mato Grosso com objetivo de qualificar os professores da rede publica que atuavam em
sala sem formacdo de nivel superior. Neste curso, cerca de 90% dos professores da regido
participaram desta fantastica experiéncia e lembro que dos 10 Professores Orientadores que
iniciaram com a turma no municipio de Juina, fui o Unico a concluir esse desafio juntamente com 0s
académicos, até por necessidade de solidificar e ampliar meus conhecimentos pedagdgicos,
justamente o que era ofertado aos académicos e académicas daquele curso. Posso dizer que fiz um

curso de Pedagogia sem a certificacdo.



Durante esse periodo conclui minha primeira especializagdo que versou sobre a qualidade do
material didatico da disciplina de Geografia do curso a distancia ofertado pela UFMT através do
NEAD, na modalidade a distancia, aos professores da rede publica de Mato Grosso.

No ano de 2004 fui aprovado no seletivo da SEDUC — Secretaria de Estado de Educacgéo de
Mato Grosso para atuar como Professor Formador do CEFAPRO — Centro de Formagdo e
Atualizacdo dos Profissionais da Educagdo de Mato Grosso, no qual fiquei até o final do ano de
2006.

Em 2005 iniciei outra graduacdo, s6 que Bacharelado em Ciéncias Contabeis, pela
UNEMAT — Universidade do Estado de Mato Grosso, concluida no final do ano de 2008. Entre
este periodo, fui convidado a coordenar o Programa Pro funcionario na regido noroeste de 2007 a
2008 quando encerrou a turma e neste mesmo periodo conclui outra especializacdo pela PUC - RJ
na modalidade a distancia versando sobre Tecnologias Educacionais, concluida ao final de 2008.

Convidado pelos colegas profissionais do CEFAPRO para concorrer ao primeiro processo
seletivo para a diregdo desta instituicdo que atuara até entdo como formador, resolvi encarar o
desafio. Antes eram indicados politicamente a ocupacdo da funcao de diretor. Sagrei-me vencedor
entre 0s quatro concorrentes assumi a funcdo até meados de 2013 e neste periodo conclui outra
especializacdo voltada a gestdo escolar, oferecida pela UFMT em parceria com a Secretaria
Estadual de Educacdo, na modalidade a distancia.

Em agosto de 2013, fui indicado através de pesquisa de opinido puablica junto aos
profissionais da educacdo da rede publica do municipio de Juina, com mais de 70% de aprovacao,
para ocupar a funcdo de Assessor Pedagdgico, onde permaneci até meados de 2017, quando por
meio de outro processo seletivo, retornei para 0 CEFAPRO como professor formador, ficando na
funcdo até final daquele ano. Em 2018 por meio de outro processo seletivo, assumi a funcdo de
coordenador de formacdo continuada naquela instituicdo, respondendo pela mesma até o més de
maio de 2020, quando em virtude do ingresso no mestrado, voltei para a funcdo de professor
formador, por entender ser coerente voltar para uma funcdo menos atarefada, no sentido dos
encaminhamentos diversos que recai sobre a responsabilidade do coordenador de formacgédo. Hoje,
portanto, ocupo a fungdo de professor formador até 0 momento da producéo deste texto.

Pela escrita acima percebe-se que estudar e minha rotina e sempre estive ligado a uma
Instituicdo de Ensino Superior. J& cansado de fazer tantas especializacGes, e olha que desisti de uma
pela UNEMAT em Gestdo Publica no ano de 2015, devido a um acidente automobilistico em
trabalho que impossibilitou a continuidade, até porque, vislumbrava a oportunidade de um

mestrado.
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As dificuldades para ingressar num programa de mestrado se mostravam muito grandes, em
virtude da distancia e do fato de ser presencial tem me levado a procurar uma instituicdo que
possibilitasse meu ingresso num curso de mestrado em que a participacdo fosse efetiva até a
concluséo.

No final do ano de 2019, surge a proposta do Mestrado através da parceria da URI —
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes com o IBG - de Rondondpolis,
com uma configuracdo que atenderia as minhas necessidades de participacdo com uma linha de
pesquisa que atenderia o interesse da minha area de atuacdo. Assim, como ndo perdi as outras
oportunidades de construcdo do conhecimento que chegaram até a mim, eu ndo poderia perder esta,
e me empenhei para ser classificado entre o nimero de alunos interessados nas vagas disponiveis.

A escolha por pesquisar a tematica indicada no titulo desse projeto, encontra eco na proposta
do PPGEDU da URI na linha 3, que foca a pesquisa em educacdo, e também na trajetéria da
caminhada que fiz por vérias instancias do ambito educacional, sendo a maior parte dela no campo
da formacdo de professores. Percebe-se ainda, a influéncia dessa trajetoria na referida decisdo,
principalmente por, naquele periodo das discussbes frente ao processo de construcdo do que seria a
BNCC e o DRC/MT para a educacdo brasileira e para o Estado de Mato Grosso, respectivamente,
estava a frente da instituicdo como diretor e responsavel por conduzir esse processo no polo sob
nossa jurisdicéo.

Minha formacdo académica, conforme descrito acima, demonstra que a formacdo para o
exercicio da cidadania é constituida num processo de via dupla, uma das oportunidades que surgem
pelas politicas pablicas ou ndo, e a outra pelas respostas que cada um da, como respostas a essas
oportunidades com o empenho, dedicacdo e envolvimento necessario para a concretude daquilo que
se deseja construir como protagonista de seu projeto de vida.

A formacdo humana do cidaddo para a convivéncia social ocorre pelo processo de
envolvimento individual e coletivo com a sociedade na construcdo de suas referéncias culturais, ou
seja, a educacdo neste sentido ocupa a centralidade, pois cabe a ela a preparacdo do cidaddo no
sentido de participar de forma critica e ativa da constru¢do de uma sociedade pautada na ética e na
justica social. A sociedade que se deseja, segundo (LIMA, 1991, p. 97), perpassa pela escola, mas
ndo se consegue através de decretos advindos dos 6rgéos oficiais. E a decisdo individual com o
envolvimento de todos que fazem parte do cotidiano escolar que podera possibilitar o modelo de
sociedade desejada.

Percebe-se diante do exposto, que a formagdo inicial e continuada do professor de
Geografia, considerando os documentos oficiais da educacdo brasileira frente ao curriculo

educacional, como por exemplo, a BNCC — Base Nacional Comum Curricular e 0 DRC/MT —
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Documento Referéncia para a Educacdo de Mato Grosso, se faz necesséria para a condugdo desse
processo de preparacdo dos alunos para enfrentar os desafios da formacdo para a convivéncia social
e para o exercicio da cidadania no sentido supramencionado acima por (LIMA, 1991, p. 97).

A educacdo historicamente tem ocupado espaco de destaque nos trabalhos académicos e nas

pesquisas de grandes instituigdes e intelectuais no Brasil e no mundo. Como diz Freire, 2004:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino... Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade
(FREIRE, 2004, p. 29).

As pesquisas em dissertacdes e teses divulgadas no site da CAPES - Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, confirma tal afirmac&o. Esse destaque e importancia
se da pela relevancia que a educacdo tem na formacdo dos cidaddos para que suas relagcdes possam
ser mais equilibradas ndo s6 do ponto de vista da convivéncia social, mas também da justica sécio
econémica de uma nacao.

Considerando a importancia da formagéo inicial e continuada do professor de Geografia,
esta pesquisa visa identificar os desafio e perspectivas das praticas pedagdgicas dos professores de
Geografia das escolas urbanas do municipio de Juina na implementacdo da BNCC e DRC/MT e
ainda, propor acGes pedagdgicas e metodoldgicas que propiciem a efetivacdo do alinhamento entre
as préaticas pedagdgicas e as orientacdes expressas nesses documentos oficiais.

Tratar de um tema com foco na implementacdo da BNCC e DRC/MT na pratica pedagdgica
do professor de Geografia, considerando o componente curricular de sua atuacdo, exige conhecer
todo o processo e contexto das forcas politicas e econémicas que circundaram a constituicdo desses
documentos. Por isso a importdncia de se pesquisar sobre a tematica e para isso ha que se ter
construido culturalmente a préatica da pesquisa desde os primeiros anos da Educacdo Baésica, pois
“existem coisas que quando ndo sdo aprendidas desde cedo, deixam sempre ‘buracos’ na formagdo
de um individuo” (BAGNO, 2009, p. 16).

Essa lacuna na formacéo frente a préatica de pesquisa exige efetiva participacdo para supera-
la, e envolver-se nas causas ou movimentos educacionais que visam a definicdo dos documentos
oficiais da educacéo brasileira e mato-grossense, € uma delas, uma vez que acreditamos ndo ser
possivel desenvolver a criticidade no outro sem antes té-la, pois a participacdo € uma conquista
infindavel do “vir a ser” segundo (DEMO, 1.999, p.532). Assim, poderemos no futuro, vir a sermos
professores pesquisadores.

Entende-se indispensavel o envolvimento dos professores nas discussdes que resultam na
consolidacdo desses documentos que norteiam suas praticas, caso contrario seria contrassenso 0

professor ter a missdo de ensinar o exercicio da cidadania aos seus alunos ao tempo em que abre
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mé&o de sua participagdo na construcdo de sua cidadania, ou seja, pretendendo desenvolver aquilo
que ndo faz em seus alunos. Lembrando que cidadania estd relacionado as possibilidades que o
Estado e a sociedade oferecem ou dispGe aos seus cidaddos para que tenha uma vida melhor e de
reconhecimento social.

Embora o conceito de cidadania na contemporaneidade seja relevante e tenha ganhado forga
nas ultimas décadas, é segundo ( Botelho e Mortz, 2012 ), um conceito que:

Apesar de [..] ser central na agenda intelectual e politica das sociedades
contemporaneas, e de cruzar a cada dia novas fronteiras, ganhando mais espaco nas
democracias representativas, ndo existe uma definicdo consensual ou mesmo analises
definitivas de sua historia”. Botelho e Moritz (2012, p.8).

Assim, envolver-se e conhecer como se estruturam e os fatores econémicos, politicos e
sociais que influenciam ou interferem no Sistema de Ensino é fundamental para se compreender o
processo educacional e os diversos encaminhamentos advindos de toda essa movimentacao frente as
modificagcdes na estrutura educacional, ou seja, dos documentos oficiais.

Segundo Neves, 2010, os dois conceitos de visdo do Estado, o liberal e 0 marxista, estdo
presentes nas politicas educacionais e travam disputa pela hegemonia, assim: “a educacdo escolar
no contexto capitalista monopolista pode contribuir tanto para a reproducéo das relacdes sociais de
producdo como para transforma-la. As propostas educacionais sdo elaboradas, portanto, tanto na
Gtica do capital como na do trabalho” (NEVES, 2010, p. 208), por isso, entendemos que a
participacdo e o envolvimento nos movimentos sociais educacionais é a forma mais eficiente para a
compreensdo e devidas interferéncias nas forcas politicas e econdmicas enquanto expressao
poderosa frente as determinacgdes das a¢fes educacionais.

Neste sentido, precisamos conforme aponta MICHAEL YOUNG, em seu texto PARA QUE
SERVEM AS ESCOLAS? divulgado na Revista Educ. Soc., Campinas, vol. 28, n. 101, p. 1287-
1302, set./dez. 2007, nos utilizar do que esta instituido no curriculo escolar enquanto
“conhecimento dos poderosos” e fazer com que esses conhecimentos nos sejam uteis a ponto de
torna-los “conhecimento poderoso” e favoraveis aos beneficios esperados para toda a sociedade.

Mesmo que expressos em documentos oficiais, precisamos sempre estar atentos para fazer o
jogo educacional voltado ao bem estar social coletivo, mesmo que para isso, tenhamos grandes
desafios a encarar, como por exemplo, sermos acusados de esquerdistas pelos que defendem uma
escola sem partido, 0 que nunca existiu e nunca existira, pois, uma instituicdo que congrega pessoas
como € o caso da escola, sempre sera envolta a questdes politicas partidarias mesmo. Até porque, ao
defender uma escola sem partido estamos defendendo uma viséo politica dessa relagdo, mesmo que
falsa, mas uma visao estritamente politica.

S0 o envolvimento e comprometimento social dos profissionais da educacdo podera despertar tal

conhecimento no sentido de que possa participar mais efetivamente dos movimentos sociais frente a
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construcdo dos diversos documentos oficiais da educacdo brasileira, da qual faz parte. Caso
contrario, ficara sob o comando do “conhecimento dos poderosos”, porém 0 objetivo da educacéo é
propiciar o ‘“conhecimento poderoso”, que podera ser alcancado na medida do esforco e
envolvimento de cada professor em conhecer os documentos oficiais da educacéo brasileira e de seu
Estado que direcionam os caminhos a seguir frente ao seu fazer pedagdgico em sala de aula. Desse
modo, estudar com afinco a BNCC e a DRC/MT é fundamental para que se tenha o desprendimento
do conhecimento e se liberte de vez com seu conhecimento que empodere 0 em sua praxis
profissional, como proposto por Freire, (2005), em sua obra Pedagdgica do Oprimido, que faz

extremamente atual.

1.2.  Os objetivos do estudo e sua compreensdo em relacdo a historicidade do pesquisador

Visando conhecer os passos a serem executados neste arduo trabalho investigativo descreve-
Se aqui 0 que se pensou enquanto organizacédo e estruturagdo na definicdo dessa pesquisa no sentido
de garantir sua efetivacdo enquanto producdo académica com o objetivo de concluir esta jornada
mediante os requisitos exigidos pela instituicdo a fim de atribuir ao seu contetdo o carater de
cientificidade exigido na escrita de uma dissertagao.

Optou-se pela tematica “A formacao continuada dos Professores de Geografia: desafios e
perspectivas frente a implementacdo da BNCC e DRC/MT nas escolas publicas urbanas de Juina -
MT” pelo fato de ter, enquanto professor do CEFAPRO, atuado diretamente nos encaminhamentos
e articulagdes frente a producdo dos documentos oficiais da educagéo brasileira e mato grossense,
BNCC e DRC/MT na regido noroeste do Estado de Mato Grosso.

Tanto a temaética, quanto o problema e seus objetivos, gerais e especificos circundam a
necessidade de se conhecer melhor os reflexos da acdo do CEFAPRO no que tange aos
encaminhamentos frente as acdes formativas ofertadas aos professores de Geografia e como esse
processo pode ter ou ndo colaborado com o seu fazer pedagdgico em sala aula.

Para tanto este estudo tem como objetivo geral conhecer o processo de formagao continuada
ofertada aos professores de geografia do municipio de Juina-MT, visando constatar se contemplam
as orientacdes oficiais constantes na BNCC e DRC/MT, frente ao componente curricular de
Geografia, assim como os reflexo dessas a¢des formativas na implementacdo da BNCC e DRC/MT
em sala de aula. Para isso temos como objetivo especifico, contemplar a exigéncia legal da carreira
dos profissionais da educacdo a fim de que se reconheca o tema da dissertagdo como plausivel para
0 enquadramento e elevagdo de classe na carreira profissional desse pesquisador, uma vez que além

do reconhecimento dos saberes construidos ao longo dessa jornada na producdo da dissertagéo,
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vislumbramos o reconhecimento pela qualificacdo, conforme prescreve o Plano de Cargos e
Carreira dos profissionais da educacgédo do Estado de Mato Grosso.

Entretanto, para compreender todo o encaminhamento das frentes de trabalho visando a
construcdo dos documentos oficiais da BNCC e DRC/MT na regido noroeste, especificamente em
Juina, é preciso discorrer sobre todo esse processo, o qual denominamos de historicidade.

Com a aprovacdo da BNCC — Base Nacional Comum Curricular em 20 de dezembro de
2018, apods a finalizacdo dos trabalhos sobre o Ensino Médio, o pais passou a contar com um
documento oficial que tem o objetivo principal de nortear a formulacdo dos curriculos dos sistemas
de ensino e das redes escolares de todo o Brasil, indicando as competéncias e habilidades minimas,
que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo de sua escolaridade.

Na verdade, bem antes desta data o pais ja contava com orientacGes curriculares nacional,
uma vez que este documento foi formulado por etapas, e a parte da Educacéo Infantil e do Ensino
Fundamental havia ficado pronto no final de 2017, quando se definiu prazos para que todos os entes
federados e os sistemas de ensino do pais, publicos ou privados, se adequassem as novas
orientacbes da base, promovendo o que chamamos de alinhamento curricular da educacdo
brasileira, conforme prescreve a BNCC.

No processo de elaboracdo da BNCC — Base Nacional Comum Curricular, por se tratar de
um documento oficial de impacto direto na vida escolar dos brasileiros, precisava contar com 0
envolvimento desses interessados, até para ganhar legitimidade social, mesmo que de forma
aparente, é assim que funcionam as articulacdes frente as decises de impacto nacional, numa
sociedade democréatica, mesmo que ndo seja tdo democratica a participacdo do povo é preciso
parecer ser democratica para a legitimacdo do mesmo.

A participacdo direta da sociedade brasileira nesse processo ocorreu, num primeiro
momento, através de suas entidades representativas, culminando com a elaboracdo de um texto base
que foi disponibilizado como primeira versdo para que a sociedade comecasse a participar de forma
mais abrangente. Para isso, foi estipulado um prazo que ocorreu entre outubro de 2015 e marco de
2016. Essa participacdo social ocorreu via consulta publica, por meio do qual, se poderia sugerir
algumas inser¢des no documento em construg&o.

Segundo o CNE — Conselho Nacional de Educacdo, os coordenadores da produgédo desse
documento, diante das contribuicdes e sugestdes advindas desde os cidaddos mais comuns, até
especialistas, associacdes cientificas € membros da comunidade académica de todo o pais,
sistematizaram todas essas informacoes e disponibilizaram uma segunda versdo do documento.

Diante desse novo documento sistematizado com participacdo social maior, coube as

Secretarias Estaduais de Educacdo promover um debate institucional no &mbito de cada unidade da
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federagdo. Este trabalho foi coordenador pelo CONSED — Conselho Nacional dos Secretérios de
Educacdo e UNDIME — Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo e tiveram o prazo
de 23 de junho a 10 de agosto de 2016 para tal articulacao.

E preciso lembrar que o documento da BNCC acabou sendo elaborado em dois momentos.
O Governo Federal editou uma medida provisoria para reorganizar todo o ensino médio e isso fez
com que essa etapa ficasse fora do processo de construcdo desse documento no primeiro momento,
ou seja, 0 documento homologado em 20-12-2017 ndo contemplava as orientacGes para 0 ensino
médio, somente a educacéo infantil e o ensino fundamental foram focados nesta primeira verséo.

No Estado de Mato Grosso os encaminhamentos e as discussoes frente implementacdo desse
documento foi delegada aos 15 Polos de CEFAPRO - Centro de Formacdo e Atualizacdo dos
Profissionais da Educacdo de Mato Grosso, aos quais couberam a responsabilidade de efetivar todas
as discussdes no ambito de cada municipio, desenvolvendo todas as conferéncias no ambito de cada
polo. Foram realizadas as conferéncias em cada municipio que definiam os delegados por
segmentos  para participarem na etapa regional ou intermunicipais que culminou com a etapa
estadual e por Gltimo a etapa nacional.

Enquanto coordenador do centro de formacdo naquela oportunidade participamos de todas
as etapas da construcdo do documento da BNCC, acompanhando diversas conferéncias municipais
no ambito dos municipios jurisdicionados pelo CEFAPRO e fomos escolhidos entre os delegados
em assembleia para representar a comunidade do municipio de Juina na etapa regional ou
intermunicipal, quando congregou 7 municipios para discussdes frente ao documento.

A cada assembleia geral para definir os delegados para a etapa seguinte consagradvamo-nos
vencedor entre 0s concorrentes para as vagas. Foi assim na municipal passando para a regional,
quando fui escolhido para representar 0 municipio na etapa regional. Na etapa regional fui
novamente eleito para representar nossa regiao e na etapa estadual na capital do Estado e la fui
escolhido para uma das 8 vagas destinada a professores para a delegacdo de Mato Grosso na etapa
nacional que ocorreu em Brasilia no periodo de 19 a 24 de novembro de 2018, quando entdo ocorre
a finalizacdo das discussdes desse documento, concluindo todas as etapas de conferéncia para a
insercdo do curriculo do Ensino Médio a primeira versdo ja aprovada em 2017.

Com a conclusdo do processo de constru¢cdo da BNCC, este documento foi enviado para
analise do CNE — Conselho nacional de educacdo a quem cabe a homologagdo do mesmo, 0 que soO
ocorreu em dezembro de 2018. O documento homologado ficou composto e divido com a estrutura
gue segue descrito abaixo.

O documento oficial homologado esta estruturado em sequéncia comegando pela Educacéo

Infantil, seguindo pela Ensino Fundamental, que foi a primeira parte homologada no final de 2017,
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e posteriormente foi anexado a Ultima parte que trata especificamente do Ensino Médio. H4 um
texto de apresentacdo do Ministro da Educacdo do periodo Rossiele Soares da Silva, por meio do
qual se busca expor de forma sucinta a importancia desse documento para 0 pais enquanto
orientacdo curricular para a educacéo brasileira.

O documento traz uma introducdo geral e o destaca pela importancia do mesmo para o

cenario e contexto politico educacional brasileiro. Esse texto o descreve como:
um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacéo (PNE). (BNCC, P.7).

Logo na introdugcdo da BNCC além do conceito de competéncia, que expressa € norteia
todo o documento, como sendo: “mobiliza¢do de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BNCC,
P.8), define-se quais sdo essas competéncias, destacando a importancia de se conhecer e reconhecer
que os saberes construidos pela ciéncia sdo frutos da historicidade da humanidade e que fazer uso
desses saberes de forma adequada é fundamental para o desenvolvimento das 10 competéncias
prescritas na BNCC. Vejamos entdo, como estdo colocadas essas competéncias nesse documento e
0 que entendemos sobre elas.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a

realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hip6teses, formular e resolver problemas e criar solugbes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Estas duas primeiras competéncias reforcam a importancia de o aluno conhecer o processo
de desenvolvimento do saber para valorizar e utilizar desses conhecimentos em seu dia a dia no
sentido de entender, explicar e até intervir diretamente na solugdo dos problemas de seu cotidiano
para modificar a sua realidade a partir de suas proposi¢des. O curriculo da escola e os professores
deve promover acgOes com situacdes estimuladoras que desperte nos alunos, o protagonismo
necessario para possa entender que a participagdo na solugdo dos problemas de sua comunidade é
fundamental em sua vida e em seu futuro.

Pretende-se também com estas competéncias, despertar no aluno a capacidade critica e

criativa, para que perceba que fazer uso do conhecimento cientifico é de fundamental importancia
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na explicacdo dos diversos fendmenos, sejam eles fisicos, naturais, culturais, sociais ou
econdmicos. A explicacdo dos diversos fendmenos a partir do conhecimento cientifico desperta e
aguca a criticidade, desenvolvendo a habilidade de interpretar e identificar ideias que sem essa
capacidade intelectual mais apurada ndo se consegue. A criatividade e criticidade, torna o aluno
capaz de indagar com maior propriedade de forma logica e dedutiva sobre o que se pretende discutir
ou investigar mediante as evidéncias observaveis. Com este objetivo, o curriculo escolar deve
propiciar situacdes pedagdgicas que envolvam os jovens frente ao movimento protagonista proposto
pela BNCC.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagbes artisticas e culturais, das

locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
produgcdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, mateméatica e cientifica, para se expressar e
partilhar  informacBes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Estas competéncias expostas acima tratam da cultura e da linguagem por meio das quais
intenciona-se ampliar o repertério cultural do aluno, no sentido de valorizar suas culturas e
despertar a sensibilidade pela apreciacdo dos valores identitarios locais, com suas diversidades
expressas nas culturas de cada um e no coletivo, visando despertar o sentimento de pertencimento, o
que pode contribuir para fluir melhor as relagcBes expressivas através da cultura com as quais
convivem. Desenvolver a capacidade de expressdo dos alunos, é outra competéncia a ser
desenvolvida e estar prevista no curriculo escolar, principalmente na area de linguagem, mas isso
ndo significa que as outros componentes ndo devam considerar a pratica da linguagem verbal ou
nédo de forma precisa e clara com os mais diferentes interlocutores que dialogam no cotidiano.

Considerar as habilidades necessarias para a utilizagdo das diversas linguagens verbal ou
ndo verbal enquanto recurso para se expressar nos dialogos cotidiano, inclusive com o uso das
tecnologias, é fundamental para o desenvolvimento do estudante frente a sua ocupac¢do no mundo
do trabalho, e neste sentido as competéncias 5 e 6 buscam:

VVamos agora conhecer as competéncias 5 e 6

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e

disseminar  informagdes,  produzir  conhecimentos,  resolver  problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagbes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
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ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

A capacidade protagonista dos alunos nao ficou de fora das competéncias basicas da BNCC,
e neste sentido h& que prever no curriculo a¢cdes que os despertem para além de utilizarem os
recursos tecnoldgicos, pois devem fazer isso com base critica e ética para a obtencdo das
informacdes e também, na geracao ou propagacao dessas informacgdes. Explorar os recursos digitais
deve ser foco de todos os componentes curriculares, pois com o uso dessas ferramentas pode-se
facilitar e melhorar a aprendizagem, porém deve-se fazer isso com propriedade ética e responsavel.
Esta competéncia busca desenvolver no estudante a capacidade de usar e a aplicar os
conhecimentos cientificos para poder decidir de forma livre e autbnoma, mas com ética e
responsabilidade sobre o seu futuro e de sua comunidade. Para isso, hd que se assegurar no
curriculo escolar atividades que desenvolvam essa competéncia nos componentes das areas de
humanas e linguagem principalmente, que foquem nas intengdes profissionais futuras dos alunos,
para que possam se organizar enquanto estudantes e se organizem de forma perseverante para com
foco em seus objetivos atingir o que sonham para suas vidas. Assim pode-se fortalecer a identidade
profissional desejada pelo estudante enquanto ainda na Educacgdo Basica.
J& as competéncias 7 e 8 referendam que
Argumentar com base em fatos, dados e informacBes confidveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes
comuns que respeitem e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em a&mbito local, regional e

global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

Desenvolver a capacidade argumentativa dos estudantes frente as evidéncias, fatos ou
fendmenos a partir das diversas informacdes disponiveis, considerando e respeitando as ideias dos
outros sem perder de vista a necessidade de posicionar-se com substancialidade na defesa de suas
ideias de forma equilibrada diante da solucdo dos conflitos diarios que enfrentardo com suas
opinides em contraste com opiniBes alheias € o objetivo de uma dessas competéncias. Neste sentido
0 curriculo escolar precisa promover situacfes que envolvam os estudantes em desafios e
confrontos de ideias entre si, e com os professores, para que percebam e respeitem a diversidade de
opinides frente aos mais diversos tipos de dialogo e compreendam que manter a ética e a
responsabilidade com prevaléncia aos direitos humanos é fundamental para as boas relagGes entre

homens e natureza.
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Despertar no estudante a capacidade conhecer a si mesmo, seu corpo e suas funcionalidades
para além das aulas de Ciéncias frente aos cuidados com a saude é outro foco dessas competéncias.
Pretende-se preparar o estudante para que possa se defender das diversas situacdes as quais possa
interferir negativamente no seu futuro, como por exemplo, o envolvimento com drogas e outros.
Focar no desenvolvimento da autoestima e autoconhecimento deve estar garantido no curriculo
escolar, para que os estudantes possam se tornar autoconfiantes na solucéo de seus problemas frente
as diversidades do dia a dia, identificando suas fragilidades e potencialidades nas relacGes sociais e
também para que possam ampliar suas oportunidades de acesso ao mundo do trabalho.

E ainda:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Com o desenvolvimento destas competéncias busca-se desenvolver ar capacidade de
empatia, visando preparar e melhorar as relagbes entre os estudantes e também com as demais
pessoas com as quais se estabelece didlogos no dia a dia. Assim, hd que se garantir no curriculo
escolar, atividades que promovam o exercicio de praticas que envolvam a solucdo de conflitos
mediante o didlogo, com vista a garantir os direitos humanos no que se refere ao respeito matuo a
partir das regras de convivéncia social, visando o respeito pelas pessoas independente das suas
crengas, raca, cor, visdo politica, etc, evitando todos os tipos de preconceitos, buscando agir com
responsabilidade no exercicio da cidadania a partir de acdes pessoais e coletivamente, na busca de
solugdes para os problemas prementes da comunidade.

Para isso, deve-se assegurar no curriculo escolar atividades que promovam o conhecimento
frente aos direitos e deveres diante da sociedade como um todo. Com essas capacidades mais
apuradas, os estudantes de forma consciente, podem decidir os rumos a seguir diante dos problemas
0 que reforca o desenvolvimento das capacidades socioemocionais e eleva a competéncia
protagonista dos jovens.

Neste sentido o0 Documento de Referéncia para a Educagdo do Estado de Mato Grosso
entende que: “um trabalho inter/transdisciplinar poderia contribuir para o desenvolvimento
pleno/integral da cidadania dos estudantes”, uma vez que, afirma o referido documento: “a vivéncia
escolar visa o desenvolvimento integral do sujeito, garantindo-lhe os direitos de aprendizagem
previstos pelas reformas educacionais atuais”, e para isso, propde que no desenvolvimento das
competéncias e habilidades socioemocionais dos sujeitos, os professores leve em consideragéo a

Declaragdo dos Direitos Humanos que trata dos direitos fundamentais de toda pessoa e seus
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deveres, e salienta “a igualdade entre 0s povos, a consideracdo positiva em relagdo aos outros, a
compreensdo da necessidade de uma postura pacifica, critica, voltada para a promocao social”.

No desenvolvimento das competéncias socioemocionais com foco exposto acima, 0
DRC/MT orienta o trabalho dos professores junto aos estudantes a partir de trés competéncias: a
intrapessoal, a hibrida e a interpessoal. A primeira, por entender que a partir dela, o estudante pode
ressignificar sua compreens&o e visao positiva sobre os sujeitos, sobre si mesmo e sobre 0 mundo.
Neste sentido o documento propde e destaca a importancia de: “trabalhar com as criancas trés
competéncias intrapessoais, sendo elas: a responsabilidades, a autoestima e a motivacdo. Segundo
afirma no documento: “A auséncia de tais competéncias no contexto da aprendizagem inviabiliza a
construcdo do pensamento autbnomo com vistas a producdo da autoria”.

A segunda competéncia, as hibridas, diz o Documento Curricular para a Educacdo de Mato
Grosso, “podem ser compreendidas como aquelas que sdo emocionais, intrapessoal, ao passo que se
articulam com a construcdo do conhecimento denominado racional” e na continuidade diz da
importancia de, “fortalecer entre as criangas/estudantes o pensamento critico, a resolugcdo de
problemas e a curiosidade”.

O DRC/MT na terceira competéncia, as interpessoais, diz que estas “podem ser concebidas
como aquelas capazes de situar o sujeito no mundo social do qual faz parte”, e nesse sentido,
destaca que desde tenra idade os estudantes “devem ser motivados a se reconhecerem como parte de
um grupo social cujos sujeitos sdo diferentes na sua forma de pensar e agir, mas devem se
considerar de forma respeitosa e amistosa” e chama a aten¢ao dos professores também, no sentido
de fortalecer a ideia de que as diferencas “ndo deve limitar a garantia do direito a igualdade de
acesso aos direitos sociais”. Na sequéncia indica alguns focos com quais se deve motivar 0s
estudantes, como a valorizar a vida, respeitar a si a aos outros e resolver as diferencas, seja ela qual
for, através do dialogo.

A discussdo a respeito das competéncias socioemocionais é concluida no Documento de
Referéncia Curricular para o Estado de Mato Grosso, refor¢ando que: “tanto os Direitos Humanos
quanto as competéncias socioemocionais sejam trabalhados como norteadores das intencionalidades
pedagdgicas das unidades escolares em cada Projeto Politico-Pedagdgico. Entendo que enquanto
sugestdes de préaticas a serem implementadas na educacdo do Estado de Mato Grosso, o referido
documento encontra-se bem alinhado ao que se recomenda a BNCC, e mais, deixa aberto os
caminhos democraticos para a atuacdo dos professores na inser¢do de novas ou diferentes vises
sobre o assunto, desde que estas, possibilitem o desenvolvimento das competéncias

socioemocionais dos estudantes.
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Na producdo do DRC/MT foi considerado as orientacGes prescritas na BNCC e muitas
situacdo foram ampliadas. Esta ampliacdo fica mais perceptivel no campo das habilidades pelo fato
de estar estarem expressam numa tabela e em destaque. E neste sentido, produzimos a tabela que
abaixo, onde compilamos todas as sugestdes da BNCC e também do DRC/MT lado a lado para
facilitar a compreensdo e comparacdo. Na confeccdo da tabela optamos por desmembrar as
informacdes tanto da BNCC como do DRC/MT que tratam dos objetos do conhecimento e das
habilidades para, além de melhorar a visualizacdo, possibilitar a comparacdo entre ambos 0s
documentos numa mesma tabela. As informacdes constantes nesta tabela compreendem as turmas
do 6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental, foco de nossa pesquisa.

N&o houve ampliagdo das Competéncias Especificas do Componente Curricular de
Geografia, de forma clara, ou seja, ndo aparece de forma explicita, entretanto, no contexto tedrico
do documento é possivel visualizar significativas modificacdes, porém ndo nos ateremos nessa
andlise, pois vislumbramos aqui, apresentar alteracbes mais perceptiveis no campo das
competéncias, habilidades, e objetos do conhecimento, porém é possivel a partir das propostas de
ampliacdo das habilidades e dos objetos do conhecimento, considerar que, com as alteracfes ou
ampliacOes, propostas no DRC/MT, ampliam-se por consequéncia, as competéncias dos estudantes
frente ao conhecimento geogréfico.

O maior volume de ampliacbes se deram no campo das Habilidades e dos Objetos do
Conhecimento e ndo ocorreram em todos 0s anos nesses dois campos. Ora aparecem ampliacdes no
campo das habilidades, ora no campo dos Objetos do Conhecimento do Ensino Fundamental Anos
Finais, objeto de nossa andlise. Ao compilar as informacdes dos dois documentos, BNCC e
DRC/MT, optamos por manter as mesmas configuracfes textuais apresentadas nos mesmos. Assim,
no campo dos Objetos do Conhecimento do documento DRC/MT as sugestfes e ampliacOes feitas
pelo Estado de Mato Grosso aparecem em negrito e no campo das Habilidades as sugestdes do
Estado no DRC/MT aparecem com o codigo alfanumérico ampliado de IMT, uma indicacdo a mais
nas habilidades e também se encontra destacado em negrito.

Mapeando as alteracdes trazidas pelo DRC/MT no Componente de Geografia em relagéo as

Habilidades e Objetos do Conhecimento, em relagdo a BNCC.

Geografia 6° Ano
OBJETOS DO CONHECIMENTO
BNCC DRC/MT
Identidade sociocultural Identidade sociocultural.
Fronteiras e Identidade sociocultural mato-
grossenses.
RelagBes sociais e socioespaciais para a producéo da
sociedade.
Conflitos sociais e disputa no territério Mato-
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grossense

Relacdes entre os componentes fisico-naturais

Relacdes entre os componentes fisico-naturais.
Dinamicas da Natureza no territério Mato-grossense.
Tempo geoldgico, tempo historico e as variabilidades
climaticas em Mato Grosso.

Transformacdo das paisagens naturais e
antrdpicas

Transformacao das paisagens naturais e antropicas.
Natureza e sociedade, a formacdo do espaco
geografico mato-grossense.

Exploracdo do trabalho infantil em Mato Grosso.

Fendmenos naturais e sociais representados de
diferentes maneiras

Fendmenos naturais e sociais representados de diferentes
maneiras.

Leitura, Localizacdo, orientacdo, representacao,
espacializacdo cartografica do territério Mato-
grossense.
Leitura, Localizagdo, orientacdo, representacao,
espacializacdo cartografica do territdrio Mato-
grossense.

Biodiversidade e ciclo hidrolégico
Atividades humanas e dindmica climatica

Biodiversidade e ciclo hidrolégico.

Atividades humanas e dindmica climética.

Acles antrépicas e dinamica climatica em Mato
Grosso.

Meio ambiente, 0 uso e ocupagéo do territério Mato-
grossense.

Impactos ambientais no territério Mato-grossense.
Sustentabilidade dos recursos hidricos no territorio
Mato-grossense.

HABILIDADES

BNCC

DRC/MT

(EFO6GEOQ1) Comparar modificagdes das paisagens nos
lugares de vivéncia e 0s usos desses lugares em
diferentes tempos.

(EFO6GEO02) Analisar modificacGes de paisagens por
diferentes tipos de sociedade, com destaque para 0s
povos originarios.

(EFO6GEO1) comparar modificacBes das paisagens nos
lugares de vivéncia e 0s usos desses lugares em
diferentes tempos.

(EFO6GEO01.1MT) Aplicar conceitos basicos da
geografia como: paisagem, lugar, espaco geogréfico,
regido e territorio.

(EFO6GEQ2) Analisar modificacbes de paisagens por
diferentes tipos de sociedade, com destaque para 0s
poVos originarios.

(EFO6GEO03) Descrever os movimentos do planeta e sua
relacdo com a circulagdo geral da atmosfera, o tempo
atmosférico e os padrdes climaticos.

(EFO6GEO04) Descrever o ciclo da 4gua, comparando o
escoamento superficial no ambiente urbano e rural,
reconhecendo 0s principais componentes da morfologia
das bacias e das redes hidrogréficas e a sua localizagéo
no modelado da superficie terrestre e da cobertura
vegetal.

(EFO6GEOQ5) Relacionar padrfes climaticos, tipos de
solo, relevo e formacdes vegetais.

(EFO6GEO03) Descrever os movimentos do planeta e sua
relagcdo com a circulagdo geral

(EFO6GEO04) Descrever o ciclo da &gua, comparando o
escoamento superficial no ambiente urbano e rural,
reconhecendo os principais componentes da morfologia
das bacias e das redes hidrogréficas e a sua localizagdo
no modelado da superficie terrestre e da cobertura
vegetal.

(EFO6GEQ5) Relacionar padrfes climaticos, tipos de
solo, relevo e formacdes vegetais.

(EFO6GEOQ6) Identificar as caracteristicas das paisagens
transformadas pelo trabalho humano a

partir do desenvolvimento da agropecuaria e do processo
de industrializacéo.

(EFO6GEQTY) Explicar as mudangas na interacdo humana
com a natureza a partir do surgimento

das cidades.

(EFO6GEOQ6) ldentificar as caracteristicas das paisagens
transformadas pelo trabalho humano a partir do
desenvolvimento da agropecuaria e do processo de
industrializagdo.

(EFO6GEQTY) Explicar as mudancas na interacdo humana
com a natureza a partir do surgimento das cidades.
(EFO6GEQ7.1MT) Conhecer o processo de uso e
ocupacdo do territério de Mato Grosso e as
implicacdes das acbes antropicas em seu lugar de
vivencia.

(EFO6GEO08) Medir distancias na superficie pelas escalas
graficas e numéricas dos mapas.

(EFO6GEO08) Medir distancias na superficie pelas escalas
graficas e numéricas dos mapas.
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(EFO6GEQ9) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-
diagramas e perfis topograficos e de vegetacdo, visando
a representacdo de elementos e estruturas da superficie
terrestre.

(EFO6GEO08.1MT) Utilizar a linguagem cartogréafica
como forma de leitura e compreensdo do espaco
geograéfico.

(EFO6GEQ9) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-
diagramas e perfis topograficos e de vegetacdo, visando a
representacdo de elementos e estruturas da superficie
terrestre.

(EFO6GEQ9.1MT) Interpretar documentos
cartograficos identificando fronteiras politicas,
administrativas e socioculturais do territério Mato-
grossense.

(EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de uso do
solo (rotacdo de terras, terraceamento, aterros etc.) e de
apropriacéo dos recursos hidricos (sistema de irrigacéo,
tratamento e redes de distribuicdo), bem como suas
vantagens e desvantagens em diferentes épocas e lugares.
(EFO6GE11) Analisar distintas interacdes das sociedades
com a natureza, com base na distribuicdo dos
componentes fisico-naturais, incluindo as transformagdes
da biodiversidade

local e do mundo.

(EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos
e 0 uso das principais bacias hidrograficas no Brasil e no
mundo, enfatizando as transformagdes nos ambientes
urbanos.

EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de uso do solo
(rotacdo de terras, terraceamento, aterros etc.) e de
apropriacdo dos recursos hidricos (sistema de irrigagdo,
tratamento e redes de distribuicdo), bem como suas
vantagens e desvantagens em diferentes épocas e lugares.
(EFO6GE11) Analisar distintas interacfes das sociedades
com a natureza, com base na distribuicdo dos
componentes fisico-naturais, incluindo as transformacdes
da biodiversidade local e do mundo.

(EFO6GE11.1MT) Explicar o conjunto das relactes
entre os seres humanos e a natureza na organizacéo
do espaco geografico Mato-grossense.

(EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos
e 0 uso das principais bacias hidrograficas no Brasil e no
mundo, enfatizando as transformacdes nos ambientes
urbanos.

(EFO6GE13) Analisar consequéncias, vantagens e

(EFO6GE13) Analisar consequéncias, vantagens e

desvantagens das praticas humanas na desvantagens das praticas humanas na dinamica
dindmica climatica (ilha de calor etc.). climatica (ilha de calor etc.).
Geografia 7° Ano
OBJETOS DO CONHECIMENTO
BNCC DRC/MT

Ideias e concepcBes sobre a formacao territorial do Brasil

Ideias e concepcdes sobre a formacdo territorial do
Brasil.

Formagdo territorial do Brasil

Formagdo territorial do Brasil.

Formagdao social e territorial de Mato Grosso.

Grupos sociais e comunidades tradicionais do Mato
Grosso.

Caracteristicas da populacéo brasileira

Caracteristicas da populacao brasileira.
Caracteristicas da populacéo Local.

Produgcdo, circulagdo e consumo de mercadorias

Producéo, circulacéo e consumo de mercadorias.
Producéo, circulacdo e consumo de mercadorias em
Mato Grosso.

Processos produtivos em Mato Grosso, agropecuaria
sustentavel, agricultura mecanizada e de larga escala.

Desigualdade social e o trabalho

Desigualdade social e o trabalho.

Desigualdade social e o trabalho Mato-grossense.
Divisao internacional do trabalho.

Exploragdo do trabalho infantil em Mato Grosso.

Mapas tematicos do Brasil

Mapas tematicos do Brasil.

Cartografia Mato-grossense.

Producdo, leitura e representacdo de dados a partir
dos lugares de vivéncias.

Biodiversidade brasileira

Biodiversidade brasileira.
Representacdo cartografica da biodiversidade Mato-
grossense.

HABILI

DADES

BNCC

DRC/MT

(EFO7GEQ1) Awvaliar, por meio de exemplos extraidos
dos meios de comunicacgdo, ideias e estere6tipos acerca

(EFO7GEQ1) Awvaliar, por meio de exemplos extraidos
dos meios de comunicagdo, ideias e esterettipos acerca
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das paisagens e da formagcdo territorial do Brasil.

das paisagens e da formagcéo territorial do Brasil.

(EFO7GEO2) Analisar a influéncia dos
econdmicos e populacionais na formacéo
socioecondmica e territorial do Brasil, compreendendo
os conflitos e as tensdes historicas e contemporaneas.
(EFO7GEOQ3) Selecionar argumentos que reconhecam as
territorialidades dos povos indigenas originarios, das
comunidades remanescentes de quilombos, de povos das
florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caicaras, entre
outros grupos sociais do campo e da cidade, como
direitos legais dessas comunidades.

(EFO7GEO4) Analisar a distribuicdo territorial da
populagdo brasileira, considerando a diversidade étnico-
cultural (indigena, africana, europeia e asiatica), assim
como aspectos de renda, sexo e idade nas regiGes
brasileiras.

fluxos

(EFO7GEO2) Analisar a influéncia dos fluxos
econdmicos e populacionais na formacéo
socioeconémica e territorial do Brasil, compreendendo
os conflitos e as tensdes histéricas e contemporaneas.
(EFO7GEOQ3) Selecionar argumentos que reconhecam as
territorialidades dos povos indigenas originarios, das
comunidades remanescentes de quilombos, de povos das
florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caigaras, entre
outros grupos sociais do campo e da cidade, como
direitos legais dessas comunidades.

(EFO7GEO4) Analisar a distribuicdo territorial da
populacgdo brasileira, considerando a diversidade étnico-
cultural (indigena, africana, europeia e asitica), assim
como aspectos de renda, sexo e idade nas regides
brasileiras.

(EFO7GEOQ5) Analisar fatos e situagdes representativas
das alteragBes ocorridas entre o periodo mercantilista e 0
advento do capitalismo.

(EFO7GEO6) Discutir em que medida a produgdo, a
circulagio e o consumo de mercadorias provocam
impactos ambientais, assim como influem na distribuicdo
de riquezas, em diferentes lugares.

(EFO7GEOQ5) Analisar fatos e situagdes representativas
das alteracBes ocorridas entre o periodo mercantilista e o
advento do capitalismo.

(EFO7GEQ6) Discutir em que medida a producdo, a
circulagio e o consumo de mercadorias provocam
impactos ambientais, assim como influem na distribuicéo
de riquezas, em diferentes lugares.

(EFO7GEOQ7) Analisar a influéncia e o papel das redes de
transporte e comunicacdo na configuracdo do territério
brasileiro.

(EFO7GEOQ8) Estabelecer relagbes entre os processos de
industrializacdo e inovacdo tecnolégica com as
transformacdes socioecondmicas do territorio brasileiro.

(EFO7GEQ7) Analisar a influéncia e o papel das redes de
transporte e comunicacdo na configuracdo do territério
brasileiro.

(EFO7GEOQ8) Estabelecer relagbes entre os processos de
industrializacdo e inovagdo tecnolégica com as
transformagdes socioecondmicas do territério brasileiro.

(EFO7GEQ9) Interpretar e elaborar mapas tematicos e
historicos, inclusive utilizando tecnologias digitais, com
informagdes demogréficas e econdmicas do Brasil
(cartogramas), identificando  padrbes  espaciais,
regionalizacGes e analogias espaciais.

(EFO7GE10) Elaborar e interpretar graficos de barras,
graficos de setores e histogramas, com base em dados
socioecondmicos das regides brasileiras.

(EFO7GEQ9) Interpretar e elaborar mapas tematicos e
historicos, inclusive utilizando tecnologias digitais, com
informagdes demogréaficas e econdmicas do Brasil
(cartogramas), identificando  padrles  espaciais,
regionalizacOes e analogias espaciais.

(EFO7GE10) Elaborar e interpretar graficos de barras,
graficos de setores e histogramas, com base em dados
socioecondmicos das regides brasileiras.

(EFO7GE11) Caracterizar dindmicas dos componentes
fisico-naturais no territorio nacional, bem como sua
distribuicdo e biodiversidade (Florestas Tropicais,
Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos e Matas de
Araucéria).

(EFO7GE12) Comparar unidades de conservacdo
existentes no Municipio de residéncia e em outras
localidades brasileiras, com base na organizagdo do
Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo (SNUC).

(EFO7GE11) Caracterizar dindmicas dos componentes
fisico-naturais no territrio nacional, bem como sua
distribuicdo e biodiversidade (Florestas Tropicais,
Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos e Matas de
Araucéria).

(EFO7GE12) Comparar unidades de conservacdo
existentes no Municipio de residéncia e em outras
localidades brasileiras, com base na organizagdo do
Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo (SNUC).

Geografia 8° Ano

OBJETOS DO CONHECIMENTO

BNCC

DRC/MT

Distribuicdo da popula¢do mundial e
deslocamentos populacionais

Distribuicdo da populacdo mundial e deslocamentos
populacionais.

Distribuicdo da  populacdo e
populacionais em Mato Grosso.

deslocamentos

Diversidade e dindmica da populacdo mundial e
local

Diversidade e dindmica da populagdo mundial e local.

As inter-relacBes nas diversidades e dinamicas da
populacdo mundial e local.

Conflitos e confrontos no territdrio mato-grossense.

Corporacdes e organismos internacionais e do
Brasil na ordem econdmica mundial

internacionais e do Brasil na ordem econdmica mundial.

Os diferentes contextos e 0s meios técnico e
tecnoldgico na producao

Os diferentes contextos e 0s meios técnico e tecnologico
na producéo.
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Os diferentes contextos e 0s meios técnico e
tecnoldgico na produgdo em Mato Grosso.

As transformacgGes do espaco geografico Mato-
grossense.

Transformac@es do espaco na sociedade
urbano-industrial na América Latina

Transformag6es do espago na sociedade urbano-industrial
na América Latina.

Transformacdes do espaco na sociedade urbano-
industrial em Mato Grosso

Exploracgdo do trabalho infantil em Mato Grosso.

Cartografia: anamorfose, croquis e mapas
tematicos da América e Africa

Cartografia: anamorfose, croquis e mapas tematicos da
América e Africa.

Leitura, Localizacdo, orientacdo, representacéao,
espacializagéo cartografica.
Identidades e interculturalidades regionais: Identidades e interculturalidades regionais: Estados

Estados Unidos da América, América espanhola
e portuguesa e Africa

Unidos da América, América espanhola e portuguesa e
Africa.

Identidades e interculturalidade da popula¢cdo mato-
grossense.

Diversidade ambiental e as transformagdes nas
paisagens na América Latina

Diversidade ambiental e as transformagfes nas paisagens
na América Latina.

O Mato Grosso e as relagBes de poder no contexto
mundial.

As transformacdes nas paisagens e as relacdes politicas
e sociais de producdo em Mato Grosso.

HABIL

IDADES

(EFO8GEQ1) Descrever as rotas de dispersdo da
populacdo humana pelo planeta e os principais fluxos
migratorios em diferentes periodos da histdria,
discutindo os fatores historicos e condicionantes fisico-
naturais associados a distribuicdo da popula¢do humana
pelos continentes.

(EFO8GEOQ1) Descrever as rotas de dispersdo da
populagdo humana pelo planeta e os principais fluxos
migratorios em diferentes periodos da historia, discutindo
os fatores histdricos e condicionantes fisico-naturais
associados a distribuicdo da populacdo humana pelos
continentes.

(EFO8GEOQ2) Relacionar fatos e situa¢Ges representativas
da histéria das familias do Municipio em que se localiza
a escola, considerando a diversidade e os fluxos
migratorios da populagdo mundial.

(EFO8GEO3) Analisar aspectos representativos da
dindmica demografica, considerando caracteristicas da
populagdo (perfil etario, crescimento vegetativo e
mobilidade espacial).

(EFO8GEO4) Compreender os fluxos de migragdo na
América Latina (movimentos voluntérios e forgados,
assim como fatores e &reas de expulséo e atracdo) e as
principais politicas migratdrias da regido.

(EFO8GEOQ02) Relacionar fatos e situagdes representativas
da histdria das familias do Municipio em que se localiza a
escola, considerando a diversidade e os fluxos migratérios
da populagdo mundial.

(
EFO8GEO3) Analisar aspectos representativos da
dindmica demogréafica, considerando caracteristicas da
populagdo (perfil etdrio, crescimento vegetativo e
mobilidade espacial).

(EFO8GEO4) Compreender os fluxos de migracdo na
América Latina (movimentos voluntarios e forgados,
assim como fatores e areas de expulsdo e atracdo) e as
principais politicas migratérias da regido.

(EFO8GEO5) Aplicar os conceitos de Estado, nagéo,
territério, governo e pais para o entendimento de
conflitos e tensGes na contemporaneidade, com destaque
para as situaces geopoliticas na América e na Africa e
suas multiplas regionaliza¢Ges a partir do pos-guerra.
(EFOBGEO6) Analisar a atuacdo das organizacfes
mundiais nos processos de integracdo cultural e
econbmica nos contextos americano e africano,
reconhecendo, em seus lugares de vivéncia, marcas
desses processos.

(EFO8GEQ7) Analisar os impactos geoecondmicos,
geoestratégicos e geopoliticos da ascensdo dos Estados
Unidos da América no cendrio internacional em sua
posicéo de lideranca global e na relagdo com a Chinae o
Brasil.

(EFO8GEO8) Analisar a situacdo do Brasil e de outros
paises da América Latina e da Africa, assim como da

(EFO8GEO5) Aplicar os conceitos de Estado, nacéo,
territorio, governo e pais para o entendimento de conflitos
e tensbes na contemporaneidade, com destaque para as
situacbes geopoliticas na América e na Africa e suas
multiplas regionalizagdes a partir do pés-guerra.

(

EFO8GEO6) Analisar a atuacdo das organizacgGes
mundiais nos processos de integracdo cultural e
econbmica nos contextos americano e africano,
reconhecendo, em seus lugares de vivéncia, marcas desses
processos.

(EFO8GEQ7) Analisar o0s impactos geoeconémicos,
geoestratégicos e geopoliticos da ascensdo dos Estados
Unidos da América no cenario internacional em sua
posicdo de lideranca global e na relagdo com a China e o
Brasil.

(EFO8GEO8) Analisar a situacdo do Brasil e de outros
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poténcia estadunidense na ordem mundial do pds-guerra.
(EFO8GEQ9) Analisar os padrdes econdmicos mundiais
de producdo, distribuicdo e intercAmbio dos produtos
agricolas e industrializados, tendo como referéncia os
Estados Unidos da América e os paises denominados de
Brics (Brasil, Russia, India, China e Africa do Sul).
(EFO8GE10) Distinguir e analisar conflitos e acBes dos
movimentos sociais brasileiros, no campo e na cidade,
comparando com outros movimentos sociais existentes
nos paises latino-americanos.

(EFO8GE11) Analisar areas de conflito e tensbes nas
regides de fronteira do continente latino-americano e o
papel de organismos internacionais e regionais de
cooperagao nesses cenarios.

(EFO8GE12) Compreender os objetivos e analisar a
importancia dos organismos de integracdo do territério
americano (Mercosul, OEA, OEI, Nafta, Unasul, Alba,
Comunidade Andina, Aladi, entre outros).

paises da América Latina e da Africa, assim como da
poténcia estadunidense na ordem mundial do pds-guerra.

(EFO8GE09) Analisar os padrbes econdémicos mundiais
de producdo, distribuicdo e intercdmbio dos produtos
agricolas e industrializados, tendo como referéncia os
Estados Unidos da América e os paises denominados de
Brics (Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul).

(EFO8GE10) Distinguir e analisar conflitos e a¢bes dos
movimentos sociais brasileiros, no campo e na cidade,
comparando com outros movimentos sociais existentes
nos paises latino-americanos.

(EFO8GE11) Analisar areas de conflito e tensbes nas
regifes de fronteira do continente latino-americano e o
papel de organismos internacionais e regionais de
cooperagao nesses cenarios.

(EFO8GE12) Compreender o0s objetivos e analisar a
importancia dos organismos de integracdo do territdrio
americano (Mercosul, OEA, OEI, Nafta, Unasul, Alba,
Comunidade Andina, Aladi, entre outros).

(EFO8GE13) Analisar a influéncia do desenvolvimento
cientifico e tecnol6gico na caracterizacdo dos tipos de
trabalho e na economia dos espagos urbanos e rurais da
América e da Africa.

(EFO8GE14) Analisar os processos de desconcentragéo,
descentralizagdo e recentralizagdo das atividades
econdmicas a partir do capital estadunidense e chinés em
diferentes regides no mundo, com destaque para 0
Brasil.

(EFO8GE13) Analisar a influéncia do desenvolvimento
cientifico e tecnolégico na caracterizagdo dos tipos de
trabalho e na economia dos espagos urbanos e rurais da
América e da Africa.

(EFO8GE14) Analisar os processos de desconcentracéo,
descentralizagdo e recentralizagdo das atividades
econdmicas a partir do capital estadunidense e chinés em
diferentes regiGes no mundo, com destaque para o Brasil.

(EFO8GE15) Analisar a importancia dos principais
recursos hidricos da America Latina (Aquifero Guarani,
Bacias do rio da Prata, do Amazonas e do Orinoco,
sistemas de nuvens na Amazobnia e nos Andes, entre
outros) e discutir os desafios relacionados a gestdo e
comercializagdo da agua.

(EFO8GE16) Analisar as principais problematicas
comuns as grandes cidades latino-americanas,
particularmente aquelas relacionadas a distribuigdo,
estrutura e dindmica da populacdo e as condicbes de
vida e trabalho.

(EFO8GE17) Analisar a segregacdo socioespacial em
ambientes urbanos da Ameérica Latina, com atengdo
especial ao estudo de favelas, alagados e zona de riscos.

(EFO8GE15) Analisar a importancia dos principais
recursos hidricos da America Latina (Aquifero Guarani,
Bacias do rio da Prata, do Amazonas e do Orinoco,
sistemas de nuvens na Amazbnia e nos Andes, entre
outros) e discutir os desafios relacionados a gestdo e
comercializacdo da agua.

(EFO8GE16) Analisar as principais probleméticas comuns
as grandes cidades latino-americanas, particularmente
aquelas relacionadas a distribuicdo, estrutura e dindmica
da populacéo e as condicGes de vida e trabalho.

(EFO8GE17) Analisar a segregacdo socioespacial em
ambientes urbanos da América Latina, com atencao
especial ao estudo de favelas, alagados e zona de riscos.

(EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de
representacdo cartografica para analisar as redes e as
dindmicas urbanas e rurais, ordenamento territorial,
contextos culturais, modo de vida e usos e ocupacdo de
solos da Africa e América.

(EFO8GE19) Interpretar cartogramas, mapas
esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas com
informacdes geograficas acerca da Africa e América.

(EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de
representacdo cartografica para analisar as redes e as
dindmicas urbanas e rurais, ordenamento territorial,
contextos culturais, modo de vida e usos e ocupacao de
solos da Africa e América.

(EFO8GE19) Interpretar cartogramas, mapas
esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas com
informacdes geograficas acerca da Africa e América.

(EFO8GE20) Analisar caracteristicas de paises e grupos
de paises da América e da Africa no que se refere aos
aspectos populacionais, urbanos, politicos e econdmicos,
e discutir as desigualdades sociais e econdmicas e as
presses sobre a natureza e suas riquezas (sua
apropriacéo e valoracdo na producdo e circulacdo), o que
resulta na espoliacdo desses povos.

(EFO8GEZ21) Analisar o papel ambiental e territorial da
Antértica no contexto geopolitico, sua relevancia para os

(EFO8GE20) Analisar caracteristicas de paises e grupos
de paises da América e da Africa no que se refere aos
aspectos populacionais, urbanos, politicos e econdémicos,
e discutir as desigualdades sociais e econémicas e as
pressBes sobre a natureza e suas riquezas (Sua apropriacao
e valoracdo na producdo e circulagdo), o que resulta na
espoliagdo desses povos.

(EFO8GE21) Analisar o papel ambiental e territorial da
Antértica no contexto geopolitico, sua relevancia para 0s
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paises da América do Sul e seu valor como area
destinada a pesquisa € a compreensdo do ambiente
global.

paises da América do Sul e seu valor como area destinada
a pesquisa e a compreensdo do ambiente global.

(EFO8GEZ22) Identificar os principais recursos naturais
dos paises da América Latina, analisando seu uso para a
producdo de matéria-prima e energia e sua relevancia
para a cooperacao entre 0s paises do Mercosul.
(EFO8GE23) Identificar paisagens da América Latina e
associa-las, por meio da cartografia, aos diferentes
povos da regido, com base em aspectos da
geomorfologia, da biogeografia e da climatologia.
(EFO8GE24) Analisar as principais caracteristicas
produtivas dos paises latino-americanos (como
exploragdo mineral na Venezuela; agricultura de alta
especializacdo e exploracdo mineira no Chile; circuito
da carne nos pampas argentinos e no Brasil; circuito da
cana-de-agUcar em Cuba; poligono industrial do sudeste
brasileiro e plantacbes de soja no centro-oeste;
maquiladoras mexicanas, entre outros).

(EFO8GEZ22) Identificar os principais recursos naturais
dos paises da América Latina, analisando seu uso para a
producdo de matéria-prima e energia e sua relevancia para
a cooperacdo entre os paises do Mercosul.

(EFO8GEZ23) Identificar paisagens da América Latina e
associa-las, por meio da cartografia, aos diferentes povos
da regido, com base em aspectos da geomorfologia, da
biogeografia e da climatologia.

(EFO8GE24) Analisar as principais caracteristicas
produtivas dos paises latino-americanos  (como
exploragdo mineral na Venezuela; agricultura de alta
especializacdo e exploracdo mineira no Chile; circuito da
carne nos pampas argentinos e no Brasil; circuito da cana-
de-accar em Cuba; poligono industrial do sudeste
brasileiro e plantacbes de soja no centro-oeste;
maquiladoras mexicanas, entre outros).

Geografia 9° Ano

OBJETOSDOC

ONHECIMENTO

BNCC

DRC/MT

A hegemonia europeia na economia, na politica
e na cultura

A hegemonia europeia na economia, na politica e na
cultura.

Corporac@es e organismos internacionais

Corporac@es e organismos internacionais.
Agronegdcio no Mato Grosso e as transformagdes do
espaco geografico.

As manifestagOes culturais na formagdo
populacional

As manifestacBes culturais na formacéo populacional.
As manifestagdes culturais na formacgéo populacional
mato-grossense.

Integragdo mundial e suas interpretaces:
globalizacdo e mundializacdo

Integracdo mundial e suas interpretacdes: globalizagéo e
mundializacéo.

A divisdo do mundo em Ocidente e Oriente

A divisdo do mundo em Ocidente e Oriente.

Intercambios histéricos e culturais entre Europa,
Asia e Oceania

IntercAmbios historicos e culturais entre Europa, Asia e
Oceania.

TransformagGes do espaco na sociedade
urbano-industrial

Transformac6es na sociedade urbano-

industrial.

do espaco

Cadeias industriais e inovagdo no uso dos
recursos naturais e matérias-primas

Cadeias industriais e inovagd0 no uso dos recursos
naturais e matérias-primas.

Mato Grosso, indUstria e inova¢ao no uso dos recursos
naturais e matérias-primas.

infantil em Mato Grosso.

Leitura e elaboracdo de mapas tematicos,
croquis e outras formas de representacéo para
analisar informagdes geogréficas

Leitura e elaboracdo de mapas tematicos, croquis e outras

formas de representagdo para analisar informacGes
geogréficas.
Leitura, Localizacdo, orientacdo, representacéao,

espacializacéo cartogréfica.

Diversidade ambiental e as transformagdes nas
paisagens na Europa, na Asia e na Oceania

Diversidade ambiental e as transformagdes nas paisagens
na Europa, na Asia e na Oceania.

HABIL

IDADES

(EFO9GEOQ1) Analisar criticamente de que forma a
hegemonia europeia foi exercida em varias regiGes do

(EFO9GEOQ1) Analisar criticamente de que forma a
hegemonia europeia foi exercida em varias regifes do

planeta, notadamente em situacbes de conflito, | planeta, notadamente em situacBes de conflito,
intervengBes militares e/ou influéncia cultural em | intervencBes militares e/ou influéncia cultural em
diferentes tempos e lugares. diferentes tempos e lugares.

(EFO9GEO2) Analisar a atuacdo das corporagBes | (EFO9GE02) Analisar a atuagdo das corporagdes

internacionais e das organizacdes econdmicas mundiais
na vida da populacdo em relagdo ao consumo, a cultura e
a mobilidade.

internacionais e das organiza¢Ges econdmicas mundiais
na vida da populacdo em relagdo ao consumo, a cultura e
a mobilidade.

(EFO9GEO3) Identificar diferentes manifestacOes

(EFO9GEO3) Identificar  diferentes  manifestagbes

culturais de minorias étnicas como forma de

culturais de minorias étnicas como forma de compreender
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na escala
respeito as

compreender a multiplicidade cultural
mundial, defendendo o principio do
diferengas.

(EFO9GEO4) Relacionar diferencas de paisagens aos
modos de viver de diferentes povos na Europa, Asia e
Oceania, valorizando identidades e interculturalidades
regionais.

a multiplicidade cultural na escala mundial, defendendo o
principio do respeito as diferencas.

(EFO9GEO4) Relacionar diferencas de paisagens aos
modos de viver de diferentes povos na Europa, Asia e
Oceania, valorizando identidades e interculturalidades
regionais.

(EFO9GEO5)  Analisar fatos e situacdes para
compreender a integracdo mundial (econdmica, politica
e cultural), comparando as diferentes interpretacdes:
globalizagdo e mundializagéo.

(EFO9GEOQ5) Analisar fatos e situacdes para compreender
a integracdo mundial (econdmica, politica e cultural),
comparando as diferentes interpretacGes: globalizacdo e
mundializagao.

(EFO9GEO06) Associar o critério de divisdo do mundo
em Ocidente e Oriente com o Sistema Colonial
implantado pelas poténcias europeias.

(EF09GEO06) Associar o critério de divisdo do mundo em
Ocidente e Oriente com o Sistema Colonial implantado
pelas poténcias europeias.

(EFO09GEQ7) Analisar os componentes fisico-naturais da
Eurasia e os determinantes histérico-geograficos de sua
divisio em Europa e Asia.

(EFO9GEO8) Analisar transformacBes territoriais,
considerando o movimento de fronteiras, tensdes,
conflitos e multiplas regionalidades na Europa, na Asia e
na Oceania.

(EFO9GE09) Analisar caracteristicas de paises e grupos
de paises europeus, asiaticos e da Oceania em seus
aspectos populacionais, urbanos, politicos e econémicos,
e discutir suas desigualdades sociais e econdmicas e
pressBes sobre seus ambientes fisico-naturais.

(EFO09GEOQ7) Analisar os componentes fisico-naturais da
Eurasia e os determinantes histérico-geograficos de sua
divisio em Europa e Asia.

(EFO9GEO8)  Analisar  transformagdes territoriais,
considerando o movimento de fronteiras, tensdes,
conflitos e multiplas regionalidades na Europa, na Asia e
na Oceania.

(EFO9GEQ9) Analisar caracteristicas de paises e grupos
de paises europeus, asiaticos e da Oceania em seus
aspectos populacionais, urbanos, politicos e econémicos,
e discutir suas desigualdades sociais e econdmicas e
pressdes sobre seus ambientes fisico-naturais.

(EFO9GE10) Analisar os impactos do processo de
industrializacdo na producdo e circulacdo de produtos e
culturas na Europa, na Asia e na Oceania.

(EFO9GE11) Relacionar as mudangas técnicas e
cientificas decorrentes do processo de industrializagdo
com as transformacges no trabalho em diferentes regies
do mundo e suas consequéncias no Brasil.

(EFO9GE10) Analisar os impactos do processo de
industrializacdo na producédo e circulacdo de produtos e
culturas na Europa, na Asia e na Oceania.

(EFO9GE11) Relacionar as mudangas técnicas e
cientificas decorrentes do processo de industrializagdo
com as transformagdes no trabalho em diferentes regibes
do mundo e suas consequéncias no Brasil.

(EFO9GE12) Relacionar o processo de urbanizacdo as
transformagdes da produgdo agropecudria, a expansdo
do desemprego estrutural e ao papel crescente do capital
financeiro em diferentes paises, com destaque para 0
Brasil.

(EFO9GE13) Analisar a importancia da producéo
agropecudria na sociedade urbano-industrial ante o
problema da desigualdade mundial de acesso aos
recursos alimentares e & matéria-prima.

(EFO9GE12) Relacionar o processo de urbanizagdo as
transformagdes da producdo agropecudria, a expansdo do
desemprego estrutural e ao papel crescente do capital
financeiro em diferentes paises, com destaque para o
Brasil.

(EFO9GE13) Analisar a importancia da producédo
agropecudria na sociedade urbano-industrial ante o
problema da desigualdade mundial de acesso aos recursos
alimentares e & matéria-prima.

(EFO9GE14) Elaborar e interpretar gréficos de barras e
de setores, mapas tematicos e esquematicos (croquis) e
anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e
apresentar dados e informagdes sobre diversidade,
diferencas e desigualdades sociopoliticas e geopoliticas
mundiais.

(EF09GE15) Comparar e classificar diferentes regides
do mundo com base em informacBes populacionais,
econdmicas e socioambientais representadas em mapas
tematicos e com diferentes projecOes cartograficas.

(EFO9GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de
setores, mapas tematicos e esquematicos (croquis) e
anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e
apresentar dados e informacBes sobre diversidade,
diferencas e desigualdades sociopoliticas e geopoliticas
mundiais.

(EF09GE15) Comparar e classificar diferentes regides do
mundo com base em informacBes populacionais,
econdmicas e socioambientais representadas em mapas
tematicos e com diferentes projec¢Bes cartograficas.

(EFO9GEL16) Identificar e comparar diferentes dominios
morfoclimaticos da Europa, da Asia e da Oceania.
(EFO9GEL7) Explicar as caracteristicas fisico-naturais e
a forma de ocupacdo e usos da terra em diferentes
regides da Europa, da Asia e da Oceania.

(EFO9GE18) Identificar e analisar as cadeias industriais
e de inovagdo e as consequéncias dos usos de recursos
naturais e das diferentes fontes de energia (tais como
termoelétrica, hidrelétrica, etlica e nuclear) em

(EFO9GEL6) Identificar e comparar diferentes dominios
morfoclimaticos da Europa, da Asia e da Oceania.
(EFO9GEL7) Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a
forma de ocupacdo e usos da terra em diferentes regides
da Europa, da Asia e da Oceania.

(EFO9GE18) Identificar e analisar as cadeias industriais e
de inovacdo e as consequéncias dos usos de recursos
naturais e das diferentes fontes de energia (tais como
termoelétrica, hidrelétrica, edlica e nuclear) em diferentes
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| diferentes paises. | paises. |
Tabela 1. Mapeando as alteracbes propostas pelo documento DRC/MT frente ao Componente Curricular de Geografia
em relacdo as Habilidades e Objetos do Conhecimento, em relagdo a BNCC.
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2. As evidéncias do conhecimento na comunidade cientifica

As divergéncias na definicdo do conceito que envolve a busca pelas pesquisas cientificas e
académicas demonstram a importancia de se conhecer as discussdes em torno de determinada
tematica a ser investigada. Estado da Arte ou do Conhecimento é uma contextualizacdo necessaria
ao desenvolver de qualquer pesquisa no sentido de esclarecer os niveis e profundidade no que tange
a gqualidade e quantidade de producéo ou investigacdes frente aos diversos temas que envolvem a
pesquisa que se pretende desenvolver. Romanowiski e Ens (2006), diz que o Estado da Arte vem de
uma traducdo inglesa do termo, “state of the art”, e tem por objetivo realizar levantamentos do que
se conhece sobre um determinado assunto a partir de pesquisas realizadas em uma determinada
area.

Na verdade, o Estado da Arte ou do Conhecimento é uma agdo que pretende buscar o que ja
foi produzido e publicado sobre determinado assunto num dado periodo, visando identificar a forma
como se tem organizada e estruturada a producdo cientifica com seus pontos convergentes e
divergentes. Neste levantamento se busca tracar o histérico dessa producdo e o foco dado nessas
pesquisas a fim de garantir um olhar diferente e evitar que se repita 0 mesmo tragado. Romanowski;

Ens, (2006), ressaltam a separacgdo entre Estado da Arte e do Conhecimento:

Os estudos realizados a partir de uma sistematizacdo de dados, denominada Estado da
Arte, recebem esta denominagdo quando abrangem toda uma éarea do conhecimento, nos
diferentes aspectos que geraram produgdes. Por exemplo: para realizar um Estado da Arte
sobre Formacdo de Professores no Brasil ndo basta apenas estudar os resumos de
dissertacOes e teses, sdo necessarios estudos sobre as produgdes em congressos na area,
estudos sobre as publicacdes em periddicos da &rea. O estudo que aborda apenas um setor
das publicagdes sobre o tema estudado vem sendo denominado de Estado do
Conhecimento (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 4).

Conforme apontado acima, a pesquisa a qual nos propomos realizar, se enquadra na
definicdo de Estado da Arte, uma vez que visa focar somente a questao dos reflexos das formacoes
referentes a implementacdo dos documentos oficiais da Educacdo Basica no municipio de Juina,
Mato Grosso.

Nos ultimos anos, 0 movimento expansivo e acentuado de encontros entre educadores e
pesquisadores, tem se produzido e divulgado muito material de pesquisa com foco nas questdes
educacionais, como por exemplo: seminarios, congressos, foruns, cursos e programas privados ou
governamentais, objetivando discutir as diversas relagdes educacionais em sua amplitude ou nas

suas especificidades.
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Nesses encontros com foco nas questfes educacionais discute-se temas variados envolvendo
aspectos como: formacdo inicial e continuada de professores, constituicdo identitaria e
profissionalizacdo docente, metodologias de ensino, curriculos e politicas publicas educacionais,
entre outros, que além de possibilitar a disseminacdo de conhecimentos ja consolidados engquanto
pesquisa, desperta também nos participantes, inquietudes que os levam a desenvolver novos focos
aos trabalhos apresentados, seja pela busca em conhecer de forma mais profunda determinado
assunto, seja por questionamentos relativos ao processo empregado na conducdo da pesquisas em si
apresentada durante as discussdes e 0s argumentos utilizados em sua sustentacéo.

Temos com foco nessa pesquisa, a formacao continuada dos professores de Geografia e seus
desafios e perspectivas frente a implementacdo da BNCC e DRC/MT nas escolas publicas de Juina,
e considerando nossa participacdo em diversos encontros, seminario, foruns e debates em torno
desses assuntos pensamos ser possivel verificar esses desafios e perspectivas, além ainda de propor
ou sugerir algumas acOes aos professores que possam facilitar a implementacdo desses documentos
em suas aulas.

Os encaminhamentos e processos adotados para a construgdo do curriculo escolar no Estado
de Mato Grosso, seguiram as diversas etapas previstas para sua consolidacdo. Essas etapas com
conferéncias municipais e intermunicipais coube a equipe de gestdo dos CEFAPRO - Centro
Formagdo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Béasica de Mato Grosso, e, a época,
enquanto coordenador dessa instituicdo, envolvemo-nos diretamente no processo de organizacao e
execucdo dessas conferéncias educacionais frente a BNCC e DRC/MT no ambito dos sete
municipios circunscritos ao polo de Juina, que sdo: Aripuand, Brasnorte, Castanheira, Colniza,
Cotriguagu, Juina, Juruena. Em todos os municipios forma realizadas as etapas exigidas enquanto
conferéncia para discutir a constituicdo desses documentos, porém nao conseguimos estar presentes
em todos esses municipios durante todas as etapas devido a falta de financiamento governamental.

Entendemos que a forma como fora conduzido esse processo de constituicdo da BNCC
revela que os encaminhamentos frente as politicas publicas educacionais no Brasil nos Gltimos anos
tem levado os estudiosos, juntamente com 0s segmentos governamentais responsaveis por tracar
essas politicas, a elaborar diversos documentos que respaldassem as intencdes politicas, econémicas
e sociais que norteiam as agdes educacionais e que acabam expressando, de forma direta ou
indiretamente, nas entrelinhas, interferéncias direta do poder econdmico e politico, na consolidacao
do conhecimento a ser ofertado ao povo via escola.

A visdo do Estado minimo que domina as institui¢ces publicas e a maioria de seus gestores
contemporaneos, tendem a deslocar a fungcdo do Estado, prevista na Constituicdo Federal, para as

instituicOes privadas sob a visdo estritamente mercadologica, por meio da qual se reduz lentamente
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0s investimentos publicos nas pastas sociais, sendo a educacdo um dos principais alvos, como
aponta (PUIGGROS, 1997).

A atual politica neoconservadora recomenda reduzir gradualmente os investimentos
publicos em educacdo até chegar a sua completa eliminacdo. Considera que o estado
acambarcou fungdes que cabiam a iniciativa privada e aconselha reverter essa relacgao,
especialmente nos paises pobres”. (PUIGGROS, 1997, p.224).

H& toda uma organizacdo interna na estrutura econémica do pais para a sincronizagao das
acOes do governo com os objetivos econdmicos nacionais e 0s educacionais frente as exigéncias do
Banco Mundial, pois segundo Haddad (2007)

Os mecanismos de influencia do BM chegavam as orientacbes das politicas
educacionais sempre em complementaridade as orientages macroecondmicas
educacionais estabelecidas pelo Brasil nos seus acordos com o FMI. Assim, por
exemplo, enquanto as orientagbes macroecondmicas determinavam os cortes de
despesas e 0s ajustes estruturais, as orientacbes do BM na educacdo, para ser coerentes,
focalizavam os recursos no ensino fundamental, preocupavam-se mais com a eficiéncia
do sistema do que com o aumento dos gastos, operando sob a légica do custo-beneficio.
Apostaram na ideia de ampliar o atendimento com 0 mesmo volume de recursos (2007,
p. 11).

Corroborando com Silva e Silveira (2012, p. 5) “Os gastos publicos devem estar
direcionados para combater as causas basicas dos problemas sociais e ndo apenas para ‘disfargar’ as
questdes mais profundas destes”, e neste sentido precisamos compreender a educagdo como base
dos problemas socias no pais.

Portanto, observando a forma como foram os encaminhamentos para construcdo da BNCC,
e comparar com 0s documentos elaborados anteriormente a ela, como o PNE- Plano Nacional de
Educacédo, as DCN - Diretriz Curricular Nacional e os encaminhamentos frente a producao desses
referenciais, percebe-se o quéo contraditorio foi sua construcéo.

Isso acontece pelo fato de que esses documentos, foram produzidos por governos que
representavam diferentes segmentos sociais, 0s dois primeiros, PNE e DNC, tiveram participacdo
mais efetiva dos diversos segmentos que compde a sociedade, ja a construcdo do ultimo, BNCC,
devido a concepcdo neoliberalista dominante no pais, a reducdo dos investimentos nas pastas
sociais, como € o caso da educacdo, com o fim dos royalty do pré-sal, fez com que a participacéo
das camadas populares fosse reduzida significativamente comprometendo o envolvimento e
participacdo democratica, e como diz Cury, 0 “desafio para qualquer democracia é a natureza e 0
grau de participacdo que deve pautar a relacdo dos dirigentes ¢ dirigidos” (CURY, 2014, p. 54),
porém o que prescrito na apresentacdo da BNCC nega o ocorrido, veja: “foi preparada por
especialistas de cada area do conhecimento, com a valiosa participacdo critica e propositiva de

profissionais de ensino e da sociedade civil” (BNCC, 2017.p.5).
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Como essa pesquisa serd literalmente fundada em analise documental, percorremos
inicialmente a base de dados e produgfes cientificas divulgadas no Catidlogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES a fim
de constatar publicacdes e referéncias alusivas a tematica da qual nos propomos a investigar, qual
seja, a formacdo continuada dos professores de Geografia e seus desafios e perspectivas frente a
implementacdo da BNCC e DRC/MT nas escolas publicas urbanas de Juina-MT.

Por se trata de uma tematica ainda nova, uma vez que a BNCC foi concluida ao final de
2018 em sua plenitude, a escassez de material € notdria, mas ainda assim, acreditamos ser possivel
observar algumas situagdes no processo de implementacéo desses documentos, pois ambos servirdo
de base orientativa a reformulacao dos curriculos no ambito dos Estados e Municipios junto as suas
unidades escolares. Vale lembrar que até o momento a etapa do Ensino Médio ainda ndo foi
concluida no estado de Mato Grosso encontrando-se em processo de efetivacdo, sendo que foi
entregue no dia 29 de setembro ao Conselho Estadual de Educagéo - CEE para homologag&o.

O fato de ter constatado pouco material divulgado no catdlogo da CAPES tratando
especificamente do assunto proposto nessa pesquisa, ndo permite que entendamos ser o tema
irrelevante para a comunidade educacional e sociedade como um todo. Essa auséncia de material se
explica principalmente se considerarmos o tempo de homologacdo da BNCC e o fato de se ter
concluido esse documento em duas etapas, sendo homologado no primeiro momento somente as
etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, ficando a etapa do Ensino Médio para se
concluir posteriormente devido as modificacdes propostas pelo Governo Federal através de Medida
Provisoria 746/2016 que visava alterar toda estrutura dessa etapa da Educacdo Bésica.

No sentido de apoiar e respaldar a escrita dessa dissertacdo, recorremos ao catalogo de
dissertacdes e teses da CAPES, por meio do qual disponibiliza-se producdes cientificas frente a
diversos temas. Dentre eles estdo descritores que compdem as palavras chaves dessa pesquisa, que
esta fundada nos descritores norteadores que seguem: “A BNCC - Base Nacional Comum
Curricular e o ensino da Geografia”, “Formagdo Continuada de Geografia” e “Competéncias
Docentes e BNCC - Base Nacional Comum Curricular”.

Quando da busca feita no catalogo de dissertacOes e teses da CAPES, sobre os temas foco de
nosso trabalho, optamos por pesquisar de forma separada, levantando primeiro os trabalhos de
dissertacdes e depois as teses de doutorado, pois encontramos dificuldades em buscar esses dados,
aplicando os filtros todos ao mesmo tempo.

Na pesquisa feita com base no descritor “A BNCC - Base Nacional Comum Curricular e 0
ensino da Geografia”, sem aplicarmos os devidos filtros, tivemos um total de 1.211.946 trabalhos

listados, e que apos refinar a busca, obtivemos um total de 2.780 dissertacdes, sendo 1.418 do ano
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de 2017 e 1.362 do ano de 2018. Aplicando os mesmos filtros em busca de Teses de Doutorado
sobre 0 mesmo descritor, obtivemos um total de 1.458 teses, sendo 748 do ano de 2017 e 710 do
ano de 2018.

Considerando o descritor “Formacdo Continuada de Geografia” sem aplicar os filtros
obtivemos 1.211.513 trabalhos. Posterior a aplicacdo dos filtros para este descritor obtivemos 2.776
trabalhos de dissertagdes, sendo 1.418 do ano de 2017 e 1.358 do ano de 2018. J& buscando por
Teses de Doutorado obtivemos 1.457 trabalhos, sendo 748 do ano de 2017 e 709 de 2018.

Em relacdo ao terceiro descritor dessa pesquisa “Competéncias docentes ¢ BNCC”
encontramos 1.207.791 trabalhos listados. Enquanto dissertacdes, depois de aplicarmos os devidos
filtros na mesma ordem anterior, obtivemos um total de 2.771 trabalho, sendo 1.418 do ano de
2.017 e 1.353 do ano de 2018. Enquanto teses de doutorado foram encontradas 1.455, sendo 748 do

ano de 2017 e 707 do ano de 2018. Esses numeros podem ser conferidos na tabela 1 abaixo:

Dissertacoes Teses

Descritores 2017 | 2018 | Subto | 2017 | 2018 | Subtotal Total
tal Geral

“A BNCC - Base Nacional | 1.418 | 1.362 | 2.780 748 710 1.458 4.238
Comum Curricular e o ensino
da Geografia”

“Formagdo Continuada de | 1.418 | 1.358 | 2.776 | 748 709 1.457 4.233
Geografia”

“Competéncias docentes e | 1.418 | 1.353 | 2.771 | 748 707 1.455 4.226
BNCC”

Tabela 2: Teses e Disserta¢Oes encontradas no catalogo da CAPES — Autor 2020.

Na producdo dessa pesquisa consideramos os trabalhos selecionamos no catalogo de
dissertacdes e teses da CAPES e também outros textos que, em nossa visdo, havia alguma relacao
com os descritores supracitados. Visando facilitar a interpretacdo e analise desse levantamento,
registramos 11 dissertacOes e 5 teses e outros 6 Artigos e um Livro eletronico, que foram utilizados

como referéncia para esta producdo, conforme segue na tabela abaixo, veja:

Titulo Autor (a) Ano Instituicdo
1.Dissertacdo: Contribuicdo a critica da | Carolina Ramos 2017 Universidade

Base Nacional Comum Curricular — a | Heleno Estadual de Feira de
maéscara do conformismo na educacéo do Santana - UEFS
Banco Mundial

2.Dissertacgdo: Interculturalidade Critica e | Janaina Silva 2017 Colégio Pedro Il

0 Ensino de Geografia: Parcerias didatico- | Alves
pedagbgicas e suas possibilidades de
construcao do conhecimento
contextualizado

3.Dissertacdo: Os Reflexos da Formagdo | Augusto César do 2017 Universidade
Continuada nas Préaticas de Professores de | Nascimento Estadual Vale do
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Geografia: Uma Andlise do Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino
Médio

Acarau (UVA)

4 Dissertacdo: A utilizagdo  das | Ana Paula Lopes 2017 Universidade

ferramentas da Plataforma Moodle pelos | de Souza Federal de Alagoas-

Professores, Tutores e Alunos de UFAL

Geografia Licenciatura a Distancia da

UFAL

5.Dissertacdo: Necessidades Formativas | Liane Nair Much 2017 Universidade

Para a Docéncia em Geografia na Federal de Santa

Educacédo Basica Maria — UFSM

6.Dissertacdo: Geografia-Monstro: Um | Maira Freitas de 2017 Universidade

Curriculo Assombroso nos Anos Iniciais | Araujo Rodrigues Federal de Minas

do Ensino Fundamental Gerais — UFMG

7.Dissertagdo: Uma Experiéncia Com | Maynine Souto de 2018 Universidade do

Smartphones No Ensino De Geografia Macedo Estado de Santa
Catarina — UFSC

8.Dissertacdo: A  Construcdo  de | Guilherme 2018 Universidade

Conhecimentos Cartograficos e | Aparecido de Estadual de

Geograficos: Um Estudo Acerca da | Godoi Londrina— URL

Representacdo do Espaco e sua Relacdo

com o Conhecimento Social na

Perspectiva Piagetiana

9.Dissertacdo: A Reforma do Ensino | Fabio de Almeida 2018 Universidade do

Médio Brasileiro de 2017 nos Moldes do Planalto Catarinense

Sistema Neoliberal — UNIPLAC

10.Dissertacdo: Cartografia Escolar na | Eduardo de 2019 Universidade

Educacdo Geografica: Saberes e Desafios | Almeida Cunha Federal do Piaui —

dos Professores no Processo Ensino- UFPI

Aprendizagem no 5° Ano do Ensino

Fundamental na Cidade de Caxias — MA

11. Dissertacao: GEOGRAFIA | MARIA DAS 2013 Universidade

ESCOLAR: RELACOES DE PODER E | DORES Federal da Paraiba —

ACAO - interferéncias na formacdo e | FLORENCIO DE UFPB

praticas docentes ARAUJO SILVA

12.Tese de Doutorado: Formacao | Adélia Meireles de 2017 Universidade

Continuada e os Formadores de | Deus Federal do Piaui —

Professores dos Anos Iniciais: das Teorias UFPI

e das Préticas

13.Tese de Doutorado: Discursos | Geisiele Da Silva 2017 Universidade

Presentes nas Politicas Curriculares e no
Processo de Formagdo Docente: A
Configuracao do Perfil Pedagogico

Marchan

Estadual de
Campinas
UNICAMP
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14 Tese de Doutorado: Formacdo | Angélica Guedes 2018 Universidade
Continuada de Professores do Ensino | Dantas Catdlica de Brasilia
Médio: Dispositivos de Escuta e Andlise - UCB
das Préticas Profissionais
15.Tese de Doutorado: Imaginario | Monique da Silva 2017 Universidade
Social e Educacdo: Nos Labirintos da Federal de Santa
Formacao Inicial de Professores Maria -UFSM
16.Tese de Doutorado: Iniciagdo a | Weliton Martins da | 2018 Universidade
Docéncia na Educagdo Basica: Professores | Silva Federal de Santa
Principiantes e a sua Ambiéncia Maria — UFSM
(Trans)formativa.
17. Artigo: A Prosopopeia da Base | Nathalia 2018 Revista Horizonte
Nacional Comum  Curricular e a | Fernandes Egito
Participacdo Docente Rocha Maria
Zuleide da Costa
Pereira
18. Artigo: A BNCC NO CNE: porque foi | Cesar Callegari 2018 IBSA-Instituto
necessario “virar a mesa” Brasileiro de
Sociologia Aplicada
19. A FORMACAO DO PROFESSOR | Helena Capetti | 1.995 | Boletim Gaucho de
DE GEOGRAFIA Callai Geografia Porto
Alegre W20 p.3-192
DEZEMBRO 1995
20. Artigo: O CONHECIMENTO | Helena Capetti 2011 Revista Geografica
GEOGRAFICO E A FORMAGAO DO | Callai de América Central,
PROFESSOR DE GEOGRAFIA vol. 2, julio-
diciembre, 2011, pp.
1-20
21. Artigo: REFLEXOES SOBRE | Alana Rigo Deon 2014 Revista de Estudos e
FORMACAO DE PROFESSORES EM | Dilermando Pesquisas em Ensino
GEOGRAFIA: a ideia de conhecimento | Cattaneo da de Geografia.
geogréfico pertinente Silveira Floriandpolis, SC, v.
Robson Olivino 1,n. 1, out. 2014.
Paim
22. Artigo: A Geografia e a escola: muda | Helena Copetti 2001 | Terra Livre, Séo
a geografia? Muda o ensino? Callai Paulo, n. 16, p. 133-
152, 1o
semestre/2001
23. Livro Eletronico: A BNCC na | Marcia Angela da| 2018 | ANPAE -
contramdo do PNE 2014-2024: avaliagéo e | S. Aguiar e Luiz Associacao
perspectivas Fernandes Nacional de
Dourado Politicas (5]

Administracdo  da
Educacéo

Tabela 3: Teses, Dissertacdes e Artigos que fundamentam esta pesquisa — Autor 2020.

As andlises dessa pesquisa, conforme apontado na metodologia, sera fundamentalmente

qualitativa com base bibliografica e documental, efetuada a partir do levantamento bibliografico no
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Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES, durante os meses de Julho e agosto de 2020, pois conforme Gil, 2002, “a
pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado principalmente de livros e
artigos cientificos” (GIL, 2002, p. 44).

Além dos artigos, dissertacOes e teses listados acima, recorreremos ainda a livros e outros
periodicos para sustentar o desenvolvimento da mesma, uma vez que buscamos compreender
também as influéncias que os poderes politicos e econdmicos exercem sobre o sistema educacional
como explicacdo parcial para as dificuldades de implementacdo da BNCC e do CRC/MT enguanto
documento oficial e norteador do processo de ensino e aprendizagem no pais e no Estado,

respectivamente.

2.1. A Formacdo Inicial e Continuada do Professor da Educacdo Basica

A formacdo inicial e continuada dos professores da Educacdo Basica frequente que tem sido
objeto de analise por diversos pesquisadores que voltam seus olhares para este processo no sentido
de compreender e orientar os rumos dessa politica de forma a garantir a qualidade dos trabalhos
daqueles que ensinam.

O campo da formacdo de professores ndo pode ser entendido como algo simples de se
compreender, uma vez que esta profissao se constitui de grandes desafios politicos, e como tal, por
tensdes e interpretacdes de cunho subjetivo, o que impede se ter exatiddo em suas definicdes, o que
alias, nem é a inten¢do dos estudiosos no assunto.

A formac&o de professores na visdo de Cunha (2013), é definida “em um continuum desde a
educacdo familiar e cultural do professor até a sua trajetoria formal e académica, mantendo-se como
processo Vvital enquanto acontece seu ciclo profissional” (CUNHA, 2013, p. 612). Neste sentido
podemos entender a formacdo do professor como fruto das politicas implementadas pelo Estado,
mas que as mobilizacdes efetivadas pelo préprio profissional sdo de fundamental importancia, uma
vez que sua identidade profissional de professor é constituida também pelos significados que atribui
as experiéncias formativas, sejam elas, iniciais ou continuadas, que somadas as experiéncias
oriundas de suas vivéncias culturais e sociais, vdo constitui-lo enquanto profissional docente.

Considerando o conceito de competéncia que é definido na BNCC enquanto “mobilizagéo
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno

exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”.
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O sentido do vocabulo competéncia expresso na BNCC e vinculado ao verbo mobilizar foi
analisado por MACEDO e FINI (2018), que significando-o como: “p6r-se em movimento, mover,
movimentar, por-se em ac¢do ou em uso” [...] “incitar a participacdo, motivar, impulsionar”, leva-nos
a entender o sentido do verbo mobilizar para definir competéncia exige das pessoas “p6r-se em

acao”. Assim, dizem os autores:

Um professor que medeia pode ser diferente de um professor que mobiliza. Ele pode
mobilizar de muitas formas: propor exercicios ou tarefas a serem realizados, configurar
rodas de conversa sobre determinado tema, fazer reflexes ou propor projetos. O aluno,
igualmente, pode ser mobilizado de muitas formas: pelas a¢Ges ou motivacdes de seu
professor, pelo intercdmbio com seus pares, por suas motivacGes em fazer pesquisas,
discutir um ponto de vista, assumir certa atitude ou abracar dado valor. Quem mobiliza
organiza uma situacdo, aceita um desafio, compromete-se com alguma coisa. A
mobilizacdo sempre acontece com um sujeito, mesmo que seja estimulada por outro. Se
vida é movimento, viver é mobilizar-se para lhe dar sentido, para conhecer e conviver com
seus desafios. Dai competéncia ser, para a BNCC, o0 mesmo que conhecimento mobilizado,
operado e aplicado em situacdo, sendo conhecimento compreendido de forma ampla, ou
seja, envolvendo conceitos, procedimentos, valores e atitudes. (MACEDO; FINI, 2018, p.
15).

Para isso, entretanto, exige-se conhecer os documentos oficiais que normatizam e orientam
todos os aspectos referentes a formacéo no pais como: a LDB que estabelecem as diretrizes e bases
da educacdo nacional, a BNCC que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Bésica, a RESOLUCAO
N°2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC Formacdo) e a
RESOLUCAO CNE/CP N°1 DE 27 DE OUTUBRO DE 2020, que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da Educacao Bésica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Bésica, (BNC-
Formacao Continuada) entre outros.

Ainda na década de 90 a LDB/9394/96 manifestou a necessidade da formacdo inicial dos

professores em nivel superior em cursos de Licenciatura Plena, quando diz:

“Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal”.

Neste sentido, depois de mais de vinte anos tivemos a definicdo de uma Base Nacional de
Formagdo Inicial e, também, continuada, expressas nas resolucBes supracitadas. Antes, porém,
numa nova redagdo data pela Lei n® 13.415, de fevereiro de 2017, & LDB, em seu Art. 62, 8

8° prenunciou a referida agao ao dizer: “Os curriculos dos cursos de formacéo de docentes terdo por



39

referéncia a Base Nacional Comum Curricular” e na sequéncia determina o Art. 11 desta mesma
Lei, que o disposto no paragrafo mencionado “deverd ser implementado no prazo de dois anos,
contado da publicacdo da Base Nacional Comum Curricular”.

A formacdo integral prevista na BNCC visando a superacdo da visdo reducionista dos
saberes frente aos desafios da vida é um grande desafio a ser enfrentado enquanto politica
educacional, tanto para a formac&o inicial junto as universidades, como para a formag&o continuada
de professores junto aos entes federados em seus 6rgdos de educacéo, pois dessa politica dependera
0 sucesso do ensino e das aprendizagens essenciais definidas na BNCC enquanto direito de
aprendizagem que se espera que o professor possa desenvolver junto aos alunos.

Se desejamos alunos com formacdo integral, temos que preparar o professor numa visao
integral também, e para isso hd que se adequar os curriculos universitarios, principalmente dos
cursos voltados para a licenciatura, pois estes atuardo diretamente no processo de ensino, enquanto
profissdo docente. Alids, defendemos que o ingresso na carreira docente seja feito com critérios
mais definidos a partir da formacdo necessaria exigida, pois muitos dos cursos que nao sao voltados
especificamente para o magistério contam com professores com pouco dominio dos processos e
fundamentos metodoldgico, 0 que € necessario para se garantir a valorizacdo da carreira docente no
pais.

Todo o processo de formacéo, seja ele inicial ou continuada, precisa ter solidez e estar
ancorado na cultura interpretativa das experiéncias interdisciplinares quando se pretende uma
formacdo integral. Desta forma, a formacdo de professores podera sair do conteudismo simplista,
pautado em acumulo de informagdes que tem dominado a formacgdo de professores, para chegar
uma formacdo com foco no processo histérico das formacgdes iniciais e continuada no pais,
recorrendo para isso a teoria critica social com base na fenomenologia histérica, por meio da qual,
se recorre aos processos historicos que interferiram e definiram o que estd posto na
contemporaneidade.

O trabalho do professor em sala reflete o que ele herdou em todo o seu processo historico
de vida. Neste sentido, onde viveu? Onde estudou? O que leu? Como leu e como interpretou? Tera
reflexo em seu fazer pedagdgico em sala. Assim, se uma sociedade quer que sua educacdo seja
realmente eficiente do ponto de vista da qualidade, precisa criar dispositivos e mecanismos que
assegure ao professor o acesso a todos os bens econdmicos, culturais e artisticos produzidos pela
nacao. Privando-os desse acesso, estar-se-a4 impedindo-o de fazer aquilo que se propde na BNCC,
que é desenvolver a capacidade de interacdo e participacdo social dos alunos em sua comunidade.
Preparar o professor para o exercicio participativo na construcdo da cidadania exige que seja

oportunizado a ele todos os acessos, pois através deles eleva-se o grau de criticidade do
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profissional, o que leva a oportunizar aulas mais contextualizadas e com respaldo em

conhecimentos historico culturais, como aponta CERICATO, (2018) ao destacar que:
Quando nos valemos, por exemplo, do estudo de Vidas secas, de Graciliano Ramos,
inimeros conhecimentos que envolvem a histéria, a geografia, a literatura, a gramatica, a
sociologia, a antropologia, a biologia, a arte, para enumerar apenas alguns deles, podem ser
mobilizados. Isso tem o potencial de impulsionar o trabalho com outras e variadas
competéncias relacionadas; por exemplo, a construcdo de projetos de vida baseados em
discussdes sobre a condi¢cdo humana em uma sociedade de classes. Ou seja, trata-se de um

processo de ensino e aprendizagem realizado em conexdo com as demandas vigentes na
sociedade contemporanea. CERICATO, (2018, Revista Veras, Sdo Paulo, v. 8, n. 2, p. 142).

Desta forma, podemos entender que quanto mais acesso aos bens culturais e artisticos tiver
0 professor, maior serd a possibilidade de ter suas competéncias estimuladas e a partir desses
estimulos aliados a valoracao atribuida pelo professor as suas experiéncias formativas, maior sera
sua capacidade de estabelecer relagcfes interdisciplinares com o mundo presente, o que amplia
consideravelmente sua participacdo cidada e o exercicio critico e autbnomo de sua profisséo, visto
que conhecera de forma direta e participativa 0 mundo da musica, da literatura, da danca, do teatro e
outras atividades culturais, influenciadora na defini¢do do conhecimento concreto.

Entretanto, temos a clareza de que esta € uma decisdo estritamente politica e econémica
que somadas dividem o dominio do poder no pais e até entdo, historicamente, ndo tem demonstrado
interesse na solucdo das desigualdades sociais no pais, uma vez que a cada dia busca-se a
concentracdo da renda e das terras em maos de poucos, em detrimento do bem estar da maioria, que
por conta de toda essa montagem ideoldgica, ndo percebem o que se passa ao seu redor, cabendo a
educacdo, a ardua tarefa de desvendar toda essa cortina de fumaca que compromete os olhos de
quem precisa da educacdo publica para se libertar-se das amarras da exploracdo capitalista.

Esta “cortina de fumaca” referenciada acima venda, inclusive, os olhos docentes, que por
sua origem, foram também condicionados a0 mesmo processo de exclusdo que os demais brasileiro
e isso tem contribuido para as dificuldades nos processos de ensino aprendizagem, e neste sentido,

CERICATO, (2018) referenciando-se a Gatti e Barreto (2009) aponta que as autoras em estudo:

identificou o perfil dos professores brasileiros, demonstraram que 10% deles provém de
lares de pais analfabetos. Esse percentual, se somado a taxa dos que tém pais que
frequentaram a escola apenas até a 4%. série do Ensino Fundamental, atinge a proporcéao de
50%, 0 que constitui um indicador sobre a bagagem cultural das familias desse grupo
geracional CERICATO, (2018, Revista Veras, S&o Paulo, v. 8, n. 2, p. 142).

Com o perfil profissional dos professores identificado acima fica dificil dizer que a
educacdo tem sido prioridade na historia politica do Brasil. E recentemente, ficou ainda mais clara
essa falta de prioridade, pois as a¢fes de congelamento de investimentos e retiradas de recursos das

areas sociais e educacionais foram sem precedentes na histdria do pais.
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O prenunciado na BNCC pela formagdo de uma sociedade com pessoas capazes de
enfrentar e propor solugdes aos problemas pessoais e coletivos, no contexto da escolar ou fora dela,
de maneira eficaz, eficiente e benéfico a convivéncia harmonica, exige a compreensdo, e mais do
que isso, 0 reconhecimento de que é preciso empreender politicas publicas de formacéo inicial e
continuada que avance para além da visdo conteudista, uma vez que estas informacdes ja estdo
disponiveis nos diversos meios digitais acessiveis a qualquer momento pelos alunos. S6 os saberes
conteudistas dos professores ndo sdo mais suficientes para tornar a escola e as aulas atraentes aos
jovens ou as novas geracgoes.

No Brasil, tivemos que ter a chegada da pandemia Covid-19 para que 0s governantes
pudessem entender a necessidade de investimentos na estruturacdo tecnoldgica das escolas e
também, na preparacdo dos profissionais da educacdo para que se possam fazer uso de forma mais
eficiente desses recursos com foco pedagdgico frente ao desenvolvimento das aprendizagens tanto
de docentes como de discentes. Entretanto, entender uma necessidade ndo significa investimento
direto em politicas publicas, pois ha liderancas que dizem entender, mas ndo concretizam tal agao.

A pandemia revelou também, aos pais e a sociedade como um todo, o total abandono em
que se encontrava as escolas em relagcdo aos equipamentos e recursos tecnoldgicos disponiveis aos
professores para um trabalho mais efetivo no tange a utilizacdo de tecnologias enquanto recursos
pedagogicos com foco na aprendizagem de seus filhos. Revelou ainda, que o equivoco na
compreensdo que tinham de que seus filhos, os estudantes, sabiam muito de tecnologias com o uso
dos computadores e celulares.

A pandemia revelou ainda, o0 que muitos profissionais da educacdo j& suspeitavam. Que de
fato os mais jovens dominam mais e tém mais facilidade no uso das ferramentas tecnoldgicas.
Porém, entretanto, quando o assunto € o uso destas ferramentas com fins educativos que possa
refletir em sua aprendizagem, muito pouco dominam e ndo se sentem atraidos pelo uso das mesmas
tecnologias que fazem uso no cotidiano com jogos e redes sociais. Ou seja, 0 uso desregrado e
descomprometido com jogos e redes sociais s&o bem mais atraentes que o uso mais controlado,
regrado e com fins e objetivos definidos para sua aprendizagem no uso dessas tecnologias. 1sso é o
que temos registrados nas aulas online ou remotas, pois menos 20% dos estudantes se fazem
presentes nos momentos das aulas.

Empreender politicas publicas visando superar o indicado acima, ndo se resume a ofertas
de computadores em laboratorios, mas em propor politicas que possam tornar a profissdo mais
atraente aos jovens que, ao adentrar na profissdo, traz suas energias no envolvimento com o mundo
tecnolégico movel e integrado, do qual fazem uso em seu cotidiano. Porém com essa chegada

havera sempre a necessidade de empreender com formacéo continuada mais especifica no que tange



42

aos conhecimentos teéricos e pedagodgicos, ou seja, ofertar os conhecimentos relativos aos
fundamentos educacionais para que os que chegam na educagdo, consigam entrelacar seus saberes
digitais com as necessidades de aprendizagens efetivas dos alunos. Esse se constitui 0 maior desafio
das escolas contemporéneas e do futuro, encontrar a relacdo direta entre o conhecimento do
professor e a aprendizagem do aluno, e isso poderé evitar o que Marin e Giovanni (2007) chamam
de “faléncia do sistema escolar”.

Na implantacdo de politicas de formacdo continuada visando preparar os profissionais da
educacdo para a escola do futuro, com professores criticos, é preciso cuidar para a oferta desta
formacdo do desenvolvimento critico ndo caia nos extremos da relagdo entre teoria e pratica, uma
vez que, se por um lado a prética isolada da teoria ndo possibilita reflexdo e limita a possibilidade
da mudanca, por outro, a teoria isolada da pratica perde sua efetividade, como aponta
MAGALHAES (2004), fundamentada em Bruner (1996):

[...], as acBes em sala de aula sdo entendidas e discutidas com base na pedagogia popular,
isto é, em experiéncias vividas nos contextos escolares como aluno, como professor ou
relatadas por outros. Essas praticas apoiadas na cultura escolar popular passam a ocupar um
lugar central e inquestionavel nas escolhas da sala de aula, isto é, na selecdo de material
e/ou de atividades, na decisdo de quem fala e de quem ouve, de quem sabe e de quem nao
sabe, em resumo, no curriculo enfocado de fato. No outro extremo, esta o risco de um foco
excessivo na discussdo e transmissdo de teorias que, isoladas da compreensdo da préatica de
sala de aula e do contexto particular da acdo, ndo propiciam ao professor uma base para
refletir sobre as escolhas feitas e seu significado em relacdo aos objetivos propostos e a
aprendizagem dos alunos. Nenhum dos lados cria contextos para que os professores
compreendam o significado politico das praticas e dos interesses que embasam suas

escolhas e agdes. (MAGALHAES, 2004 p. 62).

A solucdo desse problema em que nem teoria e nem a préatica de forma isolada podem dar
conta de um despertar critico para a interpretacdo do entorno e do mundo que nos cercam, trouxe a
tona que as universidades ndo tem dado conta sozinhas de prepara o professor para atuar em sala
com base no desenvolvimento critico do estudante pautado no entrelagamento da teoria com o seu
fazer préatico. Desta forma é preciso que o Estado se ocupe também da busca de uma politica de
formacdo continuada que vise o desenvolvimento da praxis docente com foco na superacdo
dicotdbmica dos saberes tedricos e praticos.

E necessario superar essa visio, uma vez que as transformagdes econdmicas e tecnologicas
tem exigido um saber direcionado para a execucdo de tarefas e com isso a educagdo com a
implantacdo de cursos técnicos, voltou-se ao preparo do estudante para a tender ao mercado de
trabalho, ideia reforgcada no desenvolvimento das 10 competéncias da BNCC ao focar o treinamento
com préatica pedagogica, 0 que ja era criticado como aponta Trevisan (2011) com base em estudos
de Ramos (2006) e Coutinho (2008), por tornar o professor um mero explicador das agdes a serem

executadas pelos estudantes, o que coloca tanto o professor como os estudantes na condigédo
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pedagdgica tecnicista, ou seja, aprende-se a fazer fazendo. Assim, a aprendizagem tem o foco na
pratica sem considerar a capacidade reflexiva que amplia, desenvolve e fundamenta a teoria.

A superacdo da dicotomia discutida acima vai ser construida por uma trajetoria que
considere o contexto politico, econdmico e social ao qual vivi o professor e em se tratando de
formacéo continuada de professores precisamos de referéncias sélidas sobre o tema e Névoa (1992),
em um de seus artigos sob o titulo: “Formacdo de Professores e Profissdo Docente” faz
apontamento interessante sobre a histéria da educacao de Portugal com vista ao controle do Estado
sobre a profissdo do professor, e que pode ter sido aplicado ao Brasil, principalmente por termos

sido col6nia de exploracdo, herdamos muito de sua educacgéo. Neste sentido diz o autor que:

“a profissdo docente impregna-se de uma espécie de entre dois, que tem estigmatizado a
historia contemporanea dos professores: ndo devem saber de mais, nem de menos; nao se
devem misturar com 0 povo, nem com a burguesia; ndo devem ser pobres, nem ricos; nao
sdo (bem) funcionarios publicos, nem profissionais liberais; etc”.

A visdo de controle do estado sobre a profissdo docente para este autor, passa pelo dominio
do curriculo, o que podemos constatar nos encaminhamentos politicos frente a constru¢do da BNCC
no Brasil. Névoa recorrendo a Tamagnini, (1930) faz a seguinte afirmacé&o:

“Ora, se o curriculo deve indiscutivelmente considerar-se da competéncia do Estado, o
mesmo se ndo pode afirmar dos programas dos cursos que devem constituir atribuicdo
exclusiva dos corpos docentes. O Estado organiza o plano geral dos estudos, formula os
objectivos a realizar mas aos professores e s6 a eles compete a organizacdo dos
programas dos cursos, isto é, a selec¢do das matérias, a concretizacdo dos exemplos e a
escolha dos métodos e processos adequados a realizacdo dos fins que se tem em vista"
(Tamagnini, 1930, p. 94).

E neste campo politico de disputa de dominio do poder e controle do saber, que ndo ocorre
de forma separada, mas juntos e configuram a profissdo docente na visdo do autor. Dai a
importancia da formacéo continuada dos profissionais da educacdo, por meio da qual, acredita-se
ser possivel buscar a melhoria da qualidade da educacdo e da profissionalidade docente e, neste
sentido, N6voa, em entrevista registrada no artigo de Carlota Boto da (Faculdade de Educacao,
Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, SP, Brasil, (2018), diz:

As dificuldades histéricas da profissionalizacdo dos professores prendem-se com dois
aspectos que, ainda hoje, ndo estdo resolvidos: a constituicdo de um corpo de
conhecimentos especifico dos professores; e a sistematizacdo de um conjunto de valores
estruturantes da identidade docente. No primeiro caso, verifica-se que a expansdo do
campo docente se tem feito a partir da valorizacdo do saber dos especialistas, por um
lado, das diferentes disciplinas (matematica, histéria etc.), por outro lado, das ciéncias
da educacdo (curriculo, avaliagdo etc.). Esses dois tipos de conhecimento sdo
fundamentais, e ndo sdo separaveis do ponto de vista pedagégico, contrariamente ao que
certas oposi¢cdes e dicotomias fazem crer; mas nem um nem outro dispensam um
conhecimento profissional docente, construido a partir de dentro da profissdo, e que tem
sido historicamente muito fragil. No segundo caso, observa-se que os professores
continuam muito dependentes de regulacfes externas, sobretudo do Estado, faltando
uma definicdo autdbnoma dos principios e das normas éticas da acdo docente. Essa
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auséncia diminui a liberdade dos professores, no plano individual e coletivo, bem como
a responsabilizacdo dela decorrente, no plano interno da escola e na proje¢éo externa da
profissdo. E por isso que as questdes deontoldgicas estdo sempre ligadas com os debates

acerca da autonomia profissional”. (Bot0,2018. Educ. Pesqui.S&o Paulo, v. 44.)

Diante do exposto, € preciso dizer que em nosso pais esta relacdo em torno da
profissionalidade docente ndo difere muito do apontado pelo autor, pois os valores deontoldgicos,
expressos no conjunto juridico de nossa profissdo, muitas vezes ou quase sempre, ndo conta com a
participacdo da categoria.

Com este objetivo, o Sistema de Ensino brasileiro, assim como o Sistema de Ensino do
Estado de Mato Grosso, se constitui em um grande arcabouco juridico que regula e estabelece a
funcionalidade e os procedimentos que asseguram a legalidade do processo educacional do pais e
do estado, respectivamente. Assim, resta aos professores conhecer essas regras expressas nas
legislacBes especificas da educacdo, a fim de desenvolver de forma mais segura e eficiente seu
trabalho e garantir conforme prescrito em leis o direito educativo expresso na BNCC.

Garantir os direitos de aprendizagem e formacdo integral previstos na BNCC € preciso, mas
exige definir o papel da escolar e da educagdo na formagéo dos estudantes, e neste sentido a BNCC
afirma:

“de maneira explicita, o seu compromisso com a educacdo integral. Reconhece, assim, que
a Educaglo Bésica deve visar a formagdo e ao desenvolvimento humano global, o que
implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo
com visBes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a
dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma viséo plural, singular e integral da crianca,
do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-o0s como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco de

aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na prética coercitiva de ndo
discriminacéo, ndo preconceito e respeito as diferengas e diversidades”. (Brasil, 2017).

Gatti (2013) visando expor sobre uma escola que garantisse uma formagéo condizente com

0 desejo de escola justa e inclusiva, diz:

“escola justa — que faz justica social — é aquela que, sem degenerar, inclui, ndo exclui e
qualifica as novas geragdes. E aquela que lida com as heterogeneidades, as respeita e leva a
aprendizagens eficazes. Ou seja, aquela escola em que os alunos aprendem de forma
significativa e se educam para a vida como cidaddos. [...] se queremos uma sociedade justa,
precisamos de uma escola justa. Uma escola que propicie a todos saber tratar, interpretar e
formar juizos independentes sobre conhecimentos e informacgfes. (GATTI, 2013, p. 53)”.

Uma escola com este perfil exige um professor com um perfil diferente do temos hoje, em
que a maioria ndo tem acesso aos bens culturais e artisticos produzidos, nem pela sua nacéo. E
preciso que se desenvolvam e implantem politicas de valorizacdo direta da profissdo docente, caso

pretenda-se sair do momento politico da prioridade da educacdo para avancar sobre a real
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necessidade de ser prioridade de investimentos por parte do Estado na definicdo de politicas
publicas de Estado e ndo de governos, como temos vistos ao longo da histéria do pais.

Ha que se romper com as investidas de grupos descomprometidos com a real finalidade da
educacdo sobre a profissdo docente no sentido de intimidar e diminuir o papel do professor, como
por exemplo implantando a ideia de escolas sem partidos. N&o h& fundamento nisso, pois se ha uma
relacdo entre duas ou mais pessoas, esta por si sO j& € politica, uma vez que quaisquer a¢bes que
qualquer uma das pessoas tomarem refletira sobre a outra. Agora imagine-se huma escola em que
h& um coletivo bem maior de pessoas envolvidas. Assim, toda e qualquer atitude € politica.

Para entrar nesta discussdo exige professores preparados para mobilizar nos estudantes
conhecimentos ja produzidos para despertar valores necessarios para a vida em sociedade. Segundo
Gatti (2013), toda acéo “por ser pedagogica, é acdo politica, de cidadania, comportando formas de
acdo guiadas por seus fundamentos, sejam filosoficos, sejam cientificos. Implica fazer pensando e
pensar fazendo, implica saber fazer e por que fazer” Gatti (2013, p. 55).

Considerando o paragrafo anterior podemos dizer que este perfil de professor precisa ainda
ser construido, pois ndo se trata s6 do saber, mas do um saber pedagogico intencional frente ao
processo de construcdo do conhecimento construido na e pela escola, 0 que evidencia ainda mais, a
necessidade de politicas do formacdo continuada de forma mais efetiva junto aos professores e
centrada na prépria escola, pois esta é uma forma de manter as teméaticas emblemaéticas da educacéo
atualizadas, sejam elas de conhecimentos gerais no campo dos fundamentos pedagdgicos ou mesmo

especificas quando se objetiva ampliar os saberes das areas ou componentes curriculares.

2.2. A Formagcéo Continuada do Professor de Geografia

Desta forma os professores do componente curricular de Geografia precisam ficar atentos ao
conjunto dessas leis, visando ao atendimento das orientacdes expressas nos documentos oficiais da
educacéo brasileira e do seu Estado, sob pena de sofrer san¢des ou consequéncias delas.

Para além dessa discussdo, mesmo que superficialmente, envolvendo o legislado, o controle
do estado, a profissionalidade e a identidade docente, este trabalho vislumbra propor e
disponibilizar algumas orientacGes didaticas que possam servir de referéncia ao fazer pedagogico
dos professores de Geografia em sala de aula frente aos conceitos e categorias do componente
curricular de Geografia e 0 mais importante, que estas proposi¢cdes estejam alinhadas aos
documentos oficiais como a BNCC e DRC/MT.

Segundo Ferreira (2006 p.43) “...o século que findou tem sido denominado como o século

da formacdo continua” e neste sentido a formacao continuada configura-se como uma necessidade
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exigida ndo so pela transformacéo da realidade no contexto do desenvolvimento e dos avangos das
ciéncias tecnoldgicas dos Ultimos anos, mas pelas exigéncias para o exercicio de qualquer atividade
econdmica apresentada pelo mercado de trabalho, sejam estas, no campo subjetivo ou empirico.

A formacdo continuada ganha forca e destaca-se pela sua importancia no processo de
melhoria da qualidade da educagdo brasileira, uma vez que na contemporaneidade exige-se
mudancas e, para isso, ha que se preparar, se adaptar, se atualizar e se aperfeicoar para fazer parte,
com propriedade, do contexto globalizado. Isso exige novos saberes, principalmente frente aos
recursos tecnologicos, que cada vez mais rapidamente sdo modificados e chegam facilmente ao
alcance, ndo de todos, mas de muitos dos que frequentam o ambiente escolar, que ndo sdo s6 0s
alunos.

Esses desafios por serem constantes, mostram a importancia da formacédo continuada, tanto
que esta assegurado na Lei especifica da educacdo brasileira, no Titulo VI, Inciso Il do Art. 63 e
Incisos Il e V do Art. 67 da LDB 3949/96, que trata dos profissionais da educacao, respectivamente
e diz:

Art. 63. Os institutos superiores de educa¢do manterdo:

Il - programas de educagdo continuada para os profissionais de educacdo dos diversos
niveis.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educagéo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério
publico:

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico
remunerado para esse fim;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga de trabalho;

( Brasil, LDB 9394/96).

Assegurado em Lei a formacdo continuada nos diversos niveis da educacdo brasileira,
conforme mencionado acima, € preciso discutir um pouco mais a fundo este assunto, quando
tratamos da formacdo continuada dos professores de Geografia, uma vez que, esta interlocucao se
faz necessaria para o processo pedagdgico no ensino deste componente curricular, pois como afirma
Callai (2005, p. 231), “a clareza tedrico-metodoldgica € fundamental para que o professor possa
contextualizar os seus saberes, os dos seus alunos e os de todo 0 mundo a sua volta”.

Neste contexto, e considerando o intencionado por esta pesquisa, ha que se dizer quem sao
os professores formadores dos professores do componente de Geografia e como sdo as ofertas de
formacdo oferecida. Compreender o contexto de formagdo dos professores formadores de
professores frente aos conceitos e categorias, juntamente com a observacdo do alinhamento entre as
praticas docentes dos professores de Geografia em sala de aula e 0 prescrito nos documentos
oficiais da educacdo brasileira e mato-grossense, BNCC e DRC/MT, respectivamente, facilitara e

muito o sucesso da implementacdo do desses documentos.
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Vale lembrar que o volume de horas de formagéo continuada ofertada aos professores nédo
supera a qualidade desta oferta, uma vez que, pouca formacao pode ser mais eficiente, assim como
muita formacéo, também, pode ou néo ter essa mesma configuracdo quando se trata de qualidade, e
neste processo, € fundamental a formacdo também dos formadores, a quem compete, promover a
formac&o dos professores em sala de aula, enquanto formagéo continuada.

Do mesmo modo que o volume de formagdo ndo define a qualidade dessa oferta, o volume
de participacdo dos professores nas formacgdes ofertadas, ndo € condicdo para qualidade de seu
aproveitamento, pois em ambas as situacdes a subjetividade estd em jogo, tanto para quem promove
e conduz a formagéo, quanto para quem participa ou recebe a formacao.

Conhecer o foco dado pelos documentos oficiais como a BNCC e a DRC/MT para 0 ensino
do componente curricular de Geografia em particular é fundamental, pois com o dominio dos
conceitos expressos nesses documentos, o professor podera de forma mais segura, desenvolver as
10 competéncias expressas na Base Nacional Comum Curricular e no DRC/MT.

O foco dado ao ensino da Geografia na BNCC e DRC/MT, visa a superagdo do proposto
pelo francés Ives Lacoste na década de 1970, em sua obra: A Geografia Serve Antes de Mais Nada
para Fazer a Guerra, por meio da qual, propunha ele, uma Geografia balizadora a partir de duas
linhas, uma Geografia com rigor cientifico e outra com foco escolar ou para professores.

A primeira seria de uso exclusivo do Estado Maior e por isso muito rigorosa
cientificamente, enquanto que e a segunda, por ser voltada ao uso do professor, dispensaria a
rigorosidade da primeira, o que faria com que a Geografia escolar fosse enfadonha, uma vez que se
ocupava da memorizacdo das atividades desenvolvidas em sala de aula.

A superacdo dessa ideia Lacostiana é foco tanto da BNCC como do DRC/MT que visam
trazer a cientificidade merecida desse componente curricular para a sala de aula e isso fica claro
quando se busca uma Geografia mais atraente a partir de uma formacéo integral, voltada para o
exercicio da cidadania plena, por meio do desenvolvimento das competéncias especificas e suas
habilidades, assim como pelas cinco unidades tematicas: o sujeito e seu lugar no mundo; conexdes e
escalas; mundo do trabalho; formas de representacdo e pensamento espacial e natureza, ambientes
e qualidade de vida, ou seja, vislumbra-se um foco maior na Geografia humana que na Geografia
fisica e natural ou seja, superar a Geografia da natureza.

A exploracdo dessas cinco unidades possibilitara ao professor aprofundar nos conceitos e
categorias das ciéncias humanas como um todo como espaco, tempo, sociedade, natureza, trabalho
e cultura, mas também pode o professor se aprofundar nos conceitos e categorias especificos da

Geografia como espaco, territorio, paisagem, regido e lugar.
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Aprofundando nos conceitos e categorias da area e também na especificidade da Geografia o
professor poderé orientar melhor os alunos frente aos procedimentos cientificos a serem adotados
para elevar o grau de cientificidade desse componente curricular, como por exemplo, orientando 0s
alunos a observar dados e compara e classificar e inferir diante de situacdes ou fatos observados.

Tanto a BNCC como 0 DRC/MT coloca-nos o desafio da construcdo da cidadania através do
curriculo escolar, entretanto, as desigualdades sociais e as injusticas verificadas constantemente em
nossas escolas e comunidades, torna esse processo um tanto mais dificil, porém diante de tudo isso,
o professor de Geografia, precisa caminhar com esses jovens alunos, para a partir de suas
curiosidades e espontaneidade, chegar ao saber epistémico dessa ciéncia.

Superar a visdo de uma Geografia com foco na decoreba se faz indispensavel, caso contrério
a cientificidade almejada, ficara comprometida, por isso, ressignificar o ensino da geografia se faz
necessario para que se tenha o objetivo cientifico dela alcan¢ado. Explicar o mundo com o olhar da
geografia, exige alguns saberes, entender as contradigdes da sociedade e suas relagOes.
Ressignificar o ensino dessa ciéncia quer dizer que o0 que Se ensina sobre os conhecimentos
geograficos precisa ter significado para os estudantes, s6 assim pode-se despertar nele, aa
curiosidade e o interesse por aprender algo. Como diz Alves (2011) “o objetivo da educacdo néo é
ensinar coisas que as coisas ja estdo na internet, estdo por todos os lugares, estdo nos livros, é
ensinar a pensar, criar na crianga essa curiosidade”.

A prética pedagdgica de explicar os fendmenos presentes e depois no mundo sob o olhar da
geografia, precisa ser iniciado ainda nos primeiros anos escolares da crianca, pois como aponta
Callai (2005), sobre o processo de ensino aprendizagem, ndo basta os professores dessa ciéncia
utilizar diferentes metodologias, ele precisa conhecer essa ciéncia para propor atividades ludicas e
ao mesmo tempo ser capaz de estabelecer relacdes entre essas atividades e o contetdo trabalhado na
vivéncia da crianca.

Essas préaticas aperfeicoam as estratégias de ensino do professor e aos poucos consolidam e
alicercam os saberes geogréaficos junto as criancas, e que a partir das relagdes que elas estabelecem
dos seus saberes com o0s saberes abordados em sala, constréi-se 0s saberes cientificos que as
ajudaréo a compreender que, segundo Callai, (2005, p. 240), “ler o lugar para compreender 0
mundo em que vivemos” é fundamental.

SILVA e CABO, (2014), fala da importancia da experiéncia dos estudantes no ensino de
Geografia:

A Geografia deve ser estudada mediante as relagcBes das experiéncias, observacoes,
reflexBes, entre outros aspectos, fazendo com que o aluno possa compreender o porqué
que determinadas a¢es, como por exemplo, conhecer o bairro da sua escola, é relevante

para 0 seu progresso intelectual, salientando aos poucos o entendimento do contexto
social do qual a criancga estd inserida (SILVA e CABO, 2014, p. 4-5).
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Callai (2001) corrobora com essa ideia ao dizer que: “as experiéncias concretas deveréo ter
interligamento e coeréncia dentro do que € ensinado, pois o vivido pelo aluno é expresso no espago
cotidiano, e a interligacdo deste com as demais instancias é fundamental para a aprendizagem” e ao
afirmar com base em (Resende, 1986) que: “Se o espa¢o ndo é encarado como algo em que 0
homem (o aluno) esta inserido, natureza que ele proprio ajuda a moldar, a verdade geografica do
individuo se perde e a Geografia torna-se alheia para ele” (Resende, 1986, p. 20).

Em relacdo ao conhecimento trazido pela crianga, Callai (2001) ressalta que:

O aluno é um ser histérico que traz consigo e em si uma historia, e um conhecimento
adquirido na sua prépria vivéncia. O desafio é fazer a partir dai a ampliacdo e o
aprofundamento do conhecimento do seu espaco, do lugar em que vive, relacionando-o
com outros espacos mais distantes e até diferentes. Como fazer isto é a grande questéo.

A compreensdo de todo o processo pelo qual circundam uma educacdo de qualidade é
fundamental para que se avance no sentido do dominio dos diversos saberes na efetivacdo de um
curriculo satisfatério ao desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes. E essa compreensao
passa pelo dominio primeiro, do componente curricular ao qual estd vinculada a formacdo do
professor, e ndo é diferente com o professor de Geografia.

Também é preciso que os professores busquem conhecimentos que fortalecam a descoberta
do todo no que se refere a educacdo. E como garante a legislacdo brasileira, esse processo pode
ocorrer através da formacéo, sendo que esta configura ao longo da histéria de vida do professor e se
da a partir de dois momentos, segundo CALLAI, (1995), sendo o primeiro, o da habilitacdo formal,
oriunda da graduacdo, ensino superior, expressa na conclusdo da licenciatura que credencia o
profissional para o exercicio do magistério no componente de Geografia, e 0 segundo permanente,

que segundo ela, serve para "pensar e teorizar a propria pratica" e diz:

A primeira é bésica, é condi¢do para a atuagdo do profissional e como tal deve ser
considerada, e ser objeto de constantes criticas e avalia¢@es, além do que deve dar conta
plena da formacéo e habilitacdo. Porém a segunda passa ser também fundamental pois
que a atualizacdo é condicdo necessaria para o exercicio de qualquer profissdo, e no
caso do professor é muito importante refletir a propria pratica, pois formar cidadéos
requer como condi¢do que seja exercida a propria cidadania.

Para esta autora, os cursos de Geografia nas Universidades publicas da época, se ocupava
mais em formar com este curso, o gedgrafo, e se configurava naquele periodo como Licenciatura
Curta, sendo a formacdo em licenciatura, um acréscimo. O resultado disso, segundo Callai, (1995),
¢ que “a estrutura curricular, os contetudos das disciplinas e a propria metodologia de sala de aula é

mais ligada a formac&o do pesquisador, do técnico, do que do professor”, tanto que quem conclui a
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graduacdo nesse periodo teria que fazer uma complementacdo para obter a graduacdo em
Licenciatura Plena.

Como se observa sdo tantas as oportunidades de conhecera respeito da profissdo que nao da
para ficar sem buscar tais informacGes e conhecimento, uma vez que contribuem com o
fortalecimento de nossa identidade e carreira profissional, ampliando a nossa competéncia tedrico
metodoldgica frente ao fazer profissional no sentido de melhor qualificar o processo de
aprendizagem dos estudantes.

Registrou-se até aqui um pouco do que se pretende abordar como foco desse trabalho, o que
sera ampliado de forma consideravel, pois a definicdo do que serd focado em cada etapa, sera
mencionado posteriormente, a qual se pretende fazer em trés partes. Na primeira parte discorrendo
sobre a contextualizacdo do tema. Na segunda especificando o desenvolvimento de todo o processo
da referida pesquisa, e no terceiro, pretende-se descrevendo sobre o processo de andlise e
observacdo dos planos de formagéo continuada, assim como dos planejamentos executados em sala
de aula pelos professores de Geografia, e conforme proposto nesta pesquisa, constatando ou nao
seus alinhamentos, com os documentos oficiais da educacéo brasileira e do Estado de Mato Grosso,
BNCC e DRC/MT, respectivamente.

2.3.  Contextualizando a BNCC

Um dos documentos oficiais da educacdo brasileira mais importante na contemporaneidade
que objetiva normatizar e instrumentalizar o fazer educacional do ponto de vista curricular, sem
duvida é a BNCC. Porém ndo podemos nos esquecer o processo historico da educacdo deste pais,
para o qual se transcorreram anos para a producdo deste documento e, que teve suas origens em
outros que a antecederam na orientacdo da educacdo no pais, sendo estes fundamentais na
reestruturacdo pedagogica da educacdo brasileira. Neste sentido, é fundamental conforme aponta
(GOODSON, 1995, p. 6), “[...] o trabalho em relagdo a historia da construcdo social do curriculo
escolar é pré-requisito essencial para o estudo da reconceitualiza¢do do curriculo”.

A importancia desse documento se destaca pelo fato de que suas orientacdes e
determinacgdes, conforme dados do (INEP, 2017), interferird de forma direta ou indiretamente na
vida das familias de mais de 50 milhdes de estudantes, 2,2 milhGes de professores em mais de 186
mil escolas particulares e publicas da Educagdo Béasica em todo o pais.

Na constituicdo de um documento com a importancia e envergadura da BNCC ndo se pode
considerar somente 0 momento de sua homologac&o. E preciso conhecer e reconhecer as influéncias
do contexto social, conforme apontado acima e todo o processo histérico que levou a sociedade a tal

construgdo. Sem conhecer esse processo dificilmente entende-se o jogo politico e econdmico das
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tramas e forgcas que influenciam a producdo e/ou constru¢cdo de documentos que orientam e
normatizam as relagdes sociais e educacionais no pais.

Essas forcas politicas e econdémicas geralmente sdo expressas nas acdes parlamentares que
de certa forma representa os interesses das diversas classes sociais do pais. Vale ressaltar que as
classes dominantes sempre tiveram a maior bancada no Congresso Nacional, o que reflete
diretamente nas decisdes politicas em torno dos projetos de Leis aprovados naquela casa.

Podemos dizer que a construcdo da BNCC colocou os representantes da sociedade brasileira
diante de uma situacdo muito delicada e que os fizeram lembrar dos momentos de luta pela
democracia no pais, 0 que nos leva a entender sua constru¢cdo como um processo bem mais amplo
de “[...] construcdo das politicas curriculares no contexto de configuracdo da democracia no Brasil”,
conforme aponta Silva, Alves Neto e Vicente (2015, p. 331), do que vislumbravamos no inicio de
suas discussdes, uma vez que haviamos percorrido longos caminhos frente as politicas publicas
advindas da participacdo coletiva e popular, 0 que ndo ocorreu a contento na construcdo desse
documento.

A ideia de uma Base Nacional Comum Curricular comegou a ser aventada ainda no periodo
de luta pela redemocratizacdo da nacdo brasileira na década de 80, tendo como expressdo maxima a
homologacédo da Constituicdo Federal da Republica do Brasil em 05 de outubro de 1988.

Nesta Carta Magna reconheceu-se a educacdo como direito fundamental ao dizer em seu
Art. 205, que: “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Mais a
frente um pouco, no Art. 210 aparece a ideia de uma base comum para a educacao brasileira ao
dizer que: “Serdo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacé&o basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” ( Brasil,
1988).

Posterior a promulgacdo da Constituicdo Federal, iniciou-se 0 movimento pela
regulamentacéo da educacdo brasileira, ou seja, atualizar a legislacdo educacional que era de 1971,
quando o pais vivia o forte dos momentos mais tristes de nossa histdria, o Regime Militar. Assim,
em 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional Lei 9394/96 — LDBN, manifestando e reforcando em seu Art. 9°, Inciso 1V, a continuidade
do desejo na Constituicdo Federal ao afirmar que cabe a Unido “estabelecer, em colaboragdo com o0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus conteldos minimos, de

modo a assegurar formagao basica comum” (BRASIL, 1996).
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Outro ponto em que é demonstrado na LDB o desejo de uma Base Nacional Comum
Curricular para a educagdo brasileira encontra-se no Art. 26, quando expressa: “Os curriculos da
educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos” (Brasil, 1996).

O MEC — Ministério da Educacéo, ainda na década de 90, na tentativa de orientar as escolas
a organizar melhor os seus curriculos, lancou em 1996 os PCNs — Parametros Curriculares Nacional
que em dez volumes visam subsidiar as a¢des pedagogicas do ensino da 12 a 42 série, hoje 1° ao 5°
ano. No ano seguinte foi langado os PCNs para as turmas da 52 a 82 série, hoje, 6° e 9° ano e, no ano
de 2000, os PCNEM — Parametros Curriculares Nacional para o Ensino Médio. Esses documentos
eram “Uma espécie de guia orientador para a organizacdo curricular para todo o pais, o qual ficou
conhecido como Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Dadas as suas caracteristicas, era na
realidade uma proposta de curriculo nacional. Entretanto, 0 governo e seus técnicos nunca
admitiram isso (GANDIN; HYPOLITO, 2003, p. 80).

Estes documentos foram fundamentais para a educacéo brasileira como um todo, sendo que
estas referéncias serviram e ainda servem ao fazer pedagdgico dos professores da Educagdo Basica
brasileira tornando-se basilares para as praticas educacionais no &mbito das escolas. Foi a partir das
concepcOes tedricas e pedagdgicas daqueles documentos, que se pode avancar e trilhar os caminhos
que levaram a consolidacdo da BNCC.

As criticas estabelecidas em torna da BNCC também foram feitas frente aos PCNs por ndo
contemplavam as necessidades das escolas e contar com pouca participagdo popular, como aponta
TEIXEIRA, (2000)

“Vérias opinides se manifestaram de forma critica em relagdo ao processo de elaboracéo
dos PCNs. Principalmente se o documento pretendia ser uma base comum nacional para o
ensino fundamental, deveria ter contado com amplo processo de discussdo na sua
elaboracdo. Qualquer tentativa de enquadramento dos curriculos escolares aos padrfes
postos pelos PCNs mais resultaria na implantagdo de um curriculo nacional, do que na
elaboracéo de projetos pedagégicos adequados a realidade e as expectativas das escolas.
(TEIXEIRA, 2000, p. 1).

A construgdo de um documento de tamanha importancia frente ao curriculo nacional com
pouca participacdo popular pode ser interpretada como tentativa de controle do principio da
autonomia dos Estados e Municipios, através de seus Sistemas de Ensino e por consequéncia, das

escolas.
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Antecedeu ainda a construgdo da BNCC, as Conferéncia Nacional de Educacédo
(CONAE/2010) e (CONAE/2014), que debateu a Educacdo Bésica destacando a necessidade da
Base Nacional Comum Curricular, como parte de um Plano Nacional de Educacao, e culminou na
Resolucdo n°. 4, de 13 de julho de 2010, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Basica (DCNs) com o objetivo de orientar o planejamento curricular das escolas e
dos sistemas de ensino; na Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI/2010; na Resolucdo n°.7, de 14 de
dezembro de 2010, que fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
(nove) anos; na Resolugdo N°. 2, de 30 de janeiro de 2012, que definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio.

Tivemos ainda outro importantissimo documento produzido pela sociedade brasileira sobre
a educacdo no pais, trata-se da Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, que instituiu o Plano
Nacional de Educagdo (PNE), com vigéncia de 10 (dez) anos. Neste documento definiu-se 20 metas
para a melhoria da qualidade da Educacdo Bésica, sendo que dessas, 4 (quatro) delas falam
diretamente da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), vejamos abaixo com grifos nossos e
adaptacdes:

Meta 2 - estratégia 2.2 “pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no
ambito da instancia permanente de que trata 0 § 5° do art. 7° desta Lei, a implantacdo dos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional
comum curricular do ensino fundamental” (BRASIL, 2014, p. 51).

Meta 3 — estratégia 3.3 “pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no
ambito da instancia permanente de que trata o § 5°do art. 7° desta Lei, a implantacdo dos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional
comum curricular do ensino médio” (BRASIL, 20144, p. 54).

Meta 7 — estratégia 7.1 “estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa,
diretrizes pedagogicas para a educagdo basica e a base nacional comum dos curriculos,
com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada
ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local”,
(BRASIL, 2014a, p. 61).

Meta 15 — estratégias 15.6 “[...] promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e
estimular a renovacdo pedagdgica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do(a)
aluno(a), dividindo a carga horaria em formacao geral, formagao na area do saber e didatica
especifica e incorporando as modernas tecnologias de informacdo e comunicagdo, em
articulagdo com a base nacional comum dos curriculos da educagdo bésica, de que tratam
as estratégias 2.1, 2.2, 3.2 e 3.3 deste PNE”, (BRASIL, 20144, p. 79).

Todos esses documentos, de certa forma, subsidiaram outras construgdes no campo
educacional que culminaram na constru¢do da BNCC, enquanto documento normativo da Educacgéo
Basica para todo pais, embora a contragosto de muitos especialistas envolvidos nesse processo de
elaboragdo, devido a varios pontos destes documentos ndo terem sidos desconsiderados em sua

configuracéo final.


http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014#art7%C2%A75
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014#art7%C2%A75
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O contexto politico brasileiro com o fim das elei¢cdes de 2014, que culminou com a reeleig¢do
de Dilma Rousseff, ficou todo comprometido, pois a elite politica que historicamente mandou no
pais perdia espaco cada vez mais, e viam sua hegemonia ameacada, uma vez que ja havia quatro
mandatos consecutivos que ndao conseguiam retornar ao comando do pais. Assim, com o objetivo de
retomar o controle da nacdo, articularam um movimento de desestabilizacdo do governo no sentido
de enfraquecer o que estava funcionando para a maioria dos trabalhadores, classe sempre excluida
dos planos e ac6es do Estado em governo anteriores e caminhavamos para a definicdo de um plano
de Estado e ndo de governo, que atendesse as necessidades mais prementes da populacdo brasileira.

Esta articulagdo conseguiu trazer para junto de si, grande parte da estrutura de poder do
Estado, principalmente do Judiciario e do Legislativo, e com isso foi montada uma farsa, ou um
golpe com todo o apoio do aparato midiatico brasileiro que culminou com o impeachment da unica
mulher que chegou a presidéncia da republica deste pais, para colocar o vice-presidente, conluiado
com os articuladores do golpe.

Considerando o contexto acima CORTINAZ, (2019) destaca que:

“O processo de construcdo da BNCC ocorreu em dois periodos politicos distintos. Primeiro,
durante os governos da Presidenta Dilma Rousseff (Partido dos Trabalhadores - PT),
democraticamente eleita e vitima de um golpe parlamentar. Ap6s o golpe, um outro
contexto politico se formou, algo que é necessario levar em conta no processo de
construgcdo da BNCC e nas anélises realizadas sobre 0 mesmo, sob o risco de minimizar ou
ignorar os efeitos desse golpe parlamentar, que culminou em um periodo de excecdo
chefiado pelo ex-presidente Michel Temer (Movimento Democréatico Brasileiro - MDB).

(CORTINAZ, 2019 p. 7)

Percebe-se que a partir desse golpe parlamentar, efetivado em meados de 2015, iniciou-se
todo um processo de desmonte da estrutura social, inclusive educacional que se havia criado
ficando clara as intervencdes do governo federal nos rumos das discussdes frente a construcdo dos
documentos oficiais, pois como afirma CORTINAZ, (2019), foi possivel identificar que: “0
trabalho iniciado nos governos da Presidenta Dilma foi mantido quase em sua integralidade no
tocante a Educagdo Infantil, sofreu alteracbes no tocante ao Ensino Fundamental e foi
profundamente modificado no tocante ao Ensino Médio”.

A palavras do autor acima evidenciam que a construcdo dos documentos oficiais néo fica
fora dos processos e contextos politicos, o que derruba a defesa da escola sem partido, que nada
mais € que uma bandeira sem sentido, mas defendida pelo governo federal. As intervencdes foram
tdo intensas e descabidas, que pessoas qualificadas a frente do CNE - Conselho Nacional de
Educacéo deixaram a instituicdo por ndo comungar com as invasivas que se fazia naquele momento,

sobre a pasta da educacéo.
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O descontentamento dos membros do CNE com a intengéo do governo de editar a MEDIDA
PROVISORIA N° - 746, DE 22 DE SETEMBRO DE 2016 e intervir nos rumos das discussoes
frente a elaboracdo da BNCC ficou complexa a ponto de varios conselheiros deixar 0s cargos.

Segundo Cunha (2017) a Medida Provisoria acima, trata-se da: “reedicdo da politica
educacional discriminadora do periodo de Fernando Henrique Cardoso, quando Maria Helena
Guimardes de Castro ocupou a presidéncia do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais durante toda sua gestéo, apds dirigir secretarias nos governos paulistas de José Serra e
Geraldo Alkmin (CUNHA, 2017, p. 7).

A proposta visava atribui ao Estado enquanto educacgéo, a funcdo de promover a realizagao
dos potenciais sonhos dos estudantes, assegurando-lhes a liberdade de escolha na realizacéo de seu
projeto de vida de forma individual. Nada mais liberal que esse pensamento expresso no conceito de
“sociedade aberta”, que incute através do pensamento neoliberal, na cabeca dos jovens, que a soma
de sua potencialidade com sua motivacdo define sua ocupacdo na estrutura social, 0 que nao é
verdadeiro, uma vez que, a ocupagdo de um individuo na estrutura social é definida pela sua origem
e condicdo social de sua familia.

A ideia protagonista tem sua origem na concepcdo liberal da estrutura econémica, e
conforme aponta (CUNHA, 1986): “A corrente liberal postula que os individuos nascem com
potencialidades distintas e tém diferentes motivacGes. Eles devem se posicionar na estrutura
ocupacional das sociedades conforme suas potencialidades e sua motivacao e ndo de acordo com a
posicao que ocupa pelos pais (CUNHA, 1986, p. 21).

Entretanto, a ideia do protagonismo, da liberdade de escolha ou do projeto de vida, de certa
forma, conforme aponta KOEPSEL (2020), “nasce morto na Lei n.° 13.415/2017, porque cada
sistema de ensino vai apresentar itinerarios cuja combinacdo € dependente da disponibilidade
orcamentaria e de recursos materiais e humanos por parte dos sistemas de ensino (BRASIL, 2017)”,
afirmacdo respaldada na reforma fiscal imposta pela Emenda Constitucional n.° 095/2016, que
proibe por vinte anos 0 aumento de investimento financeiro em politicas sociais.

Percebe-se aqui a contradicdo da BNCC ao afirmar que a escola implementara acdes que
assegurardo o protagonismo dos estudantes, uma vez que tal implementacdo exigira na maioria das
escolas, considerando seus contextos econdmicos, humanos e geogréaficos, investimentos,

contradi¢do apontada por Moura e Lima Filho (2017):

[...]Jo carater contraditério do discurso e da Lei. Se evidencia a impossibilidade de
realizacdo dos proclamados protagonismos juvenil e flexibilidade, pois essas precarias
condigBes, na grande maioria das escolas, demandam amplos, vultosos e imprescindiveis
investimentos. N&do obstante, tal ampliacdo esta negada por duas décadas face as
consequéncias da Emenda Constitucional 95 Moura e Lima Filho (2017, p. 120).
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Desta forma, considerando o apontado acima, quando muito, a escola a depender de sua
realidade ou do sistema ao qual se vincula, ofertard apenas um itinerario e, se ofertar4 somente um,
ndo havera possibilidade de escolha, 0 que compromete o chamado protagonismo juvenil e
flexibilidade, tao alardeado na BNCC.

Houve todo um processo de reverséo do que se havia planejado e projetado para a educacéao
no pais com movimento do impeachment e entre 0s retrocessos tragados para atingir os objetivos
desse caminho que mira o desmonte da educacdo incluia a retirada dos royalties do pré-sal, que
assegurava que 75% desses recursos fossem aplicados em educacao e sadde no pais. Com a eleigéo
em 2018 de um extremista da direita para a presidéncia as questfes educacionais foram ficando
cada vez mais dificeis e a unica forma de se diminuir o impacto desse desmonte é conhecer esse
processo histérico e frente aos movimentos de defesa de uma educacdo de qualidade a partir de
investimentos publico.

Percebe-se conforme paragrafos anteriores, que a construcdo da Base Nacional Comum
Curricular da educacdo brasileira se encontra ancorada e pautada no processo histérico e
ininterrupto de disputa de forcas antagbnicas da politica econdmica para construcao dos diversos
documentos oficiais supracitados, visando nortear e orientar a educacdo brasileira ao longo da
historia, e que essa trajetdria, de disputa pela hegemonia, possibilitou a constru¢do d a BNCC, que
traz em seu escopo esse histérico que a fundamentam do ponto de vista juridico, tedrico e
pedagdgico.

Uma leitura simples e sem a devida contextualizacdo de cada uma das producdes desses
documentos, limitam cada vez mais o horizonte das mudancas necessarias a uma educagdo
libertadora, para a qual se exige conhecer todos os percalgos e embates desse processo, que € basilar
para uma educacdo pautada no desenvolvimento critico com foco no preparo das pessoas para a
vida em sociedade.

Neste sentido ao centra-se nas competéncias e habilidades a BNCC contrapbe-se ao
prescrito no PNE, que tem uma concep¢do critica de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento focada no contexto das necessidades dos estudantes, visando prepara-los para vida
e ndo para serem protagonistas de si mesmo e atender as demandas do mercado de méao de obra do
capital e/ou consumo de seus produtos.

Em matéria veiculada no jornal da Unicamp na data de 04 dezembro de 2017, a professora
Maria do Carmo Martins, diz que: “A Base ndo é uma pauta especifica dos segmentos privatizantes.
No entanto, o0s representantes dos interesses mercadologicos se vincularam ao Estado e

conseguiram explicitar suas demandas”.
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Neste sentido constata-se a participacdo de membros de associacdes cientificas
representativas das diversas areas do conhecimento de Universidades publicas, o Conselho Nacional
dos Secretarios de Educacdo (CONSED), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacao
(UNDIME) além de outras entidades publicas. Porém, afirma (Goncalves, 2017), respaldado em
Macedo (2014) que:

“os sites dos principais agentes publicos que dinamizaram o debate indicam os envolvidos
no processo de elaboracdo da Base, instituicdes financeiras e empresas como: Itad
(Unibanco), Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, VVolkswagen, Fundagdo Victor Civita,
Fundagdo Roberto Marinho, Fundagdo LEMANN, CENPEC, Todos pela Educagdo e
Amigos da Escola. A autora considera que essa rede, que se formou de sujeitos politicos
ndo publicos, ndo pode ser ignorada”.

Saviani (2014) ja indicava tamanha presenca do setor privado ocupando os espacos publicos

quando dizia que:

“[...] a forca do privado traduzida na énfase nos mecanismos de mercado vem
contaminando crescentemente a esfera publica. E assim que o movimento dos empresarios
vem ocupando espagos nas redes publicas via Undime e Consed nos Conselhos de
Educacg&o e no prdprio aparelho do Estado, como o ilustram as a¢des do Movimento “Todos
pela Educagao™. (Sic.)”

A invasiva do capital sobre os dominios publicos ocorre em diversas frentes no sentido de
liberar sua atuacdo, e para isso, afirma, lwasse e Branco (2018):

“[...] as politicas neoliberais interferem, diretamente, no papel do Estado, exigindo a criacéo
e a manutencdo de uma estrutura institucional apropriada para as préaticas de livre mercado,
com diminuta regulacdo [...], na prética significa subordinar o Estado a reproducdo dos
interesses do capital” Iwasse e Branco (2018, p.110).

Percebe-se que, 0 objetivo dessa interferéncia é abrir caminhos para ocupacdo dos espacos
publicos através das grandes empresas de olho nos recursos do Estado, utilizando para isso 0s mais
diversos argumentos, entre eles o de que o Estado ndo da conta de resolver os problemas devido a
falta de recursos, o fracasso e abandono escolar, entre outros.

Aos poucos as empresas vao adentrando na estrutura publica e provocando o desmonte
necessario aos seus objetivos. As parcerias instituidas legalmente é o caminho que os empresarios
encontraram para ocupar 0 espago publico da educagdo e ampliar seus negécios. Desta forma eles
vao conhecendo a estrutura por dentro e aos poucos vao tomando para si 0 que era do erario
publico. Por isso precisamos estar atentos aos mecanismos e dispositivos de parcerias que se efetiva

no sentido de implantar agdes educacionais, uma vez que se observa a desestatizacdo por meio
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delas. O foco esta no lucro advindo delas, e para isso secundariza-se as questdes sociais, inclusive

na educacdo, e segundo Zanatta (2017):

“[...] em funcdo dessa regulacdo social, promovida entre os poderes publico e privado, as
discussdes que permeiam as politicas publicas educacionais se tornaram mais complexas.
Isto porque o Estado vem perdendo seu papel central como autor da regulacdo e os
empresarios, através de suas organizacgdes, (instituicdes filantrépicas, ONGs, fundacdes),
vao se consolidando como protagonistas das politicas educacionais”. Zanatta (2017, p.
324).

Esses ideais mercadoldgicos atuais do neoliberalismo estdo implicitos na BNCC, quando
foca na divisdo do conhecimento por area e componentes curriculares, além ainda de defender o
empreendedorismo expresso no protagonismo individual dos estudantes, e neste sentido Malanchen
(2016) analisando essa relagéo, afirma que

“[...] a fragmentacdo ocorrida no mundo trabalho, direcionada pela ideologia neoliberal
(producéo flexivel, mercado consumidor segmentado, crise do sindicalismo e fragmentagao
da classe operéria, fragmentacdo do sujeito e do discurso politico), reflete-se no campo
epistemoldgico e pedagdgico por meio do discurso de que é impossivel qualquer
possibilidade de captacdo do real e da histéria em sua totalidade. Sendo tal cientificismo
uma heranca eurocéntrica, colonizadora e ultrapassada, deve-se portanto ser valorizada a
experiéncia individual, o conhecimento téacito, o cotidiano, a realidade imediata, ou seja, a

cultura de cada grupo” Malanchen (2016, p. 19).

As politicas publicas voltadas para a educacdo nos paises que se valem de parcerias ou
“apoio” financeiro de instituicdes e/ou organismos internacionais como a UNESCO, o Banco
Mundial, a CEPAL e a OCDE, sejam elas voltadas a Educacdo Basica, 0 superior sempre ficam
presas as sugestdes e interferéncias da teoria do capital humano, que direcionam ou mesmo
condicionam os interesses e resultados ao atendimento do mundo mercadoldgico, sendo que
direcionamentos dados por estas agéncias e organizagdes internacionais sao propostos e encontram-
se entrelacados aos projetos de governos descomprometido com as reais condi¢des de sua nagéo,
mas ligeiramente comprometido com os lagos e tracos neoliberais.

O analfabetismo brasileiro de certa forma sempre foi aceito pelo setor privado no Brasil,
uma vez que o fornecimento de mao de obra barata agradava aos negocios. Porém as coisas

mudaram e segundo Freitas (2014)

Ao longo de décadas o empresariado conviveu muito bem com o analfabetismo e com a
baixa qualidade da educacdo, até que a complexificacdo das redes produtivas e do préprio
consumo demandou mais conhecimento e a méo de obra barata ficou mais dificil de ser
encontrada, derrubando as taxas de acumulacéo de riqueza. (Freitas, 2014 p.1089)
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Com isso o analfabetismo deixa de ser interessante para 0 mundo dos negdécios e os olhos
dos empresarios se voltam para o campo da educacdo, pois enxergaram nela, a oportunidade de
ampliar seu capital. Isso explica tamanho interesse nas reformas do campo educacional, como por
exemplo, a proposta de Reforma do Ensino Médio expresso na BNCC.

Esse interesse do mundo empresarial fica claro no texto do presidente do Instituto Alfae
Beto, Jodo Batista Araujo e Oliveira, citado por Gongalves (2017) na Revista Retratos da Escola,
Brasilia, v. 11, n. 20, p. 131-145, jan./jun. 2017, quando defende a Reforma do Ensino Médio no

Brasil: Diz ele:

A mudanca do Ensino Médio, com énfase na diversificacdo de trajetorias para os alunos,
marca o encontro do Brasil com as demandas da economia e abre espago tanto para decisiva
contribuicdo do Sistema S quanto para aliviar a crise financeira dos Estados. O
empresariado — acomodado ao patamar mediocre da médo de obra oferecida pelas escolas —
ndo poderéa perder esta chance de participar.

Essa MP significa igualmente o reencontro com a economia. Nos EUA, pouco mais de 50%
da forca de trabalho tem algum tipo de curso pds-secundario. N&o existe nenhuma
economia capaz de oferecer emprego de nivel superior para 100% de sua populacdo. Na
maioria, entre 40 a 50% da forca de trabalho possuiu uma formacéo profissional adequada
em nivel médio. No Brasil temos apenas 8% de alunos matriculados em cursos médios
técnicos e menos de 15% da forga do trabalho com formacdo profissional, o que esta
associado a baixa produtividade da nossa mdo-de-obra. Para a reforma virar realidade é
fundamental o envolvimento do Sistema S e do setor privado na aprovagdo dessa legislacéo
e na sua implementacdo.

A reforma do Ensino Médio vem também em boa hora para as combalidas financas dos
Estados e sua proverbial dificuldade de administrar gigantescas redes de ensino.
Imaginemos uma situacdo em que o Sistema S e outras escolas especializadas oferecam
Ensino Médio técnico de excepcional qualidade para 50% dos jovens de 15 a 17 anos.
(2016)

Considerando a citacdo anterior, é impossivel que ao ler tal informacdo, ndo se perceba 0s
reais interesses na empreitada do governo no que tange ao proposto para o Ensino Médio na BNCC,
pois como afirma Gongalves (2014) em relacdo a mesma citagdo: “A partir desses trechos, ndo resta
davida dos interesses econdmicos que respaldaram a Reforma do Ensino Médio. Atendendo a
I6gica neoliberal, ela favorece as parcerias publico-privadas, ja indicando o Sistema S como
principal parceiro” e continua a autora, “Diante da crise econdmica nacional, urge para 0s
empresérios reformarem o EM, de modo a atender seus interesses de mercado, desconsiderando o
papel humano e social da educacdo, e olhando para os jovens como estoque de médo de obra”
Goncalves (2014, p.142).

Considerando todo o exposto até aqui, entendemos ser necessario e urgente que o Estado
retome o controle e a regulamentacdo dos espacos publicos para que de fato propicie condi¢bes
sociais e oportunidades adequadas com igualdade, equidade para todos 0s jovens prontos para 0
mundo do trabalho. Se a BNCC propde em sua esséncia a garantia do direito a educagéo para todos,

sua proposta esta na contraméo do processo, uma vez que ndo havera a oferta proposta em todo o
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territorio brasileiro. E mais, deixa para que os sistemas de ensino, conforma suas condi¢des
oferecam o que €é proposto por ela. E muita contradi¢do em um tnico documento oficial.

Uma nacao dificilmente consegue evoluir a ponto de garantir a qualidade de vida a partir da
sustentabilidade socio ambiental, que a partir da ECO 92, no Rio de Janeiro, teve seu conceito
ampliado, incluindo em sua defini¢do a erradicacdo da pobreza e reducdo das desigualdades, o que
exige distribuicdo de renda aliada a uma educacdo de qualidade, sem as quais se compromete 0s
objetivos dessa evolucdo e se mantém as desigualdades sociais e o0s resultados negativos que temos
colhidos ao longo do processo educacional no Brasil. Urge a retomada do controle da nagédo para

impedir que sejamos terceirizados também, em nossa liberdade e individualidade.

2.4.  Organizacdo e estrutura da BNCC

O texto introdutério da BNCC trata dos marcos legais e pedagdgicos de sua constituicdo, do
pacto Inter federativo e da implementagdo desse documento em todo o territério nacional e em
seguida apresenta sua estrutura organizacional geral.

Este documento a partir da introducdo, esta estruturado conforme a ordem sequencial das
etapas e niveis educacionais da Educacdo Basica brasileira. Depois da parte inicial da apresentagédo
e introducgéo onde se apresenta de forma geral e seu foco enquanto documento normativo, entra nas
especificidades de cada etapa educacional.

No que se refere a Educacdo Infantil o documento traz o contexto desta etapa na Educacao
Baésica, focando os direitos de aprendizagens e desenvolvimento em cada uma das fases na
Educacdo Infantil, propde os campos de experiéncias como foco para se trabalhar com as criancas,
apresenta os objetivos de aprendizagens e desenvolvimento e destaca a importancia da transicdo da
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, prezando pela prevaléncia do lddico, sem o
rompimento imediato de tal pratica no processo de alfabetizacdo e consolidacdo do conhecimento.

No texto voltado ao Ensino Fundamental traz uma redacéo que visa a contextualizacdo desta
etapa frente a Educacdo Bésica, destacando a importancia da transicdo de uma etapa a outra, ou
seja, da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental Anos Iniciais, que precisa considerar a
importancia do ludico no processo de construgdo do conhecimento da crianca a partir da articulagéo
das experiéncias ja vividas anteriormente. Ha um foco grande no aspecto pedagdgico da relacéo
entre o fazer e o aprender no processo educacional.

A recomendacbes continuam quando o aluno ingressa nos anos Finais do Ensino
Fundamental, uma vez que agora os desafios se tornam mais complexos, inclusive pelas

transformacdes pelas quais, a propria crianca passa que € a puberdade com fortes desejos pela
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autonomia. Sao apresentadas as competéncias especificas de cada uma das areas do conhecimento e
também, as de cada componente curricular, assim como seus principios, conceitos e pressupostos
teoricos.

Assim como nos Anos Iniciais 0 componente curricular de Geografia dos Anos Finais esta
estruturado por cinco grandes Unidades Temaéticas: o sujeito e seu lugar no mundo: que busca
compreender as nogdes de pertencimento e identidade; conexdes e escalas: que objetiva
compreender as relagdes existentes entre fatos nos niveis local e global; Mundo do trabalho:
buscando conhecer as mudancas que ocorrem no mundo do trabalho em variados tempos; Formas
de representagdo e pensamento espacial: visando compreender mapas e outras formas de
representacdo grafica envolvendo o raciocinio geografico; Natureza, ambiente e qualidade de vida:
buscando compreender os processos fisicos-naturais do planeta Terra e as transformacgdes impostas
pelas atividades humanas.

A construcgdo do texto da BNCC que trata da Etapa do Ensino Médio devido a complexidade
em torno das modificacbes propostas pela Medida Provisoria 746/2016 da Reforma do Ensino
Médio, o MEC considerando todo o contexto e dificuldades que envolve esta etapa, frente a
necessidade de elevacdo de sua qualidade, entendeu que fosse melhor que sua elaboracdo se desse
em separado para que houvesse melhor entendimento e maior participagdo social na elaboragéo da
referida etapa.

A forma de lidar com a construcdo da BNCC da etapa do Ensino Médio em separado das
Etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental se deu mais pela complexidade das
propostas, do que pelo interesse do MEC, pois as modificagfes a serem implantadas seriam muitas
e gerou uma pressdo popular muito grande que acabou provocando essa separacdo na confeccao
desse documento visando dar mais tempo para se refletir sobre 0 mesmo.

Entre as propostas de mudancas trazidas pela BNCC do Ensino Médio, estad a questdo da
ampliacdo da carga horéaria de estudos que hoje é 2.400 horas e agora serdo ampliadas para 3.000
horas a partir de 2022. As competéncias gerais € 0s conhecimentos essenciais das areas de
Linguagens e suas Tecnologias; Matemética e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, sendo Lingua Portuguesa e Matematica, 0s
Unicos componentes curriculares obrigatorios nos trés anos do Ensino Médio, e por isso, deverdo ser
trabalhados nas 1.800 horas, enquanto curriculo comum e as outras 1.200 horas serdo cumpridas no
aprofundamento em areas eletivas ou cursos técnicos compreendendo cada uma das areas acima
mencionadas, sendo que cada escola ajusta seu curriculo conforme suas necessidades locais,
oferecendo pelo menos um itinerarios e no ambito do municipio devera ser ofertado pelo menos

dois itinerarios definidos pelas DCN - Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Medio.
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Em se tratando da BNCC do Ensino Fundamental Anos Finais, foco desta pesquisa, 0
componente de Geografia compde a Area de Ciéncias Humanas, que enquanto area, tem como
objetivo o desenvolvimento do conhecimento do estudante a partir de seu contexto, fundamentado
nas nogoes espaco-temporal que norteiam todas 0s principios e pressupostos dessa area, ou seja, a
cognicdo e o contexto constituem enquanto categoria de constru¢do conjunta da &rea e orienta
mediante circunstancias historicas especificas com foco no respeito as diferengas e a diversidade
humana, lembrando que essa categoria, se expressa em constante movimento, ou seja, elas se
constituem em espaco, tempo e movimento.

Nessa area, 0 foco estd centrado no raciocinio espago-temporal, ou seja, 0s componentes de
historia e Geografia tem seus objetos bem definidos, pois enquanto a histdria objetiva o raciocinio
temporal, a Geografia se ocupa do raciocinio espacial ou geografico, uma vez que, prescreve a

especificidade desse componente que a historia,

baseia-se na ideia de que o ser humano produz o espago em que vive, apropriando-se
dele em determinada circunstancia histdrica. A capacidade de identificacdo dessa
circunstancia impde-se como condicdo para que o ser humano compreenda, interprete e
avalie os significados das acdes realizadas no passado ou no presente, o que o torna
responsavel tanto pelo saber produzido quanto pelo controle dos fendmenos naturais e
histéricos dos quais é agente. (Brasil, MEC, BNCC, p. 353).

A Geografia foca na construcdo da nocdo de espa¢o néo linear, uma vez que para a BNCC,

na andlise geografica,

0s espacos percebidos, concebidos e vividos ndo sdo lineares. Portanto, é necessario
romper com essa concepcdo para possibilitar uma leitura geo-histdrica dos fatos e uma
analise com abordagens histéricas, socioldgicas e espaciais (geograficas) simultaneas.
Retomar o sentido dos espacos percebidos, concebidos e vividos nos permite reconhecer
0s objetos, os fendmenos e os lugares distribuidos no territério e compreender os
diferentes olhares para os arranjos desses objetos nos planos espaciais. (Brasil, MEC,
BNCC, p. 353).

As concepcdes, principios e pressupostos da area de Ciéncias Humanas se articulam com
as demais a partir dos componentes curriculares de Histéria e Geografia, que considerando as
competéncias gerais da Educacdo Basica apresentadas na BNCC, estabelece para cada componente
curricular, suas competéncias especificas com o objetivo promover a aproximacgdo entre esses
saberes e suas relagdes uns com 0s outros.

Esses conhecimentos da Geografia e também da Histdria, enquanto saberes cientificos visam
instrumentalizam professores e estudantes na interpretacdo socio-histérica da realidade, o que exige
dominio do raciocinio geografico e do espacgo-temporal para a leitura contextualizada dos fatos e ou
fendmenos, uma vez que, sendo eles, naturais ou historicos, constituem uma determinada sociedade.

Desta forma, ao longo de toda a Educacéo Baésica, diz a BNCC,

0 ensino das Ciéncias Humanas deve promover explorages sociocognitivas, afetivas e
lidicas capazes de potencializar sentidos e experiéncias com saberes sobre a pessoa, 0
mundo social e a natureza. Dessa maneira, a area contribui para o adensamento de
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conhecimentos sobre a participacdo no mundo social e a reflexdo sobre as questdes
sociais, éticas e politicas, fortalecendo a formagdo dos alunos e o desenvolvimento da
autonomia intelectual, bases para uma atuacdo critica e orientada por valores
democraticos. (BNCC,2018, p. 354)

Acredita-se que tenha sido com este intento que se tenha definido as sete competéncias
especificas para a Area de Ciéncias Humanas e também as especificas para os componentes de
Historia e Geografia.

Diante do componente curricular para o ensino de Geografia, precisamos, enquanto
professor, aprofundar nos conhecimentos e habilidades necessarias para o desenvolvimento das
competéncias especificas com o objetivo de compreender adequadamente as relacdes que envolvem
a construcdo do pensamento espacial e o raciocinio geografico, dois conceitos fundamentais da
geografia e colocados como basilar desta ciéncia pela BNCC.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, situa-se as aprendizagens no reconhecimento do
tempo-espaco vivido ou de vivéncia, enquanto que nos Anos Finais ampliam-se os desafios,
exigindo leitura e interpretacdo em outras dimensdes, com complexidades geograficas e historicas
maiores. O ensino nesta etapa da escolaridade, segundo a BNCC,

[...] favorece uma ampliagdo das perspectivas e, portanto, de varidveis, tanto do ponto
de vista espacial quanto temporal. Isso permite aos alunos identificar, comparar e
conhecer 0 mundo, 0s espagos e as paisagens com mais detalhes, complexidade e

espirito critico, criando condigdes adequadas para o conhecimento de outros lugares,
sociedades e temporalidades historicas. (BNCC, 2017 p. 356).

Para gque haja tal favorecimento, conforme indicado acima, foi proposto as competéncias
especificas do componente curricular de Geografia, com as quais passaremos a dialogar.

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo sociedade/natureza
e exercitar o interesse e 0 espirito de investigagdo e de resolucao de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geogréfico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas como
0s seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da historia.

Trata-se nestas competéncias a importancia de se conhecer a Ciéncia Geografica e o quanto
ela colabora com os saberes, investigacbes e interpretacdo do processo de interacdo
sociedade/natureza e suas relacoes e interdependéncia, assim como apresenta solucdes possiveis aos

problemas detectados. Segundo a BNCC:

a educacéo geografica contribui para a formacédo do conceito de identidade, expresso de
diferentes formas: na compreensdo perceptiva da paisagem, que ganha significado a
medida que, ao observé-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas
relacBes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa memdaria social; na
identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da historia, distintos uns dos
outros e, por isso, convictos das nossas diferencas. (BNCC, 2017 p.359).
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Trata-se também, da preocupacdo com o desenvolvimento e ampliacdo da capacidade do
estudante enquanto sujeito capaz de estabelecer relagdes a partir de seu contexto com outros mais
distantes ou amplos, sobre os diversos temas da Geografia como as relagdes politicas, econémicas e
culturais locais, regionais e do mundo. Estas competéncias colaboram ainda para que ele, o
estudante, valorize sua individualidade e compreenda-se como produto de uma sociedade localizada
num determinado espaco temporal, mas que € também agente produtor da sociedade a qual pertence
e como cidaddo ativo, transforma e é transformado pelas agdes antropicas.

Entretanto, para que o processo de aquisicdo dos conhecimentos geograficos aconteca é
fundamental que se tenha acesso a linguagem e aos conceitos desta ciéncia, pois segundo Callai
(2005), apropriando-se da linguagem conceitual e cartografica, o estudante fara uma nova leitura do

mundo.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplica¢do do raciocinio
geografico na analise da ocupagdo humana e produgdo do espaco, envolvendo 0s
principios de analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicdo, extensdo, localizagdo e
ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartogréaficas e
iconogréficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucdo de
problemas que envolvam informacdes geograficas.

Estas competéncias focam no raciocinio geografico e pensamento espacial, sendo que, com
o primeiro desenvolve a capacidade de entender o mundo, a vida e o cotidiano a partir dos saberes
geogréaficos que sdo articulados pelos sete principios indicados na terceira competéncia e o segundo
desenvolve o pensamento espacial e conforme prescreve a BNCC,

O raciocinio geografico, uma maneira de exercitar o pensamento espacial, aplica
determinados principios para compreender aspectos fundamentais da realidade: a
localizacéo e a distribuicdo dos fatos e fendmenos na superficie terrestre, o ordenamento
territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-naturais e as acles
antrdpicas (BNCC, 2017 p.359) Adaptado.

Destaca ainda, que:

O pensamento espacial estd associado ao desenvolvimento intelectual que integra
conhecimentos ndo somente da Geografia, mas também de outras areas (como
Matematica, Ciéncia, Arte e Literatura). Essa interacdo visa a resolucdo de problemas
gue envolvem mudancas de escala, orientacdo e direcdo de objetos localizados na
superficie terrestre, efeitos de distancia, relagdes hierarquicas, tendéncias a
centralizacdo e a dispersdo, efeitos da proximidade e vizinhanga etc. (BNCC, 2017
p.359)

Percebe-se que, a constituicdo dos saberes geograficos ndo ocorre de maneira isolada, ou

seja, sao interdisciplinares e por isso busca referéncia em outras ciéncias para se consolidar
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5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender o mundo natural, social, econdmico, politico e 0 meio técnico-cientifico e
informacional, avaliar acdes e propor perguntas e solucGes (inclusive tecnoldgicas) para
questdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacdes geograficas, debater e defender
ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o
respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, propondo acBes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Estas trés ultimas competéncias focam a postura almejada dos estudantes que, conforme
afirma a BNCC,

Ao utilizar corretamente os conceitos geograficos, mobilizando o pensamento espacial e
aplicando procedimentos de pesquisa e analise das informagdes geogréficas, os alunos
podem reconhecer: a desigualdade dos usos dos recursos naturais pela populacéo
mundial; o impacto da distribuicdo territorial em disputas geopoliticas; e a desigualdade
socioeconémica da populagdo mundial em diferentes contextos urbanos e rurais. Desse
modo, a aprendizagem da Geografia favorece o reconhecimento da diversidade étnico-
racial e das diferencas dos grupos sociais, com base em principios éticos (respeito a
diversidade e combate ao preconceito e a violéncia de qualquer natureza (BNCC, 2017
p.361).

Diante das competéncias especificas de Geografia tem-se o grande desafio colocado aos
professores e alunos do Ensino Fundamental brasileiro, qual seja, desenvolver o pensamento
espacial a partir do raciocinio geografico e do pensamento espacial, para que se possa representar e
interpretar o mundo com suas relacBes sociais e da natureza em suas constantes transformacoes.
Vale destacar que, conforme a BNCC, para que iSS0O acontega, “€ necessario assegurar a apropriacéo
de conceitos para o dominio do conhecimento fatual (com destaque para os acontecimentos que
podem ser observados e localizados no tempo e no espago) e para o exercicio da cidadania (BNCC,
2017 p.360).

Assim, é basilar que se considere que os conhecimentos advindos dessa ciéncia colaboram
para a melhor compreensdo do mundo em que se vive, uma vez que 0 objeto dela, sdo as agdes
humanas visando a construcdo identitaria das diversas sociedades, em diversas localidades da terra,
construgdes essas expressas nas relacdes que o homem estabelece com a natureza, consigo mesmo e
com seu semelhante, no lugar em que vive, compreendendo a génese desse processo como sOcio
histérico que visa a construgdo dos valores morais culturais para a convivéncia harmoniosa com 0
coletivo, no ambiente em que vive, respeitando toda a diversidade. Assim o homem constroi sua
nocdo espacial com base no espaco vivido, passando pelo desenvolvimento de sua percepgéo para
construir concepgéo de mundo espacial.

Destaca-se que para a construcdo dos conhecimentos geograficos e espaciais da BNCC

orienta-se que se faca relacdo direta com outros saberes visando sua consolidacdo. Aqui entra toda a
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intencdo dessa pesquisa que se debrucara na busca dos desafios e saberes necessarios ao professor
de Geografia para a implementacdo desse componente da BNCC do Ensino Fundamental Anos
Finais, o que exige por parte do professor, a busca pela dinamica interdisciplinar enquanto
metodologia, visando facilitar a compreensdo dos contetdos aos alunos, garantindo o direito de
aprendizagem dos mesmos.

Visando essa garantia dos direitos de aprendizagem a Geografia, através de seus conceitos
fundamentais mais amplo e complexo que € o espaco geografico

Nessa direcdo, a BNCC esta organizada com base nos principais conceitos da Geografia
contemporanea, diferenciados por niveis de complexidade. Embora o espago seja 0 conceito mais
amplo e complexo da Geografia, € necessario que os alunos dominem outros conceitos mais
operacionais e que expressam aspectos diferentes do espaco geogréafico: territdrio, lugar, regido,
natureza e paisagem.

Ela também estimula a capacidade de empregar o raciocinio geografico para pensar e
resolver problemas gerados na vida cotidiana, condigdo fundamental para o desenvolvimento das
competéncias gerais previstas na BNCC.

Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens em Geografia, 0s
alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geogréafico. O
pensamento espacial estd associado ao desenvolvimento intelectual que integra conhecimentos néo
somente da Geografia, mas também de outras areas (como Matematica, Ciéncia, Arte e Literatura).
Essa interacdo visa a resolucdo de problemas que envolvem mudancas de escala, orientacdo e
direcdo de objetos localizados na superficie terrestre, efeitos de distancia, relagbes hierarquicas,
tendéncias a centralizacdo e a dispersdo, efeitos da proximidade e vizinhanca etc. O raciocinio
geografico, uma maneira de exercitar 0 pensamento espacial, aplica determinados principios para
compreender aspectos fundamentais da realidade: a localizacdo e a distribuicdo dos fatos e
fendmenos na superficie terrestre, o ordenamento territorial, as conexdes existentes entre

componentes fisico-naturais e as a¢des antropicas

2.5.  Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso - DRC/MT

Assim como a confecgdo da BNCC se deu por etapas, ou seja, primeiro se concluiu a parte
da Educagéo Infantil e do Ensino Fundamental, para depois concluir o documento final com a
inclusdo do Ensino Médio, no Estado de Mato Grosso ndo foi diferente, conclui-se primeiro as
orientacdes para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental para depois focar somente no Ensino
Médio, sendo que, hoje no més de abril de 2021, mesmo tendo o referido documento homologado

pelo CEE — Conselho Estadual de Educacéo, ainda ndo se concluiu os ajustes da redacdo oficial a
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ser encaminhada as escolas da rede devido as medida de biossegurancas e isolamento social em
virtude da pandemia do coronavirus, Covid-19, desde inicio do ano de 2020.

Assim que foi homologada a primeira parte da BNCC, em 20 de dezembro de 2017, o
Estado de Mato Grosso ja iniciou os seus trabalhos frente ao alinhamento e reorganizacao curricular
para se adequar as novas orientacdes para a Educacdo Infantil e para o Ensino Fundamental.

O Estado de Mato Grosso imbuiu-se da misséo de finalizar esse trabalho ainda no ano de
2019, contudo, quando se concluiu e aprovou a DRC/MT — Documento de Referéncia Curricular
para Mato Grosso, este contemplou somente a Educacao Infantil e Ensino Fundamental, uma vez
que néo se havia finalizado ainda, naquele momento, pelo governo federal, as etapas dos trabalhos
frente as referéncias para o Ensino Médio. Outra situacdo que dificultou o trabalho, foi o
movimento de greve dos profissionais da educacdo que, de certa forma comprometeu 0s
encaminhamentos, ja que foi deflagrado a paralisacdo no més de maio, vindo a findar-se em meados
de agosto de 2019, fazendo com que todo o calendario de atividades frente ao processo de
construcdo desse documento fosse revisto e logo no inicio de 2020, a pandemia que de certa forma
tem retardado o encaminhar do processo de conclusdo dos trabalhos.

O documento oficial homologado no Estado de Mato Grosso, enquanto orientacdo curricular
alinhada a BNCC e recebeu a denominacdo de DRC/MT — Documento de Referéncia Curricular
para Mato Grosso.

No final do més de marco de 2020 terminou o processo de participacdo social, que era feito
via online. Encerrada as audiéncias publicas para o fechamento do DRC/MT voltado ao Ensino
Médio, falta agora a coordenacgdo estadual fechar a redacdo final para em seguida encaminhar ao
Conselho Estadual de Educacdo para analise e homologacdo desse documento.

O DRC/MT - Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso é um documento que
tem carater normativo assim como a BNCC, uma vez que orientara toda a organizacao curricular da
rede educacional do estado, servindo como referéncia para a reelaboracdo dos PPP — Projeto
Politico Pedagdgico de cada unidade escolar para que se ajustem e fiquem alinhado ao que
prescreve a BNCC/2017, ou seja, todos os documentos oficiais da educacgéo brasileira devem estar
alinhados a esse documento. Lembrando que este documento se refere as orientacdes para as etapas
da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental.

Em sua estrutura o documento foi organizado em topicos, trazendo num primeiro momento,
orientacdes frente ao contexto de producdo da BNCC e como se deve apropriar desse documento
com foco nos principios pedagodgicos que o fundamentam e asseguram os direitos de aprendizagem
para consolidar o desenvolvimento das competéncias e habilidades, com o objetivo de promover o

alinhamento desse documento ao que se produziu para o estado a DRC/MT considerando suas
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especificidades. Na sequéncia trouxe com foco os principios norteadores da agdo didatica a serem
considerados pelas unidades escolares na reelaboragdo dos documentos oficiais no ambito de cada
instituicdo, como PPP — Projeto Politico Pedagogico e curriculo, por exemplo, além ainda dos
planos de aulas que deverdo se ajustar as novas orientacOes para que haja a dinamicidades no
processo de ensino aprendizagem, conforme prescrito.

O documento trata ainda, no terceiro tépico, as diversidades educacionais na educagdo
bésica, estabelecendo algumas diretrizes a serem contempladas nos curriculos escolares, quando da
reelaboracdo para alinhamento de seus documentos oficiais as orientacbes do DRC/MT e BNCC.
No quarto tdpico o texto prendeu-se a recomendacdes frente a formacao continuada com base numa
pesquisa da FCC -Fundagéo Carlos Chagas de 2017, por meio da qual, se discute programas de
formacéo continuada que foram considerados eficazes no ambito nacional e internacional.

O mesmo caminho foi trilhado pelo municipio de Juina, que imediatamente apds a
conclusdo do DRC/MT, iniciou a construgdo de seu curriculo e para isso iniciou os trabalhos frente
a Educacéo Infantil definido toda a estrutura desse documento, restando, portanto, a efetivacdo do
curriculo para o Ensino Fundamental, sendo que ja se encontra em processo de construcao.

Esta pesquisa envolvera a discussdo da formacdo continuada dos professores de Geografia,
que atuam nas escolas da zona urbana da educacgdo bésica de Juina, um municipio brasileiro situado
na microrregido do Aripuand no Estado de Mato Grosso, portanto, pertencente ao bioma da
Amazonia. Distante da Capital Cuiaba, cerca de 720 km tendo como limites fronteiricos 0s
municipio de Castanheira, Aripuand, Brasnorte, Comodoro e Sapezal.

O componente curricular de Geografia em Juina gera um volume de carga horéria que
comporta aproximadamente 62 professores que respondem por todas as aulas no &mbito da rede
publica urbana, que conta com 11 escolas da rede estadual e 2 da rede municipal, totalizando 13
unidades escolares. O numero foi aproximado, pois quando do levantamento dessas informacdes,
devido ao processo de matricula ainda nao ter findado, por consequéncia do movimento de greve de
2019, acabou comprometendo o calendario de 2020 também. Lembrando que alguns desses
professores atuam nas duas redes tendo sua jornada de trabalho dobrada.

Com a oficializacdo da BNCC — Base Nacional Comum Curricular para a Educa¢édo Basica
brasileira em dezembro de 2018 e também a institucionalizacdo do DRC/MT — Documento
Referéncia para a Educacdo de Mato Grosso que se encontra em fase final de construcdo da etapa
do Ensino Médio, com previsdo de conclusdo para o final do segundo semestre do ano de 2020,
quando devera ser entregue ao Conselho Estadual de educacdo — CEE para homologacdo do
mesmo, é fundamental que se discuta a politica publica educacional brasileira e de Mato Grosso

expressas nesses documentos, uma vez que norteardo todo o curriculo educacional, o que significa
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dizer que as praticas pedagdgicas dos professores, no ambito das salas de aula, precisam se ajustar
as orientacBes constantes nesses documentos. Dessa forma, esta pesquisa também amplia a
necessidade de ajustes das préaticas didaticas dos professores de Geografia frente ao atendimento as
orientacdes expressas nesses dois documentos oficiais da educagdo brasileira e mato-grossense,
respectivamente.

Para além dos saberes especificos do componente curricular de Geografia para o exercicio
da profissdo, o professor de Geografia deve considerar os aspectos legais que norteiam o seu fazer
pedagdgico, sabendo que estes sdo alterados frequentemente, e neste caso, a implementacdo da
BNCC e do DRC/MT se enquadra neste prisma, uma vez que, o desenvolvimento da
profissionalidade docente. Segundo Sacristan (1998) exige compreensdes, conhecimentos,
habilidades, valores e disposi¢es que constituem a especificidade de ser professor e o professor de
Geografia precisa dominar esses saberes para o exercicio docente.

A constituicdo da profissionalidade do professor de Geografia é definida pelo seu
envolvimento com os movimentos socias frente sua profisséo, o que exige conhecer os diversos
documentos que norteiam ou limitam o seu fazer pedagdgico, e dentre estes documentos, estdo a
BNCC e 0 DRC/MT com seus objetos do conhecimento, bem como, as competéncias e habilidade
da area e da especificidade do componente curricular de Geografia com suas unidades tematicas.
Conhecer todo esse arcabouco que respalda a sua pratica pedagdgica é fundamental.

Acreditamos ser de fundamental importancia trazer a tona a discussdo a respeito dessas
tematicas visando oportunizar aos que tiverem contato com esta pesquisa, conhecimentos e
informagdes que possam colaborar com a solidificacdo dos saberes em conformidades com o0s
novos documentos oficiais da educacdo brasileira e mato-grossense.

Abordaremos ainda a questdo da formacao inicial e continuada dos professores de modo
geral na educacdo brasileira e especificamente dos professores de Geografia, visando encontrar
elementos tedricos e praticos que referenciam as acdes pedagogicas dos professores de Geografia.

Outro fator que torna-se justificavel essa pesquisa € conhecer o foco das formacdes
continuadas ofertadas aos professores de Geografia, especificamente aos que atuam nas escolas
urbana da rede puablica de Juina, visando identificar, se as praticas pedagdgicas desenvolvida em
sala de aula pelos professores do componente curricular de Geografia contemplam as orientagdes
contidas nos documentos oficiais da educacdo brasileira, especificamente da educacdo de Mato
Grosso, BNCC e DRC/MT, respectivamente.
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3. Achados e considerac0es relevantes

Enquanto fundamentagdo tedrica e metodologia de pesquisa, esta serd baseada nas questdes
educacionais e teorias do conhecimento. O estudo tera seu foco interpretativo ancorado a Teoria
Critica, originaria da perspectiva marxista e sistematizada pelos precursores da Escola de Frankfurt:
Jurgen Habermas, Herbert Marcuse, Max Hokheimer e Theodor Adorno.

Analisaremos os fatos frente ao objeto desta pesquisa a luz e foco interpretativo da Teoria
Critica por entender que esta corrente tedrica, na visdo ainda estreita desse pesquisador, devido aos
seus pressupostos ser a mais adequada para conhecer as influéncias das forcas diversas do poder
econémico e politico, que por meio de lobby, que conforme definicdo no Dicionario Aurélio, “é um
termo originario da lingua inglesa, que significa: grupo de pessoas ou organiza¢do que tem como
atividade profissional buscar influenciar, aberta ou veladamente, decisdes do poder publico,
especialmente no legislativo, em favor de determinados interesses privados” (Ferreira, 2004
p.1223.), promovem articulacdes e encaminhamentos frente a elaboracdo e constituicdo dos
documentos oficiais administracdo brasileira, como ocorreu na educacdo com 0s documentos da
BNCC e do DRC/MT, tema de nossa pesquisa.

Esta linha filosofica foi escolhida também, por suas contribuicdes quando se trata do
diagnostico contemporaneo de tempo presente, uma vez que este possibilita e revela os obstaculos
frente a emancipacdo humana, o que pode colaborar para efetivacdo da liberdade de expresséo e
participacdo social no envolvimento dos profissionais da educacdo do municipio de Juina na
constitui¢do e implementacdo desses documentos no ambito das salas de aulas em suas praticas.

Essa corrente tedrica, segundo (MATOS, 1993), visa esclarecer os empecilhos e
divergéncias para a promocao da liberdade, da igualdade e da emancipacdo do ser humano e por
isso, segundo Giroux,

“A Escola de Frankfurt toma como um dos seus valores centrais um compromisso de
penetrar o mundo das aparéncias objetivas para expor as relagfes sociais subjacentes
que frequentemente iludem. Em outras palavras, penetrar tais aparéncias significa

expor, através de uma andlise critica, as relagBes sociais que tomaram o ‘status’ de
coisas ou objetos”. (GIROUX, 1986, p. 22, grifo do autor).

A Teoria Critica, conforme (KINCHILOE; MCLAREN, 2006) opde-se ao cientificismo da
objetividade, que na busca por conhecer um determinado objeto, valoriza mais o método empregado
para conhecé-lo, enquanto que os teoricos criticos, analisam o objeto numa perspectiva histérica e
como tal, sempre esta se transformando, uma vez que, os diversos temas em debate consideram e
relacionam sua analise aos contextos historicos focando as relagdes de dominacdo e de

subordinagdo com énfase ao pensamento critico, ou seja, a interpretacdo da Teoria Critica, assim
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como em outras correntes teoricas, estd condicionada as subjetividades da percepgdo, do contexto e
dos valores de quem pesquisa.

Podemos perceber pelo exposto que nenhuma interpretacao cientifica pode ser considerada
neutra, uma vez que a pesquisa e seus direcionamentos, depende da capacidade, do contexto e dos
valores do pesquisador e como afirma, Silva e Sanchez Gamboa (2014):

“A pesquisa cientifica ndo é, portanto, uma atividade neutra, realizada ao acaso e
movida pela curiosidade imparcial do pesquisador. Ela &, sim, de fato, influenciada pelo
contexto social mais amplo como, por exemplo, as condigdes sociopoliticas e
econdmicas de determinada sociedade, por contextos mais especificos (relacionados a
estrutura interna do curso ou instituicio na qual é desenvolvida) e pelo préprio

pesquisador, com seu sistema de valores, crencas etc”. (SILVA; SANCHEZ GAMBOA,
2014, p. 50).

O radicalismo marxista expresso pela luta de classes na determinacdo da estrutura
econdmica ndo é o foco da central da Teoria Critica, pois para (MATOS, 1993, p. 39), “/...] a critica
a economia politica é insuficiente para compreender as possibilidades das transformac@es sociais,
politicas e subjetivas” mas estdo de certa forma relacionadas e constituem ou fazem parte da
relacdo conjunta do todo e mesmo que com suas partes observaveis em separado, estas precisam ser
compreendidas num todo e como fruto dele.

Com a visdo do todo e que o todo é composto pelas partes, é possivel perceber a
complexidade de se analisar e interpretar um fato ou fenémeno considerando o espectro da Teoria

Critica, pois como afirma Kincheloe e McLaren (2006):

“(...) todo pensamento é fundamentalmente mediado pelas relagdes de poder
estabelecidas social e historicamente; de que os fatos nunca podem ser isolados do
dominio de valores ou removidos de alguma forma de inscricdo ideol6gica; de que a
relacdo entre conceito e objeto e entre significante e significado nunca é estavel ou fixa,
sendo geralmente mediada pelas relagGes sociais da producdo e do consumo capitalistas;
de que a linguagem ¢é central para a formacédo da subjetividade [...]; de que, em qualquer
sociedade, certos grupos séo privilegiados em relagdo a outros [...]; de que a opresséo
tem muitas faces, e de que o foco sobre apenas uma delas a custa das demais [...] muitas
vezes elide as interconexdes existentes entre elas; e, finalmente, a de que as préaticas
predominantes de pesquisa geralmente estdo implicadas na reproducdo dos sistemas de
opressdo de classe, de raca e de género [...]”. (KINCHELOE; MCLAREN, 2006, p.
292-293.

Desta forma e com base nesta afirmag&o, assim como na relevancia dessa abordagem teorica
para a pesquisa qualitativa em Ciéncias Humanas e Sociais para analise de questdes
contemporaneas da sociedade, e ainda, por acreditar que essa vertente tedrica constitui-se como um
método adequado para o desenvolvimento de pesquisas com foco na areas da Educacéo,
intencionamos identificar e conhecer as forgas econémicas, politicas e sociais que de certa forma
influenciaram os encaminhamentos frente a organizacdo e desenvolvimento dos documentos

oficiais da BNCC e DRC/MT, para a educacéo brasileira e mato-grossense, respectivamente.
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Objetiva-se com esta pesquisa conhecer o processo de formagdo continuada ofertada aos
professores de Geografia do municipio de Juina, visando constatar se esta formacgédo contemplam as
orientacdes oficiais constantes na BNCC e DRC/MT, frente ao componente curricular de Geografia.
E preciso para isso, definir algumas categorias adotada como referéncia para nossa fundamentagio
tedrica, sendo neste caso, as categorias da Teoria Critica, que norteardo os caminhos na busca de
alcangar o objetivo proposto.

Como as relacbes de poder e o equilibrio social com justica equanime é o foco central da
Teoria Critica, ndo podemos deixar de discutir no corpo desse trabalho, as relacGes diretas que
constituem o sistema social de qualquer sociedade, como por exemplo, as relagdes econémicas,
politicas, as que envolvem as questfes raciais, de género, das ideologias, da religido e diversas
outras dindmicas culturais que definem, instituem e consolidam as relacdes de poder.

S&o muitas as categorias que definem e caracterizam a andlise sob a Gtica da Teoria Critica.
Abordaremos nesta pesquisa de forma mais explicita ou mesmo que nas entrelinhas, as categorias
dos conceitos de poder, emancipagdo, cultura, ideologia, praxis e justica social que as
fundamentam.

A compreensdo da relacdo conceitual entre as categorias acima indicadas é fundamental para
reconhecer a complexidade que envolve a interpretacdo, anélise e fundamentacédo tedrica com base
na Teoria Critica visando compreender a dindmica que sustenta a referida teoria, seus limites e suas

possibilidades.

3.1. Os caminhos da pesquisa

Escrever uma dissertacdo € algo que ndo pode ser considerado como simples, uma vez que,
conforme o nivel académico, aumenta-se as exigéncias e 0s rigores académicos dessa escrita.
Escrever despreocupadamente € um compromisso diferente. Vocé é livre para divagar em sua
producdo. Porém quando se trata de uma producdo mais elaborada com cunho académico é bem
diferente, pois existem as normas a serem cumpridas para que se tenha a qualidade cientifica
esperada.

Um aspecto muito dialogado entre orientando e orientadora foi a definicdo do problema a
ser focado na pesquisa, pois pensou-se incialmente em ocupar-se somente das escolas urbana da
rede publica estadual do municipio de Juina-MT. Porém, considerando que na zona urbana s6 ha
duas unidades escolares da rede municipal, optou-se por trabalhar com todas as escolas publicas
urbanas do referido municipio, os quais vamos descrer posteriormente.

O tema a ser investigado nessa dissertagcéo decorre das a¢Oes desenvolvidas pelo Centro de

Formagdo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo de Mato Grosso — CEFAPRO de Juina,
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diante das ac¢Ges de implementacdo das politicas publicas educacionais do Estado no que tange a
formacdo continuada dos professores de Geografia da rede publica de Juina frente a BNCC e
DRC/MT. Esse tema estara voltado para a area de Ciéncias Humanas, especificamente ao
Componente de Curricular de Geografia e ficou assim definido “A formacédo continuada dos
Professores de Geografia: desafios e perspectivas frente a implementacdo da BNCC e DRC/MT
nas escolas publicas urbanas de Juina -MT”.

Quanto ao problema a ser investigado definiu-se pelo seguinte questionamento “a formagéo
continuada dos professores de Geografia das escolas publicas urbanas de Juina contemplam as
orientacdes dos documentos oficiais como BNCC e o DRC/MT?", e que para obter essa resposta
sera necessario conhecer todo o processo de formagdo continuada ofertada aos professores de
Geografia da rede publica do municipio de Juina do Ensino Fundamental e Médio e se esses planos
de formacéo ofertado no ano de 2019, contemplaram as orientacGes oficiais da BNCC e DRC/MT,
razdo pela qual, essas observacgdes tornaram-se o objetivo geral do desenvolvimento desse trabalho.

Visando contemplar o objetivo geral indicado acima, percorreremos caminhos que
possibilitaram identificar os saberes necessarios para o desenvolvimento dos conceitos e categorias
da disciplina de Geografia, assim como a profissionalidade docente frente a implementacdo dos
documentos oficiais BNCC, DRC/MT. Trilhamos, também, caminhos que permitiram verificar
como tem sido a oferta de formacéo continuada aos professores de Geografia das escolas publicas
urbanas de Juina, frente aos documentos oficiais BNCC e DRC/MT da educacdo brasileira e do
Estado de Mato Grosso, além ainda de tracar caminhos que assegurem observar como estdo
expressas as Competéncias Gerais, de Area e do Componente Curricular de Geografia e os desafios
deste aliado ao ensino na cibercultura. Esses trés caminhos constituiram o que chamamos de
objetivos especificos dessa pesquisa.

A definicdo do publico alvo também foi muito discutida, j& que num primeiro momento
haviamos pensado em analisar somente as escolas da rede publica urbana estadual. Depois de
dialogarmos e refletirmos um pouco mais, optamos pela inclusdo de todas as escolas publicas
urbanas do municipio, ja que a rede municipal conta com apenas duas unidades escolares no &mbito
urbano, o que ndo causaria grandes impactos no foco do publico alvo dessa pesquisa.

Dessa forma o publico alvo desse trabalho sera constituido por todos os professores de
Geografia que atuam tanto na rede publica estadual, quanto na rede pablica municipal no @mbito
urbano do municipio de Juina, que juntas somam 13 unidades escolares, sendo 11 da rede publica
estadual e 2 da rede publica municipal. Das unidades da rede estadual 08 ofertam o Ensino
Fundamental, 2 o Ensino Fundamental e Médio no periodo diurno e 1 oferta, exclusivamente, o

Ensino Médio nos 3 periodos.
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No ano de 2020 na rede publica estadual e municipal contou com um total de 62 professores
atuando na éarea das Ciéncias Humanas e Sociais, sendo que desses, 28 professores na
especificidade do Componente Curricular de Geografia. Desses 28 professores, 2 atuavam na
gestdo, 1 atuava nas duas redes e 3 atuavam sé no Ensino Médio e 22 atuam no Ensino
Fundamental e Ensino Medio.

Enguanto metodologia esta pesquisa serd fundamentada na exploracdo de material
bibliografico indicado pela orientadora e também em fontes disponibilizadas na plataforma da
CAPES, legislacdo da BNCC no site oficial e DRC, bem como, na pesquisa documental com
verificacdo dos planejamentos dos processos de formagdo continuada efetivado junto aos
professores da rede publica urbana de Juina, assim como na observagdo de alguns planejamentos de
aulas dos professores de Geografia a fim de verificar a existéncia ou ndo dos reflexos das formacdes
ofertadas frente a implementacédo das orientacdes da BNCC e DRC/MT.

Portanto, recorreremos aos dois grandes grupos de delineamento indicados por Gil,2002,
que define dois grandes grupos de delineamentos: aqueles que se valem das chamadas fontes de
"papel” e aqueles cujos dados sdo fornecidos por pessoas. No primeiro grupo, estdo a pesquisa
bibliogréfica e a pesquisa documental, foco da nossa pesquisa.

No caso dessa pesquisa, recorremos aos dois grupos, pois nos valeremos da pesquisa
bibliogréafica e também do levantamento documental, quando da observacdo dos planejamentos de
formacédo continuada e, também, dos planos de aula dos professores de Geografia com o objetivo de
constatar a efetivacdo da formacéo frente a implementacdo da BNCC e DRC/MT em sala de aula.

Escrever diretamente sobre a politica de formacéo efetivada pelo CEFAPRO entre 0s anos
de 2017 a 2021 tornou-se um tanto dificil, principalmente quando se objetiva discorrer sobre suas
acles, ja que desde o ano de 2015 com o golpe na presidéncia da republica brasileira, muitos
Estados adotaram o critério do desmonte da pasta da educacdo e o Estado de Mato Grosso, levou
esse critério a risca, que ja no inicio daquele ano deixou os profissionais desta importante instituicdo
praticamente neutralizados em suas acfes, pois além de ndo destinar recursos para a politica de
formacdo continuada no Estado, ainda impediu que a instituicdo efetivasse parceria com as
secretarias municipais de educacgdo que, de certa forma, acreditavam no trabalho dos professores
formadores na oferta de formag&o continuada a sua rede.

A falta de investimento na formacao continuada foi desmotivando o quadro de profissionais
da instituicdo que praticamente se esvaziou, desde entdo. Enquanto em 2015 havia 13 profissionais
para fazer frente a formagdo continuada na regido noroeste de Mato Grosso, conta-se hoje com

apenas 2 profissionais definidos para atender a toda a regido. Uma atitude clara e carregada de
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intencionalidades. Fala-se na terceirizagcdo da formagéo continuada no Estado, um planejamento a
curto prazo.

Dito isso, voltemos nossa atencdo aos encaminhamentos efetivados no desenvolver das
formacdes frente aos documentos da BNCC e DRC/MT, que afinal é o foco desta pesquisa. Com a
politica mencionada acima os reflexos nas agdes da instituicdo e nos encaminhamentos dos
trabalhos visando a formacgédo continuada e as discussdes envolvendo a implementacdo desses
documentos foi sendo comprometida e 0 CEFAPRO, num esfor¢co sem igual, em parceria com as
redes municipais organizou diversas formacbes focando na implementacdo da BNCC do Ensino
Fundamental, uma vez que os documentos do Ensino Médio ainda estavam sendo produzidos.

As formac0es oferecidas, considerando o quadro de formadores em 2018 na instituicdo, que
contava no seu quadro de profissionais, professores pedagogos, de lingua portuguesa, matematica e
ciéncias da natureza. Os demais componentes das areas estavam completamente descobertos. A area
de ciéncia Humanas e as transversalidades com suas especificidades por estarem também
descobertas, acabava sobrecarregando a todos, inclusive a coordenagdo da instituicdo que, alem de
suas responsabilidades, assumiu as demandas de auséncia de professores formadores, a fim de
colaborar com as discussdes envolvendo as diversas tematicas quando nao havia professores
formadores para atender.

Com todas essas dificuldades o CEFAPRO ainda conseguiu atender em parcerias alguns dos
municipios do polo. Esse atendimento ndo foi conforme deveria, mas foi dentro das condicdes do
momento. Ndo fosse assim, nem teriamos as poucas discussdes sobre a implementacdo desses
documentos oficiais.

Os encaminhamentos vindos da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso ja no
final do ano de 2018, foi no sentido de reunir com um representante de cada area do conhecimento
de cada escola para que este recebesse as orientacoes efetivadas pelo CEFAPRO e, este professor
representante ao retornar para a escola, faria a mesma discussdo com os demais professores da
instituicdo que ele representava.

Nas avaliacOes da proposta de disseminacdo da implantacdo da BNCC e DRC/MT, feita
junto aos gestores escolares durante formacédo, encontramos frases como: “Os professores de nossa
escola nédo fizeram a formacédo ou os repasses das informacdes que receberam aqui do CEFAPRO
sobre a implementacdo da BNCC e da DRC/MT do Ensino Fundamental e por isso, eles dizem néo
ter as informacOes necessarias para trabalhar com os planejamentos quando cobramos isso deles
(Coordenador Pedagogico de um dos municipios do polo de Juina). AfirmacGes como esta revela
gue muitos dos docentes que participaram do evento néo efetivaram os repasses das discussdes nos

encontros e, 0s que repassaram as informacdes, por ndo ter o preparo adequado para sua condugéo,
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tiveram muitas dificuldades para tal o referido trabalho. A afirmacdo seguinte, também consta nas
avaliagOes junto aos gestores escolares diz: “Em nossa escola um dos professores que participaram
da formacdo aqui no CEFAPRO, o de Linguagem, até se esforcou para repassar, mas teve muitas
dificuldades para isso, os demais nem tentaram, alegando que ndo tiveram tempo para estudar e
preparar o material, alegando que para eles, era muito dificil e que era obrigacdo do CEFAPRO”.

Encontramos também, nessas avaliagdes indicativo dos gestores de que ndo receberam as
orientacdes, ja que ndo enviaram seus representantes por conta da falta de estrutura e financiamento
aos profissionais para acompanhar as discussdes fora de sua residéncia, pois o estado concentrou a
formacdo em um Unico dia, 0 que impossibilitava a participacdo de muitos municipios fora da sede
do polo, pois a distancia entre as escolas e local do evento faria com que os profissionais ficassem a
noite toda dentro do énibus e chagariam atrasados e ainda antes de terminar o evento teriam que
embarcar novamente para no outro dia estar em casa para trabalhar, o que seria muito desgaste
fisico e sem aproveitamento na participacdo devido ao cansaco.

Observando a lista dos participantes na formacdo para discutir a implementacdo da BNCC e
DRC/MT, constata-se a auséncia de representacdo de muitas escolas do polo, 0 que comprova o
apontamento acima. E no caso especifico dos representantes das escolas de Juina, constata-se que
praticamente nio tivemos representantes da Area de Ciéncias Humanas que fosse professor do
Componente Curricular de Geografia, 0 que de certa forma, comprometeu ainda mais, 0s
encaminhamentos dessas discussdes no ambito das unidades escolares frente a proposta para o
Componente de Geografia.

Nessas formacOes a Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso exigia que se focasse
na interpretacdo da estrutura e organizagdo desses documentos, bem como, nos encaminhamentos
didatico pedagdgicos dado por eles, e neste sentido, buscava-se enguanto objeto da formacao
visando a implementacdo, abordar os conceitos de competéncia expressos nesses documentos e
também, num foco mais pedagdgico, nos caminhos metodoldgicos a ser trilhados. Neste sentido, o
que e como fazer para desenvolver as 10 Competéncias Gerias da BNCC e as competéncias e
habilidades socioemocionais dos alunos como foco do DRC/MT, durante o processo de
escolarizacdo do estudante, assim como, a importancia de se considerar os momentos de transicdo
do estudante de uma etapa para a outra era o foco principal da formagéo a constar no planejamento
do formador que faria a formagéo.

No campo mais especifico da Geografia, trabalhnamos enquanto formacéo, com mais
detalhes sobre o foco dado por este componente curricular, conforme o exigido pela Secretaria de

Educacdo de Mato Grosso, trazendo a baila, os conceitos de competéncias especificas para a
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discussdo e, a partir dessas competéncias desenvolviamos a formacdo continuada com o0s
professores de Geografia.

Uma das atencgdes especiais durante a formacgédo prendia-se a compreensao do pensamento
espacial e, para isso, recorriamos ao historico de constituicdo dessa ciéncia no Brasil, tomando para
si, enquanto objeto de estudo, o espaco geogréafico e sua relacdo direta com as questdes econémicas,
politicas, culturais e socioambientais coexistentes na realidade socioespacial. Uma das maiores
expressdes dessa ciéncia no Brasil, Santos (1996), em suas andlises afirma que:

O espaco é formado por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditério, de
sistemas de objetos e sistemas de acOes, ndo considerados isoladamente, mas como o
quadro Unico no qual a historia se d&. No comeco era a natureza selvagem, formada por
objetos naturais, que ao longo da historia vao sendo substituidos por objetos técnicos,

mecanizados e, depois, cibernéticos, fazendo com que a natureza artificial tenda a
funcionar como uma maquina (Santos, 1996, p.51).

Nas formacGes objetivamos também, suscitar e instigar os professores a buscar desenvolver
durante suas aulas com os estudantes, a construcdo e compreensao do pensamento geografico, de
forma fundamentada, focando o desenvolvimento do raciocinio geografico e também a consciéncia
espacial, que séo referéncia centrais do conhecimento ndo so para as ciéncias geograficas, mas para
outros dominios do saber, como a engenharia, a arquitetura, entre outros.

Neste sentido, Duarte (2016), diz:

O pensamento espacial € onipresente em nosso cotidiano. Quando caminhamos em uma
rua movimentada utilizamos o pensamento espacial para ndo esbarrarmos nas outras
pessoas. Também usamos essa modalidade da cognicdo para definir a melhor rota para
nos deslocarmos entre dois pontos de uma cidade, para distinguir a forma da letra “A” da
letra “H”, para reconhecer os simbolos utilizados nas placas de transito, para organizar os
méveis em um cdmodo, para praticar um desporto. A sucessdo de exemplos é inevitavel
(Duarte, 2016, p.119).

A utilizacdo do pensamento espacial ocorre no cotidiano das pessoas e por isso, muitas
vezes nem percebemos a necessidade deste dominio, porém é fundamental que os professores
desenvolvam este raciocinio espacial durante suas aulas com os estudantes para que eles possam se
perceber como protagonistas de suas historias, pois conforme Callai, (2013), destaca “a geografia
escolar deve desenvolver um pensamento espacial que se traduz em: olhar o0 mundo para
compreender nossa histéria e a nossa vida” e neste sentido, continua a autora, “ a Educacgdo
Geogréafica caracteriza-se, entdo, pela intencdo de tornar significativos os conteudos para a
compreensdo da espacialidade, e isso pode acontecer por meio da analise geografica, que exige o
desenvolvimento de raciocinios espaciais” (Callai, 2013, p. 44).

As formagOes com os professores de Geografia sempre focaram o proposto pela BNCC e
DRC/MT, que mesmo ainda em constru¢do este ultimo documento, sempre consideramos 0S

principios e direitos de aprendizagem dos estudantes como referéncias para abordar as Unidades
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Tematicas, os Objetos de Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem para a educacdo em Mato
Grosso.

As cinco unidades tematicas dos conhecimentos geograficos para o Ensino Fundamental,
que sdo: O sujeito e seu lugar no mundo; Conexdes e escalas; Mundo do trabalho; Formas de
representacdo e pensamento espacial; Natureza, ambientes e qualidade de vida, sempre foram
norteadoras dessas formacdes e, por isso, serd 0 que observaremos e analisaremos nos planos de
aulas dos professores de Geografia, a fim de identificar se houve reflexos ou ndo daquele trabalho
formativo na implementacdo dos documentos oficiais BNCC e DRC/MT nas préticas pedagdgicas
dos professores.

A seguir pretendemos demonstrar, sem identificar a escola e o profissional, a relacdo entre o
plano de aulas do professor e a qual documento ele tendéncia contemplar em seu foco, se a BNCC,
ou se os dois a0 mesmo tempo, BNCC e DRC/MT. E preciso destacar que o nimero de professores
de Geografia atuando em sala de aulas neste ano de 2021, tem sido bastante alterado com as
politicas efetivadas pela Secretaria de Estado de Educacdo em Mato Grosso.

Conforme encaminhamentos da politica do Estado de Mato Grosso expressos em Decretos e
Portarias de 2019/20, iniciamos 0 ano com o fechamento de diversas escolas e para a redistribuicéo
de docentes, aumentou-se 0 numero de alunos nas turmas e ainda, na atribuicéo de aulas, priorizou-
se aulas excedentes aos professores efetivos na rede, reduzindo ainda mais o numero de professores
nos componente curricular, pois um professor acabou ficando com até 50 horas aulas, ficando
lotado em até trés escolas para fechar sua carga horaria, mesmo porque ha escolas que pelo nimero
de turmas ndo fecha a carga horaria de um professor. Desta forma, 0 mesmo professor encontra-se
lotado em mais de uma unidade.

Esta explanacdo se faz necessario para explicar a razdo pela qual houve tdo pouco planos de
aula, e os existentes, por serem do mesmo professor que atua em até trés escolas, ele se repete
igualmente em todas, o que ndo deveria acontecer, uma vez que cada turma tem um contexto. A
realidade é que a necessidade financeira leva o professor a se lotar com mais aulas e por conta
disso, utiliza do mesmo planejamento em vérias escolas por conta o tempo para o planejamento que
foi reduzido ainda mais com o aumento da quantidade de aulas que Ihe foi atribuido.

O apontado acima refletiu no nimero de planejamento a ser observado, pois haviamos
previsto observar um plano de aula de cada unidade escolar urbanas, isso resultaria num total de 13
planos de aula envolvendo as escolas das redes estadual e municipal. Entretanto, depois da forma
como foi feita a atribuicdo ampliando as aulas dos professores, contamos com apenas 7 planos de

aulas.
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Considerando este novo cenario vamos, entdo, observar a tabela abaixo com os planos de
aulas de cada escola. As escolas serdo identificadas por letras e os Planos por nimeros visando
facilitar a organizacdo da pesquisa sem revelar a identidade das unidades escolares e tdo pouco dos
profissionais envolvidos. Onde aparece BNCC significa que a escola atende somente o Ensino
Médio, pois ndo conta ainda com a disponibilizacdo do documento oficial do Estado, e onde
aparece BNCC-DRC/MT, significa que a escola atende Ensino Fundamental e Médio, por isso,
ficou assim denominado, uma vez que o plano contempla também, aspectos do DRC/MT do Ensino
Fundamental, porém sem a oficializacdo do curriculo do Ensino Médio que se encontra em
tramitacdo para os ajustes finais a ser dado pela Secretaria de Estado de Educacdo, mas que tras
elementos da BNCC para esta etapa.

Tabela 3: a qual documento oficial o plano de aula do professor faz referéncia, DRC/MT, BNCC

ou aos dois?

PLANOS DE AULAS

ESCOLA 1 2 3 4 5 6 7

A BNCC-
DRC/MT

B BNCC

BNCC-

c DRC/MT

BNCC-
DRC/MT

BNCC-
DRC/MT

BNCC-
DRC/MT

BNCC-
DRC/MT

BNCC-
DRC/MT

BNCC-
DRC/MT

BNCC-
DRC/MT

BNCC-
DRC/MT

BNCC-

L DRC/MT

BNCC-

M DRC/MT

Tabela 3 - Morandi, (2021)

Observando o quadro e conhecendo a realidade e a localizagdo de cada uma das escolas
publicas no municipio de Juina € possivel constatar que, diante da situagdo colocada pelo Governo
nos Decretos e Portarias de Atribuicdo para o ano de 2021, os professores, de certa forma, nao

conseguiram ficar com sua carga horaria completa numa Unica escola, optando pelas unidades mais
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préximas possivel, visando diminuir as dificuldades de locomog&o entre ambas, principalmente nos
periodos chuvosos. Isso fica comprovado na demonstracdo do quadro acima quando observamos
que os planos de aulas que contemplam o DRC/MT e a BNCC sdo muito semelhantes, revelando de
certa forma, que os professores sdo 0s mesmos, porém, atuam em escolas diferentes.

Para analisarmos os planos de aulas dos professores e se estes estdo conforme orientados nas
formagOes realizadas pelo CEFAPRO e se contemplam os documentos oficiais da BNCC e
DRC/MT, precisamos apresentar a forma como se estruturava o plano de aula apresentado na
formacdo junto aos professores de Geografia por exigéncias da Secretaria de Estado de Educacéo.

Neste sentido as formacdes ofertadas pelo CEFAPRO junto aos professores, traziam como
foco o prescrito na DRC/MT voltada para o Ensino Fundamental, até entdo, tendo em vista que sO
havia a versao preliminar do documento voltado ao Ensino médio.

O documento das diretrizes curriculares educacionais para a educacdo de Mato Grosso
enquanto foco no planejamento, traz a visdo de Vasconcellos ( 2018), indicando que a elaboracéo
do planejamento de ensino deve partir da consideracdo das trés dimensdes tedrico-metodolégicas
proposta pelo autor, que sdo: I)- a andlise da realidade, visando a compreensdo da producao
histdrico-cultural vivida, ou seja, compreender o contexto onde se vive para conhecer 0 que se tem
enquanto construcdo historico social; I1)- projecdo de finalidades, visando definir os objetivos que
se pretende alcancar com o planejamento, expressando o que se deseja alcangcar com aquilo que se
planeja, ou seja, que educacdo ou que formacdo queremos ofertar aos nossos estudantes; e I11)- a
elaboracdo do plano de acdo em si, visando demonstrar o que se pretende fazer para, a partir de,
conhecendo a realidade historico social que temos, e 0 que pretendemos alcancar, definir as acdes
do que se pretende fazer para, saindo da situacdo em que nos encontramos, chegar onde
pretendemos, ou seja, definir o que e como faremos para alcancar o que desejamos com 0 NOSSO
planejamento.

As formacGes continuadas ofertadas pelo CEFAPRO aos professores de Geografia, tinha
como foco orientar o planejamento de ensino na visao acima indicada e para isso, discutiu cada uma
das dimensdes de forma mais aprofundada na expectativa de auxiliar melhor os professores na
definicdo de seus planejamentos frente as orientagcBes expressas nos documentos oficiais da
educacgéo brasileira e mato-grossense e para isso, foi definido um modelo de plano a ser seguido
pelos professores, que deveriam preencher os itens especificados para poder ter seu plano de aula
validado pela coordenacéo da escola para, em seguida, executa-lo em sala de aula.

Dos planos de aula observados 75% apresentaram consonancia com o exigido e proposto
nas formacbes e o0s outros 25%, contemplaram parcialmente o que era exigido. Entretanto,

observamos também, que, os planos que tinham consondncia em sua maioria eram planos de
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profissionais que participaram das formagdes. I1sso ndo significa que 75% dos professores que
tiveram seus planos observados, participaram da formagdo, uma vez que muitos tinham carga
horaria em mais de uma escola.

Observamos também, que 10% dos planos apresentaram de alguma referéncia as
competéncias indicadas como fundamentais no DRC/MT. Ora apresentando a Competéncia
Hibrida, ora a interpessoal ou intrapessoal, e as vezes, até mais que uma, 0 que entendemos muito
vantajoso, pois o desenvolvimento socioemocional € o maior foco do documento oficial de Mato
Grosso. Constatamos ainda que, as insercGes das tematicas voltadas ao desenvolvimento das
competéncias socioemocional dos alunos apareceram muito mais nos planos dos professores
contratados em substituicdo do que nos planos de aulas dos professores efetivos. 1sso chamou a
atencéo pelo fato de que muitos desses professores nao participaram de nenhuma formacéo.

Ao analisar os planos de aulas constatamos que em todos os planos havia alguma categoria
do saber cientifico da geografia, porém a categoria que predominou em todos os planos e que foi
foco dessa pesquisa foi a de poder, talvez por ser a mais forte e presente em varios objetos do
conhecimento desta ciéncia. Assim, abaixo apresentamos as categorias consideradas nesta pesquisa

e observadas nos planos de aulas analisados.

3.2. As categorias consideradas na pesquisa e observadas nos planos de aula analisados

Muitas vezes ao se elaborar um plano de aula ndo se leva em consideracdo a definicdo das
categorias a serem focadas no mesmo, 0 que por vezes, compromete o bom desempenho do trabalho
pretendido. Neste sentido, apresentamos uma analise dos planos de aulas observados com o objetivo
de identificar as categorias focadas nesta pesquisa, que por trazer como referéncia metodologica a
fundamentacéo critica, traz em seu bojo, enquanto categoria, 0s conceitos de poder, emancipacéo,
cultura, ideologia, praxis e justica social, fundamentais para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades especificas do componente curricular de Geografia para a solidificacdo dos saberes
frente as categorias essenciais desta ciéncia.

As categorias e conceitos fundamentais que a geografia enquanto ciéncia tem como foco sao
diversos, sendo que os mais importantes S&o: espaco, territorio, regido, paisagem e lugar.
Entretanto, considerando que o foco e dimensdo desta pesquisa busca uma visdo metodologica
voltada para o materialismo critico e dialético da relagdo humana e abrangem outras ciéncias, e por
isso discutiremos outras categorias, como: poder, emancipacao, cultura, ideologia, praxis e justica
social, pois como ja mencionado, elas solidificam as categorias da Geografia. Desta forma, as

analises que seguem, traz uma Gtica as vezes mais filosofica e sociologica que historico geografico.
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Na observacdo dos planos de aulas, dentre as categorias mencionadas que respaldam 0s
conhecimentos do curriculo de geografia, poder a que esteve mais presente nos planos de aulas
observados, até por se tratar de uma categoria foco do componente curricular de Geografia, que
para a ciéncia geografica relaciona-se as nocles espaciais e territoriais, objetos desta ciéncia.
Entretanto, vamos recorrer a outras ciéncias para tal definicdo iniciando pela filosofia com o
fildsofo italiano contemporaneo Norberto Bobbio, que que por ter viés marxista como interpretacéo
da realidade, reconhece a existéncia de trés formas de poder que definem as relacBes sociais: 0
poder econémico, o poder ideoldgico e o poder politico.

O primeiro deles, o poder econdmico é exercido pelas pessoas, que detentoras dos bens
materiais e o dinheiro, definem as relacdes de trabalho, ou seja, quem n&o tem posse desses bens
materiais ou dinheiro se sujeitam aos caprichos dos que tem, que sdo os patrdes que juntos no
sistema capitalista, mantém o funcionamento da economia e por isso, sujeitam os trabalhadores as
suas regras. O segundo, o poder ideoldgico, expresso na capacidade criativa das ideias e ideologia,
influenciam e sujeitam as pessoas as regras definidas pelos detentores do pode econémico, que
também dominam o terceiro poder que é o politico, mantendo o controle através do Estado com o
uso de todo o aparato e a forca que tem para alcancar e manter a estrutura econémica e social
segundo o interesse dos que dominam todo o processo e define as relagdes sociais de um povo, ou
seja as trés forma de poder séo exercida pelas mesmas pessoas, as que sdo donas dos meios de
producdo, da terra e do cenario politico, e que por estarem no poder mantém o controle das coisas e
das pessoas utilizando para isso, as forcas ideoldgicas, ou seja, 0s que trabalham para as outras
formas de poder.

O poder pode ser exercido ndo sé pela forca, mas pela capacidade do convencimento que se
desenvolve e pratica em busca do poder. Neste sentido para Friedrich Nietzsche, poder é uma forca
natural que impulsiona a vida, sendo esta vontade de poder no sentido da dominacdo ou do querer
viver que impulsiona 0 movimento das grandes transformacdes. Para o alemdo Max Weber, poder €
a imposicao da vontade de uma pessoa ou instituicdo sobre os individuos, enquanto que para Marx,
0 poder se prende a uma disputa entre classes diferente, o que segundo ele, ficou evidenciado com o
desenvolvimento do capitalismo industrial. Pierre Bourdieu, entende que o poder é definido pelo de
forma social e coletiva o que ele chamou habitus, um conjunto de valores, normas, regras, gostos e
elementos culturais, como religido, arte etc., que moldam a sociedade e tém a capacidade de juntar e
de separar as pessoas. Conforme Bourdieu, o habitus €é inconsciente, e é assimilado ou
interiorizadas pelas pessoas através das representacdes culturais as quais sdo submetidas para imitar

essas representagdes, o que as leva de forma inconsciente a optar por gostar ou consumir alguns
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elementos em detrimento de outros, o que é feito com propriedade de forma ideoldgica pelos meios
de comunicagdo de massa que despertam preferéncias pelas representa¢des simbolicas criadas.

As discussdes sobre essa categoria vao para além do que ja apontado, entretanto, o
pretendido aqui era demonstrar como a literatura cientifica esclarece as formas como nés agimos no
contexto em que nos encontramos. Por isso, a importancia da busca. O saber nos liberta e nos
coloca a frente de solugdes praticamente invisiveis, e a busca pela independéncia na construcéo dos
saberes é fundamental e se constitui no foco de nossa proxima categoria a ser discorrida, que é a
emancipacao.

A categoria emancipacdo é uma das mais importantes a se refletir na educagéo uma vez que
sua concretude em nossas acgoes cotidiana no &mbito da escola, abre portas para que a sociedade se
torna participativa nas acdes de interesse coletivo, por isso, as instituicbes educacionais e seus
profissionais tem grande responsabilidade em conhecer este conceito para a construcdo de uma
sociedade emancipada, livre e democrética. A educacdo publica como fruto da conquista dos
trabalhadores precisa educar no sentido de libertar os cidaddos da ignoréncia e alienacdo
historicamente construida no imaginario brasileiro pela elite dominante do pais.

Defender uma educagdo emancipatdria ao trabalhador como proposto por Paulo Freire fere
os ideais do capitalismo neoliberal que busca a formagdo como base minima para a execucao de
tarefas exigidas no cotidiano das empresas e para isso, quanto mais alienado mais seguranga para o
mercado de trabalho no que tange aos seus objetivos ideoldgico de liberdade de mercado e livre

concorréncia, com a definicdo dos rumos da educacdo formal, como aponta Mészaros, (2008).

“fica bastante claro que a educagdo formal ndo é a forca ideologicamente priméaria que
consolida o sistema do capital; tampouco ela é capaz de, por si s6, fornecer uma alternativa
emancipadora radical. Uma das fungfes principais da educacdo formal nas nossas
sociedades é produzir tanta conformidade ou “consenso” quanto for capaz, a partir de
dentro e por meio dos seus préprios limites institucionalizadas e legalmente sancionadas.
(Mészaros, 2008p. 45).

Esta é uma visdo que nos trabalhadores da educacdo precisamos ter bem clara e entender
de vez por toda que uma educacdo realmente emancipatdria como proposta por Freire é algo
completamente desafiador, uma vez que toda a estrutura da sociedade, as entidades privadas, 0s
6rgdos oficiais, etc, estdo articuladas, montada e definida pela elite politica e econdmica do pais no
sentido contréario do interesse dos trabalhadores, ou seja, objetiva manter a relacdo de poder dos
dominantes do capitalismo e isso impede a emancipacdo do povo brasileiro em relacéo a exploracao
que vivencia, e neste sentido, Mészaro, destaca:

Esperar da sociedade mercantilizada uma sancdo ativa — ou mesmo mera toleréncia — de um
mandato que estimule as instituicbes de educacdo formal a abracar plenamente a grande
tarefa historica do nosso tempo, ou seja, a tarefa de romper com a ldgica do capital no
interesse da sobrevivéncia humana, seria um milagre monumental. E por isso que, também
no ambito educacional, as solu¢Ges ndo podem ser formais; elas devem ser essenciais”. Em
outras palavras, eles devem abarcar a totalidade das préaticas educacionais da sociedade
estabelecida”. (Mészaros, 2008p. 45).
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Assim, falar de emancipa¢do na educagdo € algo muito complexo e exige maior
profundidade nas discussdes, uma vez que para superar um determinado problema, primeiro é
necessario conhece-lo e justamente por ndo conhecer de forma adequada que os trabalhadores,
incluindo aqui os profissionais da educacéo, ndo conseguem se emancipar. Esta € uma das razdes de
nos momentos de formacdo para definir as politicas publicas no tocante a constru¢do dos
documentos oficiais da educagédo brasileira como a BNCC e a DRC/MT, nédo contarmos com a
participacdo mais efetivas dos professores de geografia, foco de nossa pesquisa.

Para buscar e concretizar uma educagdo emancipatéria é necessario que os profissionais da

educacdo compreendam o que diz (Mészaros, 2008) quando afirma:

Vivemos sob condi¢Bes de uma desumanizante alienagéo e de uma subverséo fetichista do
real estado de coisas dentro da consciéncia (muitas vezes também caracterizada como
“reificacdo”) porque o capital ndo pode exercer suas funcbes metabdlicas de ampla
reproducdo de nenhum outro modo. Mudar essas condi¢cdes exige uma intervencao
consciente em todos os dominios e em todos 0s niveis da nossa existéncia individual e
social. (Meszaro,2008p.59).

Desta forma, podemos dizer que a busca pela emancipacdo enquanto pratica no ambito da
educacdo exige muito mais que conhecer o conceito de emancipacdo, uma vez que outros conceitos
desenvolvidos paralelo e conjuntamente com ele, vai solidificando os ideais capitalista sobre as
relacbes educacionais no pais e no mundo. Neste sentido, novamente precisamos recorrer a outra
ciéncia que a Geografia, a Sociologia para a compreensao do conceito de ideologia.

No Google é possivel encontrar a definicdo do conceito de ideologia dado pela professora
Marilena Chaui do Departamento de Filosofia da Universidade de S&o Paulo (USP) “um conjunto
I6gico, sistematico e coerente de representacfes (ideias e valores) e de normas ou regras (de
conduta) que indicam e prescrevem aos membros da sociedade, o que devem sentir e como devem
sentir, o que devem fazer e como devem fazer”.

Diante disso podemos entender que as ideias impostas para a sociedade e seus membros
podem ser boas ou positivas, ruins ou negativas com alerta Léowy (2000), afirmando que o
conceito de ideologia em Marx foi definido primeiramente como falsa consciéncia, ou seja, uma
realidade invertida, porém o proprio Marx, adverte autor, em obras tardias, afirma que as
ideologias podem ser desveladoras da realidade, o que é positivo para a formacdo consciente da
atualidade. Este autor busca referéncia na concepcdo leninista para afirmar que “uma ideologia
burguesa e uma ideologia proletaria, deixa de ter um sentido critico, pejorativo, negativo, que tem
em Marx, e passa a designar simplesmente qualquer doutrina sobre a realidade social que tenha
vinculo com uma posicao de classe” (LOWY, 2000, p. 20).

Pelo exposto € possivel afirmar que ideologia compde o repertdrio de conceitos necessarios

ao saber do professor para o exercicio pedagogico com foco na formacgéo para a cidadania, pois por
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meio dele, encontra-se sentido nas acOes sociais, e dentre elas a educacdo, que ensina valores
axiologicos que serdo referéncias para a vida toda do estudantes, que se instruido de forma
adequada, humanizadora e holisticamente, sera consciente e fard seu papel de sujeito participativo e
defensor dos valores éticos de preservacao da vida humana e ndo de subserviéncia ao que determina
0 capital.

Cidadania aqui, mesmo nédo sendo categoria foco desta pesquisa, sentimos a necessidade de
esclarecer que a compreendemos conforme conceitua Covre, 1991, [...] ser cidadao é ser sujeito que
tendo direito a vida no sentido pleno, procura constitui-la coletivamente ndo s6 atendendo as
necessidades basicas, mas de aceso a todos 0s niveis da existéncia, inclusive o mais abrangente, o
papel do homem no universo (Covre, 1991,p.59).

Compreendendo desta forma, a educacdo na acepcdo de Gentili 1997, enquanto pratica
pedagdgica humanizadora, deveria desenvolver a constru¢cdo de uma cidadania no sentido de
promover 0 acesso aos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade, o que para ele
significaria:

“transmitir a todos os direitos que formalmente lhes sdo reconhecido. A
educacdo, a partir desse enfoque, deveria ser vista como um mecanismo de
difusdo, de socializacdo e de reconhecimento dos direitos (civis, politicos e
sociais) que definem o campo da cidadania. Uma ac¢do pedagogica destinada
ao aprendizado da Constituicdo e das leis permitiria, por exemplo,
consolidar e desenvolver nos individuos a autopercepcao de sua condi¢do do
sistema democratico e de suas institui¢des” (Gentili 1997, p.75).

Entretanto, para desenvolver praticas pedagogicas em sala de aula com foco na construcéao
de uma cidadania proposta pelo autor acima é preciso superar a cultura instituida nessas praticas, o
gue nos remete a conceituacdo de outra categoria, foco de nossa pesquisa, a cultura.

A educacdo é um universo constituido e constituidor de culturas e neste sentido € preciso
compreender a relacdo existente entre ambas. Antes, porém, é preciso definir o referido conceito e
isso nos leva a recorrer a outras ciéncias, Antropologia, ciéncia muito préxima da Sociologia,
ambas se ocupam de analisar as relacdes das sociedades humanas. A Antropologia, porém, tem seu
foco na producdo cultural, indo das mais elementares formas de organizacdo social até as mais
complexas, 0 que corresponde a analisar o conjunto de habitos, crengas e conhecimentos de um
povo ou um determinado grupo artistico (literario, dramaturgico, musical, derivado das artes
plasticas etc.) que cultiva, de algum modo, um padrdo estético semelhante.

Neste sentido, para Darcy Ribeiro (1972), cultura é uma "[...] heranca social de uma
comunidade humana, representada pelo acervo co-participado de modos padronizados de adaptagéo
a natureza para o provimento da subsisténcia, de normas e instituicbes reguladoras das reacdes

sociais e de corpos de saber, de valores e de crengas com que explicam sua experiéncia, exprimem



86

sua criatividade artistica e se motivam para acdo" e a educacdo é uma dessas instituicoes
reguladoras do processo cultural na sociedade.

A educacdo em sua esséncia vem buscando alternativas no sentido assegurar que a cultura
enquanto componente ativo na vida do ser humano, uma vez que nao ha individuo no mundo que
ndo possua ou pertenca a uma cultura, pois cada pessoa € criadora e propagadora da sua e de
diversas culturas o que significa que nas préaticas pedagogicas da relacdo ensino aprendizagem essa
expressao cultural é transparente no ato educativo através dos métodos que é utilizado em sala de
aula.

Neste sentido, vem se discutindo h& décadas a incorporagdo da cultura no processo de
ensino-aprendizagem, levando estudantes, educadores e suas representacdes enquanto movimentos
sociais, a uma luta constante para que suas culturas se legitimem como essencial, colaborativa e
coparticipe do processo de ensino aprendizagem que ocorre na escola, mas também fora dela. A
educacdo ndo pode ser pensada de forma isolada da cultura, como afirma BOURDIEU, "a cultura €
0 contetdo substancial da educacdo, sua fonte e sua justificacdo dltima [...] uma ndo pode ser

pensada sem a outra".

A constituicdo dos documentos oficiais que orientam os caminhos a seguir pela educagéo
foram momentos de grandes tengdes entre as culturas existentes no pais, uma grande oportunidade
de se fazer a representatividade da expressao cultural da minoria, que tem sido excluida destes
debates ao longo da histéria. A relacdo entre cultura e educacdo vem sendo muito discutida por
grandes intelectuais e no Brasil contamos um fortes frentes neste sentido, expresso por autores
como Candau (2000; 2002), Forquin (1993), entre outros, que focam nesse debate, a relacédo
existente entre escola e cultura, visando compreender a importancia da cultura no processo de
aprendizagem e nas praticas pedagogicas. A proximidade € tanto entre educacdo e cultura que
Candau (2003, pag.160) afirma: "A escola é, sem duvida, uma instituicdo cultural”.

Que a escola é uma instituicdo construtora, propagadora, disseminadora de culturas é
consenso entre professores e intelectuais, porém Ferreira (2005 pag.1) chama atencdo para a
compreensdo dessa relacdo dizendo: "[...] A questdo que se coloca é a importancia de se entender a
relacdo cultura e educacdo”. Neste sentido, Candau e Anhorn (2000, p.2) chama atencdo dos
profissionais da educagédo ao afirmarem que "hoje se faz cada vez mais urgente a incorporacao da
dimenséo cultural na préatica pedagdgica”, com uma abordagem pautada na perspectiva da educacao
multicultural, envolvendo o curriculo com a realidade dos estudantes e ndo s6 com foco nas culturas
tradicionais e distantes do mundo real dos docentes e discente.

Acontece que um curriculo com foco multicultural, segundo Candau e Anhorn (2000),
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"[...] coloca aos professores o desafio de encontrar estratégias e recursos didaticos para que
os contetdos advindos de variadas culturas sejam utilizados como veiculo para: introduzir
ou exemplificar conceitos relativos a uma ou outra disciplina; ajudar os alunos a
compreender e investigar como os referenciais tedricos de sua disciplina implicam na
construcdo de determinados conhecimentos; facilitar o aproveitamento dos alunos
pertencentes a diferentes grupos sociais; estimular a auto-estima de grupos sociais
minoritarios ou excluidos; educar para o respeito ao plural, ao diferente, para o exercicio da
democracia, enfatizando acBes e discursos que problematizem e enfraquecam
manifestagBes racistas, discriminatorias, opressoras e autoritarias, existentes em nossa
nossas praticas sociais cotidianas".

Desta forma, para uma pratica pedagdgica voltado ao multiculturalismo em sala de aulas
exige que o profissional docente, conforme Candau (2003), "se disponha e se capacite a reformular
0 curriculo e a pratica docente com base nas perspectivas, necessidades e identidades de classes e
grupos subalternizados”, e isso precisa ser levado a sério para a superacdo da supremacia de uma
cultura sobre outra no ambito das escolas e fora dela, mas que para isso, é preciso superar ideias e
acOes de cultura enquanto datas comemorativas tradicionalmente, para uma agdo docente, segundo
esse mesmo autor:

"[...] multiculturalmente orientada, que enfrente os desafios provocados pela
diversidade cultural na sociedade e nas salas de aulas, requer uma postura
que supere o “daltonismo cultural” usualmente presente nas escolas,
responsavel pela desconsideracdo do "arco-iris de culturas” com que se
precisa trabalhar. Requer uma perspectiva que valorize e leve em conta a
riqueza decorrente da existéncia de diferentes culturas no espago escolar".

E justamente esse indicativo de superacdo que coloca a categoria cultura como foco de
analise em nossa pesquisa, uma vez que ela, pela dimensdo e amplitude significativa de seu termos,
tras para o rol das discussfes, a necessidade formativa como alternativa mais plausivel para
compreensdo da relacdo cultura e educacdo, frente a um curriculo mais valoroso e participativo
entre os interessados direto no processo de ensino aprendizagem, e conhecer todo esse processo de
relacdo entre cultura, educacéo e sociedade principalmente neste periodo de pandemia da covid-19 é
fundamental para préatica pedagdgica ou a praxis. Alids este ultimo conceito é mais uma categoria
de anélise em nossa pesquisa.

Definir conceitualmente a categoria praxis em seu sentido educacional € um grande desafio,
pois sdo muitas as referéncias e autores que a tem como foco de suas pesquisas. Entretanto,
entendemos que a interpretacdo de base freiriana, representa melhor o que pretendemos como foco
por entender que para o contexto educacional, Paulo Freire, seja a maior referéncia neste quesito,
uma vez para ele, a praxis educativa é fruto da reflexdo e acdo dos homens sobre o0 seu contexto e o
mundo, visando transforma-lo.

A reflexdo sobre a acdo daquilo que praticamos por meio dialético provoca a mudanca

necessaria e desperta a consciéncia humana oprimida, sobre a estrutural social em que se esta
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inserido, tornando o homem mais critico de sua realidade. Essa prética reflexiva na educacéo a
chamamos de préxis pedagogia, e soma-se a ela, aqueles que de certa forma, se empenham na luta
por uma educagdo humanista e libertadora, pois segundo Freire, a “praxis se constitui a razdo
nova da consciéncia oprimida e que a revolugdo, que inaugura o momento historico desta
razdo, ndo pode encontrar viabilidade fora dos niveis de consciéncia oprimida” (FREIRE, 187,
p.53).

Percebemos que o proposto por Freire é uma praxis fundamentada literalmente no
didlogo, por isso, podemos afirma com base em Guterres, (1988) que a educacgdo freiriana é
“Dialogico porque vai da realidade a consciéncia, da consciéncia a realidade, em um movimento
esclarecedor e transformador” (GUTIERREZ, 1988, p. 108), e também com base em Freire, (1987)
quando o proprio propde uma metodologia que tenha como foco “o pensamento dos homens
referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade, que ¢ a sua praxis” (FREIRE, 1987,
98).

A forma metodoldgica de se trabalhar em sala de aula tendo a préxis como norteadora do
processo, terda o contexto do estudante com foco em busca da sua liberdade, e essa ideia coaduna
com o sentido dado a categoria cultura acima, pois essa relacdo dialogica e libertadora da proposta,
tem sempre os educandos, seus conhecimentos e suas experiéncias como base, para a partir do que
eles sabem, construir um conhecimento novo, com base na sua cultura, com saberes vinculados aos
seus interesses e ndo a cultura das elites, desconectas de sua realidade. Assim, é possivel afirmar
nas palavras do proprio Freire que sem praxis, “é impossivel a superacio da contradicdo
opressor-oprimido” (Freire, 2013, p. 52).

Uma educacdo que tenha esse conceito de praxis impregnado nas praticas de seu corpo
docente, dificilmente deixarad de fazer acontecer o processo de ensino aprendizagem de forma mais
justa e equanime, promovendo o que chamamos de justica social, alias, justica social constitui-se
outra categoria que tem relacdo com 0 que nNos propomos a pesquisar, e que portanto, o faremos a
sequir.

Tratar do conceito de justica social num pais tdo desigual como no Brasil ndo é muito
simples e conforme Gewirtz (2006a) destaca, quando nos referimos a este conceito, o
entendemos com processo de distribuicio de bens na sociedade, o que atribui
responsabilidade Exclusiva ao Estado por esta justica. Portanto, falar de justica social na
educacdo torna-se um desafio ainda maior, por isso, outras formas de conceber os entornos
do referido precisam ser evidenciadas.

Neste sentido a autora chama a atengéo para o conceito de justica relacional, que para ela,

contempla a distribuicdo de bens sociais e econdémicos, e analisa a distribuicdo de poder que os
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diferentes atores sociais possuem em relagcdo a natureza dessa relacdo e as regras formais e
informais que regem a forma como os membros de uma sociedade tratam uns aos outros e iSSo
inclui como as pessoas detentora de alguma forma de poder se articulam no objetivo de promover a
justica social.

Outro angulo a se observar em relacdo ao conceito de justica social e que se aproxima da
visdo Gewirtz acima, ¢ o modelo de conexdo social, proposto por Young (2006), que atribui
responsabilidade a todos os individuos da sociedade tanto pelas injusticas de forma estrutural
como pela constru¢do de agdes que visem melhores resultados visando a forma justa, o que
coloca a ideia de que ha uma conexao entre a estrutura do Estado frente as a¢des sociais, mas
que essa estrutura é dominada pelos sujeitos, e estes podem por meio de suas a¢des, buscar a
justica social para todos os membros da sociedade. Portanto, Young (2006) deixa clara a
interdependéncia entre a estrutura e o sujeito e com isso, ele defende que nao ha como
culpabilizar uma instituicdo ou uma pessoa, a ideia é compartilhar o desejo de justica social e
assumir responsabilidades frente a sua concretude.

As diversas crise econdmicas o longo da histéria tem provocado grandes debates entre
os defensores do capitalismo liberal que visam diminuir cada vez mais o poder do Estado
sobre a conducao das forgas econdmicas e os que por outro lado entendem que, pelo contrario
o Estado precisa sim ter o controle da forca econémica do pais. Contudo, porém, os primeiros
sempre venceram e conseguiram ampliar de forma monstruosa o volume de riqueza e
concentracdo de rendas nas maos de poucos e inserir na miserabilidade, mais da metade da
populacao planetaria. Hoje, diante da pandemia ficou muito mais evidenciado ainda, a
necessidade de reforgar o poder o do estado na condugdo de a¢des sociais de grande impacto
na sociedade, como é o caso da satide e da educacio. Nio fosse a forca do SUS Sistema Unico
de Saude, no Brasil a catastrofe com as mortes por vivid-19, seriam bem maiores.

Em se tratando de educac¢do, temos a mesma situacao, os liberalistas do capitalismo
estdo de olho nesse nicho de mercado implantam ideias de que a qualidade da educagdo
brasileira é questionavel e que a solugdo seria sua mercantilizagdo. Se ja temos o exemplo de
longas datas em que o que o mercado ndo consegue regular as relacdes sociais a fim de
promover a equidade e igualdade social, ndo ha expectativas de que na educagdo seria
diferente.

A forma como estdo distribuidas as oportunidades de acesso a educagdo no Brasil ndo
tem favorecido o desenvolvimento do pais com justica social, pois os mais pobres estudam o
basico no publico e o ricos no particular e quando no ingresso para a universidade a ordem se

inverte, justamente no momento mais caro da educacao, o rico fica com as vagas publicas nas
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universidades e os pobres amargam nas mensalidades das empresas privadas do Ensino
Superior, isso nao se aproxima o minimo do critério de justica social discutido acima. Aquele
que visa equidade e igualdade de oportunidades.

Falar de justica social entra todas essas discussdes no bojo, e por isso que esse conceito
tem relacdo direta com o tema de nossa pesquisa, uma vez que, a forma como foi apresentado
esse conceito aos longo da vida dos alunos que hoje sdo professores, esta direcionando seus
trabalhos em sala de aula junto a seus alunos, e mais que isso, interferindo na maneira de
pensar de nossos professores. Esse tema sobre justica social precisa ser foco de discussdo
quando se busca analisar a construcdo de documentos oficiais para a educagao brasileira
como € o caso da BNCC e da DRC/MT, pois até neste momento os critérios de envolvimento e
participacdo ndo costumam ser iguais na destinacdo das vagas a cada segmento e nem nas
condicdes ofertadas para a devida participacdo no processo de discussdo., uma vez que
percebemos as articulagdes no sentido de garantir maior participacdao de setores ligados a
empresas e outras entidades ndo diretamente envolvidas com as questdes educacionais

publica.
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4.  Consideracoes

A intencdo primeira com esta pesquisa foi conhecer melhor como foi o processo de
implementacdo dos documentos oficiais da educacédo brasileira expressos na BNCC e no DRC/MT
junto aos professores do Componente Curricular de Geografia nas escolas publicas do municipio de
Juina-MT. Para isso, fizemos uma trajetdria orientada sob a Otica e o rigor cientifico exigido
enquanto metodologia de pesquisa e neste sentido buscou-se também observar a relacdo entre o
pesquisador e 0 objeto a ser analisado, uma vez que, o potencial e o envolvimento de um com o
outro, acabam norteando e muitas vezes direcionando a qualidade dos trabalhos produzidos, ja que a
capacidade de producdo e escrita académica em relagdo a qualquer tema, depende quase que
exclusivamente dos encaminhamentos dados pela instituicdo a qual se esta vinculado e da
capacidade intelectual e trajetoria de vida de seu pesquisador.

Na producdo dessa pesquisa desenvolveu-se um texto que pretende, de forma didatica e
sequenciada, possibilitar a compreensdo dos processos e encaminhamentos efetivados até sua
conclusdo. Desta forma, no primeiro capitulo trouxemos a trajetéria do pesquisador engquanto
académico e pesquisador, com o objetivo de possibilitar ao leitor a compreensao das razfes pelas
quais se apresenta determinadas visfes fundamentadas sob determinada corrente teérica.

Conhecendo a trajetdria de quem escreve o leitor pode entender o nivel e qualidade daquilo
que foi produzido, sendo possivel considerar os limites e possibilidade de seu produtor textual
segundo seu historico de vida e de oportunidades que a vida o tem possibilitado enquanto ser em
desenvolvimento e produto de seu contexto. Neste capitulo é possivel se conhecer um apouco das
experiéncias profissionais e as atuacdes relevantes do pesquisador que, de certa forma, colaboraram
na definicdo do tema de sua pesquisa por ser e estar no periodo da definicdo do foco da pesquisa
enguanto tema, inerentes ao ser fazer cotidiano, o que foi modificado durante o processo, pois hoje,
0 pesquisador se ocupa da funcdo de diretor escolar num unidade de Ensino Médio, uma nova
experiéncia que se faz como um grande desafio profissional.

Neste capitulo introdutério descreve-se ainda sobre 0s objetivos gerais e especificos, bem
como a necessidade de se conhecer os reflexos das agdes de formagdo continuada ofertada pelo
Centro de Formagéo e Atualizagdo dos Profissionais da Educacdo de Mato Grosso — CEFAPRO,
frente ao processo de construgédo e implementacdo da BNCC e do DRC/MT nas escolas publicas de
Juina. Discorre-se também, ainda que suscintamente, sobre as 10 Competéncias Gerias expressas no
documento oficial da BNCC e na sequencia se discorre também sobre as Competéncias
Socioemocionais: intrapessoal, hibrida e interpessoal, como foco do Documento Oficial da

Educacdo de Mato Grosso — DRC/MT, trazendo também uma tabela com a compilacdo das
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Unidades Tematicas e das Habilidades a serem trabalhadas nas turmas dos Anos Finais do Ensino
Fundamental do 6° ao 9° Ano com o objetivo de favorecer ao leitor a comparacdo entre ambos 0s
documentos e verificar o que se propds no DRC/MT como ampliacdo daquilo que ja se
encontravam definidos na BNCC.

Na continuidade, porém ja no capitulo dois, discutimos a respeito do Estado da Arte, ou seja,
a perspectiva do que ja se tem produzido em relacdo ao tema investigado traz a distin¢do entre os
conceitos de Estado da Arte e Estado do Conhecimento, identificando esta pesquisa como sendo
enquadrada no Estado da Arte por envolver varias areas do conhecimento e ndo se prender somente
ao conhecimento produzidos em dissertacbes ou teses disponibilizados pela CAPES, mas por
considerar também, importantes, as informagdes e discussfes advindas dos seminarios, conferéncias
e outras formas de debates frente ao tema estudado envolvendo instituicGes e pesquisadores
diversos.

Essa discussdo avanga para o campo especifico da formacdo continuada dos professores de
Geografia tendo como base entre outras liderangas intelectuais no assunto, uma das grandes
expressdes desse campo, a professora Helena Copetti Callai, que pesquisa o tema a mais de trés
décadas e seus trabalhos, pesquisas, livros, periddicos, artigos e textos, compds as varias referéncias
sob as quais nos pautamos para a producédo dessa dissertacao.

Discute-se ainda, neste capitulo dois, a formacao inicial e continuada de professores fazendo
um paralelo com a proposta da BNCC no que tange a formacdo integral, necessaria para a
preparacdo dos estudantes para ao protagonismo defendido naquele documento. Focamos ainda na
contextualizacdo da BNCC e da DRC/MT visando trazer ao leitor uma nocao geral da estrutura e
organizagdo dos referidos documentos no sentido de esclarecer e orientar a forma como ambos
foram constituidos, bem como as articulacGes frente ao processo de desenvolvimento de ambos os
documentos.

No terceiro capitulo, buscamos indicar os caminhos tedricos e metodoldgicos que deram
foco as interpretagdes apresentadas no escopo geral deste trabalho. E neste sentido, optamos dentre
as varias possibilidades, interpretar os fatos sob a Gtica da teoria critica. Vale lembrar que tal
interpretacdo é limitada segundo a historicidade de quem escreve, que ndo sdo poucas considerando
suas experiéncias e oportunidades, que muitas vezes, embora tardia, permitiu-lhe o desafio da
escrita de uma dissertacao.

Buscamos uma producdo fundamentadas numa narrativa interpretativa critica e
vislumbramos analisar sob esta Otica, os encaminhamentos frente ao processo de elaboracéo e
implementacdo dos documentos da BNCC e DRC/MT nas escolas publicas de Juina-MT. Neste

terceiro e Ultimo capitulo apresentamos também a nossa interpretacdo sobre os planos de formagéo
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continuada destinada aos professores, os planos de aulas dos professores que atuam nas turmas
finais do Ensino Fundamental da rede publica e outros registros e documentos do Centro de
Formacdo de Professores de Juina. Discorremos ainda neste capitulo, as categorias poder,
emancipacao, cultura, ideologia, praxis e justica social que, por serem elencadas no escopo desta
pesquisa precisavam ser melhor apresentadas.

Por fim, mas sem a pretensdo de encerrar o debate sobre as suscita¢fes elencadas no escopo
deste trabalho e por isso, aqueles que sentir-se desafiado a envolver-se na continuidade das
discussdes iniciais apresentadas aqui, o que serd de grande valia, para melhor compreendermos o
processo de elaboracdo e de implementacdo da BNCC e DRC/MT, rogamos que o faca a titulo de
contribuicdo com os saberes necessarios para melhorar o entendimento frente as politicas publicas
no processo construcdo e implementacdo dos documentos oficiais da educacdo brasileiro e do
Estado de Mato Grosso.

Esta pesquisa, com base nos documentos analisados, nos possibilitou-nos entender que a
forma como foi conduzida e articulada o envolvimento das instituicdes e liderangas comunitérias e
educacionais ndo foi a mais correta a se utilizar para a construcdo de um documento que se
pretendia fruto de um constructo democratico, porém com as articulacdes que dificultaram tal
desejo. As avaliagdes das formacdes ofertadas pelo CEFAPRO — Centro de Formacéo e Atualizacao
dos Profissionais da Educacdo Publica do Estado de Mato Grosso, que foram analisadas deixaram
bem claro diversas situacfes que dificultavam a participacdo, principalmente dos profissionais da
educacdo da zona rural, das comunidades indigenas e dos municipios mais afastados da cidade polo
onde se concentraram as formagdes que visavam a implementacdo dos documento da BNCC e do
DRC/MT.
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