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Correr

Sem se desviar da rota
Acreditar no sorriso

E ndo se dar por vencido
Querer, querer

Mudar o mundo ao seu redor
Saber, entender

Que mudar por dentro pode ser o melhor
Fazer

Sem esperar nada em troca
Vencer

E recomecar

Quando o sol chegar

Quando o céu se abrir

Saiba que estarei aqui

Aqui

Vamos amar no presente

Vamos cuidar mais da gente
Vamos pensar diferente porque
Daqui sé se leva o amor

Daqui sé se leva o amor

Daqui sé se leva o amor

Dagqui so se leva o amordd

(Daqui so se leva o amor - Jota Quest)



RESUMO

A tese tem por objetivo compreender o0 movimento de (trans)formagéo dos conceitos e
termos que contornam o letramento matematico considerando o contexto brasileiro, as
influéncias, as relacbes existentes entre 0s mesmos e a perspectiva historica que se
apresenta na literatura e sob a lente dos principais pesquisadores. Neste sentido, caminha-
se na defesa de um letramento matemaético numa perspectiva ideoldgica e critica ao longo
da vida, a partir da ressignificacdo das préaticas sociais, para além do processo de
escolarizacdo bésica, com vistas a transcendéncia e a inconclusdo do ser humano. A
pesquisa foi realizada com os pesquisadores que sdo referéncia tedrica no contexto
brasileiro para o letramento matematico, que sdo: Jackeline Rodrigues Mendes (JM),
Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca (MF), Ocsana Sonia Danyluk (OD) e Ole
Skovsmose (OS). A tese de formato multipaper, é fundamentada na concepgao
fenomenoldgico-hermenéutica e de abordagem qualitativa. Os dados foram coletados por
meio de entre vistas semiestruturadas e analisadas a partir da Analise Textual Discursiva
(ATD), com vistas a compreender o fendbmeno em estudo. O trabalho esta organizado em
secOes. A Secdo | - Conhecendo as curvas - é composta por trés artigos que apresentam
a trajetdria pessoal e profissional da pesquisadora, o estado do conhecimento e o caminho
metodologico percorrido nesta tese. A Secdo Il - Contornando os estudos teoricos -
contém a estrutura tedrica que alicerca a tese, com trés artigos que discutem sobre a
importancia de olhar o contexto brasileiro sob as lentes dos documentos orientadores,
compreendendo a discussdo em torno do letramento matematico no &mbito educacional
brasileiro; sobre o desenvolvimento do letramento matematico para além das fases
iniciais do processo de escolarizacao, assimilando a (in)finitude e na perspectiva de uma
formacao critica, ao longo da vida; e sobre a multiplicidade de terminologias para referir-
se ao tema, a partir do estabelecimento da dinamica relacional existente, trazendo os
conceitos e as bases teoricas e epistemoldgicas em que foram construidos. A Secao 11 —
Combinando diferentes engrenagens - € constituida por trés artigos que foram
organizados atraves dos metatextos provenientes das categorias emergentes Movimentos,
Praticas e Escola que resultaram do processo da ATD. As falas dos pesquisadores
indicam 0s marcos e as inspiragdes que contribuiram para os seus estudos e pesquisas
relacionados as no¢des de letramento matematico defendida por eles, destacando a regido
de fronteira para a construcdo desses conhecimentos e a influéncia da etnomatematica e
da leitura e escrita para essa elaboracdo. A perspectiva de um modelo ideolégico €
evidenciada ao reconhecer as praticas como inerentes a apropriacdo dos textos que sdo
produzidos e circulam na sociedade grafocéntrica e quanticrata. Assim como, destaca-se
a funcéo da escola, importante agéncia de letramento da sociedade, como local oportuno
para ensinar conhecimentos poderosos promovendo a apropriacdo dos conceitos
matematicos a partir da reelaboracdo das praticas sociais vivenciadas para aléem do
desenvolvimento de habilidades e de competéncias, numa perspectiva critica com vistas
a transcendéncia do ser humano.

Palavras-chave: Letramento matematico; modelo ideolégico; praticas sociais; leitura e
escrita; funcdo da escola.



ABSTRACT

The thesis aims to understand the movement of (trans)formation of concepts and terms
that surround mathematical literacy considering the Brazilian context, the influences, the
relationships between them and the historical perspective presented in literature and under
the lens of main researchers. In this sense, we move towards defending mathematical
literacy from an ideological and critical perspective throughout life, based on the
redefinition of social practices, beyond the process of basic schooling, with a view to
transcendence and the incompleteness of the human being. The research was carried out
with researchers who are a theoretical reference in the Brazilian context for mathematical
literacy, which are: Jackeline Rodrigues Mendes (JM), Maria da Conceicdo Ferreira Reis
Fonseca (MF), Ocsana Sonia Danyluk (OD) and Ole Skovsmose (OS). The multipaper
thesis is based on a phenomenological-hermeneutic perspective and a qualitative
approach. Data were collected through semi-structured interviews and analyzed using
Discursive Textual Analysis (DTA), with a view to understanding the phenomenon under
study. The work is organized into sections. Section I - Knowing the curves - is composed
of three articles that present the researcher’s personal and professional trajectory, the state
of knowledge and the methodological path followed in this thesis. Section Il - Outlining
theoretical studies - contains the theoretical structure that underpins the thesis, with three
articles that discuss the importance of looking at the Brazilian context through the lens of
guiding documents, comprising the discussion around mathematical literacy in the
Brazilian educational context ; on the development of mathematical literacy beyond the
initial phases of the schooling process, assimilating (in)finity and from the perspective of
critical, lifelong training; and about the multiplicity of terminologies to refer to the topic,
based on the establishment of the existing relational dynamics, bringing the concepts and
theoretical and epistemological bases on which they were built. Section 111 — Combining
different gears — consists of three articles that were organized through metatexts from the
emerging categories Movements, Practices and School that resulted from the process of
Discursive Textual Analysis. The researchers' statements indicate the milestones and
inspirations that contributed to their studies and research related to the notions of
mathematical literacy defended by them, highlighting the border region for the
construction of this knowledge and the influence of ethnomathematics and reading and
writing for this elaboration. The perspective of an ideological model is evidenced by
recognizing practices as inherent to the appropriation of texts that are produced and
circulate in graphocentric and quanticratic society. Likewise, the role of the school stands
out, an important literacy agency in society, as an opportune place to teach powerful
knowledge, promoting the appropriation of mathematical concepts based on the re-
elaboration of experienced social practices in addition to the development of skills and
competencies, in a critical perspective with a view to the transcendence of the human
being.

Keywords: Mathematical literacy; ideological model; social practices; reading and
writing; function of the school.
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APRESENTACAO: PAPEL E CANETA EM MAOS: VAMOS COMECAR?!

A construgédo de uma tese se faz num longo caminho, de idas e vindas, em que 0
tema e 0 objeto de pesquisa se tornam inerentes a vida do pesquisador ao longo de quatro
anos. A proposicdo de uma pergunta e a busca de respostas € que fazem esse movimento.
Aproximo-me das colocacdes de Miarka (2011), sobre a pretensdo desta tese. Apesar de
haver uma certeza eloquente com relagdo a necessidade de defender uma tese, uma tese
nesse processo arduo de construcao, estudo e escrita vai muito além disso. Corroboro com

0 autor, que a esse interlocutor imaginario que me pergunta a que vem este trabalho,

respondo que busco compreensdes que, tecidas a partir de minha experiéncia
vivida, possam, de algum modo, ser significativas para a academia. Friso a
palavra “possam”. Indica possibilidade, e ndo uma verdade. Serdo
significativas se fizerem sentido na rede de experiéncias daquele que me Ié.
Serdo significativas se, de algum modo, essas linhas servirem como um
“estalo” para o leitor. (Miarka, 2011, p. 19-20)

Esse € 0 movimento que a tese me possibilitou... buscar compreender e encontrar
respostas, sabendo que existem caminhos que talvez ndo percorramos dentro da nossa
trajetoria, que existem limites metodoldgicos, escolhas teoricas, capacidades fisicas e
emocionais e uma infinidade de outros itens que implicaram na construcdo desta Tese.
Espero que seja significativa para aqueles que buscam saber mais sobre o tema, que tenha
sentido, que alimente mais os questionamentos, que amplie os horizontes daqueles que
sejam tocados pela minha experiéncia.

Diante da amplitude e da necessidade de discutir sobre o letramento matematico
em diferentes espacos e principalmente na formacdo de professores que ensinam
matematica (FPEM) é que este trabalho se justifica e vincula-se a linha de pesquisa
Formac&o de Professores, Saberes e Praticas Educativas do Programa de Pés-graduacgao
em Educacéo da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes - URI,
considerando as demandas que precisam e merecem ser investigadas no ambito
educacional.

Na construcéo do estado do conhecimento e aprofundamento teorico sobre o tema,

ficou cada vez mais explicito a falta de unicidade em relacéo ao letramento matematico e

1 A escrita desta tese sera permeada principalmente pela 12 pessoa do plural, sobretudo nos artigos que
compdem esta pesquisa. Porém, em alguns momentos escrevo na 12 pessoa do singular pois estarei me
referindo a questdes mais pessoais e vivenciadas por mim ao longo da trajetdria de vida.
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a crescente necessidade (minha e da literatura) em compreender 0s termos e conceitos
que permeiam o letramento matematico. Assim, inicialmente tinha a pretensdo de
entender a concepcdo dos professores sobre o letramento matemaético, mas diante da
minha falta de compreensdo ao estudar e ler sobre, entendi que os professores também
teriam dificuldades para responder as questfes sobre o letramento matematico, por isso
meu objetivo inicial foi reestruturado, e a partir dos estudos, percebi como necessario
escutar os principais pesquisadores® que discutem termos/conceitos relacionados as
nogdes de letramento matematico.

Nessa perspectiva, tomando por base o livro organizado por Fonseca (Fonseca,
2004), a tese de Maia (2013) e a dissertacdo de Gomes (2022), parti num movimento de
busca pelos autores e termos concernentes ao letramento matematico. Destes, obtive
como destaque os nomes de Ole Skovsmose, Ubiratan D’ Ambroésio, Ocsana Danyluk e
Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca, além de Paulo Freire e Magda Soares,
importantes referéncias da area. Com isso, a homenclatura ressaltada nessa busca foi:
alfabetizacdo =~ matematica, literacia = matematica, letramento  matematico,
numeramentalizagdo, numeramento, materacia e matemacia.

Além desses temos, outros também sdo utilizados como trazem Campetti e
Dorneles (2022, p. 310) ao buscarem entender as razfes que explicam o surgimento e
existéncia da triade numeracia, numeralizacdo e numeramento e as possiveis diferencas
conceituais entre elas, além de sinalizar sobre o conjunto complexo e até mesmo confuso
de referenciar o processo do letramento matematico.

Acredito que esse processo, recente®, complexo, plural e sem unicidade para se
referir ao processo de desenvolvimento do letramento matematico, constitui-se no
primeiro “achado” da minha investigacao, que nomeio de movimento de (trans)formacao.
Dele, as interrogacdes se abriram... e o despertar para conhecé-lo a partir do olhar de seus

protagonistas, os pesquisadores e autores que efetivamente o mobilizaram.

2 Chamo de pesquisadores e, por vezes, de autores. Utilizarei autor quando for a ideia dos mesmos terem
sido usados como referéncia nos textos e pesquisador quando estiver tratando sobre e com eles na pesquisa.

3 Entendo ser recente, pois no Brasil as discussdes iniciam-se no século XXI com o estudo de Mendes
(2001) e o Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional - INAF em 2002, sem uma unicidade em relagdo
ao termo (no artigo Letramento matematico: perspectivas e significagdes no contexto brasileiro sera mais
explicito) e a propria “descontinuidade de nomenclatura em documentos oficiais fragiliza o proprio uso do
termo e em decorréncia, seu conceito”. (Cecco, Bernardi, 2022, p. 97).
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Assim nasceu minha proposta de pesquisa, explicitando a necessidade de ampliar
0 conceito de letramento matematico e compreender a transformacdo dos termos e
conceitos subjacentes, bem como as relagdes existentes entre eles, tendo como questéo
orientadora: “Como se da o movimento de formagdo dos conceitos relacionados ao
letramento matematico considerando as influéncias, o contexto, as relagcdes existentes e
a perspectiva historica, expressos na literatura e no olhar de seus protagonistas?”.

A partir do tema e do problema, justificou-se a construgéo deste estudo, levando
em conta que o tema ainda é relativamente novo para a area, e apareceu com maior énfase
na literatura a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), numa perspectiva de alfabetizacdo e
letramento para os anos iniciais de escolarizagdo. No entanto, me proponho a pensar no
desenvolvimento de um letramento matematico ao longo da vida, considerando que
diariamente somos levados a tomar decisdes e a vivenciar praticas de letramento,
inclusive o matematico, corroborando com o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) 4 da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) que preveé até 2030 assegurar a educacéo inclusiva e equitativa de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos (Unesco, 2016).

O documento evidencia e defende a importancia das habilidades funcionais de
leitura, escrita e matematica, que devem ser alcangadas até 2030 por todos 0s jovens e
adultos em niveis de proficiéncia relevantes e reconhecidos. A meta 4.6 presume até 2030,
“garantir que todos os jovens e uma substancial propor¢cdo dos adultos, homens e
mulheres, estejam alfabetizados e tenham adquirido o conhecimento basico de
matematica®” (Unesco, 2016, p. 46). Nesta perspectiva, o documento anuncia que as
habilidades basicas em matematica sdo essenciais para a vida em qualquer lugar, como a
manipulacdo de numeros, contas, medidas, propor¢bes e quantidades. Ainda, ha a
indicagdo de que “a oferta de ensino de habilidades basicas em matematica, [€] uma area
que precisa ser fortalecida, deveria fazer parte de programas de alfabetiza¢do”. (Unesco,
2016, p. 47).

Apesar do reconhecimento da aprendizagem ao longo da vida, o documento
baseia-se na perspectiva do ensino de habilidades, que entendo evidenciar um modelo

autbnomo de letramento. Neste sentido, considero a importancia de um ensino que

40 termo adquirido € utilizado na propria meta.
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promova o letramento matematico fundamentado no modelo ideoldgico de letramento a
partir das préaticas sociais.

Defendo a abordagem de um letramento matemético que seja para além da
alfabetizacdo matematica, para além dos primeiros anos de escolarizacao,
compreendendo a necessidade de ir além do processo de alfabetizacdo e contagem,
insuficientes para o pleno exercicio da cidadania. (D’ Ambrosio, 2004).

Neste mesmo cenario, Freire (1995) aponta sobre a inconcluséo e o inacabamento
do ser humano, caracteristica que fundamenta o processo da educagcdo como algo
permanente, inconcluso, tdo logo, o desenvolvimento do letramento matematico como
algo infinito.

Neste contexto, a tese tem como objetivo geral, compreender o movimento de
(trans)formacdo dos conceitos e termos que contornam o letramento matematico
considerando o contexto brasileiro, as influéncias, as relacdes existentes entre 0s mesmos
e a perspectiva historica que se apresenta na literatura e sob a lente dos principais
pesquisadores.

Os objetivos especificos que guiaram a tese foram: evidenciar as diferentes
terminologias e significacdes atribuidas ao letramento matematico ao longo do tempo na
educacdo brasileira, sobretudo nos documentos nacionais; problematizar a natureza do
processo de desenvolvimento do letramento matematico ao longo da vida, para além do
processo de escolarizacdo; identificar conceitos relacionados ao termo letramento
matematico, analisar as influéncias e a dindmica relacional existente entre eles, com vistas
de compor uma concepcao; conhecer o processo de construcdo de cada termo e conceito
pelos autores ao longo do tempo e na perspectiva de como concebem o letramento
matematico na contemporaneidade.

Neste caminho, esta tese organiza-se no formato de um conjunto de artigos
cientificos, também conhecida por tese multipaper. Apesar de ndo haver uma unicidade
com relacdo a composicdo de uma tese multipaper, a organizacao aproxima-se da ideia
de artigos verticais ou sequenciais, em que cada artigo, com sua individualidade e
independéncia, complementa-se com os demais formando o todo, em que “os resultados
parciais de cada artigo vdo conduzindo ao resultado final desejado para atender ao
objetivo geral.” (Frank e Yukihara, 2013, p.1 apud Costa, 2014, p. 5).

Quando Costa (2014) aponta as vantagens e desvantagens deste formato de tese,

compreendi e vivenciei algumas delas. A escolha por este estilo, em conjunto com a
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orientadora, deu-se pela possibilidade de maior e melhor publicizacdo da tese,
considerando que nosso movimento de estudo desde a escolha do tema, propiciou leituras
e escritas que ja se configuraram como textos cientificos, essenciais para Nnosso
entendimento e aprofundamento tedrico, bem como a divulgagdo entre os pares,
entendendo assim, enquanto doutoranda, a tese Como um processo e ndo apenas como um
produto.

Nesse processo, concordo com Costa (2014, p. 7) que em uma tese multipaper o
pesquisador precisa ter bastante claro “0 que se pretende resolver ou determinar ao final
da tese ou da dissertacdo”. Portanto, com o cuidado de ndo cometer o erro da falta de foco
e de alinhamento entre os artigos, o objetivo geral da tese foi construido no decorrer do
caminho. Enquanto as leituras de aprofundamento tedrico do tema e da metodologia eram
realizadas, concomitantemente, os artigos tedricos (que compdem a Secdo Il) eram
construidos, levantando hipoteses de pesquisa. Assim, foram sendo delineadas perguntas
para além do que a literatura apresentava e a partir das escolhas e vivéncias, bem como
das angustias do pesquisador. Assim, a pergunta diretriz da tese foi sendo moldada, da
mesma maneira que o objetivo geral.

Esse € literalmente um processo de varias curvas, em que nao se define a pergunta
no inicio do trabalho, mas que vai sendo modificada nas leituras realizadas e no que vai
sendo construido teoricamente, sé que nesse formato, organizado como artigos. Os
questionamentos foram sendo transformados e a definicdo aconteceu no processo de
elaboracdo e de qualificacdo do projeto, quando se apresentou a banca as ideias tedricas
e metodoldgicas desenvolvidas até aquele momento e as futuras projecdes para o
desenvolvimento da tese.

Apos a qualificacdo, iniciei a coleta de dados seguindo a metodologia apresentada.
Nesse percurso, as escolhas realizadas pela pesquisadora e balizadas na qualificacéo
orientaram quais 0s sujeitos a serem entrevistados. Feitas as entrevistas, o material foi
transcrito. Apos a transcricdo, cheguei a etapa de andlise dos dados, 0s quais conduziram
as categorias emergentes construidas por meio da Analise Textual Discursiva e que
inspiraram a construgéo e escrita dos artigos que compdem a Secao lI.

Neste percurso, a tese esta estruturada tendo como metafora o espirografo:

A Secéo | - Conhecendo as curvas —nas Primeiras curvas: as vivéncias pessoais
e académicas que me inspiraram sdo apresentadas a trajetoria pessoal e académica da

pesquisadora e a relacdo com o tema. A se¢do € composta por uma breve discussdo sobre
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o letramento e a analise dos descritores que indicaram o ineditismo da pesquisa, delineado
pela escrita do artigo Contornando o Letramento Matematico: Estado do Conhecimento.
Ainda, o artigo Curvas e o espirografo: o caminho metodolégico mostra a perspectiva
metodoldgica assumida na conducao do percurso.

A Secdo Il - Contornando os estudos tedricos - evidencia os artigos que
ancoram teoricamente esta tese, pois foi no aprofundamento do tema e na compreenséo
do movimento existente que a metodologia se delineou. Cada uma das produgdes trouxe
importantes contribuicdes da literatura, que auxiliaram nas reflexdes do problema e da
intencionalidade desta tese. No artigo Letramento Matematico: perspectivas e
significacbes no contexto brasileiro sdo apresentados os documentos nacionais da
educacdo e identifica-se como o letramento matematico foi abordado ao longo dos
ultimos 25 anos, evidenciando as relagfes com os estudos da &rea de Educacdo
Matematica. O segundo artigo que tem como titulo Matematica, linguagem e letramento
aborda o conceito de letramento e de letramento matematico além de discutir a questdo
da (in)finitude do letramento matematico escolar e suas ressignificacdes, desenvolvidas
em uma perspectiva de formacao critica, levando em conta a inconcluséo do ser humano
e com vistas a transcendéncia. E, a escrita As relacGes (in)existentes: reflexdes que
contornam o conceito de letramento matematico, € caracterizado na busca pela definicédo
do conceito de letramento matematico, com a identificacdo e o estabelecimento de
possiveis relagdes entre 0s outros termos na literatura brasileira, como: alfabetizacdo
matematica, numeramento, numeramentalizacdo, literacia matematica e matemacia ou
materacia, destacando a construcdo de um conceito de letramento matematico.

A Secdo Il - Combinando diferentes engrenagens - € constituida por trés
artigos oriundos das categorias emergentes construidas através da Analise Textual
Discursiva a partir dos dados advindos das entrevistas realizadas com o quarteto de
pesquisadores formado por Jackeline Rodrigues Mendes, Maria da Conceicéo Ferreira
Reis Fonseca, Ocsana Sonia Danyluk e Ole Skovsmose. Assim, o0 artigo Movimentos
cientificos: A regido de fronteira como produtora das nocdes relacionadas ao letramento
matematico retrata a movimentacao dos pesquisadores com relagdo a criagdo dos termos
ao longo do tempo nas trajetdrias académica e profissional, os marcos e as inspiracoes
para a realizacdo das pesquisas e trabalhos. O artigo Praticas e letramento matematico:
0 modelo ideoldgico como perspectiva evidencia o letramento matematico a partir das

praticas sociais tendo o0 modelo ideoldgico como perspectiva, considerando a organizagao
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de uma sociedade grafocéntrica e quanticrata. E, por altimo, o artigo Escola e letramento
matematico: competéncias e habilidades ou apropriacdo de conhecimentos? Aborda a
importancia da escola como agéncia de letramento para o ensinamento dos
conhecimentos poderosos, com a defesa da apropriacdo de conhecimentos matematicos
apoiados nas praticas sociais para além do desenvolvimento de habilidades e de
competéncias descoladas do social.

Por fim, nas Consideragdes finais: das curvas ao desenho é feita uma retomada
dos resultados da pesquisa, revisitando os artigos e seus objetivos, indicando aspectos
positivos da metodologia, resgatando alguns apontamentos sobre 0s niveis e as
influéncias epistemologicas dos estudos sobre o letramento matematico, assim como
evidenciando algumas perspectivas futuras de pesquisa e também da pesquisadora com
as movimentacdes provocadas pela escrita da tese.

Como Apéndice é apresentado um quadro com as vivéncias académicas e
profissionais importantes dos pesquisadores referéncia das nocgdes relacionadas ao

letramento matematico (apéndice A).



SECAO | - CONHECENDO AS CURVAS

A presente secdo expde as importantes curvas que foram necessarias para a
construcdo desta Tese. Assim, indicam-se trés artigos com a pretensdo de explicitar as
vivéncias pessoais e académicas da pesquisadora, apontar as pesquisas sobre o tema que
serviram como aporte para a elaboracdo deste trabalho, bem como, o percurso
metodoldgico escolhido para guiar a pesquisa, que culminou com a escrita desta tese.

A escrita Primeiras curvas: as vivéncias pessoais e académicas que me
inspiraram evidencia o contato da pesquisadora com o espirdgrafo, utilizado como
inspiragéo para a organizagdo desta tese, e exibe a caminhada académica e as vivéncias
pessoais que trouxeram inspiracdo sobre o tema.

O artigo Contornando o Letramento Matematico: Estado do Conhecimento
apresenta uma primeira aproximagao com o letramento na compreens&o da sua utilizagéo
no Brasil e com os termos e conceituagdes relacionadas ao letramento matematico. Nesse
sentido, inicialmente a perspectiva de pesquisa era entender a concepcao dos professores
gue ensinam matematica sobre o termo letramento, porém, com base no estado do
conhecimento realizado, identificou-se pouca quantidade de trabalhos e com diferentes
compreensdes. Com isso, foi iniciada uma nova busca de trabalhos que tivessem como
foco o conceito ou concepcdo acerca dos termos letramento matematico, materacia,
matemacia, literacia matematica, numeramento, numeramentalizacdo e alfabetizacdo
matematica, que apresentou uma pequena quantidade de trabalhos, revelando o
ineditismo da tese.

Com o cenario de pesquisas sobre o tema ja compreendido e com o objeto de
pesquisa definido, foram elaboradas as perguntas e objetivos desta tese. Assim, a estrutura
tedrico-metodoldgica expressa no artigo Curvas e o espirégrafo: o caminho metodolégico
evidencia a perspectiva fenomenologico-hermenéutica que embasa a constru¢do da
pesquisa. Determinada como qualitativa, a pesquisa teve seus dados coletados através de
entre vistas com quatro pesquisadores que sao referéncia para os estudos relacionados ao
letramento matemético. Para a analise e interpretacdo dos dados obtidos, a Andlise
Textual Discursiva (ATD) propiciou, através da andlise, categorias emergentes que
indicaram novos significados nos metatextos. Destaca-se que a pesquisa foi aprovada no
Comité de Etica em Pesquisa — Plataforma Brasil sob o ndmero CAAE
68962723.7.0000.5352.



1.1 Primeiras curvas: as vivéncias pessoais e académicas que me inspiraram?®

PRIMEIRAS CURVAS: AS VIVENCIAS PESSOAIS E ACADEMICAS QUE ME
INSPIRARAM

Para Além da Curva da Estrada

Para além da curva da estrada

Talvez haja um poco, e talvez um castelo,

E talvez apenas a continuacéo da estrada.

N&o sei nem pergunto.

Enquanto vou na estrada antes da curva

S6 olho para a estrada antes da curva,

Porque ndo posso ver sendo a estrada antes da curva.

De nada me serviria estar olhando para outro lado

E para aquilo que néo vejo.

Importemo-nos apenas com o lugar onde estamos.

Ha beleza bastante em estar aqui e ndo noutra parte qualquer.
Se ha alguém para além da curva da estrada,

Esses que se preocupem com o que h& para além da curva da estrada.
Essa é que é a estrada para eles.

Se nos tivermos que chegar 14, quando 14 chegarmos saberemos.
Por ora s6 sabemos que 14 ndo estamos.

Aqui ha s6 a estrada antes da curva, e antes da curva

H& a estrada sem curva nenhuma.

Alberto Caeiro, in "Poemas Inconjuntos”
Heterénimo de Fernando Pessoa

A curva da estrada no poema pode ser representada metaforicamente pela estrada
da nossa vida, em que conhecemos a estrada até aqui, e ali, na proxima curva, ndo temos
certeza do que acontecera. A tese que aqui apresento foi escrita em meio a uma vida cheia
de curvas, as quais me fortaleceram pessoalmente e sobretudo me propiciaram um olhar
mais amplo e atento com relacdo ao &mbito pessoal, profissional e académico. As curvas
sdo decisivas na nossa estrada e nos constituem enquanto viajantes, de onde viemos e
para onde desejamos ir... E com esse intuito que eu abordo as minhas vivéncias, as curvas
percorridas e a construcao dessa tese.

Eu iniciei minha jornada em 1992, mais especificamente ao amanhecer de um
ensolarado e caloroso domingo de novembro. Uma menina muito amada, filha de pais e
com avos extremamente presentes. Que sorte a minha! Minha infancia ndo teve celular,

nem computador, tinha idas a chacara nos finais de semana, brincava com o0s animais,

® Escrevo utilizando a 12 pessoa do singular, pois me refiro a questdes pessoais vivenciadas ao longo da
trajetdria de vida.
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ficava com a familia. Aos 5 anos de idade, iniciava minha incursdo pela vida escolar na
12 série do Ensino Fundamental, sem ter frequentado a Educacéo Infantil®. Lembro-me
que me divertia sozinha, assim como brincava com amigas e primas de casinha, de fazer
comidinha, cuidar de bonecas, de professora e por ai vai. No tempo sozinha, assistia
programas na televisdo, jogava volei com a parede (influéncia da minha mée), jogava
baralho e era muito criativa, elaborando historias e personagens imaginarios na minha
cabegca, além de gostar muito de me entreter com o divertido e prazeroso espirografo.

O espirografo, mais conhecido e popular como régua mégica, € um brinquedo para
desenho geométrico composto por varias engrenagens redondas e outras formas como
anéis, triangulos ou barras retas que desenham belissimas e multiplas curvas diferentes
(1). Como podemos ver na figura 1, basta ter um espirografo ou régua magica, canetas
coloridas e folha de papel que a diverséo esta garantida (2).

Figura 1 — Espirografo (1) e régua magica (2)

Fonte: De Jesus (2019) (1) e retirada da Internet’ (2)

Um brinquedo barato, que na época era de facil acesso e com grande poder de
concentracdo. Atualmente, o espirdgrafo também ganhou a verséo digital e online que
pode ser encontrada no site Inspirograph (https://nathanfriend.io/inspiral-web/) e também
um app Espiral — Desenhe Espirografo. O site apresenta varios tamanhos de engrenagens

e possibilita inimeros desenhos. Mesmo com todas as funcionalidades, ao desenhar em

6 Atualmente no Brasil, a Educacdo Basica vai dos 4 aos 17 anos de idade, e compreende a Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, etapas previstas e obrigatorias a partir da Emenda
Constitucional 59/2009. A etapa da Educacéo Infantil é obrigatdria, além disso, o Ensino Fundamental é de
nove anos, organizado em anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos finais (6° ao 9° ano).

! Disponivel em
https://www.bazarepapelariahondo.com.br/arquivos/PRODUT0S/6321593882618251580/1 G REGUA-
ESPIROGRAFO-4-PEAS.jpg. Acesso em: 13 de fev. de 2023.



https://www.bazarepapelariahondo.com.br/arquivos/PRODUTOS/6321593882618251580/1_G_REGUA-ESPIROGRAFO-4-PEAS.jpg
https://www.bazarepapelariahondo.com.br/arquivos/PRODUTOS/6321593882618251580/1_G_REGUA-ESPIROGRAFO-4-PEAS.jpg
https://www.bazarepapelariahondo.com.br/arquivos/PRODUTOS/6321593882618251580/1_G_REGUA-ESPIROGRAFO-4-PEAS.jpg
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ambos, ainda prefiro a minha régua magica com papel e canetas (coloridas e de ponta

fina).

Figura 2 — Desenho feito no site Inspirograph
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Mas apesar do meu gosto pelo espirdgrafo, o que ele tem a ver com esta tese? Ao
buscar uma identidade para a Tese®, 0 que era uma simples e gostosa brincadeira de
crianca com canetas coloridas e muitas folhas de papel, tornou-se minha inspiracdo para
a construcdo desta tese, inclusive, como o leitor poderd acompanhar, a tese estrutura-se a
partir de caracteristicas do espirdgrafo.

Além das curvas formadas pelo espirégrafo serem uma longa paixao, a metéafora
do espirdgrafo se encaixa por permitir a construcdo de inumeros desenhos a partir das
engrenagens, as quais se modificam a partir das escolhas que realizamos, o que embasou
a op¢do metodoldgica. Ainda, tomando por base a metafora do espirdgrafo, o desafio
desta tese iniciou-se com a decisdo em fazer o doutorado, como quando colocamos a
caneta em determinado orificio da engrenagem, encostamos no papel e brincamos para
ver o que acontece. A metafora do espirdgrafo em que a tese é estruturada também €

valida para o desenvolvimento do letramento matematico que acredito, em que quando

8 Apesar de ndo ser um requisito ou obrigatoriedade do Programa de Pés Graduagdo Stricto Sensu em
Educacdo da URI - campus Frederico Westphalen, ha uma indicacdo da minha orientadora, professora Luci
para que busquemos construir um trabalho com a nossa personalidade, tornando-o unico. Afinal, “o
processo de producéo da identidade oscila entre dois movimentos: de um lado, estdo aqueles processos que
tendem a fixar e a estabilizar a identidade; de outro; de outro, os processos que tendem a subverté-la e a
desestabiliza-1a”. (Silva, 2000)
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movimentamos as engrenagens, diante das aproximacGes com a matematica e com as
praticas sociais, num movimento continuo de apropriacdo de conhecimentos matematicos
de forma individual e social que permeiam toda a sua existéncia, na sua infinitude, e de

preferéncia, de forma critica.

Meu movimento académico

Antes de continuar, preciso anunciar que sou professora de Matematica. Ao
finalizar o Ensino Médio, com recém 16 anos optei pela Licenciatura em Matematica,
quando decidi me inscrever no final de 2008 para o vestibular da Universidade
Comunitéria da Regido de Chapecd (Unochapec6) no curso de Licenciatura em
Matematica, fiz uma escolha, e, aliés, foi a minha 12 opcao.

No inicio da graduacéo, de forma um pouco timida e sem muita certeza da minha
escolha... Aos poucos, no decorrer do curso ¢ que realmente fui “me encontrando” como
docente... Minha escolha foi pautada pelo gosto dos nimeros e por ter muita facilidade
com a matematica, pensando inclusive em ocupar outros espacos, sem ter muita
“vocagao” para dar aula (eu pensava). Felizmente, com o tempo, fui participando de
projetos de estudo e de extensdo na universidade, também atuei como bolsista do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e os estagios obrigatdrios
do curso foram me oportunizando repensar e realmente seguir a docéncia. Hoje,
compreendo que fiz a escolha certa, que as curvas do caminho foram importantes para
minha trajetoria.

Na verdade, entendo que o gosto pelo ensinar vem muito antes da escolha da
graduacdo. Lembro-me quando tinha por volta de oito anos que auxiliava minha prima
surda na compreensdo do que a professora ensinava em sala de aula, além disso, das
brincadeiras como professora, ensinando e escrevendo no quadro com giz, memdrias de
pertencimento de uma professora que foi constituindo-se ainda antes da formacao inicial.

Entendo que o doutorado ndo é mais um titulo, mas sim, um processo que me
provocou grande inquietude na sua execucdo, com muitos aprendizados, leituras e
principalmente ainda mais conhecimento sobre este campo tdo grande e complexo que é
0 da Educagdo. Mais do que nunca, compreendo meu papel enquanto professora e
formadora de futuros professores, a importancia de tomar posi¢do (Novoa, 2017) nessa

profissdo que precisa de mais valorizagdo, respeito e reconhecimento... Para isso,
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enquanto professora de matematica, sinto a necessidade de desmistificar essa disciplina
como se fosse apenas para génios, mas sim possibilitar o aprendizado da Matematica em
todas as esferas e niveis de vida, acessivel a todos, de forma a desenvolver um letramento
matematico que seja critico e realmente potencializador nas escolhas e vivéncias diarias.

Essa inquietude ndo nasceu ontem... Esta intrinseca na minha vida ha um bom
tempo. Conforme ja comentei, os indicios comecaram por volta dos oito anos de idade ao
brincar como professora, mais tarde, enquanto ajudante da professora da pré-escola da
minha irma, meus olhos j& se voltavam para a aprendizagem, concomitantemente eu
iniciava minha graduacao, e os nimeros e a aprendizagem da matematica como um todo,
tornavam-se ainda mais alvo do meu interesse.

E assim, eu ia e vou me constituindo. Em 2014, ingressei no programa de pos-
graduacdo stricto sensu em Educacdo da Unochapeco e vivenciei dois anos de intensa
aprendizagem e pesquisa, etapa crucial da minha vida profissional e académica em que
compreendi a importancia da educacdo e de pensar para além dos processos da escola.
No mestrado, minha dissertacdo® (Cecco, 2016) teve como objetivo compreender a
configuracdo do campo da Formacdo de Professores que Ensinam Matematica (FPEM)
na dindmica de publicacéo e socializacao dos artigos no Boletim de Educacdo Matematica
(Bolema) ancorados nas categorias epistemolégicas propostas por Ludwik Fleck a partir
da Analise de Redes Sociais (ARS), uma metodologia diferenciada para este tipo de
estudo.

Um pouco antes do ingresso no mestrado, e logo apos finalizar a graduacdo, iniciei
no primeiro semestre de 2013 o curso de pos-graduacdo lato sensu em Matematica
Financeira na mesma instituicdo, e me debrucei a estudar sobre Educacdo Financeira,
tema este que até hoje é importante para minha atuacéo.

Falando em atuacdo, no mesmo ano (2013), fui aprovada no concurso para docente
de Matematica da rede estadual de ensino no Rio Grande do Sul (RS), e admitida como
professora em maio de 2014. Porém, concomitantemente ao meu ingresso no mestrado,
fui contratada como professora na Unochapecé e pedi exoneracéo da rede estadual no

més de setembro de 2014, pois meu interesse era trabalhar com o ensino superior.

% 0 titulo da dissertacdo é Formacdo de Professores que Ensinam Matematica: a circulacdo intra e
intercoletiva de ideias nas redes configuradas no BOLEMA (1985 — 2015) e a mesma pode ser encontrada
no site da universidade. Também, temos publicado um artigo no periodico Bolema que de forma suscinta
apresenta um compilado da dissertacdo e pode ser acessado em:
https://wwwe.scielo.br/j/bolema/a/GmTrXFKTb4g9ZsssrXbY gtw/?format=pdf&lang=pt.
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Enquanto professora na Unochapeco (2014-2017), incomodava-me muito as
dificuldades elementares com a Matematica e a falta de raciocinio légico de estudantes
que tinham finalizado a educacéo bésica h& pouco tempo. Em 2017 atuei em uma escola
publica municipal da minha cidade natal, trabalhando como professora de matematica do
6° ano do Ensino Fundamental e com monitoria de matematica com o 5° e 9° anos, um
publico em situacdo de vulnerabilidade social e econdmica que pela sua condicao tinha
reflexos na aprendizagem. Frequentemente me coloco a pensar como trabalharia de forma
diferenciada com esses estudantes se naquele momento eu tivesse mais conhecimento e
leituras, se conhecesse mais sobre 0s programas em que eu estava atuando. O quanto era
importante para eles saberem matematica? Como trabalhar de forma a potencializar a
aprendizagem?

Em 2018, iniciei como substituta na Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS) - campus Chapeco e as minhas inquietudes s6 aumentavam... Trabalhei como
professora de uma disciplina especial para indigenas do Programa de Acesso e
Permanéncia dos Povos Indigenas (PIN), atuei também no curso de Pedagogia
trabalhando a disciplina de Ensino de Matemética: conteldo e metodologia, e com 0s
futuros professores de Matematica na Licenciatura em Matematica com disciplinas no
ambito da Educacdo Matematica (Tendéncias na educacdo matematica e Metodologia do
ensino de matematica 1), além de trabalhar com Matematica Instrumental nos cursos de
Letras, Geografia, Ciéncias Sociais, Enfermagem, Ciéncia da Computacao. Esse espaco
da universidade e os distintos publicos foram essenciais para eu ir me tornando uma
profissional reflexiva e tendo um olhar mais atento sobre as questdes da Educacdo
Matemética.

O ano de 2017 foi bastante decisivo para mim, pois eu fui demitida da Unochapec6
na metade do ano, a universidade que era uma referéncia para minha formacao, e que eu
era contratada como horista optou por finalizar meu contrato. Pelo fato de eu ter um baixo
numero de horas na universidade, no inicio do ano participei de um processo seletivo e
assumi um contrato de 20 horas no municipio em que morava com meus pais, em
Nonoai/RS. Meu turno de trabalho na escola municipal era a tarde e me organizei para
estudar para concurso nos turnos da manha e da noite.

Assim, a partir de setembro de 2017, comecei a fazer concursos da area da
Educacdo em que como professora de Matematica poderia atuar. Foi nessa decisdo de

estudar e prestar concursos que em abril de 2018 realizei o concurso para docente da area
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de Educacdo Matematica do Instituto Federal Farroupilha (IFFar), cargo que estou lotada
atualmente. Minha nomeacdo no concurso aconteceu em junho de 2019, me
oportunizando vivenciar meu tempo (05/2018 — 07/2019) como substituta de forma
memoravel. Ao ingressar no IFFar, no campus Alegrete/RS, trabalhei em cursos de
graduacdo e 0s mesmos gquestionamentos sobre o ensino e a aprendizagem e as
dificuldades com a Matematica Basica permeavam minha cabeca.

No inicio de 2020, outros rumos apareceram... Em fevereiro fui removida para o
campus de Frederico Westphalen/RS, podendo ficar mais préxima da minha familia.
Aqui, os desafios ndo deixaram de existir e tornaram-se ainda mais acentuados com a
pandemia da Covid-19, quando o ensino remoto e as tecnologias passaram a fazer parte
diariamente das nossas vidas. Nesse tempo, atuei como professora do Ensino Médio
Integrado e da graduacdo, inclusive tendo minha primeira experiéncia como professora
formadora na disciplina de Estagio, o que foi uma honra e um desafio. Alias, esses
desafios foram impulsionadores para minha entrada no doutorado em 2020 e para a minha
escolha enquanto tema e problema de pesquisa.

Foram as curvas desta trajetdria que me constituiram e me constituem enquanto
professora e pesquisadora. Alias, as curvas do espirografo nesta tese me inspiraram a
continuar, afinal, que curvas sdo essas que 0 espirografo permite desenhar?
Matematicamente, h& alguma explicacdo? De acordo com De Jesus (2019),
matematicamente os desenhos feitos no espirdgrafo representam as curvas planas
conhecidas como hipotrocoides e epitrocoides.

Curva, no dicionario®, significa “por¢io de estrada em forma de arco de circulo”,
“linha curva”, “grafico que representa as variacdes de um fendmeno” ou ainda na
matematica, uma curva pode ser dada pelo “lugar das posigdes sucessivas de um ponto
que se move segundo uma lei determinada”, no caso aqui a curva ¢ tragada pelo rastro da
caneta.

Como professora de Matematica, preciso lembrar das curvas matematicas, que séo
inimeras!t. Porém, lembro-me de uma das mais simples e que possivelmente todos
conhecam: a circunferéncia. O estudo desta curva se d& quando se descobriu a roda, uma

curva que matematicamente, em coordenadas cartesianas é dada pela equacdo geral x2 +

10 Disponivel em https://www.dicio.com.br/curva/ e https://dicionario.priberam.org/curva. Acesso em: 12
de fev. de 2023.

1 Disponivel em https://www.matematica.pt/util/curvas.php. Acesso em: 12 de fev. de 2023.
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y? = a?, que representa a curva com centro no ponto (0,0) e raio a. A principal
caracteristica de uma circunferéncia é que o raio, dado pela medida do lado até o centro,
seja constante. Para desenhar uma circunferéncia, basta ter em méos um pedaco de
barbante, lapis ou caneta. De forma bastante simples, amarra este barbante em uma
medida desejada (sera o raio), coloca o barbante em seu dedo indicador esquerdo e apoia
em uma folha de papel (centro da circunferéncia), na sequéncia, no outro “lado” do
barbante coloca o lapis e desenha segurando o barbante esticado ao redor de seu dedo
indicador. Feito! Sua circunferéncia estara pronta! A mesma pode ser desenhada com
compasso e régua, em que teremos mais precisdo com relacdo as medidas.

Outras curvas como a parabola, a elipse e a hipérbole, bem como a sendide e
cossendide também sdo estudadas na Matematica da Educacdo Bésica. Essas curvas
possuem suas propriedades e beleza, mas aqui pretendo identificar curvas um pouco mais
complexas, porém infinitamente mais belas, que na sua infinitude e recorréncia se
assimilam ao processo do letramento matematico que eu defendo.

Sabe quando vocé coloca a ponta da caneta no orificio de uma determinada
engrenagem do espirografo e ndo sabe exatamente que curva ird surgir? Qual o desenho
final que vocé vera diante dos seus olhos? Foi assim que eu iniciei minha trajetdria de
pesquisa sobre o letramento matematico... No inicio, nem sequer sabia 0 que era
letramento, aos poucos fui me familiarizando com o tema e me apaixonando, assim como

sou apaixonada pelos desenhos do espirdgrafo.

As vivéncias inspiradoras

Meu primeiro contato com o letramento foi um pouco antes da minha entrada no
doutorado, na verdade tinha uma preocupacdo com o letramento financeiro, fruto dos
estudos anteriores que havia feito. Mas a minha aproximacéo, de fato, acontece no
doutorado ao fazer uma disciplina sobre o tema, e posteriormente na minha busca como
estudante e pesquisadora.

Aos poucos e a partir das minhas leituras de aprofundamento teérico é que
realmente fui compreendendo a importancia de ser letrado matematicamente,
principalmente em 2021. Por mais que eu seja professora de Matematica e que forme

outros professores, o fato de ser letrado matematicamente tornou-se pertinente quando no
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decorrer dos meus estudos vivenciei situacdes que me mostraram que as leituras e
discussdes sobre este tema sdo necessarias.

Coincidentemente, dois fatos, entre outros, aconteceram no mesmo final de
semana em abril de 2021. O 1° deles diz respeito a uma situacdo envolvendo a unidade
tematica de grandezas e medidas, a partir da quantidade de gramas (g) de uma medicacao.
Na conversa que tive com minha mae, ela estava preocupada, pois lendo a bula de um
novo medicamento, esta dizia que a dosagem méaxima diaria era de 4 gramas, e nos
proximos dias, por recomendacdo médica ela deveria ampliar a quantidade de
medicamento passando a ingerir 4 comprimidos ao dia. Preocupada, nesse meio tempo
eu perguntei a ela qual a quantidade de gramas da sua medicacdo, e ela foi buscar a caixa
do medicamento. Cada comprimido a ser tomado correspondia a 250 mg do
medicamento, ou seja, nos préximos dias ela passaria a ingerir 1 grama de medicacéao por
dia ao fazer o uso dos 4 comprimidos, bastante longe da dosagem maxima de 4 gramas
da bula.

Na hora, um insight... Estou aqui falando de medidas, e a utilizacdo das medidas
relacionadas a grandeza massa sdo bastante constantes na nossa vida, sobretudo ao
comprarmos alimentos. Mas sera que efetivamente ha o entendimento da equivaléncia de
1kg para 1000 g? Pensando em serem bastante usuais?! E no caso da medicacéo, que 1g
equivale a 1000 mg? O exemplo referido demonstra 0 uso da matemaética permeada nas
nossas praticas sociais, bem como a importancia do letramento matematico para
compreender as questdes que estdo envolvidas nesse tipo de situacdo. No exemplo da
medicacdo, a dosagem maxima diéria de 4 gramas corresponde a 16 comprimidos, o
quadruplo do que foi receitado pelo médico, ou seja, a atencdo e o conhecimento
matematico sdo essenciais e importantes numa atividade simples e que pode ser feita por
pessoas de diversas idades e classes sociais.

Outra situacdo que acompanhei no mesmo final de semana, foi de um programa
com participantes competindo atraves de preparo de comida. Nesse programa, usando
algumas técnicas, um dos participantes utilizou erroneamente a quantidade de um produto
(ndo lembro o que era) que servia para solidificar e deveria colocar uma determinada
porcentagem... Como ele realizou o célculo errado, ao invés de 2% da quantidade que
queria, ele calculou e utilizou 20%, o que acabou ocorrendo foi que o molho que ele

estava preparando comegou a ficar muito grosso e ele precisou colocar agua, o que acabou
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deixando o molho sem gosto, e contribuiu para que 0 mesmo perdesse a competicao e
fosse eliminado naquela fase.

Diferentes tipos de utilizacdo da matematica, mas ambas em questdes cotidianas
e que podem trazer sérios prejuizos. No caso do competidor, o calculo errado o fez ser
eliminado da prova, no caso da medicacao, ela poderia comecar a ter dores de estdmago
ou outras dores psicossomaticas por acreditar que estaria ingerindo a dosagem maxima
do medicamento. Em ambos 0s casos, a importancia do letramento matematico e da
capacidade de atencdo e raciocinio.

Mas muito além do letramento matematico que defendo nesta tese, entendo os
diversos letramentos como uma grande area a ser estudada e discutida, e que estad em
grande expansdo. A partir do Congresso sobre Literacias no século XXI que participei em
Portugal, no ano de 2021, minha visdo acerca das Literacias (no portugués de Portugal)
ou os letramentos (no portugués brasileiro) ampliaram ainda mais meu pensamento sobre
o0 tema.

Na abertura do evento, j& houve um movimento para pensarmos sobre literacia
ou literacias? Individual ou coletiva? Nacional (em todos os espagos) e/ou internacional?
De acordo com o primeiro conferencista prof. Bravo Nico, as literacias sdo um dos
maiores desafios que enfrentamos neste século. Para o professor, a literacia é a
“capacidade de processar a informagao qualificando o exercicio dos direitos e deveres de
cidaddos na participagdo social e comunitaria”, a qual assume uma dimensao critica com
consequéncias sociais e politicas e aponta que ao falar em literacias, fala em possibilidade
de mudanca. Isso porque indica trés literacias como fundamentais: i) a literacia dos
congressos: 0 gque esta nos programas e o que se pode acrescentar; ii) a literacia digital:
existirmos e participarmos em rede; e iii) a literacia da humanidade: fazermos o bem,
sermos bons, de construirmos um mundo melhor para aqueles que vao suceder a nés.

A fala deste professor, ao mesmo tempo, foi de encantamento e de preocupacao.
Encantamento pelas possibilidades que ainda temos e preocupacdo diante das
especificidades de como realizar. Neste caso, cada vez mais o termo letramento
matematico, assim como os diversos letramentos existentes (digital, em saude, em
comunicacgdo, financeiro, midiatico, estatistico) tornam-se necessarios no nosso fazer e
estar, colocando em nds, enquanto professores de matematica, um importante papel de

desenvolvimento de um letramento matematico que vai além de saber fazer contas, mas
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que como colocado deve fornecer bases para que tenhamos capacidade de ler e escrever
matematicamente (no caso) no mundo e na realidade em nossa volta.

E nesse movimento de contato e aproximagio com o tema que minha
compreensdo sobre o letramento matematico e a necessidade do desenvolvimento do
mesmo se tornam tdo inerentes a vida pessoal e profissional. Pela possibilidade em como
professora ensinar uma matematica que promova o desenvolvimento do letramento
matematico dos estudantes tanto do ensino médio como do superior e tambeém
contribuindo na formacgdo dos futuros professores de matematica, potencializando a

construcdo e o desenvolvimento do letramento matematico de seus futuros alunos.
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1.2 Contornando o Letramento Matematico: Estado do Conhecimento!2

CONTORNANDO O LETRAMENTO MATEMATICO: ESTADO DO
CONHECIMENTO

Antes de adentrar no Estado do Conhecimento, é preciso compreender sobre a
origem do termo letramento e como ele passa a ter outras dimensdes, sendo utilizado para
a matematica, para a saude, para o digital, entre outros. Neste sentido, ao colocar em pauta
0 movimento de transformacgéo do letramento ao longo dos anos, principalmente com
relacdo aos termos usados internacionalmente, é perceptivel a movimentagdo existente
nesse campo de estudo.

Ademais, ao pensar na concepcdo dos professores de matematica, o estado do
conhecimento revela as diferentes perspectivas trabalhadas nos estudos, indicando a
multiplicidade de conceitos e a pouca quantidade de pesquisas. Neste cenario, partiu-se
para a compreensdo dos trabalhos sobre os conceitos relacionados com o letramento
matematico, que foi essencial para descortinar a pesquisa, apontando a relevancia e a

autenticidade de dar voz aos pesquisadores.

Compreendendo a primeira curva e seus desvios

O termo letramento é essencial para a construgdo deste estudo. Antes de
abordarmos sobre o letramento matematico, precisamos compreender o letramento,
expressao criada e difundida no Brasil na década de 1980, ganhando maior destaque e
crescimento de estudos nos anos 19903, A professora Magda Soares foi uma das grandes
entusiastas deste tema e no livro Letramento: um tema em trés géneros aponta que o

letramento foi cunhado, porém nédo definido por Mary Kato em 1986, e posteriormente

12 Utilizamos Estado do Conhecimento pois baseado em Morosini e Fernandes (2014, p. 155) entendemos
que o “estado de conhecimento ¢ identificagdo, registro, categorizagéo que levem a reflexdo e sintese sobre
a produgdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espago de tempo”, indicando as lacunas
de pesquisa sobre o tema em estudo. Além disso, ha uma falta de consenso sobre a utilizagdo de outros
termos como levantamento, reviséo de literatura, etc.

13 0 crescimento de estudos e discussdes nos anos 1990 & expresso no livro Alfabetizagéo e Letramento de
Magda Soares (2015) que prop8e uma coletanea com a releitura de textos apresentados em Simpésios e
Seminarios e publicados em periédicos da época. Sobretudo os capitulos: Lingua escrita, sociedade e
cultura: relagdes, dimensdes e perspectivas, Em busca da qualidade em alfabetizacdo: em busca... de qué?
e Alfabetizacdo e Cidadania.
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foi utilizado por Leda Verdiani Tfouni em um livro publicado em 1988 ao distinguir 0s
termos letramento e alfabetizacdo. O letramento, conforme explicita Soares trata-se de
uma traducdo da palavra literacy do inglés, e evidencia também a preferéncia e utilizagdo
do termo literacia em Portugal que entre outros sentidos refere-se as praticas sociais de
leitura, escrita e oralidade, como uma tradugdo mais préxima da palavra em inglés.

Com relacdo ao letramento e a literacia, expressdo utilizada na Politica Nacional
de Alfabetizacdo (PNA) de 2019, hd um alerta do autor:

Preciso também apontar o fato de que as palavras “literacia”, ou literacy, pelo
menos no contexto europeu e norte-americano, também pode assumir
significado mais restrito e técnico. Isto é, pode ser mobilizado como
uma “capacidade basica” (basic skill) ou como um conjunto de capacidades
que nos permite fazer algo. “Literacia” assume aqui um significado restrito e
quase metafdrico de “conhecimento basico sobre algo”. (Bunzen Junior, 2019,

s. p.)

Utiliza-se o termo littératie no francés e ha uma dificuldade na traducéo da lingua
espanhola, pois literacy é traduzido como alfabetizacdo e como letramento, sem haver
uma definicao clara para o letramento. Inclusive ha uma predominéancia da utilizacdo do
termo alfabetizacdo para aproximar-se da expressdo que tem sido usada em lingua
espanhola e praticada na Espanha e em paises da América como a alfabetizacion
informacional. (Luce, Soares e Estabel, 2021).

Ainda, na América Latina ha a utilizacdo de outro termo, o literacidad. Um livro
publicado no Peru em 2004 e que traz estudos trazendo a perspectiva dos Novos Estudos
do Letramento4, optam por utilizar o termo literacidad similar ao uso do neologismo
letramento no Brasil. Para Zavala, Nifio-Murcia e Ames (2004, p. 10, traducdo nossa),
“diferente de alfabetizagdo, literacidad constitui uma tecnologia que esta sempre imersa
em processos sociais e discursivos, e que representa a pratica do letrado ndo apenas em
programas escolares mas sim em qualquer contexto sociocultural”*®.

Conforme Bunzen Junior (2019, s. p.) lembra, “¢ importante destacar que os

conceitos assumem diferentes significados ao longo do tempo. Eles mudam também

14 0s Novos Estudos do Letramento (NEL) é um movimento que surgiu no final dos anos 1970 e inicio dos
anos 1980. A natureza das pesquisas produzidas era antropologica e etnografica, rompendo a visao da
Grande Divisa até entéo.

15 A diferencia de alfabetizacion, literacidad constituye una tecnologia que estd siempre inmersa en
procesos sociales y discursivos, y que representa la préactica de lo letrado no solo en programas escolares
sino en cualquier contexto sociocultural. (Zavala; Nifio-Murcia; Ames, 2004, p. 10).
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conforme as apreciac6es valorativas dos sujeitos que os utilizam nos diferentes textos e
discursos”. O vocabulo letramento, nem sempre possuiu 0 mesmo significado e surgiu
por conta da necessidade de um termo mais especifico para além da habilidade de ler e
escrever, através de um fendmeno que ndo conseguia mais ser tratado com o uso do termo
alfabetizagfo/alfabetizado. E importante destacar o uso da palavra alfabetizado para
aquele que sabe ler e escrever; e uma pessoa letrada era considerada como erudita, quem
possuia vasta cultura, mas letrado agora como “a pessoa que, além de saber ler e escrever,
faz uso freqiiente e competente da leitura e da escrita”. (Soares, 2019, p. 36).

No dicionério, letramento € apontado como sinénimo de alfabetizacdo. No
Dicionario Online de Portugués®, letramento significa “l. processo pedagdgico de
aquisicdo e dominio da capacidade de ler, escrever e interpretar textos; alfabetizacdo: o
nivel de letramento dos alunos; 2. Agdo ou efeito de escrever; escrita.”. No dicionario
Priberam?’ da lingua portuguesa letramento significa: “1. Conjunto de conhecimentos de
escrita e leitura adquiridos na escola. = ALFABETIZACAO; 2. Capacidade de ler e de
escrever ou de interpretar 0 que se escreve. = LITERACIA # ALITERACIA,
ILITERACIA”.

Kleiman em 1995 apontava a ndo dicionarizagdo da palavra letramento,
argumentando que “pela complexidade e variagdo dos tipos de estudos que se enquadram
nesse dominio, podemos perceber a complexidade do conceito”. (Kleiman, 1995, p. 17).
Realmente, ainda hoje (2024) ha uma compreensdo do letramento como sinénimo de
alfabetizacdo nos dicionarios, porém para os autores da area, ja esta clara a diferenca dos
termos, visto que Soares (2019, p. 40) afirma que um individuo letrado é aquele que vive
em estado de letramento, que vai além de saber ler e escrever, ¢ “aquele que usa
socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as

demandas sociais de leitura e de escrita”.

16 0 Dicio é um dicionario de portugués contemporaneo, composto por mais de 400 mil palavras, reconhece
o carater dindmico da lingua portuguesa e a constante evolugdo de suas palavras, contextualizando suas
defini¢des com exemplos reais de uso da lingua. Destaca também expressdes idiomaticas e de uso corrente,
bem como regionalismos, coloquialismos, estrangeirismos e neologismos. Disponivel em:
<https://www.dicio.com.br/>, acesso em: 18 de jan. 2021.

70 Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa é um dicionario de portugués contemporaneo com cerca
de 133000 entradas lexicais, incluindo locugdes e fraseologias, cuja nomenclatura compreende o
vocabulério geral e os termos mais comuns das principais areas cientificas e técnicas. Disponivel em
<https://dicionario.priberam.org>, acesso em: 18 de jan. 2021.
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A complexidade acerca do letramento também é pertinente quando tratamos do
letramento matematico. Fonseca (2004, p. 27) no livro que compila sobre o Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional — INAF, que tinha como objetivo compreender as
habilidades matematicas®®, ja apontava a utilizacdo de diferentes formas de nomear o
letramento matematico como materacia, numeracia, numeramento, literacia estatistica,
graficacia, alfabetismo matematico, entre outras. De acordo com a autora, algumas
formas sdo utilizadas por mais de um autor ¢ podem ter sentidos diferentes, “[...]
denunciando a auséncia de uma convergéncia terminoldgica ja estabelecida, mas também
testemunhando a multiplicidade de dimensdes que envolve esses fenomenos™.

No dmbito internacional, Geiger, Goos e Forgasz (2015) evidenciam em seu artigo
que embora tenha acontecido um aumento de pesquisas e estudos com foco no letramento
matematico®® internacionalmente, ainda nfo ha uma definicio amplamente aceita para
esta construcdo ou de como promover o desenvolvimento de capacidades de letramento
matematico.

E nesse emaranhado de termos e na falta de uma definicdo, que me debrucei
buscando apresentar um trabalho inédito e que trouxesse contribuicdes para a Educagéo
Matematica. Para isso, busquei na literatura, as pesquisas que ja foram concluidas a

respeito do tema em estudo.

Curvas percorridas e engrenagens movimentadas: as pesquisas realizadas

O estado do conhecimento é 0 momento para alargar a compreensao sobre o tema.
Oferece ao pesquisador as producdes ja existentes, indicando as abordagens mais
realizadas, as opgdes tedricas e metodoldgicas, os contextos ja estudados, ampliando
assim o conhecimento do pesquisador sobre 0 seu tema e dando subsidios para 0s
caminhos que ele decidir percorrer.

Morosini e Fernandes (2014, p. 155) destacam que “estado de conhecimento ¢

identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producgéo

8o que se considerou em 2002 como habilidade matematica foi a “capacidade de mobilizagdo de
conhecimentos associados a quantificacdo, a ordenacgdo, a orientacdo e a suas relagdes, operacoes e
representacfes, na realizacdo de tarefas ou na resolucdo de situagdes-problema, tendo sempre como
referéncia tarefas e situagdes com as quais a maior parte da populagéo brasileira se depara cotidianamente”.
(Fonseca, 2004, p. 13).

19 E utilizado o termo numeracy em inglés, n6s optamos por traduzir como letramento matematico.
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cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo”. Caracteriza-
se por mapear os estudos da area a0 mesmo tempo em que destaca ao pesquisador
possibilidades de pesquisa, do que ainda n&o foi pesquisado.

Cabe destacar ainda que “a construgdo de uma produgdo cientifica estd
relacionada nao sé a pessoa/pesquisador que a produz, mas a influéncias da instituicdo na
qual estd inserida, do pais em que vive e de suas relagdes com a perspectiva global”
(Morosini; Fernandes, 2014, p. 155), ou seja, apesar de estarmos vinculados a um
programa de pds-graduacao e termos nossas duvidas e concepcdes acerca de determinado
tema, € o estado do conhecimento que nos d& a amplitude para compreendermos este tema
num ambito maior.

Considerando a importancia da temética e desejando conhecer quais as producdes
capazes de contribuir para o debate, optamos por realizar a pesquisa no banco de teses da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) buscando dissertacdes e teses,
trazendo as principais abordagens académicas acerca do tema.

Inicialmente, minha busca aconteceu no sentido de pesquisar sobre teses e
dissertagdes que apresentavam sobre o letramento matematico e a formacdo de
professores, pelo fato de o objetivo da pesquisa estar vinculado a compreender qual a

concepcdo dos professores frente ao letramento matematico.

Quadro 1 — Numero de trabalhos utilizando os descritores no banco de
teses e dissertacdes da CAPES, 21/04/2021

Descritores N° de trabalhos
letramento matematico AND formacao de professores 1583
"letramento matematico™ AND "formac&o de professores" 10
letramento AND professor de matemaética 1543
"letramento” AND "professor de matematica" 11
letramento matematico AND aprendizagem da docéncia 1589
"letramento matematico" AND "aprendizagem da docéncia" 0

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Nesta perspectiva, optei por utilizar como descritores: letramento matemaético,

formagdo de professores, letramento, professor de matematica e aprendizagem da
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docéncia especificando o periodo de 2005 a 2020. No Quadro 1 apresento o nimero de
trabalhos obtidos na base de dados da CAPES utilizando as combinacdes indicadas no
més de abril de 2021.

Diante do alto numero de trabalhos sem a utilizacdo de aspas e considerando que
na leitura de varios titulos dos trabalhos evidenciados, os mesmos ndo indicavam a
perspectiva que buscava, optei por realizar a pesquisa na BDTD.

A pesquisa foi realizada no més de abril de 2021 e utilizei a ferramenta de busca
avancada da BDTD. Fazendo a busca de TODOS os termos referentes aos descritores
mencionados, obtive o nimero de trabalhos levando em consideracao a apresentacdo do

descritor (todos os campos ou titulo), conforme descrito no Quadro 2.

Quadro 2 — Numero de trabalhos utilizando ambos os descritores e os refinamentos
pela busca avancada na BDTD, 21/04/2021

Descritores NC de
Letramento Matematico Formagao de Professores | trabalhos
Todos os campos Todos os campos 111
Titulo Todos 0s campos 21
Titulo Titulo 5
Letramento Professor de Matematica
Todos os campos Todos 0s campos 169
« Titulo Todos 0s campos 58
Apresentacao
dos Titulo Titulo 13
descritores : :
Letramento Aprendizagem da docéncia
Todos os campos Todos 0s campos 59
Titulo Titulo 0
Letramento Matematico Aprendizagem da docéncia
Todos 0s campos Todos 0s campos 20
Titulo Titulo 0

Fonte: elaborado pela autora (2021).

E importante evidenciar que realizei a busca considerando termos similares como

formacgdo docente, formacdo do professor, literacia matematica, porém ndo obtive
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diferenca no numero de trabalhos. Destaco que ndo utilizei os termos entre aspas, pois ao
fazer uma tentativa, observei que o numero de trabalhos se tornava bastante restrito, e ndo
necessariamente tinha um ndmero de trabalhos desejado com o termo escrito de forma
“conjunta”.

Na consulta realizada optei por comecar refinando a partir do termo letramento
matematico em todos os campos e formacédo de professores em todos os campos, onde
foram encontrados 111 trabalhos. Na busca por um refinamento maior, consultei usando
as mesmas palavras, porém restringe o letramento matematico como titulo e sobraram um
total de 21 trabalhos e ao consultar ambos os descritores como titulos, categorizei cinco
trabalhos. O mesmo fora realizado para os outros descritores, porém conforme pode ser
observado os descritores letramento ou letramento matematico e aprendizagem da
docéncia, ao serem buscados como titulo, ndo apresentaram resultados.

Desta forma, inicialmente parti para a leitura do titulo e resumo dos cinco
trabalhos apontados na busca mais refinada, porém observa-se que 0s mesmos nao
apresentavam a perspectiva desejada. E importante evidenciar que apenas um trabalho
(Fernandes, 2019) apos a leitura ficou no nosso conjunto, visto que os demais trabalhos
tratavam com mais especificidade de analises do programa Pro-Letramento (dois), do
letramento numa perspectiva interdisciplinar e do letramento digital.

Com isso, parti para a analise dos 21 trabalhos conforme realizado com os
anteriores e igualmente com os 111 trabalhos. Nesse movimento, primeiramente fiz uma
selecdo a partir dos titulos e posteriormente também fazendo a leitura dos resumos. VVarios
trabalhos encontrados ndo foram condizentes com a busca de teses e dissertacfes que
trabalhassem com o letramento matematico na formacao de professores, incluindo aqui
varios trabalhos sobre politicas publicas, como analises a partir do PNAIC e do Pro-
Letramento, bem como tratando de outros letramentos como o cientifico e o digital na
formagéo de professores e ainda com alunos.

Nesta perspectiva, 0 mesmo foi feito para 0s outros descritores, porém muitos
desses trabalhos se repetiram, logo, a partir das analises e da categorizacédo, apresento no

Quadro 3 as seis dissertacOes e teses que versam sobre a tematica em estudo.
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Autor (ano) | Universidade | Orientador Titulo Palavras-chave
(Nivel)
Annaly Universidade Letramento para a tit;warzfgrfgissrear?agﬁ?gggg
Schewtschik Estadual De | Célia Finck | docéncia em matemética pete '
S Formacéo de professores.
Tozetto Ponta Grossa Brandt nos anos iniciais do Ensino e aprendizagem de
(2010) (Mestrado) ensino fundamental eap g
matematica.
Processo de letramento
Valdete Universidade . do pro~f essor a partir de Educacdo matematica.
. Dione reflexdes acerca da .
Aparecida Do | Estadual de X : Escrita.
s - Lucchesi de | escrita dos alunos sobre
Amaral Miné Campinas ror Letramento do professor.
Carvalho | aulas de matematica nos «
(2013) (Mestrado) S i Formac&o do professor.
anos iniciais do ensino
fundamental
Estudo da aprendizagem
. Universidade profissional de uma Comunidades de pratica.
Eliane - .
Estadual de . comunidade de Aprendizagem docente.
Matesco . Dario x
A Campinas . . .| professoras de Formacéo de professores.
Cristovéo Fiorentini o N foe
(Doutorado) matematica em um Educagdo matematica.
(2015) o
contexto de préticas de Letramento.
letramento docente
Claudia Préticas de letramento Lo
L N . . Préticas de letramento.
Cristiane Universidade Adair matematico narradas por .
. . ; Letramento matematico.
Bredariol S&o Francisco Mendes professoras que atuam ;
. L Narrativas de aulas.
Lucio (Mestrado) Nacarato | nos anos iniciais do Formacio de professores
(2015) ensino fundamental ¢ P '
Anélise do letramento
matematico e da Formacéo inicial de
André Universidade concepgao de avaliacdo ¢
. , . ) professores.
Guilherme Estadual De Ana Lucia | de licenciandos em Lo
. e Letramento matematico.
Buss Lemes Ponta Grossa Pereira matematica: implicacdes .
- Avaliacéo.
(2019) (Mestrado) das avaliages em larga 2
~ - 5. | Avaliacdo em larga escala.
escala na formacéo inicial
docente
Educagdo do campo.
- Letramento docente.
L Préticas de letramento de .
Fernando Universidade . Formacdo inicial de
: . x Maria Do | professores de "
Luis Pereira | Federal de S&o o x professores de matematica.
Carmo de | matematica em formacédo x
Fernandes Carlos Sousa na licenciatura em Formac&o de professores
(2019) (Doutorado) para a justica social.

educacdo do campo

Ensino culturalmente
relevante.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Tozetto (2010) a partir das orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais dos

cursos de Pedagogia, investiga se o Plano Pedagogico de um Curso (PPC) de Licenciatura

em Pedagogia contempla o desenvolvimento das competéncias e habilidades do
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letramento para a docéncia em matematica. Para isso, a autora analisa documentos oficiais
e 0 PPC do curso, bem como elabora dois instrumentos de coleta para/com os licenciandos
visando verificar a efetividade das competéncias elencadas nos documentos a partir da
andlise de contetdo com categorias fundamentadas na Teoria dos Registros de
Representacdo Semidtica. Como conclusdo, identificou-se a falta de dominio de
conhecimentos matematicos e das praticas pedagogicas inerentes a matematica,
apontando a falha existente entre o que é proposto como competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas nos documentos e o que efetivamente os licenciandos apreendem
durante a formacao inicial, comprometendo o letramento para a docéncia dos futuros
professores.

Miné (2013) desenvolveu sua dissertacdo a partir de um trabalho de campo
envolvendo quatorze professores e a professora coordenadora dos anos iniciais do ensino
fundamental de uma escola publica da rede municipal tendo como objetivo geral abordar
os indicios de letramento do professor constituido a partir das reflexes sobre a escrita
dos alunos sobre aulas de matemética. Foram analisadas as producGes escritas dos
professores sobre a escrita dos alunos a respeito das aulas de matemaética, além das
transcricGes das reunides efetuadas e apresentou como resultados a importancia,
sobretudo formativa, da participacdo dos professores em sua prépria formacdo como
protagonistas do processo de ensinar e aprender matematica.

Em sua tese de doutoramento, Cristovdo (2015) teve por objetivo identificar,
descrever e compreender as aprendizagens de professoras de Matematica que participam
de uma comunidade situada na fronteira entre a escola e a universidade, imersa em um
contexto permeado por praticas de letramento. Nesta perspectiva, a autora analisou as
gravacOes, as memorias escritas dos encontros, os materiais produzidos no grupo e
narrativas escritas pelas professoras, ao longo de 10 anos da existéncia dessa comunidade,
além de um questionario interativo e coletivo e a escrita de um perfil autobiografico, e a
partir dessa analise evidenciou-se quatro tipos de aprendizagem: 1) como participagéo, 2)
como fazer, 3) como pertencimento e 4) como transformacao, indicando que a associagdo
entre praticas de letramento da escola e da universidade constituem um contexto fértil
para o entrecruzamento e complementacdo das diferentes aprendizagens, bem como
potencializa-las e ressignifica-las.

Lucio (2015) em sua dissertagdo de mestrado defendida em 2015 realizou uma

pesquisa qualitativa com professoras atuantes entre o 1° e 3° ano do Ensino Fundamental,
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integrantes do Programa Observatorio da Educacdo (Obeduc) e teve por objetivo
reconhecer as préaticas de letramento matematico aplicadas e relatadas pelas professoras,
além de estudar a vivéncia delas ao narrar e partilhar praticas de sala de aula. Para anélise
foi utilizada a transcrigdo das gravagdes, em audio e video, dos encontros realizados na
universidade e das narrativas escritas, evidenciando-se o pensamento matematico dos
alunos, a importancia da oralidade para complementar a narrativa escrita, 0 uso de
diferentes géneros textuais e materiais didaticos nas aulas de matematica bem como a
indicag&o por parte das professoras de maior problematizagédo com seus alunos, levando-
0S a uma postura problematizadora em sua relacdo com a aula e com os colegas.

Na sua dissertacdo, Lemes (2019) realiza uma pesquisa qualitativa a partir de
dados oriundos de um questionario diagnostico e uma avaliagdo composta por questdes
matematicas do exame de avaliagdo do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (Pisa) 2012 com 92 licenciandos de um curso de licenciatura em Matematica,
na qual teve por objetivo desvelar como as percepcdes que os licenciandos possuem sobre
avaliacdo e Matematica implicam nos processos e nas habilidades subjacentes ao
letramento matematico. Para a andlise dos dados, o autor utilizou a Anélise Textual
Discursiva, andlise de Clusters e um instrumento “préprio”, que indicaram como
resultados uma lacuna entre o curriculo proposto e o curriculo efetivado e o
reconhecimento por parte dos licenciandos de um conhecimento matematico para uma
pratica emancipatoria, porém na prética, infere-se uma formacéo de professores pautadas
em duas categorias: ‘‘o ser professor com foco na transmissdo do contetido’ e ‘ser
professor ¢ ser educador’’.

Fernandes (2019) desenvolveu uma pesquisa qualitativa a partir de questionario e
gravacdo em video das aulas de uma disciplina trabalhada em um curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo com 45 licenciandos, e num segundo momento, a partir de
entrevistas semiestruturadas com os 12 licenciandos que optaram pela habilitacdo em
matematica. A pesquisa teve como objetivo geral compreender as praticas de letramento
mobilizadas e problematizadas na formacdo inicial de professores em Educacdo do
Campo e apesar dos dados revelarem praticas de letramento tipicas do modelo autbnomo,
as diferentes acOes formativas realizadas no curso possibilitaram a mobilizagéo e
problematizacdo de praticas de letramento.

Os seis trabalhos elencados trazem diferentes perspectivas acerca das tematicas
de interesse. Os trabalhos de Miné (2013), Cristovdo (2015) e Lucio (2015) foram
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produzidos com professores a partir de processos de formagdo continuada, no espaco
escolar com professores dos anos iniciais, em uma comunidade fronteirica entre escola e
universidade com professores de Matematica, e num programa institucional
respectivamente. Miné (2013) e Cristovao (2015) ndo se “debrugam” sobre o letramento
matematico dos professores em si, mas sim, explicitam a importancia do ambiente de
formacéo continuada para o desenvolvimento profissional docente, a partir da analise e
discussdo do letramento matematico dos estudantes, contribuindo para a melhoria das
suas praticas. Ambas trazem o letramento baseando-se em autores como Soares e Street
em suas pesquisas, porém sem uma delimitacdo com relacéo ao letramento matematico.

Tozetto (2010), Fernandes (2019) e Lemes (2019) apresentam seus estudos a partir
da andlise realizada com a formacao inicial de professores de um Curso de Licenciatura
em Pedagogia, Licenciatura em Educacdo do Campo (habilitados em matematica) e
Licenciatura em Matematica, respectivamente. Ambos os autores olham para o
letramento matematico desses licenciandos, porém a partir de perspectivas diferentes:

- Tozetto (2010), por exemplo, traz o letramento a partir dos estudos de Soares e
Kleiman. Além disso, aponta a expressdo letramento matematico segundo o Pisa de 2004
e baseia-se a partir de Fonseca, expondo uma concepcdo e diferenciacdo entre letramento
matematico e letramento em matematica. Para a autora, letramento matematico se volta
para as préaticas sociais ligadas a leitura e escrita da linguagem matematica, enquanto o
letramento em matemaética refere-se as habilidades e conhecimentos matematicos obtidos
pelo sujeito em contextos especificos.

- Fernandes (2019) aponta varios autores, inclusive abordando uma perspectiva
histérica do letramento e do letramento matematico, trazendo as varias facetas a partir de
autores internacionais e nacionais como Danyluk, Fonseca, D’ Ambrosio, Skovsmose, ¢
inclusive faz uma critica ao letramento matematico trazido no Pisa “é por ela supor uma
visdo individualista do sujeito e por ndo admitir, como temos concebido, o letramento
como prética social, como processo e, portanto, na[o] leva em consideracdo o aspecto
coletivo.” (Fernandes, 2019, p. 108).

- Enquanto que Lemes (2019) na sua dissertagdo indica o letramento matematico
a partir da perspectiva do Pisa, inclusive apresentando os niveis de proficiéncia em
letramento matematico que séo organizados pelo programa, sobretudo com uma énfase

nas avaliacOes de larga escala.
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- Lucio (2015) aborda o letramento a partir de Soares, Kleiman, Bunzen e Rojo, e
a compreensao do numeramento com base em Fonseca e Mendes.

Nesta perspectiva, a partir dos trabalhos elencados, indica-se a relevancia e a
inediticidade em pensar o letramento na formacdo de professores de matematica visto a
pouca quantidade de estudos e em perspectivas bastante diferentes. Ao mesmo tempo, ao
realizar o estado do conhecimento e leituras de aprofundamento do tema, senti uma
dificuldade em compreender o que € o letramento matematico e como poderia defini-lo,
ja que ha uma gama de termos que se referem similarmente ao que chamo de letramento

matematico.

Movimentando uma engrenagem: outras pesquisas

Assim, dada a dificuldade de compreensdo do letramento matematico e da sua
definicdo, bem como a variedade de termos que se aproximam ao que chamo de
letramento matematico, o rumo da pesquisa foi alterado, sem desconsiderar a formacao
de professores e a importancia do letramento para esta profissdo, mas compreendendo a
necessidade de identificar as diferentes perspectivas para o letramento matematico. Nesta
altura, a partir dos estudos e leituras realizadas e da diversidade de termos encontrados,
busquei na BDTD os diferentes termos como descritores, além das palavras conceito ou
concepgéo.

Com base no Quadro 4, pode-se observar que o numero de trabalhos que tratam
sobre a concepcdo ou conceito dos diversos termos possiveis para se referenciar ao
letramento matematico é relativamente pouco expressivo. Destaco os termos letramento
matematico, numeramento e alfabetizacdo matematica como os principais, porém é
importante fazer uma andlise dos estudos que realmente sdo consideraveis para a
pesquisa.

Desta forma, inicialmente parti para a leitura do titulo e resumo desses trabalhos
apontados na busca mais refinada, e indico no quadro 5 os trés unicos trabalhos que
trazem um olhar mais dedicado a compreender e discutir os conceitos envolvendo o
letramento matematico. Importante mencionar que os trabalhos anteriormente escolhidos

(quadro 2) também apareceram nessa busca.
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Quadro 4 — Numero de trabalhos utilizando ambos os descritores e 0s

refinamentos pela busca avancada na BDTD, 14/12/2022

Descritores Concepcao Conceito N° de
(todos os campos) | (todos os campos) trabalhos
- - 36
Letramento
matematico (Titulo) - X 17
X - 3
- - 0
Materacia (Titulo) - X 0
X - 0
- - 4
Matemacia (Titulo) - X 2
X - 0
- - 2
Literacia Matematica i X 1
(Titulo)
X - 0
- - 4160
Numeramento
(Titulo) ] X 411
X - 61
- - 1
Numeramentaliza¢ao i X 0
(Titulo)
X - 0
- - 52
Alfabetizacdo
Matematica (Titulo) - X 13
X - 7

Fonte: elaborado pela autora (2022).

O trabalho de Maia (2013) € um dos responsaveis pela mudanca do percurso da
minha pesquisa. A autora, ao investigar 0s processos concernentes a alfabetizacdo

matematica, principalmente nos documentos nacionais, encontra as ideias de Ubiratan
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D’Ambrosio, Ole Skovsmose, Maria da Conceicédo Ferreira Reis Fonseca e Ocsana Sonia
Danyluk como preponderantes ao tratar do tema. Desta forma, a autora apresenta estudos

e busca compreender as concepcOes, bem como as convergéncias e divergéncias entre

eles.

Quadro 5 — Dissertacdes e Teses que versam sobre concepg¢do ou conceito dos termos

referentes ao letramento matematico

Autor (ano) | Universidade | Orientador Titulo Palavras-chave
(Nivel)
. Pontificia Maria Alfabetizacdo Alfabepzagao Matematica,
Madeline . . - e Lingua Materna,
Universidade Cristina matematica: aspectos
Gurgel o Letramento,
. Catélica de Souzade | concernentes ao processo .
Barreto Maia Séo Paulo Albuquerqu na perspectiva de Numeramento, Leitura,
(2013) querq  PETSP o Escrita, Contextos de
(Doutorado) | e Maranhéo publicacgdes brasileiras .
Aprendizagem.
Larissa Universidade
o ; de Séo Paulo Elaine Por dentro da BNCC: um BNCC. Letramento
Ribeiro Viana o : " .
— Ribeirdo Sampaio olhar para o letramento Matemaético. Teoria
de Carvalho . for o
(2021) Preto Araujo matematico Histérico-cultural.
(Mestrado)
. Umve(5|dade . Alfabetizacdo e
Josiane Regional Luci . ~ ”
. letramento matematico: Educacdo Matematica
Marques Integrada do Teresinha o o
. conhecendo as Critica. Alfabetizacéo.
Gomes Alto Urugua M. dos S. concepgdes presentes nas Letramento. Matemacia
(2022)%° e das Missdes Bernardi PCOES presents ' '
(Mestrado) pesquisas brasileiras

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Além deste, elenco o trabalho de Carvalho (2021) por trazer um olhar acerca do
letramento matematico na BNCC e ainda apresentar a contextualizacdo historica do
letramento matematico e também na perspectiva da teoria histérico-cultural.

A dissertacdo de Gomes (2022) é outro trabalho importante para a reorientagdo do
estudo. Ao investigar as principais concepcdes relacionadas a Alfabetizagdo Matemaética
e Letramento Matematico presentes nas teses e dissertacdes produzidas no Brasil de 2009
a 2021, a autora realizou uma analise textual estatistica e da estrutura intelectual, onde

apareceram como destaque as ideias de Paulo Freire, Ubiratan D’Ambrosio, Magda

20 como a dissertacdo é de 2022, a mesma ainda ndo estava disponibilizada nas bases da CAPES e do
BDTD/IBICT. Considerando que é do mesmo programa que estamos vinculadas e traz importantes
contribuicOes para esta tese, optamos por menciona-la.
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Soares, Maria da Conceicao Ferreira Reis Fonseca, Ole Skovsmose e Ocsana Danyluk,
como os principais referenciais tedricos sobre o tema.

No decorrer da busca, foi encontrada uma dissertacdo que versava sobre a
alfabetizacdo cientifica e que trazia varias concepcbes sobre o tema (Gongalves, 2011),
porém ndo é o foco de meu interesse. Com relacdo aos outros descritores (materacia,
matemacia, literacia matematica, numeramentalizacdo), nenhum dos trabalhos
encontrados trazia uma ampla discussdo sobre concepc¢des ou conceitos em relagéo ao

tema.

Consideracao sobre as pesquisas encontradas

Para conhecer as dissertagdes e teses, foi importante observar a producdo
académica que aborda o letramento matematico. Apds fazer a primeira busca juntamente
com o descritor formacdo de professores, compreendi no decorrer do processo a falta de
unicidade sobre o termo, o que fez alterar o rumo da pesquisa.

Ao buscar pesquisas sobre os diversos termos e conceitos que se referem ao
letramento matematico, encontrei um numero restrito de estudos. Entendi que a falta de
trabalhos com esse tipo de abordagem acontece pela prépria multiplicidade de temas
dentro da Educacédo e Educacdo Matematica. Apesar de ser um tema em crescimento, 0s
estudos sobre alfabetizacdo ou letramento matematico séo recentes e a maior parte deles
diz respeito a programas de formacdo como o Pro-Letramento e o PNAIC, seja com
analises ou estudo dessas politicas.

A partir do estado do conhecimento, meu desejo em pesquisar sobre o letramento
matematico tornou-se ainda maior, pelo fato de demonstrar que o problema da tese é
importante e com perspectivas inéditas, manifestando a relevancia de um estudo com base
nos principais pesquisadores que movimentaram a constru¢do, a compreensao de como
esse tema mostra-se potente e relevante perante os diversos niveis de ensino e praticas

sociais.
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AS CURVAS E O ESPIROGRAFO: O CAMINHO METODOLOGICO

RESUMO: Este artigo apresenta o caminho metodolégico da pesquisa “O Letramento
Matematico sob as lentes de seus principais pesquisadores na literatura brasileira: a
dindmica de sua (trans)formacdo”, a qual objetiva compreender o movimento de
(trans)formacdo dos conceitos e termos que contornam o letramento matematico
considerando o contexto brasileiro, as influéncias, as relagdes existentes entre 0s mesmos
e a perspectiva historica que se apresenta na literatura e sob a lente dos principais
pesquisadores. Para a conducdo deste percurso, a perspectiva fenomenoldgico-
hermenéutica é base para a pesquisa. A natureza da pesquisa € de abordagem qualitativa,
enquanto a coleta de dados deu-se a partir de entre vistas realizadas no segundo semestre
de 2023 com quatro pesquisadores que sdo referéncia para o objeto de estudo. Com vistas
a compreender o fendmeno em estudo, os dados foram transcritos e analisados com base
na Analise Textual Discursiva (ATD). A partir da analise emergiram as categorias
Movimentos, Praticas e Escola. Pode-se afirmar que essa escolha metodolégica permitiu
trazer as respostas para a tese, com varios desenhos e inspiracoes.

Palavras-chave: Pesquisa qualitativa, Entre vistas, Analise Textual Discursiva.

Introducéo

O caminho a ser percorrido se faz olhando para o ponto de partida e de chegada.
Apesar de ndo ter total certeza de onde e como sera a chegada, é preciso tracar um plano,
assim constroi-se a pesquisa. Mas afinal, o que é pesquisa? D’ Ambrosio (2019, p. 19) vé
a pesquisa “‘como inerente a acdo, que € inerente a vida”, indicando uma compreensao
ampla e a0 mesmo tempo vaga, conforme ele proprio indica. Concordo e reconhe¢o que
0 ato de pesquisar é inerente a nossa existéncia, afinal principalmente quando criancas
temos a perspectiva da curiosidade, da investigacdo, de saber mais dentro de nés. O que
muda com o passar dos anos € que o objeto de pesquisa se torna mais restrito, continuamos
guerendo saber mais, porém de forma mais aprofundada.

A pesquisa envolve divida, inquietacdo, curiosidade... E em torno da questdo que
nos interroga, que estamos envoltos durante todo o percurso. Para Bicudo (2005, p. 8) a

partir dos ensinamentos do mestre Joel Martins,

pesquisar quer dizer ter uma interrogacao e andar em torno dela, em todos 0s
sentidos, sempre buscando suas maltiplas dimensdes e andar outra vez e outra
ainda, buscando mais sentido, mais dimensbes, e outra vez mais... A
interrogacdo mantém-se viva, pois a compreensao do que se interroga nunca
se esgota. (Bicudo, 2005, p. 8)
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Ao nos debrucarmos ainda mais sobre determinado objeto, estamos expondo
nossa trajetdria pessoal e profissional, a partir das pesquisas sobre o tema, do cenério e
contexto vividos e as davidas que nos cercam. Assim, é preciso cuidado com relagdo ao
caminho a ser construido, para Gamboa (2012, p. 28) “é importante assinalar que o
método ou 0 modo, ou caminho, de se chegar ao objeto, o tipo de processo para chegar a
ele, ¢ dado pelo tipo de objeto e ndo o contrario”.

Nesta perspectiva, tenho como tema de pesquisa 0 letramento matematico e o
objeto se configura no movimento dos conceitos relacionados ao letramento matematico
no contexto brasileiro. Para tanto, esta tese teve como proposta responder a questao:
Como se d& o movimento de formacdo dos conceitos relacionados ao letramento
matematico considerando as influéncias, o contexto, as relacdes existentes e a
perspectiva historica, expressos na literatura e no olhar de seus protagonistas?

Na busca por respostas para essa questdo, trilhei um caminho longo, com rigor e
clareza. Longo porque aconteceu a partir de idas e vindas, retornos sobre o referencial
tedrico, sobre as perguntas e metodologia, tendo sempre como horizonte a tese, mas sem
desconsiderar as possiveis perguntas que surgiam no meio do caminho. “O caminho que
liga o desconforto sentido a interrogacdo é longo. Para tanto, ha que se manter nele,
indagando, buscando esclarecer o percebido como conflitante”. (Bicudo, 2005, p. 9).
Rigor, pois segui procedimentos que trazem & tona os passos realizados no decorrer do
percurso, conforme Bicudo (2005) explicita o rigor exprime o cuidado ao se proceder a
busca pela interrogacdo, um cuidado que nédo é subjetivo, mas lucido e que compartilhe
0s “por qués” e os “comos” da trajetoria da pesquisa. Nessa mesma linha é que a
caracteristica da clareza se exibe dentro do percurso da busca a interrogacdo. E com base
no rigor tedrico e metodologico que as escolhas realizadas se tornam visiveis, justificadas
e claras para que o leitor possa compreender 0 processo de pesquisa.

Este movimento que exige rigor e clareza e que ndo é curto, € permeado pela
postura e vivéncias do pesquisador. As escolhas realizadas tém relacdo direta com o
contexto em que o pesquisador esta inserido e foi constituido, alimentando a relagéo
expressiva que existe no desenvolvimento da propria tese. Lembrando que a pesquisa
social ndo e transparente e pela prépria natureza, nunca é neutra. (Minayo, 2013).

Na busca por responder a interrogacdo que tinha como horizonte, realizei uma

pesquisa bibliogréafica trazendo subsidios sobre os termos que se referem ao letramento
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matematico e os autores destaque nos estudos. Com isso e a partir das leituras realizadas,
tive um panorama importante dos principais autores/pesquisadores que sao destaques nas
discussdes em torno do letramento matematico e a definicdo da metodologia com vistas

a responder minha interrogagao.

Uma metodologia, no entanto, além de método, envolve um logos, um
raciocinio, uma légica, um pensar sobre, de modo a ndo ser tdo somente um
caminho a ser seguido, mas um caminho a ser pensado. De seguidor de um
método, o pesquisador se torna criador reflexivo e intencionado. De acordo
com suas interrogacgdes e sua experiéncia enquanto investigador, o pesquisador
desenvolve seus passos. (Miarka, 2011, p. 37)

E nos passos desenvolvidos que o sentimento da pesquisa e do tornar-se
pesquisador reflete 0 movimento de tornar-se um criador, criador de uma tese que tem
um tema e um objeto, com base em teorias e metodologias, permeada pela
intencionalidade e reflex&o.

Sendo assim, essa pesquisa assentou-se na perspectiva fenomenoldgica com uma
analise hermenéutica. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas, as quais foram transcritas e analisadas por meio da Anéalise Textual
Discursiva (ATD).

Uma pesquisa pautada na perspectiva Fenomenol6gica-Hermenéutica

A Fenomenologia é um método filoséfico que significa o estudo dos fendémenos,
daquilo que aparece a consciéncia, visando explora-lo. Fenémeno no senso comum
caracteriza-se por ser algo extraordinario ou fora do comum, como um furacdo ou
tempestade, fenbmenos da natureza. Ja numa perspectiva fenomenoldgica, o fenémeno é
considerado uma manifestacdo da propria consciéncia, “entendido como um encontro
entre aquele que Vvé e aquilo que é visto” (Miarka, 2011, p. 33), “é o que se mostra no ato
de perceber ou de intuir” (Bicudo, 2020, p. 35).

De acordo com Bicudo (2019, p. 115), “para a Fenomenologia, a intencionalidade
¢ a esséncia da consciéncia”. Nesse entendimento, a consciéncia nao ¢ entendida como
coisa ou recipiente, mas como expansao do mundo, “consciéncia entendida pela
Fenomenologia como intencionalidade, como movimento de estender-se a algo...”
(Bicudo, 2019, p. 116).
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A consciéncia se mostra presente em todos 0s nossos atos, pois quando olhamos
para algo ou alguém, olhamos com intencéo de olhar, ha intencionalidade nessa acao.
Nesses atos, a intencionalidade faz-se presente e expressa as vivéncias subjetivas do ser
consciente. “Ao efetuar esse movimento de voltar-se para..., de estender-se a..., ela, a
consciéncia, ja enlaca o objeto de suas vivéncias e, com isso, esse objeto & sempre
intencional”. (Bicudo, 2019, p. 116)

Da mesma forma que Miarka (2011, p. 32), assumo neste trabalho uma postura
fenomenoldgica “por ser uma possibilidade de busca refletida, sistematica e rigorosa de
significado coerente com minhas experiéncias € com aquilo que busco ver”, e por
considerar o fenbmeno ndo como um fato, mas sim como o encontro entre aquilo que vé
e 0 que € visto, a percepcao.

a Fenomenologia coloca em evidéncia a linguagem, entendida como expressao
do sentir, e o discurso, entendido como articulagdo daquilo que faz sentido.

Trabalha, desse modo, com o sentido e o significado, com o “fazimento de
sentido” e com a significacdo. (Bicudo, 2019, p. 117)

Miarka (2011) explicita em sua tese a diferenciacdo entre sentido e significado.
Sentido é entendido como uma compreensdo subjetiva daquilo que se atenta, sendo
individual, enquanto o significado da-se na dimensdo histérica e social como algo
objetificado a partir das relacBes intersubjetivas, e que é geralmente transmitido pela
linguagem. Assim, o significado pode ser aceito social e coletivamente, porém pode ser
sentido de forma diferente, individualmente.

Este processo fenomenoldgico inicia-se com a intencionalidade da consciéncia, a
qual produz um sentido para o sujeito, que na subjetividade das diversas dimensdes, vai
construindo com outro a partir da sua expansdo, a intersubjetividade. Nesse movimento
que ocorre na intersubjetividade, hd uma unido do que é comum, e essas convergéncias
podem ser dadas como objetividades.

Para Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 65) esse tipo de abordagem “parte do
pressuposto de que a solucdo dos problemas educacionais passa primeiramente pela busca
de interpretacdo e compreensédo dos significados atribuidos pelos envolvidos (0s sujeitos
que experienciam o fendmeno)”, no qual se busca compreender a esséncia dos
fendmenos.

Assumindo a postura fenomenolégica, meu foco foi na percepgéo, nos sentidos e
significados atribuidos pelos participantes da pesquisa com relacdo as concepgbes dos

termos, a percep¢ao sobre o fendmeno letramento matematico. Afinal, “a pesquisa
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fenomenoldgica investiga as manifestacdes da coisa tal como ela se da na percepgéo
daquele que percebe e que explicita esse sentir (perceber) pela fala e pela linguagem”.
(Bicudo, 2005, p. 23).

A pesquisa desenvolveu-se numa abordagem qualitativa, considerada por
D’Ambrosio (2019, p. 21) como um caminho para escapar da mesmice, em que “lida e
da atencdo as pessoas e as suas ideias, procura fazer sentido de discursos e narrativas que
estariam silenciosas”.

Apesar dos discursos ndo serem silenciosos no caso desta pesquisa, ao buscar os
discursos atualizados, compreendo a construcdo historica e 0 movimento contemporaneo
dos discursos desses pesquisadores. Corroborando com a perspectiva fenomenoldgica
assumida nesta construcao, a analise hermenéutica contribuiu para que a interpretacao
fosse compreendida e expressa na tese de forma a imprimir os significados e sentidos

vivenciados pelos entrevistados na concepcao dos termos.

A analise hermenéutica privilegia os significados social e historicamente
atribuidos as manifestacGes do que, uma vez, foi compreendido na percepcéo,
mas que se materializou nas palavras, constituindo o que Paulo Freire chama
de palavra encarnada, nos textos, nos monumentos, enfim, na obra cultural.
(Bicudo, 2019, p. 118).

O sentido expresso aqui foi o de compreender a partir da intencionalidade e da
interpretacdo, os significados dados pelos entrevistados na construcdo dos termos que
discutem questdes sobre o letramento matematico. Minayo (2013, p. 21) explicita que a
pesquisa qualitativa “trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes”, caracteristicas que foram
compreendidas neste estudo.

Para Bicudo (2019), a pesquisa qualitativa segundo uma abordagem

fenomenoldgica

busca a manifestacdo da coisa que se expde na percepcdo e, portanto, é
dependente da consciéncia. Mas consciéncia é movimento, é ato de expandir
para, inclusive em sua prdpria dire¢do. Esse movimento é o de voltar-se sobre
seus proprios atos e se refere ao ato de refletir ou a reflexdo; o primeiro é o de
enlacar as coisas presentes a sua volta. (Bicudo, 2019, p. 117)

Na atitude fenomenoldgica, tem-se como premissa “ir a coisa-ela-mesma”, “isso
pode acontecer por meio de um processo de investigacdo que consiste em desvendar

mecanismos e significados ocultos, atingindo, assim, a esséncia dos fendmenos”
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(Fiorentini; Lorenzato, 2012, p. 65). Num processo em que Se va ao sujeito e que traga a

tona a percepcdo e os sentidos para ele acerca do fenémeno estudado.

As engrenagens deste estudo

Com o foco que trabalhei nesta tese, os participantes foram os principais
pesquisadores da area da Educacdo Matematica, que abordam em seus estudos, conceitos
que se referem ao letramento matematico. Com isso, delimitei os participantes
importantes para o estudo, mesmo sabendo da diversidade e da falta de unicidade de
termos, mas que promovem o desenvolvimento e o fortalecimento do tema.

Para esta escolha, busquei trabalhos de referéncia na area e para encontré-los
iniciei uma busca de grupos de pesquisa no Diretorio dos Grupos de Pesquisa do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq). Nas buscas utilizei
alguns descritores como alfabetizacdo matematica (15), letramento matematico (5),
numeramento (7), literacia (37), materacia (0). O nimero entre parénteses é relativo a
quantidade de grupos indicada pela base, porém fazendo uma analise e considerando
apenas o0s grupos certificados (fevereiro de 2023), o Unico grupo que indicava trabalhar
com a perspectiva que pretendia discutir no trabalho é o Grupo de Estudos sobre
Numeramento?!, criado em 2005, vinculado a Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) e sob lideranga das professoras Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca e
Maria Celeste Reis Fernandes de Souza.

A busca no Diretorio evidenciou apenas um grupo de pesquisa certificado pelo
CNPq que desenvolve estudos neste ambito. Ndo posso desconsiderar que outros grupos
de pesquisa mais genéricos de Educacdo e de Educacdo Matematica realizem estudos
nesta perspectiva, porém com os descritores utilizados e considerando a busca por grupos
especificos, tive o reflexo de pouco nimero de pesquisas € um limitado movimento na
pesquisa brasileira relacionado ao tema.

Com isso, retornei para o estado do conhecimento a procura sobre quais as
referéncias importantes a serem pesquisadas. Nessa busca, me debrucei em dois estudos
importantes: Maia (2013) e Gomes (2022). Maia (2013) investigou na sua pesquisa

aspectos concernentes ao processo de Alfabetizacdo Matemaética, com base em estudos

21 InformacOes disponibilizadas no site do Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq:

http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/24817, acesso em: 05 de fev. 2023.
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de Educacdo Matematica considerando as publicacdes governamentais, buscando, a partir
de uma pesquisa qualitativa, pesquisas que tratavam sobre a alfabetizacdo matematica no
periodo de 1996 a 2012, e desta analise observou que as ideias de Ole Skovsmose,
Ubiratan D’ Ambroésio, Ocsana Danyluk e Maria da Concei¢do Ferreira Reis Fonseca
foram preponderantes e sdo discutidas e apresentadas como referéncias tedricas no
estudo.

Similarmente, Gomes (2022) investigou na sua dissertacdo as principais
concepcOes relacionadas a Alfabetizacdo Matemaética e Letramento Matematico presentes
nas teses e dissertacdes produzidas no Brasil de 2009 a 2021. Num estudo bibliografico,
realizando uma analise textual estatistica e da estrutura intelectual, destacou-se as ideias
de Paulo Freire, Ubiratan D’ Ambrosio, Magda Soares, Maria da Conceicao Ferreira Reis
Fonseca, Ole Skovsmose e Ocsana Danyluk. Nesse prisma a autora inferiu quatro
movimentos tedricos concernentes ao processo de Alfabetizacdo e Letramento
Matematico no Brasil: i) Alfabetizacdo e Letramento na lingua Materna; ii) a
Alfabetizacdo Matematica; iii) o Numeramento e as relacbes da matematica com as
praticas sociais, com um elemento do letramento; iv) a Matemacia e a perspectiva Critica
da Educacdo Matematica.

Tomando por base essas duas pesquisas, o estado do conhecimento e a revisao
tedrica desenvolvida, encontrei como destaque os nomes de Paulo Freire, Ole Skovsmose,
Ubiratan D’ Ambrosio, Magda Soares, Ocsana Danyluk e Maria da Concei¢do Ferreira
Reis Fonseca, como importantes referéncias para o letramento matematico. Diante das
possibilidades existentes e da disponibilidade dos pesquisadores??, selecionei como
participantes os pesquisadores Jackeline Rodrigues Mendes?®, Maria da Conceicio
Ferreira Reis Fonseca, Ocsana Sonia Danyluk e Ole Skovsmose, que trouxeram
importantes contribuices para a minha compreensdo com relacdo ao letramento

matematico.

22 paulo Freire faleceu em 02 de maio de 1997, importante educador e conhecido por discutir a alfabetizacéo
de adultos na perspectiva da literacia. Ubiratan D’ Ambrosio faleceu em 12 de maio de 2021, um importante
e reconhecido educador matematico, sobretudo pelo desenvolvimento da Etnomatematica. A professora
Magda Soares nos deixou em 1° de janeiro de 2023 com 90 anos de idade e foi uma referéncia importante
nos estudos de alfabetizacdo e letramento, inclusive tinhamos a pretensdo de entrevista-la em nossa
pesquisa.

23 0 nome desta pesquisadora foi indicado pela banca de qualificacdo. Apesar de Jackeline Rodrigues
Mendes ser uma das primeiras autoras a utilizar o termo numeramento (Mendes, 1996), nos estudos de
Maia (2013) e Gomes (2022) ela ndo foi evidenciada.
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Considerando a postura fenomenoldgica de ir a coisa-ela-mesma, compreendi a
necessidade de analisar-se universalmente todos os possiveis autores significativos que
discutem sobre o tema, porém, concordo com Miarka (2011) que procurava discursos
fomentadores da pesquisa, discursos daqueles que produzem a pesquisa sobre 0s termos
concernentes ao letramento matematico e que sao legitimados pelos seus pares, sendo de

alguma forma, ndcleos multiplicadores do estudo nessa area.

Coleta de dados - Conhecendo as engrenagens

Com vistas ao objetivo, Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 66) apontam que 0 sujeito
ocupa um lugar de destaque na abordagem fenomenoldgica “que aposta na capacidade
dele de interpretar fendmenos e discursos”. Nesse entendimento, os autores afirmam a
importancia de se trabalhar com técnicas qualitativas de pesquisa, como é o caso das
entrevistas.

Os autores reconhecem que a entrevista é uma importante ferramenta
metodoldgica e que é vantajosa com pessoas de pouca instrugdo, mas que também pode
ser vantajosa “‘com pessoas com grande conhecimento, pois permite ao entrevistado fazer
emergir aspectos que ndo sao normalmente contemplados por um simples questionario”.
(Fiorentini; Lorenzato, 2012, p. 120)

E nesse prisma que optei por realizar entrevista com os participantes da pesquisa.
Apesar das entrevistas ndo estruturadas serem as preferidas nas abordagens
fenomenoldgicas e hermenéuticas, trabalhei com entrevistas semiestruturadas com “o
objetivo de construir informacdes pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem
pelo entrevistador, de temas igualmente pertinentes com vistas a este objetivo”. (Minayo,
2013, p. 64).

Com base em Minayo (2013, p. 64), realizei entre vistas semiestruturadas, a partir
de um conjunto de perguntas abertas que poderiam levar a outros temas, porém algumas
dessas perguntas buscaram “dar mais profundidade as reflexdes”. Isso porque, tinha
interesse em que 0s participantes respondessem algumas perguntas especificas, sendo
inclusive acordado previamente que outros pontos seriam muito bem recebidos, porém
pretendia me aprofundar em questdes pertinentes a tese.

Segundo Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 66), “etimologicamente, a palavra

‘entrevista’ é construida a partir de duas palavras: entre (lugar ou espago que separa duas
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pessoas ou coisas) e vista (ato de ver, perceber)”. Dada a etimologia da palavra, ancorei-
me na proposta da realizacdo de entre vista, a partir de uma conversa em que 0

entrevistador tem por objetivo conhecer mais sobre algum assunto do entrevistado.

Kvale e Brinkmann (2009) utilizam o termo em inglés InterView, que traduzo
como EntreVistas, em vez de entrevista, para transmitir a ideia de discutir um
assunto entre vistas, ou seja, de ver juntos algum objeto de discussao. Trata-se
de uma interacdo de visGes entre o entrevistador e 0 entrevistado, e ambos sao
responsaveis pelo conhecimento que se constroi. Nesse sentido, os autores
entendem a EntreVistas como uma conversa, mas ndo como uma conversa do
dia-a-dia, pois possui uma estrutura e uma proposta. (Biotto Filho, 2015, p. 70)

Permeada pela historia dos conceitos e das vivéncias dos pesquisadores, busquei
através das entre vistas a compreensdo acerca do fenémeno letramento matematico. Para
isso, de acordo com Minayo (2013, p. 67-68) é fundamental o envolvimento do
entrevistador com o entrevistado na pesquisa qualitativa, “¢ condi¢ao de aprofundamento
da investigacdo e da propria objetividade”.

Neste sentido, é preciso elucidar a receptividade dos quatro participantes desde o
convite, as trocas de e-mail, até a realizacdo da entrevista. Os participantes foram
contatados previamente (de maneira informal) por e-mail e consentiram em contribuir
com a pesquisa, respondendo a entrevista e assinaram digitalmente o “Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido”, como comprovante e autorizag¢do para a liberagao
de seus dados para o estudo. Na sequéncia, apds aprovacdo® no Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos (CEP) entrei em contato para agendarmos a entrevista, a
qual aconteceu de forma online utilizando a plataforma Google Meet, gravacéo do audio
com uso do gravador do celular e foram tirados print da tela no decorrer da entrevista,
com o consentimento dos entrevistados.

Assim, muito além da vivéncia profissional, busquei entender o contexto historico
e pessoal que se entremeia nos conceitos desenvolvidos e defendidos pelos pesquisadores,
sempre com vistas a compreender o fendmeno. De acordo com Fiorentini e Lorenzato
(2012, p. 194), a ética perpassa todo o processo investigativo, “desde a simples escolha
do tema ou da amostra, ou, ainda, dos instrumentos de coleta de informacdes”. As
principais questdes éticas apontadas pelos autores seriam o respeito e bem-estar dos
participantes, a preservacao de identidade, usos e abusos das informacdes, citacGes de

outros autores e fidedignidade das informagdes. Assim, foram considerados os direitos

24 Processo aprovado sob o nimero CAAE 68962723.7.0000.5352
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dos participantes, de acordo com o estabelecido no Art. 9 da Resolucdo do CNS n®510/16
(Brasil, 2016).

Com relacéo a preservacéo da identidade, como trabalhei com dados obtidos por
entrevistas com pesquisadores de referéncia, o processo de consentimento foi muito
importante e pautado numa relacdo de confianca entre a pesquisadora e 0s participantes.
Para tanto, no ato de consentimento, os participantes foram informados sobre a finalidade,
os procedimentos de coleta e andlise de dados e como essas informagdes seriam
utilizadas. Ciente de todas essas informages, as entrevistas feitas com os participantes
da pesquisa serdo publicadas posteriormente. Conforme Fiorentini e Lorenzato (2012)
apontam, hd casos em que o procedimento da identidade e integridade precisa ser
analisado ja que ao ndo mencionar quem sdo efetivamente os sujeitos, nesse caso,
estariamos correndo o risco de realizar uma apropriacdo da producdo intelectual dos
informantes, assumindo a autoria das ideias ou trocando as ideias, que tem enorme
relevancia social, cultural e cientifica.

A primeira entrevista foi realizada com a professora Maria da Conceicéo Ferreira
Reis Fonseca em 30 de junho de 2023 e teve uma duracdo de aproximadamente 1h e
15min. A segunda entrevista aconteceu com a professora Ocsana Sonia Danyluk via
Google Meet no dia 31 de julho de 2023, da mesma forma, mediante agendamento de
horario e durou cerca de 1h e 20min. A entrevista com a professora Jackeline Rodrigues
Mendes aconteceu no dia 05 de setembro do mesmo ano e teve uma duragéo de 1h e 40
min, com muita conversa e troca de ideias. Ja a entrevista com o professor Ole Skovsmose
ocorreu por e-mail, devido a uma situacao delicada de saude, e como a pesquisa prevé o
bem-estar do participante, por sugestdo dele, optamos em comum acordo em realizar
desta forma. Entre e-mails trocados tivemos um periodo de quatro meses, de agosto a
novembro de 2023, numa sequéncia de perguntas e respostas.

Apos a realizacdo das entre vistas, foi iniciado o processo de transcrigdo. Numa
perspectiva ndo naturalista, busquei evidenciar o discurso verbal dos entrevistados,
resultando numa transcrigdo mais polida e seletiva.

Com base nos estudos de Manzini (1991), Stein (2017) e Azevedo et al. (2017)
construi o Quadro 6 de forma a padronizar a caracterizacdo de como as entrevistas foram

transcritas.
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Quadro 6 - Convencdes da Transcricdo das Entrevistas

Quando na gravacgio...

Na transcrigdo
coloca-se

Exemplo

O trecho de uma musica

e

& “Minha dor ¢ perceber que apesar de termos
feitos tudo que fizemos” J

Parte da fala da entrevistadora
ou do entrevistado ndo foi
possivel captar ou compreender
na gravagéo

(inaudivel)

eles usavam esse termo branco para dizer o ndo
indigena (inaudivel).

Siléncios, pausas rapidas ou a
ndo finalizacdo de um
pensamento

E ai vocé tem uma compreensao, se vocé voltar
no livro da Magda, nesse do Letramento: um
tema em trés géneros, ela vai falar um pouco

disso, talvez até tomando a ideia do letramento

auténomo do Street... que tendo essas
habilidades resolve, mas néo resolve!

Supressdo de frases, palavras ou
gestos dos entrevistados

(..)

E ai até eu separei, vou te mostrar, ha um livro
que eu prefaciei sobre a formacéo (...) de
professores em Portugal, aqui tive uma ex-aluna
minha, hoje p6s-doutor j4, que trabalha, mas (...)
a questdo do desenvolver e 0 encaminhar tanto a
leitura como a escrita

Quando ha uma conversa entre a

entrevistada e outras pessoas ou

quando ha uma “afirmag¢@o” de
uma fala do entrevistado

>

“texto entre aspas’

entdo foi isso que eu optei, “ndo, eu ndo quero
esse caminho, eu quero o caminho das relagdes,
eu quero estar com as pessoas”

A entrevistadora ou 0
entrevistado ri

(risos)

Desde a minha formacéao na graduacéo, entdo
vamos |4, muita coisa mudou (risos)

Frase ou palavra inserida, entre
parénteses e em italico, para dar
continuidade ao texto, sem,
contudo, atribuir ao entrevistado

a palavra inserida

(texto em negrito
entre parénteses)

No IEL, como eu participava de um projeto Ia, ai
eu puxei para a linguagem (o projeto para
ingresso no mestrado) porque eu comecei a ver
as questoes

te e como um todo (com relagéo ao)
namero de pessoas fora da escola,

Barulhos ou onomatopeias

Na utilizagéo de
ruido ou
onomatopeia de
forma proposital,
sera utilizada a sua
formaou sera
utilizada uma grafia
préxima a da
pronuncia utilizada.

e af tem a tal da Grande Divisa, ndo sei se vocé
ja deve ter lido sobre isso, né?!

Nomes em destaque, nomes de
livros, obras, expressdes em
lingua estrangeira

Palavra em Italico

era uma linha que chamava Cultura, Matematica
e Praticas Pedagdgicas

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Afinal, mesmo se tratando de um processo ndo naturalista, existem itens que
precisam ser levados em consideracdo como as pausas, supressdo de palavras, trechos
cantados, trechos falados por outra pessoa na fala do entrevistado, onomatopeias, risos,
entre outros que exigem formas de representacao.

A pontuacédo, de acordo Azevedo et al. (2017, p. 165) se configura como “um
desafio excepcional, visto que envolve determinar onde € necessaria, de modo a nédo
alterar a intencdo ou a enfatizar uma resposta (ou parte desta) indevidamente”. Além
disso, na oralidade, no desenvolvimento de uma resposta ou pensamento podem ocorrer
“erros gramaticais, sintaticos ou de prosodia”, cabendo ao pesquisador responsavel
ignorar ou corrigi-los. Neste caso, como estou tratando de entrevistas com pesquisadores
e ndo temos a pretensdo de analisar a linguagem ou comunicacdo, optei por fazer a
correcdo, aproximando-o de um texto discursivo, porém sem fazer alteragdes nas ideias
dos entrevistados, pois 0 objetivo € a analise das ideias desenvolvidas.

Apds a transcricdo das entrevistas, encaminhei aos participantes para que fosse
dado o consentimento. Apesar da postura da pesquisadora ndo ser neutra diante do
entrevistado e da entrevista, trabalhei de forma que ao realizar o registro entre vistas, o
entrevistado pode fazer a leitura e seus apontamentos diante da transcri¢do da entrevista.
Nisso, considerando evidenciar as colocacdes do entrevistado, esse cuidado, pois o
entrevistador “considera ndo somente o que ele observa nos dados, mas também suas
diversas experiéncias e emogoes relacionadas a interagao realizada”. (Biotto Filho, 2015,
p. 70).

Com o consentimento e aceite dos participantes sobre as entrevistas transcritas

parti para a desafiadora analise de dados.

Sobre a analise de dados: quando as engrenagens se tocam!

Diante dos dados coletados, através da transcricdo das entrevistas, realizei a
analise através da Andlise Textual Discursiva (ATD). De acordo com Moraes (2003), essa
metodologia se localiza entre solu¢Ges propostas pela anélise de contetdo e de discurso
e € utilizada em pesquisas qualitativas quando se pretende produzir novas compreensdes
sobre determinados fendmenos e discursos, hum movimento interpretativo de carater
hermenéutico. Souza e Galiazzi (2016) explicitam a influéncia da hermenéutica na ATD

como uma caracteristica indissociavel.
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A pesquisa qualitativa pretende aprofundar a compreenséo dos fendmenos que
investiga a partir de uma analise rigorosa e criteriosa desse tipo de informagao,
isto é, ndo pretende testar hipoteses para comprova-las ou refuta-las ao final da
pesquisa; a intencdo é a compreensao. (Moraes, 2003, p. 191).

Nessa analise criteriosa e rigorosa, a ATD é composta de trés componentes
recursivos: desconstrucdo e unitarizagdo, categorizacdo e o novo emergente. Cada uma
das etapas da ATD deve ser recursiva, num movimento de ida e vinda sobre o corpus em
analise, que neste trabalho € determinado pelos dados advindos das entrevistas transcritas.
Para Moraes (2003), o processo € similar a uma tempestade de luz, onde o processo
analitico cria as condic¢des para formar essa tempestade. Do meio ca6tico e desordenado
emergem flashes fugazes de raios de luz, iluminando os fendmenos investigados. Esses
flashes possibilitam, por meio de um esfor¢co comunicativo intenso, expressar as novas
compreensdes alcancadas ao longo da analise.

A ideia de desordem e caos acontece na desmontagem dos textos, quando o
processo de unitarizagcdo pode dar espaco a uma nova ordem, que foi gerada pela
desordem. Essa possibilidade s6 acontece quando ha um rigoroso envolvimento do
pesquisador com os dados, a partir de um trabalho exaustivo e cuidadoso com um
profundo envolvimento com os materiais que estdo sendo analisados.

Ao longo de todo o processo da ATD ¢€ preciso destacar a atitude fenomenolégica
a ser tomada pelo pesquisador durante a andlise, pois € preciso e importante “colocar entre
parénteses as proprias ideias e teorias e exercitar uma leitura a partir da perspectiva do
outro” (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 15). Nessa concepcdo hermenéutica, temos que ter
sempre em mente o discurso do autor, o texto original que esta sendo analisado.

Os textos originais analisados, correspondem ao corpus da nossa pesquisa. Apés
a organizacdo do corpus foi realizada a desmontagem dos textos, ou seja, a unitarizacao,
que possibilitou o surgimento de palavras-chave que foram classificadas em categorias
iniciais, posteriormente para as intermediarias e finais. Por fim, a construcdo do
metatexto, no qual o pesquisador é o autor de seus argumentos com base no corpus de
pesquisa, num processo rigoroso, organizado e que ndo neutro, em que a interpretacdo do
pesquisador é carregada de subjetividade, pelas suas concepg¢des de mundo, ideias, seus
conhecimentos elaborados e reelaborados durante o processo de construcdo do

conhecimento. Apresento cada uma dessas etapas de forma mais aprofundada.
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i) Desmontagem dos Textos: Também denominado processo de unitarizacdo, € o
momento da desmontagem dos textos a serem analisados e da organizacdo das unidades
de significado importantes com os objetivos da pesquisa.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2007), todo o processo da ATD, requer o
esforco permanente de focalizacdo no todo. A unitarizacdo € um movimento de
fragmentacdo dos textos, e por isso necessita ter sempre o todo como referéncia.
Unitarizar um texto é desmembra-lo, transformando-o em unidades elementares,
correspondendo a elementos discriminantes de sentidos, significados importantes para a
finalidade da pesquisa, denominadas de unidades de sentido ou de significado. (Moraes;
Galiazzi, 2007).

Assim, a escolha das unidades foi assegurada pelos objetivos da pesquisa, “o
processo de unitarizagdo como um todo deve refletir as inten¢bes da pesquisa e ajudar a
atingi-las” (Moraes, Galiazzi, 2007, p. 51), em que o direcionamento do processo de
unitarizacao foi a busca pela compreensao do fenémeno.

Este processo foi permeado por uma ativa participacdo da pesquisadora, que é a
autora responsavel pela marca na sua pesquisa, sem, contudo, esquecer-se dos sentidos
que os autores do texto manifestaram, no caso os entrevistados. Apesar de ser um
momento de desconstrucdo dos textos, € um movimento de constru¢do do pesquisador
que a cada retorno aos textos, no aprofundamento das leituras, vai atingindo novos niveis
de compreensdo, novos sentidos para 0 objeto de pesquisa, num movimento enriquecedor.
Enquanto um processo em espiral, conforme Moraes e Galiazzi (2007), a ATD também
inclui a unitarizacdo nesse carater ciclico e de retomada periddica dos elementos,
possibilitando o aperfeicoamento do processo e dos produtos.

Comecei com a impressdo das entrevistas em folhas coloridas para posterior
desmontagem e delimitacdo das unidades de significado. A desmontagem dos textos foi
um processo Minucioso e que gerou muitas davidas, pois exigiu um olhar atento da
pesquisadora ao selecionar os trechos importantes e perceber os significados, com atencao
aos detalhes e os excertos de texto que ndo poderiam ficar de fora da analise, bem como
a organizacdo das unidades de significado. Através da leitura e reflexdo das entrevistas,
retomadas mais de uma vez, o texto foi “desmontado” com a percepc¢do dos sentidos pela
pesquisadora, organizando por unidades proximas sempre tendo como perspectiva 0s

objetivos da tese.
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A criatividade e a intuicdo se fundamentam na impregnagdo. Intuicbes de
sentidos originais sdo resultados de uma auto-organizagdo dos conhecimentos
do pesquisador, em integracdo com elementos derivados dos textos analisados,
consistindo em novas aprendizagens de quem investiga. (Moraes; Galiazzi,
2007, p. 70).

Nesse momento da ATD, os conhecimentos e as vivéncias do pesquisador sao
determinantes para as escolhas e decisdes tomadas, em que ocorre a “explosao de ideias”
e os elementos linguisticos e metodoldgicos devem ser levados em consideragdo, afinal

eles possibilitam gerar novas formas de compreensao.

Figura 3 — Registro do Processo de Unitarizacdo

Fonte: Fotografia realizada pela autora (2024)

ii) Estabelecimento de Relacfes: O processo de categorizacdo € o momento de reunir as
unidades de significado, agrupando o que for comum, colocando-as em categorias que

traduzem os significados expressos nas unidades.

A categorizacao constitui um processo de classificagdo em que elementos de
base — as unidades de significado — sdo organizados e ordenados em conjuntos
I6gicos abstratos, possibilitando o inicio de um processo de teorizagdo em
relacdo aos fendmenos investigados. (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 75).

Assim, enquanto um processo de classificacéo, a categoriza¢do ndo ocorre em um
Unico momento, € recursiva e iterativa, em que 0 pesquisador vai avancando
gradativamente enquanto as categorias vao tornando-se mais claras e precisas, bem como
as proprias regras de categorizacao.
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Nesse percurso, as regras e escolhas que o pesquisador vai realizando ao longo do
caminho sdo diretamente influenciadas pelas teorias analiticas e interpretativas assumidas
pelo pesquisador, o que também implica no tipo de rigor que os resultados podem atingir
(Moraes; Galiazzi, 2007). Conforme evidencia Gamboa (2012, p. 183), os conhecimentos
cientificos sdo construidos com a participacdo intensa do investigador, que nao é neutro
e a problematica educacional “esta carregada de elementos axiologicos, de concepgdes
filosoficas de homem, de sociedade e visdes de mundo” em que o resultado se dé a partir
de um longo processo que reflete as condigdes materiais historicas e 0s interesses e
valores sociais implicitos na elaboracdo da pesquisa.

Na pesquisa, apos a desconstrugdo e unitarizagdo do corpus, iniciou-se o
estabelecimento de relagBes entre as unidades de andlise, uma etapa desafiadora, com
muita leitura e comparagOes, resultando em conjuntos que apresentaram elementos
semelhantes, surgindo as categorias a partir do processo de desmontagem dos textos e da
unitarizacdo, de natureza indutiva. Esse processo construtivo e emergente de categorias
ndo foi simples e foi bastante exaustivo, sendo necessario movimentos reiterativos ate a
categorizacao final.

Figura 4 — Registros do Processo de Categorizacéo

Fonte: Fotografias realizadas pela autora (2024)

As categorias, de acordo com Moraes e Galiazzi (2007), devem possuir algumas
caracteristicas importantes. A primeira e mais fundamental é a validade ou pertinéncia,

juntamente com a homogeneidade, que implica na categorizacdo a partir de um Unico
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critério. Seguido a essas anteriores, € importante que as categorias tenham amplitude e
precisdo, e que a exaustividade seja um atributo essencial, ja que todos os elementos
pertinentes ao estudo devem ser categorizados. Por ultimo, discute-se a caracteristica da
exclusdo mutua (considerando que unidades de significado devem estar em uma ou outra
categoria), que deve ser relativizada de acordo com os autores.

Como as categorias ndo foram prévias tive uma organizacdo de estruturas de
varios niveis, em que trabalhei das categorias mais especificas para outras mais
abrangentes (categorias iniciais, intermediérias e finais). “E um movimento que vai dos
elementos unitarios e especificos para aspectos abstratos e gerais, as categorias” (Moraes;
Galiazzi, 2007, p. 87). Nessa fase, foi necessaria uma selecdo das unidades de significado,
considerando os dados disponiveis, e organizado com vistas as questdes especificas.
Desse processo, no quadro 7, sdo apresentadas as categorias intermediarias e finais que
emergiram da ATD, da relacdo das unidades de significado com os objetivos de pesquisa,

e sua pertinéncia em funcéo do objeto de estudo.

Quadro 7 — Categorias emergentes do processo da ATD

Categorias Intermediérias | Categorias Finais

Marco

Campo do Conhecimento

Cultura

Movimento

Movimentos
Espaco

Termo

Fronteira

Influéncias

Praticas de Leitura e Escrita

Préticas
Exemplos
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Diélogo

Aspectos Sociais

Concepcao

Escola

Curriculo

Dificuldades em Matematica

Habilidades Escola

Niveis

Perspectiva critica

Ideologia da Certeza

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao longo do processo, as categorias foram sendo aperfeicoadas e delimitadas,
cada vez com maior rigor e precisdo. Apesar de compreender o esfor¢o e a inseguranca
que a categorizacdo a partir das categorias emergentes geram ao pesquisador,
considerando as “incertezas da expectativa da emergéncia de novos modos de
compreensdo dos fendmenos investigados” (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 78), entendo que
essa postura foi ideal para atender aos objetivos da pesquisa e compreender o fenémeno

através dos participantes.

iii) Captacdo do Novo Emergente: O Metatexto, é o gran finale?® do processo da ATD.
O momento de apice apo6s a tempestade ter passado e os raios de luz terem iluminado
novos significados aos dados, é a escrita e explanacdo do que foi construido e elaborado
durante toda a analise. Uma importante etapa, em que se apresenta uma nova
compreensdo do todo, a qual sé € possivel diante da intensidade e apropriacdo das etapas

anteriores (desmontagem dos textos e unitarizagao e a categorizacao).

25 E uma palavra italiana que se utiliza em portugués para expressar o grande final.
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De acordo com Moraes e Galiazzi (2007, p. 89), a ATD pode ser caracterizada
como um exercicio de elaboracao de metatextos, 0s quais se originam de um conjunto de
textos, onde “constroem-Se estruturas de categorias, que ao serem transformadas em
textos, encaminham descrigdes e interpretaces capazes de apresentarem novos modos de
compreender os fenomenos investigados™.

Para os autores, saber trabalhar as categorias onde os diferentes niveis se
interpenetram, é construir uma organizacdo no sentido de representar o fenémeno como

um todo, na busca por compreendé-lo. Para Moraes (2003, p. 202):

Os metatextos sdo constituidos de descri¢do e interpretagdo, representando o
conjunto um modo de compreensdo e teorizagdo dos fendmenos investigados.
A qualidade dos textos resultantes das anélises ndo depende apenas de sua
validade e confiabilidade, mas ¢, também, conseqliéncia de o pesquisador
assumir-se como autor de seus argumentos.

Conforme ja evidenciado, a postura do pesquisador ao realizar a ATD exige
envolvimento e uma exigente impregnacao que baliza a qualidade e o rigor das categorias
tanto no desenvolvimento do processo quanto no final. Sendo assim, ao captar 0 novo
emergente, a construcdo dos metatextos é 0 momento em que o pesquisador sintetiza toda
a sua construcdo desenvolvida. Construcdo essa que é continua e que exige muitos

retornos as etapas anteriores, para que efetivamente chegue-se a categorizacgéo final.

Isso s6 pode ser atingido por meio de movimentos hermenéuticos em espiral,
em que a cada retomada do fenémeno é possibilitada uma compreensdo mais
radical e aprofundada. Na tempestade sempre ha muita luz. A paisagem em sua
totalidade ndo pode ser captada num Unico relampago. A compreensdo
necessita ser produzida a partir de multiplos movimentos. (Moraes; Galiazzi,
2007, p. 31).

Os muitos movimentos realizados ao longo do processo da ATD séo
impulsionados pela vontade do pesquisador em responder aos objetivos de pesquisa e em
compreender o fendmeno investigado. Portanto, tomo por base uma postura
fenomenoldgico-hermenéutica, em que assumo a valorizagdo da perspectiva do outro,
sempre na busca das multiplas compreensdes do fendmeno. “Essas compreensoes tém seu
ponto de partida na linguagem e nos sentidos que por ela podem ser instituidos, com a
valorizacdo dos contextos e movimentos histéricos em que os sentidos se constituem.”

(Moraes; Galiazzi, 2007, p. 80).
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Entendo que a utilizacdo da ATD com a categorizagdo emergente, proporcionou
compreender o0 movimento de trans(formacgéo) dos conceitos e termos que contornam o
letramento matematico considerando o contexto brasileiro, as influéncias, as relacGes
existentes entre 0s mesmos e a perspectiva histdrica que se apresenta na literatura e sob a
lente dos principais pesquisadores, em que os fenomenos nao sao analisados, mas “sao
compreendidos e interpretados por meio de um processo de recuperacdo de contextos de
significados ou de horizontes de interpretacdo.” (Gamboa, 2012, p. 189).

Concordo com Miarka (2011, p. 47) ao desenvolver a pesquisa numa perspectiva

fenomenoldgico-hermenéutica e ao realizar a analise dos dados utilizando a ATD:

Essa reunido do compreendido, em busca de convergéncias de significado, é
chamada de reducéo fenomenoldgica. A pesquisa, por ser fenomenolégica,
ocorre por reducdes sucessivas, em que se buscam as caracteristicas essenciais
do fenbmeno. Nesse processo, atentando-me a problemética desta investigacéo
e caminhando em dire¢do ao seu esclarecimento, 0 movimento da epoché é
efetuado. Esse movimento é marcado pela minha busca por deixar em
suspeicao, e sob atencdo, minhas crengas prévias e meus pré-conceitos sobre
[...] [letramento matematico], estando alerta para 0 que se mostra,
transcendendo a barreira de fragilidade e ingenuidade de minhas préprias
concepgOes sobre essa regido de inquérito, mantendo-me atento as maneiras
como ela se mostra. Saliento, contudo, que ndo se trata de descartar minhas
concepgdes — isso ndo seria possivel. Elas fazem parte de mim —, mas de prestar
atencdo ao modo como se tornam presentes na compreensdo do fendmeno e,
no percurso da pesquisa, mediante andlises criticas e reflexivas, ver se se
mantém, se se modificam etc.

Essa atitude é a que perpassou a construcdao do processo de analise a partir dos
dados das entrevistas. Lembrando que a finalizacdo por meio da elaboracdo dos
metatextos, representam um intenso trabalho de aproximacdes e distanciamentos
recursivos entre a pesquisadora e o objeto de analise, em que as categorias emergentes no
processo de categorizacao poderdo ir produzindo textos parciais para que gradativamente
possam ser integrados numa estrutura unica. (Moraes, 2003).

Consideracoes finais sobre o processo metodologico

No processo da pesquisa e da obtencdo de dados, o pesquisador se aproxima e
alimenta-se de diferentes mundos e vidas, seja em vivéncias, trabalhos profissionais ou
historias pessoais. No caso desta pesquisa, trata-se de pesquisadores que produziram e

produzem estudos relacionados com o letramento matematico.
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Ao longo deste caminho, inicialmente me pautei nas pesquisas e publicacfes dos
que ja& haviam se dedicado a investigar sobre o tema, contribuindo com o meu
aprofundamento teérico e compreensdo sobre a lacuna de pesquisa, 0 que caracteriza a
pesquisa ser de cunho bibliogréfico.

Nas aproximacoes e distanciamentos com o tema, é que se define o problema de
pesquisa e 0s objetivos. A partir disso, foi necessario articular um caminho a seguir, na
busca por trazer respostas que permitissem compreender o fendmeno em estudo. Para tal,
pautei-me numa pesquisa qualitativa, realizada com pesquisadores referéncia sobre o
tema em estudo, num movimento de entre vistas que buscou trazer elementos importantes
das vivéncias dos autores e das relagcbes com o tema, em que trago essas consideracdes
nos artigos de analise (Secéo IlI).

Depois de feitas as transcricbes das entrevistas, realizei a Analise Textual
Discursiva (ATD) que se organiza em trés grandes etapas. Feita a desmontagem dos
textos e a unitarizacdo, iniciei 0 processo de categorizacdo a partir do que emergiu do
corpus, buscando uma organizacdo das unidades de significado. Os flashes de luzes
auxiliaram para além da categorizacdo rigorosa e exaustiva, me permitiram ver novos
significados para a construcdo do metatexto e compreensdo do fenbmeno na sua

plenitude.

Desde as goticulas de &gua e de suas cargas elétricas formando o mundo
desordenado e cadtico das nuvens de uma tempestade, podem emergir os raios
de luz a iluminar todo o cenario. Assim também, a partir da desorganizagao
dos textos submetidos a analise, podem surgir novos significados combinando
os elementos de base, constituindo as categorias e suas diversificadas formas
de combinagdo. (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 31).

Assim, a metafora da ATD a uma tempestade de luz pelos autores, alimenta o fato
de que no meio do caos, 0s insights permeados pelas luzes acontecem e permitem a
construcdo de novos significados. Numa perspectiva fenomenoldgico-hermenéutica, a
pesquisa contribui com o campo da Educacdo e da Educacdo Matemaética ao apresentar
concepcdes que se referem ao letramento matematico com o intuito de trazer

aprofundamento sobre o tema.
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SECAO Il - CONTORNANDO OS ESTUDOS TEORICOS

A presente secdo destaca trés artigos teoricos ancoras desta tese. Cada texto, com
suas peculiaridades, apresenta importantes aportes do cenario da literatura, que
sustentaram a compreensdo do problema e da intencionalidade desta pesquisa. Assim,
cada texto, de forma independente, tem uma funcdo argumentativa perante a tese
defendida.

O primeiro artigo - Letramento matematico: perspectivas e significacdes no
contexto brasileiro - foi delineado a partir da importancia de olhar o contexto brasileiro
sob as lentes dos documentos orientadores, com vistas a compreender como o letramento
matematico foi e é discutido no &mbito educacional brasileiro ao longo dos Gltimos 25
anos, considerando principalmente os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
elaborados em 1997, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que teve sua versdo
final publicada em 2018 e a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) de 2019. Na sua
estrutura, considera o contexto educacional e politico vivenciado em cada época,
identificando as diferentes terminologias e significaces para o letramento e o letramento
matematico. Ainda, apresenta que os termos e significados identificados nos documentos
sdo balizadores para abordagem conceitual e pratica nos espacos educacionais brasileiros.

A escrita Matematica, linguagem e letramento: uma questdo de (in)finitude é
crucial para esta tese que se fundamenta no desenvolvimento do letramento matematico
para além das fases iniciais do processo de escolarizacdo. Neste artigo é defendida a
(in)finitude do letramento matematico escolar nas suas ressignificacfes, desenvolvidas
em uma perspectiva de formacao critica, ao longo da vida. Também é argumentado sobre
0 ser humano como um ser inconcluso e a importancia de promover um letramento
matematico com vistas a transcendéncia, para além da sobrevivéncia.

Considerando os artigos ja evidenciados, o terceiro artigo - As relacOes
(in)existentes: reflexdes que contornam o conceito de letramento matematico - decorreu
da multiplicidade de terminologias (alfabetizagdo matemética, numeramento,
numeramentalizagdo, literacia matematica e matemacia ou materacia) que foram
identificadas na literatura com referéncia ao letramento matematico. Desta forma,
estabeleceu-se a dindmica relacional existente entre os termos, seus conceitos e as bases
tedricas e epistemoldgicas em que foram construidos, categorizadas nas dimensdes

individual, social e critica. Com isso, foi possivel apresentar as ideias dos pesquisadores
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e elaborar um movimento de significado para o letramento matematico que ancora o

desenvolvimento desta tese.



2.1 Letramento matematico: perspectivas e significagcdes no contexto brasileiro

LETRAMENTO MATEMATICO: PERSPECTIVAS E SIGNIFICACOES NO
CONTEXTO BRASILEIRO?

Resumo: O objetivo deste artigo é evidenciar as perspectivas trazidas por documentos
nacionais acerca do letramento matematico nos ultimos 25 anos e discutir as diferentes
terminologias e significa¢Bes atribuidas no contexto educacional brasileiro. De natureza tedrica,
trata-se de uma pesquisa bibliografica que examinou especialmente os Parametros Curriculares
Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular e a Politica Nacional de Alfabetizacdo. Nesse
desenvolvimento, identificamos os termos letramento matematico, literacia numérica e
numeracia e os significados a eles atribuidos, bem como a influéncia de organismos
internacionais como a OCDE e a Unesco, caracteristicas do processo de globalizacéo. Inferimos
que a descontinuidade de nomenclatura nos documentos oficiais fragiliza o termo e implica na
efemeridade das praticas por parte das escolas e dos cursos de formacao de professores, e ainda,
que ha necessidade do avanco tedrico sobre o tema, em didlogo com préticas e saberes dos
professores.

Palavras-chave: Letramento matematico; politica educacional; contexto educacional
brasileiro.

Introducéo

Este texto origina-se a partir das leituras e aproximacgdes com o tema do letramento
matematico, sobretudo o debate instituido no contexto brasileiro que emergiu a partir da
elaboracdo e homologacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017. Assim,
colocamos em tela os principais documentos orientadores e normativos da educacao brasileira,
considerando o ensino da Matematica, a concepcdo e utilizacdo do termo letramento
matematico nos ultimos 25 anos, especialmente a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) em 1996 (Brasil, 1996) e examinando os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Politica
Nacional de Alfabetizagdo (PNA).

Ressaltamos a importancia desses documentos como mobilizadores da construcdo de
saberes e préticas para o ensino da matematica e para a formagdo de professores que ensinam

matematica?’, nos diferentes tempos historicos. Em decorréncia, para a elaborac&o do curriculo

%6 Este artigo foi publicado com poucas altera¢fes na Revista Ensino da Matematica em Debate (ISSN: 2358-
4122),v.9,n. 1, p. 85-101, junho de 2022.

27 professores licenciados em Matemaética ou Pedagogia, que ensinam matematica nos diferentes niveis de ensino.



80

e orientacdo aos profissionais, contribuindo para a dindmica organizacional das escolas e da
educacdo como um todo.

Desta forma, este artigo tem como objetivo evidenciar as perspectivas trazidas pelos
documentos nacionais acerca do letramento matematico nos ultimos 25 anos e discutir as
diferentes terminologias e significacGes atribuidas no contexto educacional brasileiro pelos
mesmos. A metodologia deste estudo é de natureza teorica, fruto de uma pesquisa bibliogréafica
com um panorama historico, a partir da analise dos principais documentos que versam sobre o
tema considerando como marco historico a LDBEN de 1996.

Estruturamos o artigo apresentando inicialmente os documentos brasileiros e o contexto
em que foram organizados, abordamos o letramento e o entendimento que é evidenciado nos
documentos mencionados, levantamos as terminologias e ainda as diferentes concep¢fes que
se trata o letramento matematico, dialogando com o que dizem alguns autores sobre o tema. Ao
final, trazemos algumas consideragdes sobre a influéncia de organismos internacionais nas
politicas publicas brasileiras, incluindo as avaliacdes de larga escala e o quanto que a
descontinuidade no uso da nomenclatura pelos documentos oficiais fragiliza o letramento
matematico e implica na efemeridade das praticas por parte das escolas e dos cursos de

formacgéo de professores.

Uma aproximagdo com os documentos

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional promulgada em 1996 é um importante
marco para a educacdo brasileira. Ancorada no direito a educagdo previsto na Constituicdo
Federal de 1988 e no Plano Decenal de Educacéo para Todos (1993-2003), a LDBEN determina
as diretrizes e bases da Educacdo Nacional como competéncia da Unido em colaboracdo com
os estados, distrito federal e municipios.

Vale mencionar que a Lei foi aprovada no contexto de uma América Latina que
respirava “uma atmosfera hegemonica de politicas neoliberais” a partir do interesse do capital
financeiro e de promover a reforma do Estado. Reforma esta que previa minimizar o papel do
Estado “e favorecer o predominio das regras do mercado em todos os setores da sociedade,
incluindo as atividades educacionais”, o que influenciou a elaboragdo da LDBEN, bem como
as questoes relacionadas a formacao de professores e a educa¢do como um todo. (Diniz-Pereira,
1999, p. 110-111).



81

Um ano depois, os Pardmetros Curriculares Nacionais?® foram implementados. Os
documentos foram elaborados a partir do estudo de propostas curriculares de Estados e
Municipios brasileiros, com subsidios oriundos do Plano Decenal de Educacédo, de pesquisas
nacionais e internacionais, e a partir da consulta e discussdo em inimeros encontros regionais,
organizados pelo Ministério da Educacdo com a participagdo de gestores e educadores
interessados. Ao final do processo, os PCN foram dispostos em dez volumes, que

constituem um referencial de qualidade para a educacéo no Ensino Fundamental em
todo o Pais. [...] Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser
concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de
transformacdo da realidade educacional empreendidos pelas autoridades
governamentais, pelas escolas e pelos professores. Ndo configuram, portanto, um
modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a competéncia politico-
executiva dos Estados e Municipios, a diversidade sociocultural das diferentes regifes
do Pais ou a autonomia de professores e equipes pedagdgicas. (Brasil, 1997a, p. 13)

Desta forma, os PCN apontam uma orientacdo referente a formacéo para a cidadania
considerando o atendimento a conhecimentos “tradicionais” da escola e com olhar especial as
discussBes contemporaneas abordadas através dos temas transversais. A LDBEN, a elaboracéo
dos PCN e o proprio Plano Nacional da Educacdo (PNE) para o periodo de 1993 a 2003
constituem documentos embasados a partir de discussdes a nivel mundial visando a melhoria

da educacéo.

Em 1990 o Brasil participou da Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, em
Jomtien, na Tailandia, convocada pela Unesco, Unicef, PNUD e Banco Mundial.
Dessa conferéncia, assim como da Declara¢éo de Nova Delhi [...] resultaram posi¢es
consensuais na luta pela satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para
todos, capazes de tornar universal a educacdo fundamental e de ampliar as
oportunidades de aprendizagem para criancas, jovens e adultos. (Brasil, 19973, p. 14).

Outro importante documento para a Educacéo Brasileira foi a atualizacédo das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo Basica (Brasil, 2013, p. 4) que estabeleceram uma
base nacional comum, “responsavel por orientar a organizacao, articulacdo, o desenvolvimento
e a avaliagdo das propostas pedagdgicas de todas as redes de ensino brasileiras”, sobretudo a

partir da ampliag&o dos direitos a educacéo.

28 Os Parametros Curriculares Nacionais constituem o primeiro nivel de concretizacdo curricular, e foram uma
referéncia nacional para o ensino fundamental. Desta forma, os PCN sdo organizados por ciclos de dois anos,
considerando os 8 anos do ensino fundamental (na época), ou seja, Ciclos | e 1l referentes aos anos iniciais (12 a
42 série) e Ciclos Il e IV referentes aos anos finais (5% a 82 série). Além disso, organizado em 10 volumes
(considerando as disciplinas lingua portuguesa, matematica, arte, ciéncias naturais, histéria e geografia, educacdo
fisica e os temas transversais: ética, meio ambiente, saude, pluralidade cultural e orientacdo sexual).
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Vinte anos apds a elaboragdo dos PCN e apoiado nas discussdes dos Planos Nacionais
de Educagédo (PNE 2001-2010, PNE 2014-2024) e do Plano de Desenvolvimento da Educagéo
de 2007, é construida e estabelecida a Base Nacional Comum Curricular, documento normativo
que “define o conjunto organico ¢ progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educagdo Basica”. (Brasil, 2018, p.
7, grifo do documento).

Um documento mais recente é a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) instituida
através do decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019, com o intuito de melhorar a qualidade da
alfabetizacédo no territorio nacional e de combater o analfabetismo absoluto e o analfabetismo
funcional?®®, a partir de acOes voltadas a promocio da alfabetizacdo baseada em evidéncias
cientificas.

Todos os documentos estdo vinculados a um momento histérico e politico da educacao
brasileira, que corroboram com a postura e discurso enfatizados em cada governo, nem sempre
considerando os estudos e as politicas educacionais ja realizadas. Nesse sentido, a escolha por
trazer de forma mais enfatica os PCN, a BNCC e a PNA se efetivam perante as condicdes
temporais que eles foram postos, bem como a importéancia deles para a educacéo brasileira
como um todo, principalmente os dois primeiros. Assim, abordaremos o letramento e a
perspectiva que € evidenciada nos documentos mencionados, bem como as diferentes
terminologias e significagdes atribuidas ao letramento matematico no contexto educacional

brasileiro.

Falando de letramento: o que dizem os documentos brasileiros?

No movimento de construcdo de documentos e elaboracdo de propostas, 0s PCN em
1997, indicam na introducdo a diminui¢do da taxa de analfabetismo “que passa[va] de 39,5%
para 20,1% nas quatro tltimas décadas” (Brasil, 1997a, p. 23), demonstrando uma preocupagao
intensa com relacéo a superacdo e melhoria do analfabetismo, considerando como analfabeto o
individuo que ndo possui a capacidade de leitura e escrita.

Apesar da realidade evidenciada pelos PCN (Brasil, 1997a) ainda ter uma perspectiva

muito atrelada a superacdo do analfabetismo, ja existiam discussfes iniciais acerca do

29 Na PNA, de acordo com o IBGE, ¢ considerada “alfabetizada a pessoa que declara saber ler e escrever, e
analfabeta funcional a pessoa com 15 anos ou mais de idade que possui menos de quatro anos de escolaridade ou
que declara ndo saber ler e escrever”. (Brasil, 2019, p. 12)
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letramento®°. Possivelmente, a alusdo ao letramento no ano de 1997 seja embasada e orientada
a partir dos estudos de pesquisadores brasileiros acerca da necessidade de discutir e pensar além
da alfabetizacdo. Sinalizamos os estudos de Soares (2019) em gue a autora enfatiza que o termo
letramento foi trazido a tona na década de 1980, inicialmente por Mary Kato, e mais tarde por
Leda Verdiani Tfouni ao distinguir o letramento da alfabetizacéo.

Mas qual a diferenca entre letramento e alfabetizacdo? Soares (2019) aponta que 0 uso
do “letramento” surge através de um fendmeno que ndo conseguia mais ser abordado com o
uso do termo alfabetizacdo, e como uma traducio da palavra literacy do inglés. E consideravel
destacar o uso da palavra alfabetizado para aquele que sabe ler e escrever, enquanto uma pessoa
letrada era aquela considerada como erudita, que possuia vasta cultura. Mas, o termo letrado
passa a ser empregado agora para “a pessoa que, além de saber ler e escrever, faz uso frequiente
e competente da leitura e da escrita”. (Soares, 2019, p. 36).

E com a expanséo tecnoldgica, a globalizacio e a necessidade de individuos letrados
diante de uma sociedade complexa, que o termo letramento vai ganhando destaque e tomando
proporcao maior nos documentos, como na BNCC®!,

Para Carvalho (2021, p. 75, grifo da autora) “o termo letramento, em documentos
oficiais, de nivel nacional, parece ter ganhado um status maior a partir das Diretrizes Nacionais
Curriculares para a Educacdo Basica em 2013, embora ja estivesse presente anteriormente”.
As Diretrizes concebem o letramento e alfabetizacdo como préticas distintas, mas
complementares, o que também ¢é trazido na 32 versdo da BNCC segundo a autora.

As Diretrizes (Brasil, 2013, p. 13) enfatizam que o Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos disposto pela Lei n® 11.274/2006, “tem como perspectivas melhorar as condi¢cdes de
equidade e qualidade da Educacédo Bésica, estruturar um novo Ensino Fundamental e assegurar
um alargamento do tempo para as aprendizagens da alfabetiza¢ao e do letramento”, que devem
ser garantidas nos trés anos iniciais do Ensino Fundamental juntamente com conteddos dos
demais componentes curriculares. O documento também aponta o letramento voltado a leitura

e menciona o desenvolvimento do letramento emocional, social e ecologico.

30 0 Jetramento era discutido com énfase na “alfabetizagdo”. E nos PCN referente a lingua portuguesa, que se
discute o letramento considerando a importancia da lingua escrita na participagdo da vida em sociedade.

31 Organiza-se priorizando o desenvolvimento de competéncias e habilidades nas areas do conhecimento de
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso para o Ensino Fundamental.
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Quanto a BNCC, apresenta em sua estrutura o desenvolvimento do letramento,
sobretudo considerando a etapa inicial do ensino fundamental®2. Neste entendimento, o

documento expde a distin¢do entre alfabetizacéo e o letramento, compartilhando que

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagégica deve ter como
foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de
outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos. (Brasil, 2018, p. 57).

E importante ressaltar a ampliagao com relagio ao letramento, j& que na BNCC “o termo
¢ apresentado de varias formas e com varios complementos” como ¢ o caso dos
multiletramentos, 0 matematico, o digital e o cientifico que sdo evidenciados pelo documento.
(Carvalho, 2021, p. 77)

De forma distinta, a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) de 2019, conforme sua
propria nomenclatura, tem uma énfase mais voltada ao processo de alfabetizacdo. Tanto o
caderno da PNA quanto o decreto abordam o termo analfabetismo funcional, considerado como
“condi¢ao daquele que possui habilidades limitadas de leitura e de compreensao de texto” € o
analfabetismo absoluto como condicdo daquele que ndo sabe ler nem escrever33, (Brasil, 2019,
p. 19).

Apesar de o documento ter um olhar mais voltado para a alfabetizacdo, a PNA também
aponta questdes sobre a numeracia e a literacia, sobretudo a emergente e a familiar. A utilizacéo
do termo literacia ¢ justificado pela politica como “uma forma de alinhar-se a terminologia
cientifica consolidada internacionalmente” (Brasil, 2019, p. 21). Por outro lado, autores como
Andrade e Estrela (2021, p. 863) denunciam que “hd uma tentativa clara de ignorar
explicitamente ndo so as contribui¢des de Paulo Freire e Magda Soares” como de outros estudos

brasileiros neste campo, além do que

demonstra que a traducdo dos termos (literacia familiar ou literacia emergente), no
documento aqui tematizado, sé revela o desconhecimento de como estes sdo utilizados

EERNT3

no Brasil (“letramento”, “alfabetismo” ou “alfabetiza¢do”) e reduz o termo (literacia)

32 Maia (2013, p. 62, grifos da autora) afirma, com base no parecer CNE/CEB niimero 4/2008, que a partir da
criagdo de um novo ensino fundamental (de 9 anos) ocorre “o redimensionamento da Educagdo Infantil” e o
estabelecimento de um ciclo de trés anos de duragdo na etapa inicial do ensino fundamental que “ressalta os trés
anos iniciais como um periodo voltado a alfabetizacéo e ao letramento, no qual deve ser assegurado ainda o
desenvolvimento das diversas expressdes e o aprendizado das areas de conhecimento”.

33 0 caderno PNA aborda o analfabetismo funcional a partir do INAF, do Instituto Paulo Montenegro. indice que
se organiza com uma escala de proficiéncia e é baseado num teste cognitivo e questionario contextual desde 2001.
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a habilidade que se ensina e pode ser medida via testes de larga escala. (Andrade;
Estrela, 2021, p. 863).

Nesta dimens&o, Soares (2019) ja mencionava a concepgdo do termo letramento a partir
da traducdo da palavra literacy do inglés e evidenciava a utilizagéo de literacia em Portugal,
ainda mais proximo ao termo em inglés. No tocante ao letramento, ou literacia, a PNA define
como sendo “o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e a
escrita, bem como sua pratica produtiva” (Brasil, 2019, p. 21) e a alfabetizagdo, com base na
ciéncia cognitiva da leitura, “como o ensino das habilidades de leitura e de escrita em um
sistema alfabético”. (Brasil, 2019, p. 18).

Isto é, nessa breve apresentacdo acerca das concepcdes de letramento trazidas nos
documentos abordados, observa-se que o letramento e alfabetizagdo sdo entendidos como
praticas distintas e que se complementam. Reforcamos que ndo temos a intencdo em olhar a
perspectiva da alfabetizacdo e dos métodos propostos, mas de colocar em pauta elementos
basilares para a compreensdo da alfabetizacdo, letramento e o letramento matematico, levando

em conta suas aproximacoes e diferencas.

Diferentes olhares sobre o letramento matematico

No que diz respeito ao ensino da Matematica, os PCN traziam no seu bojo uma
retrospectiva acerca das reformas neste campo, sinalizando o Movimento da Matematica
Moderna ocorrido nas décadas de 1960 e 1970 e as recomendacdes trazidas na Agenda para a
Acdo a partir do National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) dos Estados Unidos.
As ideias influenciaram varias propostas mundialmente, inclusive no Brasil, com pontos
convergentes. Destacamos, por exemplo, o “direcionamento do ensino fundamental para a
aquisicdo de competéncias basicas necessarias ao cidaddo e ndo apenas voltadas para a
preparacao de estudos posteriores”. (Brasil, 1997b, p. 21).

Sobre o letramento matematico, tema que nos é inerente a esta discusséo, a despeito dos
PCN (Brasil, 1997b) néo utilizarem o termo, afirma-se a forte ligacao entre a lingua materna e
a linguagem matematica no 1° ciclo. Similar a alfabetizacdo matemaética proposta por Danyluk
(2002, p. 14) que “refere-se aos atos de aprender a ler e a escrever a linguagem matematica
usada nas primeiras séries da escolariza¢cdo”. Além disso, o documento apresenta(va) como um

dos objetivos gerais da matematica para o ensino fundamental:
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identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e
transformar o mundo a sua volta e perceber o carater de jogo intelectual, caracteristico
da Matematica, como aspecto que estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de
investigacdo e o desenvolvimento da capacidade para resolver problemas. (Brasil,
1997b, p. 37).

Outro ponto, é a indicacao nas orientacGes didaticas no tépico referente ao Tratamento
da Informagao, que “estar alfabetizado, neste final de século, supde saber ler e interpretar dados
apresentados de maneira organizada e construir representacdes, para formular e resolver
problemas que impliquem o recolhimento de dados e a analise de informacdes” (Brasil, 1997b,
p. 84). Ressaltando a necessidade em abordar topicos da estatistica ainda nos anos iniciais e a
ampliagdo do significado de “estar alfabetizado”.

Ou seja, ndo de uma forma explicita, mas ja se observa no documento a intencionalidade
em se pensar a “alfabetizagao (matematica)” num outro viés. Além de saber ler, escrever e fazer
calculos, mas um movimento de leitura e compreensdo do mundo através da matematica,
considerando que ha uma “forma matematica de estar no mundo”. (Freire, 1995).

Vinte anos depois, a BNCC considera que o ensino fundamental deve ter o compromisso
com o desenvolvimento do letramento matematico. O documento baseia-se na concepg¢éo de
letramento matematico®* apontada pelo Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes®®
(Pisa) desenvolvido pela Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE). Respaldada no documento do Pisa, para a BNCC, o letramento matemaético é

definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas,
a formulacdo e a resolucdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. (Brasil, 2018, p. 266).

Percebe-se que a concepcdo da matriz do Pisa corresponde a um entendimento
individual da construcdo do letramento matematico, enquanto desenvolvimento de

competéncias e habilidades, “uma concepgao de educagdo pautada no individuo, conferindo a

34 De acordo com a matriz do Pisa de 2012, é a capacidade individual de formular, empregar e interpretar a
matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e utilizar conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matemaéticas para descrever, explicar e predizer fendmenos. Isso auxilia 0s
individuos a reconhecer o papel que a matematica exerce no mundo e para que cidadaos construtivos, engajados e
reflexivos possam fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisfes necessarias.

3 0 Pisa é uma avaliacdo externa e sob responsabilidade do INEP no Brasil, a qual avalia trés dominios
— leitura, matematica e ciéncias — em todas as edi¢des ou ciclos. A cada edicéo, € avaliado um dominio principal,
0 que significa que os estudantes respondem a um maior nimero de itens no teste dessa area do conhecimento e
que 0s questionarios se concentram na coleta de informagdes relacionadas a aprendizagem nesse dominio. A
pesquisa também avalia dominios chamados inovadores, como Resolugdo de Problemas, Letramento Financeiro e
Competéncia Global.
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ele o dever de mover agdes necessarias para aprender e continuar a aprender” (Carvalho, 2021,
p. 82). Além disso, Gongalves (2005, p. 8) afirma que a postura adotada no PISA/OCDE
“corrobora posi¢oes de sociedades capitalistas ocidentais no sentido que estas tém valorizado
um desenvolvimento de capacidades e competéncias individuais, com vistas a um ‘mercado de
trabalho’ que, por sua vez, tém exigido trabalhadores mais polivalentes”.

Arruda, Ferreira e Lacerda (2020, p. 183) compreendem uma perspectiva de transcender
as técnicas tradicionais de calculo, “propondo que o aluno possa desenvolver no Ensino
Fundamental a competéncia de resolver e formular problemas, aproximando-a das ideias do
Letramento Matematico” na concepgao apresentada pelo Pisa. Para Ortigdo, Santos e Lima
(2018, p. 378-379) além do Pisa considerar o letramento como um processo de aprendizagem
ao longo da vida, apontam que “a nog¢do de letramento adotada pelo Programa relaciona-se com
0 uso mais abrangente e funcional da Matematica, o que exige do estudante a capacidade de
reconhecer ¢ formular problemas matematicos em variadas situagdes de sua vida”, com énfase
em competéncias necessarias para a vida moderna. Competéncias essas que estdo elencadas na
BNCC a partir dos objetos do conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas.

Carvalho (2021, p. 78) enfatiza que embora tenha uma tentativa em manifestar o
letramento como uma pratica inovadora, “incoerentemente [a BNCC] revela uma identificagao
com a perspectiva a-histérica do letramento com modelo autdnomo”. O modelo auténomo
evidenciado nos estudos de Street (1993, p. 5 apud Rojo, 2009, p. 99) trata do letramento em
termos técnicos, independente do contexto social, “uma variavel autbnoma cujas consequéncias
para a sociedade e a cogni¢do sdo derivadas de sua natureza intrinseca”. Enquanto o modelo
ideoldgico de letramento compreende as praticas de letramento associadas as estruturas
culturais e de poder existentes na sociedade, explicitando o fato de que “todas as praticas de
letramento sdo aspectos ndo apenas da cultura, mas também das estruturas de poder numa
sociedade”. (Kleiman, 1995, p. 38).

De forma contréria, para Arruda, Ferreira e Lacerda (2020, p. 192) o “Letramento
Matematico se constitui como uma acgéo-reflexdo que se preocupa com as diversificadas
praticas socioculturais de leitura, escrita, interpretacéo, argumentacao, visualizacdo e raciocinio
que envolvem os sujeitos no contexto escolar e fora dele”.

Em critica ao uso do termo letramento pelo Pisa, Carvalho (2021, p. 81) salienta que
talvez seja utilizado apenas como um nome ‘“mais rebuscado para as competéncias, as
habilidades e o cotidiano”. Além disso, a autora suscita que apesar de o Programa denotar uma

concepgdo de letramento ideoldgico, na verdade
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0 que observamos é a competéncia autdnoma de letramento que, nesse sentido,
justifica expressBes como numeracia, na qual a oralidade e a funcdo social dos
ndmeros nem sempre séo consideradas. Soma-se a isso a possibilidade de exclusdo de
significagGes matematicas como a algébrica, geométrica e estocastica. (Carvalho,
2021, p. 81).

Realmente, a BNCC apresenta uma perspectiva de letramento matematico
desconsiderando-o a partir da pratica social, porém o documento enfatiza o desenvolvimento
do mesmo durante toda a Educago Basica, evidenciando que “as aprendizagens previstas para
0 Ensino Médio sdo fundamentais para que o letramento matematico dos estudantes se torne
ainda mais denso e eficiente” com vistas a aprofundar e ampliar “as habilidades propostas para
o Ensino Fundamental”. (Brasil, 2018, p. 530).

Neste entendimento, ha a proposicéo de pensar o letramento matematico para além dos
anos iniciais, ficando mais explicito a diferenciacdo entre a alfabetizacdo e o letramento
matematico, o qual “assegura aos alunos reconhecer que os conhecimentos matematicos sao
fundamentais para a compreenséo e a atuacdo no mundo e perceber o carater de jogo intelectual
da matematica” (Brasil, 2018, p. 266), similar ao ja trazido pelos PCN.

A Politica Nacional de Alfabetizacdo - 2019, que tem como um de seus objetivos
contribuir para o alcance da meta 5 do PNE (em vigéncia) de alfabetizar todas as criangas, no
maximo, até o final do 3° ano do ensino fundamental, quanto ao letramento matematico, faz uso
dos termos numeracia ou ainda, literacia numérica, que de acordo com o documento “nao se
limita a habilidade de usar nimeros para contar, mas se refere antes a habilidade de usar a
compreensdo e as habilidades matematicas para solucionar problemas e encontrar respostas
para as demandas da vida cotidiana”. (Brasil, 2019, p. 24).

Conforme ja referido, a op¢do em usar literacia esta imbuida a partir das concepgdes
internacionais, evidenciando a dimensdo exterior enquanto definidora da utilizacdo de termos,

bem como acerca da necessidade de discuti-los.

A literacia numérica diz respeito as habilidades de matematica que permitem resolver
problemas da vida cotidiana e lidar com informagdes matematicas. O termo “literacia
matematica” originou-se do inglés numerical literacy, popularizado como numeracy,
e em portugués se convencionou chamar numeracia. (Unesco, 2006, apud Brasil,
2019, p. 24, grifos do documento).

O documento da Unesco que impulsiona a utilizagao do termo numeracia pelo contexto
brasileiro aponta que desde 1990, a partir da declaracdo de Jomtien, numeracia, literacia,
expressdo oral e resolucdo de problemas j& eram consideradas essenciais e compreendem

necessidades basicas de aprendizagem de cada pessoa. (Unesco, 2006, p.136, traducdo nossa).
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H4 trinta anos ja se evidenciava em documentos mundiais a importancia dos aspectos
ligados ao letramento, inclusive o matematico, serem trabalhados visando a formagdo de
cidadaos. O caderno da PNA (Brasil, 2019, p. 24) destaca a numeracia, sobretudo considerando
a fase inicial da escolarizagdo, ja que “muitas habilidades de numeracia emergem
simultaneamente com as habilidades de literacia, abrindo caminho para competéncias
matematicas mais complexas que se instalardo depois mediante instru¢do formal”. Isto ¢é, fica
implicito que o desenvolvimento do letramento matematico &€ complementar ao processo de
letramento, principalmente nos anos iniciais. Conforme Toledo (2004, p. 93) indica, ha a
existéncia de tarefas que exigem “a aplicagdo de habilidades de matematica e letramento
integrados”, desta forma, a autora define o numeramento® como “um dominio de habilidades
qgue envolve um subconjunto de habilidades essenciais tanto da mateméatica como do
letramento”. (Toledo, 2004, p. 94).

Importante destacar que a concepgdo de literacia numérica abordada na PNA provém
de um documento dos Estados Unidos®’, reforgando a influéncia internacional na construgdo de
politicas publicas e as discussdes trazidas a partir dos indicadores, como é o caso do Pisa. A
Politica, apresenta a concepcdo do ensino de matematica ou ainda o desenvolvimento das
habilidades de numeracia a partir das ciéncias cognitivas, porém de forma superficial®,
diferentemente das consideracdes realizadas para a alfabetizacdo, em que indica diversos
estudos internacionais com orientacdes de ordem cognitiva e neuroldgica para embasar a
construcao da proposta.

Assim, levantamos as perspectivas, terminologias e ainda as diferentes concepcdes que
o letramento matematico é apresentado nos documentos brasileiros e como vai sendo proposto
na educacdo. Nesse movimento, algumas caracteristicas propiciam que pensemos acerca do uso
que esses vocabulos refletem em termos curriculares tanto para o ensino da matematica quanto

para a formacao de professores.

36 A autora faz a utilizagdo do termo numeramento para falar sobre letramento matematico, numa determinada
perspectiva. Importante evidenciar que outros autores também utilizam o mesmo termo, mas com outro
significado.

37 0 National Mathematics Panel, criado nos Estados Unidos, publicou em 2008 um relatério sobre como
habilidades s6lidas de matematica sdo essenciais para a vida no século XXI.

38 E de forma superficial, pois o documento da PNA (Brasil, 2019, p. 25) aponta com base no National
Mathematics Panel de 2008 que “com fundamento em evidéncias de pesquisas € possivel determinar as melhores
formas de promover o ensino de matematica basica”, mas ndo enfatiza ou indica que estudos sdo esses. Apenas
reitera que os professores devem receber uma sélida formagdo em matematica elementar baseada em evidéncias
cientificas.
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Conclusodes

Ao analisar os documentos orientadores e normativos da educacgéo brasileira buscando
compreender quando e como o letramento matematico passou a ser discutido no nosso contexto,
inferimos que a utilizagdo do termo aparece de forma explicita na BNCC, contudo,
implicitamente os PCN j& mencionavam uma perspectiva de trabalhar com o ensino da
matematica possibilitando o desenvolvimento do letramento matematico no ensino
fundamental. Apesar dos estudos ja desenvolvidos®®, é necessario atentar para a concepgédo de
letramento matematico apresentada e problematizada nos documentos, que evidencia um
processo individual de aquisi¢do do letramento matematico e a desconsideragdo como uma
pratica social.

Um ponto a ser destacado é a descontinuidade de propostas, inclusive com relacdo a
propria utilizacdo dos termos. Enquanto a BNCC menciona letramento, entre eles o matematico,
a PNA, dois anos mais tarde, como politica posterior a BNCC, que é um documento normativo,
utiliza um novo termo — numeracia ou literacia numérica — desconsiderando os termos e
apontamentos trazidos no ultimo documento que fora tdo debatido e construido de maneira
coletiva, pelo menos nas primeiras versoes.

Apesar de Fonseca (2004, p. 27) ja indicar os muitos termos utilizados para falar sobre
as praticas, entre elas, alfabetismo, literacia, materacia, numeramento, numeracia, letramento,
“denunciando a auséncia de uma convergéncia terminologica ja estabelecida, mas também
testemunhando a multiplicidade de dimensdes que envolve esses fendmenos”, a
descontinuidade de nomenclatura em documentos oficiais fragiliza o proprio uso do termo e em
decorréncia, seu conceito. Implica ainda na efemeridade das préaticas por parte das escolas, pois
os documentos sdo referéncia para a construcdo dos curriculos escolares e para 0s cursos de
formacédo de professores, que também ficam desorientados acerca da utilizacdo do(s) termos(s)
e a concepcao especifica que se tem em ambito nacional.

Logo, € inerente a necessidade de uma articulagdo maior entre os documentos, sem
desconsiderar as discussdes a nivel mundial e com atencdo e minucia aos estudos brasileiros,
principalmente no ambito do letramento. A propdsito, € em razdo de eventos e conferéncias

realizadas mundialmente que muitas discussdes referentes a melhoria da educagdo foram

39 Apesar de ndo evidenciarmos neste artigo, além de Danyluk (2002), Toledo (2004), Fonseca (2004) e Gongalves
(2005), outros pesquisadores discutem sobre o letramento matematico, inclusive utilizando outras “expressoes”
como ¢ o caso de D’ Ambrosio (2004) ao empregar literacia, materacia e tecnoracia e de Skovsmose (2013) com o
termo matemacia, entre outros.
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iniciadas no Brasil. Os documentos indicam que a OCDE, por meio do Pisa, e a Unesco, como
organismos internacionais, a0 mesmo tempo em que avaliam, acabam interferindo nas politicas
e decisoes educacionais brasileiras. De acordo com Carvalho (2021, p. 78, grifo da autora) “as
definicdes de letramento matematico estdo pautadas nas defini¢es desse programa [PISA], o
que evidencia o alinhamento da BNCC com os enfoques dados pelas avaliagdes internacionais”,
indicando a forte influéncia deste documento para a construgdo e incorporacdo do termo,
sobretudo quando o letramento matematico passa a ser mensurado por essa avaliagdo. 1sso
também acontece na PNA que para a construcdo da sua proposta levou em conta os indices do
Pisa.

Maia (2013, p. 50) indica que ndo podemos ignorar o fato de que muitas das avaliagdes*
sdao decorrentes “de politicas publicas voltadas a Educagdo, que tomam por base modelos
econdmicos globais ou neoliberais”. Inclusive, essas avaliagdes sdo alavancadas por agéncias
internacionais “que terminam por deixar de lado aspectos qualitativos, que ndo podem ser
medidos, mas que sdo esséncia da Educacao”, alertando sobre a forma critica que precisamos
compreender os dados provenientes das escalas mundiais de avaliagéo.

A influéncia externa é evidenciada pelo proprio ministro em nota na PNA, quando
afirma que “os resultados obtidos pelo Brasil nas avaliagdes internacionais € os proprios
indicadores nacionais revelam um grave problema no ensino e na aprendizagem de leitura, de
escrita e de matematica” (Brasil, 2019, p. 5). Mesmo sabendo da repercussdo nacional e mundial
dos indicadores, ndo podemos ser ingénuos a ponto de considerar apenas as avaliagdes externas
e os indicadores mundiais, sendo necessario olhar para a realidade brasileira. A cautela com os
aspectos internacionais deve ser enaltecida, para que ndo haja a (re)estruturacdo de politicas
com carater pouco criativo e “apenas reprodutivistas ao importar sistemas do exterior”. (Maia,
2013, p. 57).

Com este cenario, ndo podemos desconsiderar a trajetoria de estudos e pesquisas
desenvolvidas no ambito brasileiro® acerca da educagio como um todo, visto que as
particularidades e especificidades decorrentes do nosso contexto precisam ser reforcadas. Por
exemplo, o estudo realizado por Ortigdo, Santos e Lima (2018, p. 378) a partir dos resultados

obtidos por estudantes brasileiros em matematica no Pisa 2012 retratou que “mesmo depois de

40 como a Prova Brasil, 0 Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) e o proprio Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem).

41 Falando particularmente do letramento, o indice INAF teve sua primeira edi¢do proposta em 2001 com um olhar
voltado a linguagem. O indicador tem por objetivo a obtencdo de informagdes mais detalhadas sobre os niveis de
alfabetismo funcional da populacdo brasileira a partir de questionario e testes, sendo repensado frequentemente.
Posteriormente o indice também envolveu as habilidades matematicas.
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frequentarem a escola por muitos anos, [0s alunos] ndo estdo alcangando as competéncias em
Matematica esperadas pela OCDE”, ou seja, mesmo que haja um movimento na BNCC com a
apropriacdo do termo a partir do Programa, ndo € suficiente! Assim como € preciso atentar
sobre 0 que essa avaliacdo pode indicar, indo além do resultado quantitativo e analisando 0s
aspectos qualitativos.

A presenca de estudos e pesquisas brasileiras para embasamento das politicas relativas
a alfabetizacdo e letramento, inclusive matematico, € fator crucial para o desenvolvimento e
avanco da educacéo, tendo em vista a urgéncia das politicas publicas dialogarem efetivamente
com 0 nosso contexto, permeado por desigualdade social, problemas escolares de falta de
estrutura, do ambito curricular, da formacdo de professores, da condicdo de acesso e
permanéncia de estudantes, entre outros.

Na linha do tempo, verificamos que os PCN ja teciam indicacOes na perspectiva do letrar
matematicamente, assim como o documento da Unesco (2006) que menciona a numeracia como
uma necessidade basica em 1990 a partir da declaracdo de Jomtien, ou seja, hd mais de 30 anos
tem a sinalizacdo da necessidade do letramento, que com o passar dos anos tornou-se ainda
mais evidente. Possivelmente, o maior desafio seja o de “tirar” as propostas do papel, como a
formacao para a cidadania, as quais s6 acontecerdo com reais investimentos tanto na preparacao
e desenvolvimento de professores quanto nas condi¢des de acesso e permanéncia a educacao.

Por fim, queremos evidenciar que promover a literacia numérica, o letramento
matematico ou a humeracia a partir do ensino da matematica, envolve compreender o avancgo
historico, as mudancas curriculares, as diferentes metodologias de ensino, a formacao docente
e outras questdes inerentes ao desenvolvimento da educacdo matematica no Brasil. Assim,
defendemos a necessidade de mobilizar pesquisas sobre o tema e a escuta/didlogo com os
professores, bem como promover esse debate nos processos formativos, para que se tenha um
avanco tedrico sobre o letramento matematico e que ele tenha uma tessitura com as praticas e
o0s saberes do cotidiano, a partir dos procedimentos de ensinar matematica e de aprender a

docéncia.
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2.2 Matematica, linguagem e letramento: uma questéo de (in)finitude

MATEMATICA, LINGUAGEM E LETRAMENTO:
UMA QUESTAO DE (IN)FINITUDE*

Resumo: Este artigo retoma, com base em diferentes autores, a trajetéria do conceito de
letramento nos estudos sobre leitura e escrita no Brasil. Ancorados nesses estudos,
discutimos o letramento matematico e sua (in)finitude, com vistas a transcendéncia, tendo
como horizonte a inconcluséo do ser humano, em uma perspectiva freireana. Trata-se de
um estudo de base qualitativa, desenvolvido por meio de um ensaio teérico, no qual
procuramos contribuir com as analises e discussdes sobre o tema. Os resultados mostram
a complexidade das areas que sdo intrinsecas a matematica, dos niveis e da (in)finitude
do letramento matematico escolar e suas ressignificacdes, desenvolvidas em uma
perspectiva de formacdo critica. Considera-se que, apesar da finitude do processo de
letramento, enquanto tempo de aprendizagem e de defini¢do de conhecimentos durante o
processo de escolarizacdo, este pode e deve ser reconstruido e ressignificado ao longo da
vida, como um movimento de impermanéncia da vida humana.

Palavras-chave: Letramento matematico. Transcendéncia. Infinitude. Formacéo critica.

Notas Iniciais

Eu ndo tenho ddvida nenhuma que dentro de mim ha escondido um
matematico que nao teve chance de acordar, e eu vou morrer sem ter
despertado esse matematico, que talvez pudesse ter sido bom. Bem, uma
coisa eu acho, que se esse matematico que existe dormindo em mim tivesse
despertado, de uma coisa eu estou certo, ele seria um bom professor de
matematica. Mas ndo houve isso, ndo ocorreu, e eu pago hoje muito caro,
porque na minha geracao de brasileiras e brasileiros 14 no Nordeste, quando
a gente falava em matematica, era um negécio para deuses ou génios.
(Freire, 1995, trecho de entrevista)

Quantos sdo os possiveis matematicos que nao foram “acordados”? Quantos sao
0S que ndo tém o dominio de conhecimentos matematicos para a realizagdo de tarefas
simples?! E aqueles que frequentaram toda a escolarizagdo béasica e, mesmo assim,
possuem dificuldades com a matematica e, consequentemente, adquiriram pavor pela
disciplina e também pelos seus professores?!

Essas sdo algumas questdes que nos mobilizam para pensar e refletir sobre o

ensino da matematica, sobre a aprendizagem, sobre a formacao de professores que atuam

42 Este artigo foi publicado com algumas alteracdes na Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educagdo, v. 18, n. 00, setembro de 2023.
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como responsaveis por esta disciplina, bem como sobre as possibilidades que a
matematica, enquanto ciéncia, pode potencializar ou ndo nos estudantes. A fala de Paulo
Freire, em entrevista concedida a Ubiratan D’ Ambrosio e Maria do Carmo Domite, em
1995 e presente na epigrafe deste artigo, reverbera uma disciplina de carater dificil e
destinada para poucos, vista como um instrumento de poder, a partir da ideologia da
certeza (Borba; Skovsmose, 2013). Infelizmente, uma concepcao ainda presente nos dias
atuais. Assim, no excerto trazido da entrevista ecoa a necessidade de intencionar e discutir
sobre 0 ensino da matemética, em geral de carater transmissivo, de forma
descontextualizada e que ndo propicia o desenvolvimento de um pensamento critico.

D’ Ambrosio®® (2001, 2004) interroga-se sobre a Educacio Matematica e propde
um curriculo trivium (literacia, materacia e tecnocracia). Ao entrevistar Paulo Freire,

D’Ambrosio questiona:

Existe claro uma preocupa¢do muito grande em todo seu discurso com a
importancia de o individuo se expressar, saber ler, participar do mundo. Eu
pergunto: desde aquele momento até hoje, vocé vé uma importancia
equivalente em ele saber participar matematicamente do mundo. Vocé vé um
equivalente ao literacy, uma forma de matheracy? Existe um equivalente
matematico a alfabetizacdo na sua obra? (Freire, 1995, grifo nosso, trecho de
entrevista).

Com relagdo a pergunta de D’ Ambrosio, Freire (1995) indica pensar que deveria
existir um “esfor¢o de nos reconhecer como corpos conscientes matematicizados. Eu ndo
tenho duvida nenhuma de que a nossa presenca no mundo, [..] implicou
indiscutivelmente a inven¢do do mundo”. Ou seja, para o autor, ha, sim, uma “forma
matematica de estar no mundo”.

Importante enfatizar que Freire, ao longo de toda a sua obra, propée uma
alfabetizacdo que vai além da codificacdo e decodificacdo, num processo de critica,
também conhecida por literacia. Para Freire (1989, p. 9) “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade
da leitura daquele”. Para o autor, enquanto uma formagdo politica e cultural, “a

alfabetizacdo torna-se um construto significativo na medida em que € encarada como um

43 Ubiratan D’Ambrosio (1932-2021) foi um educador matematico brasileiro reconhecido
internacionalmente por abordar a matematica de uma forma mais humanizada, compreendendo e propondo
a etnomatematica.
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conjunto de praticas que funciona para empower, ou para disempower*, as pessoas”
(Freire; Macedo, 2021, p. 8).

Nessa dire¢@o, surgiu um movimento de busca de uma “equivaléncia” a literacia
proposta por Freire para a matematica, sendo o letramento matematico* um desses
termos, além de outros conceitos proximos. Neste trabalho, optamos pela nomenclatura
letramento matematico, pois consideramos que consegue retratar as distintas variantes da
amplitude e da complexidade da matemaética (que envolve aritmética, algebra, estatistica,
geometria, medidas, entre outros), 0 que nos parece razodvel diante das possibilidades da
matematica. Consideramos que esse conceito estd inerente ao desenvolvimento do
letramento?®.

Nessa perspectiva, questionamo-nos acerca do inicio e término do processo de
letramento matematico, afinal é possivel mensurar quando o individuo passa a
reconhecer-se COmo um corpo conscientemente matematicizado? Entendemos que néo!
Assim, ancorado nesta premissa, nosso estudo tem por objetivo refletir sobre o carater de
infinitude*’ do letramento matematico. Defendemos um letramento matematico na
perspectiva critica e, consequentemente, infinito.

Nossos argumentos perpassam por compreender o termo letramento, sua origem
e conceituacao no contexto brasileiro, para que, na sequéncia, possamos nos aproximar
da linguagem matematica e da relacéo entre o letramento matematico e a infinitude, com

vistas a transcendéncia, tendo como horizonte a inconclusdo do ser humano. Nosso estudo

44 Empower e disempower sdo traduzidas como empoderar e desempoderar. A riqueza de significados da
palavra empowerment (dar poder a; ativar a potencialidade criativa; desenvolver a potencialidade criativa
do sujeito; dinamizar a potencialidade do sujeito) nos mobiliza a utilizd-la. Desta forma, tanto a
alfabetizacdo quanto a matematica podem provocar o empowerment ou o disempowerment (Skovsmose,
2008).

450 letramento matematico, por ser enfatizado na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), esta
bastante presente no discurso atual. Sinalizamos a existéncia de outros termos, como alfabetizacéo
matematica, numeramento, numeramentalizagdo, literacia matemética, matemacia e materacia, também
voltados & mesma preocupagdo com o ensino de matematica de forma contextualizada.

46 Defendemos que o letramento matematico € parte do letramento, corroborando com Fonseca (2014) que
aponta 0 numeramento como sendo uma dimensdo do letramento. Ver mais em:
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/numeramento. Acesso em: 28 de set. 2022.

47 Quando optamos em utilizar o termo infinitude, estamos nos referindo ao carater de grande quantidade
ou extensao, considerando a caracteristica daquilo que ndo tem limites, é infinito. Neste caso, trazemos
argumentos que confirmam essa hipotese.
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é qualitativo e, atraves de um ensaio tedrico, trazemos um entrelacamento bibliogréafico,

contribuindo com as analises e discussdes sobre o tema.

Letramento em foco: A compreensdo de um termo/conceito

Letramento é, sobretudo,

um mapa do corac¢ao do homem,
um mapa de quem vocé é,

e de tudo que vocé pode ser.
(Soares, 2019, p. 41).

Consultando os dicionarios Online de Portugués [web] e Priberam [web]*,
compreendemos o letramento como termo, considerando que ¢ “uma expressao propria
de uma area do conhecimento”. Ao mesmo tempo, também o compreendemos como um
conceito, por ser este uma “nog¢do, concep¢do ou ideia sobre uma palavra”, ou ainda,
“opinido ou ideia que se faz de alguém ou de alguma coisa”. Ou seja, diferente(s)
conceito(s) pode(m) estar atribuido(s) a um mesmo termo, inclusive é o que ocorre com
0s termos numeramento e letramento matematico.

Sobre a utilizacdo de diferentes termos na aproximacao das praticas que envolvem

as demandas de leitura, escrita e matematica, Fonseca (2004, p. 27) ja indicava que:

[...] alguns sdo utilizados por mais de um autor, ndo necessariamente no mesmo
sentido. Todos, entretanto, e denunciando a auséncia de uma convergéncia
terminoldgica j4 estabelecida, mas também testemunhando a multiplicidade de
dimensdes que envolve esses fendmenos, dao-se ao trabalho de esclarecer a
adoc¢do desse ou daquele termo, no corpo do texto ou em nota de rodape.

De acordo com Soares (2019), o termo letramento foi introduzido no Brasil em
1986, em publicacdo de autoria da linguista Mary Kato. Em seguida, em 1988, Leda
Verdiani Tfouni definiu as diferencas entre alfabetizacdo e letramento. Segundo Soares
(2019), com essa distin¢do, passou a ser entendido que o sujeito alfabetizado é aquele que
sabe ler e escrever. Letrado ¢ “aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a
leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita”

(Soares, 2019, p. 40).

48 Acesse respectivamente em: https://www.dicio.com.br/ e https://dicionario.priberam.org/. Acesso em:
15 de out. 2022.
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Num contexto historico e social em que ser alfabetizado ja ndo era mais suficiente,
entendeu-se a necessidade de um termo que abrangesse, alem do dominio da leitura e

escrita, 0S Seus usos sociais.

O termo letramento foi cunhado a partir dessa abordagem que procura
compreender a leitura e a escrita como praticas sociais complexas, marcadas
pelas dimens6es culturais, sociais, politicas e ideoldgicas e conformadas pela
diversidade que essas dimensdes lhe imprimem (Fonseca, 2004, p. 27, grifo da
autora).

Ainda em relacdo a origem do termo letramento, Soares (2019) destaca que
provéem de uma traducdo da palavra literacy do inglés, como o estado ou condicdo que
assume aquele que aprende a ler ou escrever. Segundo a autora, esta implicita nesse
conceito “a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas,
econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida,
quer para o individuo que aprenda a usé-la” (Soares, 2019, p. 17).

Se apenas ser alfabetizado ndo da conta de garantir o letramento, por outro lado,
este pode ocorrer sem que a pessoa seja alfabetizada. Do ponto de vista de uma sociedade
complexa e com individuos que, sendo analfabetos, conseguem vivenciar préaticas
letradas, Tfouni (2002) defende que o letramento € um processo de natureza socio
historica e, por isso, indica a existéncia de graus de letramento.

Kleiman (1995) e Rojo (2009) apontam a importante “diferenciacdo” feita por
Brian Street para os modelos autdbnomo e ideoldgico de letramento. Para Street (2003, p.
77, traducdo nossa®®), o enfoque autdnomo trata do letramento em termos técnicos,
independente do contexto social, “a abordagem autonoma ¢ simplesmente impor,
concepgdes ocidentais de letramento a outras culturas dentro de um pais, seja de uma
classe ou de grupo cultural sobre outros”. O modelo ideoldgico de letramento, ao
contréario, compreende as praticas associadas as estruturas culturais e de poder existentes
na sociedade, explicitando o fato de que “todas as praticas de letramento sa0 aspectos néo
apenas da cultura, mas também das estruturas de poder numa sociedade” (Kleiman, 1995,
p. 38).

Street (2003) aponta que a pesquisa em Novos Estudos do Letramento (NEL -

NLS, em inglés) representa uma nova tradi¢do, pensando o letramento como uma pratica

49 The autonomous approach is simply imposing western conceptions of literacy on to other cultures or
within a country those of one class or cultural group onto others. (Street, 2003, p. 77)
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social, para além da aquisicdo de habilidades e, ainda, considerando que existe uma
variacdo de um contexto para outro, de uma cultura para outra. “Isso implica o
reconhecimento de maltiplos letramentos, variando de acordo com o tempo e espaco, mas
também contestado nas relagdes de poder” (Street, 2003, p. 77, traducdo nossa™?).

Soares (2019) também faz essa distin¢do entre os graus de letramento, chamando-
os de “uma versao forte” e “uma versao fraca”, ligadas respectivamente aos modelos
ideoldgico e autbnomo propostos por Street. Segundo Rojo (2009, p. 100), a versao forte
do letramento para Magda Soares estaria:

[...] mais préxima do enfoque ideologico e da visdo paulo-freiriana de
alfabetizagdo, seria revolucionaria, critica, na medida em que colaboraria néo
para a adaptacdo do cidaddo as exigéncias sociais, mas para o resgate da
autoestima, para a construcao de identidades fortes, para a potencializacdo de
poderes (empoderamento, empowerment) dos agentes sociais, em sua cultura
local, na cultura valorizada.

Numa perspectiva critica, ndo podemos desconsiderar a influéncia do letramento
na vida do individuo, visto que, para Kleiman (1995, p. 11), este “[...] € aqui considerado
um conjunto de préaticas sociais, cujos modos especificos de funcionamento tém
implicagGes importantes para as formas pelas quais 0s sujeitos envolvidos nessas préaticas
constroem relagdes de identidade e de poder”. Ou seja, o letramento, desenvolvido nas
amplas e variadas préaticas sociais que o individuo vivencia, € determinante para a sua
autonomia, contribuindo para o seu empoderamento frente as demandas sociais e
culturais. Lembrando que a postura assumida por Soares quando inicia as suas discussoes
se pauta no sociocognitivismo, mas adiante, como podemos compreender na reflexdo
feita pela autora é que ha esse outro olhar, para uma perspectiva etnografica assentada em
Street e Rojo, por exemplo.

Um exemplo dos prejuizos do ndo letramento é feito por Donida e Blanco (2021).
As autoras apresentam um estudo de caso, evidenciando que as dificuldades de leitura,
escrita, aritmética e oralidade de uma estudante universitaria evidenciaram que 0 suposto
diagnostico de discalculia a ela atribuido estava equivocado. “Observou-se que suas
dificuldades s&o, antes de tudo, reflexo da desigualdade social que nosso pais enfrenta
[...] € notdrio também, que o capital cultural repassado pela familia ndo foi suficiente”

(Donida; Blanco, 2021, p. 356). Ainda, as autoras indicam que o capital (cultural,

50 This entails the recognition of multiple literacies, varying according to time and space, but also
contested in relations of power. (Street, 2003, p. 77).
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econdmico, social e simbolico) é influenciador direto das questdes da educagao, sobre “o
quanto se investe nela e de que forma isso ocorre sofrera variac6es a depender de questdes
relacionadas ao capital” (Donida; Blanco, 2021, p. 347).

O estudo foi embasado na sociologia de Pierre Bourdieu que apresenta as
hierarquias a partir dos capitais. No caso da Alice, a estudante cuja trajetdria foi analisada
na pesquisa de Donida e Blanco (2021), o capital cultural, transmitido e experimentado a
partir da familia ndo foi suficiente para o seu acompanhamento na universidade, marcado
pelas dificuldades da académica. Dessa forma, as autoras afirmam que “[...] a linguagem
como um capital cultural, é reafirmada por Bordieu (2012) que reitera que aqueles
advindos de classificacdes populares acabam fracassando nas instituicdes de ensino, uma
vez que nao dominam as praticas exigidas nesse contexto” (Donida; Blanco, 2021, p. 351,
grifo das autoras).

Com relacdo ao empoderamento dos individuos ou dos grupos sociais, Tfouni
(2002, p. 27, grifos da autora) aponta que a questdo ndo esta no fato de ser alfabetizado
ou ndo, mas sim, “em ser ou ndo, letrada a sociedade na qual esses individuos vivem”,
uma caracteristica social imbricada que é importante e influencia a todos. Do ponto de
vista da autora, “o iletramento ndo existe, enquanto auséncia total, nas sociedades
industrializadas modernas” (Tfouni, 2002, p. 24) e a alienagdo ¢ um produto do
letramento.

Nesse sentido, o letramento e a alfabetizacdo séo processos diferenciados, mas
associados entre si e, para 0s estudiosos da area, devem ocorrer de forma simultanea. O
fato de ser alfabetizado, saber a técnica, € uma condicdo importante para que ocorra o
letramento. Aprender a técnica (alfabetizacdo) e aprender a uséa-la nas praticas sociais
(letramento) “constituem dois processos, € um ndo esta antes do outro. S0 processos
simultaneos e interdependentes” (Soares, 2003, p. 16).

Na esteira da construcdo e producdo de significados sobre o termo letramento,
Rojo (2009, p. 99) deixa clara a variagao do significado “através dos tempos e das culturas
e dentro de uma mesma cultura”, inclusive com o reconhecimento do plural letramentos.
A autora afirma que a escola ¢ um espaco onde convivem “letramentos multiplos e muito
diferenciados” (Rojo, 2009, p. 106), apontando os multiletramentos, os letramentos
multissemidticos e os criticos. Nessa sequéncia de producdo de significados sobre o
termo, é perceptivel a indissociabilidade entre o contexto e as préaticas de letramento, ou

seja, a perspectiva socio-historica. A variacdo dos significados e a prdpria referéncia ao



102

“termo inicial”, s3o oriundos das multiplas exigéncias de um mundo globalizado e cada
vez mais conectado. Assim, se as praticas voltadas a leitura e a escrita se modificaram e

se expandiram, indagamo-nos acerca daquelas que envolvem a matematica.

Linguagem, matematica e a infinitude

Sempre hé coisas novas para experienciar e aprender, e a vida sempre pode
ser aprimorada - mesmo na hora da morte!
(Street, 2003, p. 85, traducéo nossa®?)

Fonseca (2014) defende que ser letrado matematicamente propicia descobertas
através do mundo da matemaética. Ao calcular, refletir sobre os dados, resolver problemas
e fazer andlises, o individuo vai se reconhecendo como um matematico. Ndo enquanto
um génio, mas a partir do dominio de saberes necessarios para as escolhas e tomadas de
deciséo, enquanto um conhecimento poderoso (Young, 2011) e ndo como sinbnimo da
ideologia da certeza (Borba; Skovsmose, 2013).

Com relacdo ao letramento, Soares (2019, p. 38) conclui que “enfim: a hipotese €
que aprender a ler e a escrever e, além disso, fazer uso da leitura e da escrita transformam
o individuo a um outro estado ou condicao sob varios aspectos: social, cultural, cognitivo,
linguistico, entre outros”. De forma equivalente, a afirmativa para um viés matematico
também pode ser valida, a partir do uso em si, que também tem a capacidade de
transformar o individuo.

Assim, a promocdo do letramento matematico pressupde a condicao de utilizacdo
desses saberes, bem como a leitura e escrita dessa linguagem. De acordo com Gémez-
Granell (1997), a linguagem matematica pode ser definida como um sistema simbolico,
com simbolos préprios que se relacionam segundo determinadas regras que precisam ser
compreendidas pela comunidade que o utiliza. O dominio do letramento matematico é
essencial na leitura e na interpretacdo de problemas, alem de ser fundamental no registro
de simbolos associados a conceitos especificos da area.

Fonseca (2009) chama a atengdo para a importancia de pensar a formacdo integral
dos sujeitos que passam pela escola, o que demanda, entre outros aspectos, por assegurar

0 que a autora conceitua como numeramento:

51 There are always new things to experience and learn and life can always be enhanced--even at the time
of dying! (Street, 2003, p. 85).
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No caso do numeramento, essas demandas e contribui¢cBes referem-se ndo
apenas ao campo da Educacdo Matematica, mas inscrevem-se também no
campo da Alfabetizacdo e do Letramento, o que faz com que sejamos
obrigados a nos inserir nas preocupac@es que se forjam na intercessdo entre
dois campos decisivos para a formacdo escolar e para a vida social de criancas,
de jovens e de pessoas adultas (Fonseca, 2009, p. 47-48).

Como j& afirmado anteriormente, além do numeramento, utilizado por Fonseca
(2014), hd uma multiplicidade de termos que se reportam ao letramento matematico,
como alfabetizacdo matematica (Danyluk, 2002), numeramento (Mendes, 2007; Fonseca,
2014; Toledo, 2004), numeramentalizacdo (Pinho, 2013), literacia matematica (Silveira,
2016), matemacia (Skovsmose, 2013) e materacia (D’ Ambrosio, 2004), indicando a falta
de unicidade em torno de um termo e um conceito comuns.

No caso do ensino de lingua materna, os estudos sobre o(s) letramento(s) foram
sendo expandidos, de acordo com as mudangas ocorridas no contexto social. Kleiman
(2014, p. 81) chama a atengdo para a importancia do uso dos diferentes textos para o

desenvolvimento do(s) letramento(s):

[...] o interesse em estudar essas mutantes formas de comunicacdo definiram,
em 1996, para o chamado New London Group (Grupo de Nova Londres), um
novo objeto de estudo, os multiletramentos. [...] os autores advogam por uma
concepgdo de letramento muito mais ampla do que aquela que em geral embasa
o trabalho escolar, e propdem o ensino de multiletramentos, isto é, a incluséo
no curriculo de todas as formas de representar significados dos diferentes
sistemas semiéticos - linguistico, visual, sonoro ou auditivo, espacial e gestual
- inter-relacionados no texto multimodal contemporéneo.

Considerando a perspectiva dos multiletramentos, indagamo-nos com relacdo a
existéncia de um multiletramento matematico. Levando a definicdo do Grupo de Nova
Londres, citado por Kleiman (2014), compreendemos que a matematica se apresenta em
diversos textos, ou, ainda, em diferentes sistemas semidticos. Podemos citar como
exemplos a promocgédo de um supermercado com determinado preco em um produto de 5
kg e outro proporcionalmente mais caro no mesmo produto de 1 kg, a representacao
gréfica no jornal televisivo, o valor de desconto de determinado produto numa chamada
de réadio, a compra de uma aposta em uma lotérica, uma placa de transito informando a
velocidade méaxima. Sdo contextos que se revelam como multiletramentos, letramentos
multissemidticos ou letramentos criticos, dispostos em contextos da sociedade.

Nessa posicao, estdo compreendidos aspectos de todas as areas que englobam a
matematica, como numeros, geometria, grandezas e medidas, estatistica e algebra, a ponto

de destacar que 0s conhecimentos matematicos sdo importantes para a decisdo em torno
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de tarefas simples do cotidiano. Um nivel de letramento matematico mais avancado
propiciard maior agilidade na resolucéo e certeza na tomada de decisdo. Tfouni (2002)
afirma a existéncia de graus de letramento e de um processo de aquisi¢do socio-histdrico
desses conhecimentos. Da mesma forma, Toledo (2004) reconhece a possibilidade de
mudanca no nivel de numeramento dos individuos, a partir de diferentes circunstancias.

Além dos processos defendidos por Tfouni (2002) e Toledo (2004), também
compartilhamos da ideia de infinitude do letramento matematico, considerando a
inconclusdo do ser humano. T4o logo, o letramento matematico escolar®?, por exemplo,
apesar da sua finitude enquanto tempo de aprendizagem e de defini¢do de conhecimentos
durante o processo de escolarizacdo, pode e deve ser reconstruido e ressignificado ao
longo da vida, enquanto um movimento de impermanéncia da vida humana (Freire,
2021).

Freire (2021) evidencia a questdo da inconclusdo do ser humano, apontando a
inser¢do num permanente movimento de procura, rediscutindo a curiosidade ingénua e a
critica, a qual vira epistemolégica. Também, o autor evidencia 0 movimento de
constru¢ao do mundo pelas maos do homem, “quer dizer, mais do que um ser no mundo,
o ser humano se tornou uma presenca no mundo, com o mundo ¢ com os outros” (Freire,
2021, p. 20), em que a propria matematica foi construida e evoluiu historicamente.

Ainda, Freire (1995) compreende a necessidade de o ser humano ter consciéncia
de sua inconclusdo. Afinal é a mesma que nos d4 o impulso para a transcendéncia
(D’ Ambrosio, 2001).

Por exemplo, talvez o primeiro saber que deve virar uma sabedoria e que
exatamente a gente incorpora é o seguinte: a pratica educativa se funda ndo
apenas na inconclusdo ontolégica do ser humano, mas na consciéncia da
inconclusdo. E em cima desses dois pés, de um lado a minha inconclusio, do
outro a minha consciéncia da inconcluséo, é ai que se funda a educacéo. A
educabilidade humana ndo tem outra explicacdo sendo nesta assuncdo de
minha inconclusdo consciente. Como também € ai que se fundamenta a minha
esperanca. Vocé imagine que incongruéncia seria que ser inconclusos como
somos e conscientes da inconclusdo, ndo nos langassemos num permanente
movimento de procura, de busca. O ser que ndo procura é aquele que sendo
inconcluso ndo se sabe inconcluso. [...] No caso da gente, a gente assumiu a
inconcluséo e ao assumir a inconcluséo, a gente é levada a busca. Seria um
absurdo buscar sem esperanca. Eu posso até ao buscar ndo encontrar, mas a
minha esperanga faz parte do processo de buscar. Ndo h& busca
desesperancada. E um contra-senso (Freire, 1995, trecho de entrevista).

52 Referimo-nos, aqui, ao letramento matematico desenvolvido na escola a partir da disciplina de
Matematica no decorrer da escolarizagéo basica.
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Ao dispormos da consciéncia da nossa inconclusdo como seres humanos, a
educacdo torna-se um componente essencial que direciona para a transcendéncia da vida
humana (D’Ambrosio, 2001), para além dos muros escolares, num horizonte em que
sempre hé coisas para serem aprendidas e experienciadas (Street, 2003). Assim, 0 acesso
aos conhecimentos e a promocao do letramento, ou ainda, dos multiletramentos, inclusive
0 matematico, permitem-nos a (sobre)vivéncia em uma sociedade altamente letrada e
cada vez mais complexa.

A perspectiva do letramento matemético que defendemos e da sua abrangéncia
enquanto um carater infinito é embasada na amplitude das areas que constituem a
matematica, no entendimento do inacabamento do ser humano e da vida além do processo
de escolarizacdo. Consideram-se, também, as possibilidades de mudanca que o
letramento matematico, em seus diferentes niveis, pode proporcionar aos sujeitos, com
vistas a transcendéncia. Afinal, “é uma contradicdo um ser consciente de seu
inacabamento, ndo buscar o futuro com esperanca, ndo sonhar com a transformacao,
enfim, ndo buscar a construgdo de um mundo onde todos possam realizar-se com

autonomia” (D’ Ambrosio; Lopes, 2015, p. 15).

Algumas consideracdes

Para finalizarmos esta discussdo, propomos uma breve retomada de alguns dos
conceitos que foram tratados ao longo deste texto, de forma a adensar a reflexdo acerca
da infinitude do letramento matematico. Como uma das precursoras das discussées sobre
0 tema, a professora Ocsana defendia em sua tese de doutoramento (1997) que “o termo
alfabetizacdo matematica refere-se aos atos de aprender a ler e a escrever a linguagem
matematica usada nas primeiras séries da escolarizagdo.” (Danyluk, 2002, p. 14, grifos
nossos). De acordo com a autora, ser alfabetizado em matematica significa entender o que
se | e escrever 0 que se entende sobre as primeiras no¢Oes de aritmética, de geometria e
de logica.

Nessa perspectiva, ser alfabetizado matematicamente envolve uma dimensao
bastante finita em que o estudante, a partir da leitura e escrita utilizadas na linguagem
matematica dos primeiros anos de escolarizacdo, seria um sujeito alfabetizado
matematicamente. A partir do excerto acima, a definicdo € bastante restritiva. Porém,

precisamos lembrar que a autora se propds a fazer um estudo com criangas entre quatro e
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cinco anos. Logo, ndo tinha uma preocupagdo mais abrangente sobre possiveis niveis de
alfabetizacdo matematica e, ainda, um olhar muito presente para a alfabetizacdo como um
processo de leitura e escrita, sem mengéo ao letramento propriamente.

Mesmo com essas consideracgdes, o professor Ubiratan D’ Ambrosio (2002, p. 11)
aponta que “[...] a leitura matematica do mundo parece ser uma das caracteristicas da
especie humana. O homem age matematicamente, por razbes que 0s cientistas da
cognicdo ainda ndo podem dar uma explicacdo satisfatoria. Assim como falamos,
matematizamos”. Além disso, o autor salienta a necessidade da literacia e da materacia
para “elevar o homem a sua condi¢ao maior” (D’Ambrosio, 2002, p. 11). A condigdo
maior do homem a que D’Ambrosio (2001) se refere ¢ a da transcendéncia, numa
perspectiva para além da sobrevivéncia, considerando a inconclusdo do ser humano e
compreendendo a infinitude dos processos referentes a aprendizagem durante a vida, para
além da escolarizacéo.

Se voltarmos a alfabetizacdo matematica de forma restrita, poderiamos entendé-
la como a utilizacdo, leitura e escrita de simbolos matematicos, por exemplo. Também,
indo um pouco além das séries iniciais, poderiamos considerar o fato de realizar o célculo
de operacdes basicas, ou ainda, encontrar o valor do “x” em equacdes do 1° grau, a partir
de um processo mecanico de repeticdo, de um aprendizado matematico que se restrinja
ao saber fazer uso de regras e de formulas como alfabetizacdo matematica.

Estaria errado?! Possivelmente! Mas esta seria uma definicdo um pouco mais
abrangente da alfabetizacdo matematica referente aos anos iniciais. A questdo a que nos
referimos esta relacionada a alfabetizacdo ou, ainda, ao letramento matematico que
desejamos desenvolver e proporcionar aos estudantes. Reconhecemos a necessidade do
conhecimento da linguagem matematica para o processo de alfabetizagcdo matematica, e
consequentemente para a ampliacdo deste, num processo que promova o letramento
matematico.

Da mesma forma que Soares (2003) indica a importancia e a facilidade de estar
alfabetizado para estar letrado e 0 quanto 0s processos sdo simultaneos e
interdependentes, com a matematica ndo é diferente. Implicitamente, um nivel de
alfabetizacdo matematica mais elevado proporcionard um grau de letramento matematico
mais elevado, considerando que quanto mais dominio da linguagem e dos conhecimentos
matematicos, menor € a preocupagdo em como usar determinada regra, como calcular.

Assim, 0 pensamento torna-se mais consciente sobre a resolucdo da questdo em termos
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de compreensao e criticidade sobre o que esta sendo feito, hd um deslocamento da sintaxe
para a semantica.

Tfouni (2002) defende o letramento como um processo de natureza socio-historica
e indica a existéncia de graus de letramento. Na matematica, o processo de aquisi¢éo do
letramento matematico também vai acontecendo a partir de niveis (Toledo, 2004) que
inclusive véo se distinguindo de um letramento matematico autbnomo para um letramento
ideoldgico. Além da utilizagdo de uma simples regra para a resolugdo matematica exige
compreensdo e critica do contexto social.

Nessa amplitude do processo de letramento matematico, se considerarmos a
aquisicdo de habilidades matematicas fundamentais, podemos dizer que ha, sim, uma
finitude no aprender e ensinar. Agora, se considerarmos a perspectiva tomada pela
Educacdo Matematica Critica, enquanto potencializadora ou ndo, ha uma infinitude no
desenvolvimento do letramento matematico que pode ser caracterizada a partir da
matematica como um constructo social, enquanto um processo de aprendizagem que se
da no ambito individual e coletivo na perspectiva da dialogicidade. Compreende-se,
entdo, como um processo para além dos muros escolares, ainda considerando a
inconcluséo do ser humano.

As consideragcfes propostas até aqui nos provocam a pensar sobre como promover
um letramento matematico nos estudantes de forma que eles tenham consciéncia da
matematica e dos processos envolvidos, de forma a contribuir para o seu empowerment.
E ainda, como e de que forma os professores estdo desenvolvendo esse pensamento e
trabalho critico, olhando para o desenvolvimento do percurso escolar e dos sujeitos
envolvidos, numa acgdo transformadora permeada pela criticidade.

Concordamos com D’Ambrosio e Lopes (2015, p. 12), quando afirmam que, ao
priorizarmos uma abordagem técnica da matematica em nossas agdes profissionais, “com
uma perspectiva que restringe a Matematica a si mesma, poderemos apenas adestrar a
pessoa em habilidades de calculo e no uso de algoritmos, negando-lhe o conhecimento
matemético necessario para a leitura de mundo a que ela tem direito”. E preciso ir além,

na defesa de um letramento matematico na perspectiva critica.
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2.3 As relagdes (in)existentes: reflexfes que contornam o conceito de letramento

matematico®3

AS RELACOES (IN)EXISTENTES: REFLEXOES QUE CONTORNAM O
CONCEITO DE LETRAMENTO MATEMATICO®

Resumo: Este artigo, de natureza teorica, apresenta 0 movimento de producdo de
conceitos no &mbito da Educacdo Matematica para referir-se ao letramento matematico.
As discussdes acerca do letramento foram introduzidas no Brasil a partir da década de
1980, quando o termo alfabetizado n&o era mais suficiente para caracterizar as novas
demandas de leitura e escrita da sociedade. Nessa perspectiva, a partir dos estudos
brasileiros, buscamos diferentes termos que nos direcionaram a outros na literatura da
area, em que destacamos: alfabetizacdo matematica, numeramento, numeramentalizacao,
literacia matemaética, matemacia e materacia. A partir desses, temos por objetivo
identificar os diferentes conceitos apresentados e as relacBes (in)existentes entre eles,
atentando-nos a diversidade de perspectivas que compdem esse enredo. Assim, apesar da
falta de unicidade em relacdo ao que se entende por letramento matematico, entendemos
que h& um aspecto histérico de construcdo e evolucdo de ideias sobre o ser letrado
matematicamente. Ainda, sinalizamos a existéncia de uma dindmica relacional entre os
conceitos, bem como a categorizagdo nas perspectivas da aquisicdo individual, préatica
social e critica, ndo de forma estanque, mas com nuances maiores ou menores em cada
uma delas.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Matematica. Numeramento. Matemacia. Dinamica
Relacional.

Introducéo

O termo®® letramento, no Brasil, surge a partir da necessidade de se pensar além
de saber ler e escrever ainda na década de 1980, quando ser alfabetizado passou a exigir
mais habilidades do que apenas leitura e escrita (Soares, 2019). Da mesma forma, na

%3 Conceito, surgido a partir do termo em latim conceptus significa “coisa concebida” ou “formada na
mente”, assim, 0 conceito pode ser expresso como uma ideia sobre algo ou alguma coisa. Conforme seré
discutido neste artigo, o leitor podera entender que estaremos apresentando as ideias, ou seja, 0s conceitos
e, portanto entendemos ser este um termo mais adequado para a escrita quando nos referirmos a definicdo
ou ideia de algo.

%0 artigo foi publicado com alterac@es na revista Educacdo Matematica Pesquisa, Sao Paulo, v. 26, n. 1,
p. 568 - 592 em abril de 2024, com o titulo Reflexdes sobre o conceito de letramento matematico: a
dinamica relacional.

S A palavra termo deriva do latim "terminus", que significa fim, limite. Gramaticalmente, € a representacao
de um vocabulo, palavra. Desta forma, utilizamos a palavra termo quando evidenciarmos a questdo
gramatical, enquanto uma palavra. Entendemos que cada termo tem um conceito envolvido e
representativo, e que em alguns casos, termos iguais terdo conceituagdes diferentes.
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matematica, saber nimeros, contar e calcular vem tornando-se uma habilidade bastante
restrita considerando as necessidades da vida.

Apesar dos inumeros termos existentes, optamos por utilizar o letramento
matematico, pois consegue expressar todas as variantes considerando a amplitude e a
complexidade da matematica. Também, fazemos essa opc¢ao por concordar com Campetti
e Dorneles (2022, p. 311), quando dizem que “a existéncia de diferentes termos, e
respectivos significados, ndo implica necessariamente em fragilidade a teoria, mas antes
fertilidade analitica” e por entendermos as diferentes perspectivas e a pluralidade de
conceitos.

Com base nessa fertilidade analitica é que elencamos neste texto os termos:
alfabetizacdo matematica (Danyluk, 2002), numeramento (Mendes, 2007; Fonseca, 2014;
Toledo, 2004°%), numeramentalizagdo (Pinho, 2013), literacia matematica (Silveira,
2016) e matemacia (Skovsmose, 2013) ou materacia (D’ Ambrosio, 2004), encontrados
na literatura brasileira. Trazendo a tona o termo letramento matematico, temos por
objetivo identificar os diferentes conceitos apresentados e as relagdes (in)existentes entre
eles, atentando-nos a diversidade de perspectivas que compdem esse enredo, tendo como
hipotese a existéncia de uma dindmica relacional entre os termos e conceitos
apresentados.

Este texto caracteriza-se como um estudo bibliografico, de natureza teorica,
desenvolvido inicialmente a partir de leituras referentes ao tema letramento matematico.
Nessa busca, deparamo-nos com termos iguais, distintos e com diferentes significados.
Com isso, iniciamos um processo de entendimento sobre o0s termos e conceitos criados
ao longo do tempo, delineando uma perspectiva histérica ao evidencia-los de forma
diacrbnica. Assim, construimos uma organizacdo em torno dos conceitos e
compreendemos a dinamicidade existente nesse processo histérico.

Inicialmente, apoiamo-nos na tese de Maia (2013) que investigou, a partir de
estudos brasileiros em Educacdo Matematica demandados por publicacdes
governamentais do periodo de 1996 a 2012, aspectos relacionados ao processo de

Alfabetizacdo Matematica. A autora identificou como destaque as ideias de Ole

%6 pinho (2013, p. 97) apresenta que o termo numeramento foi utilizado por vérios autores, como: “Mendes
(2001; 2007); Cabral (2007); Fonseca (2007; 2009); Faria (2007); Souza (2008); Drabik (2008); Ferreira
(2009); Sotelo (2009); Sozzi (2010)”.
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Skovsmose, Ubiratan D’ Ambrdésio, Ocsana Danyluk e Maria da Conceigao Ferreira Reis
Fonseca, as quais foram apresentadas e discutidas no decorrer da pesquisa.

Na sequéncia, baseamo-nos na dissertacdo de Gomes (2022), respaldada na
Educagdo Matematica Critica, que buscou investigar e conhecer as principais concepc¢des
relacionadas ao tema Alfabetizacdo Matematica e Letramento Matematico presentes em
teses e dissertacbes produzidas no Brasil no periodo de 2009 a 2021. A pesquisa
confirmou a presenca dos quatro autores identificados por Maia (2013), além de Paulo
Freire e Magda Soares, como importantes referéncias da area.

Campetti e Dorneles (2022, p. 310) apontam ainda que no campo da Educacgéo
Matematica observa-se “a existéncia de um conjunto complexo, plural — e talvez confuso
— de termos utilizados para o processo de aquisicdo das habilidades e competéncias
matematicas desde a primeira infancia até a vida adulta”. Dado esse fendmeno, os autores
buscam entender as razGes que explicam o surgimento e existéncia da triade numeracia,
numeralizacdo e humeramento e as possiveis diferengas conceituais entre 0s termos.

Enquanto o movimento do letramento foi iniciado ainda na década de 1980, a
preocupacdo em torno do numeramento ou letramento matematico no Brasil acontece no
século XXI. Destacam-se, nessa direcdo, o trabalho de Mendes (2001) e a primeira
publicacdo voltada a matematica do Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional —
INAF, indice criado em 2001 que mede o nivel de alfabetismo funcional no Brasil.Com
0 objetivo compreender as habilidades matematicas®’ em 2002, teve seus resultados
compilados e discutidos no livro organizado por Fonseca (2004). Porém, antes desta
discussdo, a perspectiva da alfabetizacdo matematica, intrinseca aos primeiros anos de
escolarizacdo, ja vinha sendo tratada nos estudos da professora Ocsana Danyluk, em que

indicamos as primeiras ideias.
Alfabetizacdo matematica: o primdérdio do letramento matematico
No final do século XX, como ja explicitado, o Brasil ja contava com estudos

voltados & ampliacdo dos conceitos de letramento e letramento matematico. Entretanto,

como descreve Machado (2011), o percurso ainda demanda avangos.

0 que se considerou como habilidade matematica foi a “capacidade de mobilizacdo de conhecimentos
associados a quantificacdo, a ordenacgdo, a orientacdo e a suas relacdes, operacdes e representacdes, na
realizacdo de tarefas ou na resolucdo de situacdes-problema, tendo sempre como referéncia tarefas e
situagdes com as quais a maior parte da populacéo brasileira se depara cotidianamente”. (Fonseca, 2004, p.
13).
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A carapuca de assunto arido, especialmente dificil, destinado a compreenséo
de poucos, ndo se adequa a Lingua Materna de uma maneira geral, mas ajusta-
se perfeitamente a Matematica. Isso, no entanto, ndo se deve a razdes
essenciais, enddgenas, mas a abordagens inadequadas, tdo frequentemente
utilizadas nos conteldos matematicos que, aos menos avisados, parecem
moldar-lhes as feicBes. E o que ocorre, por exemplo, quando a Matemética é
tratada como uma linguagem em que a hipertrofia da dimensdo sintatica
obscurece indevidamente o papel da semantica, que é deixada em segundo
plano (Machado, 2011, p. 22)

Nessa perspectiva, o autor alerta sobre as dimensdes que podem ser trabalhadas
na Matematica. A importancia em evidenciar a semantica da linguagem matematica, de
forma a atentar-se para o sentido e a interpretacdo dos componentes matematicos, seja
através dos nameros, figuras, sentengas, enunciados, calculos, etc., para além da sintaxe.

Ocsana Danyluk (2002, p. 20) também compreende que “a matematica mostra-se
mediante uma linguagem, a qual possui uma disposicdo convencional de idéias que sao
expressas por signos com significados” e foi precursora nos estudos referentes a
alfabetizacdo matematica, em suas pesquisas no mestrado e doutorado. Na dissertacdo em
1989 (Danyluk, 1991) a autora se deteve mais ao aspecto da leitura da alfabetizacdo
matematica, enquanto que a preocupacao central na sua tese em 1998 foi compreender a
escrita nesse processo.

Danyluk (2002, p. 61) focalizou para a questdo numérica a partir de um dialogo
que pudesse observar “o que as criangas conhecem de numeros, onde reconhecem ou
veem nUmeros, para que servem 0s nUmeros nas suas concepgles, que numeros
conhecem, se sabem contar, quando contam quantidades, até quando contam, o que ha na
sala e o que pode ser contado”. Isto €, sua atencao esteve em compreender oS processos
matematicos que sao desenvolvidos por criangas de 4 e 5 anos de idade considerando a
proximidade ao processo de alfabetizacdo, pois compreende a alfabetizacdo matematica
“como fendmeno que trata da compreensdo, da interpretacdo e da comunicacdo dos
conteddos matematicos ensinados na escola, tidos como iniciais para a construgdo do
conhecimento matematico”. (Danyluk, 2002, p. 20).

Neste sentido, apesar de um olhar considerando a alfabetizacdo matematica
voltada a aprendizagem “da linguagem matematica usada nas primeiras séries da

escolarizagao” (Danyluk, 2002, p. 14), na sua tese, a autora concluiu que o

desenvolvimento da escrita realizada pelas criancas se inicia antes de elas
ingressaram na escola e que as percepcfes matematicas sdo assimiladas de



115

modo distinto de individuo para individuo. As criancas trazem, de seus mundos
vividos, informagBes sobre aspectos matematicos e conhecimentos
caracteristicos do contexto socio-cultural onde vivem. (Danyluk, 2002, p. 231)

Ha uma dimensdo da individualidade que € caracterizada a partir das
singularidades do sujeito e do ambiente que 0 mesmo provém, ao mesmo tempo em que
as percepgdes matematicas procedem do contexto sociocultural, o que inclusive vai
implicar em diferentes niveis de alfabetizacdo matematica, por exemplo. Mendes (2007,
p. 12) enfatiza que Danyluk “restringe-se a uma aquisicao individual, feita pela crianca,
de cddigos do conhecimento matematico escolarizado” e indica que sua proposta salienta
0s aspectos sociais da escrita matematica na perspectiva dos estudos do letramento.

Entendemos que, apesar de Danyluk trabalhar na perspectiva da alfabetizagéo, e
inclusive da apropriacdo da linguagem matematica a partir do processo de escolarizacao
nos anos iniciais, a sua tese ja traz indicios de que ha “aspectos matematicos” que sao
trazidos para 0 ambiente escolar a partir das préaticas sociais do contexto, que fazem parte
e que vao sendo ressignificados com a apropriacdo da linguagem matematica, o0 que nao
fica explicito, mas ja evidencia uma ampliacdo na proposta da alfabetizacdo matematica

proposta por ela.

Numeramento: que termo é esse?

Além da alfabetizacdo matematica, o surgimento de outros termos concernentes
ao letramento matematico é identificado em diferentes trabalhos. Com suas divergéncias
e proximidades, o numeramento é um desses termos. De acordo com Campetti e Dorneles
(2022), o termo foi concebido por Mendes (1996, 2001, 2007) na sua dissertagdo de
mestrado em 1995 e a autora indica ter tomado a decisdo de escolher numeramento pela
analogia com o termo letramento a partir das relacGes tracadas do ponto de vista da
pluralidade de préaticas sociais que existem em torno da escrita. Para ela “o numeramento
pode ser pensado no sentido das diversas praticas em que sdo produzidas diferentes

matematicas, entre as quais existem aquelas que diferem das praticas escolarizadas”

(Mendes, 2007, p. 17).
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A autora faz referéncia aos modelos auténomo e ideoldgico apontados por Street®®
e critica a alfabetizacdo matematica apresentada por Danyluk (2002), inferindo que a
mesma restringe-se a uma aquisicdo individual do conhecimento matematico
escolarizado. Para Mendes (2007, p. 18) a matemaética escolar “com o objetivo de
desenvolver as capacidades de raciocinio e abstracdo, parece apontar, de maneira
implicita, a ndo existéncia anterior de tais capacidades” de forma que carregaria o modelo
auténomo a partir de um status de detentora do poder®®, inclusive indicando a dicotomia
entre saber e ndo saber matematica.

Ao pensar na matematica como um produto cultural, Mendes (2007) enfatiza que
esta estaria ligada ao modelo ideoldgico de letramento, tomando por base exemplos a
partir dos estudos de Lave (1988)%° sobre preparagdo de alimentos numa turma de
Vigilantes do Peso e compra em um supermercado, apesar da descontinuidade entre a
matematica escolarizada e as praticas sociais, apresentam praticas diferenciadas que
envolvem o contexto e ndo apenas no ambito matematico formal. Também exemplifica a
partir dos estudos de Carraher, Carraher e Schliemann (2006)%! acerca da préatica de
numeramento de meninos vendedores de cocos no Recife, enfatizando a resolugéo de
problemas no contexto/cotidiano, mas a nio resolugdo na escola. “Mas esses mesmos
problemas, apresentados do modo proposto pela pratica escolar, passavam a ser algo
totalmente novo, desvinculado do contexto” (Mendes, 2007, p. 21).

Para a autora é necessario visualizar 0 numeramento a partir de suas bases
culturais e observando como ele é alocado em préticas particulares, enfocando “os

aspectos sociais que envolvem a escrita matematica” (Mendes, 2007, p. 14).

%8 para o autor, 0 modelo autdnomo trata do letramento em termos técnicos, independente do contexto
social, “uma varidvel autobnoma cujas consequéncias para a sociedade e a cognicdo sdo derivadas de sua
natureza intrinseca” (Street, 1993, p. 5 apud Rojo, 2009, p. 99), enquanto que o modelo ideolégico de
letramento, ao contréario, compreende as préaticas de letramento associadas as estruturas culturais e de poder
existentes na sociedade.

%9 “De modo semelhante, talvez ainda mais enfatico, o numero e o calculo sempre sdo apresentados como
‘verdade neutra’, o que poderia ser identificado, por exemplo, na frase: ‘os nimeros da pesquisa confirmam
a intengéo de voto do eleitor’”. (Mendes, 2007, p. 19).

60 Refere-se aos estudos apresentados no livro Cognition in pratice: Mind, mathematics and culture in
everyday life, Cambridge University Press, 1988.

61 Os estudos de Carraher, Carraher e Schliemann (2006) s&o apresentados no livro Na vida dez, na escola
zero.
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Dessa forma, o numeramento ndo pode ser visto como algo singular: podemos
nos referir a diversos numeramentos, da mesma forma que se tem atribuido a
ideia de pluralidade ao letramento. Portanto, a pluralidade do numeramento se
manifesta pela diversidade de praticas sociais existentes em torno das noc¢des
de quantificacdo, medi¢do, ordenacao e classificacdo em contextos especificos,
em que os diversos usos dessas nogoes estdo estreitamente ligados aos valores
socioculturais que permeiam essas praticas (Mendes, 2007, p. 23).

A autora ainda defende que é dificil pensar em préticas de numeramento que ndo
estejam ligadas ao letramento, “ao focalizarmos o numeramento, podemos nos reportar
as diversas praticas sociais, presentes na sociedade, que moldam os eventos de
numeramento em contextos diversos” (Mendes, 2007, p. 25).

Numeramento, também é usado por Toledo (2004), como uma tradu¢édo do inglés
numeracy, o qual foi adotado em sua tese de doutorado®?. A autora destaca a existéncia
de tarefas que exigem “a aplicagdo de habilidades de matematica e letramento
integrados”, desta forma, define o numeramento como “um dominio de habilidades que
envolve um subconjunto de habilidades essenciais tanto da matematica como do
letramento” (Toledo, 2004, p. 94).

Apesar de a autora adotar a definicio em bases internacionais®®, ha uma
aproximacdo na perspectiva trazida por Mendes (2007) acerca das praticas envolvendo
numeramento e letramento. Para Toledo (2004, p. 94) “ser numerado envolve,
justamente, a possesséo de algumas habilidades de letramento e de algumas habilidades
matematicas e a aptidao para usa-las em combinacédo, de acordo com o que é requerido
em uma determinada situacdo” (Toledo, 2004, p. 94).

Um ponto de destaque trazido pela autora é com relacdo aos niveis de

numeramento, similar ao proposto por Tfouni (2002), em que

o0 nivel de numeramento que se faz necessario a um Unico individuo pode
mudar ao longo do tempo, dependendo das circunstancias pessoais de vida,
transicGes de trabalho e mudancas da realidade ou da tecnologia, seja em sua
histéria pessoal, seja na vida social (Toledo, 2004, p. 95).

Assim dizendo, o grau de numeramento esta intrinseco ao contexto em que

determinado individuo se encontra, e ainda, a apropriacdo ou ampliagdo do numeramento

62 Em busca a tese de doutorado, a versao online ndo foi encontrada.

63 A autora baseia-se em textos da Unesco, e nos autores estadunidenses Cumming, Gal e Ginsburg (1998),
Gal (1993, 1994, 1999) e Johnston (1999).
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pelo individuo pode proporcionar uma mudanca seja no ambito profissional, pessoal ou
social.

Ainda a partir do estudo de Maia (2013), observamos que Maria da Conceigéo
Ferreira Reis Fonseca foi uma das autoras citadas. Importante enfatizar a organizagéo do
livro sobre as habilidades matematicas (Fonseca, 2004) a partir do INAF 2002 que teve
como foco a matematica. Nesse movimento, a autora & uma das referéncias no Brasil na
perspectiva dos estudos sobre numeramento, sobretudo na Educagdo de Jovens e
Adultos®*. Nesta linha, Pinho (2013) apontou a diferenciagao trazida por Fonseca de duas
possibilidades do numeramento: i) enquanto analogia ao letramento e ii) numeramento
como integrante do letramento.

Assim, na primeira possibilidade o paralelismo entre numeramento e letramento

tem sido relevante

na busca de se destacar tanto a preocupacdo com o ensino da Matematica
formal (a Alfabetizagdo Matematica) quanto os esforcos para compreender e
fomentar os modos culturais de se “matematicar” (Letramento
Matematico ou Numeramento) em diversos campos da vida social (até mesmo
na escola) (Fonseca, 2014, s. p.).

Mas, a segunda possibilidade, ao compreender o numeramento como uma
dimensdo do letramento “aponta, assim, para a Educagdo Matematica como parte dos
esforcos para se ampliarem as possibilidades de leitura critica do mundo”, a partir da

compreensdo dos conhecimentos matematicos intrinsecos as diversas praticas sociais.

Ou seja, como o Letramento envolve as condi¢des para que o sujeito atenda as
demandas de uma sociedade grafocéntrica, para ser letrado, ele precisara
mobilizar conhecimentos diversos relevantes na vida social, entre 0s quais se
destacam conhecimentos matematicos. Isso ndo s6 por causa da recorréncia
de representagdes matematicas nos diversos textos que circulam nas
sociedades grafocéntricas, mas também porque os modos de conhecer,
explicar, organizar, argumentar, decidir e apreciar dessas sociedades
baseiam-se muito fortemente em critérios quantitativos, métricos ou
classificatorios, que compfem o que chamamos de conhecimentos
matematicos. Desse modo, mesmo um leitor iniciante vai se deparar com
textos em que aparecem precos, medidas, quantidades, graficos ou tabelas. Sao

64 Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca coordenou, de 2005 a 2021, o Programa de Educagdo Béasica
de Jovens e Adultos da UFMG. Atualmente é lider do Grupo de Pesquisa Estudos sobre Numeramento -
GEN, vice-lider do Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educacdo Matematica e Sociedade — GIPEMS
e foi coordenadora do GT 18 - Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas da ANPEd (2017-2019) e hoje é sua
representante no Comité Cientifico dessa Associag&o. E consultora do Indicador Nacional de Alfabetismo
Funcional - INAF. Desenvolve trabalhos de ensino, pesquisa e extensdo nos seguintes campos: Educagéo
Matematica, Educacgdo de Pessoas Jovens e Adultas, Letramento e Numeramento e Educacdo do Campo.
Disponivel em http://lattes.cnpg.br/2605895454297792. Acesso em: 13 dez. 2021.
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folhetos de promocGes em supermercados ou tabelas de precos de lanchonetes,
rotulos de produtos, fichas de acompanhamento médico de criangas ou adultos,
matérias no jornal ou na TV, divulgando fendmenos e pesquisas, e tantos
outros textos que ja devem aparecer nas classes de alfabetizacdo. Eles trazem
nameros, tabelas, graficos, diagramas - que um leitor também
precisa aprender a ler, pois € com base nessa leitura que muitas decisdes séo
tomadas, tais como consumir ou ndo um produto, escolher o que e onde se vai
comprar, alterar um tratamento de salde, escolher um candidato. A
preocupacao em entender os papéis dessa informagdo quantificada ou os
efeitos de sentido que conferem aos textos € o que nos faz compreender
0 Numeramento como uma dimensdo do Letramento (Fonseca, 2014, s.p.,
grifos da autora, grifos nossos).

Ou seja, a autora identifica inicialmente o numeramento a partir do letramento
proposto por Soares, mas que com o tempo ja é repensado... H& um reconhecimento da
necessidade de ser numerado para ser letrado, como sendo uma dimensé&o necesséria para

um sujeito ser ou nao letrado.

Outras conceituacdes referentes ao letramento matematico

Ainda no movimento de busca de termos e concepgles, encontramos a
numeramentalizacdo na tese de Pinho (2013, p. 69). A autora considera a
“numeramentalizacao a partir do estabelecimento de relagdes entre as nogdes de poder e
formas de governamento em Foucault”, levando em conta as formas com as quais os

individuos conduzem e conhecem o uso dos numeros e as suas formas de registro.

Em analogia a governamentalidade, Bello (2012) menciona que a
numeramentalizagdo pode ser tratada também como numeramentalidade,
quando se refere as normatividades contemporaneas baseadas na
quantifica¢do, na medicao, nos usos e registros dos nimeros na sua capacidade
de subjetivacdo e constituicdo das formas sujeito. O neologismo
mumeramentalidade, cunhado pelo pesquisador, expressa 0s processos de
governamentalizacdo das estratégias de governo, podendo ser traduzido, em
francés, como numeramentalité, de forma analoga também na lingua francesa
em relacdo ao termo foucaultiano governamentalité (Pinho, 2013, p. 70).

A perspectiva trazida pela autora coloca a tona a questdo dos processos politicos
subjacentes ao desenvolvimento das relagGes e praticas sociais envolvendo ou ndo a
escola. Ou seja, refere-se as convergéncias entre as atividades de governo e as “praticas
normativas de numerar, medir, quantificar, seriar, as quais produzem modos de orientacao
de condutas nas esferas institucionais, como a escola, os 6rgdos de atendimento e

fiscalizacdo da saude, por exemplo” (Pinho, 2013, p. 76).
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Na construcdo da sua tese, a autora também traz a numeralizacdo, termo usado
por Nunes e Bryant®® (1997, apud Pinho, 2013, p. 95), como um processo que a “constante
mudanca das praticas sociais gera demandas variadas que muitas vezes exigem
habilidades matematicas multiplas, em que se devem adequar procedimentos e
ferramentas de pensamento matematico”, em que para as autoras “‘Ser numeralizado
significa pensar matematicamente sobre situacoes [...]” (Nunes e Bryant, 1997, p. 31), ¢
ndo simplesmente usar técnicas operatdrias nas aulas de Matematica” (Pinho, 2013, p.
92).

Ainda pensando a relacdo com a escola e a matematica ensinada neste espaco,
Pinho (2013, p. 106) aponta que “a nogdo de numeramentalizagdo, permite-nos
compreender como as praticas matematicas ganham uma dimensdo instrumental no
curriculo, investindo na producdo de sujeitos que mobilizem estes instrumentos nas suas
atividades cotidianas, na escola e fora dela”. Além disso, a autora expressa que na
numeramentalizagdo “busca-se compreender 0 uso dos nimeros, das relagdes entre os
mesmos e seus registros nas praticas contemporaneas também como uma tecnologia
governamental neoliberal de orientagdo das nossas condutas” (Pinho, 2013, p. 107),
diferentemente da numeralizacdo que tem como foco a construgdo sociocognitiva dos
objetos matematicos e 0 numeramento que pensa nos impactos sociais da escrita
matematica na sociedade.

Nessa esteira de busca por termos que nos ajudem a “pensar” uma defini¢ao para
0 Nosso conceito, Silveira (2016) na sua tese de doutoramento faz a utilizacéo da literacia
matematica, em que articulou a mesma com a pratica jornalistica tendo em vista a
formacdo do profissional do ensino superior. Compreende a literacia matematica pela
concepcao da Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)
como a capacidade de “formular, empregar e interpretar a matematica em diversos
contextos” (Silveira, 2016, p. 17) e também aponta o uso de termos como numeracia e

literacia quantitativa®. Com um olhar mais focalizado na matematica dos futuros

65 A referéncia trazida por Pinho é do livro Criancas fazendo matematica. Porto Alegre: Artes Médicas,
1997. Para Campetti e Dorneles (2022, p. 315), desde Nunes e Bryant (1997), “o uso do termo
numeralizacdo na pesquisa ndo recebeu aten¢do a ponto de ser assunto principal em uma dissertacédo, tese
ou artigo publicado em revista”. Além disso, os autores identificaram que numeralizagdo e numeracia s&o
usados com significados muito proximos, por vezes, coincidentes, sendo que a maior distingdo é que o
primeiro é relacionado mais ao publico da primeira infancia enquanto que o outro para o pablico geral.

66 Segundo Silveira (2016) o termo numeracy surge num relatorio britanico publicado em 1959 e, teve seu
conceito ampliado em 1982, em dois atributos: a familiaridade com os nidmeros e a capacidade de fazer uso
das habilidades matematicas para atender as necessidades cotidianas e; a capacidade de compreender
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jornalistas, para a autora, a literacia matemadtica “contextualiza a acdo matematica,
contrastando com o curriculo que historicamente enfocava o conhecimento escolar e o
compartimentalizava, dificultando sua aplicagdo no mundo real”, porém ndo ha uma
definicdo consensual a respeito da mesma.

Sobre letramento matematico, Gongalves (2005, p. 10, grifos do autor) conceitua

“temporariamente” como sendo:

a condicdo a partir da qual um individuo compreende e elabora de forma
reflexiva, textos orais e escritos que contém conceitos matematicos e,
transcende esta compreensdo para uma esfera social e politica. Quando
mencionamos conceitos matematicos estamos incluindo a linguagem
matematica que pode ou n&o estar acompanhando tal conceituagao.

Por esse angulo, antes de definir um conceito, Gongalves (2005) aponta um
conjunto de parametros que podem ser pensados para conceituar o letramento
matematico, além de mencionar os aspectos micro e macro, bem como a complexidade
gue pode estar envolvida ao falar sobre letramento matematico.

Essa complexidade também foi apontada por Fonseca (2004, p. 22) quando a
mesma expds os inimeros termos utilizados para referenciar-se sobre o letramento
matematico no livro sobre o INAF e que numa “analise do indice de acerto, questdo por
questdo, revela que a maior dificuldade dos entrevistados nao estd em ‘fazer contas’, mas
em resolver problemas”, visto que no geral ndo seguem uma unica forma de resolugao.

Neste sentido, nas questdes que foram levantadas pelo livro, expomos o exemplo
trazido por Toledo (2004) que apresentou seu estudo fazendo referéncia a 21 sujeitos
dentre os 2 mil entrevistados no INAF com pouca ou nenhuma escolarizacdo e que
apresentaram um alto nivel de alfabetismo matematico (nivel 2 ou 3) e contrariamente, 0
estudo de Carvalho (2004) que analisou 21 sujeitos que com Ensino Médio completo
apresentaram apenas o indice 1 de alfabetismo matematico no INAF. Os estudos
evidenciados nos fazem pensar a partir do apontamento de Fonseca (2004) com relacéo,
a saber fazer contas, mas ndo saber resolver problemas: qual a concepcao envolvida? Qual
0 numeramento, letramento matematico que nédo esta sendo trabalhado, ou ainda de que

forma esta matematica estd sendo trabalhada de modo que ndo propicia o

informagdes matematicas apresentadas na forma de graficos e tabelas. Ja a expressao quantitative literacy
€ mais presente nos estudos de autores norte-americanos. A partir das leituras e participacdo no Congresso
Literacias para o século XXI em Portugal, destaco que os autores portugueses utilizam os termos literacia
matematica e quantitativa.
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desenvolvimento de um letramento matematico minimamente desejado para as questdes
cotidianas, como a capacidade de resolver problemas, tomar decisdes e possibilitar

avangos?

Letramento matematico numa perspectiva critica

Contribuindo com o questionamento, a matemacia e/ou a materacia, propostas por
D’Ambrosio e Skovsmose, nos auxiliam a compreender uma tomada critica dos termos,
além de serem importantes para o entendimento da dinamica relacional em torno do

letramento matematico. Comegamos com o que propde D’ Ambroésio (2004, p. 32):

Por exemplo, o que interessa, do ponto de vista do individuo da sociedade,
chegar-se a conclusdo de que os jovens brasileiros atingem os 12 anos néao
sabendo conjugar corretamente o verbo “sentar”? Talvez esse jovem, mesmo
sem saber conjugar, tenha percebido o que significa, socialmente, estar
sentado. Mas talvez saiba conjugar e ndo seja capaz de avaliar tudo o que passa
com o ato de sentar. Igualmente, podemos questionar que importara saber se,
nessa idade, ele é capaz de extrair a raiz quadrada de 12764? Ou de somar 5/39
+ 7/65? O que isso tem a ver com a satisfacdo e a ampliacdo de seu potencial
como individuo e de seu exercicio pleno de cidadania.

As questoes trazidas por D’ Ambrosio, seja com relagcdo a conjugacdo do verbo
sentar ou a extracdo da raiz quadrada de um numero, nos fazem refletir acerca da educacgéo
e principalmente do ensino da matemética. Ancorado numa educagdo matematica para a
paz, com respeito e solidariedade ao humano, o autor defende a educagdo como “uma
estratégia de estimulo ao desenvolvimento individual e coletivo gerada pelos grupos
culturais, [...] respeitando suas raizes culturais, e de avancarem na satisfacdo de
necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia” (D’ Ambrosio, 2012, p. 8).

Ao expor a dindmica organizacional dos curriculos escolares a partir do modelo
americano conhecido como “three R’s: Reading, wRiting and aRithmetics”, D’ Ambrosio
(2021, p. 58) afirmava que para o século XXI “ler, escrever e contar sio obviamente
insuficientes para a cidadania plena no século entrante”, propondo um curriculo baseado
no trivium da literacia, materacia e tecnocracia, como “resposta educacional as
expectativas de se eliminar iniquidade e viola¢Ges da dignidade humana, o primeiro passo
para a justica social”.

Ao intencionar o trivium defende que “a complexidade da sociedade moderna

exige que a escola se dedique, com igual prioridade, a fornecer aos estudantes
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instrumentos analiticos e tecnologicos, que chamo materacia e tecnocracia,
respectivamente” (D’ Ambrosio, 2004, p. 36).

De acordo com o autor, nenhuma das palavras estavam dicionarizadas, e a palavra
literacia foi/é oriunda de um relatério publicado em Portugal que a definia “como a
capacidade de processamento de informacdo escrita na vida quotidiana, o que inclui
escrita, leitura e calculo”, lembrando que se origina do inglés literacy como ja apontado
por Soares (2019). Quanto a materacia, “o neologismo matheracy foi introduzido, na
década de oitenta, pelo Professor Tadasu Kawaguchi, um dos mais destacados educadores
matematicos japoneses” (D’Ambrosio, 2021, p. 58) e define-a como “a capacidade de
interpretar e manejar sinais e codigos e de propor e utilizar modelos na vida quotidiana”.
(D’ Ambrosio, 2021, p. 58).

Fazendo, de certa forma, uma critica ao INAF, bem como outras avaliacfes
padronizadas, D’ Ambrosio (2004) indica a alfabetizacdo e a contagem como insuficientes

para um cidaddo no &mbito das diversas praticas que vivencia.

Em outros termos, lidar com nimeros, como aparecem nos precos e medidas,
nos horérios e calendarios e, mesmo, ser capaz de efetuar algumas operagées
elementares, é insuficiente para o cidaddo. E enganador crer que a mera
alfabetizagdo conduza ao pleno exercicio da cidadania (D’ Ambrosio, 2004, p.

36).

Melhor dizendo, a alfabetizacdo matematica tratada a partir da aquisicdo de
algumas habilidades basicas, apesar de necessarias e importantes para a sobrevivéncia,
sdo insuficientes para uma tomada de posi¢ao frente a algumas questdes. D’ Ambrosio
(Danyluk, 2002, p. 11) enfatiza a importancia de além do processo de aquisicdo social
dos conceitos matematicos, “também o processo de aquisicao dessa codificagdo, que ¢ o
primeiro passo da materacia”.

Assim, uma alfabetizacdo matematica “de forma rasa” ndo ¢ suficiente para
atender as diferentes demandas oriundas da complexa sociedade que vivenciamos, e é
necessario certo grau de letramento matematico para que estejamos minimamente
preparados para atuar como cidad@os. Ao mesmo tempo em que algumas dimensdes estdo
facilitadas, para ter 0 acesso a elas € preciso estar conectado e letrado matematicamente,
digitalmente, criticamente.

Skovsmose na perspectiva da Educacdo Matematica Critica (EMC) aponta que
Gramsci “indicou que a alfabetizacdo ¢ uma faca de dois gumes”, a qual € uma condi¢ao

necessaria para que as pessoas estejam informadas e possam fazer parte dos processos de



124

trabalho basicos, bem como pode ser manipulada com o objetivo de empowerment®’.
Nesse mesmo sentido, o autor indaga se a alfabetizacio matematica®® também pode ser
essa faca de dois gumes, afinal “a alfabetizacdo ndo ¢ apenas uma competéncia relativa a
habilidade de leitura e escrita, uma habilidade que pode ser simultaneamente testada e
controlada; possui também uma dimensao critica” (Skovsmose, 2013, p. 66).

Ao considerarmos a interpretacdo proposta por D’Ambrosio acerca da
necessidade de um conhecimento matematico diante das altas demandas da sociedade,
fazer a utilizacdo de forma critica € uma habilidade importante diante das possibilidades
existentes. Afinal, saber matematica além das habilidades basicas com potencial para a
tomada de decisdo torna-se importante frente as exigéncias que somos postos diariamente,
como na escolha de determinado produto, na utilizagdo do dinheiro, na compra ou venda
de um imdvel.

Skovsmose tem diferentes preocupacbes com relacdo a uma abordagem de

investigacao:

Uma delas é o desenvolvimento da materacia, vista como uma competéncia
similar a literacia caracterizada por Freire. Materacia ndo se refere apenas a
habilidades matematicas, mas também a competéncia de interpretar e agir
numa situacdo social e politica estruturada pela matematica. A educacdo
matematica critica inclui o interesse pelo desenvolvimento da educacdo
matematica como suporte da democracia, implicando que as microssociedades
de salas de aulas de matemética devem também mostrar aspectos de
democracia (Skovsmose, 2008, p. 16, grifo do autor).

Pensar uma educacdo matematica critica, para Skovsmose, envolve refletir sobre
a matematica enquanto seu papel na sociedade, o desenvolvimento da materacia como
competéncia ligada a democracia, bem como para 0 empowerment ou disenpowerment.
Kleiman (1995, p.8) evidenciou os “estudos sobre letramento hoje em dia, seguindo o
caminho tracado por Paulo Freire had mais de trinta anos, enfatizarem o efeito

potencializador, ou conferidor de poder, do letramento”. Isto €, da mesma forma que o

67 Empowerment é a palavra utilizada por Skovsmose (2014, p. 66) com o significado de empoderar, dar
poder a, ativar a potencialidade criativa, desenvolver a potencialidade criativa, e pode ser traduzido como
empoderamento.

68 Skovsmose (2013, p. 67) entende inicialmente a alfabetizagdo matematica como “uma habilidade de
calcular e usar técnicas formais”, sendo que mais adiante apresenta um conceito diferenciado. Inclusive,
como se trata de uma traducédo, originalmente o termo utilizado por Skovsmose foi mathemacy com o
mesmo significado do termo matheracy (utilizado por D’ Ambrosio), porém a tradutora optou por traduzir
como alfabetizagdo matematica e nds manteremos neste momento do texto!
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letramento (matematico) pode promover o empoderamento do individuo e a sua
participacdo critica na sociedade, 0 mesmo pode ser um elemento de alienacdo como
trazido por Tfouni (2002).

Especialmente, devemos estar aptos a entender o que a matematica faz para a
sociedade. Isso fornece (algum) sentido para a formulacdo: a alfabetizag8o
matematica [matemacia/materacia], como constructo radical, tem de estar
enraizada em um espirito de critica e em um projeto de possibilidades que
habilite pessoas a participarem no entendimento e na transformacdo de sua
sociedade (Skovsmose, 2013, p. 95).

E, portanto, para Skovsmose (2013, p. 67), a materacia ou matemacia “viria a ser
um pré-requisito para a emancipagdo social e cultural”’. A defesa em trabalhar a
matematica como um projeto de possibilidades que habilite os sujeitos para a participacao
ativa na sociedade a qual estdo inseridos faz parte de uma concepg¢do que a matematica
vai além de um tépico a ser ensinado e aprendido, € preciso refletir sobre a matematica
em si (Skovsmose, 2008)

Para Mendes (2007, p. 12) o conceito de mathemacy proposto por Skovsmose
(2013) ligado a uma oOtica social critica da educacdo matematica “apresenta uma visao de
alfabetizacdo matemaética diferenciada daquela que enfoca apenas as aquisicoes
individuais de codigos, aproximando-se da discussdo sobre o impacto da escrita
matematica na sociedade”. Nesta perspectiva, conscientes que nem todos os termos e
conceitos utilizados para qualificar ou aproximar-se do letramento matematico foram
trazidos neste texto, organizamos através do programa Canva® um organograma dos
termos concernentes ao letramento matematico. Nele, sdo apresentados os autores ou

trabalhos que os sustentam e as relaces que sao configuradas entre eles.

Dinamica relacional: uma construcéo a partir dos termos referentes ao letramento

matematico

A partir dos conceitos emergentes e levantados nesta escrita, construimos uma
representacdo com referéncia aos autores, apontando as aproximacdes existentes entre 0s

significados que séo atribuidos, assim como, as diferengas existentes num mesmo termo.

%9 0 canva é uma plataforma de design grafico que permite a criagdo de graficos de midia social,
apresentagdes, infograficos, pdsteres e outros contetidos visuais. Disponivel em: https://www.canva.com/
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Com base nas vertentes epistemologicas e nas significacdes atribuidas por cada
autor, apresentamos 0s termos e conceitos que movimentam o letramento matematico,
sendo que optamos por utilizar o Canva para esta constru¢do. Tivemos o cuidado de
representar, com base em nossos estudos, a estruturacéo a partir dos termos atribuidos, os
autores e as referéncias que auxiliaram na conceituacéo proposta por cada autor.

Conforme podemos observar, a figura 5 traduz os termos que foram evidenciados
no decorrer do texto (em verde escuro), e as relacGes existentes entre 0s mesmos,
inclusive com suas diferenciacGes. Percebemos as relacGes existentes entre a matemacia
¢ a materacia propostas por Skovsmose e D’ Ambrosio na perspectiva critica a partir dos

estudos de Giroux e da literacia de Freire.

Figura 5 — Din&mica relacional dos termos referentes ao letramento matematico e suas

vertentes
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

A alfabetizacdo matematica, proposta por Danyluk, insere-se inicialmente na
concepcdo de uma aquisi¢do individual dos conceitos matematicos, porém a propria
autora no decorrer dos seus estudos, identifica a influéncia que o contexto sociocultural
exerce sobre esta aquisicdo. Ela aborda a alfabetizacdo matemética através da
fenomenologia e evidencia a atencdo necessaria para a questdo social e politica
presente no ato de alfabetizacdo. Ainda, Danyluk (2002) se apropria de pesquisas

sobre o0 ato da escrita que ajudam a pensar sobre a alfabetizacdo matematica. Séo
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destacadas as ideias de Emilia Ferreiro e Alexander Luria, porém, sem a énfase em

termos utilizados por esses autores.

Portanto, a Alfabetizacdo Matematica € o trabalho que leva a compreenséo dos
contedos matematicos ensinados na escola, tidos como iniciais para o
dominio da matematica. A relevancia desses conteldos deve surgir de um
estudo realizado na cultura onde a escola esta. E preciso considerar o saber da
pessoa que vem para a escola como parte da raiz do pensamento matematico
da comunidade onde essa pessoa vive, bem como é necessario levar em conta
a matematica, entendida como um corpo de conhecimento cientifico,
construido pela humanidade e relevante para essa cultura (Danyluk, 1991, p.
111-112).

Jé& a literacia matematica é articulada por Silveira (2016) a partir da concepcao de
um organismo internacional, caracterizando, sobretudo, uma contextualizagdo da
matematica, ao aliar o mundo da escola e 0 mundo real. O numeramento, termo utilizado
por Fonseca (2004), Mendes (2007) e Toledo (2004), num horizonte mais social, é
considerado a partir de diferentes significagdes, mas com certa harmonia. Com relagéo
ao termo numeramentalizacdo, Pinho (2013) faz a utilizacdo do mesmo a partir da
definicdo proposta por Bello e embasada em Foucault e também apresenta a
numeralizacdo (a partir de Nunes e Bryant) e o numeramento (com base em Mendes).
Para a autora, € intrinseca a essa diferenciacéo a concepcdo de alfabetizacédo e letramento.
Segundo ela, a numeralizacao “focaliza a influéncia da relagdo matematica e sociedade
no processo de desenvolvimento individual — o tornar-se numeralizado” em uma
perspectiva de aquisicdo de habilidades individuais, enquanto que o numeramento propde
um deslocamento da aquisi¢do individual “ampliando - 0 para os impactos dos diferentes
usos e funcdes dos saberes matematicos nas variadas praticas sociais” (Pinho, 2013, p.
100).

Buscando uma aproximagdo com o numeramento, na figura 6, apresentamos o
mesmo e, como pode ser visto, as referéncias utilizadas para a conceituacéo do termo por
cada autora, processo que tambeém € permeado por diferencas.

Conforme apresentado na figura 6, € visivel que cada uma das autoras baseou-se
em diferentes referéncias para a construcdo e defesa do conceito atribuido ao
numeramento, que ja foram explicitados anteriormente. Tanto Mendes (2007) gquanto
Fonseca (2014), apoiam-se no letramento, termo proveniente dos estudos de Soares
(2019), porém, Mendes alerta para 0s modelos ideoldgico e autbnomo propostos por

Street enquanto Fonseca (2014) explicita duas dimensfes, e entende atualmente o
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numeramento como uma das dimensdes do letramento. Toledo (2004) é a autora que mais

se diferencia na utilizacdo do numeramento quando se fundamenta em bases

internacionais para a defini¢éo do conceito.

Figura 6 — Um foco especial no Numeramento
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Fonte: elaborado pela autora no Canva (2023).

A partir da elaboracdo da figura 5, percebe-se que ha uma diversidade de
perspectivas que compdem o enredo em torno da definigdo ou conceituagdo do termo
letramento matematico, conforme ja evidenciado por Fonseca (2004), Mendes (2007) e
Campetti e Dorneles (2022). Diante da sociedade complexa, globalizada e desigual que
vivenciamos torna-se uma tarefa dificil compreender e promover o letramento
matematico na escola e na sociedade como um todo, pois a propria “descontinuidade de
nomenclatura em documentos oficiais fragiliza o proprio uso do termo e em decorréncia,
seu conceito” (Cecco, Bernardi, 2022, p. 97).

O letramento matematico, ao ser enfatizado na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em 2017, evidencia a necessidade e a preocupac¢do com o seu desenvolvimento.
Conceituado a partir do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa)
desenvolvido pela OCDE, a BNCC compreende o letramento matematico como sendo a

capacidade individual de formular, empregar e interpretar a matematica numa variedade
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de contextos, o qual “assegura aos alunos reconhecer que os conhecimentos matematicos
sao fundamentais para a compreensao e a atuacao no mundo” (Brasil, 2018, p. 266).
Neste movimento, apoiamo-nos nos estudos de Soares (2019) e Fonseca (2004),
mas, sobretudo, enquanto uma dimensao critica fundamentamo-nos nas ideias de Freire,
D’Ambrosio e Skovsmose, a0 pensar em promover um ensino que seja para todos e ao
longo da vida. A figura 7 representa esse movimento, de um letramento matematico que
ndo seja reduzido a decoreba e a mecanizacao da repeti¢do de exercicios e procedimentos,
mas sim, a aquisicdo individual de uma matematica imbricada nas praticas sociais que

leve ao empoderamento e que promova a reflexao e criticidade nos estudantes.

Figura 7 — Movimento do Letramento Matematico

MATERACIA

Fonte: elaborado pela autora no Canva (2023)

Ao falar na aprendizagem ao longo da vida e de um ensino que possibilite o
empoderamento, Grossi e Fonseca (2023, p. 402) nos apresentam a apropriacdo de
numeramento por mulheres idosas em processo de alfabetizacdo durante uma ida ao
mercado. Nesse trabalho, ha o destaque para além da mobilizacdo dos “sistemas de
codificagdo, simbolos e significados que estruturam, parametrizam e sdo utilizados na
representacdo dos prazos de validade”. Elas também mostraram os conhecimentos
apropriados ao longo da vida, bem como expuseram seus desejos e as condi¢bes do

préprio processo do envelhecimento feminino.

Ou seja, o trabalho pedag6gico focalizaria conhecimentos matemaéticos (af
incluidos ideias, representacdes, procedimentos, critérios) como modos
culturais de compreender o mundo, de organizar, narrar e avaliar as relacdes
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que estabelecemos com as pessoas, as coisas e 0s acontecimentos. Esses
conhecimentos sdo relevantes na medida em que nos ajudam a conferir sentido
aos textos que lemos e escrevemos, para nos apropriarmos das préaticas
de Letramento que se estabelecem em diversas instancias da vida social,
identificando suas intencdes e recursos e, também, sendo capazes de criar
estratégias de adaptacdo ou de resisténcia — e mesmo de transgressdo — aos
modos de organizacdo e producdo de uma sociedade regida pela palavra
escrita. (Fonseca, 2014, s. p.).

Assim, corroboramos com o numeramento como uma dimens&o do letramento a
partir de Fonseca (2014), considerando a necessidade de o individuo ler a matematica que
esta inerente as praticas sociais do contexto que ele se depara, numa concepgao que aponta
“para a Educagdo Matematica como parte dos esforgos para se ampliarem as
possibilidades de leitura critica do mundo” (Fonseca, 2014). Ou seja, essa concepgao
adotada por Fonseca aproxima-se a matemacia e/ou materacia enfatizadas por
D’Ambroésio e Skovsmose, enquanto que o desenvolvimento de um letramento
matematico deve estar arraigado pela criticidade, de forma que empodere 0s sujeitos

contribuindo nas tomadas de decisdo diarias e na transformacéao da sua realidade social.

Considerac0es finais

Os esforcos que fizemos até aqui para estruturar os diferentes significados,
conceituacBes e termos que sdo utilizados similarmente para falar sobre o letramento
matematico ndo foram em vaéo, ja que aprofundamos nosso conhecimento sobre as
perspectivas adotadas pela literatura, podendo categoriza-las a partir da aquisicdo
individual, préatica social e perspectiva critica. 1sso ndo significa que cada termo esteja
estanque numa Unica categoria, mas certamente 0 que 0s autores conceituam apresentam
dimensdes que podem ser identificadas com maior ou menor variagdo em cada uma delas.

Da mesma forma que Campetti e Dorneles (2022), identificaram que a maior
distingéo entre numeralizacdo e numeracia é que s&o relacionados a publicos diferentes,
os termos alfabetizacdo matematica, numeramento e materacia também se manifestam a
momentos mais especificos da vida humana. A alfabetizagdo matematica é voltada e
compreendida por Danyluk (1991, 2002) nas fases iniciais do processo de escolarizagéo,
ja o numeramento é trabalhado, sobretudo no processo de alfabetizacdo de jovens e
adultos, sendo discutido de forma muito caracteristica a partir das praticas sociais que
envolvem esses individuos. A matemacia, com um vies critico, representa uma postura a
ser tomada para toda a vida, aliando a aquisi¢éo individual do conhecimento matematico

e das praticas sociais vivenciadas.
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Apontamos que uma alfabetizagdo (matematica) preocupada apenas com a
codificacdo e decodificacdo de letras, sinais, simbolos e o calculo de operacdes basicas,
o curriculo dos “three R’s” (D’ Ambrosio, 2021) ¢ a abordagem back-to-basics da leitura
como uma abordagem utilitarista que “encara a alfabetizacdo como algo que atende as
exigéncias basicas de leitura de uma sociedade industrializada” (Freire; Macedo, 2021, p.
178) ndo sdo suficientes para as demandas complexas da sociedade atual que exige
diariamente niveis mais elevados de letramento (matematico).

Da mesma forma que na perspectiva de politica cultural, a alfabetizacdo (literacia)
pode ser encarada como um conjunto de praticas que atuam para 0 empower ou para 0
disenpower (Freire; Macedo, 2021), o desenvolvimento do letramento matematico, numa
perspectiva critica, também pode contribuir para o empowerment ou disenpowerment.
(Skovsmose, 2014).

Ainda assim, concordamos com D’Ambrosio (2012, p. 9-10) que s0 faz sentido
insistirmos em educacdo e principalmente em educacdo matematica se for possivel
conseguir a partir dela o desenvolvimento pleno, o qual é permeado e garantido quanto
“atingirmos melhor qualidade de vida e maior dignidade do ser humano, o que depende
essencialmente do encontro do respeito de um individuo com outros individuos e da
conducao de nossas relagdes com o meio ambiente”.

As discussdes em torno do letramento matematico foram ainda mais enfatizadas
no contexto brasileiro a partir da BNCC. A falta de unicidade do termo destaca as
complexidades existentes, a0 mesmo tempo em que evidencia uma perspectiva histérica
de construcdo e evolucdo de ideias sobre o ser letrado matematicamente ou ainda na
compreensdo de que somos “corpos matematicizados” (Freire, 1995).

A guisa de conclusdo, mas sem encerrar o debate, apresentamos uma construcio
histérica em torno do letramento matematico e suas variantes. Além das categorias
(aquisicdo individual, préatica social e critica), identificamos que ha uma dindmica
relacional entre os conceitos atribuidos pelos autores, em que as categorias tornam-se

nuances deste processo, no qual os termos vao ganhando poténcia de significados.
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SECAO Il - COMBINANDO DIFERENTES ENGRENAGENS

Esta secdo é resultado da combinacdo das diferentes engrenagens deste estudo. As
engrenagens sio representadas pelos pesquisadores Jackeline Rodrigues Mendes™ (JM),
Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca (MF), Ocsana Sonia Danyluk (OD) e Ole
Skovsmose (OS), elencados a partir dos estudos de Maia (2013), Gomes (2022), do estado
do conhecimento e da revisdo tedrica desenvolvida como os principais referenciais
teoricos sobre letramento matematico na literatura brasileira. Ambos, mostram-se como
grandes pesquisadores, com robusta trajetoria académica e profissional, essenciais para
melhor compreensdo do fendmeno em estudo.

Para conhecer as engrenagens e responder as questdes propostas nesta pesquisa,
foram realizadas entre vistas semiestruturadas com os pesquisadores. Apds a transcricao,
foram analisadas com base na perspectiva da Analise Textual Discursiva (ATD), num
processo que esta evidenciado no artigo As Curvas e o espirografo: o caminho
metodoldgico. Esta secdo, organizada em trés artigos, apresenta 0s metatextos construidos
a partir do processo de analise das entrevistas realizadas com o quarteto de pesquisadores.

O primeiro artigo da analise - Movimentos cientificos: A regido de fronteira como
produtora das nocdes relacionadas ao letramento matematico - foi elaborado a partir da
categoria emergente final Movimentos. O texto objetiva apresentar o contexto sob a lente
dos pesquisadores referenciais trazendo as influéncias, as relacBes existentes e a
perspectiva historica que foram evidenciadas no decorrer das entre vistas. Desta forma, é
retratada a movimentacdo dos pesquisadores no que concerne a criacdo dos termos ao
longo do tempo, bem como as trajetérias académica e profissional, os marcos e as
inspiracBes para a realizacdo das pesquisas e trabalhos, destacando a importancia da
regido de fronteira para a construcdo desses conhecimentos e a influéncia da
etnomatematica e da leitura e escrita para a elaboracdo das nocbes relacionadas ao
letramento matematico.

No artigo Praticas e letramento matematico: o modelo ideolégico como
perspectiva é apresentado o metatexto emergido da categoria Praticas, com o objetivo de
evidenciar o desenvolvimento de um letramento matematico a partir das praticas sociais

tendo o modelo ideoldgico como perspectiva, considerando a organizacdo de uma

70 Apesar desta pesquisadora ser uma das primeiras a utilizar o termo numeramento (Mendes, 1996), o seu
nome ndo foi elencado nos estudos, sendo indicado pela banca de qualificacdo para fazer parte desta
pesquisa.
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sociedade grafocéntrica e quanticrata. Ha o entendimento que promover um letramento
matematico fundamentado no modelo ideol6gico pressupde a necessidade de reconhecer
as praticas como inerentes a apropriacdo dos textos, incluindo os aspectos quantitativos e
matematicos, que sdo produzidos e circulam na nossa sociedade, considerando a leitura
como compreensdo de mundo e a escrita como possibilidade para a mudanca.

Por ultimo, a escola, importante agéncia de letramento da sociedade é evidenciada
no artigo Escola e letramento matematico: competéncias e habilidades ou apropriacao
de conhecimentos? que tem por objetivo discutir o papel da escola para o
desenvolvimento de um letramento matematico visando a apropriacdo dos conceitos
matematicos a partir da reelaboracdo das praticas sociais vivenciadas pelos sujeitos.
Construido a partir da categoria emergente escola, aborda a importancia da escola como
agéncia de letramento para o ensinamento dos conhecimentos poderosos, com a defesa
da apropriacao de conhecimentos matematicos apoiados nas praticas sociais para além do

desenvolvimento de habilidades e de competéncias descoladas do social.



3.1 Movimentos cientificos: A regido de fronteira como produtora das nogoes

relacionadas ao letramento matematico

MOVIMENTOS CIENTIFICOS: A REGIAO DE FRONTEIRA COMO
PRODUTORA DAS NOCOES RELACIONADAS AO LETRAMENTO
MATEMATICO

Resumo: Este artigo é oriundo de um estudo que teve como objeto de pesquisa o
movimento de (trans)formacao dos conceitos relacionados ao letramento matematico no
ambito brasileiro. Na fase de coleta de dados, foram entrevistados no segundo semestre
de 2023 os pesquisadores Jackeline Rodrigues Mendes (JM), Maria da Conceicdo Ferreira
Reis Fonseca (MF), Ocsana Sonia Danyluk (OD) e Ole Skovsmose (OS), elencados como
os principais referenciais tedricos sobre letramento matematico na literatura brasileira.
Esta escrita tem como objetivo apresentar o contexto sob a lente dos pesquisadores
referenciais, trazendo as influéncias, as relac@es existentes e a perspectiva historica que
foram evidenciadas em suas falas no decorrer das entre vistas. Com aprovacao do Comité
de Etica, as entre vistas semiestruturadas foram gravadas, transcritas e analisadas por
meio da Andlise Textual Discursiva (ATD), cujo processo baseia-se na unitarizacéo,
categorizacdo e na construcdo do metatexto. Por meio dessa etapa, tivemos Movimentos
como categoria emergente final, que é base para a construcdo deste artigo, retratando os
movimentos dos pesquisadores com relacdo a criacdo dos termos ao longo do tempo e
dos contextos vivenciados em suas trajetorias académica e profissional, bem como os
marcos e as inspiracdes que os influenciaram na realizacdo de estudos e pesquisas sobre
conceitos concernentes ao letramento matematico. Nesse sentido, apresentamos as
diferentes bases epistemoldgicas que sustentam 0s conceitos, assim como a importancia
da regido de fronteira para a construcdo desses conhecimentos, além de destacar a
etnomatematica e a leitura e escrita como importantes propulsoras para as nocoes
relacionadas ao letramento matematico pelos pesquisadores.

Palavras-chave: Trajetérias; base epistemolédgica; campo do conhecimento;
etnomatematica.

Introducéo

Este estudo origina-se da andlise das entrevistas realizadas no segundo semestre
de 2023 com os pesquisadores Jackeline Rodrigues Mendes (JM), Maria da Conceigéo
Ferreira Reis Fonseca (MF), Ocsana Sonia Danyluk (OD) e Ole Skovsmose (OS),
trazendo aspectos vivenciados por estes sujeitos em suas trajetdrias académica e
profissional, bem como os marcos e as inspiragdes que os influenciaram na realizacgdo de
estudos e pesquisas sobre conceitos concernentes ao letramento matematico. Além disso,

os autores Ubiratan D’ Ambrdsio, Paulo Freire e Magda Soares também sao evidenciados
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ao longo deste artigo, indicados como referéncias, inclusive, pelos participantes da
pesquisa.

Temos como objetivo neste artigo apresentar o contexto sob a lente dos
pesquisadores referenciais sobre os termos concernentes ao letramento matematico,
trazendo as influéncias, as relacbes existentes e a perspectiva histérica que foram
evidenciadas em suas falas no decorrer das entre vistas.

O percurso de andlise das entrevistas ocorreu por meio da ATD (Anélise Textual
Discursiva). Num primeiro momento fragmentamos as entrevistas transcritas e a partir da
unitarizacdo realizamos a organizacdo em categorias, das quais novos significados
emergiram e tornaram-se a base para a construcdo deste metatexto. Neste artigo,
explicitamos a categoria emergente final Movimentos que diz respeito a movimentagao
dos autores e do tempo, bem como das inspiragdes, que foram elencadas nas categorias
intermediarias (Marco, Movimento, Influéncias, Campo do Conhecimento, Espaco e
Fronteira) e que sdo organizadas no metatexto, onde descrevemos a inter-relacdo dos
eventos com individuos, além dos fatores politicos, econémicos e ideoldgicos, que
acompanham os fatos especificados pelos pesquisadores.

Para a construcdo deste texto, além dos dados advindos das entrevistas com 0s
participantes da pesquisa, buscamos apoio no Curriculo Lattes para melhor compreensao
dos tempos e espacgos vivenciados, assim como das mudancas e a perspectiva fronteirica
que possibilitou os estudos e 0 pensar sobre 0 numeramento, a matemacia e a
alfabetizacdo matematica, termos utilizados pelos pesquisadores.

A ideia é desenvolver uma linha histérica do tempo, apresentando excertos do que
0s autores trouxeram no decorrer das suas falas, contextualizando o que acontecia em
outros espacos. Importante caracterizar que trabalhamos com um marco temporal que diz
respeito aos marcos evidenciados pelos pesquisadores entrevistados. Em termos de
producdo intelectual e de vivéncias, estamos falando de pessoas nascidas no século XX,
e que tém suas vidas estudantis e académicas na segunda metade deste século.

Neste sentido, no préximo topico apontamos 0s principais marcos que interferem
nas vidas e trajetorias desses pesquisadores, com destaque para 0 movimento estudantil
de 1968, os Novos Estudos do Letramento (NEL), o periodo de redemocratizagdo no
Brasil, o primeiro curso de p6s-graduacao stricto sensu em Educacdo Matematica e 0 ano
internacional da Alfabetizacdo. Na sequéncia, a partir das categorias intermediarias

Fronteira e Campo do conhecimento, apresentamos as mudangas que incentivaram a
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producdo do conhecimento. Apos, identificamos as influéncias de autores referéncia e de
experiéncias vivenciadas que auxiliaram na construcao dos conceitos que sao defendidos
e estudados pelos pesquisadores. Por Gltimo, destacamos as aproximacgdes nas nogoes
relacionadas ao letramento matematico com um olhar para a leitura e a escrita em lingua

materna e a Etnomatematica.

Marcos contextuais: do macro para o0 micro

A0 pensarmos no tempo, existem momentos historicos que marcam nossas vidas.
Esses podem ser no ambito mundial, locais ou regionais €, ainda, os de ambito individual.
Os marcos mundiais, que todas as pessoas ao redor do mundo vivenciam, no geral, sdo
decisivos, seja para a humanidade, para a educacdo, para a Matematica, para mudancas.
Nesta perspectiva, evidenciamos 0s importantes marcos para 0S pesquisadores
entrevistados, que influenciaram suas decisdes, estudos e 0s movimentos de vida, tanto
pessoal quanto profissional. Assim, apresentamos de forma cronol6égica os momentos
caracterizados nas entrevistas a partir do contexto, porém, sem realizar um movimento
historico geral.

De acordo com a literatura, a educacdo na ldade Antiga acontecia de maneira
informal, com um ensino que visava a sobrevivéncia, com foco nas coisas préaticas da vida
coletiva e na perpetuacdo da cultura do seu povo. Foi com a conquista grega que houve
uma revolucgdo no ensino, uma educacdo que ndo valorizava a formacéo profissional e o
trabalho manual, e que considerava a formacao de altos cargos na sociedade, geralmente
ensinava politica, artes, aritmética e filosofia. Na Idade Média, o conhecimento passou a
estar nos mosteiros, com os religiosos encarregados pelo ensino. Nessa época, 0 acesso
ao conhecimento era ainda bastante elitizado, e foi com o desenvolvimento do comércio
que surge a necessidade de saber ler, escrever e contar’. Assim, uma nova concepgéo de
escola também é pensada, com o ensino de habilidades basicas para os interesses da classe
emergente, sendo vista pela burguesia como uma poderosa arma de controle para

disciplinar os trabalhadores.

L A triade ler, escrever e contar, era uma premissa dos curriculos escolares americanos conhecidos como
three R's. Na contramao, D’ Ambrosio (2021) defendia que essa triade era insuficiente para a cidadania
plena do século XXI defendendo o trivium da literacia, materacia e tecnocracia.
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A ldade Moderna entendida cronologicamente num periodo que vai de 1453 a
1789, foi um fendémeno social e intelectual na Europa Ocidental que trazia arraigada nas
suas bases estruturais o mercantilismo e o iluminismo. Com isso, os fatos marcantes deste
periodo sdo a chegada dos Europeus as Américas, 0 capitalismo e a substituicdo do
conhecimento, como forma de enaltecer a razdo em detrimento do pensamento religioso,
ideias essas que posteriormente foram espalhadas para a maior parte do mundo.

Para D’ Ambrosio (2008, p. 15):

A Histéria da Ciéncia no Brasil, em particular da matematica, reflete a
complexidade da era colonial. O mesmo se da em todos os paises que, a partir
dos grandes descobrimentos, passaram a ser receptores do conhecimento
produzido nos paises centrais. Na Ameérica Latina, o fato de termos sido
colonizados por paises que se tornavam marginais no grande desenvolvimento
das ciéncias e da matematica a partir do século XVI, revela desvantagens e
dificuldades que até hoje persistem.

Nesta perspectiva, a colonizacdo portuguesa tratava a educacao no Brasil através
dos jesuitas. O ensino jesuitico concentrava 0 processo de instrucdo nos filhos dos
colonos, futuros sacerdotes e o processo de catequizacdo dos indigenas, tornando-os mais
ddceis e sendo mais facil utiliza-los como mao de obra (Ribeiro, 2001), e a educacao para
as mulheres restringia-se as boas maneiras e as prendas domésticas. Uma ruptura
aconteceu com a vinda da familia real portuguesa para o Brasil em 1808. A presenca da
corte real levou a mudancas na area da educacdo e do desenvolvimento do pais como um
todo.

Com atraso, a educacdo no Brasil era feita de forma muito inferior ao que
acontecia mundialmente, que vivenciava a Revolucdo Industrial na Inglaterra,
transformando a sociedade ao alavancar o desenvolvimento do capitalismo em todo o

mundo, além de promover a ascensdo da Matematica.

OS: Durante a Modernidade, presumia-se amplamente que a ciéncia e a tecnologia serviam como motores
fidveis do progresso. A natureza era considerada um recurso infinito que nds, seres humanos,
precisavamos controlar e dominar. Precisavamos extrair seus recursos para melhorar a vida humana.
Durante a Modernidade assistimos também a uma glorificagdo da matematica, celebrando-a como um
ideal epistemoldgico que representa a objetividade e a neutralidade.

A Matematica é tratada na modernidade no singular, dada a existéncia de um
conhecimento matematico unico e inquestiondvel. De acordo com Clareto (2002, p. 3) “o
conhecimento, no singular €, para a modernidade, o conhecimento cientifico fundado na

Matematica, sustentado pela razdo moderna ocidental. Da mesma maneira, sdo tomadas
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também a Cultura, a Historia, a Estética etc., sempre no singular”. A autora ainda enfatiza
que a Matematica € vista como a disciplina que promove o raciocinio logico, tdo logo se
torna a mais importante da escola, com conteudo que representam verdades eternas.

N&o podemos esquecer que a década de 1960 vivenciou 0 Movimento Matematica
Moderna (MMM) que tinha como principal finalidade aproximar a matematica ensinada
na escola com a que era produzida pelos pesquisadores da area, reivindicava uma
reformulacéo do ensino da Matemaética, com objetivo de modernizar o ensino dessa area
do conhecimento, ajustando-o as necessidades de expansdo industrial que guiavam a
reconstrucdo no pés 22 Grande Guerra e atendendo as demandas de uma sociedade em
rapido avanco tecnoldgico (Godoy, 2015). No Brasil, as discussdes em torno desse
movimento se disseminam nos congressos nacionais sobre o ensino de Matematica, tendo

como marco inicial o Congresso ocorrido em Salvador em 1955 (Cecco, 2016).

JM: E foi quando eu comecei a ler e como a minha orientadora veio de uma escola anglosaxonica, o
doutorado dela foi na Inglaterra, entdo principalmente os autores, o Brian Street, que ai vira uma
referéncia, mas ndo sé ele, que depois eles vao ser chamados dos Novos Estudos de Letramento. Por qué?
A prdpria discussao sobre literacy eu tive que acompanhar todas as discussdes em torno de literacy quando
ela ainda era pensada enquanto escrita, enquanto alfabetizacéo e ai tem a tal da Grande Divisa, ndo sei
se VOcé ja deve ter lido sobre isso, né?! Tanto que eu escrevi isso no meu capitulo... Entdo, eu vou
acompanhando toda a discussdo em torno da escrita e por que eu acabo indo muito pra esse caminho!

A década de 1960 apresenta mudancas e importantes marcos mundiais. Para 0s
estudos do Letramento conforme evidenciado por Jackeline Mendes, a Grande Divisa’
que se refere a uma dicotomia entre usos orais e escritos é um notavel simbolo. De acordo
com Tfouni (2002, p. 34) “passariam a existir usos orais e usos letrados da lingua, e estes
seriam separados, isolados, caracterizando, assim, a grande divisa” com caracteristicas
marcadas para as modalidades orais e modalidades escritas de comunicacdo. Nesse
movimento, surge o modelo autdnomo de letramento, sendo definido estritamente para
0s textos escritos, de cunho cognitivo e que teria como consequéncia o desenvolvimento

econdmico e habilidades cognitivas (Tfouni, 2002).

Os tedricos envolvidos nesses estudos objetivavam comprovar a superioridade
de comunidades e de individuos que se utilizavam da escrita como principal
forma de comunicacdo, em detrimento daqueles que possuiam apenas a
modalidade oral, apontando diferencas cognitivas entre esses individuos como

2 A Grande Divisa aconteceu entre as décadas de 1960 e 1970, e varios autores além de Street criticam
essa teoria e “seu modelo autdnomo de letramento”, que esta ligado a pesquisas oriundas na area da
psicologia, ja que conduz a superioridade da comunicacéo escrita sobre a oral. (Tfouni, 2002, p. 36)
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consequéncia do poder de abstracdo que a escrita proporciona aos sujeitos que
dela fazem uso (Guimardes, 2019, p. 268).

Numa acéo contraria a Grande Divisa, € no final da década de 1970 e inicio dos
anos 1980 que os Novos Estudos do Letramento (do inglés The New Literacy Studies)
realizam pesquisas de cunho antropoldgico e etnografico, rompendo a visdo da Grande
Divisa até entdo. Posteriormente, na década de 1990, ha o surgimento do Grupo de Nova
Londres (The New London Group), no qual havia uma preocupagdo com o ensino de
lingua escrita e, contextualmente, havia o surgimento da internet, implicando em uma
pedagogia dos multiletramentos. Para Guimaraes (2019, p. 268), “os NEL surgiram como
um novo campo de investigacdo, a partir de uma nova visdo a respeito de letramento,
compartilhada por pesquisadores de diversas areas do conhecimento, visao esta que se
opoe a tradicional abordagem psicologica”.

Em termos de Brasil, a Ditadura Militar marcou a década de 1960, inclusive com
a prisdo de Paulo Freire em 1964, que logo apos exilou-se no Chile. Na Europa, outros

acontecimentos fervilhavam a década. Ole Skovsmose vivendo na Dinamarca aponta que

0OS: 0 movimento estudantil — associado a 1968, ano em que comecei ha Universidade de Copenhague —
trouxe muitas ideias novas na educagdo. Tornando reconhecido que a educacao tem um papel politico a
desempenhar.

O movimento estudantil, também conhecido como Maio de 1968 foi iniciado por
estudantes franceses a partir de demandas estudantis, exigindo reformas no sistema
educacional francés e descontentes com 0s acontecimentos mundiais resolveram
questionar as estruturas sociais em que viviam, principalmente pelos valores dominantes
da sociedade, que ndo mais representavam suas ideias, vontades e visdes de mundo. O
movimento foi um propulsor para outras reivindica¢6es ao redor do mundo.

No caso do Brasil, que vivenciava desde 1964 uma ditadura militar, “0 movimento
estudantil estava reorganizado e se lancava em um confronto aberto com as forgas do
novo regime.” (Cruz, 1994, p. 38). Além disso, os movimentos estudantis e seus
membros, artistas e intelectuais, se uniram na Passeata dos Cem Mil ocorrida em 26 de
junho de 1968, que foi um marco da reacdo da sociedade contra o regime, a censura, a

violéncia e a repressao as liberdades no pais. Para Cruz (1994, p. 39),

por seu discurso, por seu estilo, por sua dupla orientacdo - voltado, a um tempo,
contra os representantes da “ordem” e contra as velhas forgas progressistas: a
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esquerda tradicional e os antigos politicos populistas - 0 movimento estudantil
de 68 é filho legitimo de seu tempo.

As marcas deixadas pelo Movimento de 1968 ecoaram ao longo do tempo,
sobretudo com relacdo & Educacdo. No Brasil, foi s6 em 1985, com o fim da Ditadura
Militar, ao final de longos 21 anos de um regime de centralizag&o politica e administrativa
do poder do Estado sob a conduta das Forcas Armadas que as mudangas efetivas

comecaram a acontecer.

MF: Mas como eu entrei como professora auxiliar, entdo ndo tinha doutorado, vocé tem la muitos
caminhos, mas também numa época muito interessante que é a redemocratizacéo. Eu entrei na carreira
académica em 1986, tanto que eu tinha dois anos de formada e cinco anos de professora porque eu comecei
a atuar como professora antes de terminar a graduagdo, mas num momento muito efervescente da vida
politica e consequentemente da vida educacional.

O processo de redemocratizacdo no Brasil se da com a restauracéo da democracia,
apos a Ditadura Militar, caracterizando o “momento efervescente”. O grande simbolo da
redemocratizacdo se dd com a Constituicdo, promulgada em 5 de outubro de 1988, com
a garantia de direitos fundamentais em vérias areas, incluindo a educagdo. “A educagdo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho” (Brasil, 1988), sendo dever

do Estado a garantia da educacao basica obrigatdria.

MF: porque justamente foi um momento em que a educagdo publica fez uma inflexao de um paradigma de
exclusdo, entdo o sistema era feito para excluir porque o sistema precisava que as pessoas saissem, 0
sistema ndo comportava aquela populagdo toda, entdo ele funcionava, a evasao quase que era um sucesso
do sistema porque o sistema esperava selecionar a trajetéria, e nesse momento vocé vai tendo uma inflexao
que vai se expressar juridicamente na Constituicdo de 1988 que é a mudanca do paradigma da inclusao,
e, portanto se precisava de novas praticas.

Além do movimento instituido, sobretudo pela Constituicdo, a pesquisadora
Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca, recém-lotada na Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), em Belo Horizonte, exp6s as condi¢bes locais que
proporcionaram a ela pensar sobre as questdes que ela incorporou na sua vida académica

e profissional, principalmente com relagdo ao numeramento.

MF: Entdo eu pego um momento particularmente importante em Belo Horizonte que é a concepgéo € a
implementacdo do projeto da Escola Plural, que foi um projeto da prefeitura que tentava enfrentar a
enorme evasdo que nés tinhamos na rede Municipal de Belo Horizonte e como um todo (com relagédo ao)
namero de pessoas fora da escola.
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MF: Entdo, tem essa circunstancia (...) de uma mudanga da mentalidade da educacdo na década de 80,
uma circunstancia particularmente local porque Belo Horizonte sai na frente nessa coisa, a Prefeitura de
Belo Horizonte, era 12 administracdo do Partido dos Trabalhadores, mas também do lugar onde eu estava
que é a Faculdade de Educacdo da UFMG que abriga o Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita que é
0 Ceale fundado pela Magda Soares. Isso é realmente uma oportunidade particularmente fértil, porque
vocé tinha ali um centro de producado néo s6 de conhecimento sobre alfabetizacao, leitura, escrita e sobre
escolarizacdo de um modo mais amplo, mas também muitas acdes de intervencéo no sistema, nos sistemas
publicos e tal.

Além dos movimentos de redemocratizacdo e o ocorrido na Rede Municipal de
Belo Horizonte, o lugar ocupado é decisivo para os estudos da pesquisadora que é
graduada em Matematica, além da aproximacéo com demandas da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA).

MF: Bom, e junto com isso também, justamente no ano que eu entrei, o centro pedagdgico, que é a escola
de aplicacdo da UFMG, abre um curso de atendimento a pessoas jovens e adultas no nivel do Ensino
Fundamental (...) chamava projeto supletivo depois se tornou projeto de Ensino Fundamental e depois o
programa de Educagéo Basica de Jovens e Adultos, atendendo desde a alfabetizacdo até o Ensino Médio.

Cabe destacar também, a perspectiva que 0s movimentos sociais e a educacéo de
grupos até entdo excluidos da sociedade impactam as trajetorias académicas dos
pesquisadores. Fendmenos esses que SO passam a ser enxergados no Brasil com a
Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
- LDBEN (Brasil, 1996).

MF: Entdo, esse conjunto de circunstancias e demandas, ainda tem uma demanda especialmente, que é
uma demanda do MST por formagdo de Matematica de EJA acaba me colocando nessa.

JM: Entdo, eu tinha terminado matematica, no Instituto de Estudo da Linguagem - o IEL, eles estavam
com um projeto de formagdo de professores indigenas Guarani e conversaram com o professor Sebastiani
que eles queriam alguém para trabalhar nessa area de matematica, entdo foi ai que se deu minha entrada,
porque o professor Sebastiani me indicou e ai eu fui para o IEL, entdo foi minha primeira experiéncia de
atravessar a rua.

JM: Foi exatamente por causa desse projeto no final da década de 80, eu acho que foi 1989. Eu acho
interessante pontuar, porque a minha caminhada na formacao de professores indigenas ela acompanha o

proprio desenrolar que a gente tem do desenvolvimento da construcao da educacao escolar mdigena do

Brasil, porque na época, quando eu ful para esse projeto, era para trabalhar na época, eles nem eram
chamados de professores, eles eram chamados de monitores, porque a escola era da Funai.

A relagéo do lugar e o contexto sdo cruciais para a constituicdo da identidade do

pesquisador. De referéncias mundiais, nacionais e locais, para marcos individuais nos
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espacos ocupados ao longo da trajetoria académica e profissional, as experiéncias vividas
€ que movem para o estudo e pesquisa de determinadas tematicas.

Outro importante marco para a Educagdo Matematica brasileira, foi o0 movimento
dos programas de pds-graduacdo que estavam em ascensao. De acordo com Cecco (2016,
p. 48) além da difusdo do Movimento Matematica Moderna nos congressos nacionais,
“em principios de 1960, intensificava-se a oferta de cursos de graduacdo e se iniciaram
0s programas de mestrado em Matematica”. O Instituto Nacional de Matematica Pura e
Aplicada (IMPA) em 1962 iniciou os programas de mestrado e doutorado em Matematica
mediante convénio com a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), que concedia
os titulos de mestre e doutor, “na area da Educagdo, o primeiro curso de mestrado foi
aprovado no final de 1965, na Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-
Rio)” e na area de Educa¢ao Matematica, o primeiro programa de pos-graduacdo foi
implantado na Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho (Unesp) — Rio
Claro, em 198473,

MF: N&o! Ai a gente também nado pode deixar de considerar que h& também uma mudancga na compreenséo
da propria Educagdo Matematica. Entéo, eu acho que tem muitos estudos na década de 1980, (...) 1984
também é o ano que inicia o primeiro mestrado em Educacdo Matematica do Brasil que foi o mestrado da
Unesp de Rio Claro. Eu sou da 32 turma desse mestrado, 1986 foi quando eu entrei. E esse mestrado (...)
ndo sé na formacao de mestres em Educacdo Matematica, mas até na prépria configuracio do campo da
Educacdo Matemética, que também, claro, esse momento, que é o0 momento da inflexdo da concepgéo de
um paradigma de exclusdo, da passagem de um paradigma de exclusdo para um paradigma de inclusao,
a compreensdo da matematica e da educacdo matematica também é impactada por esse movimento, que
passa entdo um pouco a tensionar esse carater seletivo que a matemética sempre desempenhou na escola
e na sociedade.

JM: Entdo, ai eu entrei no curso de Matematica, na época a gente entrava no curso de bacharelado e
depois a gente também fazia a opcao pela licenciatura.

JM: E o Sebastiani e a Marineusa iam muito a campo, tinham experiéncia j& com formacéo e eles
trabalhavam na época no projeto, Projeto Inajé, que era formacéo de professores leigos na regido do Mato

Grosso, no Araguaia, entao comeca a ter 0 primeiro contato, qUE a primeira escola indigena ol a escola
Tapirapé, que foi reconhecida como escola indigena e tanto o Sebastiani como a Marineusa chegaram a
trabalhar diretamente, sempre nesse campo da Educacdo Matematica, com esses professores la entre 0s

Tapirapé. Entdo, eu era uma aluna de graduacdo que tinha ai mestres que comegaram a me instigar nesse
lugar, dessas questdes culturais.

Além do mestrado em Educacdo Matematica na Unesp - Rio Claro, o proprio

movimento feito pelos professores dentro dos cursos de graduacdo de Matematica ja

Bo primeiro curso de mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemaética no Brasil foi realizado no IMECC/
Unicamp, em convénio com OEA/MEC/Premem, e vigorou como um programa temporario de 1975 a 1984.
(Melo; Fiorentini, 2004).
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possibilitavam pensar a Educacdo e a Educacdo Matematica. Quando Jackeline Mendes
esta se referindo a graduacgao realizada entre 1983 e 1987, Ubiratan D’ Ambrosio foi seu
professor no curso de Matematica, vinculado ao Instituto de Matemaética, Estatistica e
Computacdo Cientifica (IMECC) na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp),
enguanto 0 mesmo passa a ser colaborador do Programa de p6s-graduacdo em Educacgéo
Matematica na Unesp - Rio Claro a partir de 1988 (dado obtido via Lattes).

Ainda pensando em marcos para 0s pesquisadores, o periodo de
Redemocratizacdo evidencia novos olhares e pensamentos sobre a Educacgdo e também
sobre a Educacdo Matematica, entrando em discussGes do ensino, da aprendizagem,
formacdo de professores, alfabetizacdo, politicas publicas, entre outros. A pesquisadora
Ocsana Danyluk expressa esse incomodo e registra a forma como iniciou a pensar seus

estudos referentes a alfabetizacdo matematica.

OD: Bem, a minha formagé&o é licenciatura em matematica, na UPF mesmo, na Universidade de Passo
Fundo, e eu nessa época, me interessava por matematica e seu ensino e aprendizagem. Porém, havia uma
preocupagdo em mim “porque é que as pessoas se afastavam de matemdtica na maioria das vezes?” “Por
que tinham dificuldade ou expressavam ter tanta dificuldade nesta ciéncia?”

Em meio ao paradigma de inclusdo, o carater seletivo da matematica nédo fazia
mais sentido para o ensino e a necessidade de buscar meios que fizessem 0s estudantes
compreenderem a Matematica comeca a ser alvo de pesquisas, contribuindo para a
instituicdo do campo da Educacdo Matematica no Brasil (Fiorentini, 1994). Nessa
trajetdria, a preocupacdo com a alfabetizacdo torna-se evidente, Ocsana Danyluk na sua

fala relembra que

|OD: 1990 foi dito que era o ano da alfabetizacdo, Ano Internacional da Alfabetizacio.

A discusséo sobre a alfabetizagdo em nivel mundial pela Organizacdo das Nagoes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) acontece a partir da Declaragdo
Mundial sobre Educagéo para Todos em 1990. Para Lima (1990, p. 134):

Mesmo tomando como referéncia um conceito restrito de alfabetizacéo,
centrando no ensino-aprendizagem da leitura, da escrita e do célculo, é no
minimo discutivel estabelecer 0 momento preciso ou a massa critica de
conhecimentos e capacidades a partir dos quais um individuo concreto ha de
transitar na categoria de analfabeto para a categoria ou o estatuto de
alfabetizado.
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Ainda, o autor exprime o cuidado com relacéo a alfabetizacdo e seu significado,
em que a alfabetizacdo ¢ uma conquista ¢ ndo uma palavra anénima, “repetida até a
exaustdo ou mecanicamente, do tipo ‘a asa ¢ da ave’ ou ‘a Eva viu a uva’ (Lima, 1990,
p. 135). Outro ponto citado é da funcdo social da alfabetizacdo e dos papeis sociais
conquistados por individuos alfabetizados, levando ao conceito de alfabetizacdo
funcional.

Considerando ainda a década de 1990, no Brasil, os estudos de Magda Soares
sobre Letramento j& estavam em curso, vinculados ao Centro de Alfabetizacao, Leitura e
Escrita (Ceale) da UFMG. No campo da Educacéo, a autora definiu o letramento como
um neologismo, pois o termo alfabetizagdo ndo dava conta do novo fendbmeno que
precisava ser nomeado. Conforme Ocsana Danyluk lembra com relagdo ao uso do termo
letramento matematico, “sim, lembro do professor Doutor Ubiratan D’Ambrosio
tentando me convencer disso na época” (OD).

Posteriormente, a década de 1990 apresenta dois importantes documentos para a
Educacdo brasileira, provenientes desse direito constituido, que é o caso da LDBEN e dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), cruciais para a educacdo basica. Em 1994, o

professor e pesquisador Ole Skovsmose conhece o Brasil:

0OS: Em 1994 visitei o Brasil pela primeira vez. Descobri que o contexto brasileiro é muito diferente do
contexto dinamarqués, mas também diferente do contexto sul-africano. Isso me inspirou a desenvolver mais
ideias sobre a educacdo matematica critica.

JM: Mas ai foi realmente para mim foi uma escolha fundamental que eu lembro assim o que eu queria em
termos de trajetoria, porque ai eu participava dessas outras falas que voltavam para a questdo da
Educagdo, entdo se eu queria aquele trabalho do matematico, super sério, tem gente que faz isso ou se eu
queria trabalhar com relagoes humanas, entdo foi isso que eu optei, “ndo, eu ndo quero esse caminho, eu
quero o caminho das relagdes, eu quero estar com as pessoas” e por ai eu decidi ficar s6 na licenciatura
e me formei na Licenciatura em Matematica.

Os marcos e as vivéncias nas falas de cada pesquisador evidenciam os importantes
momentos ao longo da trajetdria, marcada por mudancas e desafios que chegaram a partir
dos contextos. Nessa perspectiva, ao aproximar-me dos Curriculos Lattes para
compreender 0 momento que os pesquisadores passam a se debrucar sobre termos
condizentes com o letramento matematico, muitas davidas surgiram, e ao fazer as
entrevistas pude conhecer as fronteiras cruzadas e relevantes para a constituicdo de cada

um dos pesquisadores.
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A regido de fronteira como um local de produtividade

O significado de fronteira no dicionario Priberam é dado como “zona de territorio
imediata a raia que separa duas nac¢des” e “linha divisoria; raia; confins”. Uma defini¢ao
que aponta os aspectos fisicos e que conceitua uma ténue separacdo de espagos. Aqui,
tratamos a fronteira para além de uma linha, entendendo-a como uma regido maior, que
permite o transito de ideias, pessoas, conhecimentos e que se alimenta dos dois lados, das

“duas nagoes”.

JM: Assim, eu era a matematica que tinha ido la para a linguistica, entdo a gente tem um pouco esse lugar
de estrangeiro, sempre. E foi esse que eu acho que foi um campo para toda a produgdo da pesquisa...

Concordamos com Hannerz (1997, p. 8) que as fronteiras, na realidade, nédo
imobilizam, mas sao atravessadas. E que, “freqlientemente ¢ nas regides fronteiri¢as que
as coisas acontecem, e hibridez e colagem sd@o algumas de nossas expressoes preferidas
por identificar qualidades nas pessoas e em suas produgdes”. No atravessar fronteiras, nos
modificamos ao querer compreender o outro lado, na producdo do conhecimento isso ndo
¢ diferente, “quando, como intelectuais, nos defrontamos com as ‘fronteiras do
conhecimento’, ¢ também esse sentido de fronteira proxima a ‘terra selvagem’ que toma
conta de nossa imaginacdo. Deste lado, os campos cultivados; do outro, o grande
desconhecido”. (Hannerz, 1997, p. 21).

E com base nessa compreensdo de fronteira que entendo a criacdo da Educacio
Matematica, uma subarea da Mateméatica e da Educacdo, que é de natureza
interdisciplinar, e que se consolidou durante o Congresso Internacional de Matematicos,
em Roma em 1908 (D’Ambrosio, 2008). Foi na fronteira também que a pesquisadora
Jackeline Mendes produziu sua pesquisa, no lugar ocupado entre a Matematica e a
Linguistica. Fisicamente na Dinamarca, outra fronteira foi a regido ocupada por Ole
Skovsmose no inicio da sua vida académica e que o inspirou para as bases da Educacao

Matemética Critica.

OS: Na Universidade de Copenhague estudei matemética e filosofia. Durante meus estudos universitarios
lecionei matemética em uma escola de formacgdo de professores. Este trabalho, combinado com meus
estudos em filosofia e matematica, formaram meus interesses com a educagdo matematica e minhas visdes
iniciais para elabora¢do de uma educacdo matematica critica.
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E na hibridez entre o conhecido e o desconhecido que as coisas acontecem, no
“atravessar a rua” (JM). As trés mulheres pesquisadoras entrevistadas sao graduadas em
Matematica, em diferentes instituicGes e épocas, e 0s anseios em seguir com a docéncia
e, sobretudo, pensar na educacdo, foram decisivos para as suas trajetorias, 0 movimento
entre as areas do conhecimento é que enriqueceu e ampliou as ideias de pesquisa das

autoras.

OD: Assim que conclui a graduacao (licenciatura em matematica), participei de uma pés-graduacéo em
metodologia do ensino, veja que ja fugindo da prdpria area da matematica pura. Pensava que a
metodologia iria modificar o ensino e a aprendizagem da matematica.

OD: Se passaram alguns anos e eu tive noticias de um curso em Sao Paulo - Rio Claro, o primeiro curso
em Educacdo Matemaética no Brasil. N&o tive ddvida!

Ocsana Danyluk e Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca tem trajetorias
académicas parecidas, da graduacdo em matematica continuam os estudos no ambito do
mestrado na area de Educacdo Matematica no programa de pos-graduacdo em Educacao
Matemética da Unesp-Rio Claro, e em nivel de doutorado, se deslocam para programas
na area da Educacéo.

OD: Depois disso, claro, apareceu a questao de que eu ndo terminei nesse trabalho, esclareci o que é
leitura, meu entendimento ficou muito claro, acompanhei outras criangas ainda, e a percep¢do era a
mesma que eu havia encontrado, entfo surgiu a UFRGS, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e
eu pensei, “meu Deus, é isso ai, eu vou ter que, ndo posso ir ld para matemdtica pura, vou ld pra Educag¢do
de novo”.

MF: E ai, a diferenca da minha trajetéria, € que sé quando eu ja tinha 15 anos de professora da
Universidade que eu conclui o doutorado, entdo eu entrei muito jovem, ainda ndo tinha nem feito o
mestrado.

MF: Entdo, isso foi me encaminhando para pensar muito na educagcdo matematica de pessoas jovens e
adultas, mas de uma maneira mais ampla, a Educacdo Matemética de pessoas que estranham a escola...
Bom, isso ao mesmo tempo, em que o0 proprio conceito de letramento ia se estabelecendo na literatura
académica e no discurso pedagogico, porque esse (...) é um legado da professora Magda Soares muito
importante, Magda era uma pesquisadora muito cuidadosa, mas ela tinha assim, uma consciéncia, um
compromisso da repercussdo pedagogica daquilo que era refletido, muito grande!

MF: Resumindo aqui a minha histdria, ai quando eu faco doutorado eu ainda nao uso esse conceito no
meu doutorado, mas ele ja é com EJA.

Apesar do numeramento ainda ndo estar presente na tese da pesquisadora Maria
da Conceicéo Ferreira Reis Fonseca, 0s estudos com a EJA ja estdo presentes na sua vida,

moldados a partir da fronteira que a mesma vivenciava, academicamente e
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profissionalmente, ao ser professora de Matematica dentro da Faculdade de Educacéao da
UFMG. A passagem de Jackeline Mendes da Matematica para a Linguistica é decisiva
para os estudos que ela vai se propor a fazer no decorrer da sua trajetéria académica. No
ambito profissional, dois anos ap06s finalizar o doutorado, Jackeline se vincula ao
programa de pos-graduacdo stricto sensu em Educacdo da Universidade Sdo Francisco
(USF), mais especificamente na linha de pesquisa Linguagem, Discurso e praticas
educativas, e posteriormente como professora colaboradora (2009) na Unicamp também
no Programa de P6s Graduacéo da Faculdade de Educagdo, com uma nova fronteira.

JM: No IEL, como eu participava de um projeto Ia, ai eu puxei para a linguagem (o projeto para ingresso
no mestrado), porque eu comecei a ver as questoes, as discussoes, ai eu falei “ndo, entdo eu vou puxar
para a questdo da linguagem” e ai eu passei no IEL, ndo preciso dizer que todas as disciplinas que eu
fazia na época, o pessoal perguntava quem é essa menina que veio da matematica, “Ah, vocé é a menina
da matematica?!”.

JM: Mas ali, eu assim, eu adentrei primeiro ao letramento para poder, porque ela prop6s pra mim, vamos
fazer essas leituras e vocé vai tentar articular, vai tentar discutir o que vocé traz da Etnomatematica pra
essas discussdes do letramento.

JM: E ai eu vou pra trabalhar 14, mas ai primeiro, sé para vocé ter uma ideia, primeiro eu trabalhei numa
linha de pesquisa que era uma linha que chamava Cultura, Matemética e Préaticas Pedagdgicas e depois
eu mudei de linha, fui pra linha de Linguagem, Discurso e Praticas Educativas, entédo eu tenho um pouco
esse lugar fronteirico.

JM: Ent&o na educacdo, quando eu vou entrar em educacéo, eu nem vou interagir tanto com os (inaudivel)
claro que em alguma conversa, mas eu vou me centrar mais na questdo curricular, nos estudos sobre
curriculo, e eu vou fazer um pouco dessa parceria com Alexandrina’™ e sempre levando questdes pra Etno.

As mudancas de um campo do conhecimento para outro, foram movimentos
importantes e decisivos para cada um dos pesquisadores. Foi na regido de fronteira
vivenciada por cada um deles que os conceitos referentes ao letramento matematico foram
produzidos. Para Bernardi (2011, p. 193), apoiada nos estudos de Hannerz (1997),
“"limite" parece combinar com "fronteira" e com "zona fronteiri¢a", porém, esses ultimos
termos ndo implicam linhas nitidas e sim regides, nas quais uma coisa gradualmente se
transforma em outra, onde ha indistin¢do, ambiguidade e incerteza.”

Da matematica (licenciatura), para a filosofia, para a linguistica, para a educacéo,

nesses movimentos, as pontes sdo realizadas e a fronteira é a posi¢do que os estudos de

4 Alexandrina Monteiro e Jackeline Mendes foram colegas e ainda trabalham juntas. Alexandrina
trabalhou na Universidade Sao Francisco de 1992 a 2015 e atualmente é professora e pesquisadora da
Faculdade de Educacéo da Universidade Estadual de Campinas e participa do grupo de pesquisa PHALA
(Grupo de Pesquisa em Educacdo, Linguagem e Praticas Culturais).
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uma area e de outra se entrecruzam e permitem as novas ideias, metodologias diferentes,
bases teoricas se misturarem e possibilitarem novas perspectivas. Apesar da metafora
“fronteira” ser utilizada na diversidade cultural, também concordamos com Bernardi
(2011, p. 205) “que uma posi¢ao de fronteira € uma situacdo relacional na qual os
individuos encontram ambientes sociais e chegam a um acordo com as multiplas escolhas
que a diversidade cultural disponibiliza a eles”, o que promove novos conhecimentos e

ideias no caso dos pesquisadores.

Influéncias: das experiéncias vivenciadas e das referéncias utilizadas

Os marcos contextuais e temporais trazidos pelos pesquisadores e as regides de
fronteira foram importantes para os estudos e pesquisas inspirados por outros campos do
conhecimento, que impactaram diretamente na construcdo de novos conceitos e ideias.
Além destes, os livros lidos, as referéncias estudadas, e 0s proprios autores, professores
e colegas que perpassam a vida deixam suas influéncias para as escolhas e os caminhos
que vao sendo trilhados.

Compreender os percursos de cada pesquisador nos faz ter uma ideia dos
movimentos efetuados ao longo da trajetoria académica e também profissional. Alguns
pesquisadores possuem trajetdrias similares em que ha uma proximidade tanto em relacdo
aos tedricos quanto as pessoas circulantes.

Durante as entrevistas, 0s pesquisadores evidenciaram pessoas importantes na sua
caminhada, como professores, colegas de estudo e de trabalho, assim como o0s autores
que foram utilizados nas suas pesquisas e que sao referéncia para suas escolhas. A partir
das entrevistas, traremos as experiéncias que os pesquisadores tiveram no decorrer da
vida académica e profissional, conforme quadro 8 no apéndice A.

Buscando organizar o texto de forma mais didatica, comegcamos com as
pesquisadoras Ocsana Sonia Danyluk (mestrado entre 1985 e 1988) e Maria da Conceigéo
Ferreira Reis Fonseca (mestrado entre 1986 e 1991) considerando a proximidade
temporal que realizaram seus mestrados em Educacdo Matematica no programa da Unesp
- Rio Claro. A professora Fonseca enfatiza a importancia do professor e seu orientador
Mario Tourasse Teixeira na sua vida e naquelas em que tocou, apesar de ser um

profissional menos conhecido na area. Ambas as pesquisadoras tiveram Luiz Carlos
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Imenes como colega de estudo, um importante autor de livros didaticos de Matematica

para a educacao basica.

OD: Ali eu me encontrei! Me encontrei com colegas, colegas varios como (...) Luiz Imenes que ja era um
famoso autor, e professores eu nem vou mencionar porque foram todos professores que ja eram
pesquisadores e estudiosos na area.

MF: eu fui aluna do Ubiratan (risos)... Eu fui colega do Imenes, que também é uma grande sorte na vida!
Entao, é realmente é uma (...), € 0 meu orientador em particular, uma pessoa menos conhecida no campo
da Educacao Matematica por causa do seu jeito, mas que assim, quem o conheceu sabe da influéncia que
ele tera tido sobre todos nés, que é o professor Mario Tourasse Teixeira (...) Ndo tem livros, ndo era muito
de publicar desse jeito e tal, enfim, ele vivia numa outra l6gica. Mas certamente quem teve oportunidade
de conviver com ele e sensibilidade para usufruir da sua sabedoria (risos) certamente foi impactado por
iss0.

Ocsana também sinaliza a presenga do professor Ubiratan D’Ambrosio na
caminhada académica, ‘‘foi meu professor de histéria em matemdtica e orientador de
muitas ideias” (OD), inclusive com relacdo ao uso do termo alfabetizacdo matematica.
Nas vivéncias do mestrado, “muitas vezes também busquei a biblioteca da Unicamp. La
estive com o professor Dario Fiorentini, como colega e como amigo e facilitador em
muitas leituras” (OD), que era seu colega de trabalho na Universidade de Passo Fundo e
estava cursando doutorado em Educacgio’™ entre 1986 e 1994, sob orienta¢éo do prof.
Ubiratan D’ Ambrosio na Unicamp.

Além destes, a influéncia da sua orientadora, professora Maria Viggiani Bicudo
no mestrado e também no doutorado foi decisiva para o percurso feito por Ocsana.

OD: Depois de conversar e muito refletir com a minha orientadora, que foi a Professora Doutora Maria
Viggiani Bicudo, a qual era da &rea da Filosofia, trabalhando com a fenomenologia, alternativa
metodoldgica de pesquisa que conheci com ela, minha orientadora, decidimos.

OD: Conseguimos, na UFRGS, fazer com que a doutora Maria Aparecida Bicudo fosse credenciada, vocé
imagina o rolo que eu causei! Uma professora da Unesp, Universidade Estadual de S&o Paulo, ser
credenciada na UFRGS e ter um doutor, da postura do professor Trivifios, que era ndo sé no meu
entendimento, um professor e um pesquisador estudioso na area da pesquisa.

Outra importante referéncia para a pesquisadora Ocsana Danyluk foi a presenca e
humildade do professor Trivifios, filosofo e grande estudioso da area de pesquisa atuando

na disciplina de Metodologia de Pesquisa na pos-graduacdo em Educacdo da

> A tese de Dario Fiorentini com o titulo "Rumos da Pesquisa Brasileira em Educacdo Matematica: o
caso da producdo cientifica em cursos de Pos-Graduagao" foi reconhecida por Cecco (2016) como um dos
trabalhos destaques sobre a producéo cientifica da Educacdo Matematica.
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Universidade Federal do Rio Grande do Sul na época e que aceitou ser seu coorientador,
considerando a tematica estudada. Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca sinaliza
com alegria e orgulho as diferentes e importantes geracdes que teve e tem o prazer de

conviver durante sua trajetéria enquanto estudante e professora.

MF: e essa semana foi 0 Miguel Arroyo, que é outra referéncia que eu tive, foi meu coleguinha (risos), tive
a sorte de ser contemporénea dele na universidade, e por outro lado, eu tive a sorte de ser professora da
Nilma Lindo Gomes (...) Eu fui juntando geracdes, eu fui professora dela, que é uma outra referéncia muito
importante do nosso tempo, do Luciano Mendes de Faria Filho que foi meu aluno também (risos)...

MF: Tinhamos s6 eu e o Eduardo Mortimer, que também é uma referéncia na &rea de Ensino e Educacéo
em Ciéncias.

Para além dos colegas, professores e orientadores que fizeram parte das vivéncias
de cada pesquisador, as referéncias utilizadas e mencionadas durante as entrevistas
representam influéncias tedricas que sdo desencadeadas a partir das bases
epistemoldgicas que contornam as pesquisas, assim como estdo presentes nas nocoes
relacionadas ao letramento matematico utilizadas por cada um deles.

Neste sentido, sem aprofundar-se no universo de cada uma das referéncias e das
bases epistemolodgicas evidenciadas pelos pesquisadores, no sentido de compreender
como o fendmeno em estudo se mostra, identificamos com base nas falas as aproximacdes
existentes entre os pesquisadores e os termos referentes ao letramento matematico.

Ole Skovsmose, filésofo e matematico de nacionalidade dinamarquesa, aponta
que foi inspirado pelo pedagogo e filésofo brasileiro Paulo Freire na Dinamarca com o
livro Pedagogia do Oprimido que foi publicado em 1968 e é um dos fundamentos da
pedagogia critica. Uma obra fundamental, escrita durante o exilio no Chile, em que o
autor propde uma pedagogia voltada para a emancipacao dos oprimidos e a transformagéo
social, com um olhar voltado a compreender as relagdes de poder e opressdo presentes na

sociedade e na educacao.

0OS: Em 1975, um dos meus colegas da escola de formacéo de professores que trabalhei durante meus
estudos universitarios traduziu o livro de Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido, para o dinamarqués. Fui
inspirado por esta publicacdo, mas também por muita literatura publicada em alem&o. Em 1977 consegui
uma bolsa para cursar doutorado, onde o meu foco era desenvolver uma educacao matematica critica.

A literatura alema que Ole Skovsmose cita € a da Escola de Frankfurt. Em meados
da década de 1930, a Escola se organizou na Alemanha tendo a presenga de intelectuais
como Theodor Adorno, Max Horkheimer, Herbert Marcuse, Erich Fromm, Walter




154

Benjamin e Jirgen Habermas, filosofos e socidlogos que defendendo a Teoria Critica
analisaram e denunciaram as estruturas sociais, politicas e econémicas da sociedade
moderna. Fundamentado assim, nas ideias de Freire e nas leituras vindas da Escola de
Frankfurt, Ole Skovsmose organiza seu pensamento e o desenvolvimento de uma

educacdo matematica critica durante o seu doutorado.

0OS: Em vez da matemacia podemos olhar para uma metafora diferente, também inspirada em Freire.
Podemos considerar o que poderia significar ler e escrever o mundo com a matematica. Essa metafora foi
explorada por Eric Gutstein e inspirou diversos estudos de doutorado aqui no Brasil. Ler o mundo com a
matematica significa interpretar o que esta acontecendo e o que pode ser observado pelos meus meios
matematicos; e escrever o0 mundo com matematica refere-se a formas de mudar o mundo por meio da
matematica.

Para além das referéncias citadas, a metafora de ler e escrever o mundo com a
matematica adotada por Eric Gutstein e inspirada em Freire denota a perspectiva que
somos “corpos matematicizados” (Freire, 1995). Quando D’ Ambrosio entrevista Freire
pergunta se ele “vé um equivalente ao literacy, uma forma de matheracy? Existe um
equivalente matematico a alfabetiza¢ao na sua obra?”, Freire (1995) indica que ndo tem
duvida de que a nossa presenca no mundo implicou a invengdo do mundo, ou ainda a
explicagdo do mundo e de que ha uma “forma matematica de estar no mundo”.

Semelhantemente, Jackeline Mendes nas suas pesquisas com indigenas, estava
trabalhando com uma comunidade em “que a introducdo da escrita alfabética nesses
grupos era recente, a escrita em lingua indigena e ai queriam produzir materiais de
alfabetizagdo matematica em lingua indigena, que foi ai que comegou toda essa producéo
desse conhecimento” (JM) e utiliza o conceito de numeramento com bases tanto na
Etnomatematica quanto em outras vertentes. Numa trajetoria diferenciada, Jackeline é
professora de Matematica e mestra e doutora em Linguistica Aplicada, indica que uma
primeira aproximagdo com a Etno acontece ainda durante o curso de licenciatura em

Matematica realizado na Unicamp.

JM: quando eu fazia um curso 14 no IMECC eu tive contato, eu cheguei a fazer uma disciplina com o
professor Ubiratan D’Ambrosio de Historia da Matematica e também eu participava de alguns semindrios
que era o professor Eduardo Sebastiani e a Marineusa Gazzetta e eles foram os primeiros que comegaram
a falar dessas discussfes de vocé pensar a Matematica olhando para questdes sociais.

JM: entdo, eu era uma aluna de graduacdo que tinha ai mestres que comegaram a me instigar nesse lugar,
dessas questdes culturais.

JM: o Ubiratan tinha muito essa quest&o pelo viés da histéria, relagdo matematica e sociedade,
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JM: o Ubiratan ele tem toda essa construcao filosé6fica do campo da Etno, mas o Sebastiani ele tinha essa
questdo do trabalho de campo.

Nesta perspectiva, o professor Eduardo Sebastiani foi um importante propulsor
para a pesquisa e estudos de Jackeline Mendes. Atraves do seu trabalho de campo com os
indigenas e sua atuacdo na universidade, indicou Jackeline para participar de um projeto
de formacdo de professores indigenas vinculado ao Instituto de Estudo da Linguagem

(IEL), aproximando-a da area da linguistica.

JM: Eu sou da linguistica sociointeracionista, ou seja, porque eu trabalho com interagdes, com interagdes
e linguagem e ela vai beber no Bakhtin.

JM: E eu chamar de numeramento, na época em portugués, foi seguir um pouco a linha do pessoal porque
assim, a minha formacao é bem mais da area da linguistica aplicada do que quando a gente pega Magda
Soares na educacdo, t4? Eu venho da linguistica aplicada! Entdo, dizer letramento implica, e acho que a
Angela Kleiman também é uma das referéncias para mim, é pensar nessas praticas mesmo...

Além de Bakhtin (1895-1975), filésofo e pensador russo, que pesquisava sobre
linguagem humana e que inspirou diversos estudos da area da Linguistica, a pesquisadora
se baseia nos estudos da professora Angela B. Kleiman da Unicamp que é doutora e
mestra em Linguistica pela Universidade de Illinois e graduada em Letras pela
Universidade de Chile (1967). Kleiman é importante principalmente na abordagem do
letramento que ¢ definido como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como
um sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos” (Kleiman, 1995, p. 18-19).

JM: Ai eu até li aquele David Barton, ele chega a falar no livro que chama Ecologia da Escrita (inaudivel)
nessa ideia, esse letramento simbdlico que ele chama na época, mas nédo desenvolve, ai depois o Street até
organiza um livro quando ele vai falar em numeracys, mas entédo na época eu tava tomando contato com
esse tipo de leitura e concomitantemente desenvolvendo esse campo também da Etnomatematica.

Ainda no campo da Linguistica, David Barton também é um dos autores que
influenciaram a pesquisadora. Barton (nascido em 1949) é um linguista britanico,
professor da Universidade de Lancaster, Reino Unido, Inglaterra e que pesquisa em
linguistica aplicada com foco especial na alfabetizacéo, etnografia e redacdo académica.
Porém, a influéncia maior na pesquisa de Jackeline Mendes é dos estudos realizados por
Brian Street (1943 - 2017) que é um antropdlogo britanico pela Universidade de Oxford

e configurou-se como um dos principais teéricos do letramento (literacy), na perspectiva



https://pt.wikipedia.org/wiki/Linguagem
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da leitura e a escrita relacionadas a cultura, a identidade e aos diversos contextos em que

inserem.

JM: E foi quando eu comecei a ler e como a minha orientadora veio de uma escola anglosaxonica, o
doutorado dela foi na Inglaterra, entdo principalmente os autores, o Brian Street, que ai vira uma
referéncia, mas néo so ele, que depois eles vao ser chamados dos Novos Estudos de Letramento.

JM: E ai muito desses autores, que na época, vao atribuir a questdo do avanco cognitivo, desenvolvimento
social, sobre a questao de vocé ter a aquisicdo de uma escrita, e uma escrita alfabética, que depois isso
vai ser problematizado e é quando eu vou adentrando que ai véo vir os estudos socioculturais que vao
tensionar essa divisdo e por isso que sdo chamados Novos Estudos do Letramento porque sdo outras
abordagens, que vai deslocar primeiro essa dicotomia ndo ha, ndo da pra vocé dizer que um grupo é
totalmente oral ou totalmente letrado, mas ele vai falar em usos mistos das relagdes entre oralidade e
escrita.

O enfoque dos trabalhos sobre os Novos Estudos do Letramento (do inglés The
New Literacy Studies), formado por “Street (1984), Gee (1999), Barton ¢ Hamilton
(2000), entre outros” autores ¢é essencial para os estudos de Jackeline Mendes.
Primeiramente pela questdo da dicotomia dos grupos orais e letrados diante da sua
inser¢ao em uma comunidade indigena e ainda pela defesa de “um modelo ideoldgico de
letramento, atrelado ao contexto socio-histérico de praticas dos individuos em suas

comunidades” (Guimaraes, 2019, p. 268).

JM: ahh, e eu acho que o David Barton também, porque ele vai falar, vai usar inclusive aquela nogéo,
sabe a Jean Lave?, aquela nocao de pratica situada, conhecimento e pratica situada.

JM: entdo, se percebe que ha uma rede de leituras que vao se cruzando e vdo produzindo pra mim, porque
ai eu vou cair na Jean Lave e ela tem um livro, e ela vem da antropologia, e ela tem um livro que chama
Antropologia Cognitiva e ela vai trazer essa discussao da producdo de conhecimento em prética situada,
entdo, e ela vai falar um pouco da diferenciagdo que vocé vai ter, essa produ¢do quando vocé pensa no
contexto escolar, mas quando, ela trabalhou com pessoas no supermercado, ela vai chamar aprendizagem
situada, lembrei! As aprendizagens situadas! Entdo, a Lave que também vai alimentar e tudo isso vai estar
Ia na minha tese de doutorado, a Lave vai me alimentar nesse sentido de pensar, porque para mim, eu
sempre tava tentando olhar, porque olha s6 as praticas de leitura e escrita nesse contexto, porque eu tava
pegando autores que ndo estavam exatamente discutindo isso.

A aproximacao das leituras de Jean Lave (nascida em 1939) também do campo da
Antropologia traz para os estudos de Jackeline uma abordagem com olhar mais voltado a
matematica. Em seu primeiro livro, publicado em 1988, Cognicéo na Pratica: Mente,
Matematica e Cultura na Vida Cotidiana, a autora explora o uso da matematica fora dos
contextos escolares, com implicagdes para a compreensao socioldgica da relacéo entre
cognicdo, préatica, cultura e sociedade. Jean Lave tem pesquisas de campo em diferentes

paises como o Brasil, alguns da Africa, Estados Unidos e Portugal, ¢ Ph.D. em
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Antropologia Social pela Universidade de Harvard em 1968, atualmente é Professora na

Universidade de Berkeley, California.

JM: porque eu tava dentro da linguistica aplicada e ai eu me movimento, eu vou trabalhar no programa
de educacdo, mas acho que ja antes, porque eu fui procurar na educagdo e quem tava fazendo esse
movimento era a Magda Soares, porque ela tem uma grande construcdo nesse campo de alfabetizacéo,
porque ela vai dar uma especificidade para esse lugar e ai ela vai trazendo essa questao do letramento,
entendeu?

JM: Comeco a dialogar com ela e ai eu vejo quando ela vai fazendo, mas ai eu percebo que ela também
comeca a ler o Street, eu consigo identificar nos textos dela a hora que ela comeca a ler o Street, é que eu
como eu ja tava la na linguistica eu comecei a ler o Street, o Street e todos os do grupo dele porque ele
nao € sozinho.

JM: Entao, eu tinha muito essa aten¢éo, porque eu tava na linguistica, mas quando eu comeco a dialogar
com a educacéo, dialogar assim no sentido de ler as leituras que vem do campo da educacao e até mesmo
quando eu conversei uma vez com a Concei¢do...

Quando Jackeline vai para a area da Educacdo, comeca a se aproximar ao conceito
de letramento evidenciado pela educadora brasileira Magda Soares (1932 - 2023),
reconhecida como uma das maiores referéncias em alfabetizacéo e letramento no Brasil,
uma das fundadoras da Faculdade de Educacdo da UFMG e pesquisadora do Ceale
também vinculado a Instituicdo. Para Magda o letramento envolve mais do que saber ler
e escrever, € 0 uso das habilidades de leitura e escrita para atender as exigéncias sociais,
numa interpretagdo “revolucionaria”, ¢ “um conjunto de praticas socialmente construidas
que envolvem a leitura e a escrita, geradas por processos sociais mais amplos, e
responsaveis por reforcar ou questionar valores, tradicGes e formas de distribuicdo de
poder presentes nos contextos sociais” (Soares, 2019, grifo da autora, p. 75).

Ainda falando de Magda Soares (2019), a pesquisadora é doutora em Didatica
pela UFMG em 1962 e em seu livro Letramento: um tema em trés géneros, define o
letramento diferenciando-o da alfabetizacdo e a partir de uma vertente da linguistica
brasileira ao trazer como referéncias Mary Kato, Leda Veridiani Tfouni e Angela
Kleiman. Ainda, traz como referéncia livros de Paulo Freire e a obra Literacy in theory
and practice publicada em 1984 de autoria de Brian Street.

Simultaneamente, Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca tornava-se em 1986
colega de trabalho de Magda Soares na Faculdade de Educacdo da UFMG e também no
Ceale, 0 que é motivo de alegria e orgulho para a pesquisadora por ser contemporanea
desta profissional que “tem uma atuagdo muito grande na formagdo docente, na

composicao de parametros curriculares, ou mesmo o curriculo das redes publicas, ela
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escreve livro didatico, entdo ela tem uma preocupacdo muito grande com essa
intervencdo no sistema escolar” (MF). Fonseca deixa claro que seus estudos sao
conduzidos com base nos estudos da professora Magda Soares, inclusive o uso do termo
numeramento na sua pratica e do Grupo de Estudos sobre Numeramento (GEN).

MF: Vocé sabe que nés no grupo, nds estamos relendo os livros, os livros, digamos assim, seminais da
Magda Soares. Entdo a gente ja leu o Linguagem e Escola, lemos agora Letramento: um tema em trés
géneros que eu sugiro, recomendo muito a leitura desse livro e agora eu peguei o Alfaletrar, o Alfaletrar
eu nao tinha lido antes, entdo é agora que eu t6 lendo (risos), porque ele é recente, mas eu acho que ele
ajuda sim e assim é a matriz do nosso trabalho e da nossa concepgéo de numeramento.

Fonseca, Grossi e Brito (2023) destacam que os estudos de Magda Soares alertam
para os fatores e desdobramentos culturais e politicos ligados ao papel predominante da
cultura escrita nas sociedades modernas. Esse destaque tornou a escrita tdo influente nas
praticas socialmente valorizadas e essas sociedades serem caracterizadas como
grafocéntricas.

A concepcdo de numeramento defendida por Maria da Conceicdo Ferreira Reis
Fonseca e seu grupo baseia-se especialmente no conceito de letramento proposto por
Magda Soares, que era uma importante pedagoga e sua colega de Instituicdo. Por outro
lado, temos a alfabetizacdo matematica como protagonista dos estudos da pesquisadora
Ocsana Danyluk. A autora debrucou-se tanto no mestrado quanto no doutorado com a
leitura e a escrita da matematica, buscando compreender como as criancas de idade
inferior a pré-escola aprendem matematica, ou ainda, quais eram as primeiras nocdes de

matematica que eles tinham conhecimento.

OD: eu pensei tem que ter “alguma coisa antes da pré-escola” porque na pré-escola eu percebia ja com
as ideias de Piaget que tentavam encaminhar as crian¢as para matematica.

OD: Assim como nas traducdes, os estudos de Piaget no meu entender, ndo foram compreendidos e, entéo,
aideia Construtivista foi perturbadora e incompreendida. Dienes, Emilia Ferreiro e Piaget na época eram
pesquisadores de nossos estudos.

OD: eu trabalhava com uma colega da lingua materna, a professora Arita, que sobre o que Magda Soares,
esta educadora e pesquisadora li também, porém, ndo me chamava atencgéo porque ela tratava da Lingua
Portuguesa e quem me chamou para essa questdo, com mais afinco foi a Professora Doutora Emilia
Ferreiro.

Ocsana Danyluk ao desenvolver seus estudos e as indagacfes sobre como as
criangas sdo alfabetizadas matematicamente, apoia-se na teoria Construtivista

evidenciada por Jean Piaget (1896-1980), psicologo suico que desenvolveu a
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epistemologia genética, explicando como o conhecimento é adquirido e organizado em
nossa mente, desde a fase dos bebés até a adolescéncia. O psicélogo ainda impulsionou o
desenvolvimento da Teoria Cognitiva ao propor os quatro estagios de desenvolvimento.

Além disso, Ocsana menciona que as ideias de Emilia Ferreiro (1936 - 2023)
também foram importantes para os estudos da pesquisadora. Emilia Ferreiro foi uma
importante educadora e psicolinguista argentina, que fez seu doutorado na Universidade
de Genebra, na Suica, orientada por Piaget. Influenciou Ocsana e outros estudos a partir
da psicogénese da lingua escrita, que observando criangas juntamente com Ana
Teberosky, apontaram que as criancas passam por fases (pré-silabica, silabica, silabico-
alfabética, alfabética) nas quais desenvolvem algumas hipdteses sobre como a lingua

escrita funciona.

OD: A época, li Paulo Freire, estudioso que falava muito em alfabetizacdo, eu fui ver o que era
alfabetizagéo. Assim, me deparei muito com a lingua portuguesa, também temos ainda e tivemos mais
fortemente o Nilson Machado, professor da USP, pesquisador e estudioso sobre a impregnagéo mitua
entre a lingua materna e matematica.

Também, a pesquisadora Ocsana Danyluk sinaliza o conhecimento da definicéo
de alfabetizacdo de Paulo Freire e do professor Nilson Machado que iniciou a carreira
docente na Universidade de S&o Paulo em 1972. Nilson é doutor em Filosofia da
Educacdo pela Universidade de Sdo Paulo (1989) com a tese Matematica e Lingua
Materna - Analise de uma impregnacdo muatua que se transformou em livro
posteriormente, em que analisa a impregnacdo entre a matematica e 0 portugués,

pensando principalmente nas dificuldades encontradas no ensino de Matematica.

Considerac6es Finais: Os movimentos de inter-relacdo das nogdes relacionadas ao

letramento matematico

Na perspectiva de trazermos a tona familiaridades existentes nos conceitos
formulados por cada um dos pesquisadores, com referéncia as bases epistemoldgicas que
séo evidenciadas por cada um deles, temos um movimento primordial, a partir da leitura
e da escrita em portugués para além da alfabetizac&o no seu sentido singular, para assim

pensar nesse processo na matematica.

OD: Encontrei o professor Ezequiel Theodoro da Silva, que era da Unicamp, e que escreveu 0 primeiro
livro sobre o ato de ler e ai eu me deliciei e fui além, nessa perspectiva, o0 que eu pude estudar bem, foi a
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guestdo da leitura, a leitura em matematica.

Ocsana ao evidenciar a obra do professor Ezequiel Theodoro da Silva, sinaliza o
quanto compreender o processo de leitura foi inexorével para o entendimento da leitura
em matematica. Posteriormente, na sua tese, a alfabetiza¢do na lingua materna é crucial
para entender o processo da alfabetizacdo matematica nas séries iniciais, ao considerar
uma alfabetizacdo matematica que além da leitura ¢ escrita dos nimeros, “é preciso, que
as criancas primeiro compreendam, ndo é que existe assim, eu vou aprender, depois eu
vou interpretar, depois eu vou me transformar, ndo, isso € um movimento, é um
movimento de pensar!” (OD).

Neste prisma, cabe trazer a leitura e a escrita do mundo com a matematica,
conforme trazido por Ole Skovsmose “significa interpretar o que esta acontecendo e o
que pode ser observado pelos meus meios matematicos; e escrever o mundo com
matematica refere-se a formas de mudar o mundo por meio da matemdtica” (OS),
considerando que somos “corpos matematicizados” (Freire, 1995). Aqui, a leitura e
escrita passam a ter um papel muito além do ato de ler e escrever, mas ao considerar a
importancia do letramento para as préaticas sociais e pensando nas relacfes de poder

impostas pela sociedade.

JM: Até porque quando a gente entra para esse campo Letramento, ele envolve muito essas préticas de
leitura e escrita que vao para diversos campos e depois espraia mesmo pro campo da prépria matematica.
Mas séo todas essas nossas experiéncias, acho que na formacéo ou na vida social com esses processos que
vao envolver a forma como eu entendo o mundo pelo viés tanto da leitura como da producgéo escrita, vai
produzir uma série de sentidos.

MF: também porque a questao da aquisicdo da leitura e da escrita é uma coisa de um lado mais dramético
e do outro (...) em que a intervencdo da escola é mais palpavel.

MF: Até porque, o prdprio conceito de letramento quando ele pensa nas praticas de leitura como praticas
de leitura de textos que circulam numa sociedade grafocéntrica é inevitavel que a leitura desses textos nos
confrontem com a demanda por reconhecimento de representacdes, a consideracdo de critérios
matematicos, a referéncia a raciocinios/procedimentos matematicos, por qué? Essa sociedade, se ela é
grafocéntrica, se as praticas de leitura e escrita sao praticas decisivas em muitas relagdes sociais, também
vocé pode dizer que é uma sociedade quanticrata, as relacbes de poder sdo muito marcadas pela
quantificacdo nas descricfes, nas decisdes.

Assim, a leitura e a escrita de textos, inclusive de textos com representagdes
matematicas exigem o conhecimento matematico para a apropriacdo desses textos, bem
como das préticas sociais que envolvem matematica. Nisso, temos um processo para além

da escola, mas que é permeado por ela, temos um movimento de aprendizagem para a
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vida, que acontece nos diversos ambientes, culturas e comunidades. E essa, € a outra
perspectiva que aproxima 0s pesquisadores nos conceitos relacionados ao letramento
matematico, das bases evidenciadas pelos conhecimentos da Ethomatematica. Inclusive,
de acordo com Geiger, Goos e Forgasz (2015, p. 535, traducio nossa’®) “o programa de
pesquisa ethomatematica que surgiu do Brasil tem fortes conexdes com o aspecto critico

do letramento matematico”.

JM: E porque ja foi na dissertacdo. Eu até fiz um capitulo bem inicial, por qué? Porque eu trazia essa
discusséo da proposta da Etnomatematica, seria nisso de vocé pensar a matematica ou o conhecimento
matematico nas relagGes sociais ou com as praticas sociais,

JM: E ai, conforme eu fui fazendo as leituras, porque a gente achava numeracy, mas numeracy se dirigindo
a alfabetizagcdo matematica, eu acho que o trabalho da Danyluk, a Ocsana, ela chega mas ai eu vou ler o
trabalho “ah, mas ela ta focando uma alfabetizacdo matematica escolar, que é um lugar também, mas nao
é nesse lugar que eu to operando, eu t6 operando para além”, porque como eu vinha da etno, trabalhando
com comunidade de tradicao oral.

MF: Entao, e é também (...) com essa demanda de néo se pode excluir porque a pessoa ndo compartilha
desses mesmos valores, que produz um alerta, que permite o surgimento da Etnomatematica e o grande
desenvolvimento da Ethomatematica no Brasil, por qué? Porque vocé vai ter o confronto cultural muito
presente, ndo sé porque nds temos muitas comunidades tradicionais, que é onde comeca também o0s
trabalhos de Etnomatemética, mas também porque nds temos dentro da escola uma grande parcela da
populagdo escolar que sdo os primeiros escolarizados da familia e que vem de uma tradicdo de aprender
de um outro jeito, de compreender o mundo de um outro jeito, de funcionar cognitivamente de um outro
jeito, de falar do mundo de um outro jeito, alias funcionar cognitivamente porque falam do mundo de outro
jeito.

O movimento dos pesquisadores nas bases ethomatematicas aconteceu nas suas
trajetérias principalmente nas relacdes que tiveram com o professor Ubiratan
D’Ambrosio, pelo menos na forma de pensar em outras matematicas para além da
matematica europeia considerada universal. No trabalho de Jackeline Rodrigues Mendes
fica explicito ao trabalhar com comunidade indigena Guarani, e nos estudos de Maria da
Conceicao Ferreira Reis Fonseca pela aproximacdo com a EJA e as demandas do MST,
surge a necessidade de ensinar a matematica de forma a considerar os conhecimentos
provenientes dos contextos vividos por estes estudantes, além do processo de
Redemocratizacdo no Brasil, que traz para a escola, as classes que até entdo ndo a
frequentavam, similar ao que acontece com o desenvolvimento da escrita. Além disso, a

aproximacdo de Maria da Conceigcdo Ferreira Reis Fonseca com a Etnomatematica é

6 Texto em inglés: The ethnomathematics research program that emerged from Brazil has strong
connections to the critical aspect of numeracy.
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reforcada durante o seu pés-doutoramento (2012-2013) na Universidade do Vale do Rio
dos Sinos (Unisinos) com a professora Gelsa Knijnik, atualmente aposentada, que tinha
como foco de suas pesquisas a educacdo matematica desde uma perspectiva social,
econdmica, politica e cultural, sob a ética da Ethomatematica, principalmente ligadas ao
Movimento Sem Terra. (dados obtidos via Lattes).

A pesquisadora Ocsana Sonia Danyluk, como aluna do professor Ubiratan
também reconhece a Etnomatemaética, porém seu foco nas pesquisas de mestrado e
doutorado era saber como e por que as criancas agem e respondem de tal maneira, de
certa forma incorporando 0s contextos provenientes. Ja o pesquisador Ole Skovsmose,
alimentado na Teoria Critica, vivencia a Educacdo Matematica em diversos contextos, na
Dinamarca durante sua formacéo e posteriormente no mundo, elencando aqui o Brasil e
a Africa do Sul, assim, tem nas suas bases experienciadas em distintos contextos
socioculturais que ao longo da histéria, desenvolveram as suas técnicas, maneiras e
habilidades para trabalhar com medidas, calculos, inferéncias, conceitos,...

Ainda que de forma ténue, as nogdes relacionadas ao conceito de letramento
matematico propostas pelos pesquisadores (a matemacia, 0 numeramento e a
alfabetizacdo matematica), aproximam-se e constituem-se especialmente nas fronteiras
vivenciadas pelos pesquisadores.

As bases epistemoldgicas que ancoram os conceitos pensados pelos pesquisadores
originam-se na Educacdo, Didatica, Educacdo Matematica, Linguistica, Filosofia,
Psicologia e Antropologia. A alfabetizacdo matematica procedente dos estudos de
Danyluk tem uma influéncia da area da Psicologia, a matemacia de Ole Skovsmose possui
bases ancoradas na Educacdo Matematica Critica, considerando a Teoria Critica,
enguanto que o numeramento proposto por Jackeline Mendes traz uma forte influéncia
do campo da Linguistica e da Antropologia, permeado pela Etnomatematica. Ja o
numeramento, conceito utilizado por Fonseca tem sua base no letramento de Magda
Soares e numa vertente da Etnomatematica, com um olhar especial para as novas classes

sociais que chegaram a escola.
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3.2 Praticas e letramento matemético: o modelo ideoldgico como perspectiva

PRATICAS E LETRAMENTO MATEMATICO: O MODELO IDEOLOGICO
COMO PERSPECTIVA

Resumo: Este artigo é oriundo de um estudo que teve como objeto de pesquisa o
movimento de (trans)formacao dos conceitos relacionados ao letramento matematico no
ambito brasileiro. Foram coletadas entre vistas semiestruturadas com os pesquisadores
Jackeline Rodrigues Mendes (JM), Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca (MF),
Ocsana Sonia Danyluk (OD) e Ole Skovsmose (OS), durante o segundo semestre de 2023.
As entrevistas foram analisadas através da Analise Textual Discursiva (ATD). A
categoria emergente final praticas é a que embasou a organizacao desta escrita que tem
como objetivo evidenciar o desenvolvimento de um letramento matematico a partir das
praticas sociais tendo o modelo ideol6gico como perspectiva, considerando a sociedade
grafocéntrica e quanticrata que vivenciamos. A partir do didlogo com o quarteto de
pesquisadores trazemos apontamentos sobre o significado das préticas, inclusive com
exemplos de praticas que se originam nas culturas vivenciadas pelos sujeitos,
promovendo os letramentos e a apropriagdo de conhecimentos. Ainda, entendemos o
numeramento como uma aproximagcdo entre os campos do Letramento e da
Etnomatematica, tendo como centralidade as praticas discursivas. Por fim, entendemos
que a promogcdo de um letramento matematico embasado no modelo ideolégico pressupde
a necessidade de reconhecer as praticas como inerentes a apropriacdo dos textos,
incluindo os aspectos quantitativos e matematicos, que sdo produzidos e circulam na
nossa sociedade, considerando a leitura como compreensdo de mundo e a escrita como
possibilidade para a mudanca.

Palavras-chave: préaticas sociais; praticas discursivas; numeramento; ethomatematica,;
matemacia.

Introducéo

Este artigo origina-se de um estudo que teve como objeto de pesquisa 0
movimento de (trans)formacdo dos conceitos relacionados ao letramento matematico no
ambito brasileiro, através de entrevistas com os pesquisadores Jackeline Rodrigues
Mendes (JM), Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca (MF), Ocsana Sonia Danyluk
(OD) e Ole Skovsmose (OS). As entrevistas foram realizadas no segundo semestre de
2023 e a partir da transcricdo, iniciamos a Analise Textual Discursiva (ATD),
unitarizando, categorizando e elaborando o metatexto. Durante a analise, por meio de
categorias emergentes, muitas das falas trazidas pelos pesquisadores referiram-se a
pratica, seja ela matematica, escolar, social, discursiva ou ainda linguistica, o que indicou

a importancia desta categoria para nosso estudo.
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Diante da variedade de praticas que foram trazidas pelos pesquisadores, a
necessidade de compreender as praticas e a relacdo com o letramento matematico tornou-
se essencial. Dessa forma, a partir das entrevistas que se caracterizam a partir dos olhares
e pesquisas constituintes de cada pesquisador, apresentamos 0 metatexto emergido da
categoria final Praticas (e das categorias intermediarias Praticas de Leitura e Escrita,
Exemplos, Dialogo, Aspectos Sociais e Concepg¢do), em que temos como objetivo
evidenciar o desenvolvimento de um letramento matematico a partir das préaticas sociais
tendo o modelo ideoldgico’” como perspectiva.

Ao falarmos em letramento, estamos nos reportando a um termo que surge a partir
das demandas sociais que foram explicitadas com o processo de exclusdo de parte da
populacdo por ndo ter dominio sobre o cédigo escrito. Foi com a necessidade de um uma
populacgéo letrada, que saiba fazer uso da leitura e da escrita como forma de producao e
registro de conhecimento, numa sociedade grafocéntrica (Soares, 2019), que se preocupa
com o letramento. Assim, esta sociedade que tem como centro a escrita também é
quanticrata (Knijnik; Fonseca, 2015), apoiada em argumentos quantitativos e
matematicos que muitas vezes sao definidores de decisdes, possibilidades, estratégias e
como linguagem de poder (Borba; Skovsmose, 2013).

Assim, organizamos o texto a partir da conversacdo com as ideias emergidas da
analise das entrevistas com os pesquisadores, trazendo um olhar sobre o significados das
praticas, exemplos de préticas, que se originam nas culturas, promovendo os letramentos
e a apropriacdo de conhecimentos. Além disso, apontamos a aproximacao existente entre
0s campos do Letramento e da Etnomatematica, bem como a concepcdo das praticas
discursivas como préaticas responsaveis e centrais para 0 numeramento. No final,
afirmamos nosso entendimento do letramento matematico baseado nas préaticas sociais na

perspectiva do modelo ideoldgico.

Apontamentos sobre o significado de pratica(s)

MF: porque justamente foi um momento em que a educagao publica fez uma inflexao de um paradigma de
exclusdo, entdo o sistema era feito para excluir porque o sistema precisava que as pessoas saissem, 0
sistema ndo comportava aquela populagdo toda, entdo ele funcionava, a evasao quase que era um sucesso

" Street (2003, 2004) manifesta em seus estudos sobre letramento dois modelos: o autdnomo e o
ideolégico. O modelo autbnomo de letramento para o autor envolve uma perspectiva sem dependéncia do
contexto social em que os textos estdo inseridos, preocupando-se com as habilidades individuais do sujeito.
Ja 0 modelo ideolégico de letramento entende que os modos pelos quais as pessoas usam a leitura e a escrita
estdo atrelados a identidade dos sujeitos, aos modos de ser e estar, das concepcfes de conhecimento, tanto
nas praticas sociais ou contextos particulares.
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do sistema porque o sistema esperava selecionar a trajetéria, e nesse momento vocé vai tendo uma inflexao
que vai se expressar juridicamente na Constituicdo de 1988 que é a mudanca do paradigma da inclusao,
e, portanto se precisava de novas praticas. (grifo meu)

Que novas préaticas seriam essas? Quais as praticas a serem realizadas a partir do
processo de redemocratizacdo e com o paradigma da incluséo na escola? Ao invés de um
sistema que excluia, deixava os alunos fora da escola, passamos a nos preocupar com
esses estudantes e querer que estejam na escola, como isso influencia no fazer escolar?

Ja sdo mais de 30 anos da Constituicdo (Brasil, 1988), e quase 30 anos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (Brasil, 1996), muitos avancos, alguns
retrocessos, e ainda, muito a ser feito! Ao falarmos em Educacdo no Brasil, estamos
abordando um assunto grande, complexo e cheio de interesses. Nessa esteira, temos
preocupacOes voltadas para a educacdo basica e nesse bojo temos a educacdo infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio, também a educacdo superior, 0 ensino
profissionalizante, a educacdo do campo, e por ai vai.

E no meio desses interesses e preocupacdes, trago dois exemplos para pensar...
De um lado temos uma familia com pai e mée, boa estrutura financeira, ele advogado e
ela funcionaria publica, moram num bairro central de uma cidade interiorana, possuem
um filho Gnico na escola e desejam que este tenha acesso a uma educacdo publica e
gratuita com professores bem qualificados, bons espacos para a produgdo do
conhecimento escolar, com o sonho que ao finalizar o ensino médio o filho seja aprovado
para medicina em alguma universidade. De outro lado, temos uma familia formada por
uma mée e seus 3 filhos pequenos, um deles ainda esta na educacao infantil e outros dois
estdo no Ensino Fundamental, moram num bairro periférico de uma grande capital
brasileira, a mée trabalha como diarista, vivem com dificuldades financeiras, e a mée
deseja uma escola que acolha seus filhos, que alimente, que seus filhos aprendam (alguma
coisa) e que estejam seguros do pai (que j& estuprou uma das filhas) e dos perigos
existentes nas proximidades de onde eles moram e a escola est4 localizada. S&o dois
exemplos, dispares, distantes, e dentre inUmeros tipos de familias e locais que existem,
mas que traduzem as diferentes familias, estudantes, escolas, e nos fazem pensar em que
e quais praticas escolares que “satisfazem” essas familias?

Esse pano de fundo néo é para trazer respostas, mas é para que compreendamos a
complexidade do ambiente escolar e da Educacdo Publica Brasileira, alias ndo s6 da

educacdo, mas da sociedade como um todo, envolvendo salde, seguranca, investimentos,
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qualidade de vida... E com isso, olhando para essa totalidade da realidade brasileira
pensar nas praticas e no letramento matematico a ser desenvolvido.

De acordo com o dicionario Priberam?® pratica vem do grego praktiké, feminino
de praktikos, -é, -6n, proprio para agir. E um substantivo feminino e que tem como
significados: aplicacdo das regras e dos principios de uma arte ou de uma ciéncia, o que
se opde ao tedrico; real, ato ou efeito de praticar, tudo o que se consegue realizar, executar,
fazer, maneira habitual de proceder, realizacdo do que se planejou, habilidade adquirida
com a experiéncia.

Nesta perspectiva, pratica da ideia de acao, de algo feito ou realizado. Assim, 0s
pesquisadores mencionaram durante as entrevistas sobre diversas praticas, como a social,
a aritmética, a cultural, a matematica, a escolar, a discursiva e a linguistica. Quando a
pesquisadora Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca aborda sobre a necessidade de
“novas praticas”, esta se referindo a novas a¢oes, novas metodologias, novas formas de
ensino e aprendizagem, considerando esses novos sujeitos que estdo na escola.

Essas novas préaticas dizem respeito a aproximar as praticas que acontecem nos
contextos desses novos sujeitos incluidos na comunidade escolar de forma a promover
conhecimentos a partir das realidades dos mesmos, praticas essas que Sao sociais por
acontecerem nas interacoes entre os sujeitos. E nesse contexto, temos as préaticas de leitura
e escrita, que por meio de diversos textos, inclusive os matematicos, se tornam inerentes

e importantes para a convivéncia em sociedade.

N&o tinhamos essa necessidade, de falar em letramento, até 0 momento em que
nossa sociedade tornou-se grafocéntrica e a escrita passou a ter papel central na
vida das pessoas. Os desafios enfrentados com o desenvolvimento das praticas
de leitura e de escrita, portanto, fizeram-nos pensar em seus usos sociais e em
seus diferentes dominios pelos individuos. O aparecimento desse novo
fendmeno, isto é, do engajamento dos individuos em praticas sociais que
envolvem o uso da leitura e da escrita e a mobilizacdo dessas praticas no
cotidiano das pessoas foi o que, entdo, ensejou o surgimento de um termo que
pudesse dar conta desse processo. O termo letramento, portanto, reaparece em
nossa lingua com um novo sentido, capaz de dar conta desse novo fendémeno
(Guimardes, 2019, p. 272)

O novo fendbmeno dado pela perspectiva de saber ler e fazer uso da leitura em
meio a uma sociedade grafocéntrica, se expande para fazer uso e saber ler e interpretar

matematicamente aquilo que a sociedade quanticrata também nos impde. O letramento,

s https://dicionario.priberam.org/PR%C3%81TICA.


https://dicionario.priberam.org/PR%C3%81TICA
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termo utilizado por varios autores, na mesma concepcao da literacia que Freire (1987)

defendia.

Literacia ndo se refere apenas as competéncias para ler e escrever no sentido
corriqueiro desses termos. Ela se refere a algo bem maior, que pode ser
vislumbrado quando se estende o significado da palavra “texto” para qualquer
situacdo na vida. Nesse sentido, “texto” se torna mundo-vida (Skovsmose,
2014, p. 106).

Sob este prisma, falar em letramento abrange uma dimensdo muito maior, para
além da leitura e da escrita. Abrange os diversos usos frente as praticas sociais
vivenciadas nos tempos e espacos do mundo. Nesses diferentes tempos e espacos
constituem-se diversos letramentos, conforme evidenciado por Guimaraes (2019, p. 275),
letramento passou a ser letramentos, no plural, entendendo que “existem diferentes
praticas sociais e culturais que o letramento incorpora”, o que implica em diversos

letramentos, incluindo o matematico.

Praticas, culturas, conhecimentos, letramentos...

A prética é conectada com o social e o cultural, afinal as préaticas diarias como o
exemplo de acordar e ja comecar fazer calculos (Freire, 1995), acontecem, pois, nos
baseamos num modo cultural, que € histérico e também social da humanidade, “o que a
principio poderia soar como acgdo espontanea individual, vai se mostrando como agéo
social, como praxis, promovida e condicionada por nosso estar num mundo de relacoes,
por estarmos no mundo” (Fonseca, 2022, p. 30). A propria concepgdo de letramento é
algo que vem a tona considerando a vivéncia dos sujeitos em meio social por meio dos
usos de leitura e de escrita. Assim, temos um olhar abrangente, considerando que as
praticas que ocorrem nessa sociedade que é grafocéntrica e também quanticrata, sao
mediadas pelos textos. Isso quando falamos num modelo ideoldgico de letramento,
compreendendo as estruturas de poder existentes, com um letramento que € conectado a

préatica, com sentido e significado, o que permeia a apropriacdo de conhecimento.

OD: Mas ali vinha uma conversa onde ele pegava a carteira de identidade dele onde nés procuravamos
esclarecer o que que significava aquela identidade, aquele nimero, aquilo que tinha e ele ndo via, ndo
dava bola, e eram construtores da construcao civil esses que eram 6timos na construgdo civil, que tinha
um pensamento 6timo, mas que ndo sabiam registrar, ndo sabiam escrever ndo s6 a lingua materna, mas
especialmente a matematica.
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Um simples documento, como a identidade, € um importante veiculo de
informacao escrito que é compartilhado na sociedade grafocéntrica brasileira. Dentre as
diversas informacdes, aponta 0 nome, a filiacdo, pais/nacionalidade, digital, registros que
caracterizam aquele sujeito na sociedade e enquanto um ndmero de registro, com uma
sequéncia de algarismos que servem como uma espécie de codigo, que € unico e evidencia
a importancia de compreender para além do escrito mas o significado que este documento

possui, entendendo aqui uma pratica social que é cultural do nosso pais.

JM: Entéo, [...] a gente comegou com a questdo do ndmero s6 que todos os limites, ndo é nem limites ai
depois eu vou tirar esses limites, de pensar no nimero no contexto dessas sociedade e ai eu vou focar
especialmente os Kaiabi entdo eles vdo me mostrar que para comunidade, para o povo deles, pro contexto
deles, o nimero tinha uma outra fungdo que ndo enumerar grandes quantidades, entdo eu vou trabalhar
com a funcdo do nimero dentro de uma pratica cultural especifica.

Numa outra comunidade, que tem outra cultura, falando dos Kaiabi evidenciados
na fala da pesquisadora Jackeline Rodrigues Mendes, a questdo é com relagdo ao niumero
que possui outra fungdo, que nao € a de enumerar grandes quantidades e possivelmente o
registro da carteira de identidade nem faca sentido. Aqui, nos deparamos com um mesmo
registro (dos nimeros em si), porém com diferentes sentidos e significados, afinal séo
praticas de leitura e escrita que se alteram nos contextos individuais e sociais,

respectivamente.

MF: Nesses dias nds estdvamos trabalhando com um evento que é um aluno do campo resolvendo um
problema de consumo do carro e tal, que ela queria que usasse regra de trés, e ele ndo usa! Nao porque
ele sabe resolver problema, é porque ele sabe resolver aquele problema de consumo de carro... E a gente
tava discutindo, se o exemplo néo fosse de consumo de carro, e a gente ndo fosse usar regra de trés, o
unitario que a gente ia procurar ndo era quantos quilémetros faz com um litro, mas sim quantos litros que
vocé gasta em cada quildmetro. Mas na pratica social o que a gente calcula é quantos quilémetros por
litro (risos)... mas enfim.

Para além dos numeros, a matematica, ou melhor, as matematicas estdo presentes
em diversos contextos da nossa sociedade. Como é o caso do uso das grandezas e
medidas, com o exemplo da referéncia utilizada em quilébmetros por litro (km/L), afinal,
usualmente ou culturalmente, na pratica social é intrinseco mencionar que um
determinado carro “faz” 10 quilometros por litro de combustivel, e ndo o fato de que esse
mesmo carro na verdade “utiliza” 0,1 L ou 100 mililitros (mL) de combustivel para

percorrer um quilémetro.
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JM: E ai eu vou lembrar da Jean Lave, quando ela fala la, que eles fizeram toda uma analise da escolha
que a dona de casa fazia na hora de comprar um pacote de macarrdo... A escola, que no fundo é o que eu
fiz com os Guarani 14 atréas, a escola vai dar um procedimento aritmético legal, que é uma forma, assim, é
isso que eu queria trabalhar e o que que acontece no trabalho da Lave? Eu néo sei se vocé ja leu alguma
coisa disso, que sabe aquela coisa também de otimizacdo que nem eu fiz com os Guarani, qual que era
melhor? O pacote maior? O pacote menor? Com a questdo da pesagem, ou o valor, o prego... E ai chegava
a escola, aritmeticamente conseguia chegar num certo valor e ndo é melhor comprar esse pacote, mas ai
a dona de casa falou “ndo, esse pacote nao! Por causa das condi¢des de estocagem que eu tenho em casa
para guardar.” Entdo vocé percebe que ha uma outra logica, entdo quando eu falo em manter a diferenca,
eu acho (inaudivel) a escola mostrar o que seria a solugdo de um problema dentro de uma 6tica escolar e
0 que seria a solugdo de um problema dentro de uma determinada prética, que pode néo ser a mesma!
Entdo para mim isso é trabalhar com diversas formas de leitura e escrita, ou seja, é trabalhar com
numeramento, da pra entender o que eu falei? Seria esse pensamento que eu tenho!

Nessa outra préatica, temos ainda uma outra perspectiva com relacdo as questfes
de consumo, principalmente a analise de valor de compra, mas a questdo da estocagem
em casa. Entdo, por mais que matematicamente, ou ainda, pensando essa préatica de forma
escolarizada, a melhor solucdo financeiramente falando seria a compra de um pacote
maior, porém diante da cultura, no caso, referindo-se ao pequeno espaco para estocagem
de alimento, precisou-se adequar-se ao contexto social mesmo que financeiramente o
custo fosse maior. Entdo, hd um letramento que permeia a pratica social, de qual seria a
melhor decisdo aritmeticamente, e que 0 sujeito precisa pensar acerca das escolhas, dos
ganhos e das perdas, seja em relacdo ao financeiro, ou repensar de alguma forma a
condigdo de estocagem, inclusive analisando em longo prazo a vantagem de ter uma
melhor e maior condigéo de estocagem.

Apesar de diferentes exemplos, as praticas sociais que implicitamente ou
explicitamente exigem conhecimentos matematicos estdo acontecendo diariamente nas
diversas atividades que sdo realizadas por nds, afinal, somos corpos matematicizados
(Freire, 1995).

Tomando por base os estudos de Street (2003, 2004), Terra (2013) compreende
que o modelo ideoldgico de letramento entende que as praticas sociais podem ser
alteradas de um contexto para outro, assim como se transformam ao longo de diferentes
momentos historicos. Desta forma, as praticas e os letramentos estdo imbricados, e o

modelo ideoldgico compreende que:

(i) o letramento é uma pratica social e ndo simplesmente uma habilidade
técnica e neutra; (ii) os modos como os individuos abordam a escrita tém raizes
em suas proprias concepc¢des de aprendizagem, identidade e existéncia pessoal;
(iii) todas as préaticas de letramento(s) sdo aspectos ndo apenas da cultura mas
também das estruturas de poder numa sociedade (Terra, 2013, p. 45).
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E quando falamos em prética social e o letramento faz parte disso, estamos
abordando a questdo da vida, 0 mundo-vida para além dos textos no seu sentido literal.
Esta mesma percepcdo € trazida por Jackeline Rodrigues Mendes quando a pesquisadora
traz a tona a questdo sobre as praticas de letramento e a possibilidade de escolarizagao

das mesmas, indicando a ampliacdo dos letramentos para o contexto.

[JM: O espaco que vocé tem, a minha vida, e isso ndo é numeramento?

|JM: Porque sdo esses aspectos criticos, sociais, que o numeramento ele abre pra isso né... ideologico

Se o letramento considera a pratica social, levando em consideracdo a cultura e as
relacBes de poder existentes na sociedade, ele é ideoldgico (Street, 2003; Kleiman, 1995;
Rojo, 2009). Esse é o carater que se assume quando pensamos em modelo ideoldgico de

letramento, para além das habilidades individuais de uma situagdo ou atividade isolada.

0S: E importante ver o desenvolvimento da matemacia num contexto mais amplo. N&o estamos lidando
apenas com um conceito educacional, mas com um conceito que pode ser aplicado sempre que a
matematica for posta em acao.

O conceito de matemacia defendido por Ole Skovsmose especifica sempre que a
matematica for posta em acdo, deixando explicito que em todas as situacdes, praticas,
contextos que sdo constituidos de aspectos quantitativos ou matematicos, devem ser
pensados a partir de um espirito de critica e “em um projeto de possibilidades que habilite
pessoas a participarem no entendimento e na transformacdo de sua sociedade”

(Skovsmose, 2013, p. 95).

JM: Mas como a gente vai ampliando as discussdes, eu acho que da para pensar, entdo quando eu falo o
termo numeracy porque os autores que vao alimentar a minha discussdo que é principalmente Street, essa
questdo que ele chama modelo ideolégico do letramento, eu quero trazer esse modelo ideoldgico para
pensar questdes dentro do campo da matematica.

A ideia de numeramento evidenciado por Jackeline Mendes também segue
preceitos similares, compreendendo sobretudo a perspectiva ideoldgica. 1sso porque a
autora toma por base os estudos provenientes da linguistica aplicada, principalmente de
Angela Kleiman no Brasil e David Barton, um linguista britanico, além de Street, que é

um antrop6logo e conhecido pelos estudos no campo do letramento.
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MF: Pra nos aqui ele ndo é o analogo de letramento, o que o letramento é para leitura e escrita é ele para
a matematica, digamos assim, ele ¢ uma dimensdo do letramento, entendendo que nds estamos
participando, nés, pessoas da escola, estamos participando de um movimento de promocao da apropriacao
de praticas letradas, praticas de leitura e escrita socialmente valorizadas e nessa apropriacdo é
indispensavel vocé se apropriar das praticas letradas mediadas por ideias, representac@es, procedimentos,
critérios matematicos, porque (...) a mesma racionalidade que produz essas ideias matematicas é a que
produz a hegemonia das praticas escritas, da mediacéo da escrita para as praticas sociais...

Quando a pesquisadora Maria da Conceicéo Ferreira Reis Fonseca aponta que o
numeramento € parte do letramento, é porque a autora também compreende a existéncia
de diferentes letramentos. Mas, sobretudo ao falar em numeramento, analisa a partir das
praticas de leitura e escrita que trabalham e utilizam os conhecimentos matematicos. Para
Fonseca (2022, p. 29) a “compreensdo das praticas de numeramento como praticas
sociais, que se forjam num contexto cultural e que, a0 mesmo tempo, produzem cultura”
permeiam a ideia de Paulo Freire sobre a “matematizagdo da vida” desde os atos mais
simples e corriqueiros até decisbes econdmicas mundiais. A matematica que aparece
desde préticas de leitura e escrita, na escola, nos anincios, nas operagdes de compra e

venda, nos diversos tempos e espacos da vida.

Letramento e Etnomatematica: uma aproximagao?

A Etnomatematica € uma vertente da Educacdo Matematica e que é definida pelo
professor e pesquisador Ubiratan D’ Ambrosio, conhecido como pai da Etnomatematica.
De acordo com o autor, Etnomatemética ndo se resume ao estudo da matematica nas
diversas etnias, mas para a composicao da palavra, utilizou as raizes tica, matema e etno.

Pois 0 homem, enquanto espécie,

tem seu comportamento alimentado pela aquisicdo de conhecimento, de
fazer(es) e de saber(es) que Ihe permite sobreviver e transcender por meio de
maneiras, de modos, de técnicas ou mesmo de artes (techné ou tica) de
explicar, de conhecer, de entender, de lidar com, de conviver (matema) com a
realidade natural e sociocultural (etno) na qual ele, homem, esta inserido
(D’Ambrosio, 2012, p. 24, grifos do autor).

Ou seja, para além da matematica em si, ha uma preocupacdo em entender 0s
distintos contextos da realidade de uma etnia, de uma sociedade ou de um determinado
grupo. Nesse sentido, cabe sinalizar, que ao falarmos da matematica de determinada etnia,

é preciso ainda questionar de que matematica estamos falando, afinal, quando olhamos
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para uma “outra” matematica estamos fazendo uma comparagdo com a matematica
ocidental (considerada universal) que aprendemos no processo de escolarizacao.

A discussdo proposta por Jackeline Mendes no dmbito de seus estudos de
mestrado e doutorado, enquanto professora de matematica e mestranda e doutoranda em

linguistica aplicada, estimula uma aproximacao dos campos.

JM: E porque ja foi na dissertacdo. Eu até fiz um capitulo bem inicial, por qué? Porque eu trazia essa
discussdo da proposta da Etnomatematica, seria nisso de vocé pensar a matematica ou o conhecimento
matematico nas relagdes sociais ou com as praticas sociais, acho que a Etno dava muito essa abertura
para esse campo.

JM: e minha orientadora que ela era uma das pessoas do projeto, la com os Guarani, ela propria me disse
assim “olha Jackeline, essa discussdo que vocé tenta trazer sobre a Ethomatematica e essa questao das
praticas sociais, ela tem uma aproximagdo com as discussoes que nos temos no campo do Letramento”.

JM: Ai, eu adentrei a toda producdo na época, porque mesmo a prépria nogdo de letramento, mesmo no
campo da linguistica, da linguistica aplicada e depois posteriormente na educacéo também, também nao
é homogénea a forma de vocé discutir a propria nocéo de letramento. Mas ai, eu assim, eu adentrei
primeiro ao letramento para poder, porque ela propds pra mim, vamos fazer essas leituras e vocé vai tentar
articular, vai tentar discutir o que vocé traz da Etnomatematica pra essas discussfes do letramento, mas
isso era muito inicial no mestrado e tanto que eu ndo pude nem trabalhar assim no trabalho de mestrado
com isso, mas eu escrevi um capitulo porque na verdade era assim, eram ideias em ebuli¢do...

Observa-se que a Etnomatematica foi a regido de fronteira entre a matematica e a
linguistica, que permitiu que a pesquisadora se encontrasse, de certa forma, dentro da
Linguistica, area que estava vinculada no seu mestrado e doutorado. A aproximacao com

a Etnomatematica também acontece justamente pelos sujeitos e o contexto da pesquisa.

JM: E eu chamar de numeramento, na época em portugués, foi seguir um pouco a linha do pessoal porque
assim, a minha formacao é bem mais da &rea da linguistica aplicada do que quando a gente pega Magda
Soares na educacéo, t4? Eu venho da linguistica aplicada! Ent&o, dizer letramento implica, e acho que a
Angela Kleiman também é uma das referéncias para mim, é pensar nessas prdticas mesmo...

D’Ambrosio (2018, p. 189) deixa explicito que o programa Etnomatematica “tem
como foco entender como a espécie humana desenvolveu seus meios para sobreviver na
sua realidade natural, sociocultural e imaginaria, e para transcender, indo além da
sobrevivéncia”, compreendendo o modo como as culturas organizam-se e lidam com as
situacdes do cotidiano, mas também com os fatos e fendmenos sociais que constituem as
sociedades. Nesta perspectiva, a matematica faz parte desses processos que acontecem
nas formas de organizacdo social, seja nas artes, nas religides, nas profissées ou no

cotidiano, em que a preocupagao esta em focalizar “modos de observar, comparar,




175

organizar, classificar, medir, quantificar e contar e inferir, que sdo as categorias basicas
do fazer matematico” (D’ Ambrosio, 2018, p. 189).

Essa preocupagdo evidenciada por D’Ambrosio e que ¢ manifestada no seu
Programa, também é pautada por Jackeline Mendes (Mendes, 1996, p. 210-211) quando
a autora faz um paralelo entre a etnomatematica e o0 modelo ideoldgico de letramento.
“Fazendo um paralelo com os estudos sobre etnomatematica, podemos da mesma forma,
nos referir aos diferentes eventos de numeramento ligados as praticas sociais de grupos
especificos, os quais, geralmente, sdo diferenciados do numeramento académico”. A
diferenciacéo existente entre a matematica académica e aquela que acontece nas praticas
sociais, principalmente nos processos de leitura e escrita é similar a proposicao da

etnomatematica.

JM: Ai eu vou dialogar com a Etnomatemética, principalmente com a Gelsa Knijnik, porque ela que vai
abordar a questao desse aspecto de rela¢Ges de poder, questdes sociais entre conhecimentos, no livro dela,
eu vou trazer as leitura de Etno, também trago a Jean Lave, entdo eu vou tentando tecer relagdes com esses
autores para pensar no modelo ideol6gico também, ao pensar essas questdes de conhecimento matematico
ou fazer e saber matematica em praticas sociais que elas sdo representadas nos processos de leitura e
escrita.

MF: Entdo, tinha muito mais um efeito de inclusdo, de adequacao ao género matematico escolar, o género
textual da matematica escolar ... entdo, de certa forma, embora eu ndo use o conceito de numeramento na
minha tese de doutorado, ela ja comeca a me puxar para isso, para essa compreensdo das praticas
matematicas como praticas discursivas.

A pesquisadora Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca deixa claro a
diferenciacdo que existe nos estudos de numeramento e nos estudos em etnomatematica.
Ao defender a utilizacdo do numeramento, a autora olha para as praticas matematicas nas
praticas discursivas, ou seja, nas questdes relacionadas a leitura e a escrita dos processos
matematicos que acontecem com os diversos sujeitos em interagdo social na sociedade
grafocéntrica e quanticrata.

Nesse contexto, 0 numeramento que € pensado a partir dos estudos sobre
letramento e alfabetizacdo vinculados ao Centro de alfabetizagéo, leitura e escrita (Ceale),
proporciona que Maria da Conceicao Ferreira Reis Fonseca expresse um olhar para 0s
aspectos matematicos provenientes dos processos de leitura e escrita que 0s sujeitos
vivenciam na sociedade. Ao mesmo tempo, é explicito que hd uma vertente
etnomatematica que respalda as discussdes sobre numeramento, tanto no conceito de

Fonseca quanto de Mendes.
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MF: é decisiva para justificar esses nossos estudos do numeramento como diferentes, por exemplo, dos
estudos em etnomatematica, € a consideracao das praticas matematicas como praticas discursivas, como
modos de usar a lingua ou as linguas, entao, por isso, elas comp&em as praticas de letramento, porque 0s
nossos modos de usar a lingua ainda que sejam todos orais, numa sociedade grafocéntrica vao estar
sempre referenciados seja solidariamente, seja em confronto, seja em dialogo, enfim elas vao estar sendo
referenciados no texto escrito, entdo é essa trajetoria que me coloca nessa rota do conceito de
numeramento, nessa perspectiva como uma dimensao do Letramento.

Com relacdo a diversidade de estudos de numeramento que tem se voltado para
os diferentes puablicos com um acesso mais recente a educacao publica, para Fonseca,
Grossi e Brito (2023, p. 12):

Muitos desses estudos, no modo como lidam com as praticas matematicas
como praticas sociais, enquadram-se no que Street (1984, 1993) caracterizou
como o modelo de letramento ideoldgico, ou que Knijnik et al (2012)
identificam como perspectiva Etnomatematica, assumindo que existem
diferengas nas praticas de numeramento de grupos socioecondmica e
culturalmente distintos devido as diferentes formas com que eles integram (ou
ndo) a escrita e artefatos matematicos no seu cotidiano, e que essas formas, por
sua vez, mudam de acordo com as relacfes de poder estabelecidas e com os
usos da leitura da escrita e da matematica nos diferentes contextos.

Assim, é possivel identificar a proximidade existente entre 0 modelo ideoldgico
de letramento proposto por Street (2003, 2004) e a perspectiva Etnomatematica, isso
considerando os estudos de numeramento tanto na proposicdo de Jackeline Mendes
(1996, 2001) quanto nos estudos do GEN sob coordenacdo da pesquisadora Maria da
Conceicao Ferreira Reis Fonseca. Ou seja, podemos afirmar que o numeramento € uma
regido de fronteira (Hannerz, 1997) formada entre os estudos da Etnomatematica e do
campo do Letramento, que se caracteriza enquanto 0s aspectos quantitativos e
matematicos presentes nas praticas discursivas que circulam na sociedade grafocéntrica

e quanticrata.

As praticas discursivas como centro do numeramento

Quando falamos de préaticas, estamos nos referindo a uma diversidade de
atividades que podem ser denominadas como préaticas. Nas entrevistas, 0s pesquisadores
se referiram a praticas matematicas, escolares, sociais, discursivas e também as
linguisticas. Cada uma delas com sua especificidade e atendendo a determinada demanda.
O numeramento, conforme trazido por Mendes e Fonseca, atenta-se as praticas
discursivas, ou ainda as praticas de leitura e de escrita, pensando nos textos que circulam

na nossa sociedade.
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O conceito de pratica discursiva proposto por Maingueneau (1989, p. 56, grifo do
autor) ¢ integrada por dois elementos: “por um lado, a formacao discursiva, por outro, o
que chamaremos de comunidade discursiva, isto €, 0 grupo ou a organizacgao de grupos
no interior dos quais sé&o produzidos, gerados os textos que dependem da formacao
discursiva”. Ou seja, o autor traz a tona uma discussao acerca da produgao dos textos e
da circulacdo desses textos na comunidade que é a produtora dos mesmos e também é
produzida por eles.

Neste sentido, as comunidades na sua constituicdo, possuem praticas discursivas
préprias, que sdo inerentes a sua construgdo. Por exemplo, a comunidade médica possui
textos bastante especificos, com uma linguagem prépria, é produtora de textos e se produz
a partir destes, neste processo de interagdo. Isso acontece nas comunidades especificas,
mas também na sociedade em geral, sociedade esta que € grafocéntrica e quanticrata e
por isso a importancia do letramento, incluindo o matematico, na producédo dos textos e

principalmente na circulacdo nesta sociedade.

MF: Que para nds, conflita com o0 nosso conceito de praticas matematicas ou praticas de numeramento
como praticas discursivas, porque uma pratica discursiva ela supde a situagdo de interacdo, préatica
discursiva ¢ diferente de praticas linguisticas que envolveria s6 o recurso linguistico disponivel.

A pesquisadora Maria da Concei¢do Ferreira Reis Fonseca entende que a préatica
discursiva acontece na situacdo de interacdo do texto com a comunidade, ou seja, com
foco na apropriacdo e utilizacdo dos textos (orais ou escritos) pelo sujeito que esta
inserido em determinada comunidade, principalmente com atencdo para 0S aspectos
matematicos.

Ainda, a autora sinaliza sobre a diferenca entre a pratica discursiva e a pratica
linguistica. Na pratica linguistica, o sujeito ao ter dominio sobre os recursos linguisticos
tem a capacidade de fazer o uso dos mesmos, mas de forma desconectada de um contexto

que propicia uma analise.

MF: Entdo vocé pode pensar do ponto de vista matematico que tem aqueles recursos linguisticos entéo,
eu sei desenvolver o algoritmo, eu sei resolver uma equacéo, eu sei expressar um problema numa equagao,
eu sei expressar um problema numa regra de trés né, esse é um recurso linguistico... e depois eu sei o
procedimento para resolver a regra de trés, mas a deciséo se eu vou usar a regra de trés ou ndo vou usar,
se este caso € mesmo proporcional?

De forma similar, a pesquisadora Jackeline Mendes também toma por base ideias

aproximadas das préticas discursivas, em situa¢ées em que hé interagdo dos sujeitos sobre




178

0s textos, com os exemplos de préaticas desenvolvidas em contextos de compra e venda e

dos vigilantes do peso.

JM: Entdo, a Lave que também vai alimentar e tudo isso vai estar la na minha tese de doutorado, a Lave
vai me alimentar nesse sentido de pensar, porque para mim, eu sempre tava tentando olhar, porque olha
sO as praticas de leitura e escrita nesse contexto, porque eu tava pegando autores que nao estavam
exatamente discutindo isso. Entdo, eu peguei a Lave e comecei a pensar como que trabalhava com a
questdo que ela vai chamar de praticas aritméticas no contexto de compra e venda e ela trabalha com os
vigilantes do peso também, entdo ela vai mostrando, e tudo isso me alimentou no sentido de comecar a
pensar nessas praticas.

Com base nos estudos e nas afirmac6es das pesquisadoras, as praticas discursivas
acontecem na interagdo do sujeito entre os textos e a circulagdo na comunidade. Neste
sentido, tratamos aqui das praticas que culturalmente sdo marcadas pela escrita,
considerando nossa sociedade grafocéntrica, na circulacéo de textos que podem acontecer
no ambito escolar ou para além dele. Ainda, é preciso reconhecer que ao falarmos em
texto, estamos falando para além dos textos em si, entendendo todas as expectativas para
compreensdo e participacdo no mundo (Freire, 1995; Skovsmose, 2014), e ainda,
conferindo a perspectiva da “existéncia” de praticas matematicas no interior desses textos,
ja que também vivemos em uma sociedade quanticrata.

Nessa perspectiva, Fonseca, Grossi e Brito (2023) apresentam trés eventos de
numeramento em que sujeitos estdo protagonizando praticas matematicas, enguanto
apropriam-se de praticas de letramento, na defesa de praticas de humeramento como
préticas discursivas. Para as autoras, as praticas discursivas, principalmente aquelas que
acontecem nos contextos escolares, s&o marcadas tanto pela cultura escrita quanto pela

quantificagao.

Mais do que isso, praticas de quantificacdo e suas correlatas (medicéo,
ordenacdo, classificacdo, organizacdo do espago e das formas) estdo
referenciadas em um mesmo marco cultural que referencia as préaticas de
escrita e de leitura, e que estabelece os modos como individuos, grupos e
instituicGes narram o mundo e as relaces que nele se estabelecem e que o
constituem (Fonseca, Grossi, Brito, 2023, p.11).

E esse movimento de compreensdo do mundo e das culturas de cada sociedade é
organizado a partir do desenvolvimento de préaticas que acontecem em todos 0s espagos.
E € nessas praticas discursivas que 0 sujeito em interacdo promove a apropriacdo e a
construcdo de significados tanto referentes a leitura e escrita quanto aos aspectos

matematicos.
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MF: Entdo, eu acho que o nosso trabalho tem um pouco, uma pegada mais da pratica social, mas 0 nosso
acesso a compreensao dessa pratica social é feito pela observagédo do sujeito na interacdo, o tipo de
pesquisa que a gente faz ele é sempre analisando o sujeito em interacgéo, de preferéncia, que a gente fala
assim, em ambiente ecoldgico, as vezes em ambiente preparado também € interessante, mas a gente sempre
tenta (...), porque essa circunstancia ela é muito decisiva, tudo bem vocé fazer um tipo de pesquisa que
vocé vai fazer um teste escrito, mas vocé ndo pode esquecer que é aquela situacgéo discursiva que produziu
aqueles enunciados e ndo a cognicdo do sujeito como uma coisa solta, como se fosse uma coisa
independente da situacao em que aquelas coisas sdo expressas. Entao assim, o tipo de abordagem que nés
fazemos é sempre compreendendo essas praticas como praticas discursivas.

Quando a pesquisadora Maria da Conceigéo Ferreira Reis Fonseca indica que o
sujeito deve estar em interacdo e preferencialmente no ambiente ecologico em que a
pratica acontece, fica explicito a importancia da pratica em que o sujeito produz os
enunciados e organiza seu pensamento, o que acontecera de forma diferente se for

descolado da prética social.

Considerac0es Finais

MF: Eu botei umas expressoes aritméticas e ai esse senhor falou comigo assim “O Sinhozinha, 6
sinhozinha, essas contas que vocé me dd eu sei ‘fazé’ elas tudo, mas eu ndo tenho as ‘mardade’ da
linguagem” (risos).

Finalizamos com este trecho da entrevista da pesquisadora Maria da Conceicao
Ferreira Reis Fonseca, que apresenta a resposta de um senhor a partir de expressoes
aritméticas que foram colocadas no quadro, indicando que o problema ndo estava na
resolucdo das expressdes, mas sim na relagdo com a linguagem que a escola utiliza, no
caso a linguagem utilizada especificamente na aula pelo professor de matemaética. A
aproximacdo entre as linguagens é evidenciada, vindo ao encontro de quando
guestionamos sobre quais seriam as novas praticas a serem trabalhadas no ambito escolar,
estamos falando de praticas que se aproximem dos “novos sujeitos”, que até entdo

ficavam a margem da escola.

MF: um outro processo que me pareceu mais consistente confrontando com o material empirico, que era
um pouco, tentar chamar essas reminiscéncias para acertar o discurso ao discurso da escola, usar termas,
usar expressdes, que mostrasse que ele tem alguma intimidade com aquelas formacgdes discursivas que a
escola usa. Entao, tinha muito mais um efeito de incluséo, de adequagéo ao género matematico escolar, o
género textual da matematica escolar....

Esta perspectiva trazida pela pesquisadora exp0e a préatica discursiva que acontece

na escola como diferente das praticas discursivas que acontecem na comunidade que este
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senhor se constituia. Outro ponto de vista é pensarmos acerca da valorizagao que existe
das préticas letradas pela sociedade em oposicao ao interesse das praticas culturais locais
(Guimaraes, 2019). Ainda assim, é preciso pensar na apropriacdo dos conhecimentos
matematicos com a perspectiva de um letramento matemaético que possibilite a vivéncia
nesta sociedade grafocéntrica e quanticrata, considerando as demandas existentes como
na leitura de textos em gerais, em precos de produtos e anuncios de jornal ou televisivos.

Ainda com relagdo ao exemplo trazido pela pesquisadora MF, Fonseca, Grossi e
Brito (2023, p. 12) apontam que

é importante destacar que os estudos que focalizam pessoas apropriando-se de
praticas de numeramento ndo limitam sua atengéo investigativa aos processos
de escolarizacdo vivenciados por criangas, por jovens ou por pessoas adultas e
idosas, mas se voltam também para a busca de compreensdes sobre o porqué
de muitos desses sujeitos ndo reconhecerem nesses processos o atendimento
de suas demandas genuinas de expressao verbal e ndo se sentirem convocados
a assumir o protagonismo dos processos de aprendizagem.

Por isso a importancia de pensar na promocao do letramento matematico com as
praticas sociais, considerando a ideia de que somos corpos matematicizados. Assim como
a ideia de pratica discursiva enquanto formacéo discursiva e comunidade que produz e
circula os textos, similar ¢ a forma matematica de estar no mundo, que deveria “produzir-
se como anuncio da liberdade das pessoas nesse suporte que elas transformam em mundo
(e o transformam, inclusive por meio de seu trabalho de significagdo matematica)”.
(Fonseca, 2022, p. 35).

Retomando os questionamentos feitos nas primeiras paginas deste artigo com
relacdo a quais seriam as praticas considerando o processo de redemocratizacdo e o
paradigma de inclusdo na escola, Skovsmose (2014) discute a matemacia num mundo
globalizado a partir de “certos tipos de praticas”, em que o autor ndo tem a pretensdo de
criar uma classificacdo, mas pensar em possibilidades. Assim, o autor pontua as praticas
de construcdo, as praticas de operacdo, as praticas de consumo e as praticas dos
marginalizados trazendo os significados que a matemacia pode assumir em cada uma.

De um modo geral, nessa discussdo, Skovsmose (2014, p. 109) consolida a ideia
de que é preciso considerar além dos backgrounds dos estudantes, também o0s seus
foregrounds, “deve-se levar em conta a potencializacdo que acontece quando alunos
marginalizados galgam degraus mais altos nas competéncias e técnicas necessarias para
a sequéncia de seus estudos”. Além disso, o entendimento que a matemacia ndo ¢

funcional, mas sim, com “responde-habilidade” para retrucar as autoridades e para
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“avaliar criticamente os ‘bens’ e os ‘males’ que estdo a disposicao para o consumo”
(Skovsmose, 2014, p.111), e para além dele.

O diélogo entre numeramento e matemacia, aproxima as préaticas discursivas de
leitura e de escrita da critica, entendendo as responsabilidades inerentes ao ato de pensar
no desenvolvimento de um letramento matematico na perspectiva de um modelo

ideologico.

E por esse caminho que se pode interpretar “leitura” como as agdes para se
entender as circunstancias sociais, politicas, culturais e econémicas do mundo-
vida de cada um, e “escrita” como formas efetivas de se mudar esse mundo. E
possivel interpretar matemacia nas mesmas bases. Assim, matemacia pode ser
concebida como um modo de ler o mundo por meio de nimeros e graficos, e
de escrevé-lo ao estar aberto a mudancas (Skovsmose, 2014, p. 106, grifos do
autor).

Assim, a matemacia, 0 numeramento e a alfabetizacdo matemaética sdo inerentes
a conceituacdo de um letramento matematico que considera as préaticas sociais,
considerando a circulacdo de textos numa sociedade que é grafocéntrica e quanticrata
levando em conta a inconclusdo do ser humano (Freire, 2021) e sob o prisma da
transcendéncia (D’ Ambrosio, 2001).

O que também é afirmado por Street (2004, p. 88) quando se presume o0 modelo
ideologico como perspectiva, pois “evitando la concretizacion del modelo auténomo,
estudian estas practicas sociales, en vez de la literacidad en si misma, por su relacion con
otros aspectos de la vida social.” Aspectos esses que vao envolver as praticas sociais
permeadas das interagdes individuais e coletivas do sujeito com os diferentes textos, ou
melhor, com os diferentes mundos-vida.

Deste modo, a partir do didlogo com o quarteto de pesquisadores, o
desenvolvimento de um letramento matematico embasado no modelo ideoldgico
pressupde a necessidade de reconhecer as praticas como inerentes a apropriagdo dos
textos (conhecimentos matematicos) que séo produzidos e circulam na nossa sociedade,
considerando a leitura como compreensdo de mundo e a escrita como possibilidade para
a mudanca. Neste sentido, que a escola também possa trabalhar com este entendimento,
para alem do modelo autbnomo de letramento, olhando para as praticas sociais e com a

esperanga de potencializar os sujeitos para a interagdo com os seus mundos-vida.
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3.3 Escola e letramento matematico: competéncias e habilidades ou apropriagdo de

conhecimentos?

ESCOLA E LETRAMENTO MATEMATICO: COMPETENCIAS E
HABILIDADES OU APROPRIACAO DE CONHECIMENTOS?

Resumo: Este artigo tem por objetivo discutir o papel da escola para o desenvolvimento
de um letramento matematico visando a apropria¢do dos conceitos matematicos a partir
da reelaboracdo das praticas sociais vivenciadas pelos sujeitos. Oriundo de um estudo que
teve como objeto de pesquisa o movimento de (trans)formacdo dos conceitos
relacionados ao letramento matematico no ambito brasileiro, foram coletados dados por
meio de entre vistas semiestruturadas com os pesquisadores Jackeline Rodrigues Mendes
(JM) e Maria da Conceicéo Ferreira Reis Fonseca (MF), Ocsana Sonia Danyluk (OD) e
Ole Skovsmose (OS), durante o segundo semestre de 2023. Ap0s a transcricdo, as falas
foram unitarizadas e organizadas em categorias, apresentando novos significados que
contribuiram para a construcdo do metatexto através da Andlise Textual Discursiva
(ATD). A categoria emergente final escola é a que embasou a organizagdo desta escrita.
Ao apresentar a escola como importante agéncia de letramento (Kleiman, 2007) e que
serve para ensinar conhecimentos poderosos (Young, 2007), é enfatizado o seu papel
como promotora do letramento matematico na perspectiva da apropriacdo de
conhecimentos embasados nas praticas sociais para além do desenvolvimento de
habilidades e competéncias descoladas do social. Além disso, o didlogo com o quarteto
de pesquisadores incitam a promoc¢do de um letramento matematico numa abordagem
ideoldgica de letramento.

Palavras-chave: Pratica social; agéncia de letramento; conhecimento poderoso.

Introducéo

Ao indagarmos aos pesquisadores sobre o papel da escola na promog¢do do
letramento matematico, ou ainda, como a mesma poderia olhar para esse conceito
pensando nas praticas sociais, tivemos respostas que se caracterizam a partir dos olhares
e pesquisas que constituem cada um dos pesquisadores. Nesta perspectiva, apresentamos
0 metatexto emergido da categoria Escola a partir da analise das entrevistas e temos como
objetivo discutir o papel da escola para o desenvolvimento de um letramento matematico
visando a apropriacdo dos conceitos matematicos a partir da reelaboracdo das praticas
sociais vivenciadas pelos sujeitos.

Assim, este artigo origina-se de um estudo que teve como objeto de pesquisa 0
movimento de (trans)formacao dos conceitos relacionados ao letramento matematico no
ambito brasileiro, através da analise das entrevistas realizadas no segundo semestre de

2023 com os pesquisadores Jackeline Rodrigues Mendes (JM), Maria da Conceicdo
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Ferreira Reis Fonseca (MF), Ocsana Sonia Danyluk (OD) e Ole Skovsmose (OS),
trazendo a concepcdo de escola em meio aos letramentos, compreendendo o papel dessa
instituicdo como promotora do desenvolvimento dos sujeitos com vistas a apropriacao de
conceitos e conhecimentos que contribuam para o ser letrado matematicamente.

O percurso de anélise das entrevistas ocorreu por meio da ATD (Analise Textual
Discursiva). Num primeiro momento as entrevistas transcritas foram separadas em
fragmentos, dos quais surgiram unidades de significado que foram organizadas em
categorias emergentes. Dessas categorias, novos significados emergiram dos textos e 0s
mesmaos foram utilizados para a construcao deste metatexto. Assim, apresentamos aqui a
categoria final Escola que diz respeito ao posicionamento trazidos pelos pesquisadores
acerca do movimento da escola na construgdo do letramento matematico, a qual foi
organizada a partir das categorias intermediarias (Curriculo, Escola, Dificuldades em
Matematica, Habilidades, Niveis, Perspectiva Critica, Ideologia da Certeza).

No texto, organizamos as ideias a partir da conversacdo dos novos significados
emergidos diante das falas dos pesquisadores, trazendo efetivamente a escola, instituicéo
que é referéncia para a educacdo basica e a mais importante agéncia de letramento
(Kleiman, 2007). O texto, em sua estrutura, discorre sobre a possibilidade da escola como
um espaco para construcao de letramentos, as perspectivas de ensino da matematica e a
sua organizacao no sistema educacional e social, discorrendo ainda sobre como a escola
pode promover o letramento matematico fazendo uma referéncia ao curriculo, a questdo
de habilidades e competéncias trazidas na Base Nacional Comum curricular (BNCC)
dialogando com a perspectiva de niveis, concluindo com a defesa de uma escola que

contribua para a construcdo do letramento matematico.

Escola como espaco para construcdo de letramentos?

Ao falar em educacéo e letramento, é inevitavel néo falar de escola. Alias, quando
pensamos em educacao basica, essa instituicdo € o local que os sujeitos nas suas infancias,
adolescéncias e juventudes passam parte importante dos seus dias. Garantida pela
Constituicdo Brasileira (Brasil, 1988) e prevista na LDBEN 9394/96 (Brasil, 1996) para
acontecer dos quatro aos dezessete anos, a Educacéo Béasica € composta pela Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio com a previsdo de um minimo de 200 dias

letivos e de 800 horas anuais dentro da Escola.
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Com isso, € preciso evidenciar esse espaco formal, que efetivamente é o local que
0s sujeitos aprendem e socializam. O subtitulo, com uma interrogacao, nos leva a discutir
a escola como um possivel espago para a construcdo dos letramentos, os variados
letramentos que sdo presentes nas préaticas sociais que vivenciamos diariamente. Nesta
perspectiva, vivemos em uma sociedade grafocéntrica (Soares, 2019) e cada vez mais 0
uso da lingua escrita tem um papel primordial, corroborando para a marginalizacdo dos
grupos e sujeitos que ndo partilham deste codigo escrito, jA que sdo impedidos de
participar ativa e plenamente desta sociedade (Guimarées, 2019).

MF: Entdo nesse contexto que a gente vai também confrontando a educacdo matemética com as mesmas,
digamos assim, interpelagdes da pratica e dessa mudanga de paradigma, que levaram um pouco na frente,
digamos assim, também porque a questao da aquisicdo da leitura e da escrita € uma coisa de um lado mais
dramético e do outro (...) em que a interven¢do da escola é mais palpével.

MF: Entdo, se vocé pensar assim, é mais dificil que o sujeito se aproprie de préticas de leitura e escrita
sem a intervencdo da escola, do que se aproprie de préticas mateméticas elementares, e as préticas
matematicas elementares, muitas delas podem ser adquiridas sem a interven¢do da escola, entdo, talvez
por isso a escola tenha se debrugado preliminarmente nas questdes da leitura e da escrita.

A mudanca de paradigma apontada pela pesquisadora Maria da C. F. R. Fonseca
é a partir da necessidade de uma populacéo letrada (Soares, 2019) que saiba fazer uso da
leitura e da escrita nessa sociedade grafocéntrica, de uma escola que inclui “toda” a
populagéo (pelo menos na teoria), de encontro com a necessidade de comunicacdo que
essa sociedade também quanticrata (Knijnik, Fonseca, 2015) evidencia na nossa vida.
Quanticrata pois 0s argumentos quantitativos (métricos, geomeétricos, classificatérios, de
ordenacdo, etc.) embasam ou até mesmo definem decisdes, possibilidades e interdicoes,
que também estdo na producéo e leitura de textos. Ndo s neste sentido,

MF: mas ela atende também a uma perspectiva mais pragmatica do sistema social de que eu preciso de
consumidores e méo de obra que dé conta de participar de certas praticas, por isso eu preciso escolarizar
essa populacéo, tem também essa dimensao menos romantica digamos assim, desse movimento de inclusao.

E nesse acesso de uma populagdo até entdo “marginalizada”, € preciso repensar a
escola, principalmente com relagdo ao modelo de “transmissdao de conhecimento”.
Pensando no letramento e ainda nesse movimento de incluséo, Kleiman (2007, p. 4)
afirma que a escola é uma importante agéncia de letramento na nossa sociedade e que
nela “devem ser criados espagos para experimentar formas de participacdo nas praticas

sociais letradas” defendendo a “pertinéncia de assumir o letramento, ou melhor, os
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maultiplos letramentos da vida social, como o objetivo estruturante do trabalho escolar em
todos os ciclos”.

Mas, “para que servem as escolas?” Young (2007) em um artigo que tem esse
titulo, aponta que para Foucault, para 0 New Labour e para John White, as respostas séo
respectivamente a vigilancia, a empregabilidade e a felicidade e o bem-estar. Young
(2007, p. 1294) concorda com White sobre a escola, assim como outras instituicdes que
pensam na felicidade e no bem-estar, porém critica o fato do autor ndo considerar as
disciplinas como definidoras dos propoésitos das escolas, defendendo que as escolas
“capacitam ou podem capacitar jovens a adquirir o conhecimento que, para a maioria
deles, ndo pode ser adquirido em casa ou em sua comunidade, e para adultos, em seus
locais de trabalho”.

Ainda, o autor sinaliza a necessidade de considerar as lutas de acesso por
escolaridade basica e gratuita que “hoje se expressa em termos de objetivos de promover
a inclusao social e ampliar a participa¢dao” (Young, 2007, p. 1293). Neste sentido, a defesa
de um curriculo que leve a aquisi¢do de um conhecimento poderoso é o foco de Young
(2007, p. 1297), considerando que é por meio deste acesso e desta oportunidade que
criancas de lares desfavorecidos podem ser capazes “de caminhar, ao menos

intelectualmente, para além de suas circunstancias locais e particulares”.

MF: Porque vocé vai ter o confronto cultural muito presente, ndo sé porque nés temos muitas comunidades
tradicionais, que é onde comeca também os trabalhos de Etnomatematica, mas também porque nds temos
dentro da escola uma grande parcela da populagdo escolar que séo os primeiros escolarizados da familia
e que vem de uma tradi¢do de aprender de um outro jeito, de compreender o mundo de um outro jeito, de
funcionar cognitivamente de um outro jeito, de falar do mundo de um outro jeito, alias funcionar
cognitivamente porque falam do mundo de outro jeito.

Nesta perspectiva, o autor evidencia que trabalhar os contetdos das disciplinas
sdo importantes, pois dessa forma € que estaremos dando condicdes de acesso a
construcdo do conhecimento poderoso para 0s nossos estudantes. Ao mesmo tempo,
Young (2007, p. 1299) ndo desconsidera a existéncia das préaticas e da realidade do

estudante, entendendo que

O curriculo tem que levar em consideracdo o conhecimento local e cotidiano
que os alunos trazem para a escola, mas esse conhecimento nunca podera ser
uma base para o curriculo. A estrutura do conhecimento local é planejada para
relacionar-se com o particular e ndo pode fornecer a base para quaisquer
principios generaliziveis. Fornecer acesso a tais principios é uma das
principais razdes pelas quais todos os paises tém escolas (Young, 2007, p.
1299).
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Assim, o curriculo torna-se um importante alvo de discussdo, em que deve
promover conhecimentos para além do local, a0 mesmo tempo em que considera essa
parcela da populacdo que até entdo ndo chegava a escola, pensando em novas formas e
metodologias de possibilitar o0 acesso aos conhecimentos.

Enquanto Kleiman (2007) defende pensar o curriculo e a escola a partir da pratica
social e traz o exemplo de uma atividade sobre o género textual resenha, Young (2007)
ndo desconsidera esse tipo de abordagem, porém sustenta que a escola deve ensinar

conhecimentos especificos que empoderem os estudantes intelectualmente.

JM: S6 que nesse dialogo, vocé pode pegar uma pratica social, a gente pega desde as classicas, sabe da
histéria do mercado? Compra e venda é uma préatica social! Ai vocé traz para o contexto do trabalho na
matematica escolar. O que geralmente acontece? Vocé escolariza a préatica. Porque tem objetivos! Mas
por que escolariza? E eu ndo vou falar que isso t4 errado néo, essa é a ideia que eu quero que entenda
isso, que a forma como a prépria prética escolar se constréi enquanto letramento, os usos que ela faz
daquele conhecimento, ao dialogar com essa pratica ela vai fazer dentro dos referenciais que ela tem, de
querer ensinar, de organizar ¢,... isso pode acontecer!

A pesquisadora Jackeline Mendes deixa explicito que 0s conhecimentos
matematicos podem ser trabalhados a partir de uma pratica social, mesmo que haja uma
“escolarizagdao” da pratica pensando nos objetivos e na organizagdo didatica. Nesta
perspectiva, a propria Kleiman (2007) questiona sobre “quais seriam os contetidos a
serem ensinados primeiro quando o elemento estruturador do curriculo ¢ a pratica social?”
e responde que certamente as praticas de letramento alteram a “logica tradicional de
organizacdo dos conhecimentos”, entendendo também essa escolarizagdo das praticas
pensando nos contetdos previstos a serem ensinados nas disciplinas.

Acredito que a propria autora, na sua resposta, ja coloca a modificacdo prévia que
estruturar o curriculo a partir das préaticas sociais trard uma reorganizacao dos contetdos.
Neste sentido, perceba que a autora ndo condena uma escola pautada nos contetidos e no
conhecimento poderoso que Young (2007) defende, mas sim na possibilidade de trabalhar
os contetidos dentro das disciplinas considerando o contexto e as praticas, o que também
é evidenciado pelo autor.

Assim, a matematica ensinada (e sabemos que ainda é muitas vezes) baseada em
definices, regras, formulas e decorebas com a perspectiva de transmissdo de
conhecimento, precisa e deve passar por esse processo de ressignificagdo que a escola
como um todo deve levar em conta a aproximagdo com as préaticas dos sujeitos, numa

nova configuracdo que atenda a todos os publicos. Assim, a escola constitui-se como um
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espaco para construcdo de letramentos (incluindo o matematico), numa reelaboracao das
praticas sociais vivenciadas pelos sujeitos e apropriacdo de conhecimentos e significados

(matemaéticos).

Ensino da matematica tradicional x Promocéo do letramento matematico

Temos uma tens@o e ao mesmo tempo uma linha ténue quando falamos da escola,
dos letramentos e da matematica. Afinal, como contribuir para a promocéo do letramento
matematico? Falamos aqui da matematica enquanto disciplina, com seus conteudos e com
os conhecimentos que objetiva-se que os estudantes se apropriem. E bastante claro que a
forma de ensinar mateméatica mudou no decorrer dos Ultimos anos, seja por conta do
paradigma de inclusdo escolar, seja por conta dos avancos da &rea da Educacdo
Matematica, felizmente as coisas vém mudando. Talvez ndo na velocidade que

gostariamos, mas elas vém acontecendo.

MF: Por outro lado, eu acho também, escola a gente tem que ser mais, bem pragmatico, quem tem que
estar na escola, bom mas dentro dessa estrutura aqui o que que da pra fazer? Entendeu? Porque senéo a
gente fica num imobilismo, mas é tudo disciplinar, disciplinar ndo funciona, entdo nédo da pra fazer nada,
entdo... nessa estrutura o que que da pra gente revolucionar por dentro?

Quando a pesquisadora Maria da C. F. R Fonseca responde sobre a questdo que a
escola tem um formato de organizacdo, ja antigo, porém que ndo mudaré tao rapido e nds
enquanto professores precisamos fazer o possivel dentro desta estrutura que esta posta.
Entdo, fazer a revolucao na disciplina de matematica, trabalhar a partir das praticas sociais
faz parte de um movimento nosso, sempre atentos para o tipo de sujeito que queremos

formar.

0OS: O que acontece na sala de aula de matematica é definido por uma série de parametros, sendo a propria
matematica apenas um deles. As preocupacdes politicas e administrativas desempenham papéis mais
dominantes. Chamei o resultado disso de tradicdo da matematica escolar.

OS: Nesta tradicdo, o livro didatico € usado para definir o que acontece na sala de aula. O professor deve
apresentar e explicar um tépico do livro didatico. Os alunos tém que ouvir e tomar nota. Os alunos podem
fazer perguntas esclarecedoras e o professor pode repetir ou esclarecer algumas questdes. A principal
tarefa dos alunos é resolver exercicios pré-formulados, cabendo ao professor verificar se as solugdes estao
corretas. E um pressuposto basico da tradicio matematica escolar que os alunos estio aprendendo
matematica se resolverem os exercicios corretamente.
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Nesta perspectiva de “tradicdo da matematica escolar” evidenciada pelo
pesquisador Ole Skovsmose, esta ancorada na ideia conservadora da educacdo como
transmissdo de conhecimento sendo a escola um agente primordial de transmisséo
cultural (Young, 2007). Skovsmose (2014) destaca ainda a aproximacdo do ensino da
matematica tradicional com a industrializagdo, em que 0s operarios eram reunidos em
fabricas e Ihes era fornecida todas as ferramentas para as tarefas serem executadas, sem a
necessidade de deslocamento durante o trabalho, de forma similar as informagdes sdo
colocadas nos exercicios ndo sendo necessdrio que os alunos busquem dados,
permanecendo em suas carteiras.

Ainda, D’ Ambrosio (2012) alerta que é preciso cautela com relacéo a introducao
do sistema de massa em educacao, baseada no modelo taylorista, onde que o aluno é
tratado como um automdvel que saird pronto ao final do processo, sendo que a cada
estacao, ou seja, a cada ano escolar € montada certa “parte”, trazendo a ideia de curriculo

com seus componentes: objetivos, conteddos e métodos.

OS: Ao levar os alunos a resolver exercicios pré-formulados, em média cerca de 10.000 durante o periodo
escolar, a educacdo matematica prepara os alunos para se transformarem em engrenagens do mecanismo
de um reldgio que constitui o local de trabalho algoritmico. Este local de trabalho é definido através de
sequéncias de tarefas bem definidas que devem ser concluidas de formas pré-definidas.

Na perspectiva de uma educagdo pautada na transmisséo de contetido, o ensino de
uma matematica com base em resolucdo de exercicios pré-definidos corrobora com o
desenvolvimento de um “sujeito engrenagem”, que se adapta ao sistema e funciona no
fluxo do reldgio, sem pensar ou criticar o que esta posto, apenas anda no “ritmo do
relogio”. Isso caracteriza o que Freire (1987, p. 37) j4 chamava de Educacdo Bancaria,
em que “o educador € o sujeito, conduz os educandos a memorizagdo mecanica do
contetdo narrado. Mais ainda, a narragao os transforma em “vasilhas”, em recipientes a
serem “enchidos” pelo educador”. Nessa dindmica, quanto mais v4 se enchendo os
recipientes, melhor o educador e quanto mais facilmente os recipientes deixam ser cheios,
melhores educandos sdo. Esse tipo de ensino, descolado das praticas sociais e dos
interesses dos educandos, certamente ndo corrobora com o desenvolvimento de um
sujeito critico e ativo, similar ao modelo autbnomo de letramento em que evidencia 0s
aspectos técnicos desconsiderando o contexto social (Street, 2003).

Ancorados em uma educacdo com vies critico, libertadora e que esteja atenta as

praticas sociais como elementos importantes para a constru¢cdo dos conhecimentos
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poderosos, estamos corroborando com a concepg¢do do modelo ideoldgico de letramento,
que para além dos aspectos técnicos compreende as estruturas sociais e de poder

existentes.

El modelo ideoldgico, por otra parte, no trata de negar las habilidades técnicas
o los aspectos cognitivos de la lectura y la escritura, pero las entiende mas bien
como encapsuladas en totalidades culturales y dentro de estructuras de poder.
En ese sentido es que el modelo «ideolégico» incluye, no excluye, el trabajo
hecho usando el modelo «auténomo » (Street, 2004, p. 90).

Pensando no ensino de matematica que propicie um pensamento critico, e que
esteja embasado num modelo ideoldgico de letramento, é defendido por Ole Skovsmose

o desenvolvimento da matemacia:

OS: Durante a década de 1980, o curriculo dinamarqués de matematica nas escolas primarias e
secundérias era bastante amplo, abrindo bastante espaco para a realizacdo de trabalhos com projeto.
Hoje, o curriculo é muito mais especifico e resguardado por mais provas. A consequéncia € que a tradi¢ao
da matematica escolar voltou a ganhar forca na Dinamarca. De qualquer forma, na Dinamarca hoje
encontramos muitos exemplos de praticas em sala de aula que estimulam o desenvolvimento da matemacia.
O mesmo pode ser dito sobre o Brasil. A tradicdo da matematica escolar desempenha um papel de
lideranga, mas mesmo assim encontramos muitos exemplos em salas de aula que estimulam o
desenvolvimento da matemacia.

0OS: Para uma educacdo matematica critica faz sentido tentar desenvolver uma matemacia, mesmo em
situacBes em que o espaco para o fazer parece pequeno. [...] E importante desenvolver uma matemacia
também muito além do texto escolar.

Ole Skovsmose (2013) defende a matemacia, termo referente para o letramento
matematico, numa relagdo de desenvolvimento de uma Educacdo Matematica Critica,
evidenciando as questdes relacionadas com as estruturas de poder e a democracia. Neste
sentido, a Educacdo Matematica Critica ndo é uma metodologia, mas sim, uma teoria que
embasa a perspectiva adotada pelos professores para ensinar Matematica, sugerindo
metodologias e pensando o ensino através dos cenarios para investigacdo e com base no
dialogo (Alrg; Skovsmose, 2023).

0OS: Néo associo o desenvolvimento da matemacia como comparavel a qualquer crescimento natural. Vejo
esse desenvolvimento como uma construgéo social. E um processo formado pela interacéo dial6gica, que
por sua vez pode ser caracterizada de diferentes formas. Uma dessas caracterizacdes é sugerida por Helle
Alrg e por mim no livro Diélogo e Aprendizagem na Educa¢do Matematica: Intencdo, Reflex&o, Critica.
Como o titulo e o subtitulo indicam, consideramos o dialogo crucial para o desenvolvimento da critica e,
consequentemente, para o desenvolvimento da matemacia.
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O modelo de matematica escolar no formato tradicional ainda reverbera nas
praticas de sala de aula, entretanto, ndo podemos esquecer que muito dessa tradicdo se

deve a supremacia da matematica e que muitas vezes € tratada dentro do ambiente escolar.

O pensamento sobre a disciplina de Matematica no sistema escolar

OD: Porém, havia uma preocupacdo em mim “porque é que as pessoas se afastavam de matemdtica na
maioria das vezes?” “Por que tinham dificuldade ou expressavam ter tanta dificuldade nesta ciéncia?”

A dificuldade com relacdo a matematica ndo é novidade, possivelmente vocé ja
escutou alguém falar sobre ir mal em matematica na escola e isso ser tratado como
normal. Ou ainda, quando os pais falam que o filho esta tendo dificuldades na disciplina
de matematica, mas eles também tinham, logo, ¢ “normal”. E esse “normal” vai se
manifestando e realmente se normalizando, e a matematica sendo reconhecida como a
disciplina dificil, superior, feita para e pelos génios, e como se ndo bastasse, sem relacéo

com o ambito social.

MF: Entdo, ela acaba tendo uma acolhida, e digamos assim, tem menos interpelacdo porque ha um certo
conformismo com a ineficacia do sistema escolar em relagdo a matematica...

A reprovacao e o fracasso na disciplina de Matematica no &mbito escolar agravam
0 reconhecimento da mesma como uma disciplina de carater dificil e destinada para
poucos, como evidenciado por Freire (1995). Além disso, a posicdo ocupada pela
matematica em discursos de poder e afirmaces com a utilizacdo de dados, e a dificuldade
de compreensdo da mesma reiteram seu carater de dificuldade e de supremacia.
Infelizmente, a sociedade como um todo ainda é muito arraigada a essa concepcao, e nos,
enquanto professores de Matematica, temos a possibilidade de construir diariamente um

sentido e significado diferentes.

MF: Entdo, o lancamento dessa divida, ainda é um trabalho que continua precisando de ser feito, entdo
se vé, ndo so nas praticas escolares, mas no discurso isso tudo ainda é muito forte, o “matematicamente
provado” ainda muito nessa imposi¢do de um modo de pensar o mundo mediado por esses modos de
descrever, de operar, de tomar decisfes, de certa forma até de narrar, eu acho que também sdo permeados
por esse modo matematico de ver o mundo, que é cultural!

Ainda mais que vivemos numa sociedade que é grafocéntrica e também

guanticrata, em gque 0s meios matematicos sao presentes em muitos textos e fazem parte
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de muitas decisdes, fazendo dessa disciplina escolar importante ndo s6 para as questdes
praticas do dia a dia como para o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e do
pensamento critico. A ideia ja evidenciada por Freire (1995) que somos “corpos
matematicizados” e que essa ciéncia estd presente em muitos momentos da nossa vida,
precisa contribuir com a exclusao desse carater de seletividade de uma disciplina so para
génios e da condicdo de supremacia da matematica expressa pela ideologia da certeza
(Borba; Skovsmose, 2013).

A matematica, enquanto uma disciplina, localiza-se dentro de um sistema escolar
que possui uma estrutura, baseado em ciclos, e organizada por um curriculo, que possui
conteddos, objetivos e métodos. Alias, ndo podemos nos esquecer que a escola em si tem
uma organizacdo bastante definida e que ha certo tempo ja vem sendo alvo de debates
sobre possiveis mudancas e melhorias. Na visdo da pesquisadora Maria da C. F. R.
Fonseca, com relacdo a escola promover a apropriacdo dos conhecimentos, existem

desafios:

MF: Entdo eu acho, e eu acho que as vezes essas coisas sao dificeis dentro do paradigma disciplinar, mas
essa é uma outra batalha bastante mais complicada porque mexe com uma estrutura muito mais ampla,
gue ndo s6 a estrutura do sistema escolar e da formag&o docente, mas até da compreenséo do conhecimento
na nossa sociedade, que eu acho que vem sendo confrontada ... essa disciplinarizag¢do na solugdo de muitos
problemas, vai mostrando a sua ineficacia, mas até que isso se reflita na organizacéo do sistema escolar
nos levamos... nés vamos ter muita terra para arar ai...

O movimento de aprendizagem e de ensino, seja de matematica ou de outros
conhecimentos, sobretudo na perspectiva dos letramentos, promove uma discussdo de
ambito social com relacdo a propria concepcdo de educacdo e principalmente da
organizacdo escolar que ainda se baseia no viés da Modernidade, entendendo a
Matematica como a disciplina mais importante ja que seus conteldos representam
verdades eternas (Clareto, 2002).

De toda forma, a escola, ao assumir as suas responsabilidades e ao receber uma
ampla parcela da populacdo a partir dos processos de democratizacdo a educacéo,
precisou e ainda precisa se adaptar as mudancas e as demandas que chegam junto com
esse processo, assim como, na disciplina de matematica, pensar uma matematica que ndo
seja somente para génios.

Na defesa de que ha uma forma matematica de estarmos no mundo, para Freire
(1995) é explicito que desde quando acordamos vivemos como corpos matematicizados,

em que nos organizamos pensando matematicamente, tdo logo de acordo com Fonseca




194

(2022, p. 30):

0 que a principio poderia soar como acdo espontanea e individual, vai se
mostrando como acdo social, como praxis, promovida e condicionada por
nosso estar num mundo de relagdes, por estarmos ho mundo, com o mundo e
com as outras pessoas, por nossa cultura e nossa historia.

Nessa interpretacdo, a questdo social vivenciada atravessada por aspectos
culturais e histéricos como o fato de escovarmos os dentes ao levantar e tomar café da
manha antes de sair para o trabalho ou para as atividades diarias, perpassam ainda
aspectos matematicos que muitas vezes sdo inerentes e implicitos, sendo sequer
evidenciados nas tarefas corriqueiras.

Desta forma, seja em atividades mais simples ou mais complexas, no ambito
pessoal ou profissional, 0 modo matematico de ver o mundo vai se caracterizando huma
perspectiva cultural e historica, “se Freire assume a forma matematica de estar no mundo
como trabalho de transformar e significar o mundo, ela serd sempre, inevitavelmente, uma
pratica coletiva” (Fonseca, 2022, p. 34).

Assim, ao assumirmos essa concep¢ao de que “a vida que vira existéncia se
matematiza” e que “isso ajudaria enormemente a propria criacdo da cidadania” (Freire,
1995), caminhamos na expectativa de construcdo do exercicio pleno dos individuos bem
como com a ampliacdo de seu potencial, afinal como D’ Ambrosio (2012, p. 63) conceitua
a educagdo “como uma estratégia da sociedade para facilitar que cada individuo atinja o
seu potencial e para estimular cada individuo a colaborar com outros em a¢Ges comuns

na busca do bem comum”.

Escola como uma agéncia promotora do letramento matematico

Conforme discorrido, a escola € a mais importante agéncia de letramento
(Kleiman, 2007), sendo um espaco proficuo para a discusséo e o desenvolvimento dos
conteudos matematicos e dos demais a partir das praticas sociais, com vistas a promover
0 conhecimento poderoso (Young, 2007) e que possibilita inclusive que os estudantes
intelectualmente direcionem seus foregrounds para além do background (Skovsmose,
2014).
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OD: Entdo, fico ainda muito abismada de que as criangas sdo muito, mas muito inteligentes e até passivas
com a escola, mas a linguagem matematica nao esta sendo ensinada de modo adequado, ou seja levando
ao significado atribuido no meio social, neste caso na escola. [...] Alfabetizacdo Matematica se prolonga
avida inteira, porque tudo muda. Inicia antes de as criangas entrarem na escola e continua pela vida afora
no meio cientifico e académico. Mas também percebo que tem a ver com o letramento, s que no letramento
é preciso abrir o significado do que é a linguagem matematica. E uma linguagem completamente formal e
abstrata. Talvez, e que nem todos precisam saber ou ser matematicos, isso eu tenho pregado. Mas que na
escola, se vai para aprender essa ciéncia ou esse contetdo que foi destinado o ensino formal e social.

A fala da pesquisadora Ocsana Danyluk, ao mesmo tempo em que apresenta sua
indignacdo com relacdo ao ensino da linguagem matematica descontextualizada também
evidencia que nem todas as pessoas precisam ser matematicos, mas de forma pragmatica,
a escola é o ambiente na nossa sociedade que se aprende o ensino formal, e nesse ensino
formal a disciplina de matemaética est4d presente. Ao mesmo tempo, caracteriza a
necessidade de uma alfabetizacdo matematica que seja para além da escola e para toda a
vida, contribuindo para a participacdo do individuo em sociedade.

Com relacdo a linguagem, a pesquisadora Jackeline Mendes aponta a importancia

de olhar para além dos anos iniciais:

JM: Porgue uma questao que eu comecei a observar e das discussfes que a gente faz, ndo é sé a questéo
de vocé rever esses contelidos de formacdo, mas para os ingressantes indigenas tem uma questao de
linguagem muito forte, tanto da questdo do portugués, mas também dessa questdo, porque isso nao
acontece s6é com estudante indigena, quando a gente pensa num estudante que vem da educacdo
fundamental, do ensino médio, ele entra na universidade, uma das grandes dificuldades que ele enfrenta é
a linguagem também. As vezes ele vai ver contetido de matematica com uma outra linguagem.

A complexidade com relacdo a linguagem tem a ver com a perspectiva que temos
dentro do letramento, isso tanto ao falarmos na lingua portuguesa (materna) ou ao
falarmos em linguagem matematica que possui uma representacao propria e universal e é
importante conhecé-la para o entendimento dos contetdos matematicos. Esse movimento
de compreensdo da linguagem € decisivo tanto para a escola quanto para as praticas
sociais, sobretudo as letradas.

Conforme evidenciado por Guimaraes (2019, p. 270), “a tendéncia que predomina
na escola é a de valorizacdo das préaticas letradas prestigiadas pela sociedade, em
detrimento de praticas culturais locais e da representacdo da diversidade cultural e das
maltiplas linguagens que essas praticas envolvem”, sendo necessaria a reorganiza¢do dos
métodos tradicionais de ensino. Ainda, a autora salienta a complexidade que esse
processo envolve, isso porque em geral, as praticas de leitura e escrita que sdo adotadas

no processo de escolarizacdo seguem o modelo auténomo de letramento, lembrando que
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“para os pesquisadores dos NEL, o letramento ¢ um conjunto de praticas sociais, que vai
muito além da escola, embora esta tenha papel de enorme relevancia.” (Guimaraes, 2019,

p. 270).

JM: E, entdo eu diria bem, em primeiro lugar, a escola tem que reconhecer que ela tem um letramento
dela, e um letramento da matematica escolar sim, e ela tem os seus objetivos, ndo tem? De leitura, de
escrita, ela tem!

JM: Entdo é isso que vocé esta perguntando, como que a escola pode potencializar essa participacdo?
Entdo, ao meu ver, é realmente primeiro o curriculo abrir para esse didlogo com essas praticas, mas
conseguir identificar e discutir exatamente aquilo que é préprio da matematica escolar e o0 que acontece
fora nessas outras praticas e que nem sempre a matematica escolar tem uma resposta para dar, entendeu?
Assim, € manter a diferenca! Nao é a formula, na verdade para mim h4 uma mudanca de concepcao ou de
uma filosofia em relagéo a esse conhecimento, que no fundo é um limiar assim, vocé pode escolarizar
aquela pratica, mas eu diria assim, potencializar para poder participar nessas outras praticas de leitura e
escrita.

Nesse comentério trazido pela pesquisadora Jackeline Mendes, a mesma anuncia
a compreensdo daquilo que faz sentido ao escolarizar uma determinada pratica social, em
que o professor ao aborda-la tem a possibilidade de potencializar a participacdo dos
estudantes em outras praticas sociais. A pesquisadora Maria da C. F. R. Fonseca também
apresenta a importancia da escola seja na disciplina de matematica ou nas demais areas

do conhecimento, em como a mesma pode potencializar essa abordagem:

MF: Eu acho que fica para as escolas justamente essa preocupacéo de que nds temos que criar situagdes,
recursos, atividades e oportunidades para que criangas, adolescentes, pessoas jovens, adultas ou idosas
se apropriem de préticas letradas, isso em portugués, matematica, geografia, histéria, em tudo. Mas se
apropriar é diferente de dominar as habilidades ... Se apropriar é um conceito mais amplo, que significa o
sujeito produzir significacdes, portanto pode contestar, pode ampliar, pode aderir, eventualmente, mas tem
esse movimento de tornar aquilo seu, e ndo como a adogéo de uma prética, de uma habilidade que Ihe é
externa.

A questdo da escolarizacdo como promotora do letramento, evidencia aqui o
carater que a escola precisa ter ao desenvolver além de habilidades, mas sim preocupar-
se com a apropriacdo dos conhecimentos, em que o sujeito produz significacfes a partir
das situacGes em que 0 mesmo se insere, isso tanto dentro como fora do espaco escolar.

O movimento existente entre letramento, praticas e escola faz parte de um
processo arraigado a concepcao de educacdo, com vistas & propiciar que o individuo ao
estar na escola possa se desenvolver enquanto um sujeito que tenha consciéncia do seu
papel na sociedade e que os conhecimentos a serem apropriados durante sua trajetoria

contribuam para a sua vida.
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JM: Ah e voltando para o letramento, porque eu lembro, lembra? E assim, 0s autores com quem eu
trabalho “o que que é uma pratica de letramento?” Vocé vai exatamente olhar o qué? Os objetivos, os
valores, 0s usos, 0s lugares que 0s sujeitos assumem nas praticas em relacdo ao conhecimento, entao a
escola poderia dialogar com isso, qual é o objetivo de fazer essa leitura? Como que eu fago essa leitura?
Mas quais os valores que ela tem? E ai eu vou lembrar da Jean Lave, quando ela fala 14, que eles fizeram
toda uma andlise da escolha que a dona de casa fazia na hora de comprar um pacote de macarrdo... 4
escola, que no fundo é o que eu fiz com os Guarani la atras, a escola vai dar um procedimento aritmético
legal, que é uma forma, assim, é isso que eu queria trabalhar e o que que acontece no trabalho da Lave?
Eu ndo sei se vocé ja leu alguma coisa disso, que sabe aquela coisa também de otimizagéo que nem eu fiz
com os Guarani, qual que era melhor? O pacote maior? O pacote menor? Com a questdo da pesagem, ou
ovalor, o prego... E ai chegava a escola aritmeticamente conseguia chegar num certo valor e ndo é melhor
comprar esse pacote, mas ai a dona de casa falou “ndo, esse pacote ndo!”. Por causa das condigdes de
estocagem que eu tenho em casa para guardar. Ent&o vocé percebe que ha uma outra légica, entdo quando
eu falo em manter a diferenca, eu acho (inaudivel) a escola mostrar o que seria a solu¢ao de um problema
dentro de uma dtica escolar e o que seria a solugdo de um problema dentro de uma determinada prética,
gue pode ndo ser a mesma! Entdo para mim isso é trabalhar com diversas formas de leitura e escrita, ou
seja, € trabalhar com numeramento, da pra entender o que eu falei? Seria esse pensamento que eu tenho!

E na diferenca de compreender a melhor solugdo matematicamente e a solucéo
mais vidvel perante a questdo social que a escola se faz presente. Ao propiciar
conhecimentos que ampliem a viséo do sujeito, das possibilidades que ele pode ter e das
escolhas a serem feitas, tendo consciéncia inclusive das consequéncias de tomar uma
decisdo ou outra. Essa é uma perspectiva que o processo de ensino e de aprendizagem

ganha ao trabalhar a partir das praticas sociais.

JM: Mas promover um letramento e nesse sentido de pensar nas praticas sociais, para mim é exatamente
guando vocé, e ai por isso que é curriculo né, é quando o curriculo se abre para dialogar com outras
préticas sociais.

Ao abordar o curriculo como crucial para o desenvolvimento do letramento,
Jackeline Mendes aponta a flexibilizacdo que a escola precisa efetuar para contribuir
como uma agéncia de letramento (Kleiman, 2007) sobretudo ao promover o ensino dos
conhecimentos poderosos (Young, 2007) que concretamente possibilitem aos seus
estudantes se apropriarem dos conceitos matematicos a partir das praticas sociais, com
vistas ao desenvolvimento de um letramento matematico.

A figura 8 mostra 0 movimento de interlocugdo entre curriculo, matematica e a
pratica social como necessario para o desenvolvimento de um letramento matematico na

perspectiva que compreendemos nesta tese.
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Figura 8 - Escola como agéncia promotora

do letramento matematico

Fonte: Elaborado pela autora

E nessa perspectiva, considerando o curriculo como elemento fundamental para
esta construcdo que é importante discutirmos a organizacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que se baseia no movimento de aquisicdo de competéncias e
habilidades, ao compreendermos a necessidade de apropriacéo dos significados para além
de uma habilidade para resolver determinada situagé&o.

Desenvolvimento de habilidades e competéncias ou apropriacdo de conhecimentos

poderosos? Qual letramento matematico defendemos?

Quando falamos em BNCC precisamos compreender que a mesma foi elaborada
a partir de visdes que foram se modificando e que o embasamento de letramento
matematico que a mesma defende baseia-se na concepcdo trazida pelo Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa) que é vinculado a OCDE.

Entendendo a escola como agéncia de letramento importante, precisamos
evidenciar o processo de desenvolvimento natural e intelectual que os estudantes
participam neste ambiente. Terra (2013, p. 50) especifica que a escolarizagdo “serve para

designar uma pratica formal e institucional de ensino” com vistas a uma educag¢ao integral
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do individuo, seguindo um certo modo linear e que tem como meta alcancar um resultado,
um produto final, o qual sera certificado e reconhecido oficialmente. Enquanto que o
letramento, para a autora, ¢ um fendmeno como um conjunto de praticas sociais, “que
implicam o desenvolvimento de capacidades de uso de diversas praticas da escrita (em
suas variadas formas) na sociedade”, ndo sendo palpavel chegar a um “produto final”,
haja vista a multiplicidade e as transformaces existentes na vida contemporaneas. Terra

(2013, p. 50) entende também que o letramento “é um processo gradual”,

Nao-linear, multidimensional, ilimitado, englobando multiplas praticas com
maultiplas fungdes, com multiplos objetivos, condicionados por e dependentes
de maltiplas situagdes e maltiplos contextos, em que, consequentemente, sao
maultiplas e muito variadas as habilidades, conhecimentos, atitudes de leitura e
de escritas demandadas, ndo havendo gradagdo nem progressdo que permita
fixar um critério objetivo para que se determine que ponto, no continuo, separa
letrados de iletrados. (Soares, 2003, p. 95, apud Terra, 2013, p. 50)

Com esta concepcdo, fica claro que a escola, ao ser organizada em etapas e possuir
um curriculo a ser desenvolvido, com seus objetivos e fins bem definidos, possibilita um
percurso a ser trilhado pelos estudantes, no qual podem ser associados diversos
letramentos através dos contetidos ensinados nas disciplinas (mas em uma perspectiva do
letramento autdnomo). Assim, o desenvolvimento dos sujeitos na escola deve ser
concomitante e que amplie a participacdo deste mesmo sujeito em uma sociedade letrada,
que ¢ grafocéntrica e quanticrata.

Assim, precisamos ter o cuidado com a concepc¢éo de educacdo e de escola que
nos embasamos, uma escola com um produto final e acabado ou com conhecimentos que
permitam a ampliacdo do potencial dos individuos, uma escola que alfabetize ou que
promova letramentos, sempre com atencdo a aproximacao das definicdes referentes ao

alfabetismo funcional e ao letramento.

MF: E assim como literacy, na literatura de lingua inglesa, produzida nos paises de lingua inglesa, vocé
tem muito uma pegada que é do alfabetismo funcional, entdo assim, aquele conjunto de habilidades
matemadticas que sdo importantes para o sujeito funcionar (risos), funcionar numa sociedade quanticrata...
E ai, isso vai desde as coisas que envolvem avaliagdo, entdo esse € o conceito na avaliagdo de numeracy,
tanto na avaliacio escolar quanto na avaliagdo de populagdo, quanto em estudos que fazem assim por
exemplo, conjunto de habilidade matematicas sdo importantes para o paciente diabético acompanhar o
tratamento ou 0 acompanhante do diabético acompanhar o tratamento... Entdo vocé pega um conjunto de
habilidades matematicas, que ndo sdo habilidades necessariamente escolares, que sdo necessarias para o
desenvolvimento de uma certa ou de um conjunto de atividades da vida social, entdo vocé tem esse tipo de
abordagem e isso é bastante comum. Entdo veja, nesse caso, pensa-se 0 numeramento, assim como pensa
o0 letramento, embora seja uma habilidade social mas pensando na competéncia individual, mas ai vocé
pensa do ponto de vista social (...) como um conjunto de habilidades que esta sociedade, demandados para
esta sociedade, entdo vocé tem essa pegada.
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Esta perspectiva trazida pela pesquisadora Maria da C. F. R. Fonseca expressa a
perspectiva de letramento matematico que é evidenciada no documento orientador da
educacao brasileira - a BNCC - tendo como base a concep¢do de letramento matematico
a partir da matriz do Pisa de 2012 como a capacidade individual de formular, empregar e
interpretar a matematica em uma variedade de contextos. Incluindo o raciocinar
matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas
para descrever, explicar e predizer fendmenos. 1sso auxilia os individuos a reconhecer o
papel que a matematica exerce no mundo e para que cidadaos construtivos, engajados e
reflexivos possam fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes necessarias
(Brasil, 2018).

MF: A BNCC, embora use o termo Letramento Matematico, eu acho que ela usa muito mais no sentido do
alfabetismo funcional, mas mais do que isso, eu acho que tem uma hipétese por tras disso que é, eu preciso
dessas habilidades, que eu posso desconectar da situacéo, entdo eu desenvolvo essas habilidades para o
sujeito usar aqui e acola.

Esta afirmacdo se concretiza a partir da génese do conceito de letramento
matematico utilizado na BNCC, conforme a matriz de uma avaliacdo internacional de
grande escala. Assim, o documento organiza-se pensando nas habilidades e competéncias
a serem desenvolvidas tanto na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, tendo
como fundamento o resultado que se deseja que os estudantes brasileiros tenham ao serem
avaliados pelo Pisa, indicando por meio de um estudo comparativo internacional o

desempenho dos estudantes brasileiros de 15 anos.

MF: Entdo, eu acho que o tipo de organizacdo, a propria concepcdo de uma Base Nacional Comum
Curricular e o tipo de organizacao que uma Base Nacional vai poder ter, porque as praticas sociais sdo
muito diferentes, entdo ela vai e se organiza em termos de habilidades descoladas da situagéo discursiva,
situacdo social na qual ela teria uso, entdo eu acho que desse ponto de vista, do ponto de vista da
concepcao de matematica vocé anda meio para tras em relacdo ao que n6s avangamos a partir da década
de 80.

Neste sentido, a pesquisadora ainda indica o retrocesso que a BNCC trouxe,
conforme ja evidenciado por outros autores (Andrade; Estrela, 2021; Carvalho, 2021),
sobretudo por desenvolver as habilidades a partir dos objetos do conhecimento, mas sem
fazer relacdo com as praticas sociais discursivas, ao serem pensadas a partir de

habilidades descoladas da situacédo social.
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MF: E ai vocé tem uma compreensdo, se vocé voltar no livro da Magda, nesse do Letramento: um tema
em trés géneros, ela vai falar um pouco disso, talvez até tomando a ideia do letramento auténomo do
Street... que tendo essas habilidades resolve, mas ndo resolve! Porque vocé precisa de apropriar isso como
parte da pratica social, e ai é dificil vocé pensar nisso em termos de todo o pais vai fazer do mesmo jeito,
isso é dificil ...

A critica @ BNCC com a proposta de desenvolvimento de habilidades ancora-se
na premissa do letramento autbnomo e ideoldgico proposto por Street (2003, 2004). Ter
as habilidades para resolver determinada demanda especifica, ndo garante que um sujeito
em uma prética social que tenha demandas similares consiga resolver a partir de suas
habilidades desenvolvidas. 1sso parte do pressuposto do modelo auténomo de letramento,
a partir da técnica ou da regra matematica para “aplicar” em determinada situagdo, de
forma descontextualizada e ainda baseada no paradigma do exercicio e da matematica
tradicional. Como ja evidenciado por Carvalho (2021) compreende-se no Pisa, programa
que ancora a definicdo de letramento mateméatico na BNCC, uma concepcéo de educacao
numa perspectiva individual, com vistas ao desenvolvimento das habilidades e

competéncias.

MF: E numa sociedade quanticrata como a nossa, esses modos de estar no mundo sdo inevitavelmente
impactados pelas demandas, pelo dominio de certas habilidades matemdticas ... demanda por esse dominio
e as consequéncias de domina-la e de ndo domina-las.

JM: Mas, se ficar s6 nesse ambito de escolarizagao da prética, eu acho, que ai voce tira essa ideia de como
essa necessidade 14 fora da escola, enquanto vocé tem a necessidade de ser alfabetizado ou letrado ou
numerizado para participar de determinadas praticas.

O modo de estar no mundo implica em uma educacao para além das habilidades
individuais, caracteriza-se ao estarmos enquanto sujeitos numa sociedade que é
quanticrata, grafocéntrica e coletiva, praticas que sao constituintes das atividades diarias
e que nossos corpos matematicizados sdo requeridos. Assim, a necessidade de uma
habilidade para determinada demanda social € impactada a partir da apropriacdo dos
conhecimentos matematicos conectados com o ambito social, em consonancia com o

modelo ideoldgico.

JM: Porque sendo vocé pode correr o risco de pensar que sd ha letramento matematico, por exemplo,
pensando naquela matematica escolar, a questao disciplinar.

JM: o cara lé “pacote promocional” ele ja interpreta esse é mais barato, e na verdade ndo é... isso ndo é
letramento? E ai, para mim, interage com a educagdo matematica critica, entendeu? Entdo, como que a
escola vai trabalhar essas guestdes? Acho que é um campo potente na verdade né.
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E, € em meio ao desenvolvimento do letramento matematico baseado nas praticas
sociais vivenciadas pelos sujeitos nos diversos ambientes, que se constréi um letramento
para além da escola, e principalmente para além da matematica escolar, compreendendo
o0 mundo real. Ainda assim, a relacédo evidenciada por Jackeline Mendes na elaboracdo do
sujeito de pensar sobre o pacote promocional e as perspectivas sociais e econémicas
envolvidas ali, amplia o letramento para uma perspectiva critica, de desenvolver um olhar
sobre as questdes de poder inerentes a sociedade. E nisso tudo, a escola é a protagonista,
como espacgo para construcdo de letramentos, de analises criticas, de apropriacdo de
conhecimentos matematicos, 0 campo potente que pode e deve educar o sujeito para a

ampliacédo de suas potencialidades.

E possivel mensurar o letramento matematico?

A escola com sua estrutura e organizagdo preveé niveis que estdo evidenciados no
processo de desenvolvimento dos sujeitos ao longo de suas etapas, permeada por
objetivos, métodos, notas, avalia¢des e a concluséo de ciclos. Desde as primeiras leituras
e aproximacbes com o termo letramento, sobretudo o matematico, ficou claro a
importancia do mesmo para nos enquanto individuos e sociedade. Nesta perspectiva, com
os estudos de Tfouni (2002) acerca da inexisténcia nas sociedades modernas do
“iletramento” ou “do grau zero” de letramento, e a existéncia de “graus de letramento”,
cheguei a conclusdo que essa mesma ideia valesse para o letramento matematico,
inclusive entendendo a sua infinitude, para além do processo de escolarizacéo.

Nisso, Toledo (2004, p. 94) ao entender que ser “numerado” envolve a “possessao
de algumas habilidades de letramento e de algumas habilidades matematicas e a aptiddo
para usd-las em combinagdo” evidencia em seus estudos a questdo do nivel de
numeramento com uma vertente de cunho psicoldgico e ainda a partir de habilidades.

Fonseca (2004) também apresenta a partir da avaliacdo do INAF de 2002 os
“niveis de alfabetismo matematico” que foram organizados em quatro niveis
(analfabetismo matematico, nivel 1, nivel 2 e nivel 3 de alfabetismo matematico) trazendo
a avaliacdo a partir da execucgéo de determinadas tarefas e a capacidade de determinadas
habilidades.

Nesse sentido, apesar de nenhum dos pesquisadores abordar em seus estudos essa

questdo referente a grau ou nivel de alfabetizacdo matematica, numeramento ou
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matemacia, durante as entrevistas foi perguntado aos mesmos se era possivel pensarmos

sobre isso, nessa perspectiva da existéncia de niveis de letramento matematico.

JM: E que ai eu sei que a gente vai cair na questdo dos métodos de avaliacdo, que tem até aquelas
discussdes de letramento funcional, ndo sei se letramento matematico funcional, os métodos de avaliagdo
vao querer determinar niveis. Mas, a principio eu ndo trabalharia, niveis ndo, eu vou falar em diferentes
letramentos matemdaticos...

A colocacdo da pesquisadora Jackeline Mendes anuncia o primeiro pensamento
quando falamos em niveis. Porém, é preciso esclarecer que ao questionar 0s
pesquisadores ndo foi explicitado corretamente a ideia sobre nivel. Ao falar em niveis ou
graus de letramento matematico ndo estava abordando a partir de habilidades funcionais,
niveis de proficiéncia, ou ainda, testes com perguntas que ranqueiem os individuos num
ou noutro nivel, mas sim pensando gue o nivel ou grau de letramento matematico de um
determinado individuo pode mudar ao longo do tempo e que o mesmo dependera das
condicBes sociais, pessoais e profissionais deste sujeito (Toledo, 2004). Além disso,
similarmente ao que Soares (2003) aponta, quanto maior e melhor a alfabetizacdo
matematica de um sujeito, maior serd seu nivel de letramento matematico, enguanto

processos simultaneos e interdependentes.

JM: E ai precisa ver como ela esta colocando, o que que entende por nivel, porque ai depende da sua
compreensdo, é que quando vocé falou em nivel para mim veio automaticamente as avaliagdes de
letramento funcional.

Explicada a forma que se compreende a ideia de nivel, a pesquisadora consegue
compreender a questdo trazida e inclusive indica a possibilidade de pensar em niveis,

dentro de determinada préatica de letramento, como ela exemplifica com o Excel.

|JM: Depende de como vocé esta lidando com o nivel, talvez dentro de uma pratica.

JM: Eu tenho que adentrar em outro letramento para poder interagir com aquela pratica de leitura ali,
porque eu também estou preocupada em produzir um tipo de leitura no contexto escolar. Entéo, o que que
acontece? Eu ndo tenho esse letramento do Excel, eu sou, vamos falar em niveis, talvez dentro de uma
préatica talvez vocé possa até pensar, s naquela pratica, eu nédo sei, nao tenho certeza, mas se eu pensar
nessa construcao digital da producdo de tabelas e graficos usando o Excel como recurso, se a gente
conseguisse, eu também néo sei se consegue, eu acho que ainda é hibrido, um tipo de letramento, tem
estagios, tem movimentos que eu vou fazer ali para aprender certos conhecimentos dentro daquela
pratica..., mas ainda assim eu ndo sei se eu posso chamar de niveis.

A colocacdo trazida pela pesquisadora amplia a perspectiva de pensarmos em

r

nivel, pois o significado de nivel no dicionario ¢ “situacdo ou posi¢do em que algo ou



204

alguém se encontra”, como ¢ o caso dos niveis de ensino. A proposi¢ao de estagios ou
movimentos contribui, mas entendendo ainda que existem etapas de construcdo do
desenvolvimento do letramento, de forma mais especifica se estivermos olhando para
uma determinada pratica, conforme exemplificado.

Assim, a ideia de nivel ou grau de letramento se mantem, e ainda com a
prerrogativa de que se o individuo conseguiu realizar determinada pratica, ele tem um
letramento desenvolvido perante aquela situacdo, de forma que seja dificil mensurar, mas

que é notavel um avanco.

OD: A Emilia Ferreiro colocou niveis de desenvolvimento mental, eu coloco momentos porque as criangas
nem todas apreendem, de apreender, na mesma hora, no mesmo momento, naquele grupo. Entéo, no meu
entendimento, ndo hé fases, ha momentos diferentes em cada crianca.

OD: ateoria da Professora Doutora Emilia Ferreiro, que denomina “‘fases de desenvolvimento da escrita”,
eu ndo trato como fases, denomino de “momentos” porque percebi que as criang¢as vém e voltam, ou seja,
uma fase € quando a crianca esta no pré-silabico e chega no silabico, por exemplo, na leitura e escrita da
lingua materna, mas na matemética ocorre de forma diferente. Entdo ndo é uma fase, porque uma fase é
quando ha término de um tempo e a seguir comeca outra, e as criancas voltam muitas vezes, voltam a
momentos anteriores, parecem que estdo regredindo. No entanto, estao experimentando se adaptando.

OS: Nao penso em “niveis” no que diz respeito a formagdo da mathemacy. A ideia de niveis esta associada
a teorias ou epistemologias de aprendizagem que encaram o desenvolvimento do conhecimento como algo
semelhante a um crescimento natural. Tal ideia é expressa, por exemplo, através da epistemologia genética
formulada por Piaget. Ele considera a aprendizagem, e também a aprendizagem da matematica, como
etapas do desenvolvimento.

Outra particularidade € trazida por Ocsana Danyluk quando a pesquisadora
propBe-se a pensar na alfabetizacdo matematica de forma similar ao que Emilia Ferreiro
defendia no campo da Alfabetizacdo. Apesar da influéncia da psicologia piagetiana na
sua obra, a mesma ja compreende que o processo de desenvolvimento da alfabetizacao
matematica se da em um movimento de idas e vindas, em que ndo se pode dizer que em
determinada fase a criancga “denominard” A ou B. Neste contexto, Ole Skovsmose expde
que compreende a matemacia como uma construgdo social, indica que ndo vé como

possivel a utilizacdo de niveis pois € implicito a ideia de crescimento natural.

0S: (...) consideramos o dialogo crucial para o desenvolvimento da critica e, consequentemente, para o
desenvolvimento da matemacia. A nocdo de dialogo ndo convida a introdu¢do da concepgdo de “nivel”.
Porém, se alguém quiser operar com niveis no que diz respeito a matemacia, olharei para tal proposta
com curiosidade.

JM: A principio, até porque eu venho de um campo, eu venho da Etno, eu ndo falaria em niveis, eu falaria
em diferencas.
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0OS: Néo associo o desenvolvimento da matemacia como comparavel a qualquer crescimento natural. Vejo
esse desenvolvimento como uma construco social.

Assim, com 0 movimento que a pergunta ecoou nos pesquisadores, também me
faz repensar sobre a perspectiva que construi minha hipdtese, assim como a possibilidade
de pensar para além. Sem davida, o didlogo é essencial para o desenvolvimento do
letramento matematico como defendemos, e realmente ndo convida a pensar em niveis

referindo-se a posic¢Oes dentro de uma estrutura.

A escola deve dar acesso as reservas de conhecimento que sdo importantes para
a manutencdo e o aprimoramento do mecanismo que sustenta a globalizagdo e
a economia a ela associada. Essa observacdo nos conduz diretamente a
educacdo matematica e a ideia de matemacia entendida como uma
competéncia para lidar com técnicas matematicas. Nesse sentido, matemacia
pode ser discutida em termos de habilidades para entender e operar ideias,
algoritmos e procedimentos da matematica; em termos de habilidades para
aplicar todas essas ideias, algoritmos e procedimentos em uma variedade de
situacBes; ou em termos de habilidades para se refletir sobre todas essas
aplicacdes (Skovsmose, 2014, p. 105)

A educacdo matematica quando entendida como competéncia para lidar com as
técnicas matematicas ancora-se na perspectiva de habilidades e competéncias, pensada
somente numa dimensdo de algo maior e mais potente. Para Skovsmose (2014), essa
forma de educacdo matematica, que integra os estudantes em discursos indispensaveis
para 0s esquemas tecnoldgicos e econdémicos, pode desenvolver dimens@es funcionais de
uma matemacia. Contudo, a matemacia defendida pelo autor pode e deve conter outras
dimensdes, para além, inclusive compreendendo a partir de praticas sociais, “como um
modo de ler o mundo por nimeros e graficos, e de escrevé-lo ao estar aberto a mudangas”
(Skovsmose, 2014, p. 106).

Nesse sentido, quando a pesquisadora Jackeline Mendes sugere a utilizacdo de
diferengas, nos remete a ideia de diversidade, considerando assim diferentes tipos de
letramento matematico. Talvez, dentre esses tipos estejam 0s modelos autbnomo e
ideoldgico propostos por Street (2003), o que certamente especificam a abordagem e a
compreensdo de letramento matematico. E para além desses, sera que temos outros
modelos? Ou dentro desses modelos, temos outros tipos de letramento? Ou ainda,
diferentes dimensdes envolvidas nas préaticas sociais? Ou podemos considerar 0s

letramentos escolares e os locais, vinculados a situagfes ou contextos?
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Conforme Fonseca, Grossi e Brito (2023, p. 12) explicitam com relacdo aos
estudos sobre numeramento, na forma como eles lidam com as praticas matematicas como
sociais, 0s mesmos se enquadram no modelo ideoldgico caracterizado por Street (2003,
2004) “ou que Knijnik et al (2012) identificam como perspectiva Etnomatematica,
assumindo que existem diferencas nas praticas de numeramento de grupos
socioeconomica e culturalmente distintos”. Assim, essas diferencas estarao presentes por
conta da diversidade de acesso (ou ndo) que estes sujeitos possuem no seu cotidiano seja
com relagdo a leitura e escrita ou & matematica.

Com esta perspectiva, mensurar o letramento matematico, seja através de niveis
ou de graus envolve categorizar dentro de determinado “formato”, como ¢ o caso do
INAF, pensando em alfabetismo matematico, e isso pode ser feito na escola dentro de
eventos de letramento, nas avaliacdes de larga escala como o Pisa, atraves da verificacdo
de habilidades ou da execucdo de tarefas. Porém, num entendimento mais amplo,
considerando a aprendizagem ao longo da vida e com viés critico, compreendo que 0
classificar ndo tem sentido com vistas a seletividade, e que as capacidades de viver em
sociedade (grafocéntica e quanticrata) fazem parte da construcdo social e devem ser
elaboradas cotidianamente, estdo para além da escolarizacdo, sem deixar de considerar o
papel fundamental que a escola tem ao promover um letramento matematico que

possibilite 0 empoderamento dos sujeitos.

Considerac0es Finais

A forma como a escola aborda, pensa e contribui com a educacdo de criangas,
jovens e adultos, sem duvida precede de um grande debate por professores, pesquisadores,
pais, politicos... Nesses diversos embates, assumir uma posicao faz parte do processo, €
por isso que aqui, apesar de atentar para a educagado como um todo, olhamos mais para a
educacdo matematica.

A Educacéo e a forma como trabalhamos pode trazer muitos aspectos a serem
pensados, mas dentro de sala de aula, é essencial compreendermos o0 que e como

gueremos ensinar, ou ainda, como esperamos gue nossos alunos saiam da escola.

MF: que vocé tem uma coisa que € alfabetizacao, que é apropriagéo do sistema alfabético e vocé tem uma
outra coisa que € pensar o sujeito participando de praticas letradas, tendo condi¢des de participar e ter
na escola a oportunidade efetiva de participar dessas praticas letradas...
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Escola como agéncia de letramento (uma escola ainda a ser construida),
importante instituicdo que promove a educacgdo e que tem a perspectiva de desenvolver
sujeitos visando ao pleno desenvolvimento, o preparo para o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para 0 mundo do trabalho (Brasil, 1988). Nesse entendimento, uma educagéo
formatadora ndo cabe na nossa visdo, onde compreendemos que a escola nao deve
preparar para o vestibular por exemplo, visando o desenvolvimento em etapas e a
formacdo de um sujeito pronto e acabado. Muito pelo contrario, defendemos a
inconclusdo do ser humano corroborando com Freire (2021) e entendendo a necessidade
de uma escola com um curriculo baseado em conhecimentos poderosos (Young, 2007),
com a apropriacdo dos mesmos para além das habilidades e competéncias desconexas das
praticas sociais. Na construcdo de um sujeito que também seja critico com relagdo as
questBes de poder de uma sociedade que se constroi em aspectos politicos, culturais e

historicos.

OS: Toda a perspectiva sobre a matematica, tal como formada pela tradigdo matematica escolar, é um
obstéculo ao desenvolvimento de uma matemacia. Para desenvolver a matemacia na educa¢do matematica,
¢ crucial sair da sombra da tradicdo matematica escolar.

O desenvolvimento de um letramento matematico que discuta para além do ensino
de contetidos com a resolucdo de exercicios, marcas da matematica tradicional, mas com
aspectos que levem em consideracao as préaticas sociais e a educagdo matematica critica.
Essa é a concepc¢do que os pesquisadores Jackeline Mendes, Maria da Conceicao F. R.
Fonseca, Ocsana Danyluk e Ole Skovsmose incitam nesta discussao sobre a promocéo de
um letramento matematico numa perspectiva ideolégica de letramento.

O letramento matematico defendido nesta tese, incorpora no¢des da formacédo
humana e do desenvolvimento integral do sujeito. Ancorada nos conhecimentos do
quarteto de pesquisadores entrevistados, na perspectiva da Educacdo Matematica Critica,
e ainda, nas ideias de Moll et al. (2020, p. 2099-2100) concordo que

Pensar a escola de tempo integral como se ela pudesse ser uma escola de
reforco é seguramente uma distor¢do da funcdo formadora da escola e da
sociedade democratica. Quando falamos de Educacéo Integral, apontamos para
uma formagdo humana nas diferentes dimensdes do sujeito, sempre como um
horizonte utopico para o qual caminhamos. [...] Esse didlogo recoloca o préprio
sentido da escola em relacdo ao projeto que se tem como sociedade. Para 0s
que tém um projeto funcional de um espaco institucional que seleciona os que
interessam para a manuten¢do da sociedade, sob um discurso de exceléncia e
inovacgdo na gestdo, esse tipo de escola temos serve. O projeto que propomos
é 0 de uma sociedade em que todos caibam, e, para isso, a escola tem de
desenvolver outros didlogos e outras potencialidades.
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Tendo por base um letramento matematico apoiado num modelo ideologico e no
desenvolvimento de uma matemacia, assume-se a perspectiva de uma escola integral
como potencializadora para esta promocdo, corroborando que 0s tempos e espacos
ampliados oportunizam o desenvolvimento em todas as areas do conhecimento, com mais
condicdes para uma educacdo que considere as diferentes dimensdes (cognitiva, ética,
politica, afetiva, estética) que permeiam a vida humana.

Assim, defendemos uma ampliacdo do conceito de letramento matematico tal
como posto na BNCC, para além do desenvolvimento de habilidades e competéncias,

corroborando a responsabilidade

da promocdo das condicOes individuais e coletivas de apropriacdo das praticas
sociais que envolvem a leitura e a escrita de textos verbais, € das praticas
sociais que envolvem ideias, procedimentos, representagdes e critérios
associados ao que aprendemos a chamar de matematica - praticas sociais de
leitura, de escrita e matemaéticas, forjadas em disposi¢bes pragmaticas de
compreender e narrar o mundo (Fonseca, 2022, p. 29).

Baseado na concepcao de que somos corpos matematicizados (Freire, 1995) e do
letramento como objetivo do ensino (Kleiman, 2007), tomando por base as préticas
sociais de escrita e de matematica, compreendo o importante papel da escola em
promover esse letramento que propicie a apropriacdo dos conceitos matematicos,
sobretudo de forma critica, para além do processo de escolarizacdo basica, mas num
conhecimento que amplie as potencialidades do individuo, contribuindo para seu

exercicio de cidadania, numa perspectiva ao longo da vida.
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CONSIDERACOES FINAIS - DAS CURVAS AO DESENHO

Um outro saber, que eu acho que é uma sabedoria ja, sem a qual ndo da para ir
para uma escola, é o saber de que mudar ¢ dificil, mas é possivel. [...] Eu me
movo como professor porque apesar de saber quao dificil € mudar, eu sei que
é possivel mudar. Pode ser até que o agente da mudanca mais radical ndo seja
nem sequer minha geragdo, mas sem a minha geracgao a outra ndo vai mudar.
(Freire, 1995, trecho de entrevista).

As palavras de Freire (1995) me inspiram!

O grande educador brasileiro, com sua concepc¢do critica, promove em nos,
enquanto professores e seres humanos, a semente da esperanca. Esperanca do verbo
esperancgar, como sindnimo de se levantar, ir atras, construir, ndo desistir... “Esperancar
é levar adiante, esperancar € juntar-se com outros para fazer de outro modo” (Freire, 1992,
p. 111). T&o logo, esse esperancar € permeado por acdo, por fazer diferente, por construir
nossos sonhos e por realizar mudancas.

Sim! E por acreditar na possibilidade da mudanca que eu me movo. Por isso,
minha decisdo de ingressar no doutorado, diante disso a construcdo desta tese e o estudo
de uma tematica tdo pertinente e a0 mesmo tempo nova para mim. Foi pensando na minha
melhoria como professora e na possibilidade de colaborar ainda mais com as futuras
geragdes, através dos meus alunos da educacdo basica ou do ensino superior, e,
principalmente os futuros professores que ensinardo matematica.

Neste sentido, com um olhar mais atento para a finalizacéo deste processo, preciso
afirmar que foram muitas curvas e, mais ainda, eram o0s possiveis desenhos que poderiam
ter sido rabiscados. Isso porque estamos falando de um processo académico e pessoal que
se delineia ao longo de quatro anos e que dia apés dia foi tomando forma. Provavelmente,
se hoje eu iniciasse a elaboragéo desta tese, ela seria diferente, teria outros caminhos, mas
0 momento foi este, e dentro das possibilidades, esta foi a construcéo.

As muitas curvas dizem respeito as escolhas que foram feitas. Desde o tema, na
sequéncia, o0 objeto de pesquisa sofreu mudangas no caminho, assim como a propria
pergunta de pesquisa, que foi sendo reformulada até que a mesma teve sentido,
considerando a minha dimenséo subjetiva e, significado, numa dimensao social (Miarka,
2011). Ainda, tivemos as escolhas referentes aos participantes do estudo e a opgéo
metodoldgica, que ao realizar as entre vistas semiestruturadas e um processo

fenomenologico hermenéutico, culminou com a analise por meio da ATD, com a intensa
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e rigorosa impregnagdo da pesquisadora ao longo de todo esse processo... Isso culminou
com o “desenho” que tomou forma!

Ao olhar para a trajetoria de estudo, pesquisa, escrita, construcdo, revisdo, num
movimento que € recursivo, num processo que vamos construindo ideias, reorganizando
outras e até abandonando ou ressignificando algumas concepg¢des la do inicio. Quanto
aprendizado e crescimento... Ao mesmo tempo, um frio na barriga, ou o famoso
“borboletario” no estdmago, que por vezes me angustia diante da finalizacdo desta tese.
Meu sentimento, é que poderia ter sido melhor, eu poderia ter feito mais leituras, quem
sabe ter olhado por outra perspectiva, mas, também, eu tenho um sentimento de orgulho
pelo caminho percorrido, sabendo das limitacdes que sdo inerentes a pesquisa e a nOs
enquanto seres humanos, orgulho da escrita, do que construi ao longo dos quatro anos, do
meu crescimento académico e intelectual. Com a certeza de que a mesma sera
significativa para os leitores que buscam saber mais sobre o tema, espero que tenha
sentido, que inspire e amplie os horizontes de quem seja tocado pela minha experiéncia.

Assim, ao olhar para esta tese, tenho duas sensacgdes: a de dever cumprido e a de
que é apenas o inicio de uma caminhada. No inicio, eu pensava que a tese seria e teriaum
ponto final, mas entendi, que na verdade, nds precisamos definir um ponto de chegada!
S6 que esse ponto de chegada, de fato, é 0 comeco para muitas possibilidades. Um ponto
de partida com um aprofundamento tedrico que embasara meu futuro enquanto professora
que ensina matematica e formadora de professores. Neste sentido, afirmo minha posicao
(Novoa, 2017) enquanto professora de Matematica e pesquisadora que se reconhece na
corrente epistemoldgica da Educacao Matematica Critica, e o que defendo nesta tese: um
letramento matematico em uma perspectiva ideolégica e critica ao longo da vida, a partir
da ressignificacdo das praticas sociais, para além do processo de escolarizagdo bésica,
com vistas a transcendéncia e a inconclusdo do ser humano.

Finalizando minha “terapia” sentimental e académica das provocacdes que a tese
me oportunizou como ser humano, pesquisadora e professora, retomo a tese em si. Para
tanto, percorro cada um dos artigos tedricos escritos e 0s provenientes da analise de dados,
trazendo detalhamentos, considerando que alguns ja foram publicados. Além disso, a tese
no formato multipaper vai se desenhando ao longo dos quatro anos, e 0 conjunto de
trabalhos merece uma reviséo, ja que fui compreendendo melhor o campo do Letramento

Matematico, meu olhar foi mudando e algumas coisas que foram publicadas ja foram



213

ressignificadas, entdo ha a necessidade de realizar um exercicio de metacompreensdo do

pesquisado e do processo de pesquisar.

Atentando-se aos objetivos: da perspectiva tedrica aos dos dados analisados

Com o movimento tedrico e metodoldgico da tese, O letramento matematico sob
as lentes dos principais pesquisadores na literatura brasileira: a dindmica de sua
(trans)formacgdo tem como objetivo compreender o movimento de (trans)formacéo dos
conceitos e termos que contornam o letramento matematico considerando o contexto
brasileiro, as influéncias, as relacdes existentes entre 0s mesmos e a perspectiva historica
que se apresenta na literatura e sob a lente dos principais pesquisadores. Tendo como
hipotese de pesquisa a promocdo de um letramento matematico em uma perspectiva
ideologica e critica ao longo da vida, a partir da ressignificacdo das préaticas sociais, para
além do processo de escolarizacdo basica, com vistas a transcendéncia e a inconclusao do
ser humano. Com o intuito de provar esta hip6tese, percorrem-se 0s caminhos teorico,
metodoldgico e pratico que fundamentados em estudos, reflexdes, leituras, indagacdes,
coleta de dados, andlises, interpretacdes e construcdo de artigos provam a tese referida.

Com este entendimento, revisitam-se 0s artigos construidos na tese, no
movimento de organizacao das consideracdes sobre o estudo realizado, com atencdo aos
objetivos. O objetivo, “evidenciar as diferentes terminologias e significacdes atribuidas
ao letramento matematico ao longo do tempo na educagdo brasileira, sobretudo nos
documentos nacionais” foi conduzido no artigo Letramento matematico: perspectivas e
significagbes no contexto brasileiro com o intuito de compreender como o letramento
matematico era e € apresentado nos documentos orientadores da educacao nacional. Com
sua escrita, tem-se um panorama importante acerca deste termo que explicitamente é
indicado na BNCC, mas que implicitamente ja tem discussdes no ambito dos PCN. Ao
mesmo tempo, a Base evidencia um processo individual de aquisicdo do letramento
matematico, na perspectiva de um letramento autdnomo, desconsiderando a pratica
social. Outra questdo, diz respeito a descontinuidade da nomenclatura nos documentos
oficiais, ou ainda a falta de relacionamento ou de confronto entre esses termos abordados,
0 que acaba fragilizando a compreensao, e com essa disparidade, torna-se mais dificil os
professores incluirem nas suas praticas de sala de aula, sendo importante uma articulagdo

entre os documentos.
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Com relagdo ao objetivo “problematizar a natureza do processo de
desenvolvimento do letramento matematico ao longo da vida, para além do processo de
escolariza¢do”, foi delimitado na reflexdo teérica Matematica, linguagem e letramento:
uma questéo de (in)finitude e no artigo construido através da analise de dados Préticas e
letramento matematico: o modelo ideoldgico como perspectiva. Ancorada no quarteto de
pesquisadores formado por Jackeline Rodrigues Mendes, Maria da Conceicdo Ferreira
Reis Fonseca, Ocsana Sonia Danyluk e Ole Skovsmose, permeia nesses estudos a
condigdo de pensar o letramento matematico como um processo infinito considerando a
inconcluséo do ser humano e com vistas a transcendéncia, além disso, reconhecendo as
praticas como inerentes a apropriacdo de textos que circulam e sdo produzidos na
sociedade grafocéntrica e quanticrata, fundamentado num modelo ideoldgico de
letramento, através da leitura para compreensdo de mundo e a escrita como possibilidade
para a mudanca.

No artigo As relacbes (in)existentes: reflexdes que contornam o conceito de
letramento matematico ¢ consolidado o objetivo de “identificar conceitos relacionados ao
termo letramento matematico, analisar as influéncias e a dindmica relacional existente
entre eles, com vistas de compor uma concepgao”, para tanto ¢ estabelecida uma dindmica
relacional entre as diversas terminologias (alfabetizacdo matematica, numeramento,
numeramentalizacdo, literacia matematica e matemacia ou materacia) que se referem ao
letramento matematico, indicando as bases tedricas e epistemoldgicas que foram
fundamentados e identificando as dimensdes individual, social e critica.

J& o objetivo “conhecer o processo de constru¢do de cada termo e conceito pelos
autores ao longo do tempo e na perspectiva de como concebem o letramento matematico
na contemporaneidade” foi alicergado no artigo Movimentos cientificos: a regido de
fronteira como produtora das nocgdes relacionadas ao letramento matematico, que
apresenta as influéncias, as relagfes existentes, a perspectiva historica e o contexto sob a
lente dos pesquisadores referenciais das nocOes relacionadas ao letramento matematico.
Assim, o texto retrata a movimentacéo dos pesquisadores em relacdo aos estudos ao longo
do tempo, bem como as trajetdrias académica e profissional, destacando a importancia da
regido de fronteira para a construgdo desses conhecimentos e a influéncia da
etnomatematica e da leitura e escrita para a elaboracdo das nocles relacionadas ao

letramento matematico.
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O artigo Escola e letramento matematico: competéncias e habilidades ou
apropriacao de conhecimentos? Proporciona, a partir da analise realizada das entre vistas
com o quarteto de pesquisadores, compreender o papel da escola no movimento de
promoc&o do letramento matematico considerando a proposicao da escola no processo de
educacdo e como importante agéncia de letramento. Assim, promove uma retomada dos
objetivos da tese, trazendo a tona a importancia da escola para a promocéo do letramento
matematico com base em conhecimentos poderosos apoiados nas praticas sociais, para
além do desenvolvimento de habilidades e de competéncias descoladas do social,
considerando a sociedade grafocéntrica e quanticrata.

A composicdo dos artigos é permeada pelo didlogo desenvolvido com o0s
pesquisadores Jackeline Rodrigues Mendes, Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca,
Ocsana Sonia Danyluk e Ole Skovsmose, em que evidenciam para além da compreensédo
do movimento de (trans)formacao dos conceitos referentes ao letramento matematico, a
escola como possibilidade de promocao desse letramento matematico tomando por base
0 modelo de letramento ideoldgico e numa perspectiva critica que supere o letramento
autbnomo e o desenvolvimento de habilidades e competéncias descoladas do contexto
social.

As entrevistas com os pesquisadores mobilizaram novos modos de compreensao
do movimento de (trans)formag&o dos conceitos e termos relacionados ao letramento
matematico. O contato individual com cada pesquisador possibilitou uma aproximacao
com momentos histdricos vivenciados por cada um, com 0S espacos e 0s tempos em que
construiram um modo de pensar e teorizar sobre os conceitos desenvolvidos. Nesse
compartilhamento com os pesquisadores, minha tese tornou-se ainda mais robusta, ao
conceber qual letramento matematico que defendo, ao me apropriar e ressignificar ideias,
conceitos e praticas elencadas por esses pesquisadores durante a entre vista, 0 que com
certeza, modificou minha perspectiva, de forma que minha regido de fronteira também
foi transformada e me permite tomar posicéo e defender a tese proposta.

Ainda, ao buscar “compreender o movimento de (trans)formacao dos conceitos e
termos que contornam o letramento matematico”, apesar da utilizagdo do termo
“contorno”, ao fazer referéncia em evidenciar os termos que dizem respeito ao letramento
matematico, compreendo que fui para além do contorno, construi ao longo desta tese e
por meio das entrevistas analisadas uma tessitura que apresenta o desenvolvimento do

letramento matematico sob a lente do quarteto de pesquisadores da literatura brasileira.
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Sobre os aspectos metodologicos

Por ser tratar de uma pesquisa qualitativa, com relagdo a opgdo por coletar dados
através de entre vistas semiestruturadas, entendo que foi uma escolha assertiva, pois as
entre vistas contribuiram com a abordagem fenomenologico-hermenéutica com dados
para o objetivo geral ser alcangado, assim como aportes para pensar além, sobretudo com
relagcdo ao papel da escola considerando a tese proposta da promog¢édo de um letramento
matematico em uma perspectiva ideoldgica e critica ao longo da vida, a partir da
ressignificacdo das praticas sociais, para aléem do processo de escolarizacao basica, com
vistas a transcendéncia e a inconclusdo do ser humano.

Apesar de algumas limitagdes no processo de conducdo das entre vistas, a coleta
de dados propiciou o desenvolvimento da tese e a utilizacdo das tecnologias e da Internet,
por meio da plataforma Google Meet e e-mail, facilitaram o processo, tanto para a
entrevistadora, como para 0s pesquisadores entrevistados, sobretudo com relagdo ao bem-
estar dos participantes.

Ainda falando sobre as escolhas metodoldgicas, a analise tendo como fundamento
a ATD propiciou que as categorias emergentes clareassem a forma de organizar as entre
vistas e atendessem a nossa pergunta de pesquisa. Assim, quando as entrevistas foram
transcritas e comecaram a ser unitarizadas, passei por um processo de ansiedade frente a
organizagdo, pois me sentia em meio ao caos, 0 que é previsto na ATD! Ja que de acordo
com Moraes (2003) do meio cadtico e desordenado emergem flashes fugazes de raios de
luz, iluminando os fendmenos investigados. Esses flashes possibilitam, por meio de um
esfor¢co comunicativo intenso, expressar as novas compreensoes alcancadas ao longo da
anélise. Felizmente, apo6s, os flashes iluminarem o caminho, “novos modos de
compreender os fenomenos investigados” surgiram e influenciaram na constru¢do dos
artigos. Sendo assim, foi uma analise Unica e intensa, em que o todo e as partes conversam

0 tempo todo.

Retomando alguns apontamentos

O processo de pesquisa nos permite o aprofundamento e a ressignificacdo das

ideias e isso aconteceu, sobretudo pela coleta e analise de dados, ou ainda, pela escuta
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atenta e significativa dos pesquisadores. Neste sentido, as entrevistas trouxeram
elementos novos para a tese, principalmente quando entendemos sobre a constitui¢do dos

termos evidenciados por cada pesquisador, ao compreender as influéncias existentes.

e Sobre niveis de letramento matematico

A partir dos artigos elaborados, faz sentido revisitar a questdo relacionada aos
niveis ou graus de letramento que ressignifiquei ao longo do processo de tese, sobretudo
apos as entre vistas com os pesquisadores. Primeiramente, a ideia de nivel que lembra
muito a perspectiva de categorizacao, de nivelamento, o que faz sentido quando falamos
de um letramento matematico num modelo autonomo, que € possivel de ser “mensurado”
através de avaliacGes, como por exemplo, o INAF e o Pisa. Logo, o letramento
matematico defendido na BNCC, no desenvolvimento de habilidades e competéncias, em
consonancia com um modelo autdnomo possibilita mensurar o letramento matematico,
tdo logo podemos falar em niveis.

Mas, quando eu questiono no artigo Matematica, linguagem e letramento: uma
questdo de (in)finitude sobre o inicio e término do processo de letramento matematico, ja
indicava que ndo é possivel mensurar quando o individuo passa a reconhecer-se Como um
corpo conscientemente matematicizado. I1sso porque tratamos aqui de um letramento na
perspectiva de um modelo ideoldgico, critico e, consequentemente, infinito.

Assim, o letramento matematico numa compreensdo de modelo ideoldgico que
defendo nesta tese, vai para além de niveis, e quem sabe conforme trazido pela
pesquisadora Jackeline Rodrigues Mendes, faca mais sentido falarmos em diferencas. Por
qué? Porque sdo diversos tipos de letramento ou letramento matematico. Temos uma
diversidade social e cultural, em que o letramento matematico de um engenheiro e de uma
caixa de supermercado sdo diferentes nas suas profissdes, porém defendo a necessidade
de um letramento matematico na perspectiva ideoldgica que possibilite os sujeitos
atuarem criticamente frente aos textos que circulam na nossa sociedade que é
grafocéntrica e quanticrata.

Ao mesmo tempo, ndo podemos dissociar o reconhecimento da escola neste
processo de desenvolvimento do letramento matematico na perspectiva ideoldgica,
visando & apropriagdo dos conhecimentos matematicos, e sem a desconsideragdo do

modelo autbnomo. Lembrando que:
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El modelo ideoldgico, por otra parte, no trata de negar las habilidades técnicas
o los aspectos cognitivos de la lectura y la escritura, pero las entiende mas bien
como encapsuladas en totalidades culturales y dentro de estructuras de poder.
En ese sentido es que el modelo «ideolégico» incluye, no excluye, el trabajo
hecho usando el modelo «auténomo » (Street, 2004, p. 90).

Destarte, 0 papel da escola e de forma mais especifica dos professores que
ensinam Matematica (mas sem desconsiderar o todo) tem a necessidade de uma
ampliacdo frente as orientacBes da BNCC, ao possibilitar que para além dos niveis e
habilidades, os estudantes se apropriem dos conhecimentos matematicos a partir da
ressignificacdo das préaticas, com vistas a compreender as relacGes de poder inerentes a

sociedade.

e Sobre as influéncias epistemoldgicas

As bases tedricas ancoram-se muito a partir daquilo que acreditamos enquanto
seres humanos, aquilo que nos influencia em termos de contexto e de vivéncias,
considerando as leituras, as pessoas, 0s ambientes. Nesse sentido, nos tornamos
pesquisadores a partir de inUmeras acGes que realizamos na caminhada pessoal e
académica, o que ficou explicito tanto na constituicdo dos pesquisadores como na
conceituacao, definicéo e utilizacdo dos termos propostos.

Dessa maneira, ficou claro o quanto a regido de fronteira que os pesquisadores
percorreram 0s transformou como pesquisadores e contribuiu para pensarem sobre as
nocdes relacionadas ao letramento matematico. Quando Ocsana Sonia Danyluk promove
seus estudos sobre alfabetizacdo matematica, a influéncia da psicologia é clara em seus
estudos, pois pretende compreender como acontece a leitura e escrita matematica em
criangas. J& o numeramento, termo utilizado pelas pesquisadoras Jackeline Rodrigues
Mendes e Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca, tém suas bases numa perspectiva
sociocultural, inclusive tendo Etnomatemética como uma importante sustentagdo. Ole
Skovsmose tem como base para a materacia a perspectiva critica, pensando nas questdes
sobre empoderamento, autonomia e democracia.

Por conseguinte, a perspectiva em que fundamento esta tese segue uma concepgao
critica de letramento matematico, incluindo ver o mundo por meio da leitura e da escrita,
considerando as préaticas e 0 modo social e cultural que a nossa sociedade se organiza.
Pensar na fungéo da escola nesse desenvolvimento requer a compreensdo de um modelo

ideologico de letramento como fundamento para esta realizagéo.
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Perspectivas futuras

A pesquisa em si, tem uma pergunta e uma resposta. Ao longo do percurso muitas
sdo as leituras feitas e muitas as néo feitas, seja pela inacessibilidade de materiais ou por
conta da lingua que s&o escritas, nisso fica claro que outras possibilidades existem para
além desta tese.

Com base no estado do conhecimento e ao longo de toda a aproximagéo feita com
pesquisas e a escrita, € pertinente a mobilizagdo de futuras pesquisas sobre o tema e com
a escuta/dialogo com os professores e escolas, assim como levar esse debate para 0s
processos formativos que acontecem nos espacos escolares e nos cursos de formacao.

Também, a possibilidade de um estudo que amplie os horizontes, de forma a se
aprofundar no letramento matemético em nivel global, ou ainda, estudos comparativos
compreendendo como o letramento matematico é tratado em outros paises, seja em termos
de documentos orientadores ou ainda da academia.

Similarmente a colocacdo trazida por Terra (2013), tem-se como alternativa a
realizacdo de pesquisas sobre grupos culturais especificos evitando elaborar grandes
generalizacGes, como é o caso dos estudos feitos pelo GEN. Nessa perspectiva, concordo
com Terra (2013) que esse tipo de trabalho permitiria o reconhecimento da complexidade
do letramento matematico e que a nogdo do nosso entendimento esté longe de ser 6bvia.

Possivelmente, isso seja 0 mais importante ao finalizar esta tese. Ao entender que
essa perspectiva do letramento matematico que defendo ndo é Unica, nem possuo a
pretensdo de transformé-la em defini¢cdo, mas sim, entender e compartilhar sobre a
complexidade do fendmeno letramento matematico, pensando, sobretudo como
professora de Matemaética e formadora de futuros professores. Ao olhar para o ensino de
uma matematica pensada através da ressignificacdo das praticas, para além do que esta
posto, com vistas a construir um pensamento critico e que possibilite aos estudantes
darem novos sentidos para os aprendizados matematicos em seus diversos contextos,
através do background e sem esquecer-se dos foregrounds e dos possiveis lugares que a
matematica possibilita chegar.

Da mesma forma que Mendes (2001), entendo que o processo de conclusdo da
tese € um fio circular... Termino da mesma forma como comecei, com perguntas, com

mais conhecimento sobre o tema, na verdade, com outras perguntas, mais elaboradas e
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aprofundadas do que aquelas que iniciei, e sabendo que ainda had um vasto caminho para

compreender... Que bela decisdo ter iniciado!
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Apéndice A — Vivéncias académicas e profissionais importantes dos pesquisadores referéncia das nogdes relacionadas ao

letramento matematica

Quadro 8 — Vivéncias académicas e profissionais importantes dos pesquisadores referéncia das no¢des relacionadas ao letramento

matematica

Paulo Freire Ubiratan D'Ambrosio Magda Soares Ole SKovsmose Ocsana S. Mariada C. F. Jaqueline R.

(1921 - 1997) (1928 - 2021) (1932 - 2023) Danyluk R. Fonseca Mendes
1930
1940
1941
1942

Inicio da Faculdade de Direito.
1943 Atual UFPE*
1944
1945
1946 Diretor do Departamento de Educacéo e
Cultura do Servico Social em PE**

1947
1948
1949
1950

1951




Graduagdo em Matematica
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1952
% (1951-1955) na USP
1953 (bacharelado e licenciatura) | Graduagéo em Letras
Em 1953, no 3°ano da Neolatinas - UFMG
1954 faculdade, comegou a
lecionar nos cursos ginasial
e colegial (classico e
1355 cientifico)
1956
1957
Em 1958, torna-se instrutor em
1958 tempo integral na EESC - USP
1959
1960 Em 1961 foi transferido
Diretor do Departamento de Extensdes paraa Faculdade de
1961 Culturais da Universidade do Recife FIIOSOfIa’_CIenCIaS de
Letras de Rio Claro, e em Doutorado om
1962 1963 finaliza 0 Doutorado. | p:qatica - UEMG
1963
1964 Encarcerado como traidor por 70 dias,
na sequéncia foi para o exilio no Chile.
1964- 1965 pds-Doutorado
1965 na Brown University,
Estados Unidos.
1966
— - p De 1965-1966 e de 1968 a
Publicacéo do livro Educacdo como
1967 prética de Liberdade no Chile 1972 atuou como professor
colaborador na State TP
1968 University of New York at | Criag8o da FaE
BUffalo estudos na UC.
1969 Convidado para ser professor '
wsntan_te da~Un|verS|dade H_arvard 1966-1968 foi professor
1970 Publicacao da Pedagogia do Colaborador na University

Oprimido em inglés.




1971

of Rhode Island, Estados
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Mestrado em Mat. e
Filosofia pela UC.

Graduagdo em
Licenciatura
Plena em
Matematica -
UPF RS Brasil

Em 1976 inicia
como professora
na UPF

Unidos.
1972 Retorno para o Brasil.
Inicia em 1972 na UNICAMP
1973 como Diretor do (IMECC) até
1980.
1974 No Brasil Pedagogia do Oprimido Em 1974, deu inicio aum
s0 € publicado apos 1974 projeto equivalente ao da
Africa, em nivel de mestrado,
1975 para todos os Estados
brasileiros e para
1976 todos os paises da América
Latina e do Caribe, com
1977 amplo financiamento do MEC
9 do Brasil e da OEA.
De 1975-1980 atuou como
1978 Diretor do Programa de
Mestrado em Ensino de
1979 Ciéncias e Matemética na
— — UNICAMP, em convénio com
Com a Anistia, em 1979, Freire pode !
1980 retornar ao Brasil, mas s6 o fez em 1980 a OEA.
1981
1982 1982-1990 é Prd-Reitor
de Desenvolvimento
1983 Universitario na
1984 Unicamp
1985 1988 - Inicia como
Professor Colaborador
1986 no PPGEM — Unesp
Rio Claro
1987
1990-1993 - Membro do
1988 Conselho Cientifico do

1977 —1982:
Doutorado em
Educacéo
Matematica pela A
Escola Real
Dinamarquesa de
Estudos
Educacionais,
Dinamarca.
Em 1982, inicia
como professor na
Universidade de
Aalborg,
Dinamarca.

Especializaco em
Metodologia do
Ensino do Il grau -
UPF RS Brasil

Graduagdo em
Matematica -
UFMG

Mestrado em
Educacéo
Matematica -
Unesp / Rio
Claro

1986 - Assume
como professora
na UFMG

Graduagdo em
Licenciatura em
Matematica -
Unicamp SP
Brasil




1989

Nucleo Interdisciplinar

Mestrado em
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Nomeado secretério de de Pesquisas —— Mi?eurggtt}iz
1990 Educag&o da cidade de LUME/Laboratorio de | =Ma&CE €4~ | b0 poutorado na Unec | Rio
S30 Paulo. Movimento e Expressao, Universidade de CIFe)lro
1991 do Instituto de Artes - Cambridge.
Unicamp
1992 Mestrado em
Linguistica
1993 Aplicada -
Unicamp
**k*
1994 Doutorado em
Livre-docéncia na Educacéo
1995 Aalborg University. UFRGS RS
1996 Foi Professor Brasil
titular na Escola
1997 Faleceu ~ Real
S Dinamarquesa
ublicacao
1998 Letramento: um de ESt.UdOS. Dogtorqdq em
tema em trés géneros Educacionais, Doutorado em Linguistica
Copenhage de Ed x Aplicada -
1999 1996 a 1999 ucacao - Unicamp
Unicamp
A ta-
2000 continpuoaf‘ternasaiﬁaendo. Full pI’OfESSOI’l
2001
2002 a 2015
2002 Consultora INAF
2003
2004
2005 Professora na
2006 Universidade

Sao Francisco
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2007 Atuou como
consultora
2008 educacional no
periodo 2005 a Aposenta-se e
2012 no torna-se professor
2009 Ministério da emerito da
Educacéo. Universidade de
Aalborg.
Credencia-se na
UNESP como
2010 professor voluntario
no PPGEM.
2011
P6s-Doutorado.
2012 Universidade do
Vale do Rio dos
2013 Sinos,
UNISINOS.
2014
Inicia como
2015 professora na
Unicamp
2016
2017 Prémio Jabuti
2018
2019
Publicacéo do
2020 livro Alfaletrar?
Pé6s-Doutorado.
2021 Faleceu Universidade
2022 Estadual de

Campinas.
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2023

Faleceu

Fonte: Elaborado pela autora com base no curriculo Lattes e informac6es dadas pelos pesquisadores (2024).

Notas:

pobres.

*e também se dedicou aos estudos de filosofia da linguagem.
** Indicado ao cargo de diretor do Departamento de Educacdo e Cultura do Servigo Social no Estado de Pernambuco, onde iniciou o trabalho com analfabetos

*** 1994 - Publicacéo do livro Towards a Philosophy of Critical Mathematics Education e visita ao Brasil
UC: Universidade de Copenhague.

! na Universidade de Aalborg a partir de 1999.

2 Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e escrever

Observagdes: Magda Soares também escreveu diversos livros didaticos utilizados desde a década de 1970 na alfabetizacdo brasileira. Durante a Ditadura Militar,
Magda Soares acolheu mulheres gravidas e em situagdes de vulnerabilidade. Aposentada desde o ano 2000, continuou trabalhando até pouco antes de sua morte.
Ubiratan D’ Ambrosio ao longo da sua vida atuou como professor colaborador e pesquisador em diversas instituigdes estrangeiras, além de participar de Comités
Internacionais referentes a Matematica e a Educagdo Matematica.



https://www.editoracontexto.com.br/alfaletrar

238



