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RESUMO

Esta pesquisa objetiva discutir a educacao literaria e suas correlacdes com a
utilizacdo de Repositérios Educacionais Abertos — REA para a qualificacdo de
praticas leitura da literatura. Dessa forma, a partir de estudos bibliograficos,
apresenta uma discussdo sobre educacgéo literdria e REA e uma analise de
dois objetos: REA Brasil e Projeto Folhas. A reflexdo destaca o potencial
transformador dos REA em praticas de formacdo educacéo literaria, pois,
além de ampliarem os horizontes de leitura a partir de suportes digitais e de
novos caminhos interpretativos, possibilitam novas fontes aos professores. No
entanto, limitam-se tanto no acesso e compartilhamento e especialmente no
carater didatico das referéncias que compartilham.

Palavras-chave: Educagdo Literaria. Recursos digitais. Repositorios
Educacionais Abertos.



ABSTRACT

This research aims to discuss literary education and its correlations with the
use of Open Educational Repositories - OER for the qualification of reading
practices of literature. Thus, based on bibliographic studies, it presents a
discussion on literary education and OER and an analysis of two objects: REA
Brasil and Projeto Folhas. The reflection highlights the transforming potential of
OER in training practices in literary education, since, in addition to expanding
the horizons of reading from digital supports and new interpretive paths, they
provide new sources for teachers. However, they are limited both in access
and sharing and especially in the didactic character of the references they
share.

Keywords: Literary Education. Digital Resources. Open Educational
Repositories.
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INTRODUCAO

Falar de literatura e entender que se trata de um tipo de arte muito
vasto e que apresenta muitos estilos significa registrar o delineamento e a
motivacdo para a leitura da literatura, perpassando pela fase inicial, até a
escolha e preferéncia por determinados géneros/tipos de obras, bem como
observar a fase pés-leitura, para que se possa levar em consideragdo como é
produzido o material lido intuitivamente, em termos de compartilhamento das
histérias e discussdes agregadas pelas obras. Abordar essa tematica em
relacdo a leitura do publico adolescente é uma inquietacdo constante da
autora, que é professora, e ora se faz pesquisadora, em meio ao
desenvolvimento desta pesquisa.

Buscamos refletir sobre o conflito existente entre o0s interesses
peculiares dos alunos e as reais exigéncias escolares, apontando alternativas
para a mediacdo harmoniosa deste embate, com o intento de satisfazer tanto
os alunos, composto pelo publico adolescente, quanto seus professores e
escola. Para isso, cumpre destacar, nestas consideragdes preliminares, que
este estudo propde uma andlise reflexiva e provocativa sobre Educacgéo
Literaria a partir de uma abordagem sobre uso de Repositérios Educacionais
Abertos - REAs.

Uma motivacdo para a realizacao da pesquisa diz respeito a dicotomia
entre 0 ambiente escolar e o dia a dia dos adolescentes, pois a escola
apresenta um olhar mais voltado para os classicos da literatura, enquanto que
os adolescentes e jovens apresentam maior interesse literario por obras das
guais seja possivel identificar seus padrbes culturais e de vivéncia, que vao
desde os classicos até as HQs (narrativas graficas em historias em
guadrinhos), perpassando por inUmeros outros vieses da producéo literéria.

Confirmando esta afirmacdo, Faria (1995, p. 35) se reporta a
divergéncia entre os curriculos escolares para a literatura e os objetivos dos
leitores: “a leitura literaria é feita por imposicdo do professor, sem levar em
conta as tendéncias pessoais dos alunos, suas preferéncias e expectativas”.
Nos ultimos tempos, tem-se dado mais atencdo a auséncia de voz do discente
guando da construcao curricular, 0 que ocasiona, consequentemente, a pouca

apreciacao a proposta apresentada pela instituicdo escolar.
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Ainda nos embasando em Faria (1995), a maioria das obras lidas nas
escolas pelos adolescentes ndo permitem que eles opinem, questionem e
criem possiveis novos olhares. Apenas respondem questionarios fechados,
realizados pelos professores, 0 que acaba por cercear o poder de criticidade e
associacao das diferentes realidades vivenciadas por eles. Em constatacdes
semelhantes, Cosson (2011) afirma que os registros acerca da literatura
acabam por neutralizar a criatividade do aluno, ou ainda mais grave,
cooperando na desmotivacao da leitura.

Importante a contribuicdo de Zilberman (2009, p. 35), quando afirma
que “geralmente os dados tém a intencionalidade de identificar ou classificar
fatos que simplesmente comprovam que a leitura foi realizada”,
subentendendo-se, dessa forma, que a interpretacdo de uma leitura, ou
mesmo de um texto com respostas fechadas, pode ser condenéavel, j4 que a
leitura terd um resultado pouco produtivo — ou, porque nao dizer, uma
experiéncia pessoal desagradavel.

Seguindo esta linha, Cereja (2005) reitera que as aulas de literatura,
com énfase na identificacdo de géneros e tracos de escolas literarias,
aniquilam o poder de exploracdo dos potenciais do texto literario, que,
paradoxalmente, estende-se ao contiguo das respectivas aulas de literatura.
Hipoteticamente, essa “falta de espaco” para discutir as obras, bem como 0s
tipos de atividades normalmente realizadas, passam a ser fatores que
motivam o0s jovens a buscarem a literatura espontaneamente. Isso se da
porque, essa literatura extraclasse, pode ser livremente compartilhada.

Com referéncia a “liberdade” que impulsiona a leitura para além dos
muros da escola, Bamberger (2000, p. 31) declara que “o que leva o jovem a
ler ndo é o reconhecimento da importancia da leitura, e sim varias motivacdes
e interesses que correspondem a sua personalidade e ao seu
desenvolvimento intelectual”’. Portanto, se na instituicdo ndo ha um ambiente
para leituras e tematicas, ou para discussoes criticas, € na leitura literaria por
opc¢éao, nao imposta, que o jovem encontra esse espaco.

Outra condicao atribuida ao meio escolar atinge diretamente a conexao
dos adolescentes e a leitura de literatura relacionada aos acervos das
bibliotecas e outros espacos especificos oferecidos pela escola, possibilitando

0 encontro dos adolescentes com o prazer da leitura e apreciacdo das obras
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literarias. De acordo com a visdo de Cunha (2012, p. 88), ao retratar a leitura
no Brasil, 0 que demonstra a urgéncia das bibliotecas escolares diz respeito
ao fato de “se repensar, modernizar-se com relacdo ao acervo, espaco,
pessoal e projetos, para realmente cumprir sua fungdo de convidar a
permanéncia e oferecer-se como lugar de leitura”.

O espaco fisico, por muitos preterido, faz muita diferenca para o0s
adolescentes. Esse fator instiga as bibliotecas a serem locais atraentes, para
gue o leitor iniciante se sinta acolhido entre os diferentes materiais de leitura.
Nesse aspecto, Silva (2013) menciona a Avaliacdo das Bibliotecas Escolares
Brasileiras, realizada pelo Ministério da Educacdo em 2011, em que foi

possivel observar que

a maioria dos espacos denominados bibliotecas gerais, pelos
agentes de pesquisa, ndo se caracteriza como tal. Em maioria, séo
espagcos improvisados que pouco permitem que 0S usuarios
pratiguem diferentes tipos de leitura. Quando h& mesas coletivas,
estas sdo usadas por alunos para “pesquisas escolares” indicadas
por professores (SILVA, 2013, p. 358).

Exemplificando a partir da experiéncia em Londrina/PR, Silva (2013, p.
359) observa que a estrutura fisica das bibliotecas escolares era improvisada
e cadtica, e que o professor que la atuava era desprestigiado e isolado, como
se a biblioteca “estivesse num mundo a parte da escola e das questbes
pedagdgicas dela”. A constatacdo dessa realidade se deu pelo menos até o
ano de 2002, antes de iniciar seu projeto “Palavras Andantes”, que
posteriormente foi reconhecido nacionalmente com o prémio “Viva Leitura”,
em 2008.

Mesmo com o0s avancos locais a partir do projeto, e considerando
também o ambito nacional, o cenario (ainda) de necessidade de revitalizacéo
da estrutura fisica e de melhorias no acervo e nas ac¢des de envolvimento da
biblioteca com a comunidade escolar, sugere eventuais dificuldades de
aproximacédo dos adolescentes com a literatura no proprio ambiente escolar.

Biasioli (2007, p. 95-96) levanta uma importante questdo, no que diz
respeito a relacdo entre adolescentes e literatura, ao afirmar que “em diversos
veiculos de comunicagdo renomados, pouca atencdo é dada a literatura

infanto-juvenil”. Verificamos, com isso, que “ndo ha absolutamente colunas
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gue, de forma sistematica e com periodicidade regular, se dediquem a critica
das obras infanto-juvenis langadas no mercado”. O langamento das obras
ocorre somente em algumas das revistas especificas, que contam com
circulacao entre professores, mas que nao chega a todos.

Estando a par dos prejuizos formativos decorrentes da falta de leitura
literaria, entendemos que a formacdo de leitores literarios exige da escola e
dos demais membros dos setores do processo educativo, acdes que
estimulem o pensamento, a criticidade e a criacdo, apresentando materiais de
leitura diversos, com 0s quais seja possivel despertar e estimular o gosto pelo
ato de ler, desde os primeiros anos escolares.

Nesse sentido, pensando na Educacdo Literaria diante do contexto
atual, das tecnologias de informagcdo e comunicacdo, buscamos estudar a
exploracdo de recursos pedagdgicos digitais na abordagem da literatura e
formacédo do leitor a fim de promover uma Educacao Literaria. Para tanto, a
pesquisa apresenta 0s recursos disponibilizados pelos Repositorios
Educacionais Abertos (REAs) um movimento no qual liberdade e colaboragéo
séo palavras de ordem.

Quando falamos de REAs, precisamos saber que os materiais se
tratam de recursos educacionais abertos, ou seja, materiais produzidos com
fins educativos e, sendo disponiveis gratuitamente para estudantes e

professores. Conforme explica Hellen Gandin, (2022, p. 14),

Os Recursos Educacionais Abertos, também conhecidos
pela sigla REA, sdo materiais que podem ser explorados a partir de
uma finalidade pedagogica e que estdo disponiveis de forma aberta,
ou seja, em dominio publico ou sob licenca aberta, pois assim
praticas de apropriacdo serdo permitidas. Em sua maioria, os REA
estdo disponiveis em repositérios digitais e, através do
licenciamento aberto, possibilitam praticas de apropriagédo,
adaptacado e reuso, praticas essas que oferecem ao docente maior
flexibilidade e autonomia para o planejamento personalizado e para
a selecao de recursos conforme a proposta pedagdgica desejada.

Esse entendimento é fundamental, pois, na internet, existem diversos
materiais gratuitos que estdo protegidos por direitos autorais, o que impede
gue eles sejam copiados, alterados e compartilhados por terceiros. Dessa

forma, é essencial que os educadores aprendam a maneira adequada de
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utilizar contetdos produzidos e liberados por outras pessoas no ambiente
digital.

De acordo com a definicdo dada pela Organizacdo das Nacfes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) em 2002, pode ser
considerado recurso educacional aberto qualquer tipo de ferramenta, material
ou técnica de ensino e pesquisa, desde que seja suportado por uma midia e
esteja sob dominio publico ou sob uma licenca livre, de forma a permitir sua
utilizac&do ou adaptacéo por terceiros com a finalidade de avalia-los.

Partindo-se desse conceito, pode-se discutir a promocdo da
leitura/literatura e sua contribuicdo no trabalho docente para a Educacao
Literaria por meio de conhecimento de REAs centralizados nesse eixo.
Entende-se, nessa perspectiva, que formar leitores de literatura, no contexto
atual permeado por influéncias da cibercultura, pode ser um processo
alicercado no uso de REAs, que permitem uma interacéo entre proposicdes de
ensino e aprendizagem focadas na formacdo leitora e tecnologias,
especialmente as digitais.

Nesse sentido, esta investigacdo se insere na linha de pesquisa
“Processos educativos, linguagens e tecnologias”, do Programa de Pos-
graduacdo em Educacédo da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai
e das Missdes, campus de Frederico Westphalen, em nivel de mestrado, por
atrelar discussdo sobre leitura e a linguagem literaria e o uso de recursos
digitais para a pratica docente em leitura na sala de aula.

A proposta da pesquisa estd alicercada na seguinte delimitacédo
tematica: discussao, a partir de estudos bibliograficos, sobre potencialidades e
desafios de repositorios educacionais abertos para a educacao literaria e suas
interfaces com recursos pedagdgicos digitais. Em outros termos, este estudo
investiga, a partir da amostragem de dois REAs, como a educacao literaria
pode ser contemplada nesses recursos, com o intuito de identificar tracos
positivos desses recursos, bem como os desafios que ainda contemplam para
a formacéo de leitores de literatura.

O Projeto Brasileiro sobre Recursos Educacionais Abertos: “desafios e
perspectivas” (Projeto REA-BR-2008), iniciou em 2008, com a realizacdo de
eventos de sensibilizagcdo em Sao Paulo e Brasilia. Sua missdo € “prover

inovacdo em politica publica de educacéo e na forma de pensar e garantir o
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pY

acesso ao conhecimento necessario a educacdo de qualquer individuo”
(BRASIL, 2008, p. 1). Nesse espaco, € possivel encontrar mais de 40 projetos
nacionais, internacionais e projetos mistos.

Quanto ao movimento de REAs no pais, destacamos o disposto no
PNE, que estabelece 20 metas e estratégias a serem cumpridas entre 2014-
2024, que tratam da educacédo em todos os niveis, além da formacéo e plano
de carreira para professores e a gestao e financiamento da educacao.

Os objetos de andlise sédo dois. O primeiro € focado na analise do
Projeto REA Brasil, que consiste em materiais de ensino, aprendizado e
pesquisa, disponiveis em qualquer suporte ou midia, preferencialmente em
plataformas ou formatos livres (softwares livres), que estejam sob dominio
publico ou licenciados de maneira flexivel, permitindo que sejam utilizados,
distribuidos ou adaptados por terceiros. O segundo objeto de analise aborda o
REA chamado “Projeto Folhas”, da Secretaria do Estado do Parana, o qual
consiste em um projeto do governo estadual para professores vinculados a
SEED - Secretaria de Educacdo do Parana. Neste programa, os docentes
efetivos contribuiam com planos de aula, sempre de forma multidisciplinar.

Dessa forma, em termos objetivos, a proposta desta investigacao
evidencia a Educacéo Literaria e a possibilidade de abordagem da literatura
brasileira por meio da internet e dos recursos digitais disponibilizados pelos
Repositorios Educacionais Abertos, com vistas a avaliacdo de recursos
digitais para a promoc¢ao da leitura/literatura e para o trabalho docente.
Tomamos como questionamento central o0 seguinte: que recursos
pedagogicos digitais disponiveis em Repositorios Educacionais Abertos
podem ser explorados para promover a Educacao Literaria?

O objetivo geral do estudo € discutir a exploracdo de recursos
pedagdgicos digitais nha abordagem da literatura e formacao do leitor a fim de
promover uma Educacéo Literaria. J& os objetivos especificos séo: - Contribuir
para o estudo, conhecimento e apreciacdo de recursos pedagodgicos
disponibilizados em ambientes on-line para praticas de Educacao Literaria; -
Avaliar potencialidades de recursos pedagogicos digitais, por meio da analise
de Repositérios Educacionais Abertos (REAs), a fim de apresentar um
diagnéstico de recursos que podem ser Uteis ao trabalho docente no campo

das linguagens; - Propiciar reflexdes sobre os REAs como ferramentas de
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apoio ao ensino de literatura brasileira, de modo a propiciar atividades
interativas entre estudante-leitor, professor-formador e mundo literario-digital; -
Contribuir para o avan¢co da Educacao Literaria no Brasil, estabelecendo
conexdes entre literatura e plataformas digitais (REAS), a fim de dinamizar o
processo de formacgédo humana por meio da leitura e do ensino em ambientes
on-line e ndo formais de aprendizagem.

Ao buscar atender a esses objetivos, foram propostas as seguintes
qguestdes norteadoras: - Como promover a Educacdo Literaria, explorando
recursos digitais? Qual o potencial de recursos digitais disponiveis em REAs
para o ensino de literatura? Que desafios 0 meio on-line impde ao docente na
pratica leitora de literatura, observando-se especificamente recursos digitais
dos REAs?

Esta breve explanacdo introdutéria demonstra o0 escopo da
investigacao, porém € importante, para melhor compreensdo das escolhas de
pesquisa, explicitar as motivacdes do tema ora desenvolvido, as quais estao
relacionadas a formacgao e atuacdo da autora, bem como a suas percepcoes
sobre a educacdo literaria e os dialogos que esta pode empreender com
REAs. Destaca-se inicialmente que este trabalho é desenvolvido por uma
pesquisadora que é professora de literatura, e que conta com varios
propositos que o justificam. O primeiro deles se refere a necessidade de
valorizacdo da producdo literaria e de seu lugar na formacédo do estudante da
Educacéo Basica.

A Base Nacional Comum Curricular define que “a literatura é a arte da
palavra”, mas também ¢é um instrumento de interagdo social e de
comunicagcdo, um meio de transmissdo da cultura, dos conhecimentos e
ensinamentos de determinada comunidade. Assim, ndo é oportuno que a
literatura, patriménio cultural, ndo esteja nos bancos escolares.

Além disso, a exposicdo do ponto de vista do escritor nas obras
literarias diante da realidade, faz com que o leitor reflita sobre si e sobre o
outro. Assim, a literatura, de modo geral, expressa uma grande contribuicéo e
propicia, ainda, um questionamento do senso comum, estimulando atitudes
criticas fundamentais a construgcdo de um processo de transformacao social.
Logo, a literatura precisa estar em contato com o aluno, pois a criticidade dos

gue conseguem relacionar diversas areas do conhecimento por meio da
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leitura literaria, torna esses sujeitos mais preparados para enfrentar os
desafios do mundo atual.

A leitura de literatura, além de ser prazerosa, oportuniza a evolucéo
intelectual e cultural do leitor, além da ampliacdo do desenvolvimento de suas
habilidades socioemocionais. O convivio com textos ficcionais e a
identificacdo com personagens em situacdes de impasse e superacao,
estimula, nas criangas e jovens, a empatia, que auxilia a lidar melhor com os
desafios e a respeitar a diversidade.

Os livros literarios podem ser utilizados como embasamento para
projetos pedagdgicos interdisciplinares, momento em que o professor pode e
deve explorar o contexto histérico/geografico das obras, sempre relacionando-
0s, conceituando-os e relacionado com outras disciplinas. Dessa forma,
estudar a leitura literaria por meio de uma pesquisa que a associa a Educacgéo
Literaria, € uma estratégia para pensar a formacao critica do estudante e
também nas estratégias para a concretizacdo de uma educacao significativa.

Na sequéncia, apresentamos mais um argumento que justifica a
realizacdo deste estudo, e essa motivagcdo se ampara na perspectiva de que a
Educacdo Literaria, entendida, em termos gerais, como as suas
manifestacdes (sendo elas as literarias ficcionais, poéticas e dramaticas) e,
por conseguinte de suas convic¢des, fortalece a vivéncia do leitor em si, e sua
vivéncia em sociedade.

O objetivo de apresentar o tema da inclusao digital no ambiente escolar
como uma acao educacional que envolve o professor — ao capacita-lo para a
apropriacao e uso ideal de recursos tecnolégicos — e o0 aluno, como sujeito no
espaco de interagdo e comunicacdo de novas formas de colaboracéo,
interatividade, conhecimento e cidadania.

A réapida evolucgéo tecnolégica em diversos setores da sociedade esta
exigindo dos profissionais da educacdo uma constante atualizacdo. Nos
cursos superiores, a formacao de novos docentes enfrenta um novo desafio: o
de ensinar as praticas educativas associadas as tecnologias para aprimorar o
conhecimento nas aulas. Importa salientar que o professor formando precisa
estar ciente e compreender em quais situacdes a utilizacdo da tecnologia ir&

ajudar no aprendizado dos alunos.
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Analisando o novo perfil do profissional e suas capacidades essenciais,
Betts (1998, p. 28) ressalta que:

Além de transformar-se num aprendiz vitalicio e ser responsavel
pela propria carreira, o trabalhador, para ter sucesso na era do
conhecimento, terd4 de desenvolver outras competéncias [...]. Essas
trés competéncias — aprender a aprender, adaptabilidade e
autodisciplina — séo habilidades desenvolvidas nos primeiros anos
de vida; portanto, o grande desafio para o Brasil é justamente
investir macicamente na qualidade da educacéo infantil, porque é la
gue os futuros trabalhadores da era do conhecimento desenvolverao
suas competéncias basicas para o futuro de suas vidas.

O novo profissional da educacao, pronto para encarar essas mudancas,
precisa usar sua criatividade para melhor aproveitar situacdes de aprendizado,
com a capacidade de compartilhar de suas experiéncias novas com equipes
interdisciplinares (na escola e em grupos de estudo pedagdgicos), engajado
na facilidade de adaptar-se a diferentes situagcdes, com uma capacidade
critica diante das disciplinas técnicas e humanistas. E um novo paradigma a
ser alcangado.

O professor, ao utlizar os recursos tecnoldgicos a favor das
metodologias/conteldos, se torna um mediador do conhecimento, de forma a
democratizar e dar proeminéncia ao fato de a tecnologia estar presente “de
um a outro lado” no ensino, andando lado a lado com o ensino, podendo
contribuir no conhecimento do discente.

Em tempo, evidenciamos que certos professores ainda nao tém
seguranca e nao se sentem capacitados, enquanto outros, sao mais
entusiasmados e, com isso, acabam utilizando os recursos tecnolégicos sem
planejamento, o que reflete na ideia de que a tecnologia seja um mau recurso,

em razdo do mau uso.

O fato é que nossos alunos sdo formados dentro da cultura digital e
profundamente influenciados por ela. Com a democratizagao do uso
da internet [...] e mesmo a implantacdo de programas do governo
destinados a informatizacdo das escolas, ndo ha por que trabalhar
usando somente o quadro e o giz (MENEGUELLI, 2010, p. 49).

Nessa compreensdo, constata-se a dimensdo da apropriagcdo dos
recursos tecnolégicos no ambito escolar e, também, no cotidiano do aluno.

Portanto, é primordial que a incluséo digital esteja disponivel e as tecnologias
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facam parte do rol de instrumentos/ferramentas/mecanismos de ensino, para
gue, de fato, seja viavel a possibilidade de inclusdo social também nesse
aspecto.

E aceitavel que as tecnologias que v&o surgindo sejam inseridas nas
praticas tecnoldgicas, e é necessario reconhecé-las e entendé-las, para que
possam se incorporar no ambiente de troca de informacdes e conhecimentos,
e assim fazer real sentido na formacéo do sujeito cidadéo, de forma com que
ele a exerca democrética e conscientemente.

Ademais, este trabalho procura atender também a preocupagfes de
professores com o perfil de aluno contemporaneo, que tem o intuito de
evidenciar a necessidade de o docente ultrapassar a fundamentacéo técnica e
fragmentada, para agir em situac6es novas e problematicas, que conduzam a
acOes decisérias e a capacidade de iniciativa, através de uma postura flexivel,
permeada por uma visao sistémica e estratégica.

Nessa perspectiva, Morin (2001) ressalta o papel do docente frente ao
uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo de forma apropriada e
contextualizada, mantendo- se sempre em constante atualizacdo e
preparagao para desempenhar sua funcéo.

E diante disso o estudo pode favorecer a reflexdo sobre a formacéo e a
pratica docente, pois ndo obstante, Pimenta (2002) acrescenta que o saber
docente, se nutre da préatica e das teorias da educacdo, sendo estas, de
fundamental importéancia na formacdo docente, pois permite aos sujeitos
envolvidos, uma variedade de pontos de vista, gerando uma acao
contextualizada, oferecendo novos panoramas de analise que possibilitam a
compreensao dos diversos contextos vivenciados por eles. Em meio a tais
consideragdes, percebe-se que o papel da formagéo abrange os processos de
criagdo, envolvimento, reflexdo e aprendizagem, a medida que capacita os
sujeitos envolvidos para que estes busquem uma postura de pesquisadores e
transformadores.

A profissdo docente apresenta duas especificidades que nos parecem
diferencia-la das demais. A especificidade académica que trata dos saberes e
do saber fazer, que remete a transmissdo, ao ensino de conhecimentos,
técnicas e seu emprego, 0 profissionalismo. Por outro lado, ha a

especificidade pedagodgica / humanista que nos remete a vocacao do formar
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cidadaos pensantes transformadores de realidades. Com isso, e baseado nas
ideias de Morin (2001) € possivel classificar a profissdo de professor como
uma profissdo complexa, caracterizada pela incerteza e pela ambiguidade das
funcdes.

Diante das implicacdes, dos desafios e conflitos que permeiam a funcéo
docente, e perante a complexidade da educacdo no contexto da sociedade
contemporanea, globalizada, multiculturalista, imersa numa realidade
complexa, requer do professor acdes e conhecimento polivalente.

Pedro Demo (2004) em uma reportagem para a revista Profissdo
Mestre, afirma que ser profissional da educacdo hoje é acima de tudo saber
continuamente renovar sua profissdo. Entende-se entdo que o professor
enquanto profissional deve ser um eterno aprendiz e sendo capaz de refletir
sobre sua pratica diaria, pois na verdade, ndo s6 no trabalho, mas em todos
0s aspectos da vida. Com isso constata-se que o professor nunca esta pronto,
acabado, mas, sempre em processo de (re) construcdo de saberes. Dessa
forma, ao refletir sobre a funcdo do professor como um profissional da
educacdo que contribui para uma transformacao qualitativa da sociedade, ha
de se considerar a presenca da responsabilidade politico-social na docéncia,
haja vista que, a formacdo do cidadao perpassa pela dimensao da formacéao
politica, pois esta propicia formar cidadaos criticos e transformadores.

Por fim, em um contexto que demanda dominio de recursos digitais e
fluéncia digital para diferentes areas de atuacédo, € salutar investigar como a
educacao, especialmente a educacéao literaria, podem explorar esse mundo
digital e aproveitar os recursos produtivo que REAs podem oferecer.

Apresentada a contextualizacdo da pesquisa, bem como sua
justificativa, cabe sinalizar como o texto desta dissertacdo esta organizado,
contemplando quatro capitulos. No primeiro capitulo, abordamos a construgcéo
do Estado do Conhecimento sobre educacao literaria e REAS a partir da
producdo cientifica desta area de estudo e investigacdo. O levantamento
bibliografico foi realizado por meio do Catalogo de Teses e Dissertacfes da
Plataforma da Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), filtrando e selecionando os trabalhos que mais se assemelham a

esta pesquisa, identificando pontos em comum e contribui¢des tedricas.
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No segundo capitulo, apontamos 0s pressupostos teoricos, com
definicbes e reflexbes sobre o tema, trazendo elementos que caracterizam a
Educacado Literaria e o ensino da literatura, bem como a relagcdo entre
literatura e digital, abordando as discussdes literarias por meio das telas. Este
capitulo é organizado em trés momentos, a saber: a) Educacéo Literaria e 0
ensino de literatura; b) Literatura e internet: a discussao literaria por meio da
tela; e c) A literatura e o digital.

No terceiro capitulo, temos os pressupostos metodolégicos que foram
seguidos para a realizacdo da pesquisa, apontando como se deram as
escolhas metodoldgicas e os caminhos percorridos para a constru¢cdo do
estudo. Identificamos sua classificacdo, caracteristicas, métodos e
instrumentos de pesquisa. Também apresentamos as caracteristicas basicas
dos REAs, procurando situar sobre esse objeto de pesquisa. Ainda nesse
capitulo analisamos Repositérios Educacionais Abertos enquanto campo de
pesquisa, com um estudo mais aprofundado sobre seu histérico, conceitos e
finalidades. Dedicamo-nos ao estudo de dois projetos, sendo o primeiro o
Projeto REA Brasil, instituido em 2008 pelo governo federal; e na sequéncia, 0
Projeto Folhas, de iniciativa da Secretaria de Educagéo do Estado do Parang,
gue seguia o modelo federal, adaptando-se a realidade do estado, demandas
e necessidades.

Ao final do texto, apresentamos as consideracdes finais e as

referéncias usadas como fontes de consulta para as nossas reflexdes.
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1 A PRODUCAO DO ESTADO DO CONHECIMENTO: EDUCACAO
LITERARIA E REAS

Ao iniciar uma pesquisa cientifica, o pesquisador deve atentar-se para
aquilo que ja foi produzido e vigente na area que deseja estudar. Dessa forma,
€ imprescindivel realizar o estudo das producdes ja concluidas sobre
determinado assunto, o que chamamos de Estado do Conhecimento. Em
suma, o Estado do conhecimento consiste na identificacdo, registro e
categorizacao de escritos, de uma forma que leve a reflexdo e sintese sobre a
producdao cientifica de uma determinada area.

Neste caso, o enfoque desse levantamento bibliografico esta nas teses
de doutorado e dissertacoes de mestrado. A busca se deu por meio dos dados
disponiveis na Plataforma da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), por meio do Catalogo de Teses e Dissertagoes.
Os trabalhos registrados nesta plataforma s&o aceitos pela comunidade
cientifica, entretanto, ao retratar trabalhos mais antigos, ndo encontramos
seus arquivos disponiveis, constando apenas titulo, resumo e informacdes
mais béasicas. Em alguns casos, os trabalhos encontram-se disponiveis em
sites ou repositorios das proprias universidades onde foram defendidos.

Com relacdo aos dados disponiveis, além de serem utilizados como
base para elaborar quadros e gréaficos qualitativos e quantitativos para o
Estado do Conhecimento, também servem como base para a pesquisa em si,
seja quanto a metodologia e instrumentos de pesquisa ou em relacdo ao
referencial teérico. Destacamos que, somente os estudos mais diretamente
relacionados a pesquisa que se pretende produzir serdo citados. Assim,
justificamos o emprego de quadros na elaboracéo deste capitulo, e a citacédo
direta somente dos dados fundamentais encontrados.

No que tange a escrita e producao cientifica centradas no campo da
educacgao, Morosini (2015, p. 102) elenca que “o fortalecimento do trabalho
cientifico sobre educacdo € ainda incipiente, identificando-se um crescente
esforgo desta area na construgcao de Estados de Conhecimento”. Ao elaborar
este projeto de pesquisa, seguimos todas as orientacdes ditadas pela doutrina

sobre os procedimentos de coleta e trato das informacfes, com o maximo
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esmero, revelando-se o Estado do Conhecimento do tema pesquisado, tal
gual se encontra disposto a seguir.

Ao apresentar o resultado do levantamento de teses e dissertagoes,
explicamos os procedimentos pelos quais foi realizado. Tal acdo possui uma
motivacdo: no decorrer da pesquisa, a partir da leitura de producdes
cientificas, por muitas vezes foi necessario percorrer um grande montante de
informacdes sobre os procedimentos adotados, para, somente entdo, chegar
aos dados obtidos. Muitas vezes, esses dados ndo eram proveitosos ao leitor,
gque perdeu seu tempo em uma leitura infrutifera. Por outro lado, o
pesquisador que encontrar dados condizentes com 0s que busca, ndo se
importara em continuar, logo abaixo, com a leitura dos métodos de coleta de
dados e informacdes.

Por esta razéo, optamos pela apresentacao dos resultados, em primeiro
lugar, e em seguida passaremos a demonstracdo dos procedimentos de
pesquisa necessarios para se obter tais resultados. Parafraseando Edgar
Allan Poe, ganha-se dos escritores de fabulas (como Esopo) ao colocar-se a
moral no comeco do texto. Na presente situagcao, portanto, se apresentam, em
primeiro lugar, os dados.

A necessidade de popularizar a literatura, ndo a deixando circunscrita
apenas no ambiente da escola, e buscando salientar a pratica da Educacéo
Literaria, tomamos por base a construcao do Estado do Conhecimento, diante
da escassez de estudos sobre o tema. Para comprovar essa afirmacéo,
realizamos uma analise a partir do disposto no Catadlogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES, em um recorte temporal de 5 (cinco) anos (2017-
2021). As palavras-chave/descritores utilizados foram: “Educacgao Literaria”,
“recursos digitais”, “recursos pedagdgicos digitais”, “formagéo docente”, “REA”
e “ensino de literatura”.

Ao utilizarmos a combinagao entre “educacéao literaria” and “recursos
pedagogicos digitais”, ndo encontramos resultados. Quanto as demais
associacfes entre descritores, passamos a apresentacdo dos resultados

encontrados.

1.1 Combinagdo dos descritores “educacgao literaria” and “formagao

docente”
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Quando associamos os descritores “educacéo literaria” and “formacao
docente”, na primeira busca obtivemos 1.276.510 resultados, que quando
filtrados para tipo “mestrado” e “doutorado”, pelo periodo de “2017-2021",
identificamos 129.577 trabalhos entre teses e dissertagbes. A partir disso,
fizemos um segundo movimento de triagem: em “grande area de
conhecimento” selecionamos as ciéncias humanas, e nos itens “area de
avaliacido”, “area de conhecimento”, “area de concentracido” e “nome do
programa”, selecionamos apenas a opgao “educacao”.

Com isso, a pesquisa totalizou em 5.302 resultados, dos quais, por
meio da leitura do titulo, resumo e palavras-chave, somente 6 (seis)
referenciavam pesquisas semelhantes ao trabalho ora proposto. Passamos a

demonstragao dos trabalhos selecionados por meio do quadro a seguir:

Quadro 1 — Resultado para os descritores “educacéo literaria” and “formagéao
docente” a partir do Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES (2017-

2021)
AUTOR TITULO TIPO ANO (INSTITUICAO | PALAVRAS-CHAVE
Liliane Os compéndios de |Dissertacdo [2017 |Universidade | - Culturas escolares
Maria formacéo de de Séo Paulo | - Formacéo de
Santana professores: 0 impresso (USP) professores
de Oliveira | como fonte de praticas e - Compéndios

saberes pedagogicos

RESUMO DA PESQUISA

“O presente trabalho debrucou-se sobre compéndios de formacéo de professores do final do século
XIX e comeco do século XX evidenciando saberes e praticas legitimadas e estabelecidas no periodo
que descortinam culturas escolares que influenciaram a constituicdo da escola e do campo
pedagogico no Brasil. Partindo da categorizacao de impressos de formagédo de professores, utilizados
no curso da Escola Normal como fonte prescritiva de modelos de sucesso a serem aplicados,
encontramos impressos que se configuraram como Guias de Aconselhamento, constituintes de
Bibliotecas e Tratados de Educacdo, embasando cientificamente os métodos, fins e ideais de
educacédo veiculados e orientado uma forma de pensar e de agir dos professores em formacéo. O
periodo entre as décadas de 1870 a 1930 compreende uma época de profundas mudancas na
escolarizacdo brasileira, em que se consolida a busca pela padroniza¢cédo da formacao de professores
e constitui-se o campo pedagdgico e de producdo de conhecimento sobre educacdo. E neste
contexto histérico que os impressos de formacdo de professores surgem para embasar praticas e
divulgar modelos escolares assumidos pela escola brasileira para os sistemas de ensino. Seu estudo
permitiu compreender a materialidade do impresso como orientadora da leitura e interpretacdo dos
conhecimentos e ideais ali defendidos, a forte defesa de métodos ativos na educacdo e do método
mutuo como forma de organizacdo da escola, por meio de materiais, modelos e praticas educativas
embasadas especialmente na psicologia, e as orienta¢fes da pratica docente que configuraram uma
constituicdo da identidade do professor, dentro e fora da escola, como exemplo de bondade, moral e
virtude a ser seguido”. (https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-01112017-142246/pt-
br.php).

AUTOR TITULO TIPO ANO |INSTITUICAO | PALAVRAS-CHAVE
Adelir Na contramao das |Tese 2021 |Pontificia - ldentidade docente
Aparecida | imposicfes: em busca Universidade | - Educacéo infantil

Marinho da (re) significacdo da Catolica de| - Profissionalizagao



https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-01112017-142246/pt-br.php
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de Barros | funcdo docente e do Campinas - Conceitos
papel da escola de (PUC- - Concepcdes
Educacéo Infantil Campinas)

RESUMO DA PESQUISA

“Esta pesquisa foi desenvolvida na linha de Pesquisa Formacdo de Professores e Praticas
Pedagdgicas, tendo como foco compreender concepcdes sobre a funcdo docente na Educacéo
Infantil. A investigacdo estabeleceu-se a partir do tensionamento presente no desenvolvimento da
funcdo docente impactada por concepcdes externas que interferem no sentimento de pertencimento
dos professores nesta etapa educativa. Nesse viés nosso problema foi de identificar em que medida
as concepcdes externas acerca do papel da Educacao Infantil e da funcédo de seus professores tém
impactado esses profissionais em seu sentimento de pertenca a categoria profissional docente?
Nosso objetivo geral foi o de identificar as concepc¢bes que os professores da Educacdo Infantil tém
sobre a sua fungdo e se estas influenciam o reconhecimento de seu pertencimento a categoria
docente. Como objetivos especificos estabelecemos: (i) identificar qual a natureza dessas
concepcdes; (ii) identificar quais sdo as tensdes presentes no desenvolvimento da funcdo docente
que interferem no sentimento de pertencimento dos professores da Educacdo Infantil enquanto
categoria profissional docente; (iii) identificar qual a concepgéo que os pais, diretoras e secretaria de
educacdo tem sobre a funcdo da escola e dos professores da Educacdo Infantil. O fundamento
tedrico de andlise foi a Teoria historico-cultural e utilizamos como procedimentos para a constru¢ao
do material empirico entrevistas semiestruturadas e questionarios. Os participantes foram professoras
da Educacado Infantil, secretdria de Educacdo e pais de alunos de EMEIs e de creches de um
municipio da Regido Metropolitana de Campinas. As analises apontam que a busca por
reconhecimento esta em consonancia com o significado que os docentes atribuem a sua funcéo e
que passa pela significacdo que o outro atribui a ela. As tensGes do contexto relacionadas as
significacbes promovem uma crise que pode ser superada quando for compreendido pelos
professores que, para ser legitimado, o sentimento de pertenca a categoria devera ser o resultado de
um reconhecimento em reciprocidade — “em si”, “para si” e “para o outro”. Desse processo
investigativo, compreendemos que, para o contexto da (re)construcdo da identidade docente na
Educacéo Infantil, a superacdo das imposi¢cGes externas a respeito da fungcéo, as quais ainda séo
realidade na sociedade, se dard& em um movimento de cobranca de politicas publicas de formacéao
continuada e direcionada aos docentes dessa etapa educativa visando a legitimagéo do papel e da
funcéo da escola, que ainda se faz necessaria.” http://repositorio.sis.puc-
campinas.edu.br/bitstream/handle/123456789/15274/cchsa_ppgedu_dr Adelir AMB.pdf?sequence=1
&isAllowed=y .

AUTOR TITULO TIPO ANO (INSTITUICAO | PALAVRAS-CHAVE

Patricia Auto(trans)formacao Tese 2021 |Universidade | - Auto(trans)formacgéo

Signor com professoras e Federal del permanente
(re)organizacéo Santa Maria - Pedagogia da
curricular: (UFSM) educacdao popular
desdobramentos e - Escola publica
desafios da pedagogia - Curriculo
da educacao popular na - Circulos dialdgicos
escola publica investigativo-

auto(trans)formativos

RESUMO DA PESQUISA

“Esta tese insere-se na Linha de Pesquisa Formacéo, Saberes e Desenvolvimento Profissional do
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria/RS. A
investigacdo se propds a estudar e compreender as (re)organizacdes curriculares ao longo da
construgcdo da proposta de uma escola publica que aproxima-se da pedagogia de educacao popular,
realizando os Circulos Dialégicos Investigativo-auto(trans)formativos como construcdo processual
para a auto(trans)formacdo com professores e fortalecimento das possibilidades da educagéo popular
na escola publica. Durante a escrita, foi necessario compreender o0s processos de
auto(trans)formacdo com professoras e as (re)organizacfes curriculares de uma escola publica de
educacdo basica, que se propde a trabalhar com a pedagogia de educacdo popular. Para realizar a
pesquisa, foram entrelacados os conceitos de formacédo permanente (FREIRE, 2011a), formacéao
docente (IMBERNON, 2010, 2011), juntamente com a auto(trans)formacg&o permanente (HENZ, 2014;
2015). O trabalho traz as contribuicdes da pedagogia de educacédo popular de Freire (2014; 2013;
2011); a concepcao de curriculo apresentada no texto esta fundamentada em Sacristan (2013), Silva
(2014), Arroyo (2013) e Moreira e Silva (1995). A abordagem metodol6gica escolhida foi a qualitativa,
fundamentada por Ghedin & Franco (2011); André (2001); Duarte (2002); Michel (2009), embasada



http://repositorio.sis.puc-campinas.edu.br/bitstream/handle/123456789/15274/cchsa_ppgedu_dr_Adelir_AMB.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.sis.puc-campinas.edu.br/bitstream/handle/123456789/15274/cchsa_ppgedu_dr_Adelir_AMB.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.sis.puc-campinas.edu.br/bitstream/handle/123456789/15274/cchsa_ppgedu_dr_Adelir_AMB.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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nos Circulos Dialégicos Investigativo-auto(trans)formativos (HENZ, 2014), (FREITAS, 2015), (HENZ;
FREITAS, 2015) (HENZ; TONIOLO, 2015 e 2017) que privilegiam espacos de dialogo no
auto(trans)formacao docente. A metodologia caracteriza-se pela pesquisa formacao (JOSSO, 2004,
2010) com tracos de um estudo de caso (YIN, 2005), visto que privilegia um contexto especifico e
busca investigar as particularidades de forma intensa. A pesquisa realizou dez Circulos Dialégicos
Investigativo-auto(trans)formativos com o grupo de educadoras de uma escola estadual de educagéo
basica de Barra Funda (RS), a fim de estudar as possibilidades e desafios da (re)organizacao
curricular sob a o¢tica da pedagogia da educacdo popular na escola publica, com vistas a
possibilidade de renovacédo e valorizacdo da escola publica como um lugar para aprender, crescer,
politizar-se, humanizar-se e ser feliz. A interpretagdo dos Circulos Dialégicos Investigativo-
auto(trans)formativos foram a luz da hermenéutica (GADAMER, 1998; FLICKINGER, 2014,
KRONBAUER, 2014) tendo o dialogo como contribuicdo para os momentos de auto(trans)formacao
das educadoras, coautoras da pesquisa, a partir de tematicas cotidianas e inquietantes que
emergiram dos Circulos. As intervencfes da pesquisadora-coordenadora na escola proporcionaram
momentos propicios a conscientizacdo de que a auto(trans)formacédo, atravessando momentos
histéricos da trajetéria da escola, como a pandemia da COVID-19, greve e elaboracdo de pesquisa
socioantropoldgica, contribuindo com inéditos-viaveis na constru¢do de uma educacdo mais
problematizadora, dialégica e humana.”

(https://repositorio. http://repositorio.ufsm.br/handle/1/23010.

AUTOR TITULO TIPO ANO |INSTITUICAO | PALAVRAS-CHAVE

Juliana O Projeto Ler é Viver: |Dissertagdo [2020 |Universidade | - Projeto Ler é Viver

dos um estudo de caso sobre do Estado de| - Praticas de leitura

Santos a leitura literaria na Minas Gerais | - Pratica docente

Rocha escola (UEMG) - Mediacao literaria na
escola

RESUMO DA PESQUISA

“Esta pesquisa tem como objetivo analisar em que medida as acbes do Projeto Ler é Viver
contribuem para a formacéo do leitor literdrio em uma das escolas em que é executado. Além disso,
outros objetivos orientaram a pesquisa, como: observar como esse projeto € aplicado no cotidiano
escolar, identificar quais sdo as praticas de leitura adotadas pelas professoras participantes do
projeto e conhecer a percepcdo do projeto pelos sujeitos participantes (alunos e professoras). Esta
pesquisa, filiada a abordagem qualitativa, realizou um estudo de caso em uma das escolas da rede
estadual em Belo Horizonte/MG atendidas pelo Projeto Ler é Viver. Este projeto foi criado em 20086,
pelo Instituto Gil Nogueira, com a proposta de incentivar crian¢as do 1° ao 5° ano de escolas publicas
do Estado de Minas Gerais a lerem e interpretarem livros, objetivando diminuir o analfabetismo
funcional. As instituices de ensino participantes recebem a cada semestre, uma caixa contendo 15
livros de literatura infantojuvenil com 2 exemplares de cada por turma. As obras sdo selecionadas
pela equipe pedagogica do projeto de acordo com os diferentes anos escolares. Para cada livro lido
as criancas fazem um registro no passaporte de leitura, seja por meio de desenho (1° e 2° anos) ou
producdo de texto (3° aos 5° anos). Durante esse processo recebem uma contacdo de histéria
mensal e ao final ha um evento cultural seguido da premiacdo simbdlica de medalhas de ouro, prata e
bronze para as criancas que se destacaram na “leitura” e “compreensdo” dos livros. Na escola
pesquisada, foi feita a observagdo participante com uma turma do 2° ano e outra do 3° ano, duas
vezes por semana, acompanhando as duas modalidades de passaporte. Também foi realizada a
entrevista semiestruturada com as professoras acompanhadas, com a supervisora pedagogica do
projeto e com 8 criancas de cada turma. Devido a tematica desse estudo, dialogamos com autores
gue discutem a leitura e praticas de mediagao literaria no contexto escolar, considerando também a
perspectiva da sociologia da infancia. Os resultados mostraram que as criangas e os docentes tém
uma visao positiva sobre o projeto. Foram presenciadas praticas das professoras que favoreciam o
interesse da crianca para o livro e a leitura, porém também houve acbes que prejudicam a
aproximagdo das criancas do livro, de terem um momento de leitura prazerosa e que fosse
significativo para elas. Foi constatado que as docentes sé@o os “carros-chefe” do projeto, suas praticas
interferem diretamente no impacto que o projeto terd na formacdo das criancas como leitoras,
podendo fornecer experiéncias significativas ou ndo com a leitura e que a maneira como elas
apresentam a obra e realizam a leitura interfere em como a crianga considera a histéria, gostando ou
nao dela. Também vimos a necessidade de o projeto avaliar o acervo que envia para as escolas e
repensar o processo de selegao”.
https://mestrados.uemg.br/phocadownload/userupload/lucas.santana/DISSERTACAO2020 3.pdf

AUTOR | TiTULO TIPO ANO |INSTITUICAO | PALAVRAS-CHAVE
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Camila de | A formagdo docente no |Dissertacdo |2017 |Universidade | - Politicas de
Fatima PNE 2014-2024: Regional profissionalizagdo
Soares desafios para a Integrada do| - Formacéo inicial e
dos producdo de politicas de Alto Uruguai €| continuada
Santos formacdo e valorizagéo das MissfOes - Formacéo docente

de professores no Brasil (URI)

RESUMO DA PESQUISA

“O presente trabalho emerge do problema de pesquisa: até que ponto as concepcdes de
profissionalizacdo docente, expressas no Plano Nacional de Educacdo (2014-2024), induzem a
producdo de politicas educacionais para a formagdo e a valorizacdo de professores, a luz das
necessidades educativas do pais? Nesse sentido, tem por objetivo desenvolver um estudo sobre as
concepcdes de profissionalizacdo docente expressas no Plano Nacional de Educacao (2014-2024), a
luz das necessidades educativas do pais. A pesquisa é de natureza qualitativa, com enfoque
bibliografico e documental. A perspectiva epistemoldgica estd embasada na concepc¢éo histérico-
critica, e enquanto método na investigacdo circunscreve-se no campo do materialismo historico.
Apresenta analise de uma politica educacional de planejamento de documentos legais — Plano
Nacional de Educacéo (2014-2024) e atos legais sancionados apds o PNE: Resolucéo n° 2, de 1° de
julho de 2015 — define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacéo continuada e o Decreto n° 8.752, de 9 de maio de 2016, que institui a
Politica Nacional de Formacdo do Profissionais da Educacdo Basica - e suas concepc¢des sobre a
profissionalizagdo docente, por isso a analise de contetdo proposta por Bardin (1977) e Moraes
(1999) constitui-se como método auxiliar. A pesquisa, ora apresentada, trata do Plano Nacional de
Educacgédo (2014-2024), uma politica publica educacional no &mbito do planejamento educacional, e
das politicas que orientam e definem os processos de formagéo e valorizagdo, que se materializam
ou nao em politicas de profissionalizacdo docente. Partimos do pressuposto de que o PNE representa
um marco importante no planejamento da educagao brasileira, sobretudo, no campo das politicas
educacionais e, dessa forma, recebe influéncias sociais, econdmicas e culturais de ordem nacional e
internacional. Ao nos reportarmos as politicas educacionais, estamos nos referindo, ao agir e ao
fazer, sobretudo, com acdes governamentais, que sdo pensadas e implementadas no sistema
educacional; expressam a multiplicidade e a diversidade da politica educacional em um dado
momento historico, exercendo uma funcao especifica, tendo certa autonomia para modificar-se e
ajustar-se de acordo com 0 contexto e meio em que se inserem. Anuncia ainda, 0s espacos e
conhecimentos das politicas globais de educacdo na medida em que criam padrdes de
relacionamentos, posicdes e sistemas que impactam na reforma do Estado e da educacédo, com
destaque para as influéncias dos organismos multilaterais (Banco Mundial, UNESCO e CEPAL) na
agenda politica educacional brasileira, sobretudo, no que se refere as repercussdes das linhas
globais do planejamento e definicdo das politicas de profissionalizagdo docente. As andlises séo
apresentas contando com categorias, sendo de carater geral: “Politicas de Profissionalizagdo” e a
partir dessa, destacam-se as demais: “Formagao Docente” e “Valorizagdo do Profissional Docente”.
Nesse sentido, o presente trabalho destaca que o PNE enquanto politica de estado deveria assumir
protagonismo na direcdo da elaboracdo de politicas educacionais, com destaque aquelas que
abarcam a profissionalizacdo docente: formacdo inicial e continuada, condicbes de trabalho,
remuneracao e carreira. Contudo, diante das politicas de ajuste fiscal sinalizamos alguns desafios e
elementos essenciais que julgamos pertinentes para uma mudanc¢a de cultura politica em dire¢éo a
profissionalizacdo docente e uma educagdo publica de qualidade social para todos.”
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclu
sao.jsf?popup=true&id trabalho=5276686
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Gerson A dimensao estética da |Dissertagdo |2014 |Universidade | - Educacao estética

Britto  de | experiéncia docente: um Cidade de Sé&o| - Obra literaria

Barros estudo sobre a Paulo - Formacéo
contribuicio da obra (UNICID) - Experiéncia docente
literaria

RESUMO DA PESQUISA

“O objetivo deste trabalho é compreender o sentido da dimensao estética nos processos pedagdgicos
presentes na obra literaria. A hipétese é de que a obra literaria € um ponto de partida para a
construcdo da identidade da pratica docente. Para a compreensao da obra literaria a luz da dimenséo
estética adotamos a perspectiva da dimensdo da Educacdo Estética, em Schiller, focalizando a
compreensdo do jogo ludico entre o sensivel e a razdo. Recorre-se a Adorno nos aspectos
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relacionados aos parametros da estética da industria cultural e da massificagdo da cultura. Adota-se
Freire e a critica & Educa¢do Bancaria. Aplica-se nos aspectos de teoria literaria, Coutinho, Eagleton
e Samuel. Recorre-se a Jauss com a Estética da Recepgcédo e a Iser com a Teoria do Efeito. A
reflexdo é concretizada a partir do objeto material A Lingua de Euldlia: novela sociolinguistica, de
Marcos Bagno. Utiliza-se a analise documental, na coleta de dados que s&o analisados,
compreendidos e interpretados por intermédio da compreensdo filoséfica, fundamentada no enfoque
hermenéutico, na perspectiva de Gadamer e Ricoeur. Assim, o estudo permitiu compreender que a
obra literaria, no género da novela sociolinguistica, A Lingua de Euldlia, tem um papel significativo no
processo formativo do professor na possibilidade de uma educacéo estética dentro dos pressupostos
de humanizacdo e emancipacéo, quando a narrativa proporciona uma reflexdo sobre o feio e o belo
de certos usos e da existéncia das variedades em nossa lingua, € um ponto de partida para a
construgdo da identidade da pratica docente”. https://docplayer.com.br/33812688-Gerson-britto-de-
barros-a-dimensao-estetica-da-experiencia-docente-um-estudo-sobre-a-contribuicao-da-obra-
literaria.html

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (2021)

Para o trabalho aqui mensurado, realizamos buscas na Plataforma
CAPES e também na Plataforma Sucupira, tendo como norte de pesquisa as
palavras-chave: Educacao literaria; Interculturalidade e Literatura na internet,
gue se assemelham ao tema de estudo, que € “Educacéo Literaria e Recursos
Pedagogicos Digitais: potencialidades e desafios de desafios de Repositérios
Educacionais Abertos”. Para a analise das dissertacdes e teses selecionadas,
procedemos a leitura completa dos escritos, contribuindo, assim, na
construcéo da base de dados e também tedrica apresentada.

A tendéncia geral deste estudo segue a linha de pesquisa em
“Processos Educativos, Linguagens e Tecnologias”, que sob uma visao critica
a leitura, propicia que percebamos uma investigacao que aborda a Educacéao
Literaria e a interculturalidade na atualidade.

Certamente, ndo existem apenas esses trabalhos na seara pesquisada.
Contudo, um longo caminho metddico foi seguido para filtrar a ampla gama de
produgcbes existentes. Com isso, destacamos as mais relevantes e
descartamos as néo relevantes para com o presente projeto de pesquisa, por
conta do desvio temético.

No primeiro trabalho citado, de Liliane Maria Santana de Oliveira,
intitulado “Os compéndios de formacao de professores: o impresso como fonte
de pratica saberes pedagogico”, defendido em 2017, percebemos que, com a
chegada dos primeiros impressos exclusivamente voltados para a formacéo
de professores em determinados conteldos e preceitos educativos e com a
necessidade de formacdo emergente no ensino mutuo, passamos para um

contexto de producao e difusdo dos impressos de formacédo de professores
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favoravel para a aquisicdo e adocéo desses livros, tanto manuais trazidos de
fora do pais, em seus originais ou em traducdes, quanto aos produzidos em
territorio nacional.

As transformacfes educacionais passaram a tomar forma e adquirir
forca diante das exigéncias sociais por uma nacdo republicana. Diversas
iniciativas legais foram tomadas para demonstrar os ideais dos quais o Brasil
estava em busca, em termos educacionais. Nesse contexto, os compéndios
se configuraram como importante estratégia para que as mudancas almejadas
chegassem aos professores e adentrassem as salas de aulas, pois havia a
“crenga iluminista do poder do impresso e em sua capacidade de educar o
povo em prol de um projeto politico e de construcdo ou reforco de uma
identidade nacional” (OLIVEIRA, 2017, p. 41).

O século XIX foi de profundas e importantes mudancgas nos planos da
escolarizacdo, em especial da educacdo primaria e da formacdo de
professores. Foi um periodo de producdo do ideario da coesédo social e
nacional. “No Brasil do século XIX, desenvolveram-se os debates e as acdes
relativas a monopolizagéo da instrucéo elementar pelo Estado e a extensdo da
escola a todos os cidadaos livres da provincia” (VEIGA, 2003, p. 14). Era
unissono o discurso das elites econbmicas e intelectuais para que o Estado
assumisse a educacdo primaria. As mudancas relacionadas a instrucao
primaria no pais ja haviam tomado seus primeiros passos com as Reformas
Pombalinas, em 1759, que foi um marco na discusséo de implantacdo da
educacdo primaria, estabelecendo um sistema de ensino, porém, sem um
curriculo especifico, ndo configurando uma identidade como proposta politica
de escolarizagéo.

Apesar dos avancgos, ainda havia a proibicdo de universidades no pais,
0 que permitiu e difundiu a atuacdo de preceptores de meninos devido a
auséncia de escolas e uma formacao especifica de quadro docente. Neste
modelo de preceptores, eram ministradas disciplinas isoladas, assumidas por
mestres régios despreparados, em aulas eram realizadas em suas préprias
residéncias. Os governadores de muitas das provincias, como a de S&o
Paulo, e os Bispos, tornaram-se os grandes inspetores de ensino, que davam
e tiravam licenca para o magistério. Tinham ainda o poder de censurar,

castigar ou punir a conduta e o procedimento dos professores, de cuidar de
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seus pagamentos e de premiar os bons alunos. Os mestres particulares
deviam requerer exames de habilitacdo e passa-los perante mestres régios ja
concursados, para que pudessem ensinar em suas casas (MARCILIO, 2005).

Saber ensinar tornou-se um requisito para ser professor. Assim, a
atividade de ensinar se configurava paulatinamente como um dominio, que
integrava tanto a habilidade de, com desenvoltura, saber como ensinar,
guanto a compreensao dos contetdos a serem ensinados. Ensinar se tornou,
desse modo, oficio a ser aprendido (BOTO, 2010).

Isso impactou a visdo de que professores da Educacdo Infantil
possuiam, tanto no ambito social quanto educacional, no momento em que
ensinar se tornou oficio a ser aprendido, em gque se passou a ter um cuidado
maior sobre a formacdo desses profissionais. Quem seriam 0s professores
gue formariam as futuras gera¢6es dentro dos ideais de patria almejados até
entdo? Afinal, ensinar passava a ser visto como uma arte que precisava ser
dominada para melhor ser exercida.

Na sequéncia, o segundo trabalho em destaque, de autoria de Adelir
Aparecida Marinho de Barros, intitulado “Na contramao das imposi¢cdes: em
busca da (re)significacdo da funcdo docente e do papel da escola de
Educacao Infantil’, defendido em 2021, constatou que a histéria revela as
marcas deixadas pelos paradigmas, as quais podem ser compreendidas na
forma com que se estabelece o papel social da escola, bem como o da escola
de Educacéo Infantil. Por meio dessa compreenséo, julgamos que a marca
histérica da criacdo das escolas de Educacao Infantil no Brasil, em parte, foi
construida sobre (e com) o discurso assistencialista, que ajudou na
elaboracdo de conceitos, por meio dos quais também foram construidas
concepcOes a respeito da figura do professor da Educacéo Infantil e de suas
acoes.

O terceiro trabalho, desenvolvido por Patricia  Signor,
“‘Auto(trans)formagcdo com professoras e (re)organizagdo curricular:
desdobramentos e desafios da pedagogia da educacdo popular na escola
publica”, foi defendido em 2021, e apresenta a ideia de que os educadores
gue vivenciaram os Circulos Dialégicos em seus momentos de formagédo na
escola, perceberam que o processo de reflexdo acerca de sua praxis vai além

das paredes da sala de aula e exige o exercicio do distanciamento. Referindo-
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se ao movimento de busca por respostas e as inquietagdes provocadas pela
profissdo, por questdes éticas, por desacomodacdo do ambiente docente, tece
reflexdes acerca do ser docente e do quanto essa profissdo incumbe o sujeito
de responsabilidades, que vao além de meramente executar tarefas,
circulando no campo do comprometimento, do assumir a identidade e lutar por
guestBes sociais, educacionais e historicas. A riqueza dos Circulos Dialdgicos
pode estar no fato de que seus movimentos ndo acontecem separadamente,
nem em tempos distintos, mas a medida em que se toma distanciamento para
olhar a realidade, os educadores sdo capazes de problematizar a prépria
realidade, o cotidiano, a educacédo e suas vidas, surgindo assim, as tematicas
de discusséo e reflexdo para os momentos de formacéao.

O quarto trabalho exposto é de Juliana dos Santos Rocha, com o titulo
“O Projeto Ler é Viver: um estudo de caso sobre a leitura literaria na escola”,
defendido em 2020. O trabalho nos aponta questdes inquietantes, posto que,
a leitura é colocada em nosso dia a dia e que as pessoas apresentam
dificuldades para captar os cédigos de linguagem apropriadamente, o que,
com certeza, fard com que encontrem maiores obstaculos, tendo menores
condi¢cbes de ler o mundo no qual estamos inseridos, e de se perceberem
como parte desse todo. O processo de leitura é extremamente importante na
formacdo do homem ao longo da vida, ndo s6 nos ambientes escolares, mas
principalmente para a sua descoberta individual e formacdo integral. E
importante ressaltar que, primeiramente, a leitura era vista unicamente como
um recurso para decifrar as palavras ou para deduzir significados que
teoricamente estariam prontos no texto. A vista disso, se tinha a convic¢ao de
gue, para se tornar um leitor competente, era preciso apenas aprender a ler
no inicio do ensino fundamental, e que, apds esse processo, o educando
estaria apto para ler qualquer texto. Portanto, na atualidade o conhecimento
da leitura € um exercicio muito mais complexo, no qual o leitor cria sentidos
baseado nas relacdes que constréi entre as informacdes do texto e seus
conhecimentos (BICALHO, 2014). Dessa maneira, a decodificacdo é um
passo importante no processo de leitura, mas ndo € o Unico, vai muito além,
uma vez gque, é também compreensao e critica.

O Ler é Viver procura estimular os discentes do 1° ao 5° ano a lerem e

interpretarem livros, concedendo de modo semestral prémios simbolicos de
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ouro, prata e bronze aos leitores que se destacam, em um evento de
premiacdo. Seu financiamento ocorre por meio de leis de incentivo a cultura,
doacbes e eventos organizados unicamente para este fim. De acordo com a
supervisora pedagdgica, o projeto tem como objetivo diminuir o analfabetismo
funcional, buscando criar nas criancas o habito de ler, por meio dos livros de
literatura, ferramenta utilizada para despertar o gosto pela leitura, dando
énfase a interpretacéo, a fim de que elas ndo s6 leiam, mas desenvolvam a
capacidade de compreensao.

No quinto trabalho apresentado, de autoria de Camila de Fatima Soares
dos Santos, intitulado “A formagao docente no PNE 2014-2024: desafios para
a producéao de politicas de formacgao e valorizagao de professores no Brasil”,
defendido em 2017, compreendemos o0s conceitos e desdobramentos de
elaboracao e formulacdo das politicas educacionais. Sabemos que a formagéo
inicial é essencial para embasar teoricamente e capacitar os profissionais em
relacdo a sua pratica docente. Pereira (2013) atribui um conceito a formacgéao
desse profissional, denominando formacéo inicial ou formacdo académico-
profissional, o inicio desse processo continuo, no qual o individuo estabelece
uma relacdo entre aprendizagem e formag&do. O conhecimento tem por
objetivo formar e transformar o sujeito em um ser pratico e reflexivo, sendo
capaz de compreender o meio em que esta inserido.

A formacdo inicial, dentro do contexto educacional, € fundamental para
gue profissionais capacitados em relagcdo a sua pratica docente, sejam
capazes de ensinar de maneira a colaborar com o processo de aprendizagem
dos alunos. Contudo, para que issO ocorra, € preciso um curriculo que
favoreca a relacdo entre os polos teoria e pratica, que sao indissociaveis. Por
ISso, destacamos que essa formacao necessita estar articulada aos processos
de ensino e aprendizagem e na organizacdo e gestdo da Educacdo Bésica.
De nada adianta formar um professor distanciado do contexto
socioeducacional em que, futuramente, ird atuar. Sob essa perspectiva,
Oliveira (2011, p. 34) aponta que “as politicas educacionais recentes no Brasil
tém manifestado a necessidade de dedicar maior atencdo ao magistério

publico para melhor responder as novas demandas apresentadas as escolas

[.].
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O cenério referente a formacdo docente no Brasil teve mudancas a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996,
gue estabeleceu a formacdo em curso superior como requisito ideal para
exercicio da profissdo docente. Apos a LDBEN, outros atos legais, como as
Resolugcdes CNE/CP n° 1/2002 e n°® 2/2002, instauraram uma nova proposta
de formacdo de professores que fundamentam as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) especificas aos cursos de licenciatura, trazendo ideias
inovadoras acerca do tema com reflexdes mais amplas, contemplando a
pesquisa como principio educativo e pratica como componente curricular. No
entanto, as lacunas na formacé&o inicial, que, por vezes, € construida de
maneira distanciada da Educacédo Basica, ainda sdo um dos grandes entraves
na melhoria da qualidade da educacao. Sabendo que a formacéo inicial ndo é
suficiente para atender a complexidade e a dinamica do processo de ensino e
aprendizagem, € necessario e fundamental a formacéo continuada, embasada
em multiplos saberes que abarcam a docéncia. Constatamos que a formacéo
continuada consiste em possibilidade reflexiva de (re)estruturacdo da pratica
dos professores hoje e sempre, e que para a efetivacdo da formacdo, é
essencial, sobretudo, considerar as especificidades de cada local — escola e
corpo docente. O professor, diante dos saberes, das suas competéncias e
habilidades, da sentido a sua pratica e a sua identidade. Por isso, urge a
necessidade de os docentes serem reconhecidos como sujeitos que possuem,
utilizam e produzem saberes especificos ao seu oficio, ao seu trabalho.

Por fim, o sexto trabalho selecionado, de autoria de Gerson Britto de
Barros, intitulado “A dimensdo estética da experiéncia docente: um estudo
sobre a contribuicdo da obra literaria”, defendido no ano de 2014, retrata que a
leitura recorda sensacdes que sao reveladoras e acordadas de uma forma
repentina, em que provoca sentimentos de entusiasmo, desanimo, medo,
susto, etc. gerados pelo contato e experiéncia. A leitura estimula o ser a
reflexao e a transformacao, momento em que “ha um choque, a quebra da
protecdo consciente e anuncia-se o processo de criagao” (BENJAMIN, 1992,
p. 47). Essa reflexdo, de certa forma, aponta para a dimensado estética na
educacdo, na formacdo dos sujeitos, em sala de aula, na relacdo que
estabelecem com a obra literaria relegada, muitas vezes, em nome de uma

educacao pratica, pronta para usatr.
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Nesse sentido, Perissé (2009, p. 90) chama a aten¢éo para o seguinte:

A experiéncia estética nos faz perceber a variedade, a
multiplicidade, a complexidade, as diferencas, as muitas verdades
gue nos rodeiam e solicitam a nossa atencdo, gostemos ou ndo do
gue estamos vendo ou ouvindo, sempre nos ensina algo sobre a
nossa humanidade.

Na sala de aula, o uso da obra literaria atua como estimulo de
sentimentos, 0 que se designa como um elemento educador, emitindo ao
professor a possibilidade de experienciar, junto com o coletivo, a sua histéria.
Com a atuacéao da literatura, em sala, consegue-se adquirir uma relacdo mais

fundamentada entre o ser e o mundo.

A educacdo estética ndo se ensina em uma disciplina curricular.
Perpassa toda a vida académica e atravessa o cotidiano para além
dos muros da universidade. Da mesma forma, a criacdo, a
imagina¢éo ndo se restringem ao campo artistico, mas é, sobretudo,
no dialogo com a arte que poderemos aproximar opostos, tocar o
universo do imponderavel, onde o oculto do mistério se escondeu
(OSTETTO, 2006, p. 233).

O pressuposto de que uma disciplina de literatura representa uma
relacdo de ensino e aprendizagem, evidencia a experiéncia humana, no local
do ato pedagdgico, colocando a interacdo como experiéncia particular e a
experiéncia comum do que é humano. Revela-se o conhecimento, como
decorrente da propria experiéncia, ou seja, 0 sujeito testemunha a propria
experiéncia no contexto humano e universal.

Na perspectiva de Freire, na sala de aula ou fora dela, a diversificagao
das acbes, nas manifestacdes expressadas através dos gestos, das atitudes,
a forma de caminhar no ambiente de aprendizagem, a organizacdo dos
conteudos, fara a composicdo da esséncia estética do ato do conhecimento.
As acOes tendem a ter reflexos nos estudantes, que podem ser de maior ou
menor intensidade. Os estudantes fazem a indicacdo de uma prética
educativa, que pode ser respeitada ou nédo, percebendo-se no comportamento
do professor, quando o docente leva em consideracdo as identidades e
diferencas culturais. Esta seria a maneira ideal de “estar sendo com seus
alunos” (FREIRE, 2001, p. 32). Para Freire, o professor torna-se artista

guando, em sala, propde o debate, cria, interpreta, ensina e também aprende.
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O meio artistico corrobora no estimulo do contato com os estudantes quase

gue de forma sincrona ao conhecer, criar e recriar.

Eu penso que no momento em que vocé entra na sala de aula, no
momento que vocé diz aos estudantes: Oil Como vao vocés? Vocé
inicia uma relacao estética. NOs fazemos arte e politica quando
ajudamos na formacdo dos estudantes, sabendo disso ou ndo.
Conhecer o que de fato fazemos nos ajudard a sermos melhores
(GADOTTI, 1996, p. 509).

Quanto ao aprendizado na estética, temos principios importantes, como
a abordagem do professor e do aluno, a postura de ambos, e o entendimento
adquirido entre as partes. Quando se ensina e se educa, por meio da arte,
torna-se imerso em uma dimensao estética que produz desenvolvimento de
capacidade humanizadora. Dessa forma, a educacdo estética se traduz no
entendimento do individuo, da forma pela qual ele se compreende e se situa
no mundo. Assim, a atitude tanto do professor e a do aluno tornam-se

imprescindiveis.

1.2 Combinagdo dos descritores “educagdo literaria” and “recursos

digitais”

Quanto ao emprego da combinacao “educacéo literaria” and “recursos
digitais”, na primeira busca, obtivemos 1.276.287, que quando filtrados para
tipo “mestrado” e “doutorado”, e pelo periodo de “2017-2021”, identificamos
7.458 trabalhos entre teses e dissertagbes. Para a triagem quanto a “grande
area de conhecimento” selecionamos as ciéncias humanas, e nos itens “area
de avaliacao”, “area de conhecimento” e “nome do programa”, selecionamos
apenas a opc¢ao “educacao”. No campo “area de concentragao”, selecionados
‘educagao” e “letras”. Dos resultados gerados, somente 6 (seis) produgdes

faziam referéncia ao objeto de pesquisa em questéo, dispostas a seguir:

Quadro 2 — Resultado para os descritores “educacao literaria” and “recursos
digitais” a partir do Catdlogo de Teses e Dissertacbes da CAPES (2017-2021)

AUTOR TITULO TIPO ANO |INSTITUICAO | PALAVRAS-CHAVE
Camile “‘Quando eles fazem [Tese 2021 |Universidade | - Literatura infantil
Pegoraro perguntas, vem mais do Vale do Rio| - Ideologia
coisa na  minha dos Sinos - Consciéncia social
cabeca pra (UNISINOS) - Pesquisa participante
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perguntar”: a - Pesquisa com criangas
ideologia presente na
literatura infantil e as
reflexdes com
criangas em uma
escola da periferia de
Porto Alegre

RESUMO DA PESQUISA

“A tematica, desenvolvida nesta tese, esta relacionada a contribuicdo da Literatura Infantil na
formacao de leitoras(es), com foco nas reflexdes das criancas a partir da leitura dialégica de quatro
obras indicadas pelo Plano Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC. Os objetivos
principais foram: examinar o conteldo das obras selecionadas no contexto da politica do PNAIC;
identificar os entendimentos das criangas sobre essas obras, considerando a Ideologia subjacente as
histérias; analisar as reflexdes das criancas sobre a Literatura Infantil a partir do dialogo com seus
pares e com a pesquisadora. O estudo ocorreu com criangas e professoras de uma escola municipal
localizada na periferia de Porto Alegre. A pesquisa, de carater qualitativo, insere-se no campo do
materialismo historico dialético com procedimentos metodolégicos da pesquisa participante, com
base em Freire, Branddo e Fals Borda. As principais categorias de andlise foram: Ideologia, a partir
dos estudos de Voléchinov, Marx e Engels, Zizek, Mészaros, Eagleton, Williams, Gramsci:
Linguagem, por meio da elaboracdo de Bakhtin, acerca da atitude responsiva e da construcdo dos
enunciados; Leitura Dialégica com a visdo de Freire. Como resultados, verificou-se que a Literatura
Infantil traduz as contradicdes da sociedade e encontra-se na tensdo dialética constante entre a
reproducdo da estrutura do sistema capitalista e a construcdo de outra hegemonia, mas que,
dependendo das mediac8es engendradas, ha possibilidade da abertura de brechas. A leitura, apenas
pela fruicdo, ndo problematiza questdes sociais. No entanto, quando confrontada na leitura dial6gica
entre as(os) participantes da pesquisa, promove reflexdes que despertam a Consciéncia Social. Esse
processo pode ocorrer individualmente, dependendo da pratica social da leitora. No entanto, a
mediacdo pedagdgica e o didlogo com os pares podem facilitar a criagdo de brechas que ajudem a
ultrapassar as situagdes limites impostas pelo tempo historico”.
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/9731

AUTOR TITULO TIPO ANO |INSTITUICAO | PALAVRAS-CHAVE
Ariete Alves | Promocao de |Dissertagéo [2021 |Pontificia - Letramento
de Andrade | habilidades de escrita Universidade | - Producao de texto
e da autorregulacao Catélica de| - Ensino fundamental
da aprendizagem Campinas
com utilizacdo de (PUC-
elementos de Campinas)
gamificacdo

RESUMO DA PESQUISA

“O tema desta dissertacdo de pesquisa educacional centra-se nos estudos sobre autorregulacdo da
aprendizagem e desenvolvimento da escrita. A autorregulacdo da aprendizagem tem assumido papel
de destaque no campo educacional devido ao resultado positivo em relacdo a aprendizagem dos
alunos que fazem usos de estratégias autorregulatérias. A investigacdo tem como objetivo geral
analisar crencas e habilidades de escrita de textos narrativos dos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental que possam ser beneficiadas pelo uso de estratégias de autorregulacdo da
aprendizagem em escrita e teve como publico participante alunos de duas turmas do 5° ano de duas
escolas municipais de Ensino Fundamental de Campinas-SP. Trata-se de uma pesquisa que busca
nos aportes teéricos da Teoria Social Cognitiva contribuir para o sucesso escolar identificando
dificuldades e usos de estratégias de autorregulacao de aprendizagem para propor a producéo de um
material gamificado que visa ensinar estratégias de autorregulacdo de aprendizagem em escrita,
baseado no modelo ciclico de aprendizagem autorregulada PLEA (Planejamento, Execucdo e
Avaliagdo). Busca-se também colaborar com o processo de letramento dos alunos, a partir do
desenvolvimento de habilidades e competéncias em escrita sugeridas para a série. Para alcancar os
objetivos tracados, estabeleceu-se como metodologia a pesquisa tipo estudo de caso com analise
empirica quanti-qualitativa. A fim de identificar crencas e habilidades de escrita dos alunos a
producdo dos materiais empiricos contempla os seguintes procedimentos metodologicos: produgédo
de texto diagnoéstico; Questionario de Identificacdo de Estratégias de Escrita; entrevistas com os
alunos; observagdes em sala de aula. Para a andlise quali-quantitativa dos dados fez-se utilizagéo de
tratamento estatistico e analise de contelido, segundo Bardin (2005). Os resultados apontaram que
0os alunos ndo gerenciam sua aprendizagem e ndo fazem usos de estratégias que poderiam
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beneficiar sua escrita e, consequentemente, afetar a qualidade do texto. Mostraram também que os
participantes acreditam estarem construindo bons textos. Espera-se que esta pesquisa possa
contribuir com novas construcdes no campo da autorregulacédo no que diz respeito as competéncias
de escrita dos alunos, bem como nas atitudes motivacionais, gestdo de tempo e autonomia. Espera-
se também que esta pesquisa educacional prospere em discussfes significativas na area da
educacao escolar, especificamente nos problemas relacionados as dificuldades de aprendizagem e
no processo de ensino e aprendizagem.”

https://repositorio.sis.puc.campinas.edu.br/handle/123456789/15290
AUTOR TITULO TIPO ANO |INSTITUICAO | PALAVRAS-CHAVE
Roberta Tecnologias digitais |Dissertacéo 2020 (Universidade | - Tecnologias digitais
Gomes no ensino e Federal do| - Ensino e aprendizagem
Ledo aprendizado de LA: Espirito Santo | de LA

uma analise de (UFES) - Teoria critica da

conteddo a luz da sociedade

teoria  critica da

sociedade

RESUMO DA PESQUISA

“A dissertacdo tem como objetivo investigar o papel das tecnologias digitais no ensino aprendizagem-
uso da Lingua Adicional (LA) nas pesquisas cientificas no ambito da Educacdo e do Ensino. Para
tanto, fizemos um levantamento nas bases da Biblioteca Nacional de Teses e Disserta¢cdes (BNTD) e
na plataforma da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
defendidos entre 2015 e 2019, a fim de compor um corpus para analise de contetdo (BARDIN, 2011).
Procuramos compreender a abordagem da tecnologia usada em cada trabalho para verificar se ela
promove a semiformacéo, conceito que tomamos de Adorno (1992) e que est4 relacionado a crenga
de ter pleno conhecimento sobre algo, quando na verdade, o conhecimento sobre o assunto é
insuficiente. Os dados sugerem que o uso das ferramentas digitais ndo é suficiente por si sé para
promover o ensino-aprendizagem-uso da LA e que a mediacdo do professor é essencial para 0 uso
critico da tecnologia digital contra a semiformacdo. A anélise também sugere que os professores sédo
consumidores de conteudo digital, mas, ao mesmo tempo, buscam ser mediadores no processo de
ensino-aprendizagem-uso da LA. A partir desse resultado, ressaltamos a importancia de investir na
formacao inicial e continuada dos professores tendo em vista a relevancia da teoria critica para o uso
efetivo das novas tecnologias em prol de uma educacao libertadora. Identificamos também que as
tecnologias digitais trazem grandes avancos para a educacgao, como se Vé na utilizacao de atividades
gamificadas e as possibilidades de aprendizagem online. Por outro lado, tentamos discutir alguns dos
problemas das novas tecnologias, especialmente em relacdo a pandemia Covidl9 que impds
medidas de distanciamento social afetando nossas rela¢cbes com o ambiente virtual e com as novas
tecnologias, sem, no entanto, mudar o foco principal desta pesquisa. Na conclusdo, enfatizamos a
necessidade de mais pesquisas sobre as formas de ensino-aprendizagem-uso de LA com tecnologias
vistas para além de suas fungdes instrumentais combatendo a semiformacéo.”

https://drive.qgoogle.com/file/d/19Pzuz0ssFsMSWtZJZNi6 Y BKFXq5RqUj2/view

AUTOR TITULO TIPO ANO |INSTITUICAO | PALAVRAS-CHAVE
Cristhiane A formagdo nos |Dissertacéo|2020 |Universidade | - Ensino superior
Lopes Cursos Superiores de Metodista del - Curso Superior de
Borrego Tecnologia: um Sao Paulo Tecnologia
estudo das narrativas (UNIP) - Educacdo profissional
discentes tecnoldgica
- Pesquisa narrativa

RESUMO DA PESQUISA

“Nas ultimas décadas assistimos a expansdo da educacao profissional, com o surgimento de novos
Cursos Superiores de Tecnologia (CST), seguindo a demanda dos setores produtivos de bens e
servicos. Este trabalho propde a investigacdo do processo formativo de trés estudantes concluintes
dos Cursos Superiores de Tecnologia em Eventos e em Gastronomia, de uma instituicdo de ensino
superior privada, na cidade de Sdo Paulo. Como problema de pesquisa buscam-se respostas as
seguintes perguntas: quais os fatores motivacionais conduzem o aluno a ingressar no CST?; quais as
necessidades do educando para aprender/aperfeicoar uma profissdo?; e como o CST pode contribuir
para que o aluno realize os seus planos? O objetivo é a investigacdo dos elementos que concorrem
para o0 ingresso no ensino superior de curta duracdo e as perspectivas que colaboram para a
formacéo profissional dos concluintes. A metodologia de pesquisa utilizada é de natureza qualitativa
de carater investigativo na modalidade narrativa, e posto que na pesquisa narrativa as pessoas sao



https://repositorio.sis.puc.campinas.edu.br/handle/123456789/15290
https://drive.google.com/file/d/19Pzuz0ssFsMSWtZJZNi6YBKFXq5RqUj2/view

38

vistas como a corporificagdo de histérias vividas, ndo hd como se estabelecer uma hipétese a ser
confirmada ou refutada. O corpus selecionado para este estudo sdo as narrativas das experiéncias
dos estudantes participantes da pesquisa, estabelecendo uma reflexdo sobre as aprendizagens
consolidadas ao longo da graduacgéo. O que justifica essa escolha é a preméncia da discussdo da
aprendizagem sob o ponto de vista discente, respeitando a formacdo humana dos individuos na
busca por uma educacdo que se constitua em um processo socialmente inclusivo. Como arcabouco
tedrico que sustenta a pesquisa estdo os estudos sobre a educacédo profissional de Saviani (2013),
Garcia (2000) e Peterossi (2014; 2003); estudos de formacdo de Josso (2004; 2010), Delory-
Momberger (2012) e Pineau (2010); e as pesquisas sobre narrativa de Clandinin e Connely (2015),
Ferrarotti (2010) e Josso (2004). Como resultados, destacam-se (i) o papel da atividade docente no
contexto dos CST e a relevancia do alinhamento da didatica pedagégica as didaticas especificas,
para a incorporacdo do conhecimento pedagdgico aos conhecimentos técnicos aplicados, efetivando
0 processo multidimensional da educacdo e da atividade docente, e na perspectiva das IES foi
possivel identificar (i) a relevAncia em promoverem a capacitacdo e a formacdo continuada dos
professores, para a pratica efetiva dos processos de construgdo da atividade docente em CST; e (iii)
a necessidade das instituicbes de ensino estabelecerem um exercicio estratégico, periédico e
reflexivo, de aprimoramento da sua misséo institucional, com vistas a empreenderem as mudancas
que se fizerem necessérias diante dos desafios impostos pelas transformac¢fes inerentes ao ensino
superior na modalidade CST. O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenac¢do de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cédigo de Financiamento 001”
http://tede.metodista.br/jspui/handle/tede/2024

AUTOR TITULO TIPO ANO |INSTITUICAO | PALAVRAS-CHAVE

Andrieli Dal | Aprendizagem Dissertacdo [2018 |Universidade | - Formacao continuada
Pizzol docente na era Estadual do| - Aprendizagem docente
digital: usos e Centro-Oeste | - Tecnologias
apropriactes de (UNICENTRO) | educacionais
aplicativos e - Ensino-aprendizagem
softwares para a
producdo textual na
educacéo basica

RESUMO DA PESQUISA

"As Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) seguem evoluindo e, neste contexto, o
processo de ensino-aprendizagem precisa adaptar-se a este novo cenario, sendo necessario que 0s
professores busquem formacgfes continuadas que atendam a essa demanda emergente. Assim, 0
presente estudo foi desenvolvido a partir do seguinte problema: Quais as potencialidades do uso de
tecnologias digitais, aplicativos e softwares educacionais para a producao textual em apoio a pratica
docente da Educacédo Béasica? Como objetivo geral, definiu-se: Analisar como os docentes podem
utilizar e se apropriar de softwares e aplicativos para a producdo textual na Educacdo Basica. Os
objetivos especificos foram: a) pesquisar as tecnologias digitais presentes na Educacao Bésica; b)
analisar o uso de aplicativos de nuvem de palavras; c) averiguar as apropriagdes e 0s usos dos
aplicativos por parte do corpo docente na formagédo do aluno; d) explorar os usos de ferramentas
tecnoldgicas, aplicativos e softwares educacionais aliados a pratica docente e, €) analisar o uso dos
Aplicativos (app) a partir da atividade proposta dentro da pesquisa de mestrado. Deste modo, foi
proposto um curso de formagdo continuada aos professores da Educagcdo Basica de uma escola
localizada no campo, no interior centro-sul do estado do Parana, a fim de alcancar os objetivos do
presente trabalho. O intuito da implementacao deste curso foi proporcionar uma reflexdo tedrico
metodoldgica-pratica do uso de aplicativos e de softwares e 0 seu possivel auxilio & producéo textual
do aluno, aliando-se esses recursos educacionais com as ferramentas disponiveis na instituicao de
ensino. A metodologia empregada foi desenvolvida em forma de estudo de campo, reviséo
bibliografica dos temas trabalhados e a analise qualitativa dos dados colhidos. Fundamentou-se este
estudo a partir das reflexdes de: Moran (2013, 2015, 2018); Sant’Ana e Behrens (2003); Saviani
(2008); Costa (2014); Masetto (2013); Munarim (2014); Sancho (2006); Santinello (2009); Flick
(2009), Bardin (2016) e Valente (2014, 2018). Desse modo, foi elaborado um curso extensionista de
formacdo continuada para os docentes, vinculado ao Laboratério de Estudos em Comunicacgéo,
Educacdo e Tecnologia (LECET/UNICENTRO), da Universidade Estadual do Centro-
Oeste/lUNICENTRO. O Curso teve uma carga horaria de 100 horas, com certificagdo pela
universidade, e foi constituido por 8 etapas presenciais e a distancia (via plataforma Moodle). Com
base nos instrumentos de analise, composto pelos questionérios inicial e final, atendimento presencial
realizado aos docentes e atividades propostas no curso, foi possivel constatar as vantagens de inserir
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as tecnologias educacionais na pratica pedagdgica, utilizando-se das ferramentas que a escola
possui, além de evidenciar a importancia da formacéo continuada, auxiliando de forma significativa e
ativa a producao textual, possibilitando novas experiéncias e diferentes formas de desenvolver o
processo de ensino-aprendizagem?”. https://www?2.unicentro.br/ppge/dissertacoes-2020/

AUTOR TITULO TIPO ANO |[INSTITUICAO | PALAVRAS-CHAVE
Paula Motivos para a leitura |Dissertacao 2020 |Universidade | - Ensino médio
Crepaldi no ensino médio: os Estadual de| - Leitura
Campiao desafios do trabalho Campinas - Fruicéo

com literatura (UNICAMP) - Literatura

RESUMO DA PESQUISA

“O presente estudo tem como objetivo compreender o olhar dos alunos sobre os papéis assumidos
pelos textos literarios nas aulas de lingua portuguesa do Ensino Médio. Para tal, considerando que a
funcéo social e humanizadora da leitura literaria pode ser potencializada pelo trabalho pedagdgico
realizado na escola, fez-se uma investigagdo com turmas do 2° ano do Ensino Médio de uma escola
estadual localizada na cidade de Sédo Paulo. Os dados coletados através de questionarios sobre
hébitos e motivacéo para a leitura (WIGFIELD; GUTHRIE, 1997; MATA et al, 2009) foram analisados
guantitativa e qualitativamente em paralelo as orientacdes e diretrizes elaboradas pela esfera publica,
que legitimam a presenca e o papel da leitura literaria nas aulas de lingua portuguesa como eixo
central da formacgao de leitores, frente a proposta classificatéria e objetiva das avaliag6es de ingresso
as universidades, que aferem competéncias julgadas como essenciais a admissédo, permanéncia e
graduacéo dos alunos no nivel superior através da verificacéo de leitura de obras literarias, em sua
maioria canbnicas (BLOOM, 1995; CALVINO 2002), divulgadas de antemao pelas instituicdes. Desse
modo, é central a ideia da literatura enquanto direito (CANDIDO, 1995, 2000) e do texto enquanto
entidade aberta ao didlogo (BAKHTIN, 1997, 2006), assim como o0s apontamentos de Lajolo e
Zilberman (1999) sobre a formacéo da leitura no Brasil, e Cereja (2004) e Leahy-Dios (2004) sobre a
especificidade da literatura e da formacdo de leitores no Ensino Médio junto aos entraves dos
vestibulares. As conclusdes indicam que a fruicdo e a subjetividade da leitura literaria sao
negligenciadas a partir do momento em que o trabalho com a literatura adquire na escola
caracteristicas néo-literarias, pautadas no objetivismo e utilitarismo, frequentemente validados pelo
formato dos exames vestibulares”.
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclu
sao.jsf?popup=true&id trabalho=10166346

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (2021)

O primeiro trabalho do quadro 2 é de Camile Pegoraro, com o titulo
“Quando eles fazem perguntas, vem mais coisa na minha cabec¢a pra
perguntar’: a ideologia presente na literatura infantil e as reflexdes com
criangas em uma escola da periferia de Porto Alegre”, defendido em 2021. A
autora observa um grande interesse por intervencdes educacionais
relacionadas as metodologias ativas, praticas pedagoégicas que podem
favorecer a neuroplasticidade, interferindo na capacidade que o cérebro
possui para mudar sua estrutura e fungéo.

Conforme explicam Betts et al. (2019), tais modificacdes se constituem
em parte essencial do processo de aquisicdo do conhecimento, pois a
plasticidade reorganiza e forma novas conexdes neurais, em resposta ao
aprendizado e a experiéncia. O cérebro atua de forma integrada, com varias

partes funcionando conjuntamente e o0 investimento em certas funcdes
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contribui com as modificacbes cerebrais estruturais. Propiciar praticas
pedagogicas que valorizem funcbes como memodria e atencdo, podera
melhorar as habilidades envolvidas com tais aspectos e favorecer a
aprendizagem. Porém, outras instancias devem ser consideradas no
processo, como o0 afeto, a emocdo e a interacdo social, por possuirem
influéncia substancial sobre os processos cognitivos.

O enriquecimento dos ambientes de aprendizagem pode eliminar
barreiras para a implementacéo de praticas mais equitativas. Mas como iniciar
gualquer agcao neste sentido, quando o isolamento social, devido a pandemia
causada pela Covid-19, distancia a interacdo e a aprendizagem entre as
pessoas? A formacdo docente, organizada em dez encontros que ocorreram
semanalmente, foi o recurso que ajudou a unir forcas perante as inevitaveis
mudancas e as muitas dificuldades experienciadas. Participaram treze
professoras, que concordaram com a proposta formativa, apresentada
previamente para o grupo pela orientadora pedagodgica e pela pesquisadora,
via encontro pelo Google Meet, que ainda era novidade para todos.

O primeiro assunto discutido foi a aprendizagem, invertida pela
necessidade atual, pois ja ndo era possivel que o professor estivesse a frente
da turma, na sala de aula fisica, coordenando a aprendizagem. Mas também
nao era possivel ter certeza de nada em relacdo aos rumos da educacéao,
diante das circunstancias vividas. Os dizeres de Novoa (2015, p. 36) foram

altamente condizentes com aquele momento:

Talvez ndo seja muito importante o que a vida faz conosco.
Importante, sim, é o que cada um de nés faz com a vida. Nao hesito
em dizer-vos que a certeza é a distancia mais curta para a
ignorancia. Em um erro pode haver ensinamentos preciosos. E
preciso ter ddvidas. Nao queira saber tudo. Deixe um espaco livre
para se conhecer.

Abordar as metodologias ativas na formacgéo engloba estar aberto para
erros e acertos, sem a pretensdo de querer saber tudo diante do infinito
universo dos recursos tecnologicos, lembrando de abrir espaco sempre para o
proprio conhecimento e aprendizagem, perante as incertezas trazidas pela
vida. Como se tratava de uma acdo que priorizava o carater democratico e

nao impositivo, ndo houve cobrancga para a resposta, contudo, isso levou ao
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entendimento de que dentre os professores ainda ha a necessidade de se
trabalhar mais a questéo da autonomia e da responsabilidade, mesmo quando
nao existe a obrigatoriedade legal e/ou funcional.

Embora seja um conceito recente, que ainda carece de
pesquisas/estudos, nota-se um aumento de interesse sobre o0 tema,
principalmente no que diz respeito a motivacdo de estudantes, aprimoramento
de habilidades e maximizacdo no campo educacional, de resultados obtidos
em investigacfes sobre engajamento e imersdo das ferramentas tecnolégicas.

Neste periodo de pandemia (2019-2021), o aproveitamento dessas
experiéncias tem sido crescente na area de educacao e revelado resultados
positivos em relacdo a aprendizagem. Oportunidade em que salientamos que
0s mecanismos utilizados nas plataformas digitais atuam como um elemento
motivacional para o individuo, a ponto de leva-lo ao engajamento.
Engajamento este, que pode ser identificado pela intensa quantidade de
conexdes entre docentes e discentes nos ambientes virtuais. Por meio do
periodo pandémico, foi possivel identificar algumas dificuldades de formacéo e
acessibilidade a ferramentas digitais que acabaram prejudicando os que nao
tém acesso (ou ainda a negacédo da informatizacdo) quanto a elaboracédo de
atividades com o uso das tecnologias digitais. Um exemplo disso, é a ocasiao
de espacos escolares sem recursos deste tipo disponiveis.

Ja o segundo trabalho exposto, de autoria de Ariete Alves de Andrade,
com o titulo “Promocdo de habilidades de escrita e autorregulacédo da
aprendizagem com utilizagdo de elementos de gamificacdo”, defendido em
2021, traz uma compreensédo sobre que a estratégia adotada na producédo do
material didatico, em que se faz necessario resgatar alguns aspectos que
fundamentam o conceito de gamificagdo, principalmente, os aplicados a
educacédo. Ressalta que a opcao de se usar a gamificacdo se deve a intencdo
de potencializar comportamentos autorregulatérios relacionados a escrita,
promovendo uma interlocucdo diferenciada com os alunos, resultando em
experiéncias agradaveis e satisfatorias.

Os sistemas gamificados, abordados na pesquisa, sdo entendidos
como ferramentas capazes de oferecer estimulos aos usudrios e proporcionar
mudanca de conduta mediante o reforco de comportamentos desejados. Na

gamificacdo, sdo oferecidos recursos como recompensa e sistemas de
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reputacdo por pontos, emblemas, medalhas, niveis, rankings e prémios
virtuais, tanto para o jogador quanto para o avatar que o representa, a fim de
influenciar o comportamento e proporcionar engajamento do participante.
Varios estudos procuraram identificar quais mecanismos e caracteristicas dos
jogos digitais mais interessam aos usuarios, principalmente, aos jovens. O
resultado dessas investigacdes elencou como principais o objetivo, as regras,
o sistema de feedback e a participacao voluntaria.

Apesar da rapida assimilacdo do conceito de gamificacdo nas praticas
sociais, 0 uso de elementos de jogos em diversas situa¢cdes ndo € recente.
Exemplo disso, sdo as empresas de cartdes de crédito ou de avido, que ja
utilizam dessa estratégia ha bastante tempo, a fim de fidelizar os clientes,
oferecendo pontos e vantagens. Também educadores e treinadores tém
usado técnicas tipicas dos jogos para envolver e engajar 0os estudantes. A
literatura indica que a gamificacdo em contexto escolar tem sido usada com
intencdo de aumentar o nivel de engajamento dos alunos nas atividades,
proporcionando maior imersédo no processo educativo. Dessa feita, o trabalho
detectou que os principais objetivos de gamificagdo na educacgdo estdo
centrados na mudancga de comportamento, na maximizagcdo do aprendizado,
na socializacdo e no engajamento.

O terceiro estudo, proposto por Roberta Gomes Ledo, intitulado
“Tecnologias digitais no ensino e aprendizado de LA: uma analise critica da
sociedade”, defendido no ano de 2020, apresenta o “viver digital” como pratica
que se tornou uma realidade mais presente em todos o0s setores da
sociedade, a partir do inicio de 2020, com o surgimento da pandemia por
Covid-19, que impactou também a forma de ensinarmos e/ou aprendermos e
nos relacionarmos, ja que para a reduc¢do do indice de contagio da doenca foi
necessario a criacao de politicas de isolamento social intensificando, assim, o
virtual.

Considerando que muitas culturas ndo tinham o costume de integrar a
digitalizacdo no ensino, nem mesmo politicas para o0 uso de ferramentas
digitais, como é o caso de varios contextos educacionais na realidade
brasileira, houve um grande desgaste para viabilizar um plano de acao que
atendesse tanto alunos quanto professores, para garantir a manutencao das

aulas no formato remoto emergencial durante a pandemia. A adocado de
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formas de ensino remoto (que nao se confunde com EaD), tornou-se um
campo aberto para experiéncias e desenvolvimento da industria das
tecnologias educacionais (WILLIAMSON; EYNON; POTTER, 2020).

A mudancga presenciada desde a Web 1.0 estatica, que permitia o
acesso a conteudo online, passando pela Web 2.0, que permite individuos a
atuarem ndo apenas como consumidores de informacdo, mas também como
produtores, foi cunhada por Bruns (2006) como “produsage” ou “produsagem”,
indo até o “viver digital” da era atual, que tem reconfigurado préaticas e
experiéncias, apagando fronteiras entre o0 presencial/real/virtual. A
produsagem de informac¢des e conteudos mostra o hibridismo caracteristico
de nossa era, que afeta as interacdes e identidades em um mundo onde as
fronteiras entre usuarios, consumidores e produtores de diferentes regibes se
apaga cada vez mais (MENDES; FINARDI, 2018).

Por um lado, essa evolucdo tecnoldgica trouxe acesso mais facil e
rapido a informacdes, conteudos, culturas e linguas; por outro, as grandes
empresas se aproveitam do potencial econd6mico que a conectividade e as
ligacdes entre “sujeitos e bens” trazem para o mercado financeiro e para esse
mercado emergente de tecnologias educacionais, de modo que o “mundo
mais aberto e transparente”, agora também é o mundo de controle de dados,
em que algoritmos personalizados leem as preferéncias de cada usurario e os
direciona para produtos, informacdes e conteddo que sejam aparentemente
de seu interesse (PONTE, 2017, p. 35-36). Assim, a promessa da internet de
expandir os horizontes dos individuos por meio da ampliagdo do acesso a
informacéo, pode também reduzir a escolha dos individuos a medida em que
os direciona para conteudos previamente “induzidos” por conta desses
algoritmos.

No quarto trabalho em destaque, Cristhiane Lopes Borrego, apresenta
seu estudo intitulado “A formacgado nos Cursos Superiores de Tecnologia: um
estudo das narrativas discentes”, defendido no ano de 2020, nos mostra que o
professor tem se modificado de tempos em tempos, a fim de acompanhar as
transformacgdes da sociedade, em que a formagéo continuada de professores
€ compreendida como uma atividade constante de aperfeicoamento da agéo
do fazer educativo, “[...] que abrange as atividades promovidas ou apoiadas

pela instituicdo e os programas de formacédo pessoal deve-se caracterizar
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como uma das condigcbes essenciais para a melhoria do ensino e
aprendizagem” (GASQUE; COSTA, 2003, p. 54).

Durante a vida pessoal e profissional, o professor tem a possibilidade
de aprender por meio das relacdes e interagdes sociais que se desenvolvem
nos mais variados ambientes culturais e, portanto, o docente estd em
constante aprendizado, pois o mundo esta sempre em transformacédo e nao
teria como o professor ndo ponderar a sua formacdo sem levar essas
mudancas em conta. De acordo com Gatti (2008), um rol de possibilidades
para as formacgfes continuadas € ofertado aos docentes em servico, e a partir
da discussdo conceitual, no ambito das acbes dirigidas e qualificadas
explicitamente para esse tipo de formacao, vé-se que, sob esse rotulo, se
abrigam desde cursos de extensdo de natureza bem diversificada até cursos
de formacdo que outorgam diplomas profissionais, seja em nivel médio
(formacdo de docente), seja em nivel superior (licenciatura). Muitos desses
Cursos se associam a processos de educacao a distancia, que vao do formato
totalmente virtual, via internet, até o semipresencial com materiais impressos.

Consequentemente, a formacdo continuada possui uma historia
derivada das acbes emergentes da sociedade e dos desafios impostos as
instituicdes de ensino, aos professores e ao curriculo, criando “o discurso de
atualizagdo e o discurso da necessidade de renovacao” (GATTI, 2008, p. 58),
decorrentes das dificuldades e problemas enfrentados pelas instituicbes de
ensino, pelo seu corpo docente e gestor. Desse modo, a formagao continuada
€ considerada como um aperfeicoamento profissional, sem levar em
consideracdo a realidade de cada instituicdo e regido. Nao basta apenas
receber informacdes, é preciso compreendé-las, conhecé-las, vivencia-las e
fazer com que esse processo de aprendizado tenha significado e desenvolva
as potencialidades almejadas, haja vista que “formar-se € um processo de
aprendizagem que se realiza desenvolvendo-se individual e coletivamente
dentro da cultura, incorporando-a, criando e recriando-a” (ALVARADO-
PRADA; FREITAS; FREITAS, 2010, p. 369).

A aprendizagem ocorre quando as informagfes sao incorporadas,
vivenciadas, exploradas e colocadas em prética, culminando em
conhecimento e formacgdo, tanto individual como coletiva. Em relacdo a

formacgéao continuada, espera-se que seja planejada de forma a contribuir com
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a manutencao, alteracdo e criagdo de processos educativos que auxiliem na
construcdo das interacfes na instituicdo escolar. Alvarado-Prada, Freitas e
Freitas (2010, p. 370) apontaram que o0s professores em exercicio criam
praticas, ideias e conhecimentos a partir do que ja sabem e vao incorporando
com os estudos. Assim, a construcao do ser professor leva em consideracao
toda a trajetdria formativa, “[...] suas concepcbes de vida, de sociedade, de
escola, de educacdo, seus interesses, necessidades, habilidade e também
seus medos, dificuldades e limitacbes”. Por isso, a construgcdo da formacgao
docente é continua e ndo fica restrita a uma instituicdo de ensino, um curso,
uma escola, ou uma secretaria de educacéao, ela vai muito além, pois trata-se
de uma formacédo humana.

Dado que o ser professor ndo pode ser considerado uma segunda
opc¢éao, quando nada mais der certo na vida do sujeito, a formagdo docente
possui papel primordial na busca de construcdo de solugdes para os
problemas da sociedade, auxiliando na formacdo de seus alunos (GATTI,
2008). O espaco escolar se torna, muitas vezes, o cenario principal em que
ocorrem 0s projetos e atividades formativas para os professores, assim, para
gue essa formacdo aconteca, € necessario disponibilizar condigbes de
organizagdo, espaco, tempo e recursos para a sua realizacdo, pois, nesse
ponto, é imprescindivel o apoio de politicas publicas, do estado, da familia, da
comunidade e de todas as instancias formativas, para auxiliar nesse processo
de busca e aprimoramento profissional pedagdgico.

De acordo com Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010), a formacéao
continuada esteve sempre relacionada a formacdo de professores na
perspectiva de atualizacdo e de manutencédo de uma educacéo que possibilite
ofertar conhecimentos cientificos atualizados aos alunos. Para que uma
formacdo continuada aconteca de maneira a atingir todos os profissionais, €
preciso conhecer esses sujeitos, e como eles aprendem e desenvolvem as
suas concepcdes de aprendizagem perante a sua pratica docente. A
construcédo inicial do professor remete-se a aquisicdo de conhecimentos de
base e a formacao continuada abarca a formagéo ap0s esse conhecimento de
base, aperfeicoando-o durante toda a trajetoria profissional. Como destaca

Gasque e Costa (2003, p. 55), “a formagao continuada é importante para que
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o professor se atualize constantemente e desenvolva as competéncias
necessarias para atuar na profissao”.

A ideia de competéncia parece, entdo, transbordar os limites dos
saberes, ou seja, o professor deve possuir tanto conhecimentos quanto
competéncias profissionais que ndo se reduzem somente ao dominio dos
conteudos ensinados. A formacao continuada de professores, nesse sentido,
passa a ser encarada como uma ferramenta que auxilia os educadores no
processo de ensino-aprendizagem de seus alunos, em busca de novos
conhecimentos tedrico-metodolégicos para o desenvolvimento profissional e
para a transformacdo de suas préticas pedagdgicas (ALVARADO-PRADA;
FREITAS; FREITAS, 2010). Esse desenvolvimento deve ser compreendido
como um processo de busca constante de conhecimentos, da acéo
pedagdgica e ndo somente uma formagao que esteja “estreitamente ao que se
deve ensinar aos alunos” (GASQUE; COSTA, 2003, p. 61). A formacédo
continuada vai além dos contetudos escolares, pois ultrapassa as paredes
escolares e busca auxiliar na formagao humana do sujeito.

O quinto trabalho selecionado, escrito por Andrieli Dal Pizzol, com o
titulo “Aprendizagem docente na era digital: usos e apropriacdo de aplicativos
e softwares para producao textual na educagao basica”, defendido em 2018,
aborda a escolarizacdo da leitura literaria e o relato empirico, fazendo-se
necessario trazer a luz do estudo alguns conceitos teéricos que fundamentam
as ideias de leitura e literatura, presentes neste trabalho. Primeiramente, a
autora parte das concepcoes de Mikhail Bakhtin, a respeito do texto verbal —
tanto oral quanto escrito —, dialogismo e ideologia para pensar a lingua
enquanto fato social e a leitura como didlogo entre autor, leitor e texto,
dependente de um contexto histérico de onde essas figuras estdo inseridas.
Em um segundo momento, aproxima-se das ideias do pensador russo, Mikhail
Mikhailovich Bakhtin, com o intuito de discutir em que medida a arte € social,
ou seja, como é capaz de modificar a conduta e visdo de mundo do leitor, uma
vez que a leitura é entendida por ambos como uma prética discursiva, social e
historica.

Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1895-1975) foi um filésofo russo que se
debrucou sobre questbes relativas a linguagem humana e sua manifestacéo,

principalmente na literatura. Apesar da grande popularidade alcancada por
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suas obras a partir das primeiras traducdes francesas na década de 70, e a
consequente validacdo de suas teorias pela academia, a intencionalidade e
autoria de seus escritos ainda sdo matéria de discussao por seus criticos. No
grupo, que ficou conhecido como “O Circulo de Bakhtin”, se destacou a
participacdo do linguista Valentin Volochinov (1895-1936) e de Pavel
Medvedev (1891-1938), que atuava no campo da teoria literaria. Esse debate
sobre a autoria dos escritos revela alguns entendimentos do Circulo de
Bakhtin sobre o texto verbal, que aqui se fazem essenciais para se pensar as
dimensfes de um texto literario, a se comecar pela existéncia de um autor-
homens e um autor-criador.

Partindo do pressuposto do Circulo de Bakhtin de que “os processos
semibticos — quaisquer que eles sejam — ao mesmo tempo em que refletem,
sempre refratam o mundo” (FARACO, 2017, p. 39), existe uma distin¢cao entre
aquele que escreve e aquilo que atribui uma forma ao texto enquanto objeto
estético. Em outras palavras, existe o escritor, enquanto individuo que cria e
redige o texto (autor-homem), e sua representacdo de si por meio de uma
imagem autocontida e restrita que permeia o texto enquanto objeto (autor-
criador).

Dessa forma, enquanto o autor-homem € a pessoa fisica inserida no
plano da vida e que executa 0 ato da escrita, 0 autor-criador é a voz que
resulta de uma reorganizacdo axiol6gica da realidade para o plano da obra por
meio de “um complexo jogo de deslocamentos envolvendo as linguas sociais,
pelo qual o escritor (que é aquele que tem a voz refratada) direciona todas as
palavras para vozes alheias e entrega a construcdo do todo artistico a uma
certa voz” (FARACO, 2017, p. 40). Nesse ambito, em que o ato artistico
criativo desconstrdi o escritor para remonta-lo enquanto voz social, Bakhtin

(1997, p. 32) ainda salienta que:

N&o procuramos negar totalmente o valor das eventuais
confrontacdes, que podem ser eficazes, entre as respectivas
biografias do autor e do herdi, entre suas visées do mundo — em se
tratando de histdria da literatura ou de estética —, denunciamos
simplesmente o procedimento puramente factual, desprovido de
qualquer principio, tal como é praticado atualmente, baseado na
confusdo total entre o autor-criador, componente da obra, e 0 autor-
homem, componente da vida, com total ignorancia do principio
criador existente na relagdo do autor com o heréi. Dai resulta, de um
lado, a ignorancia e a distor¢cdo da pessoa ética, biogréfica, do autor,
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e, do outro lado, uma incompreensao geral do todo constituido pela
obra e o autor. Servir-se de uma fonte pressupde que se tenha
compreendido seu principio produtor; o procedimento aplicado nas
ciéncias histéricas para o estudo das fontes é insuficiente quando se
trata de utilizar a obra de arte como fonte biografica.

Assim sendo, se levanta a possibilidade da assinatura de Volochinov e
Medvedev presente nos textos, estar alinhada com a ideia de transformacéao
do autor-homem em autor-criador, ou seja, dependente de uma relacéo
axiolégica entre essas duas figuras, de modo que ganha respaldo teérico o
argumento de que Bakhtin “s6 assinava os textos como ele mesmo quando
enunciado de uma posi¢cdo autoral em que os comprometimentos eram de
outra ordem [que ndo a marxista]” (FARACO, 2017, p. 57).

Paralelamente, uma vez que a existéncia de um autor-criador
pressupde que “sua atividade mental [do escritor], suas motivagdes subjetivas,
suas intencdes, seus designios conscientemente estilisticos, ndo existem fora
de sua materializacéo objetiva na lingua” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p.
195), compreende-se o0 texto como fruto de um projeto discursivo, no qual a
linguagem é constituida por fios ideoldgicos (signos) tecidos através de um
processo de interacdo dialégica e social entre autor, texto e leitor. Dessa
forma, a interacdo entre esses trés vertices, mediada pela palavra escrita, € 0
gue constréi os multiplos sentidos depreendidos através da leitura, sejam eles
parte de uma consciéncia coletiva ou individual daquele que Ié.

A palavra, que em isolamento do texto é neutra, transforma-se em
signo ideoldgico ao ser colocada em uso dentro de um contexto idealizado

pelo autor e lida em funcao do olhar do leitor:

Toda palavra serve de expressao a um em relacdo ao outro. Através
da palavra, defino-me em relagé@o ao outro, isto &, em Ultima andlise,
em relacdo a coletividade. A palavra € uma espécie de ponte
lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa
extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2006, p. 117).

Assim, uma vez que, na perspectiva bakhtiniana da linguagem, o texto
diz e representa algo, isto €, funciona — tanto como objeto de significacao, ou
seja, como um tecido organizado e estruturado, quanto como objeto de

comunicacao, ou melhor, objeto de uma cultura, cujo sentido depende, em
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suma, do contexto sdcio histérico — como um dialogo entre vozes sociais
dissonantes, e é condicao para a sua existéncia enquanto enunciado.

Entendemos por vozes sociais, todos os discursos, crencas e leituras
gue compdem o pensamento de um sujeito, em que todo enunciado tem uma
relacdo de dependéncia com momento histoérico e social, assim como o0
espaco em que foi produzido, a convergéncia entre objetos culturais e a
experiéncia de seu enunciador. A linguagem é considerada um elemento vivo,
j& que sua producéo e significacdo estdo vinculadas a tensdo entre discursos
entre enunciador e enunciatario, cada qual com sua visdo de mundo e que por
meio do embate entre diferentes ideias sdo capazes de produzir novos
sentidos.

Nesse contexto, as orientagdes trazidas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a leitura literdria no ensino médio sdo entendidas
como marcadores do que seria um modelo ideal para a formacéo do aluno,
para que este possa tornar-se um cidadao critico e atuante na sociedade,
podendo ingressar no ensino superior e no mercado de trabalho. Dentre as
diretrizes dispostas na BNCC para a literatura, se destaca a compreenséo da
fruicho como uma consequéncia natural do hébito de leitura e o
aprimoramento das fungdes linguistica e estilistica, que, por vezes, se alinha a
escrita e se vincula a valorizacdo da literatura candnica, escolhida como
elemento de transmisséo do patrimonio cultural nacional.

Contudo, como chama atengcdo Bakhtin, o mundo da cultura e da

literatura é, em sua esséncia, tao ilimitado como o universo:

N&o estamos falando de sua ampliddo geogréfica (nisto, € limitado),
mas de suas profundidades de sentido que sdo tdo insondaveis
como as da matéria. Infinita diversidade da ideac&o, das imagens,
das combinacdes figurativas do sentido, dos materiais e da ideia que
fazemos deles, etc. (BAKHTIN, 1997, p. 380).

A escola resta o desafio de promover o contato e o gosto pela literatura
ao mesmo tempo em que adota préticas institucionais e pedagdgicas que
tendem a exigir a selecdo, uniformizacéo e controle da leitura.

Por fim, o sexto trabalho apresentado, desenvolvido por Paula Crepaldi
Campiéo, intitulado “Motivos para a leitura no ensino médio: os desafios do

trabalho com literatura”, defendido no ano de 2020, elabora um estudo acerca
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do porqué ler (também) os classicos, considerados o canone literario. A
palavra “canone”, originalmente utilizada na Grécia Antiga para descrever um
bastdo de medicédo, ao ser transposta para o contexto dos estudos literarios,
passa a designar um conjunto de obras que se destacam das demais como
modelos no sistema da cultura. As obras pertencentes ao canone sao
consideradas portadoras de uma grandeza estética e filoséfica, responsavel
por torna-las imunes a passagem do tempo e permanentemente relevantes,
de modo que continuam sendo leituras essenciais para a formagdo de um
individuo e pertencem a uma tradi¢cao.

A palavra canone vem do grego “kandn”, através do latim Canon, e
significa regra. Com o passar do tempo, a palavra adquiriu o sentido
especifico de conjunto de textos autorizados, exatos, modelares. No que se
refere & Biblia, o cAnone é o conjunto de textos considerados auténticos pelas
autoridades religiosas. No ambito do catolicismo, também tomou o sentido de
lista de santos reconhecidos pela autoridade papal. Por extenséo, passou a
significar o conjunto de autores literarios reconhecidos como mestres da
tradicdo (MAZZOLA, 2015).

Numa tentativa de isolar as razdes responsaveis por tornar alguns livros
canbdnicos em detrimento de outros, Harold Bloom, no livro “O céanone
ocidental”, publicado em 1995, descreve o panorama metodolégico utilizado
por ele para elaborar uma lista de 26 autores “escolhidos tanto pela
sublimidade quanto pela natureza representativa [de suas obras]” (BLOOM,

1995, p. 12), que seriam leituras obrigatérias para os novos leitores.

O Cénone, palavra religiosa em suas origens, tornou-se uma
escolha entre textos que Ilutam uns com o0s outros pela
sobrevivéncia, quer se interprete a escolha como sendo feita por
grupos sociais dominantes, instituicbes de educacéo, tradicdes de
critica, ou, como eu faco, por autores que vieram depois e se
sentem escolhidos por determinadas figuras ancestrais (BLOOM,
1995, p. 27-28).

O autor defende a existéncia de uma autonomia do estético frente ao
ideoldgico, estabelecida a partir de um conflito entre tema e estrutura nos
limites do préprio texto literario. Apesar de o processo de selecdo das obras
de Bloom (1995) ser, em oposi¢cdo ao pensamento critico de cunho marxista,

desassociado da ideologia, momento histérico e contexto social da producédo e



51

7

da leitura dos textos, ele ndo é neutro, mas dependente de um imaginario
sobre a efemeridade da obra literaria, entendida pelo autor como a morte da
literatura e da arte. Assim, o propésito da elaboracdo de um cénone da
literatura se centra na tentativa de evitar um esquecimento daquilo que ja foi
considerado como expressao do que havia de maior socialmente.

Mazzola (2015, p. 33), ao refletir sobre os preceitos fundadores da
nocdo de canone, julga como central o principio da preservacdo do
conhecimento, de modo que “o tema da mortalidade encontra, assim, a
possibilidade da imortalidade, isto €, a ideia de conceber uma obra literaria
que o mundo ndo deixasse voluntariamente morrer’ e que passasse a
pertencer a uma memodéria latente que pode ser evocada e resgatada pelos
viventes do presente. Logo, “o desejo de escrever grandiosamente é o desejo
de estar em outra parte, num tempo e lugar nossos, numa originalidade que
deve combinar-se com a heranca, com a ansiedade da influéncia” (BLOOM,
1995, p. 20).

Para tanto, uma vez que nao ha tempo habil para ler toda a literatura ja
escrita pela humanidade, a elaboracdo de um conjunto-modelo, que
concentrasse as obras capazes de sintetizar a coletividade e formar o
individuo pela tradicdo, seria orientado pelo questionamento proposto por
Bloom (1995, p. 23): “Que tentara ler o individuo que ainda deseja ler, tdo
tarde na histéria?”. Pensando nisso, o pertencimento de uma obra ao canone
estd condicionado ao olhar seletivo sobre o que é merecedor de ser
transmitido do passado para as geracfes do presente, ou seja, uma escolha
de obras, que além da contemplacdo e fruicdo, sdo capazes de exercer tal
influéncia sobre seus leitores, de forma a instaurar-se em um inconsciente
coletivo. A grandeza e o destaque de uma obra entre tantas outras de seu
tempo sdo consequéncias de uma originalidade e estranheza impares, dadas
pelo momento da leitura, de modo que somente através dessa forca unica, um
texto literario consegue vencer o confronto aflitivo entre a novidade e a
heranca cultural para se tornar representativo dentro da tradi¢ao.

A tradicdo ndo é apenas um passar adiante, ou um processo de
transmissdo benigna, mas também se trata de um conflito entre génio
passado e aspiracao presente, em que o prémio é a sobrevivéncia literaria ou

a inclusdo canodnica. Poemas, contos, romances e pecas nascem como uma
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resposta a poemas, contos, romances e pecas anteriores, e essa resposta
depende de atos de leitura e interpretacdo pelos escritores posteriores, atos
gue séo idénticos as novas obras. Para Bloom (1995), as obras pertencentes
ao canone da literatura sao responsaveis por liderar um processo de influéncia
literria, em que qualquer ato de leitura ou escrita realizado do presente se
constitui daquilo escrito no passado. De acordo com o autor, a originalidade
de uma producdo literaria — seja no tema, seja na estrutura — é um fruto de
um processo intertextual com o passado, isto é, com a heranca cultural de um
povo que é transformada em imaginario coletivo.

Dessa forma, “os escritores fortes ndao escolhem seus precursores
basicos; sdo escolhidos por eles, mas tém a inteligéncia de transformar os
antepassados em seres compdésitos, e, portanto, em partes imaginarios”
(BLOOM, 1995, p. 20). Apesar desse pensamento, em que a originalidade
nasce e se impode pela luta com a tradicao, se aproxima da ideia defendida por
Bakhtin, de que toda obra é constituida a partir de relaces dialdgicas com o
passado e que a grandeza estaria em conseguir romper as fronteiras de seu
tempo e tornar-se “mais intensa e mais plena do que nos tempos de sua
contemporaneidade” (BAKHTIN, 1997, p. 365). Bloom (1995) considera que a
batalha entre heranca cultural e inventividade acontece dentro dos limites da

propria obra, enquanto para Bakhtin (1997), se da no campo da ideologia.

1.3 Combinacao dos descritores “REA” and “ensino de literatura”

Por meio da associacdo das palavras-chave “REA” and “ensino de
literatura”, na primeira busca obtivemos 1.281.37, que com a filtragem e
redefinicbes no mesmo estilo da combinacdo anterior, totalizou em 7.484
resultados. Deste namero, apenas 4 (quatro) estao diretamente relacionados
com a pesquisa que estamos desenvolvendo, por isso, destacamos cada um

deles a sequir:

Quadro 3 — Resultado para os descritores “REA” and “ensino de literatura” a
partir do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (2017-2021)

AUTOR TITULO TIPO ANO |INSTITUICA | PALAVRAS-CHAVE
@)

Luiz Eduardo | Tecnologias digitais |Dissertagdo [2021 [Universidade | - Pratica pedagdgica
Baglioli na pratica Tuiuti do| - Odontologia
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Sniecikovski pedagégica de um Parana -Pandemia
Curso de Odontologia (TUIUTI)
durante a pandemia
de Covid-19

RESUMO DA PESQUISA

“As tecnologias educacionais estao presentes no ensino brasileiro, desde o inicio do século XX, com
definicdes e usos diferentes em cada época. Hoje com artificios eletrénicos, implantados a rotina da
sala de aula, discute-se a sua utilizacdo na pratica pedagdgica e a sua eficiéncia em relacdo a
aprendizagem dos alunos. No curso de Odontologia, adequando-se a estas exigéncias, novas
tecnologias de ensino, vem sendo criadas e introduzidas na pratica pedagogica para melhorar a
aprendizagem de conteldos e formar discentes, preparados para o mundo do trabalho, fato
intensificado durante a quarentena que exigiu um distanciamento social, inclusive das salas de aula,
decorrente da pandemia do novo coronavirus. Com base nestas constatagées, busca-se responder a
seguinte questdo: As tecnologias digitais na pratica pedagdgica de docentes do curso de Odontologia
preparam o cirurgido dentista para as exigéncias da profissdo? Esta pesquisa tem relevancia pessoal,
devido ao fato de o autor trabalhar na area da Salde e da Educacéo, poucos estudos a respeito do
uso das tecnologias na pratica pedagdgica do ensino de saude, buscar conhecer o qudo mais eficaz
€ uma pratica pedagogica com o auxilio de novas tecnologias para a futura atuagdo do cirurgido
dentista. Como objetivo central desta investigagdo, busca-se analisar o uso das tecnologias digitais
na pratica pedagdgica do curso de graduacdo em Odontologia adequado a pratica clinica para a
formacdo do Cirurgido Dentista, durante a pandemia de COVID-19. Os objetivos especificos desta
pesquisa sdo: 1) reconhecer o uso de tecnologias no contexto das praticas pedagégicas na educacao
superior; 2) Caracterizar o uso das tecnologias digitais na prética pedagdgica de professores da
Odontologia; 3) Analisar a contribuicdo das Tecnologias Digitais na Pratica Pedagégica do Curso de
Graduacdo em Odontologia de uma Universidade privada localizada em Curitiba/PR, tendo como
plano de fundo, a pandemia decorrente do novo coronavirus, que exigiu da comunidade académica
uma adaptacdo ao uso das tecnologias digitais de ensino, ferramentas necessdrias para facilitar a
comunicacdo e a educacao durante o momento de distanciamento social, que afastou docentes e
discentes do ambiente fisico académico. A pesquisa tratando-se de um tipo estudo de caso, tem
abordagem qualitativa e utiliza como procedimentos a revisao de literatura sobre o uso de tecnologias
na educacao superior, a analise de documentos e legislacdo referente a este nivel de ensino e a
pesquisa de campo em uma universidade privada da cidade de Curitiba. A pesquisa bibliografica até
0 momento desenvolvida analisou teses de doutorado, dissertac6es de mestrado, artigos cientificos
analisados por pares e ainda livros classicos pertinentes a tematica. Aborda-se aspectos histéricos e
a prética pedagdgica no ensino superior da area da saude, visando uma contextualizacéo sobre o
tema”.
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclu
sao.jsf?popup=true&id trabalho=10634391#

AUTOR TITULO TIPO ANO |INSTITUICA | PALAVRAS-CHAVE
O
Sabrina Produsage e |Tese 2019 |Universidade | - Recursos Educacionais
Bagetti Recursos Federal  de| Abertos (REA)
Educacionais Abertos Santa Maria | - Préticas escolares
(REA): cultura (UFSM) - Produsage
participativa nas - Fluéncia tecnolégico-
praticas escolares pedagdgica
- Cultura participativa

RESUMO DA PESQUISA

“A preocupacdo tematica geradora dessa pesquisa, esta centrada nas politicas publicas de inducéo
aos Recursos Educacionais Abertos (REA) nas praticas escolares, como estratégias de inovagao e
garantia de uma educacao inclusiva e equitativa no atual contexto da cibercultura. Nesse viés,
encontramos sentidos para promover a (co)autoria de REA no movimento contemporaneo da
produsage. O grupo de envolvidos foram professores e estudantes de trés cursos de formacao de
professores da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), sendo eles: Licenciatura Letras
Espanhol, Educacéo Especial Licenciatura Plena e Licenciatura em Ciéncias Sociais. Neste contexto,
estivemos inseridos para realizacdo do estagio de docéncia orientada do Doutorado em Educacao, do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacao- PPGE/ CE/UFSM. Diante disso, investigamos em que
medida a (co)autoria de REA, no contexto da produsage potencializa o ensino-aprendizagem, durante
as praticas escolares dos cursos de formacdo de professores. Para tanto, as concepcgdes teérico-



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10634391
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10634391
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metodolégicas da pesquisa-acdo educacional, sustentaram a implementacdo de atividades
colaborativas de (co)autoria de REA no contexto da produsage com os estudantes. A espiral ciclica
da pesquisa-acdo contemplou o desenvolvimento de nossas atividades, em meio as etapas de
(re)planejamento, acéo, observacdo e reflexdo, necessérias, para compreensdo teorica, politica e
ideolégica do movimento REA. A pesquisa-acdo sustentou-se nas proposicdes de trés matrizes
cartogréficas: a Matriz Dial6égico-Problematizadora (MDP), a Matriz Tematico Organizadora (MTO) e a
Matriz Tematico-Analitica (MTA), as quais orientaram, respectivamente, a producdo de dados, sua
organizacgdo e andlise. A pratica sustentada na teoria e potencializada pela pesquisa-acao, foi a base,
tanto para o processo investigativo, quanto para andlise dos dados evidenciados. Nesse sentido,
produzimos teoria na pratica, e a materializagado ocorreu pela triangulagdo dos dados, oriundos dos
registros de observacdo participante e das respostas dos questionarios abertos e fechados
implementados com os estudantes. Tais dados, foram analisados com a luz de duas categorias
eleitas, sendo elas a Fluéncia tecnologico-pedagdégica (FTP) na (co)autoria de REA e (co)autoria da
Geracdo C5c¢ na produsage. Conclusivamente, evidenciamos que a (co)autoria de REA no contexto
da produsage, promove 0 ensino-aprendizagem nos cursos de formacdo de professores na medida
em que potencializa a cultura participativa nas praticas escolares, constréi a FTP e de maneira
disruptiva dissemina o conhecimento curricular aberto em rede”.
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclu
sao.jsf?popup=true&id trabalho=8076213#

AUTOR TITULO TIPO ANO [INSTITUICA | PALAVRAS-CHAVE
(@)
Juliana Sales | Performance docente [Tese 2017 |Universidade | - Recursos Educacionais
Jacques na (co)autoria de Federal  de| Abertos
Recursos Santa Maria | - Performance docente
Educacionais Abertos (UFSM) - Atos éticos e estéticos
(REA) no ensino - (Co)autoria
superior: atos éticos - Dialogismo
e estéticos

RESUMO DA PESQUISA

“Os Recursos Educacionais Abertos (REA) sdo composicdes éticas e estéticas que alicercam a
educacéo aberta ao democratizarem acesso ao conhecimento, considerarem a pluralidade de ideias
e contextos educacionais por meio da (co)autoria e do compartiihamento aberto em rede. O foco
desta tese € esse movimento de abertura, através da realizacdo de REA, visando a superacdo da
consciéncia ingénua. A formacdo da consciéncia critica dos sujeitos problematiza as distor¢cdes da
cultura copyright nos contextos educacionais, constituindo-os/as em (co)autores/as sociais. Diante
disso, o problema desta pesquisa foi: em que medida a performance docente, na (co)autoria de REA
no Ensino Superior, potencializa atos éticos e estéticos? Para tanto, 0 movimento espiralado ciclico
da pesquisa-acao sustentou (re)planejamento, acdo, observacédo e reflexdo da performance docente
para compreensao teérica, politica e ideoldgica do movimento REA e o (co)autorar de composicdes
abertas, em cursos de formacéao inicial de professores, do Centro de Educacéo (CE) da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM). O acoplamento teoria e pratica, potencializado pela pesquisa-ac¢éo,
tem, no dialogismo bakhtiniano e na educacao libertadora freireana, as bases teérico-metodolégicas
para os movimentos do tesear. Assim, elaboramos diferentes sentidos na analise dialégica dos dados
produzidos: enunciados verbais (registros de observacéo e questionarios) e enunciados verbo-visuais
(REA realizados). Nossos resultados direcionam para a compreenséo de que a performance docente,
quando potencializa a abertura legal das composi¢des, constitui-se como um primeiro passo de
conscientizacdo e enfrentamento da cultura dominante (a copyright). Diante disso, consideramos que
enfrenta-la pressupde busca permanente pela liberdade, por meio da nossa insercdo critica na
realidade. Ou seja, requer a compreensao das contradicbes dessa cultura e da nossa condi¢cdo de
(co)autores/as sociais que, em atos éticos e estéticos, podemos transformar dada realidade, criando
e fortalecendo a cultura REA. Portanto, a performance docente potencializa atos éticos e estéticos na
(co)autoria de REA quando promove a superacéo da consciéncia ingénua e fortalece a formacédo da
consciéncia critica”.
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclu
sao.jsf?popup=true&id trabalho=5295428#

AUTOR TiTULO TIPO ANO |INSTITUIGA | PALAVRAS-CHAVE
O

Patricia “Conecto-me; logo, [Tese 2019 |Universidade | - Praticas de leitura
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Aparecida existo”: narrativas e Federal  do| - Literatura

Machado praticas de leitura de Rio Grande| - Conexdo e convergéncia
jovens leitores do Sul midiatica
inseridos na cultura (UFRGS) - Cultura digital
digital - Redes sociais

- Industria cultural
- Praticas culturais juvenis
- Jovens leitores

RESUMO DA PESQUISA

“Nesta tese busquei discutir narrativas de jovens leitores dos 60 e 90 anos do ensino fundamental, de
duas escolas publicas de Porto Alegre, sobre suas praticas de leitura constituidas a partir da insercéo
na Cultura Digital. O estudo foi desenvolvido sob inspiracao dos Estudos Culturais em Educacao, em
articulacdo com os Estudos Literarios e os Estudos sobre comunicagdo e informacédo a partir das
tecnologias digitais, a partir de pressupostos teéricos acerca das transformacdes culturais destacadas
por Stuart Hall e Zigmunt Bauman, autores que pontuam serem essas narrativas tanto construidas,
guanto construtoras da cultura. A partir dos pressupostos teéricos literarios argumento que no tempo
presente ha uma forte percepcado de que a palavra literaria tem sido apropriada de forma expandida
na sua inter-relacéo com artefatos que vao além do impresso. Nesse sentido, as tecnologias digitais a
partir da convergéncia midiatica e a conexao em rede globalizada tém constituido uma Cultura Digital.
Atuando nas sociedades de consumidores, a Cultura Digital tem nos absorvido a todos e de forma
pedagdgica, instituindo praticas de leitura que vao do impresso as telas digitais, operado como
espacos educativos que (re)produzem modos de ser, de se narrar, de se relacionar, de ler, de
aprender, de compartilhar informacdes, de se sociabilizar, promovendo e atuando na constituicdo de
identidades de jovens leitores inseridos nesse contexto, juntamente com outras instituicbes e
instncias culturais mais amplas. Colomer, Gemma Lluch, Chartier, Manguel, Cosson, Canclini,
Martin-Barbero, Henry Jenkins, Le Breton e Sibilia foram alguns dos autores cujo pensamento
inspirou a realizacdo deste estudo. As analises culturais incluiram o exame de narrativas que
congregaram as praticas de leitura nos artefatos impresso e digital, as préaticas de acesso e
compartilhamento de conteddo ligados a literatura e a leitura, associados a outras manifestacdes
literarias como filmes, seriados televisivos, games, musica. ldentidade, representagdo, literatura e
conexao foram conceitos centrais nesta investigagdo. As informacdes obtidas com aplicagdo de
guestionarios e as narrativas derivadas das atividades de grupos focais e grupo de Whatsapp
juntamente com algumas postagens imagéticas e textuais mostraram um tipo de leitura que se
direciona a textos ficcionais de uma literatura especifica para jovens leitores propagada pela indUstria
cultural diferenciada das préticas de leituras associadas as praticas de conectividade instantanea a
artefatos digitais moveis. Além disso, foi possivel observar uma forte vinculacdo desses jovens aos
artefatos digitais méveis em suas praticas diéria de relacionamento, sociabilidade, estudos, leituras e
praticas de lazer, 0 que mostrou uma participagdo ativa desses artefatos e das vivéncias a eles
associadas na constituicdo dos gostos e interesses de leitura e na constituicdo identitaria desses
jovens. De modo, constante e incisivo os artefatos digitais méveis e as marcas da cultura digital
compdem as histdrias de leitura desses jovens leitores”.
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclu
sao.jsf?popup=true&id trabalho=7724298#

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (2021)

O primeiro trabalho em destaque, a partir da nova combinagdo de
descritores, traz o estudo produzido por Luiz Eduardo Baglioli Sniecikovski,
com o titulo “Tecnologias digitais na pratica pedagogica de um Curso de
Odontologia durante a pandemia de Covid-19”, defendido no ano de 2021. O
estudo nos mostra que os dados obtidos até entdo nesta investigacgao,
llustram, em grande parte, resultados semelhantes aos observados

diariamente na rotina académica, visto que compreende as visdes que se
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interligam no corpo docente (com formacdo em areas diferentes na maioria
das instituicbes de ensino superior), ainda com um numero relativamente
baixo de utilizacdo de ferramentas que corrobora com a formacédo de seus
alunos e futuros profissionais.

As ferramentas podem auxiliar na pratica pedagdégica, entretanto,
demandam um preparo prévio das partes que utilizardo essas ferramentas e
estarado presentes nas aulas. Conforme ensinam Silva et al. (2018, p. 109), “é
necessario que o professor leve em consideracao as possibilidades oferecidas
pelas tecnologias da informacdo e comunicagdo a partir da utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos para contribuir em seu processo de ensino e de
aprendizagem”. Isso reflete a importancia dos sujeitos que utilizam essas
tecnologias estarem treinados e aptos ao seu uso.

As tecnologias tornam o ensino mais atrativo e rompe as barreiras dos
muros das instituicbes, reforcando que se bem aplicadas, podem ser
excelentes ferramentas auxiliares no processo de ensino e aprendizagem, na

visdo dos docentes e discentes:

[...] as escolas promovem situacBes e vivéncias, transitando para
além dos seus muros, integrando as tecnologias aos conhecimentos
de senso comum e aos conhecimentos tradicionais e cientificamente
estudados no espacgo educativo, despertando, assim, o interesse do
aluno para o cotidiano e para o processo de cidadania. E, se a
escola quiser acompanhar a velocidade das transformacgdes que as
novas geracdes estdo vivendo, tem que se voltar para a leitura das
linguagens tecnoldgicas, aproveitando a participacdo do aprendiz na
(re)construcéo critica da imagem mensagem, sem perder de vista o
envolvimento emocional proporcionado, a sensibilidade, intuicdo e
desejos dos alunos (PORTO, 2006, p. 49).

Ao preparar o profissional para o uso das ferramentas e buscar sua
melhor usabilidade e forma em outros segmentos, nos propde uma
observacédo, de ha uma tendéncia que os discentes, bem como os docentes,
aprovem o uso de ferramentas digitais no ensino de uma forma mais familiar,
principalmente apés a pandemia mundial que estamos vivenciando. Mesmo
gue todos estejam aptos a utiliza-las, visto que, apenas dessa forma é
possivel conseguir que ocorra a compreensao pelos alunos e a correta
transmissdao do conteddo pelo professor, bem como que ndo ocorra uma
defasagem no tempo de aula, o que pode acontecer quando 0s usuarios nao

estejam treinados para o correto uso das ferramentas.
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Um ponto que vale destacar neste estudo, é que, possivelmente, alguns
profissionais tenham se posicionado de forma desfavoravel a utilizacdo de
tecnologias no ensino apds o retorno ao que se conhecia como “normal”, que
se deve ao fato de, talvez, pelo momento atual vivido por todos, embora as
facilidades da tecnologia, com elas também vém uma grande carga de novos
aprendizados, que podem ter se tornado, pelo longo periodo de
distanciamento, macante e cansativa.

Devemos chamar a atengdo para a relagdo da palavra “tecnologias”
gue vem sendo utilizada exclusivamente para retratar o ensino de forma
virtual, com o apoio de ferramentas tecnolégicas. O que se sabe que nao é
verdadeiro, afinal, a definicho do termo tecnologia e de todas as suas
possibilidades, pode sofrer algumas alteragdes. Na sociedade atual, a grande
parte da populacdo possui algum tipo de acesso as tecnologias com dominio
de alguma das ferramentas. Entretanto, ferramentas digitais especificas para
0 ensino ndo estédo na rotina, inclusive da comunidade académica. Esse fator
pode ser afirmado pela experiéncia observada e relatada no inicio da
pandemia do novo coronavirus, quando alunos e professores apresentaram
dificuldades em realizar uma aula com um aproveitamento semelhante ao
obtido anteriormente, na presencialidade fisica.

Podemos também fazer uma critica, a qual busca trazer a possivel
necessidade de uma incorporacdo a grade académica da formacao docente,
de um treinamento ao uso dessas ferramentas, bem como a didéatica a ser
utilizada nesse modelo de ensino. As tecnologias digitais facilitam a pesquisa,

a comunicacao e a divulgacdo em rede e

os docentes podem utilizar os recursos digitais na educacéo,
principalmente a Internet, como apoio para a pesquisa, para a
realizacdo de atividades discentes, para a comunicacdo com 0s
alunos e dos alunos entre si, para a integracéo entre grupos dentro
e fora da turma (MORAN, 2013, p. 36).

Tendo em vista essas informacdes, podemos prever que existe uma
tendéncia quanto ao uso cada vez maior de tecnologias educacionais na
rotina académica. No entanto, ndo se pode afirmar que toda a comunidade
académica é favoravel ao seu uso, sendo apontadas ressalvas principalmente

guanto a habilidade de uso, geralmente adquirida a partir de um treinamento



58

prévio. A respeito das ressalvas da comunidade académica, a maioria esta
relacionada com a forma de transmissao do contetdo, em razdo do gosto pelo
modelo tradicional da docéncia. Essa tendéncia de maior uso das tecnologias,
inclusive no ambiente académico, se deve a expansao que as ferramentas
estdo tendo em diversos segmentos, estando cada vez mais presentes nas
nossas rotinas. Por certo que podem acabar gerando algum desconforto,
devido ao fato de se ter novas ferramentas disponiveis, que demandam de
conhecimento e preparo para uso, mas se (e quando) bem utilizadas, podem
trazer resultados satisfatorios quanto ao ensino e aprendizagem.

O segundo trabalho é de autoria de Sabrina Bagetti, intitulado
“Produsage e Recursos Educacionais Abertos (REA): cultura participativa nas
praticas escolares”, defendido em 2019. A pesquisa apresenta
especificamente as dimensdes da Educacdo Aberta, e, para melhor

entendermos o0 tema, passamos a sua exposicao, por meio da figura 1:

Figura 1 — Dez dimensfes da Educacao Aberta (2019)

10

DIMENSOES PEDAGOGIA
DA EDUCAGAO
ABERTA

QUALIDADE LIDERANCA

Fonte: CIEB (2019, p. 12)

As dimensdes da Educacdo Aberta encontram-se intimamente
relacionadas a inovacdo e ao uso das tecnologias educacionais, tanto na
educacdo basica, quanto no ensino superior. Conforme Inamorato et al.
(2016), essa inovacdo se refere as instituicbes publicas e privadas, e é
estruturada segundo as caracteristicas e leis de cada pais, mas como marco,

as dimensdes podem servir de base para outros paises do mundo. Outro
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ponto importante com relacdo a essas dimensbes, seria a busca de
estratégias para impulsionar a colaboracao entre as instituicées de ensino que

oferecem cursos de formacao de professores.

O desafio para os educadores ndo € pensar a tecnologia como uma
ferramenta que simplesmente substitua dispositivos analdgicos. E
preciso ir além: os educadores devem pensar sobre como cultivar a
criatividade, o protagonismo, o empreendedorismo e a confian¢a
dos alunos. E fomentar a reflexdo sobre como agir com
responsabilidade em um mundo permeado por midia digital em que
se pode criar novas oportunidades de engajamento e aprendizado
(CIEB, 2019, p. 14).

Esse cenario deu origem ao Open Educational Resources (OER), ou
Recursos Educacionais Abertos (REA). O termo REA foi adotado pela primeira
vez durante o Forum sobre o Impacto de Softwares Didaticos Abertos no
Ensino Superior nos paises em desenvolvimento, realizado em 2002, sob a
gestdao da UNESCO. Outro marco que merece importante destaque, foi o
Congresso Mundial sobre REA, que gerou, em 2012, a chamada Declaracao
de Paris, um documento que sistematiza a definicdo conceitual dos REA mais

utilizada, compreendidos como:

[...] materiais de ensino, aprendizagem e investigacdo em quaisquer
suportes, digitais ou outros, que se situem no dominio publico ou
gue tenham sido divulgados sob licenca aberta que permite acesso,
uso, adaptacdo e redistribuicdo gratuitos por terceiros, mediante
nenhuma restricdo ou poucas restricdes. O licenciamento aberto é
construido no ambito da estrutura existente dos direitos de
propriedade intelectual, tais como se encontram definidos por
convencdes internacionais pertinentes, e respeita a autoria da obra
(UNESCO, 2012, p. 1).

Os REAs tém como foco a diversidade de materiais educacionais
constituidos em diferentes géneros, como os livros didaticos, livros cientificos,
artigos académicos, videos, softwares, imagens, audios e demais producdes
compartilhadas em rede com licenca aberta. Portanto, abrange materiais de
suporte a educacdo que podem ser acessados, utilizados, compartilhados,
remixados e modificados livremente, que contribuem para potencializar o
conhecimento curricular e incentivam praticas escolares colaborativas de

autoria e (co)autoria entre professores e estudantes.
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Com isso, a definicdo conceitual da UNESCO (2012) visa romper com a
“tradicdo de propriedade intelectual na educacgao”, que impede a utilizagcéo e a
adaptacdo de materiais produzidos por terceiros, sem expressa autorizacao
dos detentores dos direitos autorais (STAROBINAS, 2012, p. 123). A mudanca
de postura, anunciada pela adoc¢éo de licengas abertas, constitui um estimulo
para que professores busquem conteudos abertos, que possam potencializar
suas praticas de forma inovadora, viabilizando através da adaptacdo, a
transformacéo dos conteldos estaticos em contetdos dinamicos.

Ao encontro desses entendimentos, os estudos de Jacques (2017b, p.
15) apresentam que os REAs sdo compreendidos como “composicdes éticas
e estéticas que alicercam a educacdo aberta ao democratizar 0 acesso ao
conhecimento, ao considerarem a pluralidade de ideias e contextos
educacionais os quais serdo compartilhados”, em meio da (co)autoria aberta
em rede. Esse movimento promove inovacdo didatico-metodologica nas
praticas escolares, tendo em vista que o compartilhamento dos REAs, sob
licencas com alto indices de abertura, promove remixagem dos materiais para
sua utilizacado em diferentes contextos.

A abertura das licencas dos REA, diz respeito as liberdades destacadas
nos estudos de Wiley (2014), que considera que para uma producéo ser REA,
€ necessario contemplar os principios basilares, compreendidos como o0s 5Rs.
Cronologicamente, os estudos do autor estabeleceram os quatro primeiros Rs:
redistribuir, reutilizar, rever e remixar. Recentemente, adicionou-se uma quinta
liberdade: a de reter o material.

O terceiro estudo em destaque, produzido por Juliana Sales Jacques,
intitulado “Performance docente na (co)autoria de Recursos Educacionais
Abertos (REA) no ensino superior: atos éticos e estéticos”, defendido em
2017, aborda historicamente os REAs, sua conceituacéo e o fato de no seu
escopo conceitual, serem materiais que se apresentam sob dominio publico
ou sdo licenciados de maneira aberta, permitindo que sejam acessados,
utilizados, adaptados e redistribuidos por terceiros. Por seu formato livre e
aberto, potencializam a flexibilidade no (re)planejamento das praticas
pedagdgicas, permitindo a recriagdo livre de situagbes de ensino
aprendizagem compartilhadas, em formato digital ou impresso, sob dominio

publico ou licencas permissivas a producao de obras derivadas.
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Ao compreender o conceito de REA, percebemos a essencialidade da
teoria e da pratica no processo de producdo e adaptacdo. Isso porque, ao
(co)autorar, produzimos outros dizeres que geram efeitos de sentidos
diferentes daqueles produzidos no dizer a priori. A (co)autoria, portanto,
requer pesquisa-acéo, a fim de que haja a producdo de algo novo, ou seja,
gue haja interpretacao e reflexdo do/sobre o que ja foi dito, e esse movimento
leva a uma nova produgao tedrica sobre o objeto de estudo. “O sujeito s6 se
faz autor se o que ele produz for interpretavel” (ORLANDI, 2004, p. 70), o que,
no movimento REA, implica além da producdo ou adaptacdo livre de
equivocos conceituais, “com unidade, coeréncia, progressao, nao contradicao
e fim” (ORLANDI, 2004, p. 69), o compartilhamento aberto.

Defendemos essa ideia, porque o (co)autor “deve dizer coisas que
tenham um sentido para o interlocutor determinado (o outro, seja ele efetivo
ou virtual)” (ORLANDI, 2004, p. 75). No momento em que produzimos a luz
dos principios de REA, nossa producado tem de contemplar as liberdades que
compdem um REA. O interlocutor, nesse dominio, é o0 outro que se apropriara
da nossa producdo. Esta tera sentido se for interpretavel, ou seja, se produzir
auto entendimentos, formacdo da consciéncia critica que gera mudancas,
tanto no campo do discurso quanto no campo dos REAs. Os recursos se
amparam na concepcao de Educacao Aberta, que se caracteriza, entre outros
aspectos, em razao do acesso aberto a repositérios de pesquisas cientificas e
a utilizagcéo de software de codigo aberto para fins educacionais.

Compartilhando da mesma concepcéao, Amiel (2012, p. 26) destaca que

essa abertura

[...] implica fomentar uma cultura de compartiihamento e
transparéncia, como parte de um ciclo produtivo e ndo de uma
atividade isolada. O ciclo de producdo de recursos educacionais
abertos € uma porta de entrada e um convite para essas atividades,
e servira de exemplo para outras.

Para tanto, argumentamos que um REA, para o ser de fato, precisa
contemplar a abertura necessaria, a fim de que a cultura de compartilhamento
seja parte de um ciclo produtivo e ndo de uma atividade isolada”, como
defende Amiel (2012) no excerto acima. Isso porque, se compartilharmos
recursos que nao podem ser readaptados, essa cultura de compartilhamento
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acaba fazendo parte de uma atividade individual que tem fim em si mesma.
Somente as possibilidades de acesso e reutilizacdo de um recurso
educacional, para nés, ndo o caracteriza efetivamente como REA dentro de
uma cultura REA, embora reconhecamos que essa abertura é um avango no
combate as cdpias ilegais inerentes a cultura copyright.

Ao analisar a definicdo da Declaracdo de Paris sobre REA (2012),
percebemos que a abertura precisa ir além do acesso e da utilizacdo, o que
reforca 0o argumento de que para o fortalecimento de uma cultura REA, as
licencas (nesse caso, entram as licencas técnicas também) tém de permitir
producdes derivadas. Observamos que, na definicdo proposta pela UNESCO,
as liberdades apresentadas séo aditivas e nao alternativas, haja vista a adicéo
(conjuncao “e”) dos termos em vez da alternéncia (conjungdo “ou”). Se
inferirmos que os REAs contemplam o somatorio de todas as liberdades
apresentadas, um recurso educacional cuja licenca permita apenas acesso e
reutilizacdo, coerentemente com o sentido aqui produzido, ndo € produto de
uma consciéncia critica, mas € caminho para tal. Essa abertura diz respeito as
guatro liberdades que destacamos anteriormente, as quais abordam além da
utilizacdo, a reutilizagdo de recursos educacionais em diferentes contextos,
considerando as quatro acdes: redistribuir, reutilizar, rever e remixar.

O quinto R apresentado posteriormente, que vem de “reter” o material.
Portanto, a) reter: o direito de fazer e guardar cépias préprias do contetdo
(por exemplo, download, duplicar, armazenar e gerenciar); b) reutilizar: o
direito de usar o conteudo de vérias formas (por exemplo, em uma classe, em
um grupo de estudo, em um site, em um video); c) rever: o direito de adaptar,
ajustar, modificar ou alterar o conteutdo em si (por exemplo, traduzir o
conteudo para outro idioma); d) remixar: o direito de combinar o contetdo
original ou revisado com outro conteldo aberto para criar algo novo (por
exemplo, incorporar o conteudo em criacdes personalizadas); e) redistribuir: o
direito de compartilhar cépias do conteudo original, suas revisbes, ou seus
remixes com os outros (por exemplo, dar uma cépia do conteddo a um amigo).
Dessas cinco liberdades, os atos de rever, remixar e redistribuir podem manter
o ciclo produtivo de REA, constituindo-se em um movimento potencializador

de (co)autoria.
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Por fim, o ultimo trabalho destacado, de autoria de Patricia Aparecida
Machado, intitulado “Conecto-me; logo, existo’: narrativas e praticas de leitura
de jovens leitores inseridos na cultura digital’, defendido no ano de 2019,
retrata a cultura digital, instigando novas préaticas a partir do final do século
XX, em que, desde entdo, o0 mundo vem sofrendo transformacdes aceleradas,
vinculadas, principalmente, aos avancos e a disseminacao das tecnologias de
comunicacdo e informacdo. A convergéncia midiatica, a velocidade
tecnolégica, a simultaneidade e a forte presenca das imagens constituem
elementos presentes de forma marcante em nosso atual momento historico.

As tecnologias digitais e as ligacbes em rede tém abrandado as
fronteiras do que delimita o real e o virtual, reformulando nossas percepc¢des
de realidade, multiplicando os sentidos de nossa existéncia, o que favorece
novas formas de pertencimento, sociabilidade e interagdo social, borrando
outras anteriormente estabelecidas. De acordo com Moraes (2006), os
avancos tecnologicos foram fazendo o tempo real e o espaco virtual
ressignificarem a relacdo espaco-temporal classica, afetando as tradicionais
formas de representacdo da realidade, com uma novissima interacdo (o
virtual, o espaco simulativo ou telerural), expansdo e dimensionamento
tecnocultural, constituindo e movimentando novos sujeitos sociais.

Nesse sentido, podemos constatar que o0s jovens leitores
contemporaneos crescem inseridos numa cultura digital, convivendo com o0s
mais diversos paradoxos que permeiam as sociedades de consumidores
contemporaneas (BAUMAN, 2007). Com efeito, desde muito cedo, eles estdo
cada vez mais familiarizados com o mundo on-line e desenvolvem novas
estratégias para participarem desse mundo. Isto €, a tecnologia tem permitido,
e ndo sO aos jovens, entre outras dimensdes, ter acesso as informacdes
globalizadas, interagir e organizar respostas coletivas, constituir suas
identidades numa légica de visibilidade e de conexao. Inseridos na cultura
digital, os jovens usam a internet para se comunicar, pesquisar, se relacionatr,
aprender, entre outras tantas atividades, de acordo com seus interesses. Eles
consomem, criam, modificam, compartilham contelidos, ou seja, a internet ndo
tem apenas mudado o que aprendemos, mas especialmente 0 modo como

aprendemos.



64

A leitura e a literatura na cultura digital, pensada a partir da
convergéncia midiatica e das possibilidades de conexao instantanea, fizeram
emergir uma nova cena literaria. O mercado livreiro sempre existiu, contudo, o
gue temos na atualidade € uma mudanca nos modos de aproximacao do
jovem leitor, que cada vez mais se distancia dos tradicionais mediadores da
leitura e, na expectativa de maior liberdade de acdo e de escolha, busca na
cultura digital uma insercao ativa e constante. As ferramentas digitais dia apos
dia se tornam mais popularizadas e participantes de diversas préticas
cotidianas de comunicacéo, relacionamento e sociabilidade, especialmente as
redes sociais como WhatsApp, Instagram, Facebook e Twitter, que sao
utilizadas por uma parcela de jovens leitores corriqueiramente como rede de
contatos e disseminacao de interesses, gostos e posicionamentos.

E nessa ambiéncia digital que os produtores de livros — editoras,
autores e outras empresas que produzem contetdos culturais — vao buscar
0s jovens como leitores consumidores, no afa de capturar seus gostos,
opinides e interesses, através de diferentes estratégias de conquista. Dessa
forma, se cria uma rede de mediadores e media¢des culturais integrada por
editoras, autores, influencers, youtubers, clubes de livros, etc., interferindo,
opinando, avaliando e buscando angariar leitores para determinadas obras.
Assim, instaura-se uma rede de acles criando, propagando e estimulando
contelidos e interesses literarios fora dos tradicionais circuitos de apreciacéo
estética de obras literarias, a maioria com evidentes inten¢cdes mercantis. Por
conseguinte, as grandes corporacfes da industria cultural e editorial se
apropriam das informacdes circulantes, criando acdes estratégicas que
retroalimentam esses processos, certamente a partir de algoritmos que
detectam caracteristicas do internauta em suas buscas.

Assim, ao circular pelas redes digitais, nos deparamos, de forma
bastante naturalizada, com campanhas publicitarias, anincios e mensagens
gue nos convocam para praticas de leitura. Sendo assim, nas conversas com
0 grupo de WhatsApp, foram mencionadas as plataformas das redes sociais
como principal local de busca e pesquisa de livros, autores, novidades e
langamentos. Os jovens leitores envolvidos nessa pesquisa acompanham nas
redes sociais perfis de personalidades que ali buscam visibilidade (influencers,

artistas, cantores, youtubers, autores e blogueiros) e editoras que
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compartilham, entre outros, conteudos literarios. A partir das indicacdes de
alguns perfis, passe-se a circular pelo Instagram, Facebook e Twitter, e a
seguir esses perfis, além de outros, relacionados e sugeridos pelas préprias
plataformas.

Acessar as redes sociais € uma pratica corriqueira € mencionada pelos
jovens leitores, as redes sociais funcionam como canais de propagacdo de
conteudo, comentarios, imagens, que reafirmam a importancia da leitura,
estimulando as préticas da leitura e, consequentemente, o consumo de livro.
Em meio a esse cenario, varias sao as estratégias mercadoldgicas

direcionadas aos produtos de consumo literario.

1.4 Validagao da pesquisa a partir do Estado do Conhecimento

Importante destacarmos a validade e o rigor cientifico da area de
ciéncias humanas, por muitas vezes postos em xeque, quando comparados
com outros campos. Neste projeto de pesquisa, que trata da Literatura e dos
recursos pedagogicos digitais, € necessario lembrar que o rigor cientifico
segue padrdes diferentes de areas de estudo como nas ciéncias exatas, por
exemplo, o que em nada diminui o seu potencial investigativo. Portanto,
merece prosperar ao ser realizada com seriedade — em virtude dos diversos
beneficios que pode proporcionar — conferindo a obra ndo mera fruicdo, mas

a interpretagéo de seus mais diversos significados.

E certo que os métodos de “analise cientifica’ podem e devem ser
aplicados as obras, mas ao proceder deste modo estamos a tratar
as obras como objetos silenciosos e naturais. Na medida que séo
objetos, sdo redutiveis a métodos cientificos de interpretacao;
enquanto obras, apelam para modos de compreenséo mais sutis e
compreensiveis (PALMER, 1986, p. 19).

Assim, por meio de estudo e analise sistemética, com a aplicacdo de
descritores combinados, foi possivel perceber que o real valor da Educacéo
Literaria e de seus recursos pedagogicos digitais ndo sdo mera fruicdo
despertada pela literatura, mas sim, implica em uma conexdo significante-

significado por ela evocada. De tal maneira, resta comprovada a validade e
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importancia desta pesquisa, que resultara, certamente, em relevante

contribuicéo para o campo da educacao e das ciéncias humanas.
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2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, apresentamos as primeiras definicbes quanto ao
referencial tedrico deste estudo, trazendo elementos que caracterizam a
Educacgéo Literaria e o ensino da literatura, bem como a relacdo entre

literatura e digital, abordando as discussdes literarias por meio das telas.

2.1 Educacdo Literéria e o ensino de literatura

Educacdo Literaria € aguela capaz de transformar pessoas em leitores
competentes, ou seja, em leitores que ndo apenas entendem as palavras de
um texto, isoladamente, mas que também compreendem seu contexto e
utilizam suas referéncias para apreendé-lo.

Para compreender melhor a significacdo de Educacdo Literaria,
iniciamos destacando alguns precedentes histéricos, imprescindiveis para a
compreensao dos rumos da educacdo no pais, pois ao findar da ditadura
politica/golpe militar de 1964, tivemos uma estagnada na educacdo. E é a
partir da década de 1980, que se comeca a impulsionar o surgimento de uma
denuncia do que estava acontecendo — a chamada “crise da educagao” —
através de debates metddicos sobre o que consistia no “ensino tradicional”.

A reestruturacdo politica, educacional e social brasileira, contou com
uma ampla discussdo, envolvendo varios segmentos da sociedade civil e
profissionais da educacdao, entre eles, especialistas, professores do ensino de
1° e 2° Graus (assim denominados na época) e também membros do ensino
superior. O principal objetivo era a democratizacdo da educacdo para a
sociedade, apresentando, através de debates, a efetivacdo dos programas de
governo (hoje chamados de politicas publicas). A finalidade primordial era
preponderar sobre a chamada “crise da educacao” e suas ramificagées, como
a “crise da alfabetizacao” e a “crise da leitura” em que o pais se encontrava.

O fortalecimento de estudos e pesquisas nos programas de pos-
graduacdo de educacdo, com énfase nos problemas educacionais, cresceu,
visando um maior e melhor entendimento para a época. Com isso, houve um
estreitamento entre educacdo (base) e educacédo e literatura, ampliando as

discussbes referentes ao tema, tornando-se objeto de pesquisa para
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estudiosos da éarea literaria, com a preocupagdo em favorecer um dialogo
mais critico. Com isso, ao pensar nas “ciéncias da educagao”, outra finalidade
era tornar o tema uma fonte inesgotavel de estudo e pesquisa, ndo s nos
programas de pés-graduacao de educacéo.

A partir da associacdo entre educacéo e literatura, passamos a ter
novos pensares, modos de sentir, querer e agir, isso, fazendo referéncia aos
modelos antigos da Educacdo Literaria, propostos e enraizados nas
instituicbes de ensino, que passaram a estudar através de escalas, com as
escolas literarias, seu contexto histérico e atores. No antigo 2° Grau, hoje
ensino médio por exemplo, abordavam-se autores e obras candnicas.

Por outro lado, o uso dos fragmentos de textos literarios era utilizado
apenas como argumentos para ensinar gramatica engessada dentro das
normativas da lingua portuguesa ensinada nas escolas. Com isso, se
almejava a formacéo de cidadaos/sujeitos criticos, pretendendo que um novo
projeto pudesse propor uma remodelagcdo social, denunciando os “usos e
abusos da literatura na escola”’, o “ensino pela literatura” e o “texto como
pretexto” (LAJOLO, 2018). A ideia era propor novos lugares e fungdes para o
texto literario na educacdo escolar, buscando enfrentar coerentemente a
paradoxal e conflituosa relacdo entre a liberdade criadora da literatura
(também a infantil e juvenil) e a disciplinarizacdo de seu ensino e da leitura
imposta pela escola.

A educagdo como possibilidade de consciéncia critica, com vistas a
transformacdo da sociedade, conta com o literario nesta mesma perspectiva.
Entdo, essas diferentes manifestacbes da linguagem literaria estariam
submetidas a um processo de educacédo que fosse transformador, fazendo
uma analogia com a fala de Anténio Candido, em “Educacéo Literaria”, que
passa a definir a literatura como sendo “todas as criagdes de toque poético,
ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos o0s
tipos de cultura, desde o eu chamamos folclore, lenda, até as formas mais
complexas e dificeis da producdo escritas grandes civilizagdes” (CANDIDO,
1995, p. 242).

Dessa forma, qualquer manifestacdo ficcional de toque poético ou que
seja criativa e inventiva — e contanto que contenha elementos os quais se

julgam de uma linguagem literaria de forma escrita, virtual ou oral e ainda
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inimeras contextualizagcdes com que temos hoje em diversas formas —, foi
definida por Anténio Candido, no fim dos anos 80, sem que se tivesse em
mente as perspectivas e multiplas possibilidades de textos literarios que sao
produzidos e circulam hoje (em 2022). Mas, é perfeitamente possivel dialogar
com essas concepcoOes, atualizando-as com os tempos atuais. Nesse sentido,

€ importante considerar que:

Soma-se a isso o fato de que, em muitos casos (a maioria talvez) a
literatura tem “concorrido” (a até perdido espago, como se observa
em exames e orientacbes curriculares emitidas por Orgaos
governamentais e legislacbes e pardmetros nacionais para a
Educacdo Bésica) no contexto educacional com outros tipos de
texto, cuja leitura também se faz necesséria no contexto educacional
atual quando se observam as orientacdes para a formacédo de
leitores na Educac¢éo Basica. (PORTO; PORTO; 2012, p. 2)

Nesse contexto, a educacgdo € vista como possibilidade de consciéncia
critica de transformacdo da sociedade, e o literario vem nesta mesma
perspectiva, sendo que essas diferentes linguagens literarias estariam
submetidas a um processo de educacdo transformadora. Sendo essa uma
articulacao feita com o conceito citado por Antbnio Candido, do qual nos
apropriamos na direcdo da Educacao Literaria, pois temos varios consensos
em torno da literatura, e falar de Educacéao Literaria € falar de uma linguagem
em torno de muitas discussdes para a construcdo de sujeitos e de seu
crescimento, além do desenvolvimento da coletividade.

Ainda sobre consensos em torno da literatura, ha algumas
exemplificacdes que podemos deixar duvidas quanto a contextualizacéo,

como por exemplo, na fala de Azevedo, Sardinha e Machado (2019, p. 10):

Os textos literarios apresentam-nos determinados mundos
possiveis, onde ocorrem situagdes, eventos, estados de coisas que,
embora integrado ao dominio da ficcdo, isso é, ndo sendo reais ou
factuais, mantém relacdes de dialogo com o mundo empirico e
histérico-factuais em que se situam os seus leitores ou interpretes.
Assim, os textos literarios permitem interrogar o mundo, pensa-lo de
modos alternativos, ajudando o leitor — e pensarmos na crianca,
gue é ainda uma leitora pouco experiente nestes passeios nos
bosques da ficcdo — a visualizar um mundo que nunca € possivel
de ser lido exclusivamente a preto e branco, mas para onde
concorrem multiplos pontos de vista complementares. A literatura
ajuda-nos igualmente a pensar fora da caixa, antecipando mundos,
situacdes, eventos...
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A literatura ndo € mais do que exatamente a diz no texto citado acima,
merecendo destaque que “os textos literarios permitem interrogar o mundo,
pensa-lo de modos alternativos”, questionando o mundo em que vivemos e a
sociedade em que estamos inseridos, principalmente em tempos historicos,
em que estamos vivendo a partir dessa linguagem e pensando de forma
alternativa. Alternativa a uma forma de conhecimento cientifico que também
pensa a realidade alternativa de uma forma de conhecimento do senso
comum, construido no nosso cotidiano.

A linguagem literaria € um espaco que contempla as possibilidades de
pensarmos a realidade a partir dela, basta que a leitura fagca com que o leitor
guestione o0s acontecimentos através dos tempos, e a realidade em que
determinados grupos sociais vivem no pais em que moramos ou hascemos.

Outro consenso, por exemplo, parte do fildsofo Todorov (2014, p. 49),
gue indica que ndo se trata de substituir a experiéncia da literatura, mas de
multiplicar uma pela outra dizendo “ndés nao lemos para nos tornar
especialistas em teoria literaria, mas para aprender mais sobre a existéncia
humana”. Dessa feita, devemos interrogar o humano, interrogar a sociedade,
a nés mesmos, o nosso modo de existir. Esta € uma das funcbes que a
linguagem literaria nos possibilita, e por essa funcao ter grande importancia é
gue, muitas vezes, se torna incompressivel.

A partir da area de educacdo que trabalhamos com o conceito de
letramento literario, realcamos a importancia da teoria literaria no seguinte

contexto:

Na escola, a litertura lieraria tem a funcdo de nos ajudar a ler
melhor, ndo apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura
Oou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos
fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
de linguagem (COSSON, 2011, p. 30).

A escola é o grande espaco de mediacdo da linguagem literaria junto
aos sujeitos, possibilitando a compreensdo de mundo a partir dessa
linguagem, que é ficcional, mas que ndo deixa de ter uma verossimilhanca e
aproximacédo, uma relacdo com o mundo real. Em uma contextualizacao entre

humanizacéo e literatura, Candido (1995, p. 249) ensina que
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0 processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essencias, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a
boa disposicdo para com o préximo, o afinamento das emocgdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza,
a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
homor, a literatura, desenvolvem em nés a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a socidade, o semelhante.

O autor afirma que ler a literatura, ou se apropriar de “literaturas”, faz
com que pensemos a literatura no plural, com o potencial de desenvolver em
cada um a propria humanizacdo. Em outros termos, trata-se da condi¢do do
ser humano de se tornar mais desenvolvido a partir do contato com a
literatura, em razdo de que, segundo Candido (1995), nos tornamos mais
compressivos e abertos para a natureza, a sociedade e o0 nosso semelhante.
Cabe destacar que ndo podemos afirmar que a formacéo literaria seja igual
para todos e que, portanto, afeta a todos de igual maneira. Mas o autor
procura realcar o potencial de desenvolvimento humano, e ainda podemos
dizer que nem todos que leem literatura vao ser tocados pelo texto literario.

Nesse sentido, temos que a Educacao Literaria € uma transformacéao
pela linguagem/com a linguagem/na linguagem literaria, ou seja, por estar
imerso na linguagem literdria podemos compreender o potencial de
transformacdo, que podemos nomear inicialmente como um conceito para
Educacao Literaria.

Antes mesmo de estudar como passou a ser conceituada de acordo
com os autores, estudiosos e na academia, fomos observar como a Educacéo

Literaria € conceituada nas midias, razao esta por ser circulada:

Em linhas gerais, eu diria que a Educacdo Literaria tem como
objetivo principal formar o que chamamos de “leitor competente”,
aquele que nao s6 decodifica o texto, mas compreende suas
multiplas fung@es, atribuindo-lhe um sentido e, mais, relacionando-o
com as experiéncias vividas e o compartilhando socialmente
(ALVES apud PAIVA, 2016, p. 1).

Atentamos em uma frase da citagao, “leitor competente”, em que ha
uma filiacdo a determinada concepcdo de educacdo e de competéncias e
habilidades. Sendo assim, resta distante do letramento, porque néo é isso que

pensamos exatamente para um conceito de Educacao Literaria, € nem como
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trabalho de literatura na escola. Porém, se pegarmos esse conceito e aplica-lo
a todo e qualquer texto, sem que haja uma distincdo, € Obvio que
concordariamos que o leitor deve ir além do processo de codificacdo, e que
precisa compreender as multiplas fun¢des da linguagem escrita na sociedade,
produzindo sentido e relacionando com as experiéncias vividas. A questao-
chave é a falta do processo de educacéao para a transformacéo da sociedade,
gue nédo pode ser ignorada.

A definicdo de Educacdo Literaria na academia € realizada de muitos
jeitos, em que alguns autores fazem de forma clara, marcando oposicao;
enquanto que outros, simplesmente usam a expressdo, sem uma
preocupacao muito grande em defini-la e dar-lhe sentido. Ainda assim, vamos
trabalhar com alguns autores que refletem maior proximidade com o conceito
de Educacdo Literdria abordado na academia, com o0s quais podemos
concordamos ou discordar, na medida de suas compreensdes sobre o tema.

Iniciamos com Menezes e Coelho (2016, p. 78-79), que nos dezem que:

O educador pelo texto, sobretudo literario, nos remete a atividade de
ensino voltada para a apreensdo das multiplas manifestacdes da
lingua e das culturas que norteiam nossas praticas leitoras [...].
Nossas perspectivas para uma educacéo literaria se delineiam na
tentativa de fazer com que leitores, iniciados, percebam a
significacdo dos textos, por meio das variadas possibilidades
cognitivas, da observagcdo das conotacBes, da descoberta dos
meandros espectrais dos paragrafos ou estrofes.

Sobre a citacdo acima, temos algumas discordancias, pois os autores
abordam o educar no texto e focar no texto, em que toda a educacéao literaria
se encerraria no contato com o texto literario apés a sua leitura, e tendo como
base a sua estrutura, sem que haja uma perspectiva para uma Educacédo
Literaria mais ampla. Embora possamos dizer que os leitores terdo contato
com as multiplas manifestacées das culturas, essa afirmacao é evidente, pois
a literatura dara essa possibilidade/suporte através de sua diversidade,
heterogeneidade, e as varias formas de lingua e de linguagem e culturas.

Esse conceito tem, ainda, mais uma restricédo, pois a Educacéo Literaria
€ bem mais ampla do que o ato de ler os textos sem remeter a um processo
educativo, focando somente em atividades de ensino, como se n&do houvesse

a propria Educacao Literaria, em que h4 uma relagdo mais complexa que o
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ensino-aprendizagem, precisando de mediacdo para a apropriagdo das
diferentes formas. Para nés, o conceito € incompleto, e acaba por restringir a
“atuacédo” da Educacao Literaria, nos possibilitando perceber as limitacdes
impostas.

Ao ensinar literatura nas salas de aula, estamos outorgando ao
estudante um desempacotamento no que se refere em objeto literario,
representando, assim, o contexto de mundo (o artistico, o ficcional, o poético)
gue esta no cotidiano dos leitores, em sua realidade. As a¢6es envolvidas ndo
significam que julguemos como se procede a transformacdo no que se diz
respeito ao ambiente de sala de aula, nos ambientes escolares, porém,
buscamos a formacédo de leitores de literatura e a efetivacdo do discente no
ambiente escolar e fora dele.

Para isso, a Educacao Literaria deve ter a atribuicdo de atrair o leitor
como pensador, e nos convidar a pensar no protétipo da Educacéao Literaria
gque é empregado no sistema politico-educacional brasileiro. Para
entendermos esses possiveis termos, recorremos a pesquisadora Leahy-Dios
(2004, p. 4):

A construgdo de uma Educacdo Literaria relevante, com uma
realizacdo proépria percebida por alunos e professoras, envolve a
definicdo de objetivos, métodos e formas de avaliacdo coerentes
com o processo de construcdo do conhecimento, utilizando a leitura,
andlise e interpretacdo do literario como meio de educar cidadaos.
[...] Ai se insere a necessidade de esclarecer o papel da literatura
como espaco de leitura formal no ensino médio brasileiro, assim
como as influéncias que os estudos literarios vém sofrendo em sua
histéria contemporanea. Para reescrever essa historia, visando a
uma influéncia politicamente significativa nos tempos atuais, €
preciso saber as formas que tomam esses estudos.

A autora enfatiza que educar literariamente um sujeito significa torna-lo
cidaddo, conscientiza-lo do seu lugar social, provocando sua criticidade ao
realizar suas leituras. Ao manifestar os conhecimentos através do estudo da
literatura, estaremos ampliando e oferecendo um cenario para a defesa de
seu posicionamento, para criar e depois executar a escolha pela leitura. Em
razdo disso, a investigacdo literaria deve ser incentivadora a sensibilizar o
leitor, abeirar o que ele desconhece.

Assim, ndo restam duvidas quanto a relevancia de pesquisas que

propdem estudos sobre o0 ensino da literatura e a promoc¢édo da Educacao
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Literaria como uma reflexdo social e cultural para a formacdo do sujeito
enguanto individuo reflexivo, critico e conhecedor de seu papel na sociedade,
0 que pode ser alcangado por meio do exercicio da leitura.

Nessa perspectiva, pensar em um ensino que promova a Educagao
Literaria, € uma forma de contemplar, sobretudo, a terceira, das dez
Competéncias Gerais da Educacao Basica, previstas na BNCC: “Valorizar e
fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-cultural”
(BRASIL, 2017, p. 1). Esta competéncia tem uma relacdo direta com o ideal
de que a escola deve ser o local propicio as manifestacdes artisticas. Assim,
na instituicdo de ensino e com as praticas docentes, os discentes podem
dispor de contato com obras literarias de diversas regides do pais e, mais, de
outras culturas, paises e épocas, 0 que vem a contribuir com o enriquecimento
do processo de ensino-aprendizagem.

O ensino da literatura nas instituicdes escolares tem sido realizado de
forma desatenta, utilizada a complementar as aulas de lingua portuguesa.
Ocorre com frequéncia o trabalho cotidiano, em sala de aula, somente com
texto literario para uma complementagdo de uma interpretacdo e como um
subterfugio ao estudo da gramatica. Quando a literatura é trabalhada de fato,
€ com o pretexto de explorar as tipologias textuais ou os géneros literarios
isolados, sem emprazamento dos leitores.

O principal objetivo do ensino da literatura na escola é estimular o
desejo pela leitura da literatura no ambiente escolar e fora dele, estreitando a
relacdo entre literatura e leitor/aluno, para que haja interacéo e transformacao.
O discente necessita descobrir que a leitura de um texto literario fard com que
ele, enquanto sujeito, consiga fazer elevar sua imaginacdo, sonhar, sentir,
guestionar e viajar por diversas linhas de pensamentos em sua criagcdo
imaginaria. E preciso compreender que a leitura de um mesmo texto possa
conter diversas possibilidades de confrontamento de seu cotidiano. A respeito
da importancia de se aprender a ler, Zilberman e Silva (2005) enfatizam que
para que o leitor prospere, institucional e socialmente, caminhando para o
sucesso, a literatura, quando abordada e trabalhada de maneira significativa,

se torna um mecanismo de soma, que desperta, provoca e empodera.
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Ao trabalhar com literatura, o professor precisa ser sensivel e ter gosto
pela literatura, para que ela se torne interessante e seja respeitada na
instituicdo escolar. E necesséario que o professor de literatura seja um
provocador, fazendo com que seus alunos sintam contentamento ao ler e
percebam a imprescindibilidade desse exercicio.

Diante desse ideal de despertar 0 interesse nos estudantes,
destacamos o0 objetivo de apresentar o tema da inclusdo digital no ambiente
escolar, como uma acao educacional que envolve o professor, ao capacita-lo
para a apropriacdo e ideal uso dos recursos tecnolégicos, o que contribui
nesse despertamento do aluno, como sujeito no espaco de interacdo e
comunicacao de novas formas de colaboracéo, interatividade, conhecimento e
cidadania.

A rapida evolucgéo tecnolégica em diversos setores da sociedade esta
exigindo dos profissionais da educacdo uma constante atualizagcdo. Nos
cursos superiores, a formacédo de novos docentes enfrenta também um novo
desafio, o de ensinar as praticas educativas associadas as tecnologias para
aprimorar o conhecimento nas aulas. O professor formando precisa estar
ciente e compreender em quais situagdes a utilizacdo da tecnologia ira ajuda-
lo com o aprendizado de seus alunos.

Sobre o0 novo perfil do professor e de suas capacidades essenciais,
Betts (1998, p. 28) ressalta que:

Além de transformar-se num aprendiz vitalicio e ser responsavel
pela prépria carreira, o trabalhar, para ter sucesso na era do
conhecimento, tera de desenvolver outas competéncias. [...] Esses
trés componentes — aprender a aprender, adaptabilidade e
autodisciplina — séo habilidades desenvolvidas nos primeiros anos
de vida; portanto, o grande desafio para o Brasil é justamente
investir macicamente na qualidade da educacao infantil, porque é la
gue os futuros trabalhadores da era do conhecimento desenvolverao
suas competéncias basicas para o futuro de suas vidas.

O novo profissional da educacao, pronto para encarar essas mudancas,
precisa usar de sua criatividade para melhor aproveitar situacbes de
aprendizado, com a capacidade de compartilhar suas experiéncias novas com
equipes interdisciplinares (na escola e em grupos de estudo pedagdgicos),

engajado na facilidade de adaptar-se a diferentes situacfes, com uma
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capacidade critica diante das disciplinas técnicas e humanistas. E um novo
paradigma a ser alcancado.

O professor, ao utilizar os recursos tecnologicos a favor das
metodologias/contetdos, se torna um mediador do conhecimento, que de
forma democratiza, passa a dar proeminéncia a tecnologia no processo de
ensino, andando lado a lado, contribuindo para com o conhecimento discente.

Retomamos o que trouxemos brevemente na introducdo deste projeto,
sobre a parcela de professores que ainda nédo tem seguranca e/ou nao se
sente capacitada para o uso das tecnologias; enquanto outros, entusiasmados
com o novo, acabam utilizando os recursos tecnolégicos sem planejamento,
ocasionando em um mau uso dos recursos tecnolégicos. O que acaba por
constatar a dimensdo da apropriacdo dos recursos tecnoldgicos, tanto no
ambito escolar como no cotidiano.

Se torna cada vez mais essencial e imperativa a inclusdo digital e de
tecnologias, enquanto instrumentos colaborativos ao ensino, oportunizando,
com isso, também a inclusdo social, diante de um mundo e contexto
globalizado. E aceitavel que as tecnolégicas que v&o surgindo sejam inseridas
nas praticas tecnolégicas, assim como é necessario incorpora-las no ambiente
de troca de informacdes e conhecimentos, fornecendo um real sentido na

formacao do sujeito/cidadao.

2.2 Literatura e internet: a discussao literaria por meio da tela

Sabemos que a literatura € muito anterior ao livro. O encontro entre a
primeira histéria, o contador e seu ouvinte ndo podem ser recuperados,
justamente porque ndo houve esse registro. No entanto, a persisténcia das
histérias, narradas mesmo antes de o homem desenvolver a linguagem
verbal, através da escrita rupestre, faz-nos pensar que a propria nocdo do
humano, e mesmo de civilizacao, relaciona-se intimamente com a escrita e a
leitura do literario.

J& o encontro entre a literatura e o livro, ocorreu cerca de seis mil anos

atras, conforme nos conta Munari (2011, p. 1):
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[...] no entanto, apenas ha pouco mais de 500 anos é que foi firmado
este acordo, entre o livro impresso — o0 amadurecimento do suporte,
desde as tdbuas até o codice — e a literatura moderna. Desde
entado, a literatura — arte das palavras — é produzida para pertencer
ao livro e ser fruida através dele. E preciso dizer que, apesar da
fixacdo do suporte, principalmente pela ado¢do das academias e
das escolas, a literatura oral sempre coexistiu com a escrita, assim
como a literatura em folhetos, a literatura em periédicos, além da
literatura que é traduzida para outras midias.

O papel de impressdo em tipos moveis foi decisivo para suprir essa
demanda no menor tempo possivel. Do século XVI para c4, as maquinas de
imprensa (ou impressdo, como € mais comumente dito hoje) tornaram-se
ainda mais sofisticadas, bem como o publico leitor se tornou mais amplo,
diversificado e sofisticado, 0 que gerou novas perguntas e problematicas a
respeito de se estamos (ou ndo) passando por uma nova revolugdo no campo
da leitura, como bem sugere o historiador francés, Roger Chartier (1994, p.

187):

A revolucdo do nosso presente €, com toda certeza, mais que a de
Gutenberg. Ela ndo modifica apenas a técnica de reproducéo do
texto, mas também as proéprias estruturas e formas do suporte que o
comunica a seus leitores. O livro impresso tem sido, até hoje, o
herdeiro do manuscrito: quanto a organizacdo em cadernos, a
hierarquia dos formatos, do libro do banco ao libellus; quanto,
também, aos subsidios a leitura: concordancias, indices, sumarios,
etc. Com o monitor, que vem substituir o cédice, a mudanca é mais
radical, posto que sdo os modos de organizagdo, de estruturagéao,
de consulta do suporte do escrito que se acham modificados. Uma
revolucdo desse porte necessita, portanto, outros termos de
comparacao.

Com a chegada da internet e a digitalizacdo de textos, que passaram a
fazer parte da vida cotidiana das pessoas, 0 assunto tomou conta de
reportagens jornalisticas, livros, publicacbes académicas e uma série de
outros meios. Entretanto, h4 uma lacuna que precisa ser preenchia dentro
dessa variedade de textos. Note-se que, em sua maioria, 0os estudos tratam de
digitalizacdo de obras ja existentes e consagradas, e ndo de um novo modo
de se fazer literatura a partir dos recursos que a tecnologia oferece.

Percebemos claramente que a ampliacdo do espaco da ciberliteratura
tem esbarrado na mera transferéncia de obras do papel para a tela, sem que
haja a devida consciéncia dos recursos multimidiaticos e/ou hipertextuais.

Ainda h&d muito a fazer no que tange a criacdo de textos literarios, cuja



78

realizagdo plena s6 se da nos multimeios ou na internet. Trata-se de textos
pensados exclusivamente para 0S novos suportes, e ndo pura e simplesmente
transferidos para as telas (GUIMARAES, 2005).

Vivemos em um mundo de imagens, ou seria mais correto dizer, em um
mundo de hibridismos e de mixologias, como afirma Nizia Villaga (2010). Nao
h&d como escapar, para onde quer que se olhe, as imagens estdo a nos
espreitar. A televisdo, o cinema, a fotografia, os videos da internet, os
celulares, os palms, enfim, todos os meios de comunicagdo de massa nos
acenam, a todo instante, e nos lembram que estamos na era das imagens e
das mixologias. Para muitos, esse € o fim dos tempos, fim da arte, fim da
literatura. Para outros, esse é 0 inicio de uma nova era, em que arte e
tecnologia se juntam para formar um novo conceito artistico.

Sobre isso, destacamos a andlise de Villaga (2010, p. 24):

[...] os intelectuais de formac&o tradicional resistem a tentacéo de
vislumbrar um alcance estético em produtos de massa, fabricados
em escala industrial. Para esses intelectuais, falar em criatividade ou
gualidade estética a propésito da producdo midiatica sé pode ser
uma perda de tempo. Os defensores da artemidia, entretanto,
costumam ser menos arrogantes e mais espertos. Eles defendem a
ideia de que a demanda comercial e o contexto industrial néo
necessariamente inviabilizam a criagdo artistica, a menos que
identifiquemos a arte como artesanato ou com a aura do objeto
Unico.

Walter Benjamin afirma que na era da reprodutibilidade técnica a arte
perde sua aura, pois deixa de ter carater ritualistico. Por essa razdo, para
muitos é dificil aceitar que a arte do novo milénio assume uma outra forma
gue nao a tradicionalmente conhecida até entdo. Com o texto literario nao é
diferente. A literatura digital, especialmente a de publicacdo na internet, sofre
com o preconceito da critica literaria. Apesar disso, ela é uma realidade e esta
cada vez mais presente na formagdo dos novos leitores e escritores. Essa
resisténcia ao novo € gerada pelo medo eterno de que uma nova tecnologia
possa matar algo que seja considerado precioso, em que “frui-se, sem criticar,
aquilo que é convencional; o que é verdadeiramente novo € criticado com
repugnancia” (MORIN, 1975, p. 230-231).

O estranhamento gerado pelas publicacdes literarias na internet tem

fundamento quando se toma a leitura como um processo construido pelo
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habito e pela experiéncia. E da natureza do homem o constante processo de
transformacéo e isso acaba por gerar inseguranca, pois o surgimento de algo
novo pode significar o desaparecimento de algo ja existente. Contudo, nem
sempre isso acontece. A criagdo da fotografia nao significou o fim da pintura e
€ prematuro dizer que a popularizacdo do texto digital significara no fim do
texto impresso, ou que o romance tende a desaparecer com o surgimento dos
novos géneros literarios criados no ciberespaco.

N&o cabe aos pesquisadores prever o futuro, mas sim analisar o
presente e as mudangas causadas pelas midias virtuais no mundo literario.
Vilém Flusser (2008, p. 15), um dos mais importantes criticos da cibercultura,
afirma que estamos vivendo o fim da linearidade textual. A informacéo, que
antes chegava até nos via texto escrito, agora nos chega via fotografias,
filmes, videos, computadores, televisdo: “Nao mais vivenciamos, conhecemos
e valorizamos o mundo gracas a linhas escritas, mas agora gracas a
superficies imaginativas”.

Essas superficies se tornam mais concretas no mundo digital, que pode

também oportunizar meios de acesso ao conhecimento:

Essa forma virtual de ter acesso ao conhecimento, explorada de
forma intensa em cursos a distancia, pode, também, ser adotada na
Educacéo Bésica, pois 0s recursos sdo os mesmos e sua adocao
pode se dar em qualquer nivel de ensino. Porém, é preciso destacar
que a adocdo das TIC's na escola ndao pode ser uma agao
impositiva ou aplicada de forma aleatédria, ja que o uso de TIC'’s
requer, por parte do professor e da equipe pedagégica de um modo
geral, dominio de ferramentas e clareza quanto aos objetivos,
potencialidades e limitagbes que cada recurso apresenta. As midias
provenientes das TIC’s podem oferecer tanto uma videoconferéncia,
como uma videoaula, tele aula, um férum ou um chat, entre outros
recursos. O questionamento a ser feito sobre o uso de TIC’s na
educacdo refere-se a0 modo como esses recursos serdo usados na
escola. Serdo simplesmente atrativos para o aluno se familiarizar
com as tecnologias e ver a escola como uma instituicdo “moderna e
tecnoldgica” ou serdo um meio para favorecer a aprendizagem dos
alunos, ampliando suas habilidades e competéncias nas diversas
areas do conhecimento? Em que sentido serdo mais Uteis e
adequados que o ensino tradicional pautado na aula expositiva?
Serdo atividades que vao propiciar instrucdo ou formacéo? Esses
guestionamentos tornam-se pertinentes na medida em que se
discute a adogdo das TIC's na Educagdo Basica no ensino da
literatura. (PORTO; PORTO, 2012, p. 4-5)

O mundo digital ndo é um mundo concreto. Quando desenhamos em
um papel com uma caneta ou quando datilografados algo em uma maquina de

escrever, estamos nos utilizando de tecnologia mecanica, e para sabermos



80

como a caneta e a maquina datilografica funcionam, basta abri-las e observar
seu funcionamento. Com a tecnologia digital € muito diferente. O mundo se
apresenta a nos em forma de codigo, mais especificamente o cédigo binario, e
s6 através dele é possivel formar imagens e escrever na tela do computador.
Esse novo mundo que se apresenta € um mundo totalmente abstrato. Essas
imagens técnicas sdo frutos de hardwares e softwares que estdo em
crescente desenvolvimento na sociedade moderna e que tém propiciado o
surgimento de novos géneros literarios, como as poesias visuais e as
micronarrativas.

Quando as imagens e as palavras saem do papel e sdo visualizadas
em uma tela, a obra poética deixa de ser estatica e incorpora 0 movimento e
as sonoridades gracas aos recursos de um software especifico que configura
um discurso virtual, eletrénico-digital e, portanto, diferenciado. Vale lembrar
gue o hibridismo entre palavra, imagem, som e tecnologia € uma experiéncia
anterior a popularizacéo da internet.

Na primeira metade da década de 90, Ricardo Araujo desenvolveu um
trabalho intitulado “Poesia visual — video poesia”, que tinha como objetivo
incorporar a computacdo gréfica na criacdo poética. Segundo o autor, esse
projeto foi “o resultado de um esforgo conjunto de pesquisadores das areas de
Engenharia Eletrbnica, Arquitetura e do grupo de poetas ligados a Poesia
Concreta” (ARAUJO, 1999, p. 16). Em dois anos, foram criados cinco poemas
no Laboratorio de Sistemas Integraveis da Escola Politécnica da Universidade
de Sédo Paulo (USP). Gracas a popularizacdo da computacdo grafica,
atualmente qualquer pessoa € capaz de criar seu proprio poema e publica-lo
na internet em questdo de horas. Evidentemente apenas o dominio da
tecnologia “ndo transforma ninguém em artista ou grande poeta” (ARAUJO,
1999, p. 28), mas € inquestionavel que, com a facilidade de acesso as novas
midias, o poeta marginal tem encontrado seu espaco, que antes era de
dominio exclusivo das editoras.

Friedrich Kittler (1999, p. 21) afirma que a “midia determina nossa
situacao”, e que também determina o imaginario de uma época. Como
exemplo disso, ndo seria um exagero atribuir o sucesso da Reforma de Lutero
ao aparecimento da impressao grafica, uma vez que seus escritos ja haviam

sido reproduzidos e quatro mil copias ja haviam sido vendidas. De nada
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adiantaria se a igreja catolica tivesse queimado Lutero sob a acusacgédo de
heresia, pois suas ideias continuariam chegando a nacdo alema gracas a era
da “reprodutibilidade técnica”.

Adaptando esse exemplo para os dias atuais, a era das tecnologias
digitais tem afetado diretamente a literatura contemporanea, e a internet tem
possibilitado uma interatividade entre leitor e autor. O leitor virtual € disperso e
nao quer apenas ler, mas também interagir com a obra e se transportar pelos
hipertextos, diante da possibilidade de navegar por infinitos textos
simultaneamente. Por essa razao, os textos virtuais exigem mais agilidade do
gue os textos impressos, propiciando o0 surgimento de novos géneros

literarios, como as micronarrativas e as poesias visuais.

A literatura hoje ndo preserva a ilusdo classica da pureza dos
géneros, nem da romantica da autonomia criadora do espirito, mas
encontra-se sempre hibridamente articulada em contato com
géneros nao-literérios e com meios de comunicagdo e expressao
nao-discursivos. Nesse sentido, o hibridismo é hoje o fundamento e
a regra para o0 escritor e ndo a excecdo (OLINTO;
SCHOLLHAMMER, 2002, p. 16).

Destacamos, ainda, a ponderagdo de Duarte (2010, p. 59), quando
afirma que o texto escrito requer uma abstracdo que faz com que a linguagem
escrita, mais especificamente a palavra, passe primeiro pela razdo para
depois agugar os sentidos, ao “contrario da linguagem visual que se conecta
de forma automatica aos sentidos através da visao”. Esse processo acaba por
dificultar a leitura de textos extensos pela internet e propicia o surgimento de

textos mais concisos e hibridos.

2.3 A literatura e o digital

A BNCC nos mostra as praticas literarias no contexto extraescolar,
dando a sua devida importancia no que tange ao papel na vida cotidiana das
pessoas. As praticas digitais, que estdo previstas em varias habilidades da
Base, estabelecem relagbes com a preocupacdo de instigar aprendizado em
consonancia as possibilidades tecnoldgicas contemporaneas. Partindo desse
pressuposto, as praticas digitais de leitura de textos literarios estabelecem

uma relagdo dos estudantes com 0s recursos tecnologicos da realidade
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virtual, e os tornam capazes de compartilhar criticas e opinibes com os
diversos leitores.

No que diz respeito ao potencial digital posicionado no ensino literario,
a BNCC (2017, p. 68) discorre sobre as variadas sugestdes de sondagem das

obras ficcionais:

Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se
postar comentarios em redes sociais especificas, seguir diretores,
autores, escritores, acompanhar de perto seu trabalho; podemos
produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-
zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades.

E importante salientar que a BNCC amplia a pratica e o
desenvolvimento da leitura nas instituicdes de ensino e incentiva producdes
oriundas de obras literarias, como, por exemplo, filmes, animagdes, HQs e
parédias. Tais producdes ndo tem a pretensdo de substituir a aproximacao
com a complexidade formal da linguagem dos textos-fonte de origem,
podendo lhes servir de guia para as adaptacdes dos classicos, a fim de
aproximar aos poucos os leitores, sejam eles jovens ou n&do, com esse
universo.

Sabemos que o trabalho docente com leitura encontra muitos
obstaculos e que a literatura tem sido negligenciada na educacéo brasileira.
Entretanto, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) retratam
algum progresso em relacdo as discussdes fomentadas para o ensino de
literatura, se compararmos aos Parametros Curriculares Nacional (PCNs), a
BNCC retoma predominantemente a perspectiva adotada por eles. O novo
documento, de carater mandatério da educacdo, se projeta como uma
tentativa de adequacdo as necessidades contemporaneas e perpetua 0s
mesmos equivocos passados.

Segundo Rodrigues (2017), a BNCC postula as mesmas orientacdes
encontradas em documentos anteriores, configurando-se, como por nés

também compreendida, em “mais do mesmo”:

[...] o meio escolhido pela proposta da BNCC, tal como formulada no
momento, era insuficiente para garantir os direitos de aprendizagem,
a participacdo social e o exercicio da cidadania. Ela € um passo a
mais do mesmo, como ela mesmo reconhece e destacamos em
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tépicos anteriores; mas nés precisamos, hoje, de uma revolucdo na
educacéo brasileira (RODRIGUES, 2017, p. 23).

A compreensao desse retrocesso se da, principalmente, pela omisséo
de orientagdes na BNCC. O documento apresenta as diretrizes de forma
indireta e, muitas vezes, contraditérias em relacdo as OCEM. Consideramos
gue ha obstaculos para o ensino de literatura que se proliferam desde o
objetivo geral da area de linguagens, o qual € o norteador das disciplinas e
seus conteudos, até as orientacdes pragmaticas especificas para o ensino
artistico literario. Assim como ocorreu nos PCNs, a BNCC divide as disciplinas
em areas de conhecimentos, e nesse caso, todas as disciplinas de uma éarea
se pautam em seu objetivo central. Podemos entender, a partir disso, que o
objetivo especifico de cada disciplina esta no entorno do objetivo da area.
Logo, quando o conteudo, l& no processo de aprendizagem, for ministrado, ele
deverd também objetivar primeiramente o0 compromisso com a consolidagéo
das linguagens. A literatura, nessa logica, quando aparecer nas praticas
docentes, visa 0 mesmo objetivo central, que ndo € o seu proprio.

No ensino médio, a area tem a responsabilidade de propiciar
oportunidades para a consolidagédo e ampliacdo das habilidades de uso e de
reflexdo sobre as linguagens — artisticas, corporais e verbais (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita, por exemplo) —, que sdo objeto de seus
diferentes componentes (Arte, Educa¢do Fisica, Lingua Inglesa e Lingua
Portuguesa) (BRASIL, 2017).

Se 0 objetivo geral da area € a consolidacdo e ampliacdo do uso da
linguagem, de certa forma, isso se torna um obstaculo para o ensino de
literatura, que esta incorporada no ensino de lingua portuguesa. A BNCC néo
justifica a conduta de unido das disciplinas, o que, ao nosso entender, deixa
subentendido que essa postura ndo é mais questionavel; fato irreal e néo
teorizado. O documento ndo aponta justificativas embasadas para a adoc¢ao
dessa metodologia. Ao contrario, essa postura é criticada por Lajolo (2018),
gue menciona o fato de que, no Brasil, a disciplina “Literatura” foi substituida,
no ensino secundario por “Expressdo e Comunicagao” e, no ensino superior,
por “Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias”. Os documentos do Ministério
da Educacao sdo omissos na escolha das palavras, isso porque, a literatura é

raramente utilizada nesse sistema de ensino.
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Essa adocdo metodologica perpetua problemas para as orientacdes
especificas em relacdo ao ensino de literatura, porque a disciplina tem um
motivador principal. No caso da lingua portuguesa, a titulo de exemplo, a
preocupagcdo maior sempre sera o dominio da linguagem. Entdo, a linguagem
artistica tera sua validade pelo uso diversificado da lingua, em que as
orientacdes da BNCC se voltam para a diversidade de préaticas que envolvem
a linguagem. Nesse modelo, as praticas séo evidenciadas e a lingua tem seu
valor por sua funcdo pragmatica. Por consequéncia, a literatura também seré

validada por seus aspectos linguisticos especificos. Dessa forma:

No Ensino Médio, o contato com o espago virtual e seus recursos
tecnoldgicos pode aproximar o aluno das disciplinas, uma vez que
grande parte dos estudantes desse nivel de ensino mantém relagéo
de familiaridade com a internet e com os recursos que as TIC'’s
disponibilizam para troca de informacdes e para a interacdo social.
Além disso, aproximar um conteldo/disciplina de um campo de
atuacéo que, normalmente, € bem visto pelos jovens pode ser uma
forma de atrai-los para o estudo de areas do conhecimento que,
historicamente, serviram-se ou continuam a servir-se de praticas
pedagogicas mais tradicionais. O estudo dos textos literarios, por
exemplo, pode ser motivado pela adocdo de midias das TIC's,
favorecendo que os estudantes estabelegam reflexdes sobre essa
forma de manifestacdo artistica, seus pressupostos teéricos e
praticos e ainda ampliando suas habilidades de leitura critica.
(PORTO; PORTO, 2012.p.6)

Ao chegar ao ensino médio, os estudantes ja tém condicbes de
participar de forma significativa de diversas praticas sociais que envolvem a
linguagem, pois, além de dominar certos géneros textuais/discursivos que
circulam nos diferentes campos de atuacdo social considerados no ensino
fundamental, eles desenvolvem varias habilidades relativas aos usos das
linguagens. Cabe ao ensino médio aprofundar a analise sobre as linguagens e
seus funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura,
escuta e producdo de textos verbais e multissemitticos, alargando as
referéncias estéticas, éticas e politicas que cercam a producédo e recepcédo de
discursos. Com isso, se amplia as possibilidades de fruicdo, construcéo e
producdo de conhecimento, bem como de compreensao critica, intervencao
na realidade e participacéo social dos jovens, seja no ambito da cidadania, do
trabalho e/ou dos estudos (BRASIL, 2017).

Apesar dos inumeros empecilhos para que isso ocorra, de fato, o
compromisso com a formacdo da leitura ndo pode ser abandonado. Ao

contrario, precisa ser perseguido e, para isso, constantes buscas por
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metodologias e recursos devem acompanhar esse processo. Nesse sentido,
procurar o auxilio da internet para expandir a literatura para além dos muros
escolares, com uma Educacdo Literaria e com o uso de Recursos
Pedagdgicos Digitais (REAs), € um caminho para possibilitar um nuamero
maior de interagdo para além da escola por meio das telas. Trata-se de
acreditar na viabilizacdo dos autores que nao tiveram oportunidade de
tornarem-se candnicos.

Para tanto, pretendemos buscar alternativas a abordagem da literatura,
para que ao ler um texto literario, se tenha a compreensao das diversas
manifestacdes socioculturais implicadas nesse contexto. A literatura é
atemporal e isso nos oportuniza percepcdes, dimensdes, tempo e espaco,
ampliando, assim, a compreensdo de mundo, atribuindo novos horizontes e
conhecimentos. A literatura possibilita que o sujeito compreenda melhor o
presente, além de torna-lo critico e reflexivo em seu desenvolvimento humano
e na construcao de sua historia.

Diante disso, uma formacéo leitora requer que o aluno entre em contato
com diversos textos de natureza distintas. E isso que propdem Bordini e
Aguiar (1993, p. 10), ao afirmarem que o “acesso aos mais variados textos,
informativos e literarios, proporciona, assim, a tessitura de um universo de
informacdes sobre a humanidade e o mundo que gera vinculos entre o leitor e
0s outros homens”.

Partindo desse entendimento, os livros propiciam a descoberta de
sentidos, e os literarios, especificamente, o fazem de modo mais abrangente,

pois como constatam Bordini e Aguiar (1993, p. 15),

a riqueza polissémica da literatura é sem duvida campo de liberdade
para o leitor, fazendo com que o mesmo tenha condi¢des de criacdo
imaginaria a partir de seu conhecimento. Em outras palavras, a
leitura literaria pode viabilizar o alargamento dos conhecimentos
existenciais, proporcionando e reconstruindo um universo imaginario
baseado em suas vivéncias enquanto sujeito inserindo informacdes
do universo simbélico das palavras, assim se constréi imagens que
se interligam entre as informagbes providas pelo autor e a
imaginacéo do leitor.

Prosseguem os autores, enaltecendo que “a fruigdo plena do texto
literario se da na concretizacdo estética das significagbes” (BORDINI;
AGUIAR, 1993, p. 16). Acrescentamos o entender de Candido (1972), sobre a
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literatura, que além de criativa é vista como transformadora, ndo sé na arte em
gue transforma/humaniza o homem, mas também a sociedade. Em razdo do
histérico de abordagem da literatura na escola, que € muito voltado ao estudo
dos autores classicos, deixa-se de fora os autores que ndo sdo considerados
classicos, ou seja, os ndo canbnicos, 0 que faz com que se tenha que
(re)pensar em uma maior (re)democratizacdo de autores e obras do
conhecimento do povo.

A necessidade de popularizacdo da literatura, né&o deixando-a
circunscrita apenas no ambiente da escola, vai de encontro com as finalidades
da Educacado Literaria em seus diferentes meios, para que possa fluir e
privilegiar muitas pessoas que nédo tiveram a oportunidade de estar ou passar
pelos bancos escolares. A conviccdo da lingua enquanto mecanismo de
comunicacao tem passado por um contexto de redemocratizagéo, e as novas
ferramentas estdo disponiveis para serem trabalhadas/utilizadas, tanto para
os professores, alunos e responsaveis, que podem acompanhar o estudante
em tempo real.

Com a pandemia, acelerou-se o processo tecnoldgico, a partir da
adocéao do ensino remoto e ficou clara a necessidade de o ensino da literatura
ser mediado por um professor pode detras da tela, o que mobilizou tanto o
docente quanto o leitor jovem a explorar outros mecanismos de acesso a
textos literarios e formas de interpreta-los. Dessa forma, podemos dizer que o
processo de interacdo autor-leitor-texto também se alterou com a adocdo de
praticas socioculturais digitais, que até entdo eram uma possibilidade e se
tornaram necessidade. Isso ainda indicou uma dimensdo fundamental no
processo de ensino de literatura, que é a adocao de estratégias significativas
e atraentes para a construgao de sentido para os textos.

Se o0 contexto da disseminagdo do coronavirus afetou, por um lado, a
forma de avaliar o mundo e as posi¢cdes pessoais sobre a doenca; de outro,
indicou o quanto a sensibilidade e a criticidade podem ser ampliadas a medida
em que se Ié o mundo por meio das artes. Em outras palavras, 0 momento
pandémico fez mais latente a percepgcdo de Martins (1982, p. 34), em relacado

a leitura e como fazer da leitura literaria uma leitura ampla de mundo:
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[...] aprender a ler significa também aprender a ler o mundo, dar
sentido a ele e a nés préprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmo
sem ser ensinados. A fun¢céo de educador ndo seria precisamente a
de ensinar a ler, mas a de criar condicGes para o educando realizar
a sua propria aprendizagem, conforme seus préprios interesses,
necessidade, fantasias, segundo as dulvidas e exigéncias que a
realidade Ihe apresenta.

A autora salienta que a leitura, enquanto literatura, € uma experiéncia
particular, atemporal, e que nao ha limites para a criacdo e exposicdo das
emocOes, sendo que a literatura tem um importante papel na transformacéo
de libertagéo do sujeito, ndo apenas letrado, mas sim sobre a sua formacéo
integral. Em complemento, Eagleton (2006, p. 107) diz que o ato de ler ndo é

linear, nem cumulativo, e que

a medida que prosseguimos a leitura, deixamos de lado suposicdes,
revemos crencas, fazemos deducdes e previsbes cada vez mais
complexas; cada frase abre um horizonte que é confirmado,
guestionado ou destruido pela frase seguinte. Lemos
simultaneamente para tras e para frente, prevendo e recordando,
talvez conscientes de outras concretiza¢bes possiveis do texto que
a nossa leitura negou.

Esse poder da leitura precisa ser sempre objeto do trabalho docente, na
medida em que o professor, muitas vezes, € o0 elo entre o livro literario e o
leitor-aluno. No entanto, nem sempre o docente esta preparado para essa
atividade formativa, e muitos séo os desafios de um trabalho que tenha como
foco a Educacéo Literaria. Acerca disso, basta observar que nem sempre o
professor, no seu curso de graduacao, teve a oportunidade de estudar tedrica
e metodologicamente a Educacdo Literaria. No campo cientifico, o tema,
apesar de j4 abordado, nem sempre € popularizado, o que torna mais

relevante a realizacdo desta investigacao.
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3 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS E ANALISES DE REA

Neste capitulo, apontamos os caminhos metodologicos que sustentam
a proposta de investigacdo, constituindo as caracteristicas, métodos e
instrumentos de pesquisa, que contribuirdo na busca por respostas ao
problema e objetivos. Também apresentamos as caracteristicas basicas dos
Repositorios Educacionais Abertos (REAs), que sdo 0 nosso objeto de
pesquisa, destacando as primeiras aproximacdes sobre o Projeto REA Brasil,
e 0 exemplo do Estado do Parana, com o Projeto “Folhas”, que contribuiu

nesse processo de ampliacéo, divulgacao e compartilhamento de REAs.

3.1 Caracteristicas, métodos e instrumentos da pesquisa

Os pressupostos metodologicos consistem em uma etapa na qual os
métodos que serdo utilizados no estudo sdo apresentados, para 0 presente
trabalho a pesquisa bibliografica foi indispensavel para descoberta do objeto
de estudo e as delimitagdes do tema. Entdo, a pesquisa se classifica como de
natureza basica, com objetivos exploratérios, contando com uma abordagem
qualitativa, utilizando de procedimentos bibliograficos e documentais.

Logo, esta pesquisa consiste na producdo de conhecimentos que
podem embasar e contribuir com estudos futuros, ndo apresentando como
finalidade, solucGes de problemas praticos, por meio de pesquisa de campo.
Nosso “campo” de trabalho inicial foram o Catalogo de Teses e Dissertacdes
da CAPES e a Plataforma Sucupira, no qual encontramos um pequeno
contingente de trabalhos que retratam os REAs.

Quanto a classificacdo de pesquisa exploratéria, Gil (2008, p. 27)
esclarece sua finalidade e escolha, ja que diante de temas recentes ou pouco
explorados, se torna mais dificil a formulacdo e operacionalizacdo de

hipdteses:

As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em
vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses
pesquisaveis para estudos posteriores. [...] Pesquisas exploratérias
séo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar uma visdo geral,
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de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de
pesquisa é realizado especialmente quando o tema escolhido é
pouco explorado e torna-se dificil sobre ele formular hipéteses
precisas e operacionalizaveis.

Dessa feita, 0s objetivos exploratorios buscam conseguir informacdes
sobre o assunto estudado, a fim de formular as hipéteses, delimitar o
problema, definir os objetivos e escolhas de métodos a serem desenvolvidos
no estudo, e esse tipo de pesquisa pode constituir também a primeira etapa
de investigagoes.

Pretendemos mais do que mostrar que os REAs existem — e que seu
conteudo pode ser utilizado por todos, sendo complementados e também
depositadas novas e/ou modificadas ideias, projetos, atividades, aulas
pedagogicas, para que seja compartilhado — e que permitem uma experiéncia
de troca (de conhecimentos e materiais). Para o proximo passo, pretendemos
desenvolver um aprofundamento em duas principais plataformas/repositorios
de REAs brasileiros:

a) EJuCAPES: portal do governo federal de objetos educacionais
abertos para uso de alunos e professores da educacao basica, superior e de
pés-graduacdo, contando com um acervo de milhares de objetos de
aprendizagem, que incluem textos, livros didaticos, artigos de pesquisa, teses,
dissertacfes, videoaulas, audios, imagens, etc. que estejam licenciados de
forma aberta, publicados com autorizacdo expressa do autor ou que estejam
sob dominio publico.

b) REIA: portal da Iniciativa Educagdo Aberta, que redne recursos
educacionais com licencas abertas, disponiveis no Brasil e no mundo. A
organizacao é realizada pela Catedra UNESCO em Educacao a Distancia e
do Instituto Educa Digital, contando com videos, plataformas, games,
animacoes, videoaulas, infograficos, mapas, etc. que podem ser utilizados
como ferramentas pedagdgicas dentro e fora da sala de aula.

Considerando que a pesquisa busca discutir que recursos pedagdgicos
digitais disponiveis em Repositorios Educacionais Abertos podem ser
explorados para promover a Educacdo Literaria, serdo analisadas duas
plataformas REAs (Projeto REA Brasil e Projeto Folhas) para identificar as
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potencialidades desses recursos. Para isso, elaboramos um quadro e analise
dos REAs.

Antes disso, entendemos ser oportuno contextualizar um breve historico dos
REA no Brasil. Desde o final da década de 1990, sédo disponibilizados
recursos educacionais que estdo em dominio publico, possuem termos de uso
(nos quais constam as formas de utilizacao), possuem Copyright e a maioria
disponibilizado somente para acesso on-line. Constituem o0s primeiros

repositérios: Rede Interativa Virtual de Educacao (RIVED), criada em 1999; de

2004, temos a Biblioteca Digital Portal Dominio Publico; em 2008, o Banco

Internacional de Objetos Educacionais e o Portal do Professor.

Atualmente, nos repositorios citados e nos demais que foram
disponibilizados, assim como em sites, portais, blogs, bibliotecas digitais que
disponibilizam recursos educacionais, os REA séo disponibilizados junto com
0S outros recursos, gerando a necessidade de conhecimentos para identifica-
los.

No Quadro abaixo, consta uma sintese de a¢fes e politicas publicas e
institucionais que integram o historico dos REA no Brasil.

Quadro 3 — Sintese de acdes e politicas voltadas a criacdo de REAs

Ano Evento Instituicdo/autores Observacdes
2003 | Projeto Folhas acabou se tornando um dos pioneiros e | Departamento de
mais bem sucedidos programas de Recursos | Educacdo Basica da
Educacionais Abertos (REA) do pais. Secretaria Estadual de | Carater
Educacgéo do Parana institucional

http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/folhas/

Portal REA Brasil (http://www.rea.net.br/site/)

No periodo de 2009 a 2011, o REA.br foi coordenado
pela educadora Bianca Santana. Entre 2011 e 2015 foi
conduzido pelo Instituto Educadigital. Atualmente a

2008 | designacdo € aberta.org (https://aberta.org.br/) e é Portal sobre
administrado pelo Instituto Educadigital e pela Catedra | Apoio Open Society REA
UNESCO em Educagédo Aberta/NIED/Unicamp Foundation

Primeiros repositérios de REA

Portal Matematica Multimidia (M3)
2008 | http://m3.ime.unicamp.br/ UNICAMP Repositoérios
“A Fisica e o Cotidiano” SEDUC Bahia
http://pat.educacao.ba.gov.br/fisicaecotidiano/index.html

Lancamento do Caderno REA — Um caderno para
2011 | professores Cadreno
http://educacaoaberta.org/cadernorea/



http://rived.mec.gov.br/
http://www.dominiopublico.gov.br/
http://objetoseducacionais.mec.gov.br/
http://objetoseducacionais.mec.gov.br/
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html
http://www.rea.net.br/site/
https://aberta.org.br/
http://m3.ime.unicamp.br/
http://pat.educacao.ba.gov.br/fisicaecotidiano/index.html
http://educacaoaberta.org/cadernorea/
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UNICAMP
Tel Amiel

2011

Decreto N° 52.681, de 26 de setembro de 2011 —
Primeira legislacdo especifica sobre REA. A Secretaria
Municipal de Educacao do municipio de Sdo Paulo

Secretaria Municipal de
Educacdo do Municipio
de Sé&o Paulo

Legislacdo

2012

Langamento do livro Recursos Educacionais Abertos —
praticas colaborativas e politicas publicas
http://www.aberta.org.br/livrorea/livro/livioREA-1edicao-

mai2012.pdf

Carolina Rossini e
Nelson De Lucca Pretto

Livro

2012

Primeiro curso aberto sobre REA realizado no Brasil
http://educacaoaberta.org/curso-rea-2012/

Professores de varias
instituicdes

Curso sobre

REA

2013

Livro “Recursos Educacionais Abertos no Brasil: o
estado da arte, desafios e perspectivas para o
desenvolvimento e inovagao”.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000227970

Andreia Inamorato dos
Santos

Livro

2014

Portal REA Parana
http://reaparana.com.br/portal/

UFPR e UTFPR

Portal
Institucional

2014

Plano Nacional de Educacgéo (Lei 13.005 de 25/06/14)
Apresenta 2 estratégias sobre integracdo de REA

As referéncias ao uso de REA estdo contempladas na
estratégia 5.3 da meta 5 e na estratégia 7.12 da meta
sete.

Meta 5 — alfabetizar todas as criangas, no maximo, até
o final do terceiro ano do ensino fundamental.

5.3. selecionar, certificar e divulgar tecnologias
educacionais para a alfabetizacdo de criancas,
assegurada a diversidade de métodos e propostas
pedagogicas, bem como o acompanhamento dos
resultados nos sistemas de ensino em que forem
aplicadas, devendo ser disponibilizadas,
preferencialmente, como recursos educacionais
abertos. (BRASIL, 2014, p. 1).

Meta 7 — fomentar a qualidade da educacgédo basica em
todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo
escolar e da aprendizagem, para melhor os indices do
Ideb (s&o indicados na meta os indices almejados).
7.12 Incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar
e divulgar tecnologias educacionais para a educacéo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio e
incentivar praticas pedagdgicas inovadoras que
assegurem a melhoria do fluxo escolar e a
aprendizagem, assegurada a diversidade de métodos e
propostas pedagdgicas, com preferéncia para softwares
livres e recursos educacionais abertos, bem como o
acompanhamento dos resultados nos sistemas de
ensino em que forem aplicadas. (BRASIL, 2014, p. 1)
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm

Brasil (2014)

Politica Publica

Lancamento da Catedra em Educacdo Aberta da

UNICAMP

Coordenacio:



http://www.aberta.org.br/livrorea/livro/livroREA-1edicao-mai2012.pdf
http://www.aberta.org.br/livrorea/livro/livroREA-1edicao-mai2012.pdf
http://educacaoaberta.org/curso-rea-2012/
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000227970
http://reaparana.com.br/portal/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
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2014 | Universidade de Campinas (UNICAMP) em parceria Tel Amiel
com a UNESCO.
http://educacaoaberta.org/
Projeto MIRA — Mapa de Iniciativas de Recursos | Parceria entre
2014 | Educacionais Abertos (http://mira.educacaoaberta.orq) NIED/UNICAMP, Open | O projeto teve
Knowledge-Brasil, apoio financeiro
Instituto Educadigital e | da Hewlett
a Escuela Superior | Foundation
Politécnica del
Litoral (ESPOL), do
Equador.
Lancamento do Primeiro video, em Lingua Portuguesa,
2014 | sobre os REA (http://www.rea.net.br/site/video-saiba-o- | MIRA Video
gue-sao-0s-recursos-educacionais-abertos-e-como-
encontra-los/).
2014 | Exemplos — Resultados de Pesquisas académicas | Vagula (2014)
2017 | sobre REA (e.g. Teses de Vagula, 2014, Zancanaro, | Zancanaro, (2015); Teses
2015 e Jacques, 2017) Jacques, (2017)
O estado da producdo académica em portugués sobre | Unicamp com apoio | Amiel e
2015 | REA da Athabasca Zancanaro
http://educacaoaberta.org/projetos/bibliografia-sobre- University (2015)
real Catedra Unesco
Resolucdo N° 1 de 2016 do Conselho Nacional de | Brasil/lCNE/CES, 2016 | Orienta
2016 | Educacdo — Diretrizes e Normas Nacionais para a producéo de
Oferta de Programas e Cursos de Educacédo Superior material didatico
na Modalidade a Distancia aberto
No Art. 2, 4°paragrafo, consta a orientacdo sobre
producéo e disponibilizacdo de REA:
§ 4° As institui¢bes de educagéo superior, bem como 0s
orgéos e as entidades da Administragdo Publica direta
e indireta, que financiem ou fomentem a educacéo
superior a distancia, devem assegurar a criacdo, a
disponibilizacdo, o uso e a gestdo de tecnologias e
recursos educacionais abertos, por meio de licengas
livres, que facilitem o uso, a revisdo, a traducdo, a
adaptacdo, a recombinacdo, a distribuicdo e o
compartilhamento gratuito pelo cidad&o, resguardados
os direitos autorais pertinentes.
12 e 22 Edicdo do Curso REA: Educacéo para o Futuro | UFSM e UAb (Portugal) | Curso Para
2016 Mazzardo, 2018 Professores do
Ensino Médio
EduCapes Capes
2016 compartilhar 0s
www.educapes.capes.gov.br materiais educacionais | Reposit6rio
produzidos nos cursos
da UAB
Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais | MEC
2017 | Digitais (MEC RED) Repositorio
https://plataformaintegrada.mec.gov.br/home
Guia Como Implementar uma Politica de Educacédo | Instituto Educadigital e
2017 | Aberta — e de Recursos Educacionais Abertos (REA). a Catedra UNESCO de
Autores: Priscila Gonsales Débora Sebriam Pedro | Educacao Aberta do | Guia
Markun NIED/UNICAMP.
http://educadigital.org.br/qguiaEA/0-quia/
Edital 2019 — PNLD inclui uma clausula que determina
2017 | o uso de licenca (CC-BY-NC), para o material digital
complementar que integra o livro do professor. PNLD Edital PNLD



http://educacaoaberta.org/
http://mira.educacaoaberta.org/
http://www.rea.net.br/site/video-saiba-o-que-sao-os-recursos-educacionais-abertos-e-como-encontra-los/
http://www.rea.net.br/site/video-saiba-o-que-sao-os-recursos-educacionais-abertos-e-como-encontra-los/
http://www.rea.net.br/site/video-saiba-o-que-sao-os-recursos-educacionais-abertos-e-como-encontra-los/
http://educacaoaberta.org/projetos/bibliografia-sobre-rea/
http://educacaoaberta.org/projetos/bibliografia-sobre-rea/
http://www.educapes.capes.gov.br/
https://plataformaintegrada.mec.gov.br/home
http://educadigital.org.br/guiaEA/o-guia/%20
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http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do- 2019
livro/consultas/editais-programas-livro/item/10521-pnld-
2019
Guia Digital PNLD/2019
No Guia consta também (a partir da pagina 50) o
conceito de REA, o que é Obra de Dominio Publico,
diferenca entre Licencas Abertas e Licencas Fechadas,
diferenca entre REA e Recurso Gratuito, diferenca entre
Recurso Aberto e Recurso Fechado e a licenca
Creative Commons adotada no PNLD/2019.
REA no MERCOSUL: Recomendacbes e Plano de | UNESCO Brasil
2018 | Agéo Ministério da Educagao
Em novembro de 2018 representantes de diversos | do Brasil Recomendagdes
paises se reuniram em Brasilia para discutir a | Setor Educacional do | Governamentais
promocdo REA no ambito do Mercosul e na América | Mercosul do Mercosul
Latina. Apoio: sobre REA
A reunido teve como objetivos a deliberacdo sobre | Coordenacédo de
recomendagbes a governos e linhas de acéo | Aperfeicoamento de
colaborativa para o avanco dos REA na regido, tendo | Pessoal de Nivel
como base a Declaracdo REA de Paris (UNESCO, | Superior (CAPES),
2012), o Plano de Ac¢édo de Liubliana (UNESCO, 2017) | Catedra UNESCO em
e o documento preliminar de Recomendacdo UNESCO | Educacdo a Distancia
para REA, o qual foi submetido para deliberacdo dos | (Universidade de
paises-membros na 40° Conferéncia Geral da | Brasilia) e Iniciativa
UNESCO em novembro de 2019. Educacéo Aberta.
MEC lancou edital com exigéncia de adocdo de
2018 | licenca Creative Commons, CC-BY-NC, nos | Projetos de robdtica | Politica Publica
equipamentos e materiais de apoio pedagogico dos | educacional
projetos de roboética educacional que serdo adquiridos
por meio de compras publicas.
http://aberta.org.br/robotica-mec-materiais-
pedagogicos-abertos/
PORTARIA N° 451, DE 16 DE MAIO DE 2018
2018 | Define que todos os recursos educacionais financiados
com fundos publicos devem ter licenca aberta e,
guando digitais, disponibilizados em plataformas na | Portaria

web

Art. 2° Para fins desta Portaria, consideram-se:

| — recurso educacional: recurso digital ou ndo digital,
gue pode ser utilizado e reutilizado ou referenciado
durante um processo de suporte tecnoldgico ao ensino
e aprendizagem;

Il — Recursos educacionais digitais: os materiais de
ensino, aprendizagem, investigacao, gestéo
pedagogica ou escolar em suporte digital, inclusive e-
books, apostilas, guias, aplicativos, softwares,
plataformas, jogos eletrénicos e conteldos digitais;

Il — Recursos educacionais abertos: aqueles que se
situem no dominio publico ou tenham sido registrados
sob licenga aberta que permita acesso, uso, adaptacéo
e distribuicdo gratuitos por terceiros. Sempre que
tecnicamente viavel, os recursos educacionais abertos
deverdo ser desenvolvidos e disponibilizados em
formatos baseados em padrdes abertos; e

IV — Recursos educacionais gratuitos: aqueles que, ndo
obstante disponibilizados nas modalidades fechadas de
propriedade intelectual, permitam acesso sem
restricdes técnicas e sem custos, por tempo ilimitado.
Pardgrafo Unico. Os recursos educacionais de que trata

Politica Publica



http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/10521-pnld-2019
http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/10521-pnld-2019
http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/10521-pnld-2019
https://s3.us-east-2.amazonaws.com/plataforma-pnld/guias/Guia_PNLD_2019_Apresentacao.pdf
http://aberta.org.br/robotica-mec-materiais-pedagogicos-abertos/
http://aberta.org.br/robotica-mec-materiais-pedagogicos-abertos/
http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/14729210/do1-2018-05-17-portaria-n-451-de-16-de-maio-de-2018-14729206
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esta Portaria devem ser voltados para estudantes,
professores,  gestores  escolares, conselheiros
escolares, escolas, sistemas de ensino, instituicdes de
educacgdo superior e outros atores que tenham papel
destacado na educacao basica.

REIlIA — Recursos Educacionais com licencas Abertas Referatério Instituto  Educa
2018 | http://relia.org.br/ Digital
Curso Educacdo Aberta e Recursos Educacionais | UAB
2018 | Abertos para professores da UAB. Capes Curso
http://www.educadigital.org.br/site/curso-rea-para-uab-
capes/
2018 | Formacédo de professores da educacdo basica no RS: | UFSM / FAPERGS Curso
2020 | inovagédo didatico-metodoldgica mediada por Recursos | Mallmann, E. M. et al.,

Educacionais Abertos (REA)

2017

Para analise de nossos objetos de estudo, construimos um instrumento

de pesquisa com vistas a organizar itens de andlise e tornar esta objetiva e

adequada a uma discussao de carater cientifico. Dessa forma, propomos a

seguinte abordagem: definicdo de indicadores, sinalizados na primeira coluna

do quadro, e para que estes servem, informado na segunda coluna do quadro

abaixo:

Quadro 4 - Roteiro de analise dos REA

ltem de anéalise

Objetivo da anédlise

Papel do professor

Identificar qual a funcdo do professor ao executar as

atividades propostas.

Estatuto do contetdo

Analisar se o conteudo é voltado a aprendizagem ou ao

entretenimento

Autores

Identificar o perfil do autor

Modelo de criacdo de

Analisar se é conteddo expositivo ou colaborativo ou

conteudo socializador.

Contetdo Identificar se o foco é em leitura ou atividades
gramaticais sobre o texto.

Objetos de | Mapear os objetos em apreciagao (livros, textos, etc) que

aprendizagem

fazem parte do repositério

Avaliacao

Identificar a forma de avaliagcdo proposta



http://relia.org.br/
http://www.educadigital.org.br/site/curso-rea-para-uab-capes/
http://www.educadigital.org.br/site/curso-rea-para-uab-capes/
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3.2 Recursos Educacionais Abertos: os REAs enquanto campo de

pesquisa

Iniciamos este tépico explicando melhor 0 nosso campo de pesquisa:
os Repositorios Educacionais Abertos (REAS). Por meio dos estudos expostos
anteriormente, sabemos que os REAs sdo materiais de ensino, aprendizado e
pesquisa, disponiveis em qualquer suporte ou midia, que estdo sob dominio
publico ou licenciados de maneira aberta, permitindo que sejam utilizados e/ou
adaptados.

Essa definicdo esta disposta no Caderno REA, produzido e publicado
pela Catedra da UNESCO (2012, p. 1), como

[...] materiais de ensino, aprendizado e pesquisa em qualquer
suporte ou midia, que estdo sob dominio puablico, ou estédo
licenciados de maneira aberta, permitindo que sejam utilizados ou
adaptados por terceiros. O uso de formatos técnicos abertos facilita
0 acesso e o reuso potencial dos recursos publicados digitalmente.
Recursos Educacionais Abertos podem incluir cursos completos,
partes de cursos, médulos, livros didaticos, artigos de pesquisa,
videos, testes, software e qualquer outra ferramenta, material ou
técnica que possa apoiar 0 acesso ao conhecimento (UNESCO,
2012, p. 1).

O conceito de REA comeca com dois principios basicos: a licenca de
uso (que permitam maior flexibilidade e uso legal de recursos didaticos) e
abertura técnica (no sentido de utilizar formatos que sejam faceis de abrir e
modificar em qualquer software). Dessa forma, os REAs devem primar pelo
que chamamos de “interoperabilidade” técnica e legal, para facilitar o seu uso
€ reuso.

Nesse sentido, apresentamos, na prOxima secdo, as andlises dos

objetos de nosso estudo: Projeto REA Brasil e Projeto Folhas.

3.2.1 Projeto REA Brasil

O Projeto Brasileiro sobre Recursos Educacionais Abertos: “desafios e

perspectivas” (Projeto REA-BR-2008), iniciou em 2008, com a realizacao de
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eventos de sensibilizagcdo em Sao Paulo e Brasilia. Sua missdo & “prover
inovacdo em politica publica de educacéo e na forma de pensar e garantir o
acesso ao conhecimento necessario a educacdo de qualquer individuo”
(BRASIL, 2008, p. 1). Nesse espaco, é possivel encontrar mais de 40 projetos
nacionais, internacionais e projetos mistos.

Quanto ao movimento de REAs no pais, destacamos o0 disposto no
PNE, que estabelece 20 metas e estratégias a serem cumpridas entre 2014-
2024, que tratam da educacdo em todos os niveis, além da formacao e plano
de carreira para professores e a gestéao e financiamento da educacéao.

Das 13 contribuicdes enviadas pela comunidade REA-Brasil, o PNE
(2014-2024) sancionou e apresentou 0os REAs como estratégias em duas

metas, 5e 7:

Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3°
(terceiro) ano do ensino fundamental:

5.3) selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a
alfabetizacdo de criangas, assegurada a diversidade de métodos e
propostas pedagoégicas, bem como o acompanhamento dos
resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas,
devendo ser disponibilizadas, preferencialmente, como recursos
educacionais abertos.

Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as
etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para
o IDEB:

7.12) incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar
tecnologias educacionais para a educacdo infantii o ensino
fundamental e o ensino médio e incentivar praticas pedagogicas
inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo escolar e a
aprendizagem, assegurada a diversidade de métodos e propostas
pedagogicas, com preferéncia para softwares livres e recursos
educacionais abertos, bem como 0 acompanhamento dos resultados
nos sistemas de ensino em que forem aplicadas (BRASIL, 2014, p.
1).

O Portal sobre o PNE do Ministério da Educacdo comprometeu-se a
fornecer conteudo para apoiar os diferentes entes federativos no desafio de
elaborar os planos estaduais e municipais em consonancia com o Plano
Nacional. A¢cbes como esta, podem potencializar a atuacdo da comunidade
REA a respeito da adocdo de politicas publicas que deem preferéncia aos
Recursos Educacionais Abertos.
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Considerando esses objetivos, passamos a analisar o REA, buscando
responder, de forma objetiva ao quadro de analise apresentado na
metodologia.

O REA esta indicado no seguinte endereco: https://aberta.org.br/. A

pagina de abertura é a seguinte:

Figura 2 — Pagina de abertura

KNS E:’BT\‘B " sobre  oquefaremos  noticias  referéncias  contato  doe 0oV @ Q @
e Al
P22 EducacoAberta

Promocao de uma educacao inclusiva, equitativa e de qualidade para todos, com énfase em praticas e

recursos abertos, software e tecnologias livres e direitos digitais

O REA se prop0e a ser um canal de socializacdo de informacdes, que

podem ser exploradas por professores e gestores para um processo de ensino
e aprendizagem voltado a praticas e a uso de recursos digitais. Entre as
propostas educacionais, constam producdes e projetos conforme ilustra a

imagem a seguir:


https://aberta.org.br/
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Figura 3 — Propostas apresentadas pelo REA

producoes

nEcuURsOS
L DUCACIONAIS

Fonte: https://educadigital.org.br/producoes/

E possivel apontar que este REA procura dar subsidios ao docente
para este ingressar no mundo digital, pois expde livros; entrevistas; material
para uso em sala de aula; diversidade de informacdes para pensar uma
educacao conectada com a virtualidade. Esse REA também se caracteriza por
apresentar todos os conteudos de forma livre, baixando os arquivos, todos
podem ser usados desde que referenciadas as fontes. No entanto, o0 REA nao
divide o seu contetdo aberto por temas ou disciplinas, o que pode dificultar a
identificacdo rapida das necessidades do professor. Assim, ndo héa, por
exemplo, uma categoria especifica para a literatura, mas ha contetdos
expressivos para pensar a educacao literaria. Entre 0s quais, selecionamos
dois, que apresentam dados importantes para uma exploragao rica da arte em
sala de aula.

A seguir, apresentamos uma analise do REA a partir do roteiro que

explicitamos na secao anterior:

Quadro 5 — Analise do Projeto REA Brasil

Item de analise Objetivo da anédlise

Papel do professor Papel do professor estd centrado no compartilhamento

de referenciais, de forma colaborativa.
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E area que constitui uma comunidade de aprendizagem
onde os professores de todo o Pais podem compartilhar
suas ideias, propostas, sugestdes metodoldgicas para o
desenvolvimento dos temas curriculares e para 0 uso dos

recursos multimidia e das ferramentas digitais.

Dessa forma, o REA permite ao professor um espaco
para criar um intercambio de experiéncias para o0
desenvolvimento criativo de novas estratégias de ensino
e aprendizagem. As atividades disponiveis na plataforma
sado sugestbes de professores, em uma proposta
colaborativa. Qualquer pessoa pode acessar as
sugestdes, deixar comentarios, classifica-las ou baixa-

las.

Estatuto do contetido

Analisando os conteudos do REA-Brasil, identificamos
que séo voltados para a aprendizagem e para a
informagcdo académica, trazendo artigos cientificos para
dar subsidios aos docentes e sua formacdo. Nao esta
centrado em uma abordagem com Viés pratico-

pedagogico.

Autores

Neste REA, qualquer profissional pode ser um autor. Ou
seja, todos os profissionais de educacdo, desde que
inscritos e logados no ambiente do Portal; caso contrario,
as aulas poderdo ser somente lidas, classificadas,
comentadas ou baixadas. Uma vez logado, o professor
tera a possibilidade de criar sua propria aula, inserindo
recursos disponiveis no menu Recursos Educacionais.
Ele podera deixa-la em seu espaco pessoal para acesso
e edicdo posteriores ou publica-la para que outros

professores a visualizem e deixem seus comentarios

Modelo de criacdo de

Apés analisar a plataforma, concluimos que o contetdo




100

conteudo

exposto é colaborativo e socializador, pois ha abordagem
de assuntos variados sempre de pesquisadores que

disponibilizam suas referéncias.

Conteudo

O conteudo do REA-Brasil tem o seu principal foco em
leitura diversificada, baseada em indicagfes provenientes

de pesquisa académica.

Objetos
aprendizagem

de

Os objetos de aprendizagem sao temas que favorecem a
formacgao dos professores.

Avaliacao

O REA é satisfatorio no sentido de trazer indicacfes de
leitura, de fontes de consulta a professores. Isso é
interessante, pois as mudangas propostas para a
Educacdo Basica no Brasil trazem enormes desafios a
formacédo de professores. No mundo contemporaneo, o
papel do professor esta sendo questionado e redefinido
de diversas maneiras. Para iSso concorrem as novas
concepcbes sobre a educacdo, as revisbes e
atualizacbes nas teorias de desenvolvimento e
aprendizagem, o impacto da tecnologia da informacéo e
das comunicagdes sobre os processos de ensino e de
aprendizagem, suas metodologias, técnicas e materiais

de apoio.

Considerando-se a analise acima, podemos considerar que Projeto

REA Brasil € uma fonte importante para subsidiar a leitura e a formacéo de

professores, porém ndo tendo um carater pratico no sentido de apresentar

sugestdes metodoldgicas para o desenvolvimento de uma pratica de leitura

literaria na escola.

3.2.2 Projeto Folhas

O segundo objeto de analise de nossa pesquisa € o Projeto Folhas,

gue foi idealizado com o objetivo principal era desenvolver um processo

diferenciado de formacdo, entendendo o professor como produtor de

conhecimento, em vez de apenas formatar cursos em que especialistas
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dariam sua contribuicdo. A partir de uma estrutura definida pelo Departamento
de Educacado Basica da Secretaria do Estado do Parana, os professores da
rede publica de educacéao basica passaram a produzir o material didatico.

Na figura a seguir, temos a abertura da pagina do Projeto Folhas:

Figura 3 — Pagina de abertura

€ "Captar historias através <X RedalycREA (RECURSOSEDU X G Estatuto do contetdo e = X @ maNUALFOLHAS" - M. X [F) Produgdes da Seed - Edu X of* Projeto Folhas x|+ - X
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Nos primeiros anos, ainda durante o processo de desenvolvimento do
projeto, o professor ndo tinha como postar recursos virtuais. Era uma época
em que as escolas ainda estavam se esforcando para comprar e montar
laboratorios de informatica, entdo, a producdo era toda em papel. No meio do
caminho, o sistema se aperfeicoou. A Companhia de Informética do Parana
(CELEPAR) desenvolveu uma plataforma online, pela qual o professor passou
a acessar o sistema diretamente com seu RG e postar seu material
(inicialmente em formato .doc, do Word, depois em formato livre .odt). Esse
material ficava sujeito a uma producdo colaborativa: outros professores o
acessavam online, avalizavam, davam sua validacdo e suas sugestbes, que
lam sendo incorporadas, e o texto original ia se aperfeicoando.

A ideia ndo era ser um projeto REA na época, pois nao se tinha a
minima ideia de que se tratava de REA. Partiram do principio de que a

construcdo da na esfera publica deve ficar disponivel para todos,
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principalmente quando se pensa em educacgao. Aquilo que € produzido na
esfera publica tem que ficar disponivel a todos que tenham interesse.

O principal objetivo era que os professores pudessem produzir,
conseguissem escrever, pois sdo formados para isso. Para garantir o sucesso
do projeto, foi associado a producdo académica a pontuacdo da carreira do
docente do magistério no Parana, o professor precisava participar de cursos
para acumular pontos e avancar na carreira. A producdo de folhas passou
também a conferir uma pontuacéo significativa para a evolugéo na carreira.

O segundo objetivo era produzir material a partir das diretrizes
curriculares estaduais, que estdvamos concluindo naquela época. Era uma
soma: os professores poderiam e precisavam estudar um pouco dos
contelidos ligados as diretrizes para produzir. E com isso fazia com que as
diretrizes acontecessem na prética, e que fossem realmente Uteis.

Posterior a tudo o trabalho realizado na formacao dos professores, foi
idealizado o Livro Didatico Publico, que foi desenvolvido um projeto chamado
Livro Didatico Publico, com o intuito de um desmembramento do projeto
Folhas. Basicamente, trata-se de uma coletanea de folhas produzidas por
professores compondo um livro. Esse livro chegou a todos os alunos de
ensino médio da rede estadual. Do ponto de vista econémico, ele representa
um avancgo, pois, calculando-se o custo de impresséo, do afastamento dos
professores durante seis meses para produzir o material, o processo de
consultoria e editoracdo, certamente bem abaixo do mercado e dos valores
com que trabalha o Plano Nacional do Livro Didatico. Com um diferencial de
colocar no livro a seguinte frase: “Este livro é publico e estad autorizada a
reproducdo parcial ou total”.

A seguir apresentamos uma analise do Projeto Folhas, baseada no

roteiro que construimos como instrumento de pesquisa para essas reflexdes.

Quadro 6 — Analise do Projeto Folhas

Item de analise Objetivo da analise Avaliacdo e comentarios

Papel do professor Identificar qual a funcdo do | Nao ha atividades propostas,
professor ao executar as | apenas texto orientativos ao

atividades propostas trabalho docente, no Folhas
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ha somente atividades
voltadas a formacéo e auxilia
pedagogico para o Professor,
deixando a desejar, pois faz-
se necessario a interacao do
aluno como pesquisar das

plataformas.

Estatuto do contetido

Analisar se o conteudo é
voltado a aprendizagem ou

ao entretenimento

O portal deveria ser um
espago para 0 professor
acessar dar sugestbes aos
planos de aula, baixar midias
de apoio, ter noticias sobre
educacdo e iniciativas do
MEC ou até mesmo
compartilhar um plano de
aula, games, participar de
discusséo ou fazer formacoes
com o] intuito do
aperfeicoamento da
aprendizagem pedagogico e
maior interacéo dos discentes
com os meios digitais. Temos
uma plataforma conteddos
ainda rasos, havendo
necessidade de
implementagdo tanto nos
recursos pedagoégicos quanto
no entretenimento, para
professores e principalmente

para a interacdo dos alunos.

Autores

Identificar o perfil do autor

Os colaboradores/autores
sdo professores em que

podem trocar informacdes de
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diferentes maneiras e
compartilhar seus trabalhos
com educadores de todo o
pais, porque nao dizer com
todo o mundo académico.
Além disso, este espaco
permite estabelecer novos
canais de comunicagao entre
docentes, valorizando suas
experiéncias de trabalho e
fomentando estratégias
pedagogicas mais criativas e
inclusivas, de modo a tornar
mais dindmicas e
interessantes as atividades
dedicadas ao ensino e a
aprendizagem. Para a
participacdo nesta area é
necessario que o professor
esteja logado no Portal, ou
seja deve cadastra-se e
participar incluindo e
usufruindo dos trabalhos
depdsitos nos repositorios.

No Projeto Folhas (REA), tera
apenas um  autor, com
habilitagdo na disciplina em que
escreve. E necessario que o
autor seja professor efetivo da
Rede Pdblica
Estadual de Ensino, cadastrado
no Portal Dia-a-dia Educacéo.
Podendo ser professor do

Ensino Fundamental e/ou
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Médio, diretores e professores
em exercicio (que trabalha) nos
NREs -
Nucleos Regionais de Educacgédo
e departamentos da SEED -
Secretaria de Estado da

Educacao do Estado do Parana.

Modelo de criacdo de

conteudo

Analisar se é conteudo
expositivo ou colaborativo

ou socializador

O conteddo exposto €
colaborativo para formagao
continuada de professores.

A formacdo  continuada
oportunizard ao profissional
da educacéo a reflexado sobre
a

concepcao de ciéncia,
educacdo, conhecimento e
disciplina. Estas categorias
influenciam, diretamente, a
pratica docente.

No Folhas tem um “template”
a ser seguindo, se da da
seguinte forma.

A inscricdo sera feita on-line, no
portal
www.diaadiaeducacao.pr.gov.br,
somente

ap6s cumprida a etapa de
validacdo na Escola, por meio
do preenchimento de Formulério
proprio.

No ato da inscricdo, a autor
preenchera 0s dados
solicitados, inclusive a sinopse

(A sinopse consiste numa breve

apresentacao do conteudo)
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do Folhas, registrard 0 nome e
RG dos validadores,
cadastrados no portal. Ao se
inscrever, o autor anexa, no
Sistema Folhas, do editor de
texto contendo o Folhas e os
pareceres dos validadores da
escola.

No momento da inscricdo on-
line, o autor aceitard o termo de
Cesséo dos Direitos
Autorais e Patrimoniais,
autorizando a publicacéo do seu
Folhas no Portal Dia-a-dia
Educacéo.

Apos a inscricdo do Folhas no
sistema on-line, o NRE - Nucleo
Regional de Educacéo, tem 60
dias para submeté-lo
a comissdao de validacdo e
enviar, via Sistema Folhas, o
parecer da comissao
de validacao ao autor.
Apés a analise da comisséo é
feito o] envio
a SEED, ou devolucao ao autor.
Em caso de devolucdo do
Folhas, o autor tem mais 30 dias
para

0S ajustes necessarios e
reenviar ao NRE.
Apoés este segundo
recebimento, o NRE emitird um
parecer final da comissdo de
validagdo encaminhando o
Folhas a SEED
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Caso o Folhas ainda ndo atenda
as exigéncias do manual, o NRE
0 devolvera ao
autor que, apo6s adequagles,
poder4 reinscrevé-lo, dando
inicio a um novo processo.
A SEED, apés receber Folhas
do NRE, tera 60 dias para
analise e publicacdo e/ou
devolucédo ao autor.
Os prazos séo controlados
eletronicamente pelo Sistema
Folhas. Expirado o]
prazo, o0 sistema cancelara a
inscricdo e o autor podera
inscrever-se novamente, dando

origem a um novo Processo.

Conteudo

Identificar se o foco é em
leitura ou atividades

gramaticais sobre o texto

Identificamos que o foco é a
leitura e atividades
interpretativas, porém
encontramos a maioria das
atividades por assim dizer na
area das exatas, tem um
déficit na area das humanas
Quanto o foco em questédo a
“leitura”, nao foi encontrado
nada especificamente, o que
temos € o exemplo do anexo
L,

Objetos
aprendizagem

de

Mapear 0s objetos em
apreciagdo (livros, textos

etc)

O Projeto Folhas objetiva
viabilizar meios
para que os professores da
Rede Publica Estadual do
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Parana pesquisem e aprimorem

seus conhecimentos,
produzindo, de forma
colaborativa, textos de
contetdos

pedagdgicos, com base nas
Diretrizes Curriculares do
Ensino Fundamental elou
Médio e seus Conteudos
Estruturantes, nas disciplinas de
cada nivel de ensino, a
saber: Lingua
PortuguesalLiteratura,
Matematica, Fisica, Quimica,
Biologia, Ciéncias,
Educacao Fisica, Arte,
Educacdo  Artistica, Lingua
Estrangeira Moderna
(Inglés/Espanhol), Geografia,
Historia, Sociologia, Filosofia,
Ensino Religioso.

O contetdo e a elaboracdo do
problema, o autor fara o
desenvolvimento tedrico,
tratando do contetdo proposto
no Folhas. O texto serd escrito
de modo a fornecer subsidios
ao aluno para a solucéo ou para
as tentativas de solucéo
do problema. O tratamento dado
ao conteudo contribuird para a
compreensao e
discussao do problema.
O desenvolvimento tedrico,
remetendo-se ao problema,

abordarda o0 conteudo da
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disciplina, garantindo que o grau
de complexidade desse
conteudo seja adequado aos
alunos e ao seu nivel de ensino.
A utlizagdo de imagens
constitui-se um elemento
fundamental que pode facilitar a
compreensdo do texto, desde
gue relacionada ao conteudo
abordado. E importante que a
distribuicdo de textos e imagens
seja realizada de forma
equilibrada e adequada para
auxiliar na compreensdo do
conteudo.

O desenvolvimento tedrico deve
primar pela correcdo conceitual
e gramatical do
texto, apresentando coeréncia
no desenvolvimento das ideias.
O conhecimento é uma
producdo histérica e, para que
isso figue claro no Folhas, é
importante que o]
desenvolvimento tedrico
localize, no tempo e no espaco,
0 conteudo
tratado.

No desenvolvimento tedrico, o
Folhas aborda aspectos
contemporaneos do
conteudo tratado, ou seja
abordagens atuais do
conhecimento  veiculado no
Folhas. Isso

acontece de maneiras diferentes
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em fungdo das especificidades
de cada disciplina e nado é
necessario criar um subtitulo
especial para a abordagem
contemporanea. Ela  pode
ser desenvolvida ao longo do
desenvolvimento teérico do
Folhas. A abordagem
contemporanea contextualiza o
contetdo que esta sendo

tratado.

Avaliacao

Identificar a forma de

avaliacao proposta

Andlise das propostas, incluindo
sugestbes guanto a
relacdo com o conteudo a ser
desenvolvido, provocacdo e
mobilizacéo indicadas,
adequagdo aos alunos do
Ensino Fundamental elou
Médio; trajetéria do problema no

desenvolvimento do tema

proposto. Quanto ao
desenvolvimento tedrico
(disciplinar, interdisciplinar,
contemporaneo),

analise da relacdo dos
conteddos propostos com 0s
conteddos estruturantes das
Diretrizes

Curriculares do Ensino
Fundamental e/ou Médio; a
forma de abordagem do
conteudo

proposto, sua pertinéncia e grau
de complexidade para o Ensino
Fundamental elou

Médio; sua contribuicdo para
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compreensdo do problema; a
interagé@o entre textos,
atividades, ilustracoes,
referéncias; a coeréncia no
desenvolvimento das ideias e
do

raciocinio; a corregdo gramatical
e adequacdo da linguagem do
texto ao aluno do Ensino
Fundamental e/ou Médio; a
distribuicdo de textos e imagens
de forma equilibrada e
adequada para auxiliar na
leitura e compreensdo dos
textos; as indicacbes espaco-
temporais que possibilitem ao
interlocutor compreender a
construcao historica do
conhecimento; 0S conceitos
desenvolvidos e a corregcédo
conceitual;

Quanto as propostas de
atividades, analise a distribuicéo
das atividades ao longo
do texto; as indicacdes para que
o aluno continue a pesquisa do
conteudo proposto; a
adequacdo das atividades para
a resolucdo do problema
proposto, possibilitando ampliar
o conhecimento do conteudo

abordado

Para implementacdo do Projeto Folhas, os professores foram

convidados a pesquisar temas especificos de suas aulas, e escrever “folhas”




112

by

(recursos didéticos), recebendo, como incentivo a sua realizacéo,
remuneracdo e pontos na carreira. Dentre uma série de materiais
desenvolvidos no Folhas, foram criados livros didaticos para cada area do
conhecimento nos trés anos da etapa do ensino médio. Ao contrario de um
livro tradicional — como temos inameros exemplos de materiais didaticos
comercializados na educacdo nas diferentes etapas e niveis de ensino —
esse material é aberto, publicado na Internet, contando com uma licenca de
uso que permite ser baixado, impresso, modificado e/ou reorganizado por
gualquer pessoa. Os livros tém alta qualidade de contetdo e desenho grafico,
e este projeto reduziu o custo do livro didatico para o Parana, possibilitando
gue cada aluno recebesse uma versao impressa do livro.

Por meio do Projeto Folhas, o REA ofereceu oportunidade para a
formagdo continuada dos professores de forma colaborativa e participativa.
Além disso, proporcionou um material de alta qualidade que pode ser utilizado
livremente, e adaptado as condicfes e interesse de professores ao redor do
Brasil. Reforcamos a politica publica do Estado do Parana, que determinou
gue 0 acesso e a liberdade sdo essenciais para a aprendizagem e para 0 uso
pleno desses recursos educacionais.

Os Folhas publicados comp8em um banco de textos que podem ser
acessados pelos professores da rede cadastrados no Portal. Os professores
podem fazer download e utiliza-los como material de apoio para suas aulas.
Além disso ha um espaco disponibilizado para os professores, que colocarem
um Folhas em acéo nas suas aulas, fazerem comentarios e sugestdes sobre o
seu uso.

Além disso, € preciso assinalar que Portanto podemos constatar ao
analisar O Folhas que € um Recurso Pedagogico Aberto voltado a formacao
de professores, e pode ser utilizado somente para professores diretamente
ligado a Secretaria de Educacdo do Estado Parana, uma vez que para ter
acesso a plataforma o usuario deve ter vinculo direto com Secretaria de

Educacao do Estado Parana, ou seja deve ser professor da rede.
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CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos estas consideracdes finais, destacando que o objetivo geral
desta dissertacao € discutir a exploracao de recursos pedagdgicos digitais na
abordagem da literatura e formacdo do leitor a fim de promover uma
Educacéao Literaria, o que se entende ter sido alcangcado. Primeiro porque nos
capitulos iniciais trazemos uma discussao sobre concepcdes da Educacéo
Literaria, tecendo algumas consideracdes sobre a leitura de obras. Segundo
porque, ao analisarmos um exemplo de REAS, podemos identificar como
esses materiais podem ser organizados e constituir fonte de subsidios aos
professores que trabalham com a leitura literaria nas escolas. Temos, nessa
perspectiva, uma pesquisa que contempla tanto uma discusséao tedrico-critica
guanto uma analise ilustrativa dos temas postos em reflexao.

Dessa forma, em termos objetivos, a proposta desta investigacao
evidencia a Educagéo Literaria e a possibilidade de abordagem da literatura
brasileira por meio da internet e dos recursos digitais disponibilizados pelos
Repositorios Educacionais Abertos, com vistas a avaliacdo de recursos
digitais para a promocao da leitura/literatura e para o trabalho docente. Assim,
os principais resultados da pesquisa de dissertacdo estdo alicercados na
discussdo sobre educacao literaria e sua possivel correcdo com o0 uso de
REAs nas escolas, considerando-se as analises de dois repositérios
selecionados como objetos de pesquisa.

O enfoque tematico destaca-se pela originalidade no que tange ao
enfoque no campo de pesquisas realizadas no Programa de Pés-Graduacao
em Educacao da URI. Nesse sentido, este € o primeiro trabalho que se centra
na analise do Projeto Folhas, podendo ser referéncia a profissionais que o

exploram em seus cotidianos educativos.

Ademais, a originalidade se mantém ao se considerar as buscas
realizadas no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, que

demonstraram a caréncia de estudos acerca da criacdo de Repositorios
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Educacionais Abertos que focalizem os dois elementos: Educacao Literaria e
Repositérios Educacionais Abertos. A partir deste indicador observa-se que a
pesquisa, por conta do seu viés, contribui cientifica e academicamente pelas
reflexdes que oportuniza a area de ensino de linguas, sobretudo na era da
cibercultura e do transito de interagdo constante entre culturas, que
demandam dos processos de ensino o] dialogo entre

areas, instrumentos, metodologias.

No estudo, centrado na analise de dois repositérios — REA Brasil e
Projeto Folhas —, épossivel assinalar potencialidades desses recursos,
especialmente como fonte de acesso a materiais que podem ser de valia aos
professores em seus planejamentos didaticos e como instrumento digital que
permite acesso rapido a diferentes referéncias. Sao, nessa légica, uma
referéncia que se complementa a outras mais tradicionais, como o livro

didatico, para o fazer pedagogico nas aulas de literatura.

Além disso, por permitir o compartilhamento de producbes de
professores, mediante cadastro, € uma forma de mostrar como os professores
gue estdo nas escolas planejam, que perspectivas adotam, de quais
mecanismos usufruem em seus cotidianos. E, assim, uma amostragem da

realidade educativa.

No entanto, ha limitacdes nos dois repositorios observados. A mais
significativa centra-se no fato de que ndo se pode esperar que tragam
solucdes, roteiros préaticos de aplicacdo em salas de aula; sao referenciais
para subsidiar o planejamento docente, devendo seu uso ser associado a
outras fontes e ferramentas. Constatamos que 0S recursos pedagogicos
digitais nos REAs nao dispdem de material/atividades diretamente ao
estudante, para que ele possa consultar apropriando-se de conhecimentos
direto com a plataforma em estudo. Assim sendo percebemos essa lacuna,
gue se evidencia também porque somente alguns professores tem acesso de
“planos de aulas”, ou seja, de material do qual podem utilizar em suas aulas
com os alunos em sala de aula e assim dar sua devolutiva, ou seja, fazer seu

comentario ou complementacao.
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As analises dos dois objetos de nosso estudo mostram que precisamos
repensar a forma/formato de como estd sendo alimentado as plataformas
REASs, para termos o subsidio disponivel, e de forma mais pratica para quem
for consultar, ou seja, pesquisar. Em outros termos, para que os REAs de fato
possam oferecer contribuicdes mais significativas, é preciso ter reformulagfes
em suas estruturas e objetivos com o fim de se tornar uma referéncia mais
didatica aos professores, tendo um viés mais instrumental. Isso ndo significa
afirmar que as reflexdes, leituras, indicagbes que constam nos repositorios
nao sejam importantes, sinaliza apenas que entendemos ser relevante uma

ampliacdo de configuracdo para um campo mais pratico.

Em suma, considerando as discussfes sobre REAs, bem como a
analise dos repositorios, podemos concluir que a educacao literaria pode ser
potencializada com uso de REAs. Os repositorios analisados ajudam nesse
sentido, porém ainda sdo lacunares, precisam se adaptagfes para que
possam se constituir em fontes mais qualificadas para préaticas de educacgéo
literaria das escolas. Por isso, um trabalho de pesquisa futuro, dando
continuidade a reflexdes esbocadas nesta dissertacdo, pode ser um caminho
produtivo para indicar como os REAs podem ser melhor construidos para o

foco no eixo especifico da educacgéo literaria.
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