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RESUMO

Essa pesquisa centra-se no tema juventudes e coloca em tela as intengdes de aprendizagem, as
Oticas futuras do jovem e o cenario do processo formativo do Ensino Fundamental, cujas bases
estdo na cultura e na identidade do campo, destacando a constru¢do do Projeto de Vida.
Considera-se primordial entender quem sdo 0s jovens presentes no territdrio educativo e
reconhecé-los como sujeitos de direitos, pensando novas préaticas educativas. Neste estudo,
optou-se por utilizar o termo “juventudes”, que se relaciona com a no¢ao de coletividade, dado
que as culturas jovens se formam na coletividade, em conjunto e em diversos espagos. A
investigacao aproxima-se do conceito de foreground, partindo do principio de que as intengdes
de aprendizagem e perspectivas futuras dos estudantes estdo vinculadas com seus foregrounds.
O objetivo geral da pesquisa consiste em investigar as inten¢des de aprendizagem e prismas
futuros de jovens egressos dos anos finais do Ensino Fundamental, a partir de seu olhar para o
futuro e da construcdo de seu Projeto de Vida, considerando a relagéo entre as condigdes de
vida dos estudantes, as suas experiéncias e as oportunidades educacionais e sociais. Para tanto,
o enfoque da pesquisa foi qualitativo e, em relacdo aos objetivos, de cunho exploratério. Quanto
aos procedimentos técnicos, incialmente, fez-se um levantamento bibliogréfico e, na sequéncia,
uma investigacdo a campo, por meio de um questionario semiestruturado. O estudo abrangeu
um universo de 50 estudantes egressos do Ensino Fundamental nos anos de 2020 e 2021, da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Afonso Balestrin, do municipio de Taquarugu do Sul
(RS), dos quais 30 participaram. Consideramos a referida institui¢do, pois essa apresenta uma
proposta diferenciada inserida no curriculo municipal com a disciplina de Desenvolvimento
Local. Os dados coletados foram organizados e analisados na concepcdo da metodologia da
Anélise Textual Discursiva (ATD). Ao final da investigacdo, constatou-se que o Projeto de
Vida, como instrumento pedagdgico na préatica educativa da escola participante da pesquisa, na
etapa do Ensino Fundamental, apresenta-se como mobilizador na elaboracdo e (re)elaboragédo
dos foregrounds dos jovens. Vale ressaltar que o proposito desta formacdo é contribuir na e
para a “constru¢do da propria identidade” e suas relagdes humanas e sociais, em valores e
vivéncias individuais e coletivas. Outrossim, a escola, via componente curricular
Desenvolvimento Local, assegura a oportunidade de que as muitas vozes sejam ouvidas, e que,
0s jovens, percebendo-se nesse espaco de dialogo e construcdo, se fortalegam em conjunto. O
Projeto de Vida representa um movimento de idas e vindas, de encontros e desencontros, de
definigdes e transitoriedades. Nesse sentido, desenvolvé-lo é um desafio, vai se constituindo a
partir de um olhar do jovem para si, para suas origens, sua historia, sua cultura e vivéncias, bem
como da reflexé&o sobre a realidade, despertando intencdes, desejos e a possibilidade de sonhar
“novos futuros”.

Palavras-chave: Juventude; Foreground; Projeto de Vida; Intencdes de Aprendizagem.



ABSTRACT

This research focuses on the theme of youths and highlights the learning intentions, future
perspectives of the young individuals, and the landscape of the formative process in Elementary
Education. The foundations of this process lie in the culture and identity of the context,
emphasizing the development of the Life Project. It is essential to comprehend the youth within
the educational environment and recognize them as rights holders, while considering new
educational practices. In this study, the term “youths” was chosen, which is related to the notion
of collectivity, as youth cultures form collectively, together, and in various spaces. The research
aligns with the concept of foreground, based on the premise that students’ learning intentions
and future perspectives are linked to their foregrounds. The overall objective of the research is
to investigate the learning intentions and future perspectives of young graduates from the final
years of Elementary Education, based on their outlook on the future and the development of
their Life Project. This includes considering the relationship between students’ living
conditions, their experiences, and educational and social opportunities. To achieve this, the
research adopted a qualitative approach and had exploratory objectives. Regarding the technical
procedures, initially, a literature review was conducted, followed by a field investigation using
a semi-structured questionnaire. The study encompassed a group of 50 graduate students from
the final years of Elementary Education in 2020 and 2021 at the Afonso Balestrin Municipal
Elementary School in the municipality of Taquarucu do Sul (RS), of which 30 participated. We
took this institution into consideration, as it presents a different proposal included in the
municipal curriculum with the subject of Local Development. The collected data was organized
and analyzed using the Discursive Textual Analysis (DTA) methodology. At the end of the
investigation, it was found that the Life Project, as a pedagogical tool in the educational practice
of the participating school during the Elementary Education phase, serves as a catalyst in the
development and (re)shaping of the youths’ foregrounds. It’s worth highlighting that the
purpose of this education is to contribute to the “construction of one’s own identity” and its
human and social relationships, encompassing individual and collective values and experiences.
Furthermore, the school, through the Local Development curriculum component, ensures the
opportunity for diverse voices to be heard, allowing young individuals to strengthen themselves
collectively within this space of dialogue and construction. The Life Project represents a process
of back-and-forth, of encounters and disconnections, of definitions and transitions. Developing
it is a challenge, gradually forming through the young person’s self-reflection, considering their
origins, history, culture, and experiences, along with reflecting on reality, sparking intentions,
desires, and the possibility to dream of “new futures”.

Keywords: Youth; Foreground; Life Project; Learning Intentions.
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INTRODUCAO

O presente trabalho insere-se na linha de pesquisa Formacao de Professores, Saberes e
Préaticas Educativas do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao — Mestrado em Educacéo. O
estudo tem centralidade no tema juventudes e, a partir dele, apresenta uma tessitura que coloca
em tela as intencBes de aprendizagem, as perspectivas futuras do jovem e o cenario do processo
formativo do Ensino Fundamental, cujas bases estdo na cultura e na identidade do campo,
destacando a construcao do Projeto de Vida.

Importante demarcarmos que o Brasil se compde por uma populagéo diversa, e, nos
ultimos anos, a juventude vem recebendo atengdo de vérias esferas de estudo. Cada &rea a
caracteriza de diferentes formas e, nessas defini¢des, na maior parte das vezes, 0s termos
“jovem” e “juventude” sdo colocados como sindnimos. No entanto, Severo (2010) traz uma
diferenciacéo interessante, para ele, “jovem” relaciona-se com categoria social e “juventude” a
condicdo social. Por isso, é fundamental compreendermos quem sdo esses jovens presentes no
territério educativo e reconhecé-los como sujeitos de direitos, pensando novas praticas
educativas que contemplem as reais demandas dessa populacéo na atualidade.

Nessa linha, destacamos que, consoante a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), a
adolescéncia refere-se & idade de 10 a 19 anos. Por seu turno, no contexto do Ano Internacional
da Juventude, em 1985, a Organizacdo das NacGes Unidas (ONU) define como jovens aqueles
gue se encontram na idade entre 15 e 24 anos, tendo essa faixa etéaria especialmente para fins
estatisticos e politicos. Abramo (2005) e Leon (2005) frisam que essa abordagem sobre marcos
etarios é uma referéncia usada para analises demogréficas e definicdo dos publicos de politicas
e que esses variam muito de pais para pais, de instituicdo para instituicdo. Tendo isso em mente,
salientamos que a atual Politica Nacional de Juventude (PNJ), com o amparo da Constituicdo
Federal brasileira, especialmente apds a Emenda Constitucional n® 65, o Estatuto da Juventude
reconhece como jovem todo cidaddo ou cidadd na faixa etaria entre 15 e 29 anos, sendo sujeito
de direitos, o documento respeita, ainda, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA).
Conforme dados estatisticos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), no
pais, em torno de 52 milhdes de brasileiros podem ser considerados jovens.

Neste estudo, empregamos o0 termo “juventudes”, corroborando a concepcdo de
estudiosos dessa teméatica como Dayrell e Carrano (2014), Margulis (2009) e Martin-Barrero
(2008), que concordam que a construgdo do conceito “condigdo juvenil” se liga ao termo
coletividade, visto que as culturas jovens se formam na coletividade, ou seja, em conjunto com

outros individuos e em diversos espacos. Desse modo, entendemos que o estudante do Ensino
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Fundamental, séries finais, e 0 egresso dessa etapa sdo jovens, considerando suas diversidades,
as relacdes que estabelecem no processo de formagéo e a atuagao desses sujeitos no seu espacgo
social.

Com ancora na Educacdo Matematica Critica, nos aproximamos do conceito de
foreground, que Skovsmose (2007) concebe como a forma de ver o futuro de uma pessoa,
incluindo seus sonhos, desejos, expectativas, inten¢Bes, conquistas, medos, obstaculos e
frustracBes®. Assim, partimos da premissa que as intencdes de aprendizagem e perspectivas
futuras dos estudantes estao relacionadas com seus foregrounds, ou seja, ao que eles percebem
como sendo suas possibilidades futuras a partir de seu ambiente social, e que podem ser
reelaborados a partir da construgdo do seu Projeto de Vida.

Compreendemos que a Educacdo Basica tem a finalidade de promover uma educacao
para o desenvolvimento humano e cientifico, alicercada em valores e orientada por uma
proposta curricular que apresenta os conteudos de cunho comum a todos, ademais de observar
as peculiaridades e singularidades capazes de pensar o desenvolvimento do seu entorno. Dessa
forma, concordamos com Freire (2021, p. 24) quando nos diz que “¢ impossivel entender a
educacdo sem uma certa compreensdo dos seres humanos”. Por conseguinte, realcamos que ha
necessidade de conhecermos a realidade, respeitando os conhecimentos e saberes, a cultura e
historia, além de estarmos abertos a aprender e repensar as proprias praticas sobre o contexto
educativo.

Nessa seara, este estudo é também delineado a partir de minhas experiéncias
educacionais. Destaco, dentre elas, minha trajetoria enquanto estudante universitaria, bolsista
de pesquisa e extensao, seguida pelo caminho da docéncia e coordenagdo pedagdgica, quando
pude aproximar os estudos desenvolvidos com diferentes panoramas e experiéncias
educacionais. Evidencio, haja vista o enquadramento deste projeto de dissertacdo, duas
experiéncias basilares: a primeira, as atividades desenvolvidas em uma Escola de Ensino Médio
Casa Familiar Rural, de Frederico Westphalen, Rio Grande do Sul (RS), no trabalho com a
formagé&o de jovens agricultores familiares através da Pedagogia da Alternancia, no periodo de
2008 a 2011, como bolsista de pesquisa e extensdo e, posteriormente, como professora; a
segunda, minhas atividades de docéncia na Rede Municipal de Ensino de Taquarucu do Sul-

RS, desde 2013, que possibilitaram conhecer uma proposta diferenciada inserida no curriculo

! Consideramos ser importante apontar que esta ndo € a primeira pesquisa no PPGEDU da URI que se alicerca no
conceito de foreground, de Skovsmose. Em 2021, Vladinei Gomes Apolinario desenvolveu a dissertacéo
intitulada “A escola, o foreground do estudante e a matematica: o que dizem as pesquisas em educac¢do”, assim
como Juliane Claudia Piovesan, que esta desenvolvendo a tese “Comunidade de aprendizagem e foregrounds:
acordes de docentes da educacdo infantil”.
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municipal/local em 2002, na area diversificada, como disciplina de “Ensino do Meio Rural”,
instituida com o intuito de fortalecer a pratica educativa voltada ao contexto da agricultura, que
tinha, em seu bojo, a proposta de que cada estudante elaborasse o seu Projeto de Vida.
Recentemente, em discussdo com a comunidade escolar, contribui na reestruturacdo e
reformulacdo do Plano de Estudo dessa disciplina, que passou a denominar-se, a partir de 2020,
Desenvolvimento Local?, desenvolvida do 6° Ano ao 9° ano do Ensino Fundamental.

A proposta do componente Ensino do Meio Rural/Desenvolvimento Local emergiu do
dialogo com a comunidade, uma demanda advinda das familias e do movimento de grupos de
agricultores, visando a permanéncia dos estudantes no campo, valorizando e fortalecendo as
atividades desse territorio, rural e urbano, e encontra em Projeto de Vida o campo feértil para
sua mobilizacdo. Nesse sentido, ao pensarmos Projeto de Vida na escola, relacionamos ao modo
do ser jovem, a construcdo de uma identidade pessoal, ligado a aspectos socioemocionais e as
circunstancias que o constituem, refletindo acerca de a¢es individuais e coletivas. E importante
demarcarmos que a tematica Projeto de Vida € elemento de discussédo na area do conhecimento
das Ciéncias Humanas, sob a Gtica da Filosofia, Psicologia, Ciéncias Sociais, Linguagens, entre
outros campos de estudo. Na escola, ndo é um debate recente, se faz presente desde o
movimento da Escola Nova (1920), apesar de ganhar visibilidade com a implementacéo da Base
Nacional Comum Curricular, em 2017.

Diante desse cenério, o estudo proposto se delimita no processo educativo dos anos
finais do Ensino Fundamental, viabilizando uma mirada aos jovens que finalizaram essa etapa
da Educacéo Basica, levando em conta suas experiéncias de vida, trajetdrias sociais e escolares,
na conjuntura de um territorio educativo articulado com o modo de ser e viver do campo e da
cidade. Nesse viés, entendemos que a escola é um espaco de didlogo, de vivéncias, saberes e
praticas, de relac6es entre ensinar e aprender, capaz de contribuir para construcdo da identidade
e valores, otimizar habilidades, promover o protagonismo e sua insercdo social. Assim,
constitui-se como importante dispositivo na configuracdo de seu foreground e, portanto,

significando as intengdes de aprendizagem e as perspectivas futuras.

2 O Plano de Estudo do Componente Curricular Desenvolvimento Local (Escola Municipal De Ensino
Fundamental Afonso Balestrin, 2020a, p. 3) apresenta como pontos-chave: Qualificar os estudantes para que
possam desenvolver a capacidade de compreensdo da propria vida (identidade), conhecer sua histéria, suas
origens, caracteristicas e potencialidades, o reconhecimento dos valores familiares, morais e éticos; Refletir sobre
desejos e objetivos, aprendendo a se organizar, estabelecer metas, planejar e prosseguir com determinacéo,
esforco, autoconfianca e persisténcia seus projetos presentes e futuros. Inclui o autoconhecer-se, o
reconhecimento da comunidade local (rural e urbano), as atividades sociais, econémicas e culturais, servigos
publicos e privados, projetando olhares no que diz respeito a0 mundo do trabalho e seus impactos na sociedade,
bem como das novas tendéncias tecnoldgicas e profissfes. Elaborar ao final do Ensino Fundamental o Projeto
de Iniciacdo Profissional (Projeto de Vida), visando ao protagonismo do educando no desenvolvimento local.
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Dessa forma, partindo da conjuntura retratada, delineamos a questéo central da pesquisa
como: Que intencdes de aprendizagem e perspectivas futuras os jovens egressos do Ensino
Fundamental manifestam a partir da construcéo de seus Projetos de Vida?

Para responder ao problema de pesquisa, acreditamos ser necessario compreender o
perfil do jovem estudante dessa etapa do ensino, identificando as intencGes desses sujeitos
quanto a aprendizagem e suas perspectivas futuras, atentando a relagdo entre as condicGes
pessoais e familiares, suas experiéncias e as oportunidades educacionais.

Nesse contexto, 0 objetivo geral desta pesquisa consistiu em investigar as intencdes de
aprendizagem e perspectivas futuras de jovens egressos do Ensino Fundamental, a partir
de seu olhar para o futuro e da construcao de seu Projeto de Vida, considerando a relagéo
entre as condicdes de vida dos estudantes, as suas experiéncias e as oportunidades
educacionais e sociais.

Consoante com o0 objetivo geral, tracamos os seguintes objetivos especificos: a)
aprofundar as concepgdes sobre juventude e identificar suas caracteristicas no contexto do
territério educativo; b) compreender que relacdes sdo possiveis de estabelecer entre intencdes
de aprendizagem e perspectivas futuras dos estudantes com o foreground; c) destacar as
principais concepgdes ao campo tedrico sobre Projeto de Vida no contexto histérico-social e
identificar o entrecruzamento da teoria com a experiéncia desenvolvida no componente
curricular Desenvolvimento Local e o documento orientador da Base Nacional Comum
Curricular da Educacdo Basica; d) indiciar o significado que os jovens atribuem ao trabalho
desenvolvido no Ensino Fundamental, pela instituicdo escolar e docentes, no que se refere aos
temas abordados (ou ndo) e atividades desenvolvidas; e) elucidar quais sao
contribuigcdes/implicagdes que os jovens outorgam ao processo de construcdo do Projeto de
Vida em relacdo aos interesses/motivacdes, as perspectivas de futuro, as escolhas feitas e as
expectativas e perspectivas desenvolvidas como egresso do ensino fundamental.

Nesse caminho, buscamos, num primeiro momento, constituir um quadro de referéncias
tedricas elementares para, posteriormente, analisar os dados empiricos resultantes-de uma
investigacao de abordagem qualitativa.

Em termos de organizacdo textual, o trabalho est4 organizado em sete se¢Bes. Na
primeira, apresentamos O Contexto da Pesquisa, discorrendo acerca da trajetoria de vida,
académica e profissional da mestranda, bem como o Estado do Conhecimento sobre o tema. Na
sequéncia, Falando sobre juventudes: quem é esse jovem no territorio educativo que pensa
do Projeto de Vida? constitui a segunda se¢do, em que discutimos a concepgdo de jovem e

juventude, versamos sobre quem é e como se constitui no cenario da modernidade-liquida, o
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seu modo de ser e de estar no mundo. Ainda, apresentamos uma tessitura sobre as intencdes de
aprendizagem, futuro e foregrounds.

Na secdo 3, Do dialogo escola-comunidade nascem Projetos de Vida, explicitamos o
processo construido na relacdo entre a escola e a comunidade que mobilizou o surgimento de
Projeto de Vida, atraves de um componente curricular, uma experiéncia na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Afonso Balestrin, no municipio de Taquarucu do Sul-RS. Na secdo 4,
dissertamos a respeito das concepcoes e pontos de vista sobre esse componente curricular agora
estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e como diversos autores
compreendem o Projeto de Vida, além de analisa-lo no &mbito da educacdo atual e de que modo
a BNCC olha para ele em relagdo ao Ensino Fundamental.

Na sec¢do seguinte, Revisitando o caminho empreendido na pesquisa, apresentamos o
caminho metodoldgico da pesquisa: 0s sujeitos, a descricdo da organizacdo dos dados coletados
e analise realizada sob a perspectiva da Analise Textual Discursiva (ATD), de Moraes e
Galiazzi (2016). Na sequéncia, discorremos na segdo 6, as trés categorias analisadas e tessitura
de um metatexto, conforme apontado nos estudos de Moraes (2003). E, por fim, na tltima secéo,
apos percorrer esse longo periodo de formacdo, dedicamos a essa secdo, as Consideracdes
Finais, sintetizando as principais conclusdes obtidas ao final desse processo de investigacéo

tedrica e empirica, resgatando a proposta dos objetivos da pesquisa.
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1 O CONTEXTO DA PESQUISA

Na tessitura inicial deste trabalho, apresentamos elementos mobilizadores para a
construcdo da pesquisa, dando destaque a trajetdéria de vida, académica e profissional da
mestranda e sua relagdo com campo da educacdo. Nesse ambito, abordamos a temética
Adolescéncias ou Juventudes e Projeto de Vida, contemplando o levantamento de produgdes
cientificas brasileiras para constituicdo do Estado do Conhecimento. Na sequéncia, essas
producdes sdo analisadas e organizadas por categorias a fim de delinear os rumos da pesquisa,
constituindo fundamentos tedricos e metodoldgicos basilares para 0s possiveis cenarios

investigativos.

1.1 Minha histéria, meu Projeto de Vida

Pensar o0 projeto de dissertagdo n&o € algo que ocorre s6 no ambito académico. E uma
construcdo entrelacada com nossa histdria de vida. Remete-nos ao reconhecimento da nossa
historia, nossas origens, a formacao que compde a propria identidade, analisar o presente com
perspectivas e objetivos futuros. Segundo Machado (2006, p. 18), “constituimo-nos como
pessoas na medida em que realizamos nossos projetos”. 1sso tudo requer dedicacdo, foco e
estudo.

Estudar sempre foi prioridade em minha vida e recebi muito incentivo para dedicar-me
a essa tarefa. Desde a infancia, carrego a admiracédo pela profissao docente, a qual esta ligada a
vivéncias familiares e bons exemplos que tive na trajetdria escolar. Na adolescéncia, o desejo
tornou-se objetivo: ser professora e, para chegar a ele, muitos foram os desafios.

Nesta reflexdo que mobiliza pensar a constru¢do docente, apresento minhas origens.
Nasci na cidade de Frederico Westphalen, Rio Grande do Sul, no ano de 1986, filha de
agricultores, residentes no interior do municipio de Taquarugu do Sul. A base da economia
familiar era a producéo para a subsisténcia.

Minha formac&o escolar iniciou na década de 90, numa escola multisseriada, localizada
no meio rural. Logo no primeiro ano escolar, mudamo-nos para o interior de outra cidade e
passei a frequentar uma escola proxima, mas na area urbana. Cursei o Ensino Medio regular e,
na sequéncia, um Curso Técnico em Contabilidade, buscando a inser¢do no mercado de
trabalho. No final dessa etapa, surgiu a oportunidade de fazer um estagio através do Centro de
Integracdo Empresa Escola (CIEE), o qual direcionou para efetivacdo do primeiro trabalho em

uma institui¢do de Ensino Fundamental, como auxiliar em func¢do administrativa e atendimento
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de estudantes e professores na biblioteca escolar. Essa proximidade com o ambiente e a rotina
escolar foi um elemento-chave a tomada de decisdo sobre 0 que eu pensava para 0 meu futuro,
impulsionando-me a procurar uma formacao profissional na area da educacéo.

No ano de 2006, ingressei no Curso de Pedagogia, pelo Programa Universidade para
Todos (ProUni), oferecido pelo Governo Federal, utilizando a nota do Exame Nacional do
Ensino Medio (Enem). Durante o periodo de formacdo, participei de varias atividades de
Extensdo e Pesquisa, via Instituicdo de Ensino Superior. Inicialmente, atuei como bolsista no
projeto de extensdo “Pedagogia da Alternancia: Um instrumento de Extensdo Do e No Campo”,
em que executei acdes na Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural (CFR), em Frederico
Westphalen-RS, em parceria com o Departamento de Ciéncias Humanas e Ciéncias Agrérias
da Universidade.

Essa atividade oportunizou a constru¢édo do trabalho de conclusdo de curso, intitulado
“Pedagogia da Alternancia: contribuigdes para o desenvolvimento socioprofissional dos jovens
no meio rural”, defendido em 2009. O estudo compreendia conhecer e verificar as contribuicoes
que essa experiéncia educacional trouxe a formacdo dos jovens agricultores familiares e seu
desenvolvimento socioprofissional no meio rural. No processo educativo da CFR, o estudante
constroi, no decorrer de sua formacgdo, o Projeto de Vida Profissional, de acordo com sua
realidade, contemplando os aspectos familiares, sociais, econémicos, ecolégicos, politicos,
técnicos, entre outros.

Nos anos de 2010 e 2011, continuei minhas atividades de pesquisa como bolsista do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), categoria EXP-3,
no projeto “Casas Familiares Rurais: desenvolvendo experiéncias e praticas de extensdo rural
através da Pedagogia da Alternancia”. O projeto, buscava, por meio da pesquisa, saber como
acontecia o desenvolvimento de experiéncias e as praticas de extensao rural na formacao dos
jovens agricultores familiares nas Casas Familiares Rurais do Rio Grande do Sul e de Santa
Catarina e como isso contribuia no desenvolvimento das unidades de producao familiar, tal qual
tecer uma andlise das CFRs do Rio Grande do Sul e Santa Catarina que trabalham,
respectivamente, com a qualificacdo para agricultura familiar e com formacéo de técnica, além
de destacar o que é mais relevante na formacao para que eles possam prosperar a unidade de
producdo familiar. Assim, a pesquisa ocorreu nas Casas Familiares de Modelo e Quilombo, em
Santa Catarina; Frederico Westphalen e Catuipe, no Rio Grande do Sul, envolvendo jovens,
educadores e as familias, mediante visitas no ambiente educativo, observando o trabalho teérico
e prético, o desenvolvimento das experiéncias, 0 plano de formacdo, visitas de assisténcia

técnica e extensdo rural nas unidades de producéo familiar e a realizacdo de entrevistas com 0s
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sujeitos envolvidos na CFR. A pesquisa pretendia atingir 180 pessoas, entre jovens e familiares,
sendo esses de varios municipios de abrangéncia das CFRs. Contudo, em decorréncia de
aprovacao em concurso publico municipal, ndo participei da finalizagcdo desse projeto.

Desse modo, o trabalho como bolsista possibilitou-me conhecer a préatica educativa das
CFRs, que conecta 0s conhecimentos tedricos e praticos com a formacdo voltada a realidade
dos jovens agricultores. Por seu turno, esses pensam projetos para o aprimoramento pessoal e
profissional nas unidades de producdo familiar e a atua¢do na comunidade.

Nesse horizonte, retomando a trajetoria de formacdo académica, entre 2011 e 2012, fiz
um curso de poés-graduacdo em nivel de Especializagdo em Psicopedagogia Clinica e
Institucional, elaborando o seguinte trabalho final — “O papel do psicopedagogo no ambiente
educativo da Casa Familiar Rural: uma intervencdo psicopedagogica”. O trabalho buscou
perceber a importancia do profissional psicopedagogo no trabalho de adaptacdo dos jovens a
uma nova metodologia de ensino e aprendizagem, no Estéagio de Vivéncia, ocorrido na CFR.

Na perspectiva de atuar em sala de aula, realizei o concurso publico para professora de
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos municipios de Frederico Westphalen-RS e Taquarugu
do Sul-RS, sendo aprovada em ambos e ingressando nos anos de 2011 e 2013, respectivamente,
propiciando-me uma experiéncia desde a Educacdo Infantil (bercéario, creche e pré-escolar),
Séries Iniciais (1° ao 4° ano) e, nos trés tltimos anos (2018-2020), na coordenacdo pedagdgica
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Afonso Balestrin, de Taquarugu do Sul-RS. Nesse
ultimo cargo, participei da reestruturacédo do Projeto Politico Pedagdgico e da Matriz Curricular
da Escola Municipal de Educacdo Fundamental Afonso Balestrin, com implantacdo na area
diversificada do componente curricular Desenvolvimento Local, que tem como foco a
construcdo de Projetos de Vida, do 6° ao 9° ano, em atencdo ao que preconiza a sexta
competéncia geral da BNCC e relacionada a demanda da comunidade.

Atualmente, como docente dos anos finais do Ensino Fundamental, aproximo meu olhar
sobre 0s estudantes na primeira fase da juventude, abrangendo a faixa etaria de 11 a 16 anos (6°
ano ao 9°ano). Sendo uma das colaboradoras da area diversificada do curriculo, constituida pelo
componente curricular “Desenvolvimento Local”, acompanhamos o processo de escolarizagéo,
conhecemos um pouco da trajetéria de vida desses jovens através de seus relatos, desabafos
acerca dos desafios enfrentados no cotidiano, considerando seu contexto, seja ele rural ou
urbano, bem como as situacdes de vulnerabilidades.

Atraveés de minha atuacdo docente observo certa dificuldade dos estudantes em
encontrarem, na escola, elementos significativos para a sua aprendizagem, para seu proprio

desenvolvimento e do meio em que vivem, despertando minha principal inquietagdo — como
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motivar jovens que demonstram desinteresse, falta de organizagédo, responsabilidade e
autonomia com o estudo e com a construcao de Projetos de Vida? No entanto, ressalto que ndo
posso generalizar esta situacdo, ha aqueles que percebem a importancia dos estudos e de moldar
perspectivas e persegui-las, inclusive valendo-se das novas ferramentas tecnoldgicas e digitais.

Assim, ingressei no curso de Mestrado em Educacdo com todas essas inquietagdes,
mobilizada pela necessidade de formacdo e qualificacdo na area, pela imprescindibilidade de
refletir sobre a teoria e a pratica, buscando mais conhecimento para contribuir com esse
processo educativo, com vistas a educacgdo integral de nossos jovens.

Para amparar a discusséo acerca do tema juventudes no Ensino Fundamental e Projeto
de Vida, foi realizada a pesquisa do estado do conhecimento, dissertada a seguir. Frente ao
cenario apresentado, desenhou-se a questao central do estudo do estado de conhecimento: o que
dizem as pesquisas brasileiras sobre o tema Juventude e Projeto de Vida? Para respondé-la,
tracamos como objetivo geral: mapear a producdo cientifica referente ao tema, a partir da
identificacdo, registro e categorizagdo das publicacdes cientificas do periodo de 2011 a 2022.
Nesse rumo, a tematica foi abordada por meio de revisdo da literatura, contemplando o
levantamento de producgdes dos ultimos 11 anos, visto que viabiliza conhecer 0 que esta sendo

discutido na comunidade académica e identificar possiveis caminhos investigativos.

1.2 Estado do Conhecimento: o0 encontro com as pesquisas

A revisdo de literatura pode ser definida como a que vai ao encontro de diferentes
ciéncias, com o intuito de descobrir conhecimentos ja elaborados, discutir 0s mais inusitados
assuntos e pensar possibilidades para colaborar com o meio social. Partindo dessa nogao, o
presente estudo iniciou com a busca de producdes cientificas sobre a tematica Juventude e
Projeto de Vida. Esse tipo de pesquisa, consoante Morosini (2014), centra-se na identificacao,
registro e categorizacdo. Sua finalidade primordial estd em levar “[...] a reflexdo e sintese sobre
a producdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espago de tempo,
congregando periodicos, teses, dissertacdes e livros” (Morosini, 2014, p. 155) concernentes a
um objeto de estudo.

Partimos de uma pesquisa bibliografica, considerando esses pressupostos, realizada no

periodo de 10 a 21 de setembro 2021 e atualizada em 29 de outubro de 2022, sendo o
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levantamento de dados feito no Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)?.

Utilizamos os descritores “Projeto de Vida”; “jovens ou juventude”; “adolescentes ou
adolescéncia”. E importante ressaltarmos que, mesmo estando o projeto desde o inicio
assentado neste tripé de descritores, nosso foco inicial era Projetos de Vida e seus
desdobramentos no processo formativo do ensino fundamental, pensando em sua representacao
para os jovens estudantes, tendo em vista suas inten¢des de aprendizagem. O adensamento do
tema nos provocou a deslocar e ressaltar o protagonismo da juventude, também aqui, no
“objeto” da pesquisa.

Assim, a busca inicial se deu a partir do descritor “Projeto de Vida”. Como resultados,
foram encontrados 645 trabalhos em diferentes campos e areas do conhecimento, observando-
se maior énfase na area da Educacdo. Verificamos, conforme Grafico 1, que 55% dos trabalhos
identificados com esses descritores estdo vinculados a grande area do conhecimento de Ciéncias

Humanas.

Gréfico 1 — Trabalhos localizados no Portal CAPES, de acordo com as grandes &reas do conhecimento

GRAFICO DAS GRANDES AREAS DO CONHECIMENTO

2%

10% m Ciéncias Agrarias

m Ciéncias da Saude

m Ciéncias Exatas e da
Terra

m Ciéncias Humanas

m Ciéncias Sociais
Aplicadas

m Linguistica, Letras e Arte

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Na sequéncia, aplicamos o filtro de recorte temporal dos Gltimos dez anos (2011 a 2022),
obtendo-se 396 resultados. Diante da diversidade de abordagens e os enfoques para diferentes
fases da vida (infancia, adolescéncia ou juventude, fase adulta), procuramos determinar as

publicacdes que se reportassem especificamente aos adolescentes-jovens.

% Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.
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Nesse enquadramento, delimitando a tematica para Projeto de Vida, Adolescéncia ou
Juventude, usamos as seguintes formulas su=(“projeto de vida” AND (jovens OR juventude)) e
su=(“projeto de vida” AND (adolescentes OR adolescéncia)), representadas pela Figura 1

abaixo:

Figura 1 — Os descritores e suas relaces

JOVEM JUVENTUDE

PROJETO
DE
_ VIDA

ADOLESCENTE ADOLESCENCIA

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Para esse procedimento, levando em conta 0 mesmo refinamento da busca inicial, no
cruzamento de dados, retornaram 147 resultados. A leitura flutuante dos titulos e resumos
mostrou a preocupacdo dos pesquisadores em analisar o papel da educagéo nessa fase da vida
em diferentes aspectos: ensino, saude, politica, economia, religido, jovens privados de liberdade
ou em conflito com a lei, abrigos, policiais, processos migratorios, género e etnias.

No percurso de refinamento dos dados, foram selecionados 41 trabalhos — seis teses de
doutorado e 35 dissertacdes de mestrado — que passaram a constituir o corpus da presente

pesquisa. O processo de definicdo e sistematizacdo pode ser visualizado no Quadro 1:



Quadro 1 — Etapas da pesquisa
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12 Etapa
Pesquisa com o descritor
“Projeto de Vida”.
Sem recorte temporal.

28 Etapa
Pesquisa com o descritor
“Projeto de Vida”.
Com recorte temporal

3%tapa
Pesquisa a partir dos
descritores com uso da
formula

43 etapa
Leitura flutuante dos
titulos e resumos.

(2011-2022). su=(“projeto de vida” 147 resultados
AND (jovens OR
juventude))

117 resultados

645 resultados
396 resultados

su=(“projeto de vida”
AND (adolescente OR
adolescéncia))
33 resultados

Cruzamento: 147

(repetidos 03)
52 etapa 62 etapa 78 etapa 82etapa
Selecéo de trabalhos Estudo, tabulagéo e Organizacdo por categoria Discussédo dos
sistematizacdo dos dados resultados

41 resultados

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Organizamos, entdo, a visualizacdo desse corpus através de uma andlise lexicométrica
basica com expressao visual, uma nuvem de palavras, gerada a partir das palavras-chave dos

resumos dos 41 trabalhos, conforme a Figura 2.

Figura 2 — Palavras-chave das publicagdes selecionadas

enSIHOmédIO Educacio integra

trabalho e educacgéo

Fonte: Elaborada pela autora (2022)
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As palavras com alta frequéncia, as maiores e destacadas no centro, estdo diretamente
relacionadas ao foco deste estudo, como Projeto de Vida (termo de maior frequéncia),
Juventudes, Ensino Médio, Trabalho e Educacédo e Educacéo Integral. Em relacdo aquelas que
aparecem com fontes menores, representam frequéncias mais baixas de presenca nos trabalhos
analisados e revelam a diversidade de temas que transversam Projetos de Vida, Adolescéncia e
Juventudes.

Evidenciamos, nessas publicagdes, estudos referentes a formacédo de jovens no Ensino
Médio regular e Ensino Médio integrado (concomitante ou subsequente), constatando uma
paridade de pesquisas nesse campo. Ademais, tratam sobre o curriculo e programas de ensino,
apontam caminhos concernentes a aspectos da juventude em cenarios rurais e acerca do foco
para o trabalho ou qualificacéo profissional.

A partir da andlise dos resumos dos 41 trabalhos selecionados, fizemos a divisdo por
abordagens, a partir do tema mais recorrente (Projeto de Vida), classificando em quatro
categorias tematicas, consoante a Tabela 1 a seguir:

Tabela 1 — Numero de total de teses e dissertacfes analisadas, agrupadas por categorias tematicas

Categorias Teses Dissertacoes Total %
Projeto de Vida e Ensino 2 15 17 41,46%
Projeto de Vida e Juventude Rural 2 6 8 19,51%
Projeto de Vida, Formacéo e Trabalho 1 9 10 24,40%
Projeto de Vida e Curriculo 1 5 6 14,63%
TOTAL 6 35 41 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2022)

Realizada essa divisdo, passamos a analise dos textos selecionados, sobre o que

discorremos nas sec¢des que seguem.
1.2.1 Projeto de Vida e Ensino
A primeira categoria analisada diz respeito aos trabalhos relativos ao Projeto de Vida e

estudos que aludem a diferentes dimensdes do ensino. O Quadro 2 traz os textos que se incluem

nessa categoria.
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Quadro 2 — Categoria Projeto de Vida e Ensino

Ano Autor Titulo
2012 |Pinheiro, Niusarte Virginia [Territorialidades e Projeto de Vida: um estudo psicossocial de jovens
adolescentes tedfilo-otonenses
2013 |Paiva, Camila Ferreira Os desafios e limites na construgdo do projeto profissional dos jovens que
Lopes frequentam o Ensino Médio publico e privado
2013 |Pinheiro, Viviane Potenza |Integracdo e regulacdo de valores e sentimentos nos Projetos de Vida de
Guimaraes jovens: um estudo na perspectiva dos modelos organizadores do pensamento
2014 |Danza, Hanna Cebel Projetos de Vida e educa¢do moral: um estudo na perspectiva da teoria dos
modelos organizadores do pensamento
2014 |Pereira, Heloisa Cristina  |Projeto de Vida: percursos, limites e possibilidades
2015 |Souza, Sandra Monica Trajetdria do estudante de ensino médio e a construcao de um Projeto de Vida:
Chaves reflexo na cidadania participativa
2015 |Mattielo Junior, Gilberto  |O amanha de quem cresce: influéncias e valores presentes na constituicdo de
Luiz Projetos de Vida de jovens adolescentes de um curso técnico de uma
instituicdo estadual
2016 |Cinati, Anderson Escola, consumo e Projetos de Vida na visao de jovens estudantes de uma
escola publica e outra privada no interior do estado de S&do Paulo
2016 |Zanella, Tania Compreensdo dos alunos do Ensino Médio sobre a contribuigdo dos
processos de ensino e aprendizagem para a efetivacéo de seus Projetos de
Vida
2016 |Gongalo, Mariana Franco |Projeto de Vida, felicidade e escolhas profissionais de jovens brasileiros: um
estudo na perspectiva da Teoria dos Modelos Organizadores do Pensamento
2017 |Neves, Geise Franciele Alunos do ensino técnico e seus Projetos de Vida
Ferreira
2018 |Uceda, Roberta Aparecida [Juventude contemporanea e novas relagdes espago/temporais: Concepgdes
dos estudantes do Ensino Médio sobre conhecimento e aprendizagem
2018 [Toledo, Caio Cesar Projeto de Vida na adolescéncia: revisdo de literatura e estudo correlacional
Rodrigues
2019 |Siriani, Felix Fernando Juventude em desenvolvimento: as experiéncias formativas e a construcéo
do Projeto de Vida
2019 |Souza, Selma Maria de Sonhos buscados, sonhos concretizados: a pratica pedagégica docente e 0s
Lima Projetos de Vida dos(as) adolescentes no Ensino Médio de uma escola
estadual do municipio de Calumbi — Pe
2020 Pires, Fernanda Regina O que vocé vai ser quando crescer? Falando sobre Projeto de Vida e
comportamentos diversos na adolescéncia
2021 |Paulo, Humberto As significagdes dos jovens sobre a escola e seu projeto de futuro

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

O estudo de Paiva (2013) visa identificar o que compde o Projeto de Vida de alunos do

Ensino Médio publico e privado, averiguando quais fatores sdo determinantes para as escolhas

do jovem estudante, as diferencas e singularidades no contexto da pesquisa. Além disso,

investiga como as escolas da rede publica e privada contribuem para a elaboragdo do Projeto

de Vida do jovem de 15 a 17 anos e como o jovem entende o papel da escola nesse processo.

Siriani (2019) examina as singularidades da construcéo de Projetos de Vida por estudantes do

Ensino Médio de escolas publicas da cidade de Americana, Sdo Paulo, identificando as

experiéncias formativas vivenciadas dentro e fora do ambiente escolar que podem contribuir

nesse processo. Também busca reconhecer os principais desafios para esse grupo, apresentando
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a realidade juvenil no pais, no estado e na cidade pesquisada, descrevendo como as politicas
publicas impactam a vida desses jovens.

O trabalho de Zanella (2016) explora o ponto de vista dos alunos do terceiro ano do
Ensino Médio quanto a compreensdo de como a escola organiza e conduz 0s processos de
ensino e aprendizagem e em que medida esses colaboram para o alcance dos seus Projetos de
Vida. Souza (2019) procura investigar a relacdo entre pratica pedagogica e Projetos de Vida
dos adolescentes matriculados no Ensino Médio de uma escola estadual no municipio de
Calumbi, Pernambuco. Esse estudo desencadeou na reflexdo sobre a formacao de professores
e a criagdo de um Nucleo de Apoio aos Projetos de Vida dos Adolescentes.

Com aporte tedrico-metodoldgico embasado na Teoria dos Modelos Organizadores do
Pensamento, Pinheiro (2013), Danza (2014) e Goncalo (2016) analisam os Projetos de Vida e
os valores que subjazem as percep¢es de futuro de jovens estudantes. Ja Cinati (2016) discute
as relacOes entre o consumo e o Projeto de Vida na visdo de jovens estudantes de uma escola
publica e outra privada, na tentativa de entender como esses elementos fazem repensar a
educacdo de forma critica.

A dissertacdo de Uceda (2018) verifica a complexidade das juventudes contemporaneas,
em suas novas conexdes com o0 tempo e 0 espaco, bem como a concepgédo desses sujeitos sobre
0 conhecimento e a aprendizagem, motivando a reflexdo e a busca por pressupostos que
favorecam a reinvencdo das praticas pedagogicas no Ensino Médio. Pinheiro (2012) averigua
0 processo de construcdo de Projetos de Vida de estudantes do Ensino Médio de uma escola
publica da rede estadual de Minas Gerais, na faixa etaria de 15 a 18 anos. A autora procura
identificar as varidveis territoriais intervenientes nessa construcao. Toledo (2018) realiza uma
revisao de literatura acerca do tema Projeto de Vida na adolescéncia e suas especificidades na
area da Psicologia.

As producdes de Pereira (2014), Mattielo Junior (2015), Souza (2015) e Neves (2017)
versam a respeito da tematica no dmbito do Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico
(concomitante ou subsequente). Essas produgdes apuram influéncias, valores, escolhas e o
processo de transformacdo gerado nos estudantes com a construgéo dos Projetos de Vida.

Pires (2020), na tese denominada O que vocé vai ser quando crescer? Falando sobre
Projeto de Vida e comportamentos diversos na adolescéncia, tem o objetivo de identificar e
analisar os possiveis Projetos de Vida de adolescentes e sua correlacdo com o comportamento
de risco. Algumas inquietagdes da pesquisadora: adolescentes, de modo geral, possuem
Projetos de Vida? Qual seria a possivel influéncia e/ou incentivo dos pais aos seus filhos

adolescentes, em relacdo ao desenvolvimento de Projeto(s) de Vida? Quais sdo 0s possiveis



32

beneficios que possuir um Projeto de Vida na adolescéncia pode trazer? Diante disso, a descreve
as situacbes de vulnerabilidade e incertezas vividas por esse grupo de sujeitos, que
compreendeu 497 alunos do sexto ano do Ensino Fundamental 11 até o terceiro ano do Ensino
Médio, na faixa etaria de 11 a 18 anos, de duas escolas estaduais de Guarulhos, S&o Paulo.
Dentre os principais autores que colaboram com o estudo estdo Catdo (2001), Damon, Menon
e Bronk (2003), Damon (2008) e Alves e Dayrell (2015). A pesquisadora conclui que os
adolescentes apresentam conhecimento razoavel sobre o tema e que a construcéo do Projeto de
Vida acontece na interseccdo entre a vida familiar, escolar e o contexto social, havendo certa
confuséo de ideias nessa fase. Os resultados desse trabalho destacam que entre os participantes
que possuem Projeto de Vida tém uma preocupacdo maior com o trabalho e com estudos,
seguidos de outros objetivos. Identifica que mais da metade dos adolescentes demonstra
autoestima insatisfatoria, e este fato ndo se relaciona com possuir ou ndo Projeto de Vida.
Considera importante a intervencdo escolar junto aos estudantes no sentido de desenvolver
autoconhecimento e valores, apoio a aspectos psicoldgicos, antes mesmo de abordar o tema
Projeto de Vida, agregando mais significado ao trabalho.

Nessa linha, Paulo (2021) expGe a necessidade de compreensdo acerca da concepg¢ado
relativa a adolescéncia, apresenta como objetivo geral apreender as significagdes de jovens
inseridos em uma escola publica estadual da cidade de S&o Paulo referente a escola e seu projeto
de futuro.

Dos trabalhos apreciados na categoria Projeto de Vida e Ensino, apenas uma publicacdo
contemplou estudantes inseridos em turmas do Ensino Fundamental. Os demais tiveram como
sujeitos os adolescentes e jovens do Ensino Médio Regular (11 trabalhos) e do Ensino Médio
Integrado (cinco trabalhos).

Como sintese da analise dos trabalhos classificados nessa categoria, sinalizamos para
importantes aspectos por eles discutidos. Destacamos: a concepcdo de Projetos de Vida, as
experiéncias formativas na construcdo desses projetos, o papel da escola na formacéo,
orientacdo pessoal e profissional de jovens e o reflexo dessas agdes educacionais para 0

exercicio da cidadania e desenvolvimento da sociedade.
1.2.2 Projeto de Vida e Juventude Rural
S&o oito os trabalhos classificados na categoria Projeto de Vida e Juventude Rural.

Como revela o Quadro 3, o foco dessas produgdes estd nas experiéncias educacionais,

trajetdrias profissionais e sociais da juventude do campo.
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Quadro 3 — Categoria Projeto de Vida e Juventude Rural
Ano Autor Titulo

2011 [Santos, Andréa de Fatima [Projetos de Vida e juventudes contemporaneas: um estudo a partir das
representacfes sociais de jovens de uma comunidade quilombola

2014 |Deggerone, Zenicleia A permanéncia dos jovens nas unidades de producédo familiares na regido

Angelita Alto Uruguai, Rio Grande do Sul

2014 |Honotério, Andiara Ouvindo jovens rurais: a construcdo de destinos escolares e sociais
Floresta

2015 |Pelinson, Nadia Cristina |[Educacdo Financeira Critica: uma perspectiva de empoderamento para
Picinini jovens campesinos

2016 |Barasuol, Aline Juventude rural e emoc0es: fatores subjetivos de valorizacdo do campo

2016 |Balardin, Maribel Rosa [Trajetorias profissionais de egressos da Escola Municipal de Educagao
Basica Mutirdo — Lages/SC

2019 |Martins, Leonardo Rauta [Permanecer no campo como Projeto de Vida de jovem rurais: experiéncias
de formados e egressos de Escolas Familia Agricola no estado do Espirito
Santo

2019 |Kummer, Rodrigo Juventudes rurais e permanéncias: ruralidades e urbanidades representadas
no extremo oeste de Santa Catarina

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Santos (2011) busca compreender a elaboragéo dos projetos juvenis dentro de um campo
de possibilidades, trajetorias individuais e coletivas. O estudo visa determinar de que modo 0s
elementos sociais externos e a complexidade das relagdes internas vivenciadas em uma
comunidade quilombola afetam a producéo de Projetos de Vida. A autora traz a tematica a partir
do referencial de Gilberto Velho, inspirado na teoria de Alfred Schutz, construindo seu estudo
sobre as juventudes contemporaneas, a teoria das representagdes sociais e Projetos de Vida na
contemporaneidade. Deggerone (2014) investiga o processo social de permanéncia dos jovens
nas unidades de producdo familiares em dois municipios do Rio Grande do Sul. Por sua vez,
Barasuol (2016), tendo como campo de pesquisa 0 mesmo estado analisado por Deggerone
(2014), depreende as representaces e emogdes positivas concernentes ao rural contemporaneo
que influenciam na confecgdo dos Projetos de Vida dos jovens galchos.

Martins (2019) realiza um estudo centrado na juventude rural vinculada a Escola
Familia Agricola®, demonstrando articulagGes entre disposi¢Ges constituidas ao longo da vida
dos jovens atendidos por elas, dispositivos educacionais orientados para a valorizagdo do
espaco rural e suas experiéncias escolares com a Pedagogia da Alternancia. A pesquisa mostra
a influéncia dessa triangulacdo na conformacao de Projetos de Vida e nas perspectivas de futuro
dessa juventude e seus desdobramentos para sua permanéncia no campo. Por seu turno,

Kummer (2019) discute os processos de permanéncia dos jovens no meio rural da regido do

4 Martins (2019) apresenta a Escola Familia Agricola (EFA) como instituicdo de formag&o de jovens voltados a
agricultura familiar que contempla a metodologia da Pedagogia da Alternancia. Essa procura conjugar diferentes
vivéncias formativas, distribuidas ao longo de tempos e espacos distintos (Escola-Familia-Comunidade).
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extremo oeste de Santa Catarina, entendendo como a construcdo de representacfes sociais
subsidia e interfere nos processos decisorios desses atores sociais.

Pelinson (2015) propde identificar as contribui¢es da Educacdo Financeira Critica no
empoderamento dos jovens campesinos, ao pensar seu Projeto Profissional de Vida. A autora
dialoga com a tematica da educacdo do campo e da educacéo financeira, fundamentando sua
pesquisa no viés da Educacdo Matematica Critica, & luz da teoria de Skovsmose (2001, 2008,
2013), além da leitura sociologica de Bauman (2010) do papel da escola. Os resultados da
pesquisa apontam a Educacdo Financeira como um tema agregador e mobilizador para o jovem
dialogar sobre seus anseios, elaborar novas conjunturas e dar novos significados para seu
Projeto de Vida. A autora compreende que a perspectiva critica se revela como um fio condutor
que permite ao jovem refletir acerca de seu background®, e pensar em novas possibilidades para
sua vida, com adi¢ces em seu foreground®, pois os projetos envolvem sempre condicdes que
nos fazem ponderar acerca do passado, repensar o presente e projetar o futuro.

No contexto da presente pesquisa, a abordagem, no tocante ao Projeto de Vida, esta
voltada a préatica educativa no Ensino Fundamental, da mesma forma que ocorre com as
producdes de Balardin (2016) e Honotdrio (2014). Esses averiguam os destinos e trajetorias de
jovens egressos do Ensino Fundamental, o caminho e as construgdes desse grupo. O primeiro
objetiva investigar, a partir de uma sociologia do individuo, proposta por Bernard Lahire
(1997), os destinos sociais e escolares que vao sendo construidos por este conjunto de jovens.
Além disso, procura compreender como esses constroem suas perspectivas de futuro apos a
consecucdo do Ensino Fundamental, priorizando as multiplas vivéncias (escolar, de trabalho,
de grupo, de namoro etc.) que, de acordo com a autora, contribuem para essa construcao. Ja a
segunda dissertacdo, de Balardin (2016) teve por finalidade conhecer a trajetéria profissional e
académica de um grupo especifico de jovens, bem como compreender a formulacdo de seus
Projetos de Vida, desde a conclusdo da oitava série (hono ano), na Escola Municipal de
Educacdo Basica Mutirdo, até os dias atuais. Ao concluir a pesquisa, alerta sobre a importancia
de projetos com carater de reflexdo acerca da carreira profissional nas escolas, contribuindo
para que os jovens/adolescentes consigam vislumbrar e analisar seu futuro profissional,

valorizando seus sonhos e a realidade local onde estéa inserido.

5 Skovsmose (2014), importante estudioso e protagonista, na década de 1980, do movimento da Educagdo
Matematica Critica, relaciona, em seus trabalhos, o termo background, que se refere as experiéncias de vida dos
estudantes, as suas origens e cultura, e designa foreground as perspectivas futuras, desejos, aspiraces desses
sujeitos. Em suas pesquisas, discute essas nogdes vinculadas a intencionalidade e ao sentido dos processos de
aprendizagem em contextos variados.

6 Idem nota 4.
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Entéo, avaliando a categoria Projeto de Vida e Juventude Rural, observamos relevantes
contribui¢cbes no que se refere a concepcdo de juventude, valorizando o cenario social e
contemporaneo. Como proposicdo de trabalhos futuros, sinalizamos a importancia de
considerar os estudos de autores como Bauman (2010) e Skovsmose (2001, 2008, 2013, 2014)

a fim de aprofundar o conhecimento sobre essa tematica.

1.2.3 Projeto de Vida, Formacéo e Trabalho

Identificamos, em dez dos trabalhos selecionados nesta pesquisa, a énfase a categoria
Projeto de Vida, Formacdo e Trabalho. Os titulos, autores e anos de publicacdo estdo descritos

no Quadro 4.

Quadro 4 — Categoria Projeto de Vida, Formacéo e Trabalho
ANO AUTOR TITULO

2012 |Hurtado, Daniela Haertel  |Projetos de Vida e projetos vitais: um estudo sobre projetos de jovens
estudantes em condig&o de vulnerabilidade social da cidade de Séo

Paulo

2013 (Staub, Gilmar Projetos de Vida e emancipagéo: constituindo o ser-sujeito cidaddo no
pédo dos pobres

2013 |Aguillera, Fernanda Projeto de Vida e preparacdo para carreira de jovens aprendizes: da

realidade a intervencao
2013  |Pessoa, Manuella Castelo  [Histdria de vida de jovens e vivéncias de formag&o profissional

Branco
2013 |Pini, Vilsiane Almeida “Eu sonho em ser uma pessoa digna™: uma analise do discurso sobre
Sarruf Projeto de Vida de jovens inseridos numa instituicdo de assisténcia

social

2014 |Brock, Daniele Cristina Aprendizagem profissional, subjetividade e Projeto de Vida: uma
andlise do discurso de jovens participantes do Programa Adolescente

Aprendiz

2017 |Costa, Giovanna Isabel Formacao de jovens, trabalho e educagdo: o Pr6-Jovem Urbano em
Fernandes Santa Luzia, no periodo de 2009 a 2013

2017 |Furtado, Larissa Pereira Formacéo de jovens para o mundo do trabalho: um estudo sobre o
Sanches Programa Preparacdo para o Trabalho

2017 |Silva, Alexandre Bernardo [Escolhas possiveis em futuros incertos: A escola e a construcao do
da Projeto de Vida profissional na adolescéncia Sdo Paulo 2017

2019 |Carvalho, Luciana Padilha [Vidas de adolescentes em vulnerabilidade: historias de vida escolar e
Espindola Projeto de Vida no contexto do AJA/MS

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

A pesquisa de Hurtado (2012) examina os Projetos de Vida e vitais éticos dos jovens
estudantes com idade entre 16 e 18 anos em condicao de vulnerabilidade social, vinculados a
uma instituicdo publica de Ensino Médio do estado de S&o Paulo. A autora esmiuga as principais
caracteristicas desses projetos e se eles podem influenciar os demais objetivos e aspiracfes e a

percepcdo de sentido e significado da vida desses jovens. Hurtado (2012) salienta o papel da
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escola como uma instituicdo que possibilita reflexdo sobre o futuro. Ressalta a notoriedade de
haver uma conex&o entre as atividades escolares e as aspirac¢oes futuras, trazendo significado
pessoal aos estudos. Entre os resultados alcancados, verifica que a maior parte dos sujeitos que
participaram da pesquisa possui um projeto para sua vida e que esses projetos estéo relacionados
ao trabalho e ao estudo, especialmente com a possibilidade de ajudar a familia e,
frequentemente, como uma oportunidade de superar a condi¢do de vulnerabilidade social. Em
menor quantidade, a pesquisadora encontrou 0s jovens com projetos que objetivam contribuir
com o0 mundo e com a sociedade.

Silva (2017), em sua producdo Escolhas possiveis em futuros incertos: A Escola e a
construcéo do Projeto de Vida profissional na adolescéncia, trata de compreender o papel da
escola, durante o Ensino Médio, na construcdo desse Projeto de Vida em adolescentes com
condicdes socioecondmicas semelhantes, inseridos em diferentes cenarios escolares — escola
publica e particular. Em sua discussdo teorica, utiliza-se da teoria critica da escola de Frankfurt,
a qual norteia as reflexdes centrais do trabalho: o papel da escola e da educacéo na sociedade
contemporanea e da relacdo entre formacao e trabalho.

Com foco na area de Psicologia, Pini (2013) investiga os sentidos atribuidos ao futuro e
a construcdo de um Projeto de Vida no discurso de jovens que frequentam regularmente o
Centro de Referéncia da Assisténcia Social, numa pequena cidade no interior do estado do
Parana. Disserta relativamente aos quadros sociais contemporaneos e suas implicagdes para o
mundo do trabalho, da exclusdo e da pobreza e, por fim, das praticas voltadas a provisao da
miséria. Entre os resultados, a autora indica que poucos dos jovens atendidos pela instituicao
atribuiram significados e perspectivas ao futuro, principalmente a longo prazo (Pini, 2013).

Staub (2013) avaliou como se d& a constituicdo do Projeto de Vida, com vistas a
emancipacao, e se este conduz, de fato, a constituicdo de um sujeito-cidaddo. Pessoa (2013),
Brock (2014), Costa (2017) e Furtado (2017) apresentam experiéncias desenvolvidas em
programas sociais que dialogam sobre a formacdo de jovens referente ao trabalho, a
aprendizagem profissional, subjetividade e Projeto de Vida. Aguillera (2013), em sua tese de
doutorado, buscou apreender, na area de estudo da Psicologia, a realidade socioprofissional de
uma amostra de adolescentes aprendizes. A autora constatou os efeitos de varidveis
demograficas, académicas e da carreira na maturidade vocacional e na autoeficicia dos sujeitos
da pesquisa.

A partir da analise feita dos trabalhos selecionados na categoria Projeto de Vida,
Formacdo e Trabalho, fica evidente o papel da educacéo na preparacédo de jovens tangente ao

exercicio da cidadania e a inclusdo no mundo do trabalho. A abordagem em destaque nos
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impulsiona a pensar acerca da educacao integral dos sujeitos, com uma formacéo escolar que

tenha relevancia a vida, aproximando o conhecimento tedrico com a prética.

1.2.4 Projeto de Vida e Curriculo

Para Nascimento (2006, p. 59 apud Pini, 2013, p. 46), um Projeto de Vida nasce de uma
rede complexa de relagdes, levando a “[...] construcdo de saberes sobre si e sobre 0 mundo a
medida que significados sao partilhados no cotidiano. Significa que existe um espaco comum
de intercadmbio entre sujeitos, no qual o sentido da vida de cada um adquire contornos comuns”.
Dado esse fato, o papel da escola, como sublinhado em outros trechos deste trabalho, torna-se
essencial para contribuir com o planejamento de futuro dos jovens. Na busca aqui realizada por
pesquisas concernentes a tematica Projeto de Vida e Juventude, apenas seis delas deram énfase

ao Curriculo, como mostra o Quadro 5.

Quadro 5 — Categoria Projeto de Vida e Curriculo

Ano Autor Titulo

2016 |Bengnozzi, Eliana O Programa Ensino Integral nas escolas de Ensino Médio do estado de Séo
Aparecida Paulo: a disciplina Projeto de Vida como eixo central

2016 |Pinto, Helimara Vinhas |O olhar do jovem sobre o programa ensino integral
Siqueira

2018 |Carli, Flavio Dalerade  |Antes ndo, agora sim!

Protagonismo juvenil, Projeto de Vida e processos de ressingularizacdo na
escola: um olhar a partir do programa ensino integral em S&o Paulo

2019 |Silva, Henrique Souza da |A concepgdo e construcdo do Projeto de Vida no Ensino Médio: um
componente curricular na formagao integral do aluno

2020 |Sousa, Michela Augusta [Juventudes e a disciplina Projeto de Vida em uma escola em tempo

de Moraes integral de Cataldo-GO
2020 |Moraes, Otavio Augusto |Base Nacional Curricular Comum: concepcdes sobre a adolescéncia e
de Projeto de Vida

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Bengnozzi (2016) e Pinto (2016) abordam em seus estudos o Programa Ensino Integral,
oferecido pela Secretaria Estadual da Educacdo do Estado de S&o Paulo. Os autores analisaram
a concepcéo de curriculo, o modelo pedagogico e de gestdo, assim como procuraram entender
quais as contribui¢des pontuais desse programa na elaboracéo dos Projetos de Vida. Sondando
a disciplina Projeto de Vida, os autores Silva (2019) e Sousa (2020) buscaram apreender as
contribuicbes desta em cenarios diferentes (Sao Paulo e Goias).

Sousa (2020) reconhece a importancia da discussdo dos Projetos de Vida, e considera
que essa é uma questdo ainda pouco explorada dentro das escolas que se propdem a trabalhar

com o tema. O objetivo do estudo foi examinar os sentidos atribuidos a disciplina Projeto de
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Vida presentes nos documentos institucionais do Centro de Ensino em Periodo Integral (CEPI),
durante as aulas e na visdo dos jovens estudantes do segundo ano do Ensino Médio dessa
instituicao.

Carli (2018), em sua tese Antes ndo, agora sim! Protagonismo juvenil, Projeto de Vida
e processos de ressingularizagdo na escola: um olhar a partir do programa ensino integral em
S&o Paulo, discorre acerca dos processos de ressingularizagdo na compreenséo de si no mundo,
vivenciados por estudantes e educadores que, por sua vez, ressingularizam culturas escolares
em contextos especificos. Estudando duas escolas publicas estaduais paulistas de Ensino Médio
do Programa Ensino Integral (PEI), o estudo busca compreender a poténcia transformadora de
um projeto pedagdgico que coloca a centralidade do estudante como condicao para 0s processos
escolares, a partir do favorecimento de seu protagonismo, e que considera a construcdo de um
Projeto de Vida para si uma potente vivéncia protagbnica. Além disso, o autor reflete sobre o
qgue move a inflexdo nos percursos individuais e coletivos, levando os estudantes a um novo
platd existencial para um agora sim antes nao existente.

Outrossim, Moraes (2020) explora as concepcdes a respeito do Projeto de Vida, tal como
0s conceitos sobre as adolescéncias e juventude(s) contidas na Base Nacional Curricular
Comum do Ensino Médio. O autor destaca que a tematica Projeto de Vida no ambiente escolar
emerge da discussdo de uma formacéo integral do ser humano, promovida pelo documento.
Esse indica que o Projeto de Vida seja debatido e construido em todo Ensino Médio, atentando
ao protagonismo e a autoria estudantil desenvolvidos durante o Ensino Fundamental.

Na analise dos estudos classificados nessa categoria, € importante pensar referente aos
aspectos relacionados ao curriculo e as oportunidades de ensino e aprendizagem para a
formacdo dos jovens e a construcdo de Projetos de Vida, tendo em vista uma educacao integral
e 0 desenvolvimento do protagonismo estudantil. Tendo em mente os trabalhos selecionados,
percebemos que a construcdo de um projeto-de-vida-para-si € uma potente vivéncia
protagonica.

Apos essa construgcdo do Estado do Conhecimento, realizamos um encontro das
pesquisas, em que foi possivel conhecer o que esta sendo discutido sobre a temética Projeto de
Vida no campo académico. A contar desse exercicio, representamos, na Figura 3, os elementos

que configuram o cenario investigativo:
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Figura 3 — Elementos para o cenario investigativo

PROJETO DE
VIDA
PERSPECTIVAS
FUTURAS JUVENTUDE

APRENDIZAGEM

IDENTIDADE/
CONTEXTO SOCIAL

FORMACAO CURRICULO

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Ao realizar o agrupamento das producgdes por tematicas, verificamos que seguem o Viés
da formacdo e identidade. Nas 41 publicacdes sobre Juventudes/Adolescéncia e Projetos de
Vida, a trajetéria estudantil, os desafios e as perspectivas de futuro sdo os aspectos mais
destacados. Os trabalhos demonstram a relevancia dos Projetos de Vida para aproximar os
jovens da realidade social, com a construcdo de definicdes para integrarem-se ao campo do
trabalho ou dar continuidade aos estudos em nivel superior. Também foram contemplados, nos
estudos empiricos desenvolvidos pelos autores, sujeitos que estavam relacionados a projetos,
programas sociais, assistenciais e educacionais, bem como pertencentes a populacéo juvenil
campesina ou rural.

Tais elementos direcionam a pensar a juventude como um campo aberto e desafiador,
interligando o modo de ser e estar no mundo, muitas vezes, guiado pelas oportunidades
educacionais e o Projeto de Vida entrelacado com diversos pontos-chaves, sendo construido e
reconstruido ao longo de todas as fases do desenvolvimento humano e sobre o olhar de
diferentes contextos. Reparamos, ainda, a possibilidade de investigacdo dos Projetos de Vida
no cenario do Ensino Fundamental, considerando que é uma etapa da Educacdo Basica pouco
explorada pelas pesquisas, no que se refere ao espaco dessa tematica no curriculo escolar.

Em Projeto de Vida e o Ensino, as produgdes selecionadas trazem discussOes
relacionadas a concepcao de Projetos de Vida, as experiéncias formativas na construgdo desses,
o0 papel da escola na formacao, orientacdo pessoal e profissional de jovens, e sobre o reflexo
que eles tém para o exercicio da cidadania e desenvolvimento da sociedade. A expresséo Projeto

de Vida é apresentada juntamente com o termo juventude em diferentes cenarios investigativos.
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A categoria Projeto de Vida e Juventude Rural possibilitou destacar importantes contribuicdes
referentes a concepgdo de juventude, valorizando o contexto social e contemporaneo. Acerca
do Projeto de Vida, Formacéo e Trabalho, observamos a relacdo entre os termos Projeto de
Vida e o curriculo dentro de programas educacionais. Nesse horizonte, tangente as publicacdes
classificadas na categoria Projeto e Vida e Curriculo, percebemos a significancia de se pensar
sobre aspectos do curriculo e das oportunidades de ensino e aprendizagem para a formagdo dos
jovens e para a construcdo de Projetos de Vida, tendo em vista uma educacdo integral e o
desenvolvimento do protagonismo estudantil.

Analisados o0s textos, salientamos a relevancia dos estudos ja desenvolvidos,
apresentando dimensdes referentes ao Projeto de Vida, assim como diferentes abordagens e
categorias recorrentes. O eixo juventudes elevou-se como um importante contexto a ser
estudado dentro da tematica, ampliando a discussdo no campo educacional, mais
especificamente no Ensino Fundamental. Pontuamos a necessidade de se pensar sobre novas
praticas pedagogicas, conectando os estudos com a realidade, entrelacando saberes e
experiéncias no processo de formacéo, com perspectivas de um futuro melhor, tanto no aspecto
pessoal dos estudantes, quanto no coletivo.

O campo da Educacdo Basica, em especial dos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, abrange um amplo espaco de discussfes e pesquisas sobre a formacdo de
adolescentes e juventudes. Desse modo, é imprescindivel entender quem € o jovem que esta na

escola desenvolvendo o Projeto de Vida, o que empreendemos realizar a seguir.
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2 FALANDO SOBRE JUVENTUDES: QUEM E ESSE JOVEM NO TERRITORIO
EDUCATIVO?

O cenario brasileiro € composto por uma grande diversidade populacional,
principalmente de jovens. Nas duas Ultimas décadas, a juventude vem sendo uma tematica
estudada nas areas de sociologia, antropologia e juridica, atribuindo a essa “categoria” multiplos
conceitos, dadas as condicdes culturais e regionais que 0s pesquisadores encontram. Ledn
(2005) aponta que, quanto a abordagem, a Psicologia tem se dedicado a analise da adolescéncia,
na perspectiva de desenvolvimento, partindo do sujeito particular e seus processos e
transformacfes como sujeito, deixando as outras disciplinas das Ciéncias Sociais — também
das humanidades — a categoria de juventude, em especial a Sociologia, Antropologia cultural
e social, Histéria, Educacdo, Estudos Culturais, Comunicacéo, entre outras.

Além disso, os pesquisadores relacionam os termos “jovem” e “juventude” como
sindnimos. Como explicitamos na apresentacdo, diferenciamos as terminologias inferindo que
a definicdo de jovem se caracteriza como categoria social, enquanto juventude representaria
uma condicdo social, circunstancial (Severo, 2010). Por isso, é fundamental compreendermos
quem sdo esses jovens presentes no territorio educativo’ e reconhecé-los como sujeitos de
direitos, pensando novas praticas educativas que contemplem as reais demandas dessa
populagéo na atualidade.

Nessa secdo, discutimos a concep¢do de jovem e juventude, sujeitos inseridos no
cotidiano da modernidade-liquida, que constroem e (re)constroem o seu modo de ser e de estar
no mundo, que potencializam suas intencGes de aprendizagem, que sonham seu futuro e

(re)elaboram seus foregrounds?®.

2.1 Juventudes e Jovens: modos de ser e estar no mundo

Haja vista o contexto global, Eisenstein (2005) esclarece que a OMS define adolescéncia
o0 periodo que compreende entre 10 e 19 anos (adolescents). Entretanto, a ONU adota como
critério os sujeitos entre 15 e 24 anos (youth), observando que essa faixa etaria é utilizada

principalmente para fins estatisticos e politicos. Salienta também o uso do termo jovens adultos

" Ao que concerne ao territdrio educativo, esse termo remete a uma nogdo ampla de educagéo, na qual o processo
educativo mistura-se e confunde-se com um processo extenso e multiforme de socializagéo.

8 Esse texto, adaptado para um artigo, tem aceite na Revista Cocar (ISSN 2237-0315), intitulado “Da comunidade
para escola e da escola para comunidade: um processo educativo na formagéo das juventudes”, parte do Dossié
Educacdo e Praticas Comunitarias (2023).
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para englobar a faixa etaria de 20 a 24 anos de idade (young adults). Desse modo, a autora
indica que atualmente usa-se, mais por conveniéncia, agrupar ambos os critérios e denominar
adolescéncia e juventude ou adolescentes e jovens (adolescents and youth) para fins de
programas comunitarios ou projetos de cunho social. Nas normas e politicas de saude do
Ministério de Salude do Brasil, os limites da faixa etéaria de interesse s&o as idades de 10 a 24
anos.

No Brasil, 0s jovens comecam a ganhar visibilidade especialmente com o movimento
da criacdo do Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), que considera crianca a pessoa até 12
anos de idade incompletos, e adolescente entre 12 (doze) e 18 (dezoito) anos de idade. O
documento assegura os direitos e deveres de criangas e adolescentes, reconhecidos como

sujeitos de direitos, estabelecendo-se conforme o seu artigo 4:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacéo dos direitos referentes a vida, a salde,
a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (Brasil,
1990, art. 4).

Anteriormente, houve outros movimentos na luta pelos direitos sociais em que ocorreu
a participacéo de jovens. Em seu artigo, Severo (2010) cita exemplos de experiéncias desse
grupo em varios momentos, tais como: o0 Movimento Abolicionista, organizado na metade do
século XIX; a Semana de Arte Moderna de 1922; Movimento Tenentista de 1922; a Unido
Nacional dos Estudantes (UNE), criada em 1937; e nas movimentacbes de rua pelo
impeachment de Collor, em 1992.

Mais tarde, a partir dos anos 2000, 0s movimentos sociais de jovens, juntamente a outras
organizac0es, discutem politicas de protecéo e valorizacao do jovem. Em 2010, com o trabalho
da Secretaria Nacional de Juventude, incluiu-se o termo “juventude” na Constituigdo Federal.
Em 2013, através da Lei n° 12.852/2013, foi criado o Estatuto da Juventude, que implicou em
significativos avancos na garantia dos direitos para o grupo de brasileiros, considerando-se
jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade. Assim, dispOe-
se no artigo 2° os principios que regem o documento e ddo base a elaboragdo de politicas

publicas referentes a esse segmento da populagéo:

| - promocéo da autonomia e emancipacgéo dos jovens;

Il - valorizagdo e promocdo da participagdo social e politica, de forma direta e por
meio de suas representacdes;

111 - promocdo da criatividade e da participacdo no desenvolvimento do Pais;
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IV - reconhecimento do jovem como sujeito de direitos universais, geracionais e
singulares;

V - promog¢do do bem-estar, da experimentacdo e do desenvolvimento integral do
jovem;

V1 - respeito a identidade e a diversidade individual e coletiva da juventude;

VIl - promogdo da vida segura, da cultura da paz, da solidariedade e da ndo
discriminacéo; e

VIII - valorizagdo do diélogo e convivio do jovem com as demais geracgdes (Brasil,
2013, art. 2, inc. I-VIII).

Hodiernamente, o Brasil tem 211 milhdes de habitantes e, desses, cerca de 50 milhGes
podem ser classificados na faixa etaria definida como juventude, quer dizer, entre 15 a 29 anos
de idade. Importante lembrarmos que 0s jovens possuem uma representatividade politica
significativa, pois refletem praticamente um quarto dos habitantes e mais da metade dos
eleitores do pais (OJI, 2021).

Bourdieu (1983) reforca que as divisGes entre idades sdo arbitrarias e a fronteira
juventude e velhice, por exemplo, é tida, em algumas sociedades, como um objeto de disputa
de poder. As classificacdes acabam sempre por impor limites e produzir uma ordem em que
cada um deve se manter em seu lugar. Destaca que ha variacdes e essas sdo objetos de
manipulagéo. Para o autor, o sentido do termo “juventude” ndo se vincula a dados numéricos,
mas a construcao social, sendo as relagdes entre idade social e idade biol6gica muito complexas.

J4, para outros estudiosos, a noc¢ao de juventude contrapBe-se a ideia de que a “juventude
é apenas uma palavra”, conforme afirma Bourdieu (1983), entendendo que a “juventude é mais
que uma palavra” (Margulis; Urresti, 1996), indo além de uma categoria etaria com
caracteristicas Unicas. Essa estaria vinculada a condicGes histdricas e materiais, manifestando-
se de forma diversificada, levando em conta, entre outros fatores, a classe social e/ou género.
Dessa maneira, ressaltam que, assim como nao se deve considerar unicamente 0s critérios
bioldgicos de idade para definir juventude, ndo se pode também atentar somente aos critérios
sociais.

Como vimos, a ideia de juventude ndo deve ser compreendida isoladamente. Bourdieu
esclarece que, ao mencionar jovens/velhos, toma “a relacdo em sua forma vazia. Somos sempre
o jovem ou o velho de alguém. E por isso que os cortes, seja classes de idade ou em geragdes,
variam inteiramente e sdo objeto de manipulagoes” (Bourdieu, 1983, p. 112). Nesse sentido, é
necessario pensar alem dos aspectos temporais e de desenvolvimento. Uma construcdo que
envolve as interagcBes com outras geracOes e o contexto social.

Ainda sobre o jovem, alternam-se acepcdes, por um lado, o sentimento de esperanca de
um futuro melhor, mais promissor; por outro, figura-se uma visdo de um sujeito rebelde,

desordeiro, desvinculado dos valores e da tradigdo, sem compromisso e responsabilidade com
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seu meio. Segundo Dayrell, Nogueira e Miranda (2011), entre oscilagdes e ambiguidades, tem-
se 0 desafio em definir a categoria juventude pois,

[...] ajuventude é uma categoria dindmica transformando-se na medida das mutagdes
sociais que vém ocorrendo ao longo da historia. Na realidade, ndo ha tanto uma
juventude e sim jovens, enquanto sujeitos que a experimentam e sentem segundo
determinado contexto sociocultural onde se inserem (Dayrell; Nogueira; Miranda,
2011, p. 16).

Quanto ao conceito de juventude, Dayrell (2016, p. 26) concorda com Peralva (1997),
essa € “uma condicdo social e um tipo de representagdo”, corresponde a uma fase repleta de
mudancas e transformacfes nos aspectos do desenvolvimento humano, fisico, bioldgico,
cognitivo e afetivo. Trata-se de sujeitos com diferentes estilos e modos de ser jovem, formados

por uma multiplicidade de fatores sociais, historicos e culturais. Para o autor:

A juventude constitui um momento determinado, mas que ndo se reduz a uma
passagem. Ela assume uma importancia em si mesma como um momento de exercicio
de inser¢do social, no qual o individuo vai se descobrindo e descortinando as
possibilidades em todas as instancias de sua vida, desde a dimensdo afetiva até a
profissional. Essa realidade ganha contornos proprios em contextos histéricos, sociais
e culturais distintos. As distintas condi¢des sociais (origem de classe por exemplo), a
diversidade cultural (a cor da pele, as identidades culturais e religiosas, os diferentes
valores familiares etc.), a diversidade de género e de orientagdo afetiva e até mesmo
as diferencas territoriais se articulam para a constituicdo das diferentes modalidades
de se vivenciar a juventude (Dayrell, 2016, p. 27).

A pesquisa Juventudes no Brasil (OJI, 2021), realizada a partir de um levantamento da
Fundacao SM, aplicou um questionario a jovens brasileiros, entre 15 e 29 anos, no ano de 2019,
antes de ser instaurada a crise sanitaria do século, provocada pela COVID-19, constituindo a
secdo brasileira que fez parte dos estudos da Rede Ibero-americana de investigacdo, a qual
envolveu sujeitos de outros nove paises ibero-americanos. Essa registra as percepcles e
reflexdes dos jovens brasileiros sobre sua geracdo e 0 mundo em que viviam antes mesmo das
grandes transformacdes do isolamento social. Os resultados indicam que a juventude nunca se
manifesta de maneira idéntica expressando, ao longo da analise, desigualdades e diferencas

entre género, faixa etaria, classe social, territorios®.

® Esses atravessamentos ou marcagdes compde o conceito de interseccionalidade, ou seja, as conexdes de diferentes
fatores que demarcam territorios especificos de vivéncias na vida de cada sujeito e/ou grupo. Para melhor
entender, consideramos interessante entender como esse conceito surgiu: foi proposto, inicialmente, em estudos
e pesquisas feministas, buscava compreender como a articulacdo das diferentes categorias sociais (classe social,
géneros, raca/etnia, cor, corpos e outros) se encontravam inter-relacionadas e estruturavam a vida dos sujeitos,
produzindo desigualdades e injusti¢as. Nessa acepgao, importa, também, para esta dissertacdo, a explicacdo de
Rodrigues (2013), de que a interseccionalidade é um conceito que traz visibilidade as multiplas formas de “estar”
no mundo sem cair em “um reducionismo de um principio unificador comum, mas sem, contudo, resvalar para
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Logo, compreendendo como 0s jovens estdo inseridos na sociedade, entre os dados que
compde aspectos do perfil sociodemograficos, torna-se possivel refletirmos quanto ao quesito
escolarizacdo, que apesar da universalizacdo do Ensino Fundamental e ampliacdo de
abrangéncia do Ensino Médio nas ultimas décadas, mais de um terco dos jovens estdo fora da
idade/série em que deveriam estar. Esses indices sinalizam que estamos longe da garantia do
direito universal do direito a educacéao para todos (IBGE Educa, 2022).

Consoante 0 Anuario da Educacéo Bésica (Todos Pela Educacdo, 2021), em relacdo
aos dados educacionais de 2020, 98% dos jovens de seis a 14 anos estavam matriculados no
Ensino Fundamental e 82,4% concluiram a etapa, um indicador abaixo da meta prevista pelo
Plano Nacional de Educacdo (PNE), que era de 95%. Os fatores que contribuem para a
constituicdo desse panorama concentram-se em aspectos de renda, raga/cor e localidade desses

jovens®®, como podemos observar na Figura 4 a seguir:

Figura 4 — Porcentagem de jovens de 16 anos que concluiram o Ensino Fundamental no Brasil em 2020
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Fonte: Anuério da Educacéo Bésica (Todos Pela Educagéo, 2021)

A pesquisa demonstra que de 98% dos estudantes que frequentavam o Ensino
Fundamental nesse periodo, 22,7% dos estudantes dos anos finais ndo concluiram na idade

esperada. Tendo em vista esses dados, revelam-se alguns indicativos que configuram o cenéario

um relativismo que desloca as relagdes de poder envolvidas nas diversas formas de opressdo” (Rodrigues, 2013,
p. 6).

10 As notas técnicas do Anudrio, para ambos os graficos, referem-se a: as estimativas levam em consideracdo a
idade em anos completos em 31 de mar¢o, ou idade escolar. As categorias raga/cor, conforme autodeclaracdo
do respondente — “Brancos”, “Pretos” e “Pardos” —, ndo esgotam as categorias de raca/cor levantadas pelo
IBGE. As estatisticas “Amarelos”, “Indigenas” e “Nao Declarado” ndo foram apuradas por ndo ter observagdes
em quantidade suficiente para garantir a validade estatistica. A renda domiciliar per capita é calculada a partir
de todos os rendimentos do trabalho dos moradores do domicilio exclusive o rendimento das pessoas cuja
condigdo no domicilio era pensionista, empregado doméstico ou parente e criangas menores de 10 anos.
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do Ensino Fundamental e o puablico que compreende. A vista disso, reconhecemos a
importancia de repensar e reavaliar as politicas publicas existentes para o publico desse cenario
de ensino, de modo que se garanta e assegure os direitos previstos para esses jovens e
adolescentes, concluindo cada etapa na idade recomendada, com qualidade no processo
formativo e equidade social.

A respeito dos dados referentes ao Ensino Médio, no quadro geral, 0 nimero de jovens
que acessaram matricula atingiu uma média de 75,4; nesse periodo de 2020, houve um avanco
consideravel perante estatisticas anteriores. Todavia, somente 69,4% concluiram a Gltima etapa
da Educacgdo Basica, sendo que, dos 94,5% dos jovens que frequentavam a escola, 26,2%
apresentavam defasagem igual ou superior a dois anos em relacdo a série que deveriam estar
cursando. Frisamos, também, as desigualdades nas dimensGes de renda, raca/cor e localidade,
refletindo mais pontualmente na taxa de conclusdo, em concordancia com o que podemos

visualizar na Figura 5 a seguir:

Figura 5 — Porcentagem de jovens de 19 anos que concluiram o Ensino Médio no Brasil em 2020
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Fonte: Anuério da Educacdo Bésica (Todos Pela Educagdo, 2021)

Com o panorama apresentado, observamos diferentes situacdes dos sujeitos no territorio
educativo. Os dados permitem pensar sobre esse grupo social no espago escolar, tendo em
mente as experiéncias e histdrias de vida por tras dos indicadores, as quais refletem na trajetéria
escolar. Ha uma disparidade entre fases e tempos de desenvolvimento, ha defasagem no
processo de aprendizagem, com estudantes que se encontram fora da série/ano adequados a
faixa etdria. Ademais, outros fatores podem implicar nessa situacdo — dilemas familiares,
aspectos afetivos e cognitivos, econdémicos, limitacdes ao acesso de informacgdes, a cultura, a

ferramentas digitais e tecnoldgicas e tantos outros.



47

De acordo com Arroyo (2020, p. 86), “essas trajetdrias escolares truncadas acrescentam
ainda mais marcas e lembrancas negativas em suas trajetérias humanas”. Posto que o sujeito é
um ser social, que carrega consigo experiéncias, estas poderdo influenciar e trazer
consequéncias no seu desempenho escolar que, por conseguinte, gerardo efeitos futuros em sua
vida.

Arroyo (2020), ao tratar das imagens das criangas, adolescente e jovens populares,
reconstroéi/trata algumas das impressdes das trajetdrias escolares desses sujeitos que fazem parte
de diferentes contextos de vida, fora da escola. Eles entram nas salas de aula advindos de
percursos ndo lineares, com maneiras tdo diversas de vivéncias humanas, travam tensas relagoes
entre professores e colegas. Tortuosos, tém condutas desviadas de valores humanos e sociais.

Nesse caminho, docentes/educadores e poder publico necessitam ter em foco essa
pluralidade de sujeitos da acdo educativa, olhar com atencdo e sensibilidade aos educandos,
elaborando propostas que privilegiem a diversidade de conhecimentos sociais e cientificos,
dialogando com as experiéncias vividas, trazendo sentido e significados que oportunizem
vislumbrar a transformacao da realidade.

De acordo com Abramo (2008 apud Brasil, 2014), é importante, ao analisar atitudes e
comportamentos dos jovens, valorizar a condi¢do juvenil, ou seja, 0 momento historico, que
deixa marcas proprias em cada geracdo, ampliando ou restringindo possibilidades de se
vivenciar essa etapa da vida. Os autores também ressaltam que se deve atentar a situacéo
juvenil, isto €, o lugar ocupado por cada jovem dentro da diversidade presente em uma mesma
geracéo.

Nessa perspectiva, Dayrell (2007) reitera que a educacéo da juventude e a sua relagéo
com a escola tem sido alvo de debates. Por um angulo, a escola e seus profissionais, a discusséo
gira em torno da falta de interesse dos estudantes, tendo em conta que o individualismo de
carater hedonista é irresponsavel; de outro, a posicdo dos estudantes, que veem a instituicdo
distante de seus interesses, algo que € entediante, que pouca acrescenta, ndo indo além de uma
“obriga¢do necessaria”, para cumprimento da lei. Entre as reflexGes acerca da socializagédo
juvenil, o autor frisa que essa ocorre em multiplos espagos e tempos, ndo reduzindo a dimenséao
educativa a escola. Nessa logica, enfatiza a relevancia de investir em politicas que considerem
a cidade em sua dimensé&o educativa, principalmente transformando-a em espagos de encontro,
de estimulo e de ampliacdo das potencialidades humanas dos jovens, possibilitando, de fato,
uma cidadania juvenil.

Ao questionar se a escola “faz” as juventudes, Dayrell (2007) constata que, apesar dos

avancos no que diz respeito ao acesso, esta contribui em parte com a sociabilidade dos jovens.
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Para ele, precisamos analisar se é valida uma proposta educativa mantida em tempos e espagos
rigidos de formagdo, sobre uma ldgica disciplinadora, sendo que vivemos num cenario mais
dindmico, marcado pela flexibilidade e fluidez, de individualizacdo crescente e de identidades
plurais. Outra constatacdo implica em reconhecer 0s jovens alunos, entender que tém
caracteristicas, praticas sociais, um universo simbolico proprio. Nessa diversidade, passam por
um momento privilegiado de construgéo de identidades, de Projetos de Vida, de experimentacao
e aprendizagem da autonomia, o que também requer dos seus professores uma postura de escuta
e da escola recursos e instrumentos que 0s tornem capazes de conduzir a propria vida.

O uso do termo juventude denota uma singularidade, uma especificidade, a qual
contribui para a padronizagdo desse grupo. Kummer (2019) relata que esse conceito se
configura durante a ldade Moderna, tendo em vista que 0S jovens representavam as pessoas
brancas, urbanas e, sobretudo, os homens. Ademais, a seletividade imposta nessa classificacao
fez com que os demais fossem invisibilizados, devido aos problemas sociais, como sujeitos
sociais e historicos. Por isso, explica a dificuldade de reconhecimento que experimentaram as
juventudes femininas, negras, periféricas, operarias e rurais, por exemplo. O autor explica que
0 embate identitario reforcou a significancia do tratamento plural (juventudes) e inclusivo.

A nocdo de juventudes, no plural, permite adentrar numa éarea diversa de modos de ser
jovem existente. Destarte, interessa-nos estudar o territorio educativo constituido por sujeitos
que residem no campo e estudam na cidade. A partir dessa realidade social, passamos a
apresentar algumas noc¢oes referentes ao jovem e a sua identidade, levando em conta o cenéario

p6s-moderno e a ideia de modernidade liquida.

2.2 O jovem e sua identidade no contexto da modernidade liquida

Pensar o jovem e sua identidade implica considerar que ha diferentes realidades, culturas
e situagOes sociais, bem como suas metamorfoses ocorridas no transcorrer dos tempos,
especialmente no final do século XX, com a ascensdo da modernidade.

A concepcéo de identidade esté relacionada com aquilo que o sujeito €, em um processo
de transformacdo que se configura nas relagdes homem — meio. Ciampa (2009 apud Dantas,
2017, p. 2) postula uma teoria de que “a identidade € um processo continuo de metamorfoses e
que essas metamorfoses devem ser orientadas para a emancipacéo, para a busca de Projetos de
Vida que levem os sujeitos a uma condic¢do de autonomia frente ao sistema”. Kummer (2019)

discorre que, enquanto identidade social, a juventude é multipla e suas vinculacdes e disrupcdes
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sdo diversas. Sobre isso, conforme argumenta Groppo (2000), hd uma miriade de elementos

que a compdem.

A juventude como categoria social ndo apenas passou por varias metamorfoses na
histéria da modernidade. Também é uma representagdo e uma situacdo social
simbolizada e vivida com muita diversidade na realidade cotidiana, devido a sua
combinagio com outras situagdes sociais — como a de classe ou estrato social —, e
devido também as diferencas culturais, nacionais e de localidade, bem como as
distingbes de etnia e de género (Groppo, 2000, p. 15).

Quanto ao conceito de identidade cultural, Hall (2005) a associa aos aspectos que
surgem de nosso “pertencimento”, a culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e, acima de
tudo, nacionais. Compreende que tratar desse conceito é complexo e realiza uma analise da
evolucdo dele, desde o sujeito do iluminismo, passando pelo sujeito socioldgico, chegando ao
sujeito pds-moderno. Em seu ponto de vista, Hall (2005) indica que o primeiro, Sujeito do
Iluminismo, era baseado num individuo centrado, unificado, dotado de capacidades de razao,
de consciéncia e de acdo. O segundo, Sujeito Sociol6gico, constituiu-se na relagdo com 0s
outros, que mediavam os valores, sentidos e simbolos — a cultura — dos mundos que ele/ela
habitava. Dessa forma, tem-se um avan¢o quanto ao processo de individualizacdo para a
interacdo. Nessa visdo, “a identidade é formada na interacdo entre o eu e a sociedade” (Hall,
2005, p. 11). Por fim, o Sujeito Pds-moderno, que se constitui como ser fragmentado e
descentralizado, com diversas identidades “formado e transformado continuamente em relacéo
as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos
rodeia” (Hall, 2005, p. 12-13).

Diante dessas concepcdes, outros autores contribuem com as discussées sobre a
construcdo da identidade. Acentuamos, nessa caminhada, a visdo do pensador e socidlogo
Zygmund Bauman (1925-2017), o qual examina o periodo de transicdo da modernidade
“pesada” e “solida” para a uma modernidade “leve” e “liquida”. Utilizando esses termos,
procura esclarecer as mudancas ocorridas na sociedade e o que isso afetou e influenciou nos
aspectos da vida, construindo identidades plurais, atribuindo tudo o que era solido, entendido

como previsivel e unificado, tornou-se liquido, ou seja, leve e flexivel. Em suas palavras:

[...] os liquidos, diferentemente dos sélidos, ndo mantém sua forma com facilidade.
Os fluidos, por assim dizer, ndo fixam o espagco nem prendem o tempo. Enquanto os
s6lidos tém dimensBes espaciais claras, mas neutralizam o impacto e, portanto,
diminuem a significacdo do tempo (...) os fluidos ndo atém a qualquer forma e estdo
constantemente prontos (...) a muda-la; assim o que conta é o tempo, mais do que 0
espago que Ihes toca ocupar; o espago que, afinal, preenche apenas ‘por um momento’.
Em certo sentido os sélidos suprimem o tempo (Bauman, 2001, p. 8).
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Nessa ideia de mudanca, dado que “[...] os jovens sdo a fotografia dos tempos que
mudam”, Bauman e Leoncini (2018, p. 13) tecem um didlogo sobre a juventude, uma
representacdo composta por variados estilos, interesses e enfrentamentos sociais. Nesse
contexto liquido-moderno, numa época de transformacGes de paradigmas, valores e praticas
sociais, as composic¢des atravessam o campo da educacdo, sendo o espaco da escola, um dos
locais onde as experiéncias se manifestam.

Ao tratar da questdo de identidade, Bauman (2005) reporta-se a um dilema pessoal,
aquilo que o identifica, ligando a dois pontos de vista: primeiro refere-se ao lugar de origem,
nascimento, faz referéncia a sua nagéo; segundo vinculado a comunidades de destino, ao sentido
de ideias e principios, referindo-se as escolhas, aos seus grupos de interesse. O autor afirma que
“tornamo-n0S conscientes de que 0 ‘pertencimento’ € a ‘identidade’ ndo tem solidez de uma
rocha, ndo sdo garantidos por toda a vida” (Bauman, 2005, p. 17). Acerca desse conceito, a
identidade € uma constante construcao.

Diante das preocupacdes, em tempos de “modernidade liquida”, consoante denominado
por Bauman (2010), a formacdo dos jovens-adolescentes necessita de uma nova mirada.
Pelinson (2015) explica que a forma como os individuos fazem suas escolhas tem relacéo direta
com 0s aspectos econdmicos, e buscar sua emancipacdo e sua autonomia diante de algumas
situacOes de consumo exige responsabilidade e, principalmente, informacéo. Em harmonia com
Bauman (2013, p. 23), “a modernidade liquida é uma civilizacdo do excesso, da redundancia,
do dejeto e do seu descarte”.

Face a isso, prevalecem principios individualistas, imediatistas, ha um deslaco com o
passado, supervalorizagdo do presente e despreocupacdo com o futuro. Sobressai a perda de
referéncias, mudancas nas relacdes sociais, a descontinuidade de identidades. A vida esta
atrelada a dindmica de que o mais importante é ter e ndo ser, uma sociedade do consumo,
mediada e orientada pelo capital.

Entre outros pontos discutidos frente a esse cenario, estdo os impactos do processo de
globalizacdo, os quais influenciaram os modos dos distintos quadros e grupos, seja pelas
possibilidades de acesso a informacgdes e beneficios para alguns setores da sociedade, ou
excluindo grupos dos mesmos beneficios, aumentando, assim, as desigualdades sociais
(Mandelli; Soares; Lisboa, 2011)

Outro aspecto reflexivo é a facilidade de acesso a internet, propiciando aos jovens
permanecerem longos periodos em um ambiente conectado e integrado digitalmente, porém,

desconectados das “conexdes humanas reais”, sendo essas passiveis de serem desligadas a
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qualquer momento. Isso também vem provocando o isolamento social, a falta de interag&o,

mobilidade fisica com outros individuos e contato com a natureza.

Com o simples expediente de cancelar o aparecimento daquilo que ndo se deseja ou
de bloguear o acesso de convidados indesejados, a rede permite um ‘espléndido
isolamento’, pura e simplesmente irrealizavel e inconcebivel no mundo off-line
(experimentem, se conseguirem, atingir o mesmo objetivo na rua, na vizinhanga, no
local de trabalho). Em vez de servir a causa de ampliar a quantidade e melhorar a
qualidade da integracdo humana, da compreensao, da cooperacdo, da solidariedade
reciprocas, a web facilitou as praticas de isolamento, separacgéo, exclusdo, inimizade
e conflito (Bauman; Leoncini, 2018, p. 41).

Ao falar sobre educagéo e juventude, Bauman (2013) sublinha a imersdo de grande parte
dos jovens no mundo do consumo e das tecnologias midiaticas, assim como a perda de interesse
dessa categoria pelo futuro politico, social e cultural de uma nagéo. O soci6logo ratifica que em
nenhuma outra época a necessidade de fazer escolhas foi tdo profunda, e tem a convicgéo de
que precisamos fazé-la de modo adequado. Devemos estar conscientes das oportunidades
oferecidas pelo caminho e como agir frente ao que surgem. Sobre essa tarefa, a educacéo teve,
tem e continuara tendo um papel relevante, de preparar os jovens para enfrentar os desafios
diante da vida. Para isso, eles precisam de conhecimentos que tragam significados, que 0s
orientem na pratica, atendendo as novas demandas da realidade. Nessa linha, salienta que “o
ensino de qualidade precisa provocar e propagar a abertura, ndo a oclusdo mental” (Bauman,
2013, p. 25).

De acordo com Klein e Arantes (2016, p. 139), “ser jovem nesse novo contexto &,
qualitativamente, diferente do que ha algumas décadas. Os desafios em relagdo a um futuro
incerto e imprevisivel demandam um outro tipo de formagao”. Nesse seguimento, relativamente
ao ponto de vista de Arroyo (2020), a pedagogia e 0 magistério carecem se revitalizar perante
as novas formas de viver a juventude, considerando que trajetérias humanas e escolares se
entrelacam. Para ele, é importante “pensar a escola como um espaco sociocultural, de
sociabilidade e ndo tanto de socializacdo preceptiva e adestradora, etapista e sequenciada,
classificatoria e segregadora” (Arroyo, 2020, p. 19). Entende ser urgente desenvolver praticas
educativas mais significativas.

Nesse momento de transformagdes sociais, Mandelli, Soares e Lisboa (2011) refletem
sobre a tentativa de construir uma pratica capaz de oportunizar ao jovem se perceber como
agente de transformacao, o que se vem fundamentando na categoria Projeto de Vida, articulada

com a identidade. Nesse &mbito, mencionam autores como Ciampa (1987), D’ Angelo (1994) e
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Velho (1994), que articulam o Projeto de Vida como elemento definidor da construcdo da
identidade, a partir de uma perspectiva histdrica e temporal.

O Projeto de Vida esta associado a uma possibilidade de futuro, implicando um
movimento através da temporalidade. Falar de projeto é falar de possibilidades de vir a ser, de
“[...] identidades futuras possiveis. Todas poderiam estar expressando a inesgotavel
plasticidade do humano contida naquela tenra vida” (Ciampa, 1987, p. 35). O autor defende que
cada um configura uma identidade pessoal, partindo de suas relagcdes sociais, cada individuo
apresenta uma historia de vida, um Projeto de Vida, ndo unicamente visto como reproducédo do
que é dado culturalmente, mas como possibilidade de mudanca e, portanto, de futuro néo
reproduzido.

Face ao exposto, buscamos nos principios da Educacdo da Matematica Critica, pensar
possibilidades de futuro e foregrounds dos jovens, ancorados na premissa de que esses Sao
elementos mobilizadores das intengdes de aprendizagem no processo educativo, e em

decorréncia, da construcédo de seus Projetos de Vida.

2.3 Os foregrounds, o futuro e as inten¢des de aprendizagem

As configuracdes do cenario contemporaneo marcadas pela individualizacdo, a
incerteza e imprevisibilidade quanto ao futuro no contexto moderno-liquido (Bauman, 2001),
geram desafios para desenvolvimento de novas préaticas educativas que possam atender a
demandas dos jovens adolescentes e que esses, de modo especial, visualizem na educacdo uma
oportunidade de sonhar “novos futuros”, de construir seus Projetos de Vida.

Nesse sentido, outros elementos sdo necessarios para mobilizar o querer aprender, a
encontrar motivos para estudar, haja vista as condi¢Ges desses sujeitos e do meio social que,
apesar de haver maior possibilidade de acesso aos meios tecnoldgicos e de comunicacéo,
atrativos faceis para grande parte dessa populacdo, ainda ha, por outro lado, disparidades
socioculturais, em especial aquelas existentes entre o campo e a cidade.

Nesse linhame, pensando nas implicacdes desse quadro na formagdo das juventudes,
Dayrell (2007, p. 1106) considera que

[...] para a escola e seus profissionais, o problema situa-se na juventude, no seu
pretenso individualismo de carater hedonista e irresponsavel, dentre outros adjetivos,
que estaria gerando desinteresse pela educacdo escolar. Para 0s jovens, a escola se
mostra distante de seus interesses, reduzida a um cotidiano enfadonho, com
professores que pouco acrescentam a sua formacdo, tornando-se cada vez mais uma
obrigacgdo necessaria, tendo em vista a necessidade de diplomas.
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Observamos que ha, na verdade, uma imputacdo de culpas: professores apontam o0s
estudantes como desinteressados, enquanto estes enxergam a instituicdo escolar e o0s
professores como ultrapassados. Para pensarmos essa realidade, buscamos em Freire (1996)
elementos constitutivos da pratica docente e sua importancia na dimenséo social da formacao
humana. Sobre os saberes necessarios a préatica educativa transformadora, adverte que ensinar

exige bom senso, sendo que

Nao é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-se, a sua
identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideracdo as condi¢es em que eles
vém existindo, se ndo se reconhece a importancia dos ‘conhecimentos feitos” com que
chegam a escola (Freire, 1996, p. 64).

Também nos inspiramos nos trabalhos de Ole Skovsmose, estudioso pesquisador
dinamarqués que, na perspectiva tedrica critica, possui, no bojo de suas discussdes, a questao
da democracia, a qual ndo se limita ao procedimento de escolha de lideres de um governo. Em
suas palavras, “[...]Jdemocracia refere-se as condi¢des formais relativas a algoritmos de elei¢éo,
condic¢des materiais relativas a distribuicdo, condi¢des éticas relativas a igualdade e, finalmente,
condicGes relativas a possibilidade de participagdo e reagdo” (Skovsmose, 2013, p. 70).

Na década de 1980, emergiu 0 movimento conhecido como Educacdo Matematica
Critica (EMC), o qual concebe a essa expressao o sentido que vai além das preocupacdes
(desafios) referentes a educacdo matematica, aplica-se no modo geral nas diferentes areas do
conhecimento, posto seu relevante papel social e democréatico. Skovsmose (2014, p. 11) enfatiza
que “no mundo da globalizacdo e dos guetos, hd uma enorme diversidade de lugares e
oportunidades para ensinar e aprender matematica, que devemos aprender”.

Nessa concepcao, consideramos fundamental o dialogo entre educador e educando a fim
de que, de fato, a educacdo seja um processo democratico, uma vez que “se queremos
desenvolver uma atitude democratica por meio da educacdo, a educacdo como relacdo social
nédo deve conter aspectos fundamentalmente ndo democraticos” (Skovsmose, 2013, p. 18). Por
conseguinte, Paulo Freire, uma das referéncias do movimento da EMC, aponta que “a educagao
é comunicacdo, é dialogo, na medida em que néo € a transferéncia de saber, mas um encontro
de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos significados” (Freire, 1980, p. 69).
Nesse viés, Freire e Shor (1986) exemplificam que, ao abordar um texto ou momento da

sociedade, fazemos por meio do dialogo, tentando refletir para compreender, nas entrelinhas, o
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que esta por trés, as suas origens, o que gera tal fato, atentando para o contexto ao qual esta

inserido.

Através do didlogo critico sobre um texto ou um momento de sociedade, tentamos
penetra-lo, desvenda-lo, ver as razdes pelas quais ele é como é, o contexto politico e
histérico em que se insere. Isto &, para mim, um ato de conhecimento e ndo uma mera
transferéncia do conhecimento (Freire; Shor, 1986, p. 24-25).

Apreender a citacao acima € essencial para o entendimento do que é e como deve ocorrer
uma educacdo democratica e critica. Assim, Skovsmose (2013, p. 18) procura sintetizar em trés

pontos-chaves a educacao critica:

1. é atribuida aos estudantes (e aos professores) uma competéncia critica. Os
estudantes [...] no didlogo com o professor, permite-lhes identificar assuntos
relevantes para o processo educacional.

2. a consideracdo a critica de conteldos e outros aspectos. Ou seja, estudantes e
professores devem estabelecer uma distancia critica do contetido da educacéo. [...] Em
um curriculo critico, colocamos principios aparentemente objetivos e neutros para
estruturagdo de uma nova perspectiva.

3. a condicdo fora do processo educacional. O essencial é que o processo educacional
esta relacionado a problemas existentes fora do universo educacional.

A visdo de Skovsmose sobre a educacédo é diferenciada. Busca o empoderamento do
estudante e possibilitar a formacgéo de uma cidadania critica. Para ele, 0 processo deve contribuir
para que o discente compreenda o seu entorno.

De acordo com Tessaro e Bernardi (2019), em 1994, Skovsmose foi ganhando evidéncia
no campo da Educacdo Critica, realizando estudos, especialmente com criangas e jovens que se
encontravam em situacdes de risco. Dos resultados das pesquisas, descreve o que, para ele,
corresponde ao foreground!! de um individuo. As autoras acreditam que essa lente teorica
colabora com questBes que emergem do cotidiano escolar. Realcamos aquelas que tratam dos
jovens estudantes e a construcdo de seus Projetos de Vida. Skovsmose (2014) relaciona 0s

foregrounds com as oportunidades que as condicdes sociais, politicas, econdmicas e culturais

11O conceito de foreground é apontado e elaborado por Skovsmose (2006, 2007, 2008, 2012, 2014 e 2018) ao

longo de suas obras, tem relacdo com a forma de ver o futuro de uma pessoa, inclui seus desejos, sonhos,
intengdes, expectativas, aspiracoes, esperancas, medos, obstaculos, realizagdes e frustragdes; quando debatido
através de um ponto de vista social, pode designar as intencdes, expectativas, aspiracdes e esperangas que 0
individuo tem, com base nas oportunidades sociais, politicas, econdmicas e culturais que a sociedade
proporciona a ele (Apolinério; Bernardi, 2021, p. 2-3).
Aqui, consideramos importante trazer uma explicacdo acerca do background: O background da pessoa refere-
se a tudo o que ele ja viveu, enquanto o seu foreground refere-se a tudo que pode vir a acontecer com ela.
Enquanto o foreground da pessoa é algo em aberto, o background, de alguma maneira, € algo que ja se cristalizou
no passado. (Nem tanto assim, pois a interpretacdes da experiéncia vivida podem mudar, e, portanto, o
background pode mudar) (Skovsmose, 2014, p. 35).
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podem proporcionar a ele, associando esse conceito aos motivos, as intencdes e os sentidos da
aprendizagem dele. Destaca que o termo compreende ndo sO fatores objetivos, ligados ao
contexto, mas, também, importa 0 modo pessoal, subjetivo, de interpretar suas possibilidades
de futuro.

Biotto Filho (2014) esclarece que o conceito de foreground envolve duas dimensdes:
externa e interna. A primeira faz referéncia as oportunidades, possibilidades, obstaculos,
barreiras, facilidades e desvantagens que se configuram no ambiente de uma pessoa. Ja a
segunda inclui as suas experiéncias de vida e como essa interpreta as possibilidades e obstaculos
presentes em seu entorno. Além disso, Tessaro e Bernardi (2022, p. 3-4) também concordam
que o “foreground é da ordem da subjetividade e da ordem do eu-inconsciente, por expressar 0
imaterial, o impalpavel, o abstrato, ou seja, o foreground considera os sentimentos particulares
de cada ser humano em relagdo ao seu futuro”™.

Nessa perspectiva, a fim de se estabelecer uma aprendizagem significativa, Skovsmose
(2014) salienta que existe uma aproximacao entre as nog¢des de foreground e o conceito de
background, que tem sua origem nos estudos da Etnomatematica'?, elucidados por Ubiratan
D’Ambrosio, e concerne as origens culturais, a historia, as experiéncias ja vivenciadas pelo
individuo. Colaborando com isso, Skovsmose (2014) apresenta outros conceitos, tendo por base
a ideia de sentido da acdo, que para ele revela a intencionalidade de quem a executa, logo,
revela seu foreground.

No entendimento de Skovsmose (2006), os motivos que levam uma pessoa a aprender
dizem respeito ao seu background cultural, suas raizes culturais e sociopoliticas, e com o seu
foreground, a maneira como percebem as oportunidades que a situacdo social, econdmica,
politica e cultural lhe proporciona. Dessa forma, o background refere-se ao que a pessoa ja
viveu, ao seu passado e o foreground, refere-se ao devir, sendo algo aberto, uma possibilidade
de realizacdo.

Baseados em pesquisas brasileiras referentes aos conceitos estruturantes de foreground,
Apolinario e Bernardi (2021) versam sobre as relacdes do estudante com a aprendizagem, em
como as intengOes, expectativas, as aspirag0es e esperancgas que ele tem (seu foreground)

influenciam no modo como este se relaciona com 0s conhecimentos escolares. Elencam

2 De acordo com D’ Ambrosio (2009), e partindo da prépria palavra, esta relaciona-se ao que os “individuos e
povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da histéria, criado e desenvolvido instrumentos de reflexdo,
de observacdo, instrumentos materiais e intelectuais [que chamo ticas] para explicar, entender, conhecer,
aprender para saber e fazer [que chamo matema] como resposta a necessidades de sobrevivéncia e de
transcendéncia em diferentes ambientes naturais, sociais e culturais [que chamo etnos]. Dai chamar o exposto
acima de Programa Etnomatematica” (D’ Ambrosio, 2009, p. 60).
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algumas caracteristicas do foreground, que sdo destacadas por Skovsmose e seus pesquisadores.
Entre essas, apresentam, primeiramente, sua natureza multipla e dindmica, levando em
consideracdo gque a pessoa pode, simultaneamente, visualizar diferentes possibilidades para seu
futuro, dependendo da perspectiva assumida (Apolinario; Bernardi, 2021).

Nesse estudo, dispdem também a respeito da possibilidade de foregrounds se
desenvolverem em coletivos. Para Skovsmose (2014, p. 36) os “foregrounds contém
experiéncias, interpretacOes, esperancas e frustagdes, que se forjam no exercicio continuo da
convivéncia humana, em cada interacdo, em cada ato comunicativo”. Dessa forma, reforcamos
que, numa comunidade, jovens compartilham de interesses a fins, porém, mesmo diante de
oportunidades similares, podem trilhar caminhos diferentes. O autor remete, assim, que essa
formacdo contempla tanto aspectos coletivos quanto individuais, atentando as mais diversas
fontes sejam elas do grupo familiar, amigos, colegas de trabalho, religido, idolos das redes
sociais, culturais, entre outros.

Outrossim, no decorrer do tempo, os foregrounds dos jovens podem mudar, dado que o
futuro € incerto e podem tomar decisdes e vivenciar outras situacdes as quais modifiquem seus
interesses, trazendo novos cenarios e possibilidades. De acordo com Skovsmose (2018, p. 769),

podemos

[...] falar de foregrounds no plural e essa pluralidade pode ser considerada uma
caracteristica intrinseca dos foregrounds. Assim, ndo faz sentido falar sobre o
foreground de uma pessoa como se fosse uma entidade bem definida. A pessoa faz
interpretagbes, muda as interpretacfes, compreende novas possibilidades ou
reconhece novos obstaculos.

Apolinario e Bernardi (2021) destacam, ainda, que o conceito inclui as esperancas e
estereotipos, tendo em mente aquilo que as pessoas sonham para sua vida futura, considerando
as experiéncias, sejam elas positivas ou desafiadoras, em decorréncia dos seus obstaculos.
Conforme destaca Biotto Filho (2015, p. 23):

O foreground de uma pessoa é formado por meio de suas experiéncias e de como ela
interpreta as possibilidades e obstaculos presentes em seu contexto. Foregrounds
incluem o que poderia acontecer, o que poderia ser esperado, o0 que poderia ser temido,
0 que poderia ser sonhado, o que poderia ser conquistado, as limitacfes que poderiam
surgir.

No campo educacional, ¢ importante direcionar o olhar sobre os elementos que
constituem as experiéncias individuais de cada estudante e que acabam se evidenciando nas

experiéncias coletivas. Skovsmose et al. (2012, p. 234) afirmam que os foregrounds dos
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estudantes séo carregados “[...] de experiéncias conflitantes, realidades, sonhos e esperangas
para o futuro. Tudo isso pode gerar, neles, motivos para se voltarem a educagéo”. Nesse sentido,
cabe ao professor oportunizar ao estudante expressar suas intencdes para a vida futura e realizar
atividades que tenham significado para esse futuro. Apolinario e Bernardi (2021) salientam que
é preponderante dar énfase as esperancas e aquilo de bom que se pretende alcangar do que em
obstaculos ou ideias estereotipadas, a ponto de ndo interferir no foreground dos estudantes,
assim como, no seu desejo de aprender.

Skovsmose (2018) argumenta que as experiéncias de significado dos estudantes tém a
ver com a forma como eles veem suas oportunidades futuras na vida e que essas refletem
visualizagdes de possibilidades. Cita 0 exemplo de estudantes numa aula de matematica, quando
esses nao conseguem perceber o significado do que estdo estudando e isso pode ser devido ao
fato de ndo poderem conecta-lo ao futuro. Para o autor, essas ideias fornecem a base para uma
interpretagéo do significado em termos de foregrounds. Desse modo, destaca que o significado
é antes de tudo uma experiéncia. Skovsmose (2006, p. 117) chama a atencdo que “[...] se 0s
educandos nao puderem ver qualguer expectativa no que eles estdo fazendo, entdo ndo podemos
esperar qualquer participacédo significativa deles”. Apolinario e Bernardi (2021) reforcam ser
papel do professor a partir daquilo que o estudante ja possui, contribuindo com a reflexdo critica
sobre sua realidade e evidenciando a real importancia da aprendizagem.

O foreground pode ser estruturado por diferentes fatores e condicionantes. Apolinario e
Bernardi (2021) evidenciam que “o foreground pode ser compreendido a partir das intengoes,
motivos e significados e tal compreensdo € capaz de impulsionar um salto qualitativo para
entender a relacdo dos jovens em relacdo a aprendizagem” além da necessidade de considera as
possibilidades e obstaculos do contexto social.

Skovsmose (2018) entende a intencionalidade como fundamental para a interpretacao
das acBes humanas. Frisa que, ao se prestar especial atencdo ao foco da intencionalidade se
chega a nocdo de foreground. Essa nogdo concretiza-se em agao que, por sua vez, pode ser
guiada para possibilidades e, por consequéncia, o horizonte de possibilidades constitui um
foreground. Contudo, o autor adverte e pede cautela para que ndo sejam feitas referéncias as
possibilidades como sendo apenas fenémenos positivos. Isso porque um foreground também é
estruturado por obstaculos e auséncia de possibilidades. Skovsmose (2018) informa que para
algumas pessoas podem ser algo como razoavel, ou como fora de alcance. Nessa situagéo, a
estruturacdo de foregrounds pode acontecer, entdo, face as possibilidades ou as

impossibilidades, medos e aversoes.
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De acordo com Skovsmose (2014), pode haver contradi¢fes nos foregrounds, sendo
esses inconsistentes e multifacetados. Em um certo momento, por exemplo, um jovem pode
apresentar seu foreground de modo claro e em outro apagado. Nesse aspecto, 0 autor denomina-
o como foreground fragilizado, o qual pode se configurar sobre um cenario em que a pessoa so
experimenta situacBes que ndo possibilitam sonhar, tendo em vista um possivel quadro de
limitacdes, sejam elas fisicas, emocionais, sociais, provocando a desmotivacédo e frustacdo em
referéncia ao futuro.

Acerca do foreground fragilizado, Apolinario e Bernardi (2021) explicam que o0s
acontecimentos, as experiéncias e a maneira como os alunos interiorizam, apreendem as aulas
influenciardo diretamente os panoramas que criam para o futuro. Logo, a depender das
vivéncias, “suas perspectivas podem ser lesionadas se ndo desenvolver uma competéncia
critica” (Apolinario e Bernardi, 2021, p. 3). Essas rupturas enfraquecem as expectativas de
futuro dos estudantes, que passam a ser mais negativas. Caso isso ocorra, os foregrounds séo
arruinados.

Nesse sentido, a realidade social em que os jovens estdo inseridos € um dos fatores que
pode comprometer o foreground de um estudante. As questdes sociopoliticas, além de interferir
na maneira de pensar dos jovens, podem frustrar seus planos para o futuro. Em razéo disso, fica
evidente que os foregrounds podem ser arruinados. Frente a essa constatacdo, é importante dar
atencdo aos sonhos dos alunos, Ihes oportunizando construir uma boa expectativa, ndo deixando
“que a educacdo deles seja desperdigada por conta de um foreground arruinado” (Apolinario;
Bernardi, 2021, p. 15).

Quanto aos foregrounds arruinados, Skovsmose (2007) assevera que discentes com
foregrounds arruinados tornam-se desmotivados, desanimam, ndo tem motivos para aprender.
Com efeito, transformam-se em um imenso obstaculo a aprendizagem, uma vez que o ambiente
oferece poucas possibilidades, chegando a levar a exclusdo social, e, por isso, arruinando
esperangas. Uma fala do pesquisador elucida muito bem a repercussdao de um foreground
arruinado na visa educacional dos alunos: “[...] se os educandos ndo puderem ver qualquer
perspectiva no que eles estdo fazendo, entdo ndo podemos esperar qualquer participacéo
significativa deles” (Skovsmose, 2006, p. 117).

Apolinario e Bernardi (2021, p. 18) observam “a urgéncia de que a escola entenda o seu
papel ndo s6 na construcdo de perspectivas de futuro dos estudantes, mas também, por outro
lado, na reconstituicdo dos foregrounds, quando esses estdo arruinados ou sob risco”. Para 0s

autores, a escola torna-se agente de oportunidades, transformando os foregrounds arruinados,
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colaborando para gerar novos modos de pensar e sonhar o futuro, sob um olhar mais otimista,
oportunizando o desenvolvimento das perspectivas e das possibilidades de cada um.

O professor deve estar atento, visto que, se 0 mundo social de um aluno apresente muitos
obstaculos e objecdes contrarias ao seu modo de pensar, seu foreground pode ser corrompido,
prejudicando suas expectativas futuras, gerando medos e diminuindo anseios (Apolinario;
Bernardi, 2021). “No entanto, o contexto de uma pessoa ndo é estritamente determinista para
um foreground, pois sua dimensao subjetiva indica que um foreground também é formado pela
interpretacdo do individuo diante das possibilidades e obstaculos de seu contexto” (Biotto Filho,
2015, p. 24). Cabe ao professor subsidiar bons elementos da realidade, mostrar novos meios e
formas de ver uma realidade, alimentar os seus desejos a ponto de construir um foreground
significativo e consistente. Ao mostrar maneiras distintas de encarar obstaculos, o professor
estimula a criticidade do aluno, e novos olhares.

Diniz (2019, p. 46) traz um questionamento muito oportuno, corroborando a
importancia do professor para o foreground dos discentes: “[...] caso o foreground do estudante
seja arruinado pela situacdo que ele vive, o que se pode esperar de engajamento cidadao deste
na sociedade?”. Para Apolinario e Bernardi (2021), o docente que entende todo o contexto no
qual o aluno esta inserido tem grandes chances de reverter e evitar que o estudante saia da escola
sem muitas expectativas e com o foreground destruido.

Tessaro e Bernardi (2019) argumentam que, ao pensar acerca do futuro, o jovem pode
fazé-lo de forma utdpica, imaginar uma vida alheia a sua, assim como pensar de modo realista,
identificando, em seu entorno, possibilidades para melhorar suas condi¢bes de vida. 1sso,
consoante as autoras, provavelmente tem relagdo com os motivos que levam 0s jovens a
aprenderem e trara implicacdes na aprendizagem.

Skovsmose (2006, p. 113) assinala:

[...] eu vejo significado como um aspecto de atos e educagdo significativa é aquela em
que os estudantes sdo convidados a ocupar-se em atos de aprendizagem significativa.
Significado é produzido pelos educandos, por cooperacdo entre os educandos e entre
os educandos e professores.

Nessa direcdo, Bernardi, Caldeira e Duarte (2013) indicam que a producdo de
significados engloba motivos, perspectivas, anseios, esperancas. E, em outras palavras, interliga
as atividades na sala de aula com o cotidiano, o background e as experiéncias dos estudantes.
Também informa que as atividades na sala de aula e o foreground dos estudantes se

correlacionam, visto que se o discente ndo conseguir inferir nenhuma perspectiva no que esta
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fazendo, é praticamente impossivel que haja participagdo significativa dele. Exemplificando,
“tem a ver com as escolhas que um estudante faz [...] sobre as prioridades e as possibilidades,
levando em conta o background, o foreground e as relacGes estabelecidas entre eles, numa
trama de complexidade que inclui conflitos e dilemas” (Bernardi; Caldeira; Duarte, 2013, p.
185).

Assim, podemos inferir que os foregrounds de estudantes e suas intengdes quanto a
aprendizagem como fatores intimamente relacionados, e que ambos, foregrounds e intencdes,
sdo estruturados distintamente por grupos diferentes de estudantes. Tal nogdo enfatiza que o
envolvimento dos estudantes na aprendizagem esta baseado fortemente no significado que eles
atribuem a aprendizagem com respeito a sua vida futura, as suas perspectivas. Neste sentido, as
intencdes de aprendizagem podem estar conectadas ndo somente ao passado ou ao background
de um estudante, mas, talvez, principalmente ao seu futuro ou foreground. Considerando o
significado da aprendizagem como relacionado mais ao futuro que ao passado, enfatiza que o
sentido de escolaridade dos estudantes, em geral, ndo ¢ apenas cognitivo por natureza, mas
também sociopolitico. O significado dado a aprendizagem esta ligado as condicGes sociais,
politicas, culturais e econémicas do estudante e como ele as interpreta (Skovsmose, 2014).

Biotto Filho (2014, p. 246) sinaliza “a necessidade de implementacdo de propostas
pedagogicas que oferecam aos estudantes uma parcela de autonomia e de responsabilidade em
seu processo de aprendizagem, de modo que eles possam explorar seus foregrounds”. Portanto,
como considera Pelinson (2015), um elemento importante para o entendimento das acdes da
aprendizagem fora e dentro da sala de aula. Tal ponderacdo compreende que as acdes sdo
movidas pelas intengdes, as quais manifestam aspiracoes e esperancas. Essa reflexdo contribui
para que os estudantes consigam produzir significados para seu futuro.

Logo, foreground é uma fonte basilar de razGes e intencdes para a decisdo de dedicar-
se a aprendizagem e ao engajamento, assim como, perceber possibilidades de futuro, elementos

fundantes para o design de um Projeto de Vida.
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3 DO DIALOGO ENTRE ESCOLA-COMUNIDADE NASCEM PROJETOS DE VIDA

Nesta secdo, discorremos sobre as possibilidades de construir um projeto pedagogico
que dialoga com os interesses da comunidade, ndo como emergéncia do inedito viavel, que
antecede a a¢do, mas como um processo pedagdgico construido na acao.

Para nossa reflexdo, revisitamos a linha do tempo da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Afonso Balestrin, em Taquaracu do Sul-RS, e colocamos em tela a experiéncia
de uma prética educativa alicercada no dialogo entre escola-comunidade, que promoveu/e um
trabalho de formacéo de jovens cujas bases estdo na cultura e na identidade do campo.

Ressaltamos, inicialmente, o movimento educacional “escola-comunidade” e
apresentamos, em um ambito municipal, o processo de implantacdo no curriculo do Ensino
Fundamental de uma disciplina nominada Ensino do Meio Rural, no ano de 2002. A disciplina
passou por uma revitalizacdo, culminando no componente curricular Desenvolvimento Local
para estudantes de 6° ao 9° ano, voltado a valorizagdo da cultura local, das atividades da
agricultura, fortalecendo a permanéncia dos jovens no campo e na sucessao familiar. Cabe
ressaltar que a operacionalizacdo pedagdgica desse componente curricular tem como um de
seus principais resultados a mobilizagao para a construcao de Projetos de Vida.

Assim, nosso estudo tem as lentes ajustadas para o jovem estudante de um territorio
educativo constituido pela cultura do campo e pelas demandas urbanas, objetivando explicitar
0 processo construido na relagio escola-comunidade'®, o desenvolvimento da pratica educativa
do componente curricular em destaque e 0 contexto em que ele se realiza na

contemporaneidade, destacando a construcao do Projeto de Vida.

3.1 A relacéo escola-comunidade

A composicdo da palavra “escola-comunidade” remete a ideia de interagdo entre sujeitos
diante de um contexto educativo. Com base nessa justaposicdo de termos, Medina e Alvarez

(apud Arias, 1995, p. 90) atribuem o sentido de Comunidade Pedagogica, definindo-a como o

[..] entorno fisico formado a partir do lugar de procedéncia de seus estudantes dentro
do qual estdo as instituicdes e organizagdes sociais, a familia, centros de trabalho de
diversos tipos com os quais a escola devera fazer as coordenacdes pertinentes para
cumprir sua funcéo educativa. Inclui também aquelas instituicGes que, sem estar no

13 Sugerimos, também, o artigo “A Extensdo Rural e a Escola: didlogos na construgio de Projetos de Vida no
Campo” (Vieira; Bernardi; Hillesheim, 2022).
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raio de acdo da escola, tém entre suas funcdes atender a populacdo desta e de outras
areas, tais como museus, circulos sociais e casa da cultura.

Aliado a essa expressdo, compreende-se como essencial o didlogo, pois, conforme
Freire e Shor (1986), é uma postura primordial, € 0 momento em que 0s humanos se encontram

para refletir sobre sua realidade, tal como a fazem e refazem. Ele ainda acrescenta que

[...] na medida que somos seres comunicativos, que Nnos comunicamos uns com 0s
outros, nos tornamos mais capazes de transformar nossa realidade, somos capazes de
saber que sabemos, que é algo mais do que sé saber. [...] Através do dialogo, refletindo
junto sobre o que sabemos e ndo sabemos, podemos, a seguir, atuar criticamente para
transformar a realidade (Freire; Shor, 1986, p. 123).

Entre outros aspectos, Antonio Névoa (2022), reconhecido educador portugués, alude a
importancia das dimensdes cognitivas e de empatia, do cuidar como elementos essenciais para
o futuro da escola. O pensador acredita que as aprendizagens séo decisivas, mas defende que
“a educacdo nao se reduz apenas as aprendizagens, e ndo se podem ignorar as dimensdes da
socializacéo e a conviviabilidade'® [...] a escola ndo se esgota no plano individual e constitui
uma instituicdo central para a vida social” (N6voa, 2022, p. 14).

Nesse interim, recordando o movimento da Educagdo Nova, na Europa, Névoa (2022)
reforca que, conforme ja desejado no século XX, por John Dewey (1987), sdo necessarios
alguns elementos para a mudanca do modelo escolar tradicional. Entre eles estdo: “a autonomia
dos educandos, a valorizagcdo da comunicacdo, de didlogo e da cooperacao entre os alunos, uma
escola activa, isto é, baseada numa logica do trabalho, de investigacdo e de criacdo, uma
concepgdo aberta de comunidade educativa, ligando a escola a comunidade” (N6voa, 2022, p.
15). Acentua, também, que ocorreram muitas reformas dos curriculos, dos programas e dos
métodos, contudo, os ambientes educativos mantém-se intactos a esses processos.

Como visto, desde o século XX, vislumbra-se uma educacao que va além de um carater
instrumental, com o dominio teorico-pratico de conteddos, no entanto, que considere o
desenvolvimento do ser humano em sua totalidade. Delors et al. (1996) indica no relatério para
a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), a Comissao
Internacional sobre Educacdo para o século XXI, a relevancia do papel da educacdo no
desenvolvimento continuo, tanto humano quanto social. O documento frisa que “a missdo de

fazer com que todos, sem excecéo, fagcam frutificar os seus talentos e potencialidades criativas,

14 Entendemos como convivialidade a construcdo de relagdes uns com os outros, de aprendizado em grupo, em
diferentes espagos e tempos.
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0 que implica, por parte de cada um, a capacidade de se responsabilizar pela realizagéo do seu
projeto pessoal” (Delors et al., 1996, p. 16).

Recentemente, em novembro de 2021, foi langcado um novo relatério intitulado
Reimagining our futures together: A new social contract for education, o qual propde um novo
contrato social para a educacdo e enfatiza a necessidade de reconstruir as relagdes uns com os
outros, com o planeta e com a tecnologia. Nele é colocada em tela a preocupacdo com as
mudancas ambientais, aceleracdo do uso das tecnologias e o advento da inteligéncia artificial,
a crise da democracia, a fragmentacdo social e o aprofundamento das desigualdades, entre
outros movimentos que impactam a humanidade. Diante disso, considera a educagdo como um
bem comum, observando a renovagdo da pedagogia, dos curriculos, do trabalho dos educadores,
das escolas e a educacdo em diferentes tempos e espacos, baseada em principios de cooperacéo,
colaboracéo e solidariedade.

Balizados por essas reflexdes, reforcamos a importancia de pensar a escola para além
das aprendizagens do plano individual, como uma instituicdo central para a vida social (N6voa,
2022). Nessa linha, defendemos que essa possibilidade se constroi quando o trabalho é ancorado
no dialogo entre a escola e a comunidade.

Apresentamos a seguir as discussdes sobre uma pratica educativa nesse contexto, seu
papel na formacéo dos jovens e a organizacao pedagogica para a construcdo de Projetos de Vida
no campo da educacédo formal.

3.2 A prética educativa na educacao formal

De acordo com a legislacéo brasileira, por meio da Lei n® 9394/96, em seu artigo 1% “A
educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e
organizacOes da sociedade civil e nas manifestacfes culturais” (Brasil, 1996, art. 1). Dessa
forma, no @mbito da educacao formal, a escola atende as determinacdes legais, proporcionando
um ambiente de ensino e aprendizagem, apresentando e discutindo contetdos historicamente
sistematizados, segundo uma orientacdo curricular proposta para cada etapa ou modalidade.
Além disso, possui o intuito de promover o desenvolvimento integral do educando, preparando-
0 para viver e conviver em sociedade. Constitui, também, um encontro de diferentes grupos
sociais, experiéncias e saberes culturais acumulados pela sociedade humana e que influenciam

o trabalho docente.
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Ao discorrer sobre a escola como organizacdo do trabalho docente, Tardif e Lessard
(2011, p. 55) apontam que

[...] € um lugar produto de convencdes sociais e histéricas que traduzem as rotinas
organizacionais relativamente estaveis ao longo do tempo. E um espaco socio-
organizacional no qual atuam diversos individuos ligados entre si por vérios tipos de
relagcBes mais ou menos formalizadas, abrigando tensdes, negociacdes, colaboragdes,
conflitos e reajustamentos circunstanciais ou profundos de suas relagdes.

A vista disso, define-se por abranger um conjunto de a¢des, denominadas como praticas
educativas que sdo planejadas, organizadas e operacionalizadas, procurando criar
oportunidades de aprendizagem. Para Marques e Carvalho (2016), essas podem ser previstas
num ambito geral, pelos gestores e docentes para o corpo discente e alinhadas na esfera
especifica da sala de aula, partindo da interacdo vivenciada por professores e alunos no decorrer
da realizacdo de suas atividades.

Ao pensar a respeito dessas praticas, cabe-nos considerar as caracteristicas e
singularidades desses agentes e sujeitos da educacdo, pertencentes a uma comunidade, a uma
coletividade, constituida de valores humanos, culturais e sociais. “A fungéo social e cultural da
escola é enriquecida na medida em que articula organizadamente com a dindmica social e
cultural do campo e de seus movimentos” (Arroyo, 2004, p. 13). Isso remete-nos a olhar para o
processo formativo estabelecido e compartilhado com outros campos da educacdo, seja ela
informal, advinda do contexto familiar, e da ndo formal, que envolve a participacdo de outras
organizac@es/instituicbes no desenvolvimento de atividades através de programas e projetos
sociais. Em conformidade com Névoa (2022, p. 16), “¢ preciso compreender a capilaridade
educativa que liga o trabalho dentro e fora da escola (nas familias, nas cidades, na sociedade)”.
Nesse sentido, avulta a importancia da reflexdo e do dialogo, valorizando o envolvimento de
todos no esforco de educar.

Nesse cendrio, apresentamos a configuracdo de um projeto pedagdgico, construido ao
longo de 20 anos, em didlogo com a comunidade, assumindo um compromisso com seu
territorio, constituido, em sua grande parte, por uma populagéo oriunda do campo. No dominio
municipal de Taquarugu do Sul-RS, desenvolvem-se os anos finais do Ensino Fundamental,
uma proposta singular de formacao materializada na criagéo e implantagéo da disciplina Ensino
no Meio Rural, em 2002, que mais tarde foi nominada Desenvolvimento Local.

A cidade de Taquarucu do Sul esta localizada no Noroeste do Rio Grande do Sul, cuja
area corresponde a 76,917 kmz, composta por populacao de aproximadamente 3.000 habitantes,
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destes, 60,81% s&o considerados populacéo rural e 39,19 %, urbana, predominando a economia
oriunda do setor agropecuario (IBGE, 2010).

Os dados divulgados no ultimo Censo Agropecuario, em 2017, concernente ao hiumero
de estabelecimentos agropecuarios, revelam que apesar da diminuicdo do numero de
estabelecimentos agropecuarios nessa regido, 0 municipio de Taquarugu do Sul é um dos que
menos apresentou queda, tendo por base dados do ano de 2006 — 477 estabelecimentos
agropecuarios —e, em 2017, uma reducdo para 416. Em virtude dessa configuragcdo, o0 municipio
tem um dos menores indices diminuicdo dos estabelecimentos agropecuarios e de populacéo
rural.

Dessa maneira, considerando os dados referentes a educacao, o levantamento demonstra
que, em nivel municipal, do total de produtores agropecuarios, quase 70% possuem, no
méaximo, o Ensino Fundamental por nivel de escolaridade. Quanto a idade do produtor,
observamos que mais da metade dessa populagdo encontra-se entre 45 a 65 anos, mostrando ser
relevante olhar para os cidad&os jovens e promover incentivos, objetivando maior integragéo e
sucessao desses nas atividades agropecuarias (IBGE, 2019).

No contexto histdrico, passando de distrito para municipio, entre 1988 e 1989, contava
com pequenas escolas localizadas no interior das comunidades rurais e, a partir de 1991, ja
discutiam a centralizacdo dessas instituicdes. E significativo demarcar que, no transcorrer dos
anos, alguns fatores influenciaram os rumos da Escola Rural. Entre os principais, destaca-se um
panorama de éxodo rural, haja vista a saida da populacdo do campo para cidades maiores.
Camarano e Abromovay (1999) discorrem que, associados aos processos migratorios, estdo o
envelhecimento e a masculinizacdo da populacéo que vive no campo. Os autores analisam que
cada vez mais os jovens vém deixando o meio rural, e é preponderante a participacdo das
mulheres, sendo um fator da caréncia de reproducdo social.

Em decorréncia de uma reducéo significativa no nimero de matriculas, ndo havendo
mais turmas em algumas séries, o poder publico, através da Secretaria de Educacao, mobilizou
0 debate com o Conselho Municipal de Educacdo, propondo o processo de fechamento e
cessacdo de atividades das escolas rurais. Em linhas gerais, de acordo com Tolfo (2008), a
nucleacdo das escolas rurais do municipio de Taquarugu do Sul foi acontecendo de modo
gradual a partir de 1994. O autor manifesta que, no ano de 2002, havia somente uma escola
rural, localizada na Linha Fatima, denominada Escola Municipal de Ensino Fundamental
Incompleto Dom Pedro I. Acompanhando os registros da Secretaria Municipal de Educacéo,

essa escola encerrou as atividades em 2013.
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Nesses termos, 0s estudantes passaram a ser atendidos em uma escola nucleo, situada
no espago urbano, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Afonso Balestrin. O processo de
nucleacdo® vem ao encontro do que prevé a legislacio: para cada grupo de escolas de Ensino
Fundamental incompleto, existira uma escola central de Ensino Fundamental completo,
designada pelo Conselho Municipal de Educagdo (CME), assegurando o numero de vagas
necessarias para incorporar os estudantes oriundos de areas rurais (CNE, 2002).

Silva, Moraes e Bof (2006) argumentam que, apesar dessa ideia ser justificada e
defendida com principios de equidade na distribuicdo das oportunidades educacionais para
todos, ha a critica de que essa ndo possui relagdo de custo-efetividade favordvel, podendo ser
prejudicial as criangas do meio rural, uma vez que fazem longos trajetos para ir de casa a escola
e vice-versa, além de acontecer a saida de seu local de origem e do seu contexto cultural.

Com o processo de nucleacdo das escolas, evidenciava-se a preocupacdo das familias,
instituicbes, movimentos sociais de educagdo do campo, no tocante ao ensino e formagéo dos
estudantes que tinham suas bases familiares ligadas ao campo. Logo, sinalizaram a necessidade
de contemplar, no processo de escolarizacdo, contetidos que fossem voltados a realidade local,
bem como de promover o desenvolvimento de praticas que oportunizassem o olhar sobre a
diversidade de culturas, producdo, técnicas e gestdo de atividades da agricultura familiar,
vislumbrando o fortalecimento, a permanéncia no campo e a sucessao familiar.

Um elemento importante nesse processo foi a criacdo do Conselho Municipal de
Desenvolvimento Agropecuario (COMDAPE), criado pela Lei Municipal n° 352/96, de 20 de
junho de 1996, constituido por representantes do Executivo Municipal, Secretario Municipal
da Agricultura, Prefeito Municipal, de instituicdes de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural,
Cooperativas, do setor da Educacéo e produtores rurais indicados pela sua entidade de classe —
Sindicato de Trabalhadores Rurais e outras organizacdes. Entre as competéncias atribuidas ao

orgéo, realgcamos, em harmonia com o art. 2°, paragrafo VI, “sugerir a adequag&o curricular nas

150 processo de nucleagio resulta de alguns reordenamentos dados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional n®9.394/96 e pelo Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF). De modo genérico,
essa reorganizacdo se da por meio do fechamento das escolas, em todas as regiGes do pais. Rodrigues et al.
(2017, p. 709) discorrem que, na pratica, a nucleagdo “corresponde a desativacdo da escola, por um periodo de
5 anos, e ao posterior fechamento”. Para tanto, em se tratando do Ensino Fundamental primeira fase, ocorre o
deslocamento dos alunos das escolas rurais que apresentam baixo ndmero de matriculas ou caracterizadas como
isoladas para escolas de comunidades vizinhas melhores aparelhadas. Quanto a segunda fase, 0 processo é
semelhante, no entanto, os alunos sdo deslocados para as escolas localizadas na cidade. Nesse caso,
guestionamo-nos acerca da pertinéncia da nucleacdo para uma formacdo adequada e total do aluno que mora no
campo, corroborando com a asseveragdo de Caldart (2002), de que a populacdo do campo deve ser assistida por
politicas de educacdo que assegurem seu direito a uma educagdo que seja No e Do campo, e explica: “No — 0
povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do — o0 povo tem direito a uma educacdo pensada desde o
seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais” (Caldart,
2002, p. 18).
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Escolas de ambito municipal, nos diversos niveis, aos planos estabelecidos na agropecuaria,
objetivando a difusdo de tecnologias e a aceitacdo cultural” (Taquarugu Do Sul, 1996, art. 2).

Em nivel nacional, realizava-se, no ano de 1998, a | Conferéncia Nacional por uma
Educacdo Béasica do Campo, que tinha o objetivo de “mobilizar a sociedade e os 6rgaos
governamentais para a formulacdo de politicas publicas que garantissem o direito a educacao
para a populacdo do campo, criando a Articulacdo Nacional por uma Educacdo do Campo”
(Freitas, 2011, p. 39). Como resultado dessa discussdo, nasceu a proposta de Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, pelo Conselho Nacional de
Educacéo (CNE), no Parecer CNE/CEB n° 36/2001, e sua institui¢do por meio da Resolugdo n°
1/2002, que define a identidade da escola do campo.

Em atencdo as demandas levantadas com base nos movimentos sociais e as
determinac6es legais, desenvolveram-se encontros periddicos com profissionais de setores da
educacéo e voltados ao setor da agricultura, elaborando-se projetos e programas municipais
com incentivo a educacdo do campo. Dessa mobilizacdo, foi criada, em 2002, a disciplina de
Ensino no Meio Rural, alicer¢cada em um plano de formacéo e estudo consonante com o Projeto
Politico Pedagdgico, fazendo parte do curriculo e da organizacdo do Ensino Fundamental, do
6° ao 9° ano, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Afonso Balestrin.

Inicialmente, a disciplina era organizada por um professor do quadro efetivo do
municipio e contava com a colaboracdo dos técnicos da Secretaria da Agricultura, Empresas
Estaduais de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (EMATER) e outras entidades parceiras
locais e regionais, por intermédio das atividades de extensdo. As aulas tedricas e praticas
ocorriam na propria escola e eram complementadas na propriedade dos estudantes. Os registros
de classe mencionam, dentre os temas abordados na formacéo: cuidado e preservacdo do solo,
reflorestamento, lixo e poluicdo, reciclagem, dgua — fonte de vida e preservacgdo natural, origem
e sistema da agricultura, agricultura familiar, producdo organica, horta, e criacdo de animais.

No ano de 2015, conforme Ata n° 2 do Conselho Municipal de Educacéo, a disciplina
do Ensino do Meio Rural passou a ser ministrada somente para a turma do 9° ano, com a carga
horaria de uma hora semanal, contemplando a &rea diversificada do curriculo escolar,
tencionando desenvolver estudos voltados & Educacdo Ambiental, valoriza¢do da agricultura
familiar sustentavel e o exercicio da profissdo agricultor. O Plano de Formacdo revela a

notoriedade de

Desenvolver no educando estudos sobre Educacdo Ambiental, para que o mesmo
possa aprender e conscientizar-se que devemos preservar o ambiente em que vivemaos.
Desenvolvendo e valorizando a agricultura familiar sustentavel, onde haja
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organizacdo da propriedade rural, ndo poluindo os recursos naturais disponiveis e
valorizando a profisséo agricultor, tendo em vista que a grande maioria das familias
dos alunos sdo agricultores (Escola Municipal De Ensino Fundamental Afonso
Balestrin, 2015, p. 1).

A datar de 2017, o movimento para a Educacdo do Campo retomou o0 processo de
discussdo sobre as demandas e reivindicac¢des da populacdo e, com isso, a elaborac¢ao do Plano
de Desenvolvimento Agropecudrio. Novas reunides foram realizadas nas comunidades do
interior do municipio, organizadas pela Secretaria Municipal de Agricultura e Meio Ambiente
— Setor de Desenvolvimento Rural — em conjunto com o COMDAPE. Segundo registrado em
Atas desse 0rgdo, entre as solicitacdes, pedia-se uma formacao que contemple a realidade local
e a manifestacdo do desejo de retomar o trabalho nas escolas com a disciplina “Ensino no Meio
Rural”, inserindo-a novamente no curriculo escolar, do 6° ao 9° ano.

Ressaltamos que, na avaliacdo da comunidade, a retirada da disciplina do curriculo das
séries finais do Ensino Fundamental (6° 7° e 8° anos) influenciou na diminuicdo do
interesse/foco dos jovens em relacdo ao trabalho voltado & realidade rural, no decorrer da
formacdo, justificando, assim, a reavaliacdo dos objetivos e do planejamento, considerando seu
propdsito inicial e o contexto.

Frente a isso, notabiliza-se a preocupacdo quanto a continuidade das atividades no meio
rural, a necessidade de incentivar os jovens a exercer 0 seu protagonismo no campo e no local
onde vive, possibilitando a sucessdo familiar, melhoria da qualidade de vida, incrementando a
producdo agricola, com o cultivo e producdo de alimentos, a criacdo de animais, importantes
para o abastecimento do seu entorno e regiéo.

Nas raizes dessa proposta, em termos de anos finais do Ensino Fundamental, vincula-se
a ideia de formacdo voltada para a construcdo de Projetos de Vida dos jovens, sobre um viés
humano e social. O pensador espanhol Ortega y Gasset (1883-1955) entende o projeto como
fator importante para a existéncia humana. Em suas reflexdes, caracteriza a vida como um
projeto, sendo necessario realizar escolhas fundamentada na singularidade prépria de cada
pessoa e vinculada as circunstancias®. Além disso, representa um que-fazer permanente diante
das condicdes que lhe sdo impostas sejam essas favoraveis ou ndo, expressando uma abertura
ao futuro, uma direcéo.

Carvalho (2015, p. 172), ao descrever em seu artigo sobre as caracteristicas que Ortega

e Gasset atribuiu a vida, afirma que

16 Circunstancia, para o filésofo, “[...] é tudo o que rodeia o eu: a realidade cosmica, a corporalidade, a vida
psiquica, a cultura em que se vive, nela incluido as experi€ncias acumuladas no tempo” (Carvalho, 2009, p.
332).
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A conducdo do projeto vital ndo se realiza do mesmo modo em todos os periodos da
historia. E importante identificar os apelos de cada época para apreender o modo como
a vida é conduzida. O entendimento de que o projeto vital é singularissimo, porque
diz respeito a cada individuo, pede mais que a observacéao do tonus vital e os aspectos
da personalidade. A compreenséo exige que se considere também o tempo histdrico,
porque ele impacta a vida singular, conforme seja um momento de maior tranquilidade
ou de crise, segundo seja um periodo mais preocupado com os prazeres do que em
evitar as dores, ou mais ocupado em evitar dores que obter prazer.

Dessa maneira, em sua esséncia humana, o projeto vincula-se a questao de identidade e
de sujeito em suas relagdes, considerando a cultura, o espaco-tempo historico, as circunstancias
e a prépria vocacdo que também determinam suas escolhas e perspectivas.

Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 14) dissertam sobre a intencionalidade da escola

A escola pode ser um lugar privilegiado de formacdo, de conhecimento e cultura,
valores e identidades das criangas, adolescentes, jovens e adultos. N&o para fechar-
Ihes horizontes, mas para abri-los ao mundo desde o campo, ou desde o chdo que
pisam. Desde suas vivéncias, sua identidade, valores e culturas, abrir-se ao que ha de
mais humano e avangado no mundo.

Evidenciamos, nesta secdo, a trajetoria de um projeto educativo com suas raizes
constituidas pelo movimento de uma comunidade pedagdgica, numa perspectiva da Educacao
do Campo, 0s quais incorporam no sistema municipal de ensino um componente curricular que
vincula na préatica pedagogica, a vida e suas relacbes com a agricultura, o trabalho no campo, a
diversidade de culturas, espacos de producdo, a preocupacdo com a sustentabilidade e o meio
ambiente. Desde entdo, a escola em questdo, promove importantes dialogos com os educandos
0 que possibilita reflexdes sobre o Projeto de Vida desses sujeitos, envolvendo a formagéo
humana e cidada. A utilizacdo do referido termo, é aqui visualizado como um processo de
construcdo ao longo desse periodo, sendo revitalizado na atualidade a partir de novas discussdes
com a comunidade e indicagdes sugeridas no documento orientador do curriculo da Educacao
Bésica.

Assim, a instituicdo de ensino desenvolve uma pratica educativa que vai além de saberes
curriculares, do conhecimento geral de contetdos, considera a realidade dos estudantes. Para
isso, utiliza alguns instrumentos que contribuem na dindmica do processo formativo,
pesquisando as origens, a cultura, o desenvolvimento familiar e social, as experiéncias locais
que podem dar sentido e significado para os estudos, colaborando com a construcdo de ideias e

perspectivas futuras.
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3.3 O contexto atual e 0 movimento pedagogico do componente curricular

Em 2019, retomando os propdsitos mencionados na discussdo do Plano de
Desenvolvimento Rural, iniciada no ano de 2017, os conselheiros do COMDAPE,
representantes da Secretaria Municipal da Agricultura e Educagéo, apontam a necessidade de a
instituicdo escolar contemplar em seu programa curricular o ensino que se valoriza a realidade
das familias do campo, bem como a preocupacdo com desenvolvimento e transformacéo local.
Nesse periodo, reunides administrativas e pedagdgicas aconteceram para se discutir, avaliar e
reorganizar o projeto pedagdgico.

Em paralelo, emerge outro elemento no cenario da educacéo brasileira: aimplementacéao
do documento orientador da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017),
instrumento aberto ao amplo debate no pais em 2015, aprovada em 2017 até o Ensino
Fundamental e revista em 2018 no que tange o Ensino Médio, que traz em seu bojo a temética
Projeto de Vida em todas as etapas da Educacdo Basica. Nele encontram-se expressas as
competéncias gerais a serem desenvolvidas pelos estudantes. Dentre essas, sublinhamos o

topico seis, que se relaciona diretamente com Trabalho e Projeto de Vida:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagfes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
Projeto de Vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade
(Brasil, 2017, p. 9).

Em consequéncia, a escola e a comunidade colocam em discussdo uma questéo singular:
como compatibilizar uma prética educativa em vigor ha vinte anos e a proposta do documento
orientador para desenvolver a¢des referentes ao Projeto de Vida?

A partir da compreensdo que o trabalho proposto transcende o curriculo comum das
areas do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas), a
opcao foi pela reformulacdo da area diversificada, e a disciplina Ensino no Meio Rural passou
a denominar-se Desenvolvimento Local. Sua organizagdo contemplou/a um percurso formativo
que compreende as turmas do 6° ano ao 9° ano, construido coletivamente com a direc&o,
coordenacdo pedagogica, equipe de docentes, conselho escolar e entidades locais.

Conforme os dados da pesquisa realizada por Rosa et al. (2020), no ano de sua
publicacdo, em 2020, 70% dos estudantes do Ensino Fundamental, da Rede Municipal de
Ensino de Taquarugu do Sul-RS, eram oriundos de comunidades rurais. Isso demonstra o

desafio e a importancia de se pensar a respeito da realidade local e articular um curriculo que
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atenda a caréncia e os anseios apresentados pelas familias. No entanto, ndo podemos esquecer
0s outros 30%, tendo em mente, a territorialidade, constituida também pela parte urbana e o
contexto atual.

Na concepcdo de Arroyo, Caldart e Molina (2004), o debate da relacdo campo-cidade
perpassa pelas reflexdes da Educagdo do Campo. Nesse viés, compreendem a visdo do campo
como um espago que tem suas particularidades e que é a0 mesmo tempo um campo de
possibilidades dos seres humanos com a producdo das condicBes de sua existéncia social.
Referem-se, ainda, ao papel de fortalecer a identidade e a autonomia das populagdes do campo
como forma de ajudar o povo brasileiro a compreender que “ndo hd uma hierarquia, mas uma
complementariedade: a cidade n&o vive sem o0 campo que ndo vive sem a cidade” (Arroyo;
Caldart; Molina, 2004, p. 15).

Nesse horizonte, ao discutir um projeto e uma pratica de Educacéo Béasica do Campo,
0s autores ressaltam a importancia de pensar um curriculo que considere os valores, a historia
e as raizes culturais do campo, incorporando-0s no processo educativo, incluindo na discussdo

para mobilizacdo da emancipacdo humana.

Quando situamos a educa¢do como um processo de transformacdo humana, de
emancipacdo humana, percebemos quanto os valores do campo fazem parte da
histéria da emancipacéo humana. Entdo, como a escola vai trabalha-los? Sera que a
escola vai ignora-los? A questdo € mais fundamental, é ir as raizes culturais do campo
e trabalhé-las, incorporé-las como uma heranga coletiva que mobiliza e inspira lutas
(Arroyo; Caldart; Molina, 2004, p. 80).

Fruto de um processo de discussdo com a comunidade e representantes de entidades
locais, a reformulacdo do componente curricular da éarea diversificada, denominado
Desenvolvimento Local, passou por uma reorganizacdo pedagdgica, diante da avaliacdo dos
propositos anteriormente previstos na disciplina Ensino no Meio Rural, readequando-se ao
contexto atual da educacdo, tratando de aproximar os estudantes da realidade nesse territorio.
Cabe, aqui, acrescentar a fala de Souza (2011, p. 31), que define a Educacdo Rural como aquela
que se caracteriza “por praticas educativas isoladas e marcadas por ideologias do Brasil urbano,
enquanto a Educacdo do campo é voltada em funcédo da forca da sociedade civil organizada nos
planos nacionais e estaduais, e das experiéncias coletivas dentro e fora da escola”. Nessa toada,
Gohn (2004) enfatiza que o territorio é o grande elemento articulador da comunidade, do seu
ponto de vista, atribui sentido ndo apenas de espaco geografico, mas de uma categoria fundante

de préticas politicas e relagdes sociais.
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Segundo Andrade (1995, p. 20), “a formacdo de um territorio d& as pessoas que nele
habitam a consciéncia de sua participacdo, provocando o sentido da territorialidade que, de
forma subjetiva, cria uma consciéncia de confraternizacéo entre elas”. Dessa forma, durante o
processo de formacao, se discute, sobretudo, relativamente ao Projeto de Vida, configurando
um espaco no planejamento das aulas para reflexdes sobre a identidade, valores familiares e
sociais, organizagédo e planejamento pessoal, observando aspectos que constituem o contexto
atual e as oticas futuras.

Isso tudo vem ao encontro do objetivo do Projeto Politico Pedagdgico da escola em
questdo, que almeja oportunizar “a toda comunidade escolar, participagdo no processo
educativo, visando a construcdo de uma educacdo integral e a formacdo de cidadaos
cooperativos, criticos e comprometidos para que haja convivéncia fraterna, consciente e
responsavel no contexto onde se inclui” (Rosa et al., 2020, p. 160). Nessa acep¢ao, ao pensar a
formagé&o integral dos estudantes, pressupde uma formacédo que compreenda todas as dimensdes
de vida do ser humano, enquanto pessoa com caracteristicas distintas e um cidadao, integrante
de uma sociedade, da qual possui direitos e deveres.

Atualmente, o componente curricular Desenvolvimento Local estd disposto na grade
curricular do 6° ao 8° ano com um periodo semanal no turno regular (manhd) e, no 9° ano,
apresenta uma dindmica diferenciada, uma tarde na semana, no contraturno escolar, utilizando,
no momento, o laboratdrio de ciéncias e informatica. Ministrado e mediado por uma professora
da Educacdo Basica, habilitada na area de Ciéncias da Natureza e Mestrado em
Desenvolvimento Regional, considerando seu perfil e experiéncia com a formacao de jovens e
elaboracdo de projetos.

Nesse processo de formacdo, identificamos uma estreita relagdo com um dos
componentes do movimento dos Centros Familiares de Formagéo por Alternancial’ (CEFFAS):
a Pedagogia da Alternancia. Essa é difundida por Jean-Claude Gimonet, antigo Diretor do
Centro Nacional Pedagdgico das Maisons Familiares Rurales da Franga, na obra Praticar e
Compreender a Pedagogia da Alternancia nos CEFFAs (2007). No Brasil, destacam-se as
instituicdes denominadas Casas Familiares Rurais (CFRs) ou Escolas Familias Agricolas
(EFASs). O autor explica que ha varios modelos de alternancia nas praticas educativas, sendo
possivel explora-las de diferentes formas. A formag&o por alternancia presente nesse contexto

educativo segue “um processo que parte da experiéncia da vida quotidiana (familia,

170 CEFFA é uma associacdo de carater comunitario, constituida de familias, profissionais e entidades que buscam
resolver os problemas de promocéo e desenvolvimento do campo, articulando educacéo e formagdo com base
em valores de participacdo, da cidadania, da sustentabilidade e solidariedade (Begnami, 2006, p. 25).



73

profissional, social) para ir em direcdo a teoria, aos saberes dos programas académicos, para
em seguida, voltar a experiéncia, e assim, sucessivamente” (Gimonet, 2007, p. 16).

Para o autor, historicamente, 0 movimento nasce num pequeno Vvilarejo da Franca, em
1935, quando uma familia de agricultores procura resolver a situacdo de seu filho, adolescente,
que ndo quer mais ir para a escola secundéria e diante do que propor para que ele continuasse
0s estudos, encontra-se com representante da comunidade na busca de solucgdo. Surge, entdo, a
ideia de criar uma escola que “ndo mantenha os adolescentes presos em quatro paredes, mas
que lhes permitam aprender através dos ensinamentos da escola, com certeza, mas também
através daqueles da vida quotidiana, gracas a uma alternancia entre o ambiente familial e o
centro escolar” (Gimonet, 2007, p. 22).

Apds esse momento de criacdo, passaram a construir uma Pedagogia diferente do que
vinha sendo proposto no ensino tradicional, elaborado por um conjunto de pessoas formado por
agricultores familiares, sindicalistas e representantes de entidades, com a contribuicdo de
profissionais estudiosos de Universidades. Para isso, tinham como referéncia a perspectiva da
Escola Nova e de outros pensadores, tais como Decroly e seu método do “centro de interesses”,
R. Cousinet e o trabalho livre em grupos, J. Dewey e a relacdo entre experiéncias e educacao,
C. Freinet, J. Piaget, Paulo Freire entre outros (Gimonet, 2007).

Desse movimento, originam-se os principios e finalidades da formacéo alternada,
consoante Gimonet (2007), que s&o: a) a formacéo integral e personalizada; b) desenvolvimento
do territorio; c) a Alternancia — uma metodologia pedagogica apropriada a realidade e d) a
Associacdo de pais, mestres e co-formadores.

Begnami (2006) assevera que entre as caracteristicas principais que marcam esse
modelo de Formacéo estéo: 1. O/a educando/a como ator/atriz de sua prépria formacéo; 2. Um
projeto educativo; 3. A prioridade da experiéncia, ponto de partida e da chegada do processo
formativo; 4. Uma rede de parceiros que colaboram na formacéo; 5. Um dispositivo pedagdgico
apropriado ou uma didatica especifica; 6. Um contexto educativo favoravel; 7. Uma concepcao
especifica de educador/a.

Nesse sentido, levando em conta que alguns dos elementos da Pedagogia da Alternancia
corroboram com a dinamica do componente curricular Desenvolvimento Local, discutido neste
estudo, a escola em questéo utiliza-os na mediacao da pratica educativa. Desse modo, aproxima-
se da realidade, valoriza e integra os saberes e as experiéncias dos jovens, da escola e da
comunidade, tendo em vista o delineamento de Projetos de Vida. A saber:

O Plano de Formacé&o do novo componente curricular, a partir do ano letivo de 2020,

passou a contemplar em sua estrutura, um instrumento pedagogico guia, aberto a formagéo dos
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estudantes em cada etapa dos anos finais do Ensino Fundamental. Em cada etapa dialogam-se
com os temas como identidade, valores, sentimentos, emoc¢Ges, convivéncia social, cultura,
familia, comunidade, o trabalho e as atividades econdmicas, educacéo financeira, setor publico
e privado, salde e qualidade de vida, profissdes e tecnologias, todavia, sobretudo, questdes da
vida dos jovens. De modo geral, os assuntos corroboram para que estes estudantes possam
pensar a realidade e em seu Projeto de Vida, refletindo o que o constitui enquanto ser humano-
social, compreendendo seu contexto historico, observando o momento presente e langando

olhares para um futuro proximo.

Figura 6 — Recorte do um Plano de Formacéao

6° ANO
AUTOFORMAGAO - CONHECER-SE

Unidades Objetos de Habilidades
Tematicas Conhecimento

Identificar caracteristicas da personalidade, potencialidades e fragilidades.

O sujeito e Identidade
seu Ingar no sociocultural Autoconhecer-se
mundo
- Reflexdes sobre a Identificar e compilar informagdes sobre a histéria da familia
O sujeito e cronologia, origem e Identificar a origem e trajetdria da familia
sua historia: traictéria famil
jetoria familiar ) ) i
tempo, Construir formas de registro numa linha do tempo
cultura
- Relagcdes familiares
0 sujetto e as . Reconhecer a importancia da instituicéo familiar
frelagoes Organizagéo, cultural e Arvore genealogica
amiliares tradigéo A cultura, costumes e tradicéo familiar
Atividades e profisséo Principais atividades desenvolvidas pelos membros da familia
dos membros familiares| Valores familiares, morais e ética

Fonte: Escola Municipal de Ensino Fundamental Afonso Balestrin (2020)

Nessa direcdo, propde-se trés movimentos basicos: a autoformacdo, a heteroformacéo e
a ecoformacdo. Esses conceitos fazem parte da “teoria tripolar da formacgao”, sendo —
autoformacdo: “a apropriacdo por cada um do seu proprio poder de formagao” (Pineau, 1988,
p. 65), e aplicando a si mesmo, ou seja, o individuo assume a responsabilidade, a autoria na
conducéo de sua formacgdo. Mas pode ser mais que isso, a autoformagéo, a partir de Galvani
(2002) e Pineau (2006), € uma formacdo na relacdo consigo mesmo e com tudo que é
vivenciado, absorvido e apreendido; heteroformacéo: o individuo é sempre objeto e ndo sujeito
da formacdo, a formacdo e dada por outros (Pineau, 2006); ecoformacéo: diz respeito ao
contexto no qual o individuo esta inserido, é a formacdo que o meio ambiente onde a pessoa
esta inserida proporciona (Pineau, 2006).

NoOvoa (2004, p. 16) explica, no prefacio de Experiéncias de Vida e Formagéo, de

Marie-Christine Josso, que Pineau disserta que
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O formador forma-se a si proprio, através das reflexdes sobre seus percursos pessoais
e profissionais (autoformacao); o formador forma-se na relacdo com os outros, numa
aprendizagem conjunta que faz apelo a consciéncia, aos sentimentos e as
emocdes(heteroformacdo); o formador forma-se através das coisas (saberes, das
técnicas, das culturas, das artes, da tecnologia) e da sua compreensao critica.

Nessa linha, a triade, sob a luz da teoria de Gaston Pineau, revela, respectivamente, um
processo de conhecimento autdbnomo de si, subjetivo, individual; um processo de formagdo com
0S outros sujeitos, coletivos, incluindo o reflexo das relagdes sociais e um processo de formacao
manifestada na reciprocidade com a dimensdo do meio ambiente, da comunidade (Pineau,
2003).

Essa abordagem tedrica desenvolve a ideia de um sincronizador pessoal — social —
ecologico, permitindo que o estudante, detentor de um conjunto de saberes e experiéncias,
encontre-se em constante autoformacdo. Para Pineau (2003), a formacdo ndo é exclusiva ao
espaco-tempo da escola, ndo encerra no periodo de escolarizacdo, ela possui um sentido amplo
e desafiador, tem uma funcéo vital, essencial a ser exercida permanentemente, sendo base para
construcdo dos devires pessoais e sociais.

Nessa discussdo, em que se inserem 0s conceitos de auto-hetero-ecoformacéo, criam-se
a possiblidade desses polos serem trabalhados numa dindmica conjunta e em alternancia,
explorando também outras dimensdes, por exemplo, a ciberformacdo, no horizonte de uma
emancipacao/autonomizacao dos estudantes.

Aliada a proposta educativa do Componente Curricular Desenvolvimento Local, a
escola trabalha, desde o ano de 2005, no prisma de trabalho com projetos®. De acordo com
Basso (2021, p. 57), “isso requer que os professores desenvolvam um novo modo de ensinar e
aprender (trabalho com projetos) e uma nova forma de emergéncia dos conhecimentos
(conteudos). Tudo isso sem abandonar o objeto da escola que é o conhecimento”. A autora
esclarece que, nesse viés, o professor precisa mediar e oferecer escolhas que auxiliem os
estudantes a encontrar as respostas para suas curiosidades e ou hipdteses, oportunizando

diferentes maneiras de aprender.

18 Os projetos tém como ponto de partida o Plano de Estudo (curriculo) sendo desenvolvido por turma e estdo
inseridos no Programa “A Unido faz a Vida— PUFV”. Criado em 27 de janeiro de 1994, é uma proposta
cooperativista lancada pelo Sicredi — Instituicdo Financeira Cooperativa do Brasil, gerida pela Fundacgéo Sicredi,
tendo as Secretarias Municipais e Estaduais de Educagdo como parceiras. Caracteriza-se como um projeto de
cunho social que envolve escolas das regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste do Brasil. A proposta metodoldgica
apresenta como objetivo “construir e vivenciar atitudes e valores de cooperacgao e cidadania por meio de praticas
de educacao cooperativa, contribuindo para a educagao integral de criangas e adolescentes, em ambito nacional”
(Isaac; Casco, 2019, p. 11).
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Para elucidar a compreensédo dos objetos de conhecimento, em sala de aula, a professora
orienta e os estudantes constroem um roteiro de quest6es, que compde um Plano de Estudo, o
qual vem ao encontro dos interesses da turma, do conhecimento prévio e das reflexdes tedricas.
Na otica da Educacdo Matematica Critica, Skovsmose (2008) aponta o enfoque de investigacao,
como sendo passivel de tomar muitas formas, como no trabalho com projetos. O autor realca
que a matemaética € apenas um topico a ser refletido diante de um ambiente com referéncias a
situacOes reais, denominado como cenario de investigacdo, caracterizado como “aquele que
convida os alunos a formular e procurar explicagdes” (Skovsmose, 2008, p. 21). Nessa direcéo,
tende a desafia-los a agir, participar com autonomia e responsabilidade no processo exploratorio
do conhecimento, levando-os a refletir e produzir significados e conceitos em suas agoes.

Outro aspecto que se evidencia nessa pratica educativa é o estabelecimento e
organizacdo de Visitas de Estudo. Tal instrumento é desenvolvido em parceria com diferentes
setores publicos ou privados no municipio ou fora dele, alternando os espagos educativos
formal, o ndo formal ou informal. Um exemplo desse trabalho pode ser visualizado através da
foto 1 (Figura 7), o registro de uma visita de estudo na propriedade de um estudante do 9° ano
do Ensino Fundamental. A referida atividade ocorreu no interior do municipio de Taquarugu
do Sul-RS, sendo uma oportunidade de reconhecer a diversidade de culturas, a producdo, a
organizacao e gestdo de agricultores familiares com propdsito de sustentabilidade e sucessdo

familiar.

Figura 7 — Visita de Estudos na propriedade de um estudante do 9° ano

Fonte: Prefeitura de Taquarugu do Sul (2022)

Enguita (2009 apud Gohn, 2020) assinala a importancia atual das aprendizagens, dos
saberes e conhecimentos existentes fora das escolas, revelando que ha necessidade de

estabelecer a cooperagdo entre os centros de ensino e 0 seu entorno, criando uma relagéo
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denominada ‘escola-rede’. Apreende que essa abordagem ultrapassa as visdes que veem a
escola encapsulada em si mesma, para outra visdo, na qual o desafio intelectual é pensar em
centros educativos como pontos de interseccdo de outras redes que reforcam seu sentido
publico.

Antunes-Rocha e Martins (2012) alertam que ndo devemos partir do campo rumo a
escola para, no caminho de volta, provocar mudancgas. Devemos partir dessa realidade, ja em
transformacdo, encontramos uma escola também em movimento e, nesse encontro,
fortalecemos um projeto de producdo de vida.

Ratificando ainda com a prética educativa, outro instrumento pedagdgico merece
destaque nesse processo, a participacdo de interventores externos. Esse oportuniza a interagéo
com profissionais de diferentes areas/setores, estabelecendo dialogos com os jovens sobre o
que diz respeito ao mundo da vida, da continuidade dos estudos e do trabalho (Escola Municipal
De Ensino Fundamental Afonso Balestrin, 2020a). Convidados pela dire¢do e coordenacgéo da
escola, conforme as teméticas de interesse dos estudantes, as quais sdo acolhidas a partir de
uma pesquisa participativa e dos projetos integradores. As intervencbes pedagdgicas sdo
programadas no inicio de cada ano letivo, considerando também sugestes dadas no decorrer
do periodo, vindo a contribuir com a formacéo.

Além disso, outro instrumento diferencial no processo de formacéo esta na realizacdo
do atendimento personalizado. Esse concebe um espaco de acompanhamento para cada
estudante de modo particular, numa pratica dialégica entre o estudante e a professora do
componente curricular “Desenvolvimento Local” e, se necessario, conta com 0 apoio de
integrantes de uma equipe multidisciplinar. O momento visa reconhecer as intengdes, desejos,
inquietudes, desafios e dificuldades enfrentadas pelo jovem no final do 9° ano. Ademais,
viabiliza orientacbes pedagogicas, mobilizando-o para o estudo e pesquisa, bem como a
reflexd@o sobre objetivos e projetos pessoais.

Segundo dispe o Regulamento Interno para Orientacfes Pedagogicas (Escola
Municipal De Ensino Fundamental Afonso Balestrin, 2020b), no decorrer do processo
formativo dos anos finais do Ensino Fundamental, propde-se a construgéo de Projeto de Vida
escrito, o qual constitui um documento que contempla no 6° e 7° ano tépicos que envolvem o
estudo das origens, cultura e valores sociais da realidade de cada educando, corroborando com
0 autoconhecimento.

Nesse campo, leva em consideracdo as atividades desenvolvidas pela familia, as
caracteristicas e peculiaridades locais, avancando no 8° e 9° ano sobre questdes de organizagdo

da comunidade, a esfera publica e privada, instituicdes representativas e movimentos sociais
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atuantes no territério. No final do periodo, indica assuntos referentes a continuidade dos estudos
em nivel médio, ao mundo do trabalho e novas tendéncias tecnoldgicas, visualizando areas de
interesse e oportunidades no campo das profissdes.

Para socializacdo dos trabalhos, ao final do Ensino Fundamental, a escola organiza um
Seminario Integrador de Projetos de Vida, que conta com a participacdo da familia e
representantes da comunidade. Nesse momento, os estudantes apresentam elementos
importantes das suas pesquisas.

No organograma a seguir, representamos 0 movimento dos diversos
elementos/instrumentos pedagdgicos imbricados no processo de formagao e que culminam com

0 Projeto de Vida.

Figura 8 — Organograma dos elementos para formag&o do jovem

INSTRUMENTOS ‘
NA/DA Visitas de
FORMACAO | Eales
ENSING Plano de d Intervencao
FUNDAMENTAL Estudo externa
PROJETO
DE
VIDA

Fonte: Elaborada pela autora (2022)

Nessa Otica, a pratica educativa desenvolvida no @mbito da educacdo formal, mobiliza
a reflexdo e o didlogo sobre a realidade, a identidade dos sujeitos, suas origens, trajetdrias de
vida, considerando os valores humanos, éticos e sociais como um conjunto de elementos que
corroboram para o nascimento e delineamento de Projetos individuais e coletivos. No intento
de promover a formacéo e educacgéo de jovens-estudantes, na etapa do Ensino Fundamental, as
praticas pedagogicas sdo organizadas, planejadas e operacionalizadas de maneira que se
entrelacam oportunidades de conhecimento e experiéncias, ensinos e aprendizagens.

Pensar a formag&o da juventude, tendo em vista novos perfis, concepcdes e tendéncias
na sociedade, requer didlogos no espaco escolar e para além da dindmica local. Sendo um
compromisso fundamental permear sobre questdes sociais, politicas, econdémicas e ambientais.

A prética educativa aqui apresentada, que desde o seu surgimento esta em movimento e em
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construcdo, sendo discutida, estudada e organizada de tempos em tempos, representa a
“materialidade” desse compromisso com a juventude, bem como, do dialogo entre escola e

comunidade.
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4 O PROJETO DE VIDA: CONCEPCOES E MOVIMENTOS

Nesta secdo destacamos as principais concepgdes acerca do campo tedrico Projeto de
Vida. Como ponto de partida, demarcamos o termo Projeto de Vida, que é utilizado em outras
propostas pedagdgicas’® e em diferentes niveis de estudo, como na Educacdo Baésica, cuja
apropriacdo perpassa uma historia que antecede atos e documentos legais na BNCC. Ainda,
discorremos sobre “movimento” individual e o coletivo relacionado a construcéo de projetos, e
apresentamos um recorrido temporal acerca do Projeto de Vida nos documentos oficiais,
ancorados na proposta da BNCC.

Com foco nas praticas vivenciadas, apresentamos uma proposta de constru¢do do
Projeto de Vida no Ensino Fundamental, a partir de uma experiéncia educacional formativa em
uma Escola de Educacdo Basica de Taquarucu do Sul/RS, no componente curricular
Desenvolvimento Local. Por fim, pautados em tais elementos, apresentamos um
entrecruzamento de propostas: a experiéncia formativa, as demandas locais e a orientacdo

nacional curricular.

4.1 As dimensdes que integram o conceito

O termo projeto é polissémico e configura-se em diferentes cendrios. Inicialmente,

considerando a origem da palavra Projeto, na derivacdo latina:

Projectus, participio passado de projicere, significando algo como ‘um jato lancado
para a frente’. Cada ser humano, ao nascer, é langado ao mundo, como um jato de
vida. Paulatinamente, constitui-se como pessoa na medida em que desenvolve a
capacidade de antecipar acGes, de eleger continuamente metas a partir de um quadro
de valores, historicamente situado, e de langar-se em busca das mesmas, vivendo,
assim, a prépria vida, como um projeto (Machado, 2006, p. 2)

Nesse sentido, 0 projeto remete a uma caracteristica essencialmente humana, dada a
construcdo consciente, a capacidade de pensar, escolher, agir e transformar os desejos, as

aspiracdes, os sonhos em realidade.

1% Ha mais de 70 anos, no contexto do movimento das MFR —Maison Familiales Rurales, na Franca e em outros
CEFFAS — Centros Familiares de Formac&o por Alternancia pelo mundo afora, a exemplo das EFAs — Escolas
Familiares Agricolas e as CFRs — Casas Familiares Rurais, vém operando com um sistema pedagégico de
formacdo por Alternancia, em diferentes niveis de educacgdo, utilizando-se de uma Pedagogia que articula
tempos e espacos de formacdo, no encontro com saberes e experiéncias da vida e da escola (Gimonet, 2007).
Entre os instrumentos que a ela estdo articulados encontramos o Projeto de Vida.
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Do ponto de vista mais formal e técnico, segundo Boutinet (2002), o termo projeto surge
no decorrer do século XVII, na época da Renascenga, sobre a visdo na area de arquitetura. Nesse
tempo, revela-se um importante instrumento de antecipacdo, como um esboco ou planejamento
para realizacdo de uma obra. Por meio dele, estabelece relagdes entre o que se imagina ou deseja
por em prética, visualizando e comparando técnicas, diminuindo riscos e buscando solugdes
para os empreendimentos.

O projeto é discutido em diferentes areas do conhecimento. Em relacdo a estudos
fundamentados na antropologia, indicam que a partir do século XVI1Il, a no¢édo de projeto ganha
uma ancoragem social, figurando entre as revolugdes cientificas, técnicas, de comunicacéo e
difusdo de novas filosofias, conferindo ao homem a capacidade de ser agente da histdria
(Boutinet, 2002).

Entre o final do século XIX e inicio do século XX, o conceito de projeto no foco das
reflexdes da fenomenologia, aproxima-se do conceito de intencionalidade, que quer dizer “visar
alguma coisa” ou “direcionar-se a algo”. Skovsmose (2014) referencia a contribuicdo do
Edmund Husserl (1859-1938). A perspectiva desse pensador esta relacionada a direcdo da
consciéncia humana que visa constantemente um objeto fora de si (0 “ser orientado para™).
Assim, Skovsmose (2014) vincula a no¢do de intencionalidade a nocdo de foreground, visto
que o primeiro indica uma direcionalidade e o segundo as motivagdes para a realizagcdo de uma
acao.

Consoante Machado (2016), o fundamento filoséfico para o conceito de projetos tem a
contribuicdo do pensador espanhol Ortega y Gasset (1883-1955), sendo o projeto fator essencial
a existéncia humana. Machado compreende a vida como um projeto, em que escolhas devem
ser feitas, de acordo com cada pessoa e as circunstancias que estd vivenciando. Em outros
termos, o projeto associa-se a identidade de cada ser, tendo em vista a cultura, o espago-tempo
histérico, o ambiente, as circunstancias e a propria vocacao, que auxiliardo a determinar suas
escolhas.

De acordo com Dellazzana-Zanon e Freitas (2015), o Projeto de Vida tem ganhado
maior notoriedade a partir dos anos 2000, sendo discutido tanto por pesquisadores no Brasil
guanto em outros paises, principalmente no campo da psicologia. Todavia, acrescenta que
autores classicos, como Erik Erikson (1968/1976), Jean Piaget (1964/2007) e Barbel Inhelder
e Piaget (1976) ja abordavam o assunto, inclusive utilizando termos como plano ou programa
de vida. Os psicologos assinalam que este € um movimento fundamental na adolescéncia,
indicando que o compromisso/engajamento sa0 componentes essenciais para a construcao de

aspectos da formacdo da identidade e o bem-estar da juventude.
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Na contemporaneidade, em nivel internacional, os trabalhos de Willian Damon s&o
apontados por pesquisadores como uma referéncia no estudo sobre a importancia do Projeto de
Vida na construcao do psiquismo humano. Sinaliza a necessidade de contextualizar os modos
de vida, possibilitando um olhar para as dificuldades do mundo atual, em relacdo aos diversos
setores: econdmicos, politicos e sociais. Propde como definicdo do Projeto de Vida “uma
intencdo estavel e generalizada de alcancar algo que ao mesmo tempo ¢é significativo para o eu
e gera consequéncias no mundo além do eu” (Damon, 2009, p. 53).

Essa definicdo, de modo geral, relaciona-se a questdo de identidade e valores, partindo
de motivos, objetivos e interesses pessoais que possivelmente podem impactar o0 meio social.
Para tanto, € importante que o sujeito conhega a si mesmo e 0 mundo que o cerca a fim de que
consiga “identificar as necessidades, os problemas e os conflitos presentes no meio, a0 mesmo
tempo que analisa suas caracteristicas e suas possibilidades realistas de acdo, para assim
formular objetivos de longo prazo” (Aradjo; Arantes; Pinheiro, 2020, p. 27).

Em referéncia aos aspectos que constituem esse construto, Bundick (2009 apud Araujo;
Arantes; Pinheiro, 2020) sistematiza as ideias de Damon defendendo que o Projeto de Vida se
caracteriza pelos seguintes aspectos: 1. A estabilidade como elemento que gera coesdo entre
0s objetivos propostos e o resultado, ainda que esses sejam reformulados no caminho por
circunstancias externas ou variacdes internas do préprio sujeito. 2. Objetivos a longo prazo,
direcionados ao futuro, articulado as metas do sujeito. Embora os objetivos de curto prazo
também sejam fundamentais, sdo imediatos e o0s objetivos de longo prazo sdo capazes de criar
condicdes que geram satisfacdo mais duradoura. 3. Organizacdo e motivacao na vida, nesse
elemento, o conjunto de sentimentos, os valores e a cultura corroboram para a constru¢ao do
pensamento, dos comportamentos, o planejamento da vida e seus significados.

Numa perspectiva historica e temporal, Ciampa (1987), D’Angelo (1994) e Velho
(1994) articulam o Projeto de Vida como elemento definidor da construcdo da identidade. Para
Ciampa (1987), Projeto de Vida e uma possibilidade de futuro se interligam, envolvendo um
movimento através da temporalidade, ou seja, a possibilidade de vir a ser, de possiveis
identidades futuras. O autor assevera que cada individuo expressa uma identidade Unica,
construida com base em suas relagdes sociais, €, por isso, tera uma historia de vida, um Projeto
de Vida, que carrega anseios e possibilidades de mudanca e, desse modo, de futuro ndo
reproduzido (Mandelli; Soares; Lisboa, 2011).

Nesse ambito, Dantas (2017, p. 2) explana, a partir da teoria de Ciampa, que a identidade
“¢ um processo de metamorfose e que essas metamorfoses devem ser orientadas para a

emancipacdo, para a busca de Projetos de Vida que levem os sujeitos a uma condi¢do de
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autonomia frente ao sistema”. Essa metamorfose é resultado do fato de que qualquer pessoa é
a soma do bioldgico, do psicoldgico, do social e do cultural, tudo isso forma sua histéria de
vida. Como os individuos vivenciam inimeras experiéncias ao longo da vida, por consequéncia,
desempenham variados papéis, conforme cada momento, cada fase, e entender que estdo em
busca da sua emancipacdo. Dessa forma, Projeto de Vida e identidade se associam através das
varias relagcdes determinadas ao longo da trajetdria de vida, as vivéncias do passado e as atuais
preparam o futuro. Na visao de Soares (2002) apud Mandelli, Soares e Lisboa (2011), para além
da fusdo entre passado e presente, possibilitando prever um futuro, o projeto integra
subjetividade e objetividade, oportunizando construir um futuro desejado e sonhado.

Velho (1994) também pondera acerca do Projeto de Vida como metamorfose, que
acontece de maneira temporal, partindo da memdria e reconhecendo de que forma é possivel
alcancar o projeto planejado. Esse estudioso ressalta que a memoria da consisténcia a biografia,
propicia aos individuos fazer/ter uma visdo retrospectiva, a fim de guiar a conducao do projeto.
Nesse sentido, o Projeto de Vida seré Util para expressar e vincular objetivos, interesses, anseios

e aspiracoes.

O projeto é a antecipagdo no futuro dessa trajetoria e biografia, na medida em que
busca, através do estabelecimento de objetivos e fins, a organizacao dos meios através
dos quais esses poderdo ser atingidos. [...] O projeto e a memdoria associam-se e
articulam-se ao dar significados a vida e as a¢fes dos individuos, em outros termos, a
propria identidade (Velho, 1994, p. 101).

Na mesma linha, D’Angelo (1994) compreende o Projeto de Vida por um viés
multidimensional, que engloba aspectos psicoldgicos e sociais, € um contexto mais individual,
a forma de agir do individuo nas relagdes com a sociedade, com o coletivo. Para ele, todo
Projeto de Vida se caracteriza por seu carater antecipatério, organizador e regulador das
principais atividades e comportamentos do individuo.

Machado (2016, p. 56) discorre que o projeto se configura numa complexa teia de
interesses e acles, “mesmo em se tratando de Projetos de Vida, caracteristico do modo de ser
do ser humano, ndo nascemos determinados para percorrer uma Unica trajetéria [...]. Movemo-
nos permanentemente em um terreno pleno de potencialidades”. Logo, constitui-se também de
influéncias do mundo externo e que despertam desejos, provocando sentido e significados
internos. Além disso, reforca que “a vida em sentido humano esta associada a uma continua
prefiguracdo das acbes, a uma capacidade de antecipacdo das mesmas no que tange as

consequéncias que dela decorrerdo” (Machado, 2016, p. 56).
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O processo de constituicdo do individuo em seres humanos passa pela agdo de assumir
a responsabilidade pelos atos que pratica, e isso significa ter sensatez e consciéncia, ndo se
limitando a simples impetos ou vontades instintivas. Para Velho (1994, p. 47), cada trajetoria
ganha consisténcia a contar do delineamento “mais ou menos elaborado de projetos com
objetivos especificos. A viabilidade de suas realiza¢fes vai depender do jogo de interacdo com

outros projetos individuais ou coletivos da natureza e da dindmica do campo de possibilidades”.

4.2 Uma referéncia ao futuro: o individual e o coletivo

De acordo com Machado (2009), o projeto é algo caracteristico do modo de ser do ser
humano, o qual ndo esta determinado a seguir este ou aquele caminho. Velho (2004, p. 46)

corrobora com esse aspecto comentando que

Os projetos individuais sempre interagem com outros dentro de um campo de
possibilidades. Ndo operam, num vacuo, mas sim a partir de premissas e paradigmas
culturais compartilhados por universos especificos. Por isso mesmo sdo complexos e
os individuos, em principio, podem ser portadores de projetos diferentes até
contraditérios. Suas pertinéncia e relevancia serdo definidas contextualmente.

Nesse sentido, Dayrell (2005, p. 34) afirma que o Projeto de Vida pode ser entendido
como “a acao do individuo de escolher um entre os futuros possiveis, transformando os desejos
e as fantasias que lhe ddo substancia em objetivos passiveis de serem perseguidos,
representando, assim, uma orientagdo, um rumo de vida”. Os projetos dependem das
possibilidades de cada pessoa, do contexto socioeconémico-cultural em que esta inserido e das
possibilidades de experiéncias, podendo ser individual e/ou coletivo, amplo ou restrito, a curto
ou a médio prazo. Ainda, Dayrell (2005) indica que o projeto vai se transformando conforme o
jovem amadurece e de acordo com as possibilidades que surgem. O mesmo autor também
afirma que um Projeto de Vida se realiza na juncdo de duas variaveis, onde a primeira diz
respeito a identidade e a outra € relacionada ao conhecimento da realidade.

A ideia de fazer parte de uma coletividade nos motiva a pensar que um projeto individual

esta sempre vinculado a um projeto coletivo. Bernardi e Cecco (2021, p. 40) inferem que:

O individuo néo ¢é s6. Pertence a uma rede de vida em parceria com outros bilhdes de
individuos. serd que sua agdo — pequena e individual — importa? Sera que suas
decisdes, voltadas para o seu bem-estar, seu comportamento, podem influenciar essa
rede? Defendemos que sim! Embora as a¢fes possam ser absolutamente individuais,
de livre arbitrio e com um resultado também individual, todos estéo, incessantemente,
contribuindo para modificar uma realidade.
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Considerando o contexto atual, a construcdo de um Projeto de Vida é um desafio.
Boutinet (2002) ja sinalizava para a dificuldade da sociedade pds-industrial de transcender o
universo particular para o coletivo, ha dificuldade em ultrapassar a afirmacédo identitaria e o
reconhecimento da alteridade. O pesquisador explica que isso ocorre porque os individuos da
sociedade pdés-industrial “veem no projeto uma oportunidade privilegiada atraves da qual
poderdo assegurar seu proprio dominio sobre a natureza, garantia de seu desenvolvimento”
(Boutinet, 2022, p. 271). Essa acdo, embora de certa forma individualista, € uma face positiva
do projeto, visto que, ao fazer dele meio privilegiado, garante-se um possivel progresso
qualitativo.

Na sociedade pés-industrial tudo é muito rapido e, ao que concerne a funcionalidade
dos projetos, devem compreender e assimilar essas mudancas rapidas, que também fazem parte
da dinamica social, por isso, o projeto ndo pode ser fechado ou limitado. Nesse cenario, cada
sociedade possui caracteristicas especificas, uUnicas (cultural, econémico, familiar etc.) e os
projetos legitimam o padréo convencionado por uma coletividade. Entéo, se o Projeto de Vida
é resultado das relacdes, deve ser vinculado as transformaces das relagdes humanas.

Um aspecto a respeito desse ponto relaciona-se ao desenvolvimento local, o qual,
historicamente, interliga-se a valores econémicos, mas, também, a outros campos politicos,
sociais e a qualidade da vida dos cidadaos, logo, também a educacédo. O desenvolvimento local
vincula-se, também, ao espa¢o, ao ambiente onde os individuos vivem e convivem, ao conceito
de sustentabilidade e preservacdo ambiental. A ideia de desenvolvimento se mostrou, ao longo
do tempo, um conceito insuficiente para fazer alusdo aquilo que as pessoas almejam ou como
objetivo a ser alcancado e promovido pelo poder publico em qualquer esfera. Por um lado, em
parte isso se explica devido aos periodos de grande crescimento econémico, em que as mazelas
sociais ndo desapareceram automaticamente como se esperavam e ao fortalecimento da
sociedade civil organizada que passou a participar mais do dialogo com o poder publico,
exigindo transparéncia, controle e didlogo para melhor avaliar o uso dos recursos publicos bem
como 0s processos de decisdo e controle de seu dinheiro.

Por outro lado, o espaco local, as cidades e 0 acesso ao gestor publico ganharam mais
visibilidade. A democracia representativa foi sendo transformada, e elementos de democracia
participativa foram sendo instituidos e implementados em setores de maior preocupacéo para a
sociedade, com a instituicdo de espacos de participacdo e concertacdo entre atores com
diferentes papéis e interesses.

Com a finalidade do desenvolvimento pleno, a educagdo possibilita os jovens a

tornarem-se atores desse desenvolvimento local. Construindo no decorrer da formacéo
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autonomia, ampliando suas responsabilidades em relacdo aos outros e ao meio, 0 senso critico,

a participacao efetiva e o protagonismo. Puig-Calvé (1999, p. 24) reflete que

[...] existe desenvolvimento, se a situacdo socioecondmica permite aos jovens
permanecer em seu meio com uma qualidade de vida similar a do resto dos cidad&dos
de um pais. Se os jovens se formam e evoluem, mas seus respectivos meios nao
avangam com 0 mesmo ritmo, se cria entdo um motivo a mais de distanciamento, que
acabara por expulsa-los por disparidade de projetos. O desenvolvimento pessoal,
isolado do desenvolvimento local, comunitario, solidario, pode-se converter
facilmente um egocentrismo.

Para Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvé (2010), os jovens sdo agentes estratégicos na
mudanca tecnolodgica e organizativa dos sistemas produtivos, posto que, enquanto modernizam
0s sistemas e as praticas, também véo diversificando a economia rural, dando continuidade
cultural as tradi¢Bes locais, reconhecendo e valorizando o conhecimento local, e, por
conseguinte, empoderando os jovens. Outrossim, desenvolve, no jovem, o espirito de lideranca,
0 empreendedorismo para criar e pdr em pratica projetos que possibilitem o seu
desenvolvimento pessoal e familiar, bem como no seu territorio.

O quadro social atual é de incerteza e Leccardi, desde 2005, analisa as formas de criagdo
de projetos juvenis, apontando que o Projeto de Vida se apaga em beneficio de um contexto
imediatista, com ritmo acelerado. E um momento de crise de futuro e de Projeto de Vida, pois
o significado da idade juvenil transformou-se, a estabilidade esta perdendo valor, a trajetoria
em direcdo a idade adulta socialmente instituida aos poucos vem deixando de existir, logo, o
projeto e aonde se chegara com ele é algo incerto na pés-modernidade (Leccardi, 2005).

Nesse periodo de transformacdes, apresentado por Bauman (2001) como Modernidade
Liquida, a vida esta organizada em torno do consumo, desregrada, guiada por desejos
momentaneos e superficiais, reduzindo a relagdo com o tempo futuro, focando as a¢Ges no hoje,
diminuindo a distancia com o0 “amanha”. Os jovens ndo conseguem esperar para algo acontecer,
0 tempo é o agora, sdo abertos a novas experimentacGes e sensacles. Evidencia-se uma
inconstancia nas relagGes afetivas e sociais, a tradicdo e a valorizacdo do passado deixaram de
ser referéncia.

Para Castel (2000 apud Pereira; Stengel, 2015, p. 592-593),

[...] a situac@o de crise experimentada hoje, diante da imprevisibilidade na sequéncia
de vida, gera o desencadeamento dos ciclos de vida. Isso ocorre devido as profundas
transformacdes culturais que perturbam a organizacao social do tempo e flexibiliza os
papéis familiares e as regras sociais, que ordenam 0s processos de integragdo dos
individuos, afetando sobremaneira os processos de socializagéo da juventude.
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Pereira e Stengel (2015) corroboram, em seu texto, com Melucci (1997), afirmando que
0 grupo social mais exposto a essas mudancas é a juventude haja vista as condic¢@es culturais e
bioldgicas que vivenciam. Esse periodo é caracterizado por incertezas proprias da idade, e essas,
somadas a outros tipos de incertezas em virtude da nova realidade, interferem diretamente na
producdo social e nas suas rela¢cbes com o tempo.

Sobre isso, Boutinet (2002) reitera que o projeto abarca condutas identitarias, criativas,
inovadoras, condutas preocupadas em serem significativas e se reconhecerem como auténomas
dentro de uma pluralidade de leituras dessas condutas. Contudo, adverte que o meio cultural
influencia tais condutas, gerando a “patologia das condutas de idealizagdo”, dado que “[...]
transformaram-se frequentemente apenas na bricolagem de pequenos ideais locais
individualizados e portateis” (Boutinet, 2002, p. 14).

Isso reflete a sociedade poés-industrial, que busca incutir sua legitimidade no
delineamento de suas proprias iniciativas, em um tempo em que essa legitimidade ndo é mais
outorgada. Dessa forma, “desenvolve-se diante de nossos olhos, em todos os sentidos, uma
profusdo de condutas antecipadoras que chegam perto da obsessdo projetiva” (Boutinet, 2002,
p. 14).

Diante do que nos € apresentado, lancamos o olhar para a ideia de Projeto de Vida que
perpassa no ambito da educagdo por considerar esse elemento importante no processo de
formagéo da juventude. E, ratificando Boutinet (2002), entendemos que o Projeto de Vida
oportuniza aos alunos, que chegaram a uma determinada etapa, antecipar a sequéncia seguinte
face a um enfraquecimento ou desaparecimento dos ritos de passagem tradicionais. O projeto
serve “para definir as condicdes de escolha e de orientacdo que se apresentam nas etapas-chaves
da existéncia quando esta, sem a presenca de rituais, desenrola-se no meio tecnoldgico”
(Boutinet, 2002, p. 88). Dentro desse quadro, compreendemos que o Projeto de Vida tem o

intuito de pré-formar a etapa que se seguira.

4.3 Um panorama temporal do Projeto de Vida nos documentos oficiais

No campo da educacgdo formal brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) faz referéncia, em seus objetivos, aos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, apontando como finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1996).

Desse modo, considerando os marcos temporais, 0 movimento de criacdo, elaboracéo,

discussdo e organizacdo de um documento base do curriculo da Educacdo Basica tem sido
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delineado a partir da Constituicdo Federal de 1988, a qual menciona, em seu artigo 210, que
“serdo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”.

No ano de 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que em seu Artigo 26, regulamenta uma base

nacional comum para a Educacdo Bésica, definindo que

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela (Brasil, 1996, art. 26).

Os sistemas e redes de ensino no Brasil, bem como as propostas pedagdgicas de todas
as escolas publicas e privadas da Educacdo Bésica passariam a observar o documento, o qual
deveria conter uma relagéo de conteddos minimos a serem trabalhados no decorrer da formagéo
em todo territério brasileiro, complementando com uma parte diversificada, tendo em vista as
singularidades e peculiaridades de cada local. Esse documento denominou-se de Base Nacional
Comum Curricular — BNCC.

Para construcdo do documento, uma serie de acontecimentos fizeram parte desse
movimento apds a promulgacdo da LDB. Entre eles, destacam-se, no ano de 1997-1998, a
consolidacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental e, no
ano 2000, o material referente ao Ensino Médio.

Mais tarde, em 2010, aprofundando a discussdo sobre a Educacdo Bésica, ocorreu a
Primeira Conferéncia Nacional da Educacéo, visualizando a necessidade de a BNCC integrar o
Plano Nacional de Educacdo. Além disso, no mesmo ano, sdo definidas as Diretrizes
Curriculares Gerais para a Educacdo Basica (DCNs), com a finalidade de orientar o
planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino.

Ja em 2014, na Segunda Conferéncia Nacional da Educacéo, o processo de mobilizacdo
se intensificou, sendo elaborado documento a respeito das propostas e reflexdes para a
Educacéo brasileira, culminando, assim, na Lei n 13.005, de 25 de junho de 2014, a qual
regulamenta o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com vigéncia de dez anos e prevé 20 metas,
que aspiram melhorar a qualidade da Educacéo Bésica e quatro delas tratam, especificamente,
da BNCC.

Depois disso, em 2015, foi disponibilizada a primeira versao da BNCC e com ela veio

a mobilizacdo de todas as escolas para discutir o documento preliminar. Posteriormente, em
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2016, a segunda versdo foi apresentada, sendo novamente discutida em 27 Seminérios
Estaduais, eventos que promovidos pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo
(Consed) e pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime). No final
desse ano, passou a ser redigida a terceira versao, homologada no ano de 2017, pelo Ministério
da Educacdo. Esse documento tem como foco as etapas da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental.

As definicbes presentes no documento apresentam aprendizagens essenciais e
competéncias, as quais se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo do processo de
formacgdo da Educagdo Bésica. Como mencionado anteriormente, o documento é orientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos, pautados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Basica. Os propdsitos direcionam-se para uma formacdo humana integral e para o
desenvolvimento pleno do estudante.

Entre as competéncias gerais definidas para todas as etapas da Educacdo Basica, em sua
sexta competéncia, o Projeto de Vida € colocado como elemento do processo de formagéo.
Dessa maneira, esse elemento estar presente nas trés etapas da Educacdo Basica— Educacédo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio — é primordial. Nesse movimento, o documento
indica a necessidade de promover um ensino contextualizado. Dessa forma, propde a superacéo
“da fragmentacdo radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida
real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e 0 protagonismo do
estudante em sua aprendizagem e na construgéo de seu Projeto de Vida” (Brasil, 2017, p. 15).

Em referéncia a etapa do Ensino Fundamental — anos finais, o documento sinaliza que,
nesse periodo de formacéo, a escola pode contribuir para o delineamento do Projeto de Vida,
procurando refletir com os jovens sobre seus anseios, desejos e sonhos futuros. Ademais, para
gue possam alcancar 0s objetivos, planejar as acdes necessarias para isso, articulando relacdes
com a importancia de continuidade dos estudos, estimulando o protagonismo e a autoria 0s
quais se traduzem, no Ensino Médio, como suporte para a construcdo e viabilizacdo do Projeto
de Vida dos estudantes.

No que se refere as propostas da BNCC para o Ensino Médio, o processo ndo foi tao
participativo quanto as etapas anteriores. Levando em consideragcdo o contexto politico vivido
no ano 2016 e tendo em vista a nova conjuntura do governo brasileiro, as mudancas
apresentadas geraram um cenario tenso, com curtos espacos de debates e reflexdes. Conforme
Moll (2017), tais aspectos caracterizam uma ruptura da democracia. Sem embargo, neste
estudo, ndo entraremos na discussao dessa problematica, uma vez que compreendemos que ha

uma série de tensdes e desafios que estdo ocorrendo na formacao do Ensino Médio e ndo surgem
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apenas nessa etapa, existem outras tantas questdes que precisam ser levadas em conta. Devemos
nos atentar a todo o processo de formacdo, que vem do Ensino Fundamental, desde a
alfabetizacéo.

Nesse viés, de maneira sucinta, o Referencial Curricular Gaicho do Ensino Médio
(2021) segue a perspectiva da BNCC quanto ao Projeto de Vida, abordando-o em “trés
diferentes e essenciais dimensdes para auxiliar e permitir que as juventudes se conhegam e
reconhecam como agentes e sujeitos da historia, adquiram condicGes de planejar e realizar
escolhas” (Rio Grande do Sul, 2021, p. 59). As trés dimensdes sdo a pessoal, a social e a
profissional. De acordo com o documento, o Projeto de Vida tem a intencdo de estimular o
protagonismo juvenil conforme suas preferéncias, respeito e responsabilidade social,
descoberta de si, dos outros e do meio.

Ainda, no estado do Rio Grande do Sul, em alinhamento com a proposta nacional, o
Projeto de Vida esta inserido no Curriculo da rede estadual de ensino, como componente
curricular obrigatorio do 6° ano do Educacdo Fundamental — anos finais e no Ensino Médio.
Aqui, cabe mais um questionamento: Como se coloca como obrigatorio se nem experimentado
estd na educacdo Béasica?

Duarte et al. (2020) advertem que o desenho curricular proposto pela BNCC ¢é
demasiadamente técnico, visto que prioriza a aquisicdo de competéncias para 0 mundo do
trabalho em detrimento da aprendizagem. Ademais, consideram que os Projetos de Vida dos
jovens ndo deveriam ser tratados em gabinetes, mas é nesses espacos que sdo pautados e, a
partir disso, implantados nas escolas. Ao revés do que acontece, acreditam que os Projetos de
Vida sdo orienta¢des subjetivas que tém por base as biografias, experiéncias, historias de vida,
valores da sociedade e dos grupos sociais, condicdes materiais, as relacdes com a familia,
colegas, amigos, professores, sociedade, muito mais que planos escritos e deterministas. Face
a essa constatacdo, cabe o questionamento: quais as concepc¢des de Projetos de Vida presentes

nas orientacgdes curriculares?

4.4 Uma proposta de desenvolvimento do Projeto de Vida na escola

Frente a diversidade das situacdes nessa fase da vida, a escola teré papel preponderante
na viabilizacdo dos Projetos de Vida, considerando o trabalho de orientacdo e acompanhamento,
para que eles possam desenvolver suas potencialidades e fazer escolhas coerentes com a
realidade, tendo em vista também seus desejos e sonhos futuros. Klein e Arantes (2016, p. 140)

entendem que “o sentido atribuido a escolarizagdo, geralmente, remete o0s sujeitos ao futuro.
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Ainda que projetos se orientem para o futuro, eles s&o pensados e formulados no presente, tendo
por base experiéncias e oportunidades vividas e significadas no tempo presente”.

Para Santos e Gontijo (2020, p. 24), a escola é o “palco de experiéncias, efervescéncia
cultural na qual os adolescentes expressam gostos, comportamentos e estilos (...), um ambiente
rico para promover a solidez, planificagdo e orientacdo de um Projeto de Vida ja que sua
formagé&o aponta para o futuro”. E, de acordo com Machado (2016, p. 38),

Projetos e valores constituem os ingredientes fundamentais da ideia de educac&o.
Derivada do latim — educativo, o verbo educare (instruir, fazer, crescer, criar),
proximo de educére (conduzir, levar até determinado fim) — a palavra educacao
sempre teve seu significado associado a agdo de conduzir a finalidades socialmente
prefiguradas, o que pressupde a existéncia e a partilha de projetos coletivos.

A instituicdo escolar representa um dos contextos importantes para a formacdo humana
e social. Nesse espaco de interacdo inumeros jovens passam e ela torna-se, para muitos, uma
referéncia, um local onde encontram suporte e orientacdo para a vida. De certo forma, é na
escola que comeca a ser tecida a construcdo de sentidos da vida, aspiracfes e sonhos, talvez
reforcando aquilo que ja iniciaram com seu grupo familiar, possibilitando a elaboracédo de seus
projetos futuros.

Conforme Ledo e Do Carmo (2014), a escola pode ocupar diferentes sentidos na vida
dos jovens, sendo que, enquanto, para alguns, € vista como uma obrigagdo imposta pelos pais
e pela sociedade, para outros jovens é fundamental a sua insercdo no mercado de trabalho, e
aproveitam o periodo escolar para tecer planos ao futuro profissional, contando com a escola
para sua mobilidade social. Ademais, ha alunos que enxergam a escola como ambiente que
proporciona aprendizados para a vida, e, ha, também, aqueles que tém a escola como espaco
onde encontram os amigos, fazem amizades e se relacionam.

Nesse ponto, destacamos gque além de ser um espaco de conhecimento e aprendizados,
a escola ndo pode esquecer que a experiéncia de sociabilidade ¢ uma dimens&o central da vida
juvenil e, a partir dessa, os individuos se constituem como ser-no-mundo. Para D’ Aurea Tardeli
(2010, p. 63), é na escola que os adolescentes vivenciam novas experiéncias, criam
“identificacdes e lagos de solidariedade, meios tipicamente juvenis para realizar as descobertas
necessarias a elaboracdo de suas identidades e de seus Projetos de Vida”. Se ndo for para isso,
para que serve a Escola?

Em relacdo ao Projeto de Vida, D’Aurea Tardeli (2010) lembra que tem como
caracteristica a temporalidade. O elo com o tempo se da entre 0 momento da concep¢do do

projeto e 0 emprego do tempo presente com as expectativas do emprego do tempo futuro. Os
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jovens constroem metas, objetivos no presente para serem alcangados no futuro e o tempo entre
esses dois momentos é crucial a estrutura dos Projetos de Vida e sua concretizagdo, assim como
seus estilos de vida, seus significados e as condic¢des de vida concretas na sociedade.

Logo, ao proporcionar praticas de interacdes coletivas, pode-se promover o
desenvolvimento de potencialidades, dialogar sobre sonhos, metas, medos, duvidas, o que lhes
envergonham e o que lIhes proporciona prazer; conversar acerca das suas limitacOes, das suas
capacidades, dos que conseguiram superar e 0 que precisam aprimorar e das suas possibilidades
fard com que os jovens se conhecam, entendam quem séo e aonde podem chegar. Por isso Sousa
e Alves (2019) salientam que a pergunta “quem sou eu” é essencial para iniciar a falar em
Projetos de Vida, e mais do que isso, € o ponto de partida de muitos estudos que versam e
contribuem sobre o tema, refletindo e elaborando seu conceito.

Aqui, percebemos o0 qudo importante é o papel da escola na vida dos jovens, sobretudo
aos que estdo desenvolvendo o Projeto de Vida. Machado (2009, p. 12), em entrevista concedida
ao Diario na Escola-Santo André, afirma que, no ambito escolar, 0s projetos carecem estar
associados ao conceito de cidadania, as metas pessoais ligadas a uma meta coletiva: “um
trabalho em grupo dentro da sala de aula € um exercicio de cidadania, uma vez que envolve
pessoas com suas personalidades diferentes que, ao realizar um determinado projeto, buscam
um resultado, uma meta comum”.

Puig-Calvo (2005) traz luz a como auxiliar os jovens, frutos desse periodo pds-industrial
e de modernidade liquida, a se encontrarem e desenvolverem seus Projetos de Vida. Deixamos
claro que nao apresentamos suas concepg¢bes como Unica forma, mas sim como uma das
possiveis maneiras de trabalhar a orientacdo do Projeto de Vida. O autor, ao escrever acerca de
como desenvolver a orientacdo no Ensino Fundamental, traz a experiéncia de como é
desenvolvido o Projeto de Vida nos Centros Familiares de Formacéo por Alternancia, ou como
sdo mais conhecidos no Brasil, as Escolas Familiares Agricolas ou Casas Familiares Rurais.
Para ele, a primeira premissa é a de que a orientacdo deve ser permanente.

Ainda, Puig-Calvo (2005) explica que a orientacdo deve tentar dar uma resposta
adequada aos problemas pessoais, supondo diversas situagdes, sempre tendo como ponto de
partida a realidade do aluno, vendo-a como elemento enriquecedor a formacdo que deve
acontecer em um processo autbnomo de construcao e de tomada de deciséo. Além disso, garante
que o sistema de alternancia da a oportunidade aos alunos de descobrir a realidade
socioprofissional de forma pessoal e progressiva. Esse modo, ao nosso ver, mostra-se como o
ideal para todos os discentes, com acompanhamento dos professores de Projeto de Vida, os

quais devem facilitar a reflexdo e o senso de responsabilidade propria. Ainda, o professor
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precisa ter em mente que cada individuo recebera de maneira diferente essa interagdo e, por
consequéncia, os resultados serédo distintos.

A orientacdo deve levar o aluno a refletir, entender e aceitar primeiro “de onde veio”,
na sequéncia, “onde esta”, pois, essas duas reflexdes, o levardo a entender quem realmente &,
assim, poderé avaliar suas proprias aptidGes, capacidades, conhecimentos e valores. Ao chegar
a esse ponto, podera elaborar suas perspectivas de futuro. “Podemos definir a orienta¢cdo como
um processo de acompanhamento, colaboracgéo e ajuda (...) para que possa alcancar autonomia,
responsabilidade e maturidade” (Puig-Calvd, 2005, p. 24).

Uma afirmacédo essencial ao Projeto de Vida e a esta dissertacdo é a que Puig-Calvo
(2005, p. 27) faz

O Projeto de Vida (...) é algo pessoal e préprio de cada individuo, de cada pessoa e,
por isso, a contribuicdo que se pode ou se pretende dar consiste, unicamente, no
acompanhamento, na reflex@o, a fim de facilitar a tomada de decisdes, j& que, apesar
de ter manifestacdes externas em alguns aspectos (profissionais, etc.) é, sobretudo,
algo intimo, pessoal, interno. Um projeto é algo que se pretende fazer, é, portanto, um
desejo do individuo, que compreende um plano de atividades e comportamentos para
chegar aos objetivos previstos, sendo, ao mesmo tempo, um ato voluntario presente
com perspectiva de futuro nas finalidades.

Ao orientador do Projeto de Vida compete por em pratica a assertiva acima, como base
para que consiga acompanhar adequadamente os alunos, sempre considerando aspectos
pessoais, escolares, profissionais e vocacionais, assim como carregando a no¢do de que o
projeto ndo € algo definitivo, esta em permanente construcdo e evolucao, por isso, sempre sendo
adequado a uma nova realidade.

Como sugestdo de como aplicar a proposta de Projeto de Vida, Puig-Calvé (2005, p. 27)
recomenda desenvolver vérias atividades, as quais chama de miniprojetos. Essas atividades
permitirdo “aprender e saber fazer as coisas, assumir responsabilidades, descobrir profissdes e
instituigoes”. Consoante 0s jovens amadurecem, avancam em idade, esses miniprojetos vao se
tornando cada vez mais importantes e desenvolvé-los, se 0 acompanhamento for adequado,
viabilizara anélise critica e a criacdo de responsabilidade e vontade de realizar novos projetos.
Dessa forma, ao passo que o aluno realiza as atividades ao redor dos miniprojetos, iré,
gradativamente, descobrindo suas qualidades pessoais e que formagao profissional precisara.

Embora essa seja uma das maneiras de trabalhar com o Projeto de Vida, na atualidade,
é preciso levar em conta o que 0s documentos oficiais preconizam, dado que passaram a versar
sobre Projeto de Vida e os colocam como componentes curriculares a serem desenvolvidos na

Educacdo Basica.
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4.5 O entrecruzamento de propostas: uma experiéncia formativa, as demandas locais e

uma orientacao nacional curricular

Em nivel municipal, tal como salientamos na se¢do anterior, destacamos a experiéncia
formativa da Rede Municipal de Ensino de Taquarucu do Sul, a qual possui na trajetdria
curricular na area diversificada um componente curricular diferenciado denominado
Desenvolvimento Local, anteriormente chamado de Ensino para o Meio Rural, utilizando no
processo de formacéo o Projeto de Vida, como instrumento de mediac¢éo do conhecimento junto
aos educandos e estimulo a aprendizagem.

O componente curricular Desenvolvimento Local se constituiu em decorréncia da
demanda da comunidade, principalmente pela preocupacédo das familias oriundas do meio rural
em oportunizar aos estudantes conteudos vinculados a essa realidade, mobilizando-os a pensar
na possibilidade de sucesséo e permanéncia desses no local onde moram, bem como manter ou
despertar o interesse pelas atividades agricolas, tdo importantes para o desenvolvimento da
cidade, assim como discutir com os demais estudantes que residem na area urbana a importancia
do campo e dos demais servigos necessarios para o desenvolvimento do municipio. O
componente acolhe, ainda, a diversidade de demandas desses jovens, considerando seus desejos
e aspiracOes futuras, que podem estar vinculadas a outros campos de interesse.

O ponto de partida dessa reflexdo, na préatica educativa citada, baseia-se na realidade
dos jovens educandos. Para tanto, a escola elaborou o Plano de Formacdo integrando as
propostas das familias e as orientacdes da BNCC. Essa ferramenta contempla aspectos da
identidade pessoal, caracteristicas, sentimentos e emocdes, valores humanos e sociais, bem
como outros relacionados a historia, 0s costumes e a cultura presentes na constituicao do sujeito
cidaddo e do meio em que vive, potencialidades e oportunidades de desenvolvimento humano,
social e profissional.

Nesse rumo, unindo as trés dimensées: O EU, OS OUTROS E O MEIO (autoformacao,
heteroformacéo, ecoformacéo), a proposta oportuniza ao estudante pensar sobre si, a descobrir-
se, autoconhecer-se, a pesquisar dados referentes a sua historia, sua identidade e cultura. Cabe
também refletir sobre o entorno social, 0 ambiente e as relagdes, tendo em vista 0s costumes,
os valores, as atividades no campo da economia, 0 mundo do trabalho, indo além desse
contexto, nas diferentes areas de atuacdo e servicos. Logo, mobiliza a pensar e projetar o seu
futuro, criando perspectivas, metas que o instigam a realizar seus sonhos. As atividades

vinculam-se, mais especificamente, a duas dimensdes: a pessoal e social, sem entrar de forma
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preponderante na dimensdo profissional, a qual corresponde a etapa seguinte de formacao, o
Ensino Médio.

No decorrer desse processo, os estudantes sdo desafiados a pesquisar, dialogar e
escrever elementos que constituem o Projeto de Vida. Para tanto, a escola adota a metodologia
de projeto, um roteiro aberto, que serve como um portfélio das a¢des desenvolvidas desde 0 6°
ano até o 9° ano, de acordo com a realidade dos jovens, orientando-se por um Plano de
Formacdo, o qual privilegia questdes que contemplam a autoformacdo, a heteroformacao e a
ecoformacdo. Nesse movimento, progride-se ao longo de cada etapa da formacdo, favorecendo
0 conhecimento do passado e presente (background) e adicionando desejos e sonhos futuros
(foreground). No Anexo A apresentamos o roteiro contendo os itens que podem estar sendo
desenvolvidos na escrita do Projeto de cada jovem elaborado por professores dessa escola.

Outro fator pertinente desse trabalho estd na proposta do componente curricular
Desenvolvimento Local permear entre os demais componentes comuns. No entanto, € um
processo de construgdo conceitual para os professores envolvidos, o que requer estudo e
formacéo pedagdgica, pois, na maioria das vezes, o trabalho docente ocorre isoladamente em
suas disciplinas, ao invés de potencializar a integracdo ao Projeto de Vida.

Podemos afirmar que este pode ser o maior desafio envolto no momento. Nesse sentido,
requer pensar uma formacdo de professores que proporcione oportunidades coletivas de
reflexdo sobre o tema. O Projeto de Vida indica um elo entre 0s conhecimentos comuns e a area
diversificada, considerando que as experiéncias de saberes docentes de alguma forma cada qual
tem um pouco a contribuir nesse processo de construcdo. Exemplificando: quando um jovem
esta escrevendo sua historia de vida, dentro de uma proposta aliada com as linguagens (lingua
portuguesa), terd a orientacdo da producao do texto, envolvendo elementos da gramatica, grafia,
elaboracdo de frases, paragrafos, coeréncia na expressao da escrita. Ja 0 componente de histdria
resgata o conhecimento do passado, da familia, da comunidade, do municipio, abrangendo as
etnias, culturas, os saberes que fazem parte do movimento de colonizagdo, da criagdo e
desenvolvimento do lugar que influenciam o modo de vida das pessoas.

Por conseguinte, é fundamental que haja o didlogo e a cooperagéo de toda a equipe que
atua na escola para atender as demandas que surgem dos jovens estudantes no decorrer dessa
caminhada. Dentro daquilo que é possivel, articulam-se visitas de estudo ou palestras, levando
0s contetidos trabalhados em sala de aula ao encontro da préatica, acompanhados pelo professor
titular e de outra area relacionada, fazendo a mediacgdo entre os saberes. Por exemplo, se for

realizada uma visita na area rural, envolve-se o professor das Ciéncias da Natureza, integrando-
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se aos saberes do componente Desenvolvimento Local, assim como outros profissionais ligados
a &rea das Ciéncias Agrarias.

Nessa oportunidade, a diversidade das areas pode dar conta de esclarecer, com base no
conhecimento cientifico, elementos que a esse campo se relacionam. No caso do interesse por
um projeto voltado a bovinocultura de leite, os profissionais podem contribuir com a explicacdo
de fatores bioldgicos e quimicos que interferem na qualidade do leite; aspectos de higienizag&o.
Um professor da area de matematica podera fazer referéncia a situagdes envolvendo o custo da
producdo, a construcdo de uma sala de ordenha, considerando a medicéo, formas geomeétricas,
area.

No geral, para contribuir na construcdo de Projetos de Vida, é importante que 0s
professores procurem o conhecimento da realidade local, de como esta se constitui ao longo de
sua histdria, de como estd organizada e estruturada nos setores sociais, salde, econdmicos,
politicos. Todo esse processo exige aproximacao dos jovens educandos, oferecendo orientacéo
personalizada, um trabalho que podera envolver um conjunto de professores e outros
profissionais especializados, caso necessario for. Por exemplo, um atendimento psicologico ou
na area social. A orientacdo pode ser definida, segundo Puig-Calvo (2005, p. 25). “como um
processo de acompanhamento, colaboracdo e ajuda dirigida a pessoa, ao individuo para que
esse possa alcancar autonomia, responsabilidade e maturidade”. Além disso, auxiliar nessa
reflexdo pode influenciar na tomada de decisdo ou atitudes. Nesse aspecto, € relevante atentar
para a idade, nivel e curso em que o jovem se encontra (Puig-Calvo, 2005). O resultado dessa
interacdo entre escola, o jovem e a sua realidade inspiram mudancas de comportamento,
organizacdo nos estudos, melhoria na comunicacao e aprendizagem, despertando interesse por
determinados temas. Na visdo de Puig-Calvd (2005, p. 23), “essa interacdo exerce em cada
pessoa uma influéncia distinta, que nos leva a resultados distintos e que deve ser olhada a partir
de uma dupla 6tica que comporta esses elementos externos a pessoa: escola e meio, junto
aqueles elementos ou fatores internos: personalidade, aptiddes, valores”.

De acordo com a BNCC:

Ao se orientar para a construcdo do Projeto de Vida, a escola que acolhe as
juventudes assume o compromisso com a formacao integral dos estudantes, uma vez
que promove seu desenvolvimento pessoal e social, por meio da consolidacdo e
construgdo de conhecimentos, representacdes e valores que incidirdo sobre seus
processos de tomada de decisdo ao longo da vida. Dessa maneira, o Projeto de Vida
é 0 que os estudantes almejam, projetam e redefinem para si ao longo de sua
trajetoria, uma construgdo que acompanha o desenvolvimento da(s)
identidade(s), em contextos atravessados por uma cultura e por demandas sociais
que se articulam, ora para promover, ora para constranger seus desejos. Logo, é
papel da escola auxiliar os estudantes a aprender a se reconhecer como sujeitos,
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considerando suas potencialidades e a relevancia dos modos de participacdo e
intervenc&o social na concretizacdo de seu Projeto de Vida. E, também, no ambiente
escolar que os jovens podem experimentar, de forma mediada e intencional, as
interagBes com o outro, com 0 mundo, e vislumbrar, na valorizagdo da diversidade,
oportunidades de crescimento para seu presente e futuro (Brasil, 2017, p. 73, grifo
N0Ss0).

Na perspectiva da BNCC (Brasil, 2017, p. 480), os professores devem ser incentivados
a trabalhar a tematica e destaca a importancia dos Projetos de Vida e seu papel nas praticas

educativas:

a construcdo de Projetos de Vida envolve reflexdes/definices nao sé em termos de
vida afetiva, familia, estudo e trabalho, mas também de salde, bem-estar, relacdo com
0 meio ambiente, espacos e tempos para lazer, préticas corporais, praticas culturais,
experiéncias estéticas, participacdo social, atuagdo m ambito local e global etc.
Considerar esse amplo conjunto de aspectos possibilita fomentar nos estudantes
escolhas de estilos de vida saudaveis e sustentaveis, que contemplem um engajamento
consciente, critico e ético em relagdo as questdes coletivas, além de abertura para
experiéncias estéticas significativas (Brasil, 2017, p. 480).

Para tal, cabe frisarmos que o trabalho com Projeto de Vida movimenta o curriculo da
escola, os professores e a comunidade, pressupde o engajamento e a conexao das demais areas
do conhecimento. Ademais, prop0e pensar que as matérias ndo deveriam ser fragmentadas,
isoladas e verticais, mas sim que operassem dentro de uma logica mais global, transversal, em
didlogo com a realidade dos estudantes, contribuindo nas reflexdes e aliando as informacdes
cientificas com os saberes da experiéncia cotidiana, as quais permitem pensar sobre as acdes
em cada tempo e ampliar o0 conhecimento para além do empirico.

O Projeto de Vida é algo que esta em constru¢do, em movimento, é do jeito e no tempo
de cada estudante. Outrossim, a escola pode colaborar com o jovem para reelaborar o
foreground através do trabalho de construcdo do Projeto de Vida, uma vez que ele é e se
fortalece no conjunto, é o resultado do todo, do que os demais instrumentos pedagogicos
conseguem fazer com que o estudante tenha capacidade de construir, possibilitando que,
ao concluir cada etapa, alcance maior autonomia e compreensdo para que possa fazer suas

escolhas.
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5 REVISITANDO O CAMINHO EMPREENDIDO NA PESQUISA

A pesquisa compreende investigar um dado objeto de estudo, fenbmeno, situacéo,
contexto social e tantos outros. Para isso, requer organizacdo, planejamento e uma selecéo
cautelosa de métodos para realizar determinada investigacdo. Segundo Minayo (2002, p. 17), é
uma atividade bésica da ciéncia que na sua arte de investigar, vincula o estudo tedrico e préatico
a um contexto real, dispondo de um conjunto de questdes e circunstancias socialmente
condicionadas.

Ao refletir e discutir sobre essa defini¢do, Fiorentini (2006, p. 60) sugere que a pesquisa
“¢ um processo de estudo que consiste na busca disciplinada/metddica de saberes ou
compreensdes a cerca de um fenbmeno, problema ou questdo da realidade ou presente na
literatura o qual inquieta/instiga o pesquisador perante o que se sabe ou diz a respeito”. Para
fundamentar esse processo de investigacdo, o autor afirma ainda que é preciso buscar ou
construir um caminho metodoldgico que permita tratar e responder a indagagdo ou problema
de maneira satisfatoria, confiavel e consistente.

Gil (2014, p. 26) certifica que “o objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas
para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos”. De modo geral, para obter
sucesso na investigacdo torna-se necessario a rigorosidade e os cuidados éticos, pontuando e
descrevendo cada passo que o pesquisador ira desenvolver durante esse processo de estudo,
coleta, analise e apresentacdo dos dados. Construindo, assim, um caminho formalizado e
sistematizado, garantindo a cientificidade da pesquisa.

Assim, este estudo constituiu-se sob o enfoque qualitativo, cujo objeto de interesse da
pesquisadora encontra-se na atribuicdo de significados, na compreensao dos sujeitos a partir da
relacdo com uma determinada realidade. Para Chizzotti (2003), essa abordagem qualitativa
parte do pressuposto de que existe uma relacdo dindmica entre o sujeito e a realidade,
oportunizando uma manifestacao singular a respeito de um fenémeno. Dessa forma, prevalece
a interpretacdo daquilo que, em conformidade de Minayo (2002, p. 21), ndo se restringe aos
dados quantificados, preocupando-se com o universo de significados, motivos, aspiragdes,

crencas, valores e atitudes que correspondem a um contexto e suas variadas relacoes.

5.1 A materialidade empirica: os jovens estudantes e a abordagem de campo

O estudo contemplou um universo composto por 50 estudantes, egressos do Ensino

Fundamental nos anos de 2020 e 2021, da Escola Municipal de Ensino Fundamental Afonso
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Balestrin, do municipio de Taquarugu do Sul-RS. A definicdo da instituicdo deu-se pelo fato de
que esta apresenta uma experiéncia educacional diferenciada no curriculo do 6° ao 9° anos do
Ensino Fundamental, na regido do Médio Alto Uruguai, de abrangéncia da Universidade
Regional Integrada e do Alto Uruguai e das Missdes — Campus de Frederico Westphalen, Rio
Grande do Sul. O curriculo contempla na sua area diversificada um componente curricular
denominado Desenvolvimento Local a qual tem como foco a construgcdo de Projetos de Vida,
do 6° ao 9° ano, em atencdo a demanda da comunidade oriunda em sua grande parte do campo
além de atender ao que dispde a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017)%.

Desde 2002, com o processo de fechamento e nucleacdo das escolas localizadas no
espaco rural do municipio, criaram-se nas escolas ainda existentes uma disciplina denominada
“Ensino N0 meio Rural”. Mais tarde, em 2017, houve uma reestruturacdo e adequacdo do
Curriculo, considerando também, as orientacGes lancadas no documento da BNCC. Nesse
processo, reformularam-se alguns objetivos no Plano de Formacéo, passando a atuar com o
Componente Curricular denominado Desenvolvimento Local, enfatizando-se o trabalho
voltado para a construcdo de Projeto de Vida do 6° ao 9° ano, conforme detalhado ja na secéo
“Dialogo entre comunidade e escola”.

Para organizar a amostra, consideramos o0s estudantes que pertenciam ao cadastro de
matriculas do ensino fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental Afonso
Balestrin e que participaram da Proposta Inicial de formacdo do componente curricular
Desenvolvimento Local nos anos de 2020 e 2021.

Cabe destacar que a Rede Municipal de Ensino de Taquarucu do Sul atende estudantes
no Ensino Fundamental, do 1° ao 9° ano, em apenas uma escola, oriundos da area urbana e de
19 localidades rurais. Optamos, inicialmente, em realizar um mapeamento, com informacgdes
cedidas pela Secretaria da Escola, em relacdo ao universo da pesquisa, sendo identificado que
dentre esses, 50% encontram-se no cadastro da area urbana e 50% na &rea rural.

Na primeira busca, foram excluidos da pesquisa oito sujeitos por ndo terem sido
localizados no endereco indicado no cadastro de matricula. Apos contatar com os demais
sujeitos, 12 ndo quiseram participar. Assim, do universo de 50 jovens, a amostra foi composta
por 30, obtendo-se 60% do total do universo da pesquisa.

Na ocasido da pesquisa, 47% dos jovens residiam com suas familias na area urbana e
53% na rural do municipio, correspondendo a uma faixa etéaria de 15 a 20 anos, contemplando

16 sujeitos egressos de 2020 e 14 egressos de 2021. Destes, apenas uma nao deu continuidade

20 A experiéncia da pratica educativa estd descrita na segdo 3: “Do didlogo entre escola-comunidade nascem
Projetos de Vida”.
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aos estudos no Ensino Médio. Entre os demais, escolheram cursar o Ensino Médio regular (14),
Ensino Médio qualificagdo em agricultura familiar (4) e Ensino Médio nivel técnico (11), sendo
cursos relacionados a informatica (4), administracéo (1) e agropecuéria (6).

Além disso, verificou-se que 70% do publico da pesquisa ja exercia algum tipo de
trabalho e os outros 30%, dedicavam-se somente aos estudos. A area de atuagdo profissional
estava relacionada ao comércio local e a propriedade rural, ora conduzindo, auxiliando e/ou
gestando a propria unidade familiar, ora desenvolvendo servicos em outras unidades
agropecuarias do municipio.

Atendendo aos principios éticos da pesquisa, foram observadas, em todas as etapas de
sua execucao, as recomendacdes expressas na Resolugdo 510/2016 (Brasil, 2016). Em atencgéo
ao que prevé a legislacdo e tendo em vista as responsabilidades e cooperacdo cientifica, a
participacdo na pesquisa foi esclarecida e voluntaria, mediante a concessdo de consentimento,
preservando-se 0 anonimato e identificacdo dos sujeitos. Para apresentagdo dos dados, na se¢ao
posterior a essa, utilizaremos uma letra e um numero, os estudantes (E) participantes da
pesquisa serdo identificados pelos nimeros de 1 a 30, assim denominados E1, E2, E3, E4,
E5...E28, E29, E30.

Em relacdo a op¢do de nomear a escola em que foi desenvolvida a investigacdo (Escola
Municipal de Ensino Fundamental Afonso Balestrin), acreditamos que é importante socializar
e referenciar os processos desenvolvidos, de forma que as praticas sejam analisadas e
democratizadas na comunidade educacional e, de alguma forma, possam contribuir com o0s
processos educativos de outras escolas.

As garantias e autorizacdes estdo expressas em documentos especificos, incorporados
ao projeto de pesquisa encaminhado e aprovado, conforme parecer do Comité de Etica da
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das MissGes — URI, sob o ndmero
67911023.0.0000.5352, em marco de 2023, ficando os dados e documentos sob
responsabilidade da pesquisadora, por um periodo de cinco anos, cumprindo os critérios éticos
e legais?.

Ao que concerne aos objetivos do estudo, a materialidade empirica foi constituida

através de um questionario estruturado (Apéndice A), visando responder aos objetivos

2L As garantias e autorizacdes foram expressas nos seguintes documentos: Termo de Autorizacéo Institucional,
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos sujeitos participantes, jovens maiores de 18 anos, e
TCLE para pais ou responsaveis dos participantes menores de 18 anos com o Consentimento dos responsaveis
ou representantes legais e Assentimento dos menores.
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especificos da pesquisa. O instrumento foi aplicado por meio de ferramenta digital, impresso e
uma entrevista gravada, atendendo a deciséo ou escolha do jovem participante.

Para a aplicacdo do instrumento, primeiramente, fez-se contato com a direcao da escola
participante para obter os dados do cadastro de matriculas dos estudantes, identificando os
jovens formados nos anos de 2020 e 2021. A partir disso, foi enviado um convite para cada
estudante, via telefone ou residencial, para participar da pesquisa, obtendo esclarecimento e
ciéncia do projeto.

Na sequéncia, formulou-se o questionario. Foram utilizadas questdes abertas e fechadas,
estruturado por perguntas subjetivas, que exigem a formulacdo de uma resposta escrita singular
e outras de carater objetivo, orientadas por itens preestabelecidos sobre aspectos da realidade
contendo indagacGes sobre fatos, atitudes, comportamentos, sentimentos, acoes,
comportamento presente ou passado, entre outros (Gil, 1999). Quando concluidas e redigidas
as perguntas, seguimos a orientacdo de Gil (2010), realizando um pré-teste com o grupo que se
pretende estudar. Desse modo, tencionamos utilizar e garantir que as questdes fossem claras,
precisas em seu enunciado, de facil compreensdo. Ademais, verificamos quantidade, formas e
ordem das perguntas, tempo disponivel e se atendiam aos objetivos propostos com o projeto.

Sobre o registro das informagdes apresentadas por cada jovem, foi considerada a opcao
de escolha do participante, dentre as alternativas: via aplicativo Google Forms??, via documento
impresso entregue no endereco, ou por meio de entrevista no endereco, com data e horario a
combinar com a pesquisadora.

Os dados foram coletados no periodo de 16 de abril a 03 de maio de 2023. Desse modo,
dois respondentes optaram pelo questionario impresso, 27 responderam via Google Forms e
apenas um escolheu a entrevista, que aconteceu no dia 22 de abril de 2023.

5.4 Organizacéo e analise de dados
Nessa fase da pesquisa, 0s materiais coletados foram organizados, constituindo-se o

corpus de analise da pesquisa, que desenvolvemos na concepgdo da Anélise Textual Discursiva

(ATD). Diante de uma pesquisa qualitativa, esse procedimento tende a colaborar na

22 Quanto ao aplicativo Google Forms, é uma ferramenta gratuita de elaboragdo de formularios online, por meio
do qual é possivel produzir pesquisas de multipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliacfes em
escala numérica, dentre outras opcbes, com a vantagem de poder compartilhar os questionarios por URLS
diretamente por e-mail, facilitando, assim, a interacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa, tendo em
vista 0 universo da pesquisa e sua localizacdo nesse territorio.
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compreensdo do fendmeno investigado através de um exame rigoroso e criterioso dos textos
produzidos a partir dos instrumentos de coleta de dados (Moraes, 2003).

Sobre a perspectiva de Moraes e Galiazzi (2016, p. 118), a ATD é “uma abordagem de
analise de dados que transita entre duas formas consagradas de analise na pesquisa qualitativa
que sdo a analise de conteudo e a anélise de discurso”. Os autores salientam que entre estes dois
métodos encontram-se em discussdo, de um lado, a interpretacdo do significado atribuido pelo
autor e, de outro, as condicdes de producdo de um determinado texto.

Nesse caminho metodoldgico de analise, Moraes (2003) descreve trés elementos
importantes na constituicdo de anélise e que utilizamos nesta investigacdo. A unitarizagéo
configura o primeiro movimento de organizacdo dos dados, refere-se a desconstrucdo dos textos
em unidades de significado. Nessa direcdo, poderdo surgir outros conjuntos de unidades da
interlocucdo empirica, da interlocucdo teorica e das interpretacdes feitas pelo pesquisador. Um
segundo movimento, denominado categorizacao, revela o estabelecimento de relacGes entre os
elementos unitarios semelhantes e, por fim, a validacdo e comunicagdo do novo emergente
que surge com esse estudo.

O trabalho de ATD, nesta pesquisa, foi desenvolvido em torno de quatro focos
referenciados por Moraes (2003) e Moraes e Galiazzi (2006): desmontagem dos textos,
estabelecimento de relagdes, captagdo do novo emergente e um processo auto-organizado.

O foco inicial da desmontagem dos textos consistiu a unitarizacdo dos dados obtidos
pelo movimento desconstrutivo da leitura e sondagem dos textos em seus detalhes. Nessa
operacdo, houve a fragmentacdo, em trechos menores, codificando-as e atribuindo-Ihes titulos
as unidades constituintes, conforme contemplem enunciados préximos aos fendmenos

estudados. Em referéncia a esse foco, Moraes e Galiazzi (2006, p. 123-124) reafirmam que

Unitarizar é interpretar e isolar ideias elementares de sentido sobre os temas
investigados. Constitui leitura cuidadosa de vozes de outros sujeitos, processo no qual
o0 pesquisador ndo pode deixar de assumir suas interpretacdes. Ao expressar maltiplas
vozes, 0 processo consiste em um didlogo com interlocutores em que participam
diversificados pontos de vista, sempre expressos na voz do pesquisador. Na
unitarizagdo os textos submetidos a andlise sdo recortados, pulverizados,
desconstruidos, sempre a partir das capacidades interpretativas do pesquisador.

Desse primeiro movimento, resultaram as Unidades de Significado demonstradas no
Quadro 6, elaboradas a partir de palavras-chave, relacionadas ao fenémeno estudado, voltado a
concepcao, aos significados, aos interesses, as motivacgdes e aos desafios atribuidos pelos jovens

estudantes ao trabalho desenvolvido no Ensino Fundamental na construgédo do Projeto Vida.
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O resultado desse processo é apresentado, em sua totalidade, no Apéndice B, que traz
os fragmentos transcritos e a constituicdo de oito unidades de significado. A seguir, no Quadro

6, uma sintese desse trabalho.

Quadro 6 — Constituicdo das Unidades de Significado

. As aprendizagens a partir da construcdo de um Projeto de Vida.

. Um processo de autoconhecimento.

. O projeto de vida e as relacdes pessoais, sociais e profissionais.

. A escola e a comunidade: oportunidades para pensar um projeto de vida.

. O projeto de vida como oportunidade de dialogar sobre o eu, 0s outros e 0 meio.
. As intenc0es, interesses ou motivagdes ao construir um projeto.

. O trabalho de pesquisa, planejamento e organizac¢do de um projeto de vida.

. Sonhos e perspectivas futuras.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

0N (COIA~[W[N|F

Na sequéncia, apresentamos 0 segundo foco do ciclo de andlise, que diz respeito a
categorizacao, proposta a partir do estabelecimento de relacdes entre as unidades constituintes,
formada por combinacg6es e classificada de acordo com elementos semelhantes de sentidos e
significados. Os conjuntos que configuram proximidade e que representam as categorias que,
do ponto de vista de Moraes (2003), podem ser produzidas por diferentes métodos, dentre eles,
destacamos o dedutivo, indutivo e intuitivo. O primeiro acontece num movimento do geral para
0 particular, o que implica construir categorias antes mesmo de examinar o corpus de textos,
considerando as teorias que fundamentam a pesquisa. Ja, o segundo, implica construir as
categorias com base nas informacgdes contidas no corpus, por meio de um processo constante
de comparacéo e contrastacdo entre as unidades de analise, caminhando do particular ao geral,
resultando no que se denomina as categorias emergentes. O terceiro descreve a opcdo de
producdo através da intuicdo, o que exige do pesquisador um envolvimento maior, integrando-
se num processo de auto-organizacdo em que, a partir de um conjunto complexo de elementos
de partida, emerge uma nova ordem.

Ao discorrer sobre esses métodos para categorizacdo, Moraes (2003) aponta que a
intuicdo pretende superar a racionalidade linear que esta implicita tanto no método dedutivo
quanto no indutivo. Ademais, propde que as categorias tenham sentido a partir do fenémeno
focalizado como um todo. Dessa forma, as categorias produzidas por intuigéo originam-se por
meio de inspiragOes repentinas, insights de luz que se apresentam ao pesquisador, por uma
intensa impregnacdo nos dados relacionados aos fendmenos. Isso mostra que a analise textual
qualitativa pode utilizar na construcdo de novas compreensdes dois tipos de categorias:

categorias a priori e categorias emergentes. No entanto, o essencial desse processo séo as
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possibilidades de uma compreensdo aprofundada dos textos-base da andlise e, em
consequéncia, dos fendmenos investigados. Para a analise da materialidade empirica coletada,

propomos a construcdo de categorias emergentes, conforme apresentamos no Quadro 7.

Quadro 7 — Categorias Emergentes

Unidades de Significado Categorias Emergentes
1. As aprendizagens a partir da construcdo de um Projeto de Vida.
2. Um processo de autoconhecimento. Um encontro com a origem/ historia

3. O projeto de vida e as rela¢des pessoais, sociais e profissionais.
4. A escola e a comunidade: oportunidades para pensar um projeto de

vida. Os dialogos como oportunidade
5. O projeto de vida como oportunidade de dialogar sobre o eu, os outros educacional

e 0 meio.

6. As inten¢des, interesses ou motivagfes ao construir um projeto.

7. O trabalho de pesquisa, planejamento e organizacdo de um projeto de Os sonhos: investigagdes e
vida. perspectivas futuras

8. Sonhos e perspectivas futuras.
Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Apos a realizacdo da categorizacdo, passamos ao terceiro foco deste estudo, que
compreende a analise das etapas anteriores, desencadeando a producdo de significados e
compreensdo sobre a totalidade do corpus, caracterizando a captacdo do novo emergente. O
resultado desse processo possibilitou construir o metatexto, formado pela descricdo e
interpretacdo dos sentidos e significados que o pesquisador constr6i com argumentos criticos,
produto da combinacdo dos elementos empiricos e tedricos. Afinal, a analise representada por
um ciclo de estudo, reflexdo e compreensdo, constitui e reconstitui-se no quarto foco, um
processo auto-organizado que ocorre mediante a desconstrugéo e reconstrucao sobre os dados
do corpus?. Nesse caso, “é essencial o esforco de preparacio e impregnacio®* para que a
emergéncia do novo possa concretizar-se” (Moraes, 2003, p. 192).

Sendo assim, a opcéo de andlise objetiva “a construcdo de uma nova compreensdo de
um fendémeno dentro da pesquisa qualitativa pode ser descrita como um movimento em um

ciclo” (Moraes, 2003, p. 209). No seu conjunto de etapas, potencializa a emergéncia de novos

2 De acordo com Moraes (2003, p. 194), “o corpus da analise textual, matéria-prima, é constituido essencialmente
de producdes textuais. Os textos sdo entendidos como producdes linguisticas, referentes a determinado
fendmeno e originadas em um determinado tempo. S&o vistos como produtos que expressam discursos sobre
fendmenos e que podem ser lidos, descritos e interpretados, correspondendo a uma multiplicidade de sentidos
que a partir deles podem ser construidos”.

24 “A impregnacdo se concretiza a partir de leituras e releituras, transcrigdes, unitarizagio e categorizagdo e
especialmente a partir da escrita [...] A impregnacéo é condigdo para um trabalho criativo e original. A partir
do envolvimento aprofundado € que se criam condi¢cbes de emergéncia auto-organizada das novas
compreensfes. Nisso desempenha papel importante a unitarizacdo, correspondendo a momento de
aproximacdo do caos, portanto, de possibilidades de emergéncia do novo pela desorganizagdo de um texto que
constrdi uma outra ordem” (Moraes; Galiazzi, 2006, p. 121).
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conhecimentos, primando pela qualidade e originalidade da producdo dos resultados que
procura revelar com responsabilidade e aprofundamento teérico e epistemoldgico.

Desse modo, conhecer os caminhos metodoldgicos da pesquisa e suas possiveis
bifurcacdes da consisténcia a investigacdo, torna-a congruente e, por conseguinte, relevante a
area. Uma metodologia bem desenhada possibilita, além de escolher o melhor caminho, a
certeza de que o estudo realmente traga resultados. Nesse rumo, dado o processo metodologico
aplicado nesta pesquisa, foi possivel realizarmos a anélise de dados que proporcionou relagdes,

reflexdes e analises genuinas, coerentes e substanciais a area de Educacao.
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6 O ENCONTRO, O DIALOGO E OS SONHOS: DESAFIOS DA CONSTRUCAO DE
UM PROJETO DE VIDA INDIVIDUAL E COLETIVO

Utilizando a expressdo de Moraes (2003) — “Uma tempestade de luz” — nesta secéo,
abordaremos as categorias de analise emergentes das unidades de significado, conforme
enunciadas na se¢éo anterior.

Assim, a andlise e a discussdo desenvolvidas neste texto se organizam em trés
dimens@es: 0 encontro, os didalogos e os sonhos. No texto, destacamos os discursos dos
participantes da pesquisa com a expressdo escrita em italico, seguidos por um cédigo de letra
E e um namero (1-30), entre parénteses, uma referéncia ao estudante participante.

Intentamos indiciar os objetivos especificos desta pesquisa, que busca o significado que
0s jovens atribuem ao trabalho desenvolvido no Ensino Fundamental, pela instituicdo escolar e
docentes, no que tange aos temas abordados (ou néo) e atividades desenvolvidas, bem como
elucidar quais sdo as contribui¢cGes/implicacbes que 0s jovens outorgam ao processo de
construcdo do Projeto de Vida em relacdo aos interesses/motivacdes, as perspectivas de futuro,
as escolhas feitas e as expectativas e Oticas desenvolvidas como egresso do Ensino

Fundamental.

6.1 Um encontro com a origem e com a histéria: as recordacgdes das juventudes

Andei.

Por caminhos dificeis, eu sei.

Mas olhando o chdo sob meus pés,

vejo a vida correr.

E, assim, cada passo que der,

tentarei fazer o melhor que puder.
Aprendi.

N&o tanto quanto quis,

mas vi que, conhecendo

O universo ao meu redor,

aprendo a me conhecer melhor,

E assim escutarei o tempo, que ensinara

A tomar a decisdo certa em cada momento.
E partirei, em busca de muitos ideais.

Mas sei que hoje

Se encontram meu passado, futuro e presente.
(Sabino, 2006)

De acordo com o Dicionario Online de Lingua Portuguesa, a etimologia da palavra
Encontro remete a “forma regressiva de encontrar, do latim incontrare, ir na direcdo, ao

encontro de” (Encontro, 2023), que ocorre na relagdo entre tempos e espacos que dinamizam a
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formagdo de sujeitos jovens, tdo diversos e singulares, num periodo em que vivenciam tantas
mudancas e transformacGes nos aspectos de seu desenvolvimento. Josso (2004) ja evidenciava
que a concepcao de projeto, quer seja dado como busca, obra ou referéncia, permite esse
encontro reflexivo do “tempo vivido” individualmente e coletivamente, para um tempo
presente, no qual o futuro, ou seja, o possivel, apresenta-se como abertura, ou como fechamento,
da imaginagdo. Nesse sentido, concordamos com a autora que “a préatica racionalizada do
projeto poderia tornar-se tanto uma espécie de metodologia de autoformacéo, de autogestéo,
como uma experiéncia de rede de solidariedades indispensavel ao desenvolvimento do projeto
no mundo visivel e sensivel” (Josso, 2004, p. 257).

Falarmos sobre encontro € discorrermos acerca dos caminhos entre “Quem eu sou” e 0
“Quem eu quero ser”: encontros e significados atribuidos pelos egressos. Essa ideia perpassa
pelo movimento de construcdo do Projeto de Vida, que se constitui a partir de um olhar do
jovem para si, para suas origens, sua histdria, sua cultura e vivéncias familiares, comunitarias,
escolares e refletir a respeito da realidade, despertando interesses futuros, no horizonte de seus
desejos, sonhos e perspectivas.

Por conseguinte, os estudantes sdo conduzidos a “buscar histérias com as pessoas mais
velhas para saber dos antepassados” (E22). Nesse movimento de construir seus Projetos de
Vida, procuram tracar uma direcdo e um sentido, “lembrar o passado, entender o presente e
pensar o futuro” (E3). No depoimento dos jovens, € notério que a tarefa de pesquisar suas

origens é tratada como um desafio, conforme apresentamos a seguir:

Desafiador foi conhecer o basico que tinhamos que saber, desde o histérico da
propriedade, da comunidade. Nao sabiamos a fundo o que era buscar mais esses
conhecimentos que as vezes ndo tinhamos. NGs questionamos: vou saber para qué?
Depois vimos por que estamos aqui na propriedade investindo, como hoje ela estd,
como estava antigamente, como foi essa conquista. Entendo que hoje estar numa
propriedade rural é uma conquista! Isso foi desafiador: buscar o histérico e também
sair da zona de conforto porque fui instigado a investigar coisas que nunca nos damos
conta (E28).

A pesquisa é um elemento do trabalho pedagdgico que tem figurado no cenario
investigado dos anos finais do Ensino Fundamental, no componente curricular
Desenvolvimento Local. Este, por sua vez, mostra intuito de estimular os estudantes dessa fase
escolar a identificar, inventariar e reconhecer informacgdes pessoais e sociais. Logo, ha a
possibilidade de dialogar, refletir e organizar o pensamento sobre objetivos futuros.

Nessa compreensdo, aproximamo-nos dos conceitos de background e foreground, os

quais séo explicados por Skovsmose (2006, 2014). O primeiro concerne as experiéncias do



108

passado, as raizes culturais, sociais e as vivéncias do cotidiano dos estudantes que,
correlacionadas com o segundo, cujo significado potencializa-se nos sonhos, alimentado pelos
interesses e oportunidades presentes, refletem a visualizacao de possibilidades para o seu futuro.

Ao reportarem-se a construcdo do Projeto de Vida, os jovens descrevem esse momento
como “essencial para os estudantes, ajuda a ‘planejar’ 0 futuro e saber mais coisas sobre, ndo
deixa nos despreparados para a vida adulta” (E7) e como “ajuda a escolher o caminho certo
para seguir” (E6). Percebemos, nesses relatos, a importancia atribuida a funcdo da escola,
especificamente ao componente curricular Desenvolvimento Local, que objetiva “desenvolver
no educando o interesse pelos estudos, ajudando a tracar um projeto de vida, alicergado em
valores morais e éticos, buscando conhecimentos tedricos e praticos sobre a construgdo de sua
prépria identidade, o meio socioprofissional e suas relagdes” (Escola Municipal De Ensino
Fundamental Afonso Balestrin, 2020a).

Consideramos que a escola € um espaco de dialogo, de vivéncias, saberes e praticas, de
relagdes entre ensinar e aprender, capaz de contribuir para construcdo da identidade e valores,
otimizar habilidades, promover o protagonismo e sua insercao social. Assim, forja-se como
dispositivo relevante na configuragdo do foreground do jovem estudante e, portanto,
significando as intengdes de aprendizagem e as perspectivas futuras.

No relato a seguir, um dos jovens destaca:

N&o pretendo seguir a carreira que planejei no projeto, mudei muito desde entdo e
ndo me identifico mais com a &rea escolhida, mas o projeto me auxiliou muito na
época, apesar de ter tomado tempo que eu provavelmente usaria para estudar outras
matérias que necessitava. Carrego alguns conhecimentos que obtive com o projeto e
que me sdo Uteis até hoje (E20).

Outro jovem também afirma: “Foi uma experiéncia muito boa, mas hoje ja ndo penso
mais em cursar a faculdade que coloquei no meu projeto de vida” (E15).

Para entendermos esse momento do jovem, é fundamental considerarmos que 0s
foregrounds podem mudar, ter sempre um devir. “A pessoa faz interpretacfes, muda as
interpretacdes, compreende novas possibilidades ou reconhece novos obstaculos” (Skovsmose,
2018, p. 769). O foreground, também discutido por Biotto Filho (2015), constitui-se por meio
das experiéncias pessoais e de como a pessoa interpreta as possibilidades e obstaculos presentes
em seu contexto, o qual ndo esta determinado. O mesmo autor enfatiza que é importante
oferecer aos estudantes certa autonomia e responsabilidade em seu processo de aprendizagem,

possibilitando explorar seus foregrounds (Biotto Filho, 2014).
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Vale ressaltarmos que o propdsito da formagdo no Ensino Fundamental ndo € a
profissionalizagdo, consoante evidenciam 0s objetivos do componente curricular
Desenvolvimento Local, e sim contribuir na e para a “construgao da propria identidade” e suas
relacGes humanas e sociais, em valores e vivéncias individuais e coletivas.

Entre as aprendizagens resultantes desse trabalho sobre a construgéo de Projetos de
Vida, os jovens declaram que proporcionou crescimento, amadurecimento e conhecimento
pessoal e social, mudanca de ponto de vista, auxiliando em suas decisdes e escolhas, bem como
“melhorou o relacionamento entre colegas e professores” (E4).

A vista disso, retomando Pineau (1988), trazemos a reflexo a respeito da teoria Tripolar
de Formag&o. Tal qual apresenta Braganga (2011), essa leva a pressupor um movimento dos

trés eixos: auto, hetero e ecoformacéo.

A autoformac&o é a dimenséao pessoal de reencontro reflexivo em que as questdes do
presente nos levam a problematizar o passado e a construir projeto sobre o futuro; a
heteroformacédo aponta para a significativa presenga de muitos outros que atravessam
nossa historia de vida, pessoas com quem aprendemos e ensinamos; a ecoformacéo
aborda nossa relagdo com o mundo, o trabalho e a cultura (Braganga, 2011, p. 159).

Essa interacdo estd prevista no plano de estudo do componente curricular
Desenvolvimento Local, o que sugere a triade mencionada anteriormente como processo Vvital

de interacdo cognitiva de todo estudante em formagdo. Braganga (2011, p. 161) tematiza:

[...] sentidos da formacdo como movimento de transformacdo pessoal, ou seja,
enquanto os processos educativos constituem préticas sociais, a formagdo é interior e
liga-se & experiéncia do sujeito que se permite transformar pelo conhecimento. O estar
no mundo, com as pessoas e a natureza, vai abrindo caminhos para uma transformacéo
e, a0 mesmo tempo, projeta-se nas relagdes do sujeito, numa dialética entre 0 ‘eu’ e 0
‘nos’.

Nesse viés, dado o processo de descobertas pessoais e sociais, temos uma Visao
diferenciada da educacdo. Corroborando com esse pensamento, Skovsmose (2013) atribui aos
estudantes a capacidade de compreender aspectos da sua realidade e discutir criticamente sobre
eles, com mais autonomia, responsabilidade e protagonismo aos jovens.

Numa viséo geral, o discurso dos jovens egressos aponta que o Projeto de Vida
contribuiu para o autoconhecimento, facultando entrar no campo de conhecimento histérico-
familiar e social através da pesquisa e do dialogo entre estudantes e professores, contando,
também, com a participacédo de diferentes profissionais colaboradores da formagao, marcados

nos trechos: “O que mais significou para mim, foram as aulas com diferentes profissionais”
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(E1); “Interesse em buscar informagdes sobre o futuro” (E3); “Trazendo exemplos que atuam
na area” (E25).

A analise nos leva a observar que 0s jovens expressam como significativas as relacdes
pessoais, sociais e profissionais construidas na caminhada do Ensino Fundamental. Eles
referenciam “as aulas diferentes”, organizadas de forma a contemplar exemplos de profiss@es,
que oportunizam saber mais acerca do mercado de trabalho, além do relato de experiéncia em
palestras com profissionais de diferentes areas e a realizacao das visitas de estudos, propiciando
reflexdes alusivas ao futuro, carreira e sonhos. O jovem E2 avalia: “E uma forma de conhecer
0 mercado de trabalho sem mesmo estar nele .

Nesse aspecto ainda, considera o jovem E9 ser “incrivel conhecer pessoas e ouvir suas
historias sobre seu trabalho, como chegou até ele, o que fez para permanecer”, e acrescenta:
“Acho que tem que ter mais esse negocio do aluno conhecer a realidade do trabalho ao qual
quer seguir”. Podemos levar em conta, nessas afirmacfes, que 0s jovens tiveram uma
experiéncia significativa, e que conhecer diferentes historias é refletir sobre si e vislumbrar
expectativas posteriores, despertando curiosidades e capacidades criativas, conduzindo-os a
pensar seus desejos e intengdes futuras.

Nesse ambito, abordamos Dewey (1979), que concebe a educacdo em termos de

experiéncia, como ponto de partida de toda aprendizagem a experiéncia de vida.

[..] as realizagBes do passado constituem o Unico meio a nosso alcance para
compreender o presente. Assim como o individuo tem de recorrer & sua propria
memdria do passado para compreender as condi¢cfes em que individualmente se
encontra, assim as questdes e problemas da presente vida social estdo em intima e
direta conexdo com o passado, que os estudantes ndo podem se preparar para
compreender nem os problemas e questfes em si mesmos, nem o melhor meio de lidar
com eles, sem mergulhar em suas raizes do passado. Em outras palavras, o principio
certo de que 0s objetivos da aprendizagem estdo no futuro e sua matéria imediata esta
na experiéncia presente s6 estard sendo aplicado, na medida em que a experiéncia
presente seja, por dizé-lo, repuxada para trds. E somente podera expandir-se pelo
futuro se também alargar-se a ponto de incluir o passado (Dewey, 1979, p. 78-79).

Diferentes experiéncias sdo essenciais para elucidar as possibilidades e os entraves
cotidianos. A nocgédo de projeto requer do estudante observacdo da realidade, das acdes na
comunidade e escola; isso o leva a desenvolver ensaios orais e escritos, posto a intencionalidade
ou desejo por algo, visualizando, em sua formacao, acontecimentos e fatos do dia a dia, com
bons resultados e aqueles que ndo foram alcancados, compreendendo seus desafios.

De acordo com o Plano de Formacédo, os objetos de conhecimento propostos no
componente curricular da area diversificada, Desenvolvimento Local, indicam uma construcéo

colaborativa das areas de conhecimento comum e emergem do didlogo com a comunidade,
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atentando-se as singularidades e peculiaridades locais. Como j& referido na se¢do 3, entre as
preocupacOes da populacdo, estdo: a continuidade das atividades no meio rural, a necessidade
de incentivar 0s jovens a exercer 0 seu protagonismo no campo e no local onde vive,
possibilitando a sucessdo familiar, melhoria da qualidade de vida, incrementando a producao
agricola, com o cultivo e producdo de alimentos, a criacdo de animais, importantes para 0
abastecimento do seu entorno e regiéo.

Essa articulacdo com o curriculo pode ser visualizada na sequéncia, com o depoimento

do jovem E28:

Foi numa feira de ciéncias proposta pela escola, onde foram levantados varios temas,
eu levantei o meu interesse, sobre a producéo na minha propriedade, com hortali¢as
sem uso de agrotoxicos e falei sobre a importancia desse cultivo [...] Vi, nesse
momento, 0 quanto esse assunto era interessante e assim decidi prosseguir com a
ideia, juntamente com o componente curricular novo, consegui encaixar tudo isso no
meu Projeto de Vida, desenvolvendo o meu préprio negécio, e hoje faz
aproximadamente 4 anos que estou nessa area, e gracgas a Deus esta dando certo
(E28).

Nessa linha, colocamos em tela e ratificamos Basso e Bernadi (2023), quando asseveram
que a participacdo dos estudantes no processo educativo deve acontecer a partir de seus
interesses, ndo como uma “solucdo ou superacdo” para 0s problemas educacionais, mas
constituindo-se em ambientes de aprendizagem que promovam o protagonismo dos estudantes
e estabelecimento de forte relagdo com a realidade social.

Além disso, notamos, no excerto acima, a presenca dos objetivos do componente

curricular que estdo sendo contemplados. Entre eles,

atender aos anseios da comunidade local, buscando desenvolver no educando o
interesse pelos estudos, ajudando a tragar um projeto de vida”, bem como “apoiar
acOes afirmativas voltadas a sustentabilidade, sucessdo familiar e desenvolvimento
das familias, com exemplos de organizagdo como o associativismo, 0 cooperativismo,
visando o bem comum da coletividade (Escola Municipal De Ensino Fundamental
Afonso Balestrin, 2020a).

Outro jovem versa sobre o que aprendeu e desenvolveu no periodo que cursou o Ensino
Fundamental: “Tudo que vivi, aprendi, desenvolvi foi marcante, cada parte sendo importante
para a construgdo da outra” (E24). Fica evidente a importancia do componente curricular para
a construcao do ser formado por todas as vivéncias e experiéncias ao longo da vida. Como
afirma Sacristan (2000), a aprendizagem € composta por inimeras dimensdes epistemologicas
que se configuram pelo saber do curriculo, pela acdo pedagogica e pela compreensdo do meio

social em que os estudantes estdo inseridos. Desse modo, o Plano de Formagdo em questéo
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movimenta a triade basilar mediante 0s objetivos e acdes articuladas com o quadro da
comunidade de onde os jovens sdo oriundos e seu entorno, o conhecimento cientifico aliado a
pratica pedagogica dialogada em sala de aula.

Ressaltam Santos e Gontijo (2020, p. 30)

[...]Jo projeto de vida compreendido pela BNCC tem potencial transversal cabendo sua
contextualizacdo com os demais componentes curriculares. E preciso superar as
formas de fragmentacdo do processo pedagdgico em que os conteldos ndo se
relacionam, ndo se integram e ndo se interagem.

Nessa acepcdo, entendemos que a realizacdo desse trabalho na escola traz muitos
desafios, dentre os quais, Santos e Gontijo (2020) apresentam a precisédo de flexibilizacdo dos
curriculos, adequacao de carga horéaria e exigéncia de habilidade do professor em articular a
interacdo com os demais componentes curriculares. Da mesma forma, é primordial pensar a
formagé&o inicial e continuada do docente para saber lidar com essa multiplicidade e desenvolver
uma pratica que venha a contribuir com o conhecimento na construcao de Projetos de Vida.

Realcamos, aqui, a relevancia que um professor tem na formacéo dos jovens diante dos
novos contextos e, tal qual pondera Novoa (2022), a escola tem de ser um espaco de abertura
que permita, aos jovens, experiéncias que, aproximando-se das familias, dos poderes locais, das
entidades publicas e privadas, possam construir as condi¢Ges para uma capilaridade educativa

baseada no comum e na convivialidade. Nesse rumo, distinguimos que

[...] a educacédo implica a existéncia de um trabalho em comum num espago publico,
implica uma relacdo humana marcada pelo imprevisto, pelas vivéncias e pelas
emogdes, implica um encontro entre professores e alunos mediado pelo conhecimento
e pela cultura. Perder esta presenca seria diminuir o alcance e as possibilidades da
educagdo (Novoa, 2022, p. 6).

Desse modo, outro ponto fundamental a este estudo, identificado a partir da ATD, é o

didlogo, que segue explicitado na sequéncia.

6.2 O Dialogo como Oportunidade Educacional

O dialogo é este encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo,
néo se esgotando, portanto, na relagéo eu-tu.

(Freire, 2011)
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Apresentamos, nesta segunda categoria, a relagdo dialdgica entre comunidade-jovem-
escola, contemplada no encontro entre tempos e espacgos, as oportunidades educacionais
advindas com o componente curricular Desenvolvimento Local a partir da construcdo do
Projeto de Vida. Entendemos que, para desenvolver esse projeto, requer-se, do jovem, um
trabalho de pesquisa, planejamento e organizagdo do conhecimento. Por isso, consideramos que
0 ponto de partida se forma através do didlogo.

Freire (1980, p. 46) parece-nos pertinente nesse momento: “A educagdo é comunicacao,
é dialogo, na medida em que ndo é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significacdo dos significados”. Essa colocagéo leva a compreender
o didlogo como um encontro de sujeitos que, mediatizados pelo mundo, estabelecem uma
relacdo comunicativa, compartilham saberes, fazem-se criticos na construcao e reconstrucéo de
conhecimentos, refletindo sobre a realidade, sendo esses eixos substanciais numa préatica
pedagbgica.

Como nota inicial, é oportuno caracterizar a peculiaridade de um contexto histdrico-
social em nivel mundial, que afetou o desenvolvimento normal das atividades escolares e
familiares dos jovens participantes desta pesquisa, durante a Ultima etapa de formacdo do
Ensino Fundamental. Nos reportamos, aqui, a contar de mar¢o de 2020, a Pandemia da COVID-
19, que exigiu do poder publico algumas precaucdes, entre elas a suspencdo das aulas
presenciais.

No transcorrer do tempo, as aulas foram retomadas remotamente, sendo realizadas de
maneira on-line, organizadas e planejadas pela equipe da Secretaria Municipal de Educacéo,
obedecendo a um Plano de Contingéncia, passando a transmitir informacdes via contato
telefénico, utilizando aplicativo de WhatsApp e 0s meios de comunicacdo locais, ministrando
aulas por meio do aplicativo Google Meet, com entrega de materiais na escola para as familias
ou levando até as residéncias.

Com essa nova dindmica de trabalho pedag6gico, em muitas cidades e comunidades,
devido a Pandemia, escancararam-se ainda mais as desigualdades sociais. Sobre esse aspecto,
Arroyo (2021, p. 37) sinaliza que “a presenca de Outros Sujeitos nos remete a coletivos
concretos, historicos, as classes sociais e aos grupos subalternizados, aos oprimidos pelas

diferentes formas de dominacdo econdmica, politica, cultural. Remete-nos também as suas

%5 Para tentar conter o avango das doencas causadas pelo novo Coronavirus (2019-nCOV?2), entre as medidas,
estavam a suspensdo da realizacdo de eventos, interrup¢do parcial ou total do funcionamento de
estabelecimentos ndo essenciais; paralisagdo de atividades escolares; isolamento social, o qual propunha
controlar a circulacdo de pessoas, uso de equipamentos como mascaras e outros cuidados sanitarios foram
recomendados e considerados como obrigatorios, essenciais para preservacgao da salde.
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criancas e adolescentes”. O autor salienta que esse Outros Sujeitos constituem a diversidade
nas escolas e sdo esses que trazem indagac6es pedagogicas a docéncia. Para tanto, é importante
que se mobilize um outro fazer educativo que atenda a todos, que nao inferiorize, e sim valorize
suas experiéncias, suas historias.

Entdo, seguindo as determinagdes legais, a dindmica de aulas remotas durou até outubro
de 2021. Aos poucos, os alunos foram retornando a presencialidade, de forma reduzida e
alternada e, em 2022, todos voltaram para a escola. A OMS decretou o fim da emergéncia global
da COVID-19 em 05 de maio de 2023, porém, os impactos causados irdo se perpetuar por muito
tempo. Assim como em diferentes setores, no dmbito escolar percebem-se retrocessos e
desafios.

Compete, ainda, lembrarmos que 2020 foi 0 ano em que 0 novo componente curricular
Desenvolvimento Local passou a vigorar no curriculo da Escola, sua organizacdo e execucdo
também precisou ser repensada para melhor atender o publico estudantil. Um dos jovens
participantes desta pesquisa ressalta a passagem desse momento particular da histéria: “O mais
desafiador, com certeza, foi realizar o projeto em pandemia” (E18). E compreensivel, portanto,
gue se tenha um olhar mais atento a esses jovens que vivenciaram dificuldades de diferentes
ordens: familiares, econémicas, sociais e educacional, em virtude dessa realidade inesperada
que foi intensificada a partir desse cenario de Pandemia.

Segundo dados do IBGE Educa (2022), cerca de 18% dos jovens brasileiros, o
equivalente a quase 52 milhdes de pessoas entre 14 e 29 anos, ndo completaram a formacéo
bésica, ou porque abandonaram, ou porque nunca frequentaram a escola. Em termos gerais, 0S
jovens mencionam, nessa pesquisa, que 0s motivos que levaram a tal situacdo estdo ligados,
principalmente, & necessidade de trabalhar, a gravidez e a falta de interesse em estudar.

Em tempo de crise, o dialogo € peca-chave para o enfrentamento de inUmeras situagdes
do quotidiano, driblando incertezas e as adversidades oriundas de tal fenémeno, sendo
imprescindivel rever alguns valores humanos e sociais fundamentais para o convivio em
comunidade. Em especial, destacamos a atenc¢éo as juventudes. Nessa esfera, Vieira (2022), no
prefacio do livro Dialogando com as juventudes, alerta, em conjunto com outros pesquisadores
desta area, a preocupacdo quanto a urgéncia de se manter o foco neste novo ciclo, refletindo
com 0s e as jovens acerca das perspectivas de construcdo de um tempo futuro, considerando os
diferentes Projetos de Vida. Clarificamos com o recorte do depoimento de um jovem: “Na
verdade, na época, eu ndo tinha uma ideia exata do que queria exatamente para minha vida,
tanto que s6 fui decidir agora do final do meu Ensino Médio, entdo, nédo tinha um interesse
especifico” (E18).
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Frisamos que, apesar dos esforcos da escola em possibilitar a formagdo numa 6tica mais
tecnoldgica, de maneira a alcancar o maior numero possivel de estudantes nesse periodo
pandémico, o contato e o didlogo do encontro presencial ndo poderiam ser substituidos. Por
outro lado, os participantes indicam a importancia do dialogo entre a familia, colegas,
professores, profissionais, sublinhando o exercicio da fala e da escuta nos espacos em que
aconteceu a formagdo. Um dos jovens revela, no questionério: “Adorei falar sobre a minha vida
e 0 que eu estava pretendendo fazer quando eu fosse pro ensino médio” (E12); e outro acentua
qudo relevante foi conhecer outros projetos (E4). Para este Gltimo jovem, a construcdo do
Projeto de Vida foi uma possibilidade de ampliar o didlogo no convivio familiar, na sala de aula
e em outros espagos.

Nesse prisma, outro jovem fala sobre a relevancia de desenvolver o projeto: “Eu acho
extremamente importante a pratica do projeto, nos da visdo para algo maior e melhor no
futuro, além de ser uma forma estratégica de tracar melhorias na nossa vida pessoal e
profissional” (E24). Referindo-se ao dialogo, esse jovem afirma que teve a oportunidade de
entender melhor sobre si e comecar a “ver 0s pontos positivos e negativos de varias situacoes
do cotidiano” (E24). Notamos que essa pratica estd imbricada com o processo de
autoconhecimento, além da compreensao a respeito do entorno e aproximando-se do ambiente
social e dos outros, desenvolvendo a empatia, melhorando a socializa¢do e o interesse pelos
saberes.

Esses dados também podem ser complementados no Gréafico 2:

Gréfico 2 — Oportunidades a partir do trabalho de construcéo de Projeto de Vida

Oportunidades a partir do trabalho de constru¢do do Projeto de vida

N3o trouxe nenhuma oportunidade ou mudanca significativa.
Lidar com meus sentimentos, medos e angustias.
Melhorou meu desempenho escolar.

Melhorou meu relacionamento entre colegas e professores.

No didlogo na sala de aula e nos outros espacos, foi relevante
conhecer o projeto dos colegas e outros profissionais.

Ampliou o didlogo na familia.

L . B Quantidade de votos
Despertou mais interesse pelos estudos e pesquisa.

Descobrir pontos fortes e fracos.

Abordou temas interessantes para minha vida, que poderei usar
na pratica do cotidiano para alcangar meus sonhos.

Permitiu refletir sobre aspectos pessoais, familiares e sociais.

Conhecer melhor minha histéria de vida, as origens, a cultura e
os costumes familiares e locais.

Pensar na dire¢do dos sonhos, desejos futuros

0 5 10 15 20 25 30

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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Podemos observar as indicagdes dos jovens concernentes as principais chances advindas
com o trabalho desenvolvido em ambiente escolar, na construcdo do Projeto de Vida. Entre as
opcdes mais recorrentes, destacam-se a oportunidade de conhecer melhor a propria historia, as
origens, a cultura e costumes familiares e locais, juntamente com a oportunidade de pensar na
direcdo dos sonhos e desejos futuros. Essas manifestacGes sdo acompanhadas da melhoria no
desempenho escolar; em relacdo a convivéncia com colegas e familiares, tal como figura o
tratamento a partir de situacdes da ordem emotiva e sentimental, tais como saber lidar com o
medo e angustias. Apenas um jovem assinala que o trabalho nédo trouxe nenhuma oportunidade
ou mudanga significativa em sua vida.

Com base em tais constatagdes, avaliamos que as oportunidades sdo decorrentes das
experiéncias pertinentes propiciadas no desenvolvimento de a¢cfes ou atividades realizadas no
periodo de formag&o. Os elementos dessa analise recaem, sobretudo, na capacidade do sujeito
de descobrir o seu passado, reconhecendo sua prépria historia e com ela fazer proposicoes que
direcionam para o futuro. Desse modo, o Projeto de Vida remete a um campo de possibilidades,
como sopesa Velho (1994) diante de cada trajetoria delineada por questdes de identidade e pelas
acOes vinculadas aos seus interesses e anseios. Essa afirmativa pode ser representada através da
declaracdo de um dos jovens egressos: “Busquei diversos caminhos possiveis, conversei com
amigos e familiares, amadureci ideias, além de obter conhecimentos sobre diversas areas
enguanto buscava por algo onde me sentisse capaz e atil” (E20).

Nesse sentido, o Projeto de Vida é entendido como uma abertura, algo subjetivo, que
vai aléem de um ponto de vista individual, € coletivo. Ele se constitui, também, alicercado em
conexdes que o jovem estabelece com diferentes campos de interacdo, 0 que abrange 0 grupo
familiar, amigos, escola, igreja, movimentos comunitarios, entidades como sindicatos,
associacOes e cooperativas, entre outras.

Nesse enquadramento, vinte dos jovens egressos revelam participar de alguma atividade
ou movimento comunitario ou social, e dez indicam auséncia dessas em sua vida. Os dados
mostram que ainda h& muito a se fazer para tornar visivel a importancia da cooperacéo, da luta
por direitos, de realizar agcfes em prol de algo maior. Isso pode ser desenvolvido no espaco
escolar e para além dela, oportunizando aos estudantes momentos de discussdo sobre acOes e
que estas mobilizem a construcdo de projetos coletivos, evidenciando propostas em grupo,
envolvimento em a¢des da propria comunidade. Em conformidade com Machado (2016, p. 19),

“nao basta alimentar-se de projetos individuais, que ndo garantem mais do que uma vida de
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idiotas, em sentido grego. Carecem de projetos coletivos, que estimulem as agdes individuais,
articulando-se na construcédo do significado de algo maior”.

Segundo um dos participantes: “Acho desafiador pensar e planejar nosso futuro, mas
algo que também vale a pena e inspira o jovem” (E8). Isso mostra que, para 0s jovens, embora
algumas resisténcias, esse processo motivou-os a fazer buscas por areas que tinham interesse
ou, até mesmo, captarem suas afinidades com determinados assuntos, procurando esclarecer
duvidas, pesquisando informacdes e aprofundamento tedrico tangente a conteudos especificos
que tivesse ligagdo com o projeto, iniciando, assim, um planejamento e definindo algumas
metas para alcancar seus objetivos.

Nesse encadeamento, em que permeia uma dindmica mais comunicativa e dialégica, um
jovem comenta que passou a “ter mais convivio com colegas e familiares”, acrescentando:
“Comecei a pesquisar e debater mais sobre o assunto de meu projeto e, assim, ter certeza de
que estava no caminho certo” (E16), ainda que haja “mudancas de pensamento e desejos”
(E11). Desse modo, concordamos com Freire (1987, p. 56): “[...] quanto mais assumam 0s
homens uma postura ativa na investigacao de sua tematica, tanto mais aprofundam a sua tomada
de consciéncia em torno da realidade e, explicitando sua tematica significativa, se apropriam
dela”.

Nesse caminho, a proposta de projetar, de organizar, no papel, elementos que
identificam e constituem o jovem como ser individual e social, potencialidades e fragilidades,
suas intenc@es, desejos e sonhos futuros, levou um dos egressos a reconhecer: “O ponto positivo
é que fica mais facil fazer o projeto de vida com o pré-projeto feito na disciplina
Desenvolvimento Local” (E1).

Ao que tange a expressdo de ideias, o roteiro escrito, articulado na pratica do
componente curricular Desenvolvimento Local, no decorrer da formacéo, é visto por alguns
estudantes como “um desafio” (E26) e “uma elaboracdo complexa” (E27), tendo em vista que
esta atividade nunca havia sido explorada anteriormente, nessa fase da escolarizacdo, o que
foge do modelo tradicional de ensino, que traz o conteddo pronto para ser estudado, decorado
e sistematizado. Nessa atividade, vemos a exigéncia de um processo mais reflexivo, mais
criativo, autbnomo e consciente daquilo que se quer ou deseja, 0 que remete a descricdo dos
jovens a seguir em dizer que este é: “Um planejamento ao qual eu ndo havia realmente pensado
profundamente antes” (E20); e “Na verdade na época eu nao tinha uma ideia exata do que
gueria exatamente para minha vida, tanto que s6 fui decidir agora do final do meu ensino
médio, entdo ndo tinha um interesse especifico” (E18). Ja, outro participante considera: “Eu

acho extremamente importante a pratica do projeto, nos da visao para algo maior e melhor no
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futuro, além de ser uma forma estratégica de tracar melhorias na nossa vida pessoal e
profissional” (E24).

A tarefa composta ao longo da escolarizagdo como um instrumento pedagogico possuli
um carater metodoldgico, entretanto, flexivel diante da realidade mostrada por cada estudante,
serve para anotacoes e registros da elaboracéo e construcdo do Projeto de Vida. Congruente as
areas de conhecimento comum, o Projeto de Vida é organizado com base em diversos campos
de estudo. Em decorréncia do processo de escrita, 0os jovens fazem referéncia a area de
linguagem, de modo mais especifico, apontando, em seus discursos, o desafio em produzir e
organizar um texto, observando normas da lingua padrdo, a ortografia, além de, em sua etapa
final, a apresentacdo e exposi¢cdo de trabalhos para o publico em geral. Nesse linhame, um
jovem avulta: “Acredito que o Unico ponto desafiador que tive foi com a escrita do trabalho, e
0 gue mais me marcou foi a apresentacao do projeto de vida, pois nunca tive oportunidade de
falar sobre meus objetivos, quando acabasse o ensino fundamental e médio para outras
pessoas” (E10).

Em vista disso, outro jovem afirma: “Precisei conhecer o que eu gostaria de ser no meu
futuro, necessitando criar uma ponte para saber como conquistar minhas metas e objetivos.
Refletir sobre a minha carreira, desejos e também como melhorar o desempenho diante minha
vida” (E21). Nessa trama, Machado (2016, p. 86) sobreleva que

De fato, cada ser humano pode ser caracterizado por um amplo espectro de
habilidades, de competéncias, associadas a ideia de uma inteligéncia individual,
entendida como uma capacidade de ter vontades, de estabelecer metas, de criar, de
sonhar, de ter projetos. Distintos individuos constituem-se com diferentes espectros,
a servico de diferentes Projetos de Vida. Em mdltiplos sentidos, tais aspectos sdo
incompardveis: € impossivel estruturd-los em uma relacéo de ordem, estabelecendo
relagdes de desigualdade. Em termos coletivos, adversidade também é regra e anorma
é saber lidar com as diferencas. Dai a fundamental importancia da ideia de tolerancia
para sustentacdo de regimes democraticos.

O autor chama a aten¢d@o pelo modo como as disciplinas sdo tratadas na Escola Bésica.
Frequentemente, cada uma é vista de forma isolada, com objetivos proprios, um saber
particular, sem estabelecer relacdo com as demais areas, o que, segundo ele, propicia, cada vez
mais, um ambiente favoravel ao individualismo e & manifestagdo de intolerancia,
principalmente no processo de avaliagéo.

Sobre essa questdo, precisamos, contudo, citar Machado (2016), que assevera ser
importante verificar os reais propositos da educagdo, associando-os a funcdo de formar
cidaddos, a construgdo da cidadania, “valorizando 0 ser humano, tomando-o como ponto de

partida para as acOes educativas, a0 mesmo tempo em que se busca a valorizagdo da
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solidariedade, da tolerancia, elementos constituintes da noc¢do de plena cidadania” (Machado,
2016, p. 79). E insiste em dizer que “nada parece mais caracteristico da ideia de cidadania do
que a construcdo de instrumentos legitimos de articulacdo entre projetos individuais e projetos
coletivos” (Machado, 2016, p. 79-80). Isso possibilitara uma participacdo mais ativa na
sociedade, ciente de sua responsabilidade pelo desenvolvimento do seu meio, bem como o
destino das proximas geragoes.

Nesse tocante, diz o jovem E27: “Com o projeto de vida que desenvolvi”, e,
sequencialmente, informa: “Consegui pensar sobre meu futuro e planejar meus objetivos.
Penso que foi satisfatorio e ird me guiar em dire¢do aos meus objetivos” (E27). Outrossim, 0
jovem focaliza que, na construcdo do projeto, “o principal ponto é escolher a area a ser
seguida, e fazer isso no fundamental ndo é muito preciso, ja que especialmente entre o fim dos
anos fundamentais e a conclusdo do ensino medio, com a adolescéncia, as pessoas mudam
muito” (E20).

Essas constatagdes validam Bauman e Leoncini (2008, p. 13), dado que “[...] os jovens
sdo a fotografia dos tempos que mudam”, levando em consideracdo os diferentes perfis, 0
processo de desenvolvimento humano e as interacGes sociais; a abordagem de contetdos vai
além do conhecimento comum, perpassando pelo campo do mundo do trabalho e pela vida em
comunidade, que também podem fazer parte das discussdes como um passo inicial, a ser tratado
na formacdo dessas juventudes, preparando-os para o exercicio da cidadania, para que sejam
criticos, competentes e autbnomos na construcdo de seus Projetos de Vida, com base numa
relacdo dialdgica e reflexiva, mobilizando o pensamento e a acdo sobre o contexto que 0s
cercam.

Por seu turno, Ledo e Do Carmo (2014) expressam que a sociabilidade é uma dimensao

central na vida juvenil e no espaco da escola.

As interacdes coletivas proporcionadas pelas préaticas de sociabilidade apresentam
potencialidades que podem ser incentivadas na escola. Atividades interativas,
estimulo ao dialogo, a organizacdo autbnoma e a producéo coletiva podem fazer parte
do cotidiano escolar. Ndo se pode pensar que ser jovem e ser estudante sdo
incompativeis. Ndo existe processo educativo sem sujeitos concretos, com suas
praticas, experiéncias, valores e saberes. A tarefa da escola é construir vinculos entre
a identidade juvenil e a experiéncia de ser aluno (Ledo; Do Carmo, 2014, p. 35).

Nessa logica, o jovem realca a oportunidade de dialogar, de falar e ouvir acerca de

Projetos de Vida futuros, dada pela escola nesse momento de formacéo:
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Sim, tivemos muita ajuda, principalmente na fala, na comunicagdo com as pessoas,
tinhamos um momento nosso, de estar conversando com o pessoal, apresentando
nosso projeto, isso ja foi uma grande experiéncia, a escola nos prepara para falar em
publico e isso foi fundamental, contribuindo para o profissional. Em relagdo ao
social, deu maior visibilidade ao jovem, o trabalho em grupo, os ensinamentos, enfim,
esse momento teve uma grande contribuigdo... A gente podia falar o que as vezes
ficavamos com vergonha, eu tinha isso ou aquilo, esse projeto pode nos mostrar o
quanto a gente pode falar sobre o0 que a gente pode estar falando sobre o que nés
faziamos (E28) (Grifo nosso).

Em funcéo disso, apreendemos o quéao elementar é facultar o espaco para que o jovem
seja ouvido e tenha sua voz percebida, como podemos constatar no recorte “[...] tinhamos um
momento nosso de estar conversando /.../”. A vista disso, vinculamos outro quadro importante
da juventude: a autonomia, que se concretiza a partir do proprio esforco pessoal, favorecidas
pelas condigdes sociais. Essa capacidade pode ser desenvolvida em diferentes tempos e espacos,
todavia, contemplamos gue € na escola onde encontramos o ambiente ideal para que ela seja
potencializada. Conforme evidenciado pelo jovem — “[...] A gente podia falar o que as vezes
ficavamos com vergonha][...]” — ao realizar, por exemplo, uma pratica pedagdgica, o professor
pode mediar atividades em grupos, apresentacdes de trabalhos em seminarios ou simplesmente
pequenas rodas de conversa a respeito de algo que esta sendo estudado, proporcionando maior
interacdo do/no coletivo, de conhecimento e, assim, uma participagdo mais ativa no processo
formativo, mostrando suas capacidades, qualidades e fazendo uso da liberdade de expresséo.

Ademais, reforcamos a posicédo de Freire (1996), de que o didlogo é uma viabilidade de
abertura, de compartilhamento de saberes e experiéncias, levando em conta o0 processo
formativo em que o sujeito se encontra diante de si e do mundo. O autor frisa que “o clima de
respeito que nasce de relagdes justas, sérias, humildes, generosas, em que a autoridade docente
e as liberdades dos alunos se assumem eticamente, autentica o carater formador do espaco
pedagogico” (Freire, 1996, p. 90). Em razdo disso, favorece-se a ressignificacdo dos
conhecimentos, mas, essencialmente, possibilita-se que educandos se tornem individuos éticos
e autdbnomos para que sejam capazes de assumir a responsabilidade por suas acgdes.

Dessarte, figura nessa discussdo o processo de acao-reflexdo-acdo do sujeito jovem,
preparando-o para a tomada de decisdes e escolhas, para a capacidade de perceber os limites do
contexto, face as oportunidades que lhe sdo oferecidas, ocasionando condi¢des para que esse
seja autor ou protagonista de sua historia.

Na visdo de um estudante:

Construcdo do Projeto de Vida é a oportunidade que a escola deu para termos uma
ideia do que queriamos para nosso futuro. Apesar de tdo pouca idade, ndo da pra ter
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certeza do que se quer, mas é importante que, no final do Ensino Fundamental, ja
comece a refletir o que ira exercer profissionalmente (E18).

Dessa forma, entendemos que o processo de construcdo de identidade e o processo de
construcdo do Projeto de Vida estdo interligados. Embora seja cedo para ter uma posicéo exata
do que se quer, realizar essa reflexdo é um importante caminho que o jovem pode percorrer e
nele ir formulando suas ideias, discutindo seus interesses, necessidades, partilhando suas
duvidas e incertezas. No entanto, mesmo que haja mudangas em sua trajetdria, sejam estas
relacionadas a aspectos de desenvolvimento humano, pessoal ou social, o Projeto de Vida vai
acompanha-lo e isso esta conectado a um processo de metamorfose. Retomamos o pensamento
de Dantas (2017, p. 2), que, a partir da teoria de Ciampa, refere-se a identidade como “um
processo de metamorfose e que essas metamorfoses devem ser orientadas para a emancipacao,
para a busca de Projetos de Vida que levem os sujeitos a uma condicdo de autonomia frente ao
sistema”.

Assim, através dos depoimentos dos jovens, vemos 0 quanto esse momento de formacéo
contribui para a construcdo e reelaboracdo de significados, e que esses passam a alimentar
perspectivas futuras, desejos e esperancas. Nessa conjuntura, Skovsmose (2018, p. 766)
conceitua gque “as experiéncias de significado dos estudantes tém a ver com a forma como eles
veem suas oportunidades futuras na vida. [...] refletem visualiza¢6es de possibilidades”. O autor
exemplifica o caso de estudantes em uma sala de aula de matematica, quando ndo percebem o
significado do que estdo fazendo no momento de um exercicio ou pratica, isso possivelmente
deve-se ao fato de ndo poderem conecta-lo ao futuro.

Ainda sobre o trabalho que a escola desenvolveu, um dos jovens declara que esta
apresentou a “oportunidade de fazer o projeto e estudar mais sobre o que eu queria” (E16).
Seguindo nessa discusséo, a escola contribui com os estudantes, “trazendo um pouco sobre
cada area de formacao, dando incentivo a pesquisa sobre nossos sonhos e impulsionando eles”
(E4). Sendo assim, fica claro que a interacdo com a comunidade trouxe reflexdes pertinentes
relativamente a construcdo do Projeto de Vida. Nessa linha, outro jovem considera que foi
importante “estudar sobre o meu estado, minha cidade, conhecer o comércio e 0s meios de
producGes daqui para que pudesse planejar melhor o que eu poderia fazer para alcangar minha
satisfacao financeira” (E8).

Sob o ponto de vista dos jovens, as palestras internas, externas e as visitas de estudos
sdo instrumentos pedagdgicos expressivos, pois oportunizaram explorar e reconhecer as
potencialidades da realidade local, sua organizacdo, cultura, tradicdes e economia. Tal

constatacdo € legitimada por Gimonet (2007, p. 48), ao notabilizar que, “durante a visita ou
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intervencdo prevalecem as seguintes atitudes que sdo fundamentalmente valores éticos:
interesse, escuta, atencdo, respeito, mas também o questionamento e o levantamento das
informacdes essenciais que foram captadas”.

Outro ponto a ser destacado concerne ao Atendimento Personalizado, periodo em que
diferentes profissionais, quer seja da &rea da propria educacdo ou da &rea da saude, da
assisténcia social, quer sejam outros segmentos da comunidade que colaboram para a formagéo
dos jovens. Frente a especificidade, a escola sobreleva-se como uma ponte para que 0S
estudantes possam reelaborar seus sonhos, desejos, aqui ja denominados foregrounds. Essa

situacdo é exemplificada pelos participantes a seguir:

A escola me deu suporte com a ajuda da psicologa, onde tive conversas com ela para
que eu chegasse a uma conclusédo do que eu queria (E19).

A escola realizava visitas onde os professores vinham aqui, eles conversavam
conosco sobre as ideias... Ela foi atras e ofereceu alguns orientadores, onde isso foi
fundamental porque a gente sabia produzir, mas a gente queria ver 0s outros aspectos
da producao, que € importante a gente estar vendo outros nichos de producéo (E28).

E também:

A escola foi um alicerce muito grande, ela foi atrés, ela sé beneficiou em todas as
areas. A escola foi um lugar que acreditou no jovem e levou cada projeto do jovem
com muito carinho. Pode-se perceber o cuidado que os professores tinham por cada
projeto. Eles sabiam o diferencial, sabiam ajudar, estavam sempre prontos. O carinho
que eles tinham conosco, alunos, da para se dizer que era uma segunda familia
porque foi muito bom para nosso crescimento. A escola esta disposta a ajudar o aluno
em cada caso, em cada tema, a escola esta pronta a ajudar para qualquer dificuldade
que o aluno tiver, em qualquer area, ndo s6 no meio rural e sim qualquer area que o
aluno resolver escolher para poder estar implementando, investindo. A escola esta
pronta para apoiar o aluno e o apoio da escola é muito importante (E28).

Em sua esséncia, o curriculo escolar, formando em didlogo com a comunidade, volta-
se, em sua area diversificada, por meio do componente curricular Desenvolvimento Local, a
referenciar e discutir a realidade com os estudantes. Como identificamos na se¢do 3, essa
comunidade é, em sua maioria, oriunda do campo, porém, um projeto coletivo reconstitui o
propdsito inicial e procura avancgar em seu itinerario formativo. Para esse intuito, ha necessidade
de ajustar suas lentes, considerando o territorio educativo. Dessa maneira, ampliar o
conhecimento, partindo das experiéncias desse local, bem como discorre sobre essa inter-
relacdo, sem esquecer da singularidade em que esta envolvida, com a abertura para 0 novo
contexto e pluralidade de possiveis Projetos de Vida, potencializadas e, até mesmo,

reelaboradas na escola.
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Entrementes, resgatamos a referéncia de Enguita (2009 apud Gohn, 2020), que assinala
a importancia atual das aprendizagens, dos saberes e conhecimentos existentes fora das escolas,
revelando que ha carecimento de estabelecer a cooperagdo entre os centros de ensino e 0 seu
entorno, criando uma relacdo denominada ‘escola-rede’. Apreende que essa abordagem
ultrapassa as visdes que veem a escola encapsulada em si mesma para outra visdo, na qual o
desafio intelectual é pensar em centros educativos como pontos de intersec¢do de outras redes
que reforcam seu sentido publico.

Por fim, apostamos que o didlogo pode ser visto como o elemento fundante para a
construcdo de Projetos de Vida, uma vez que é na convivéncia entre as pessoas e diferentes
espacos, entre o conhecimento cientifico, cultural e social que se vislumbra uma formacao
humana, responsavel e comprometida com o seu entorno, sem deixar de acreditar na utopia de
dias melhores. Por conseguinte, apresentamos a Gltima categoria, que coloca em tela os sonhos

e perspectivas dos jovens.

6.3 Os Sonhos: InvestigacOes e Perspectivas Futuras

De tudo ficardo trés coisas:

a certeza de estar sempre comegando,

a certeza de que é preciso continuar

e a certeza de ser interrompido antes de terminar.
Fazer da queda um passo de danca,

do medo uma escada, do sonho uma ponte,

da procura um encontro.

(Sabino, 2006)

A palavra sonhos, como eixo principal desta categoria, em sua origem etimoldgica
latina, somnium, envolve intengdes, interesses, motivacOes diferentes, vivenciadas no passar
dos tempos, sendo estes relacionados aos desejos e perspectivas futuras que podem, no decorrer
da vida, serem modificados, repensados ou, até mesmo, alcancados e outros mais serdo
almejados.

Nesse viés, buscamos apresentar a seguinte categoria de andlise, representada,
inicialmente, por uma nuvem de palavras®®, as quais expde as principais ideias dos jovens
anunciadas no questiondrio desta pesquisa, sendo evidenciada a palavra “Futuro” como a mais

frequente no discurso dos jovens.

% Optamos por empregar a nuvem de palavras para identificar os aspectos mais subjetivos da pesquisa, porque a
formatacdo visual da nuvem de palavras proporciona uma visdo a partir de uma perspectiva diferente dos
graficos.
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Figura 9 — Nuvem de palavras da categoria sonhos
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Fonte: Elaborado pela autora (2023) com auxilio da ferramenta https://voyant-tools.org/

Em nossa andlise, apontamos que, possivelmente, as palavras expostas com mais
frequéncia como “futuro”, “projeto”, “vida”, “pensar”, “escola”, “propriedade”, “ajudou”,
“sonhos”, “ideias” mobilizam a constru¢do da categoria que discorreremos, tendo vista a
construcdo de um Projeto de Vida visualizado em seu processo de formagdo, como se reconhece
nesta fala: “Passei a pensar mais no meu futuro e em como meu estudo naquele momento
também era importante para a realizacdo do meu projeto de vida” (E4).

Esse reconhecimento talvez seja dado a partir do sentido da acdo proposta no ambito da
etapa de formacdo do Ensino Fundamental, como bem sinaliza outro jovem, ao elucidar que
este contribuiu para “desenvolver nosso autoconhecimento e planos para o futuro” (E30). 1sso
mostra que a escola oportuniza a atividade de investigacao sobre si (autoconhecimento) e diante
do seu contexto, proporcionou reflexdo acerca dos aspectos histéricos, familiares, culturais e
sociais, compreendendo a relacdo de elementos passados e presentes, bem como a possibilidade
de dialogo com professores, colegas e outros profissionais da comunidade.

No tocante ao identificado até aqui e com base na referéncia de Skovsmose (2014, p.
35), “ha uma relagdo estreita entre as no¢oes de foreground e background. Pode-se dizer que o
background da pessoa influencia seu foreground. [...] Certas tendéncias que fazem parte de seus
foregrounds constituem também parte de seus backgrounds”. O autor nomeia o background da

pessoa como aquilo que ja foi vivenciado, as origens, as experiéncias do passado, e 0
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foreground como o que pode vir a ser, as possibilidades de futuro, as quais “contém
experiéncias, interpretacdes, esperancas e frustrac@es, que se forjam no exercicio continuo da
convivéncia humana, em cada interacdo, em cada ato comunicativo” (Skovsmose, 2014, p. 36).
Desse modo, para 0 autor, cada pessoa podera tomar caminhos diferentes, haja vista as
oportunidades que lhes s&o facultadas, os ambientes de interagdo e as distintas fontes (pais,
amigos, professores, personalidades famosas) as quais tém acesso, e estes podem ser ou néo
elementos mobilizadores de foregrounds.

No caso dos jovens pesquisados, verificamos que para alguns o sonho/foreground esta
relacionado com a vida no campo, com a permanéncia e desenvolvimento de atividades na
propriedade rural, assim como a continuidade dos estudos na area das Ciéncias Agrarias,

conforme os recortes a seguir:

Motivacao em iniciar os estudos na &rea das ciéncias agrérias. Foco na realizagéo
das atividades tedricas, sociais e nas tomadas de decisbes da propriedade rural (E5).
Quero dar continuidade no trabalho feito na propriedade (E9).

Passei a me interessar mais com a atividade rural da familia (E13).

A vontade de ficar na propriedade (E22).

Dar continuidade nas atividades, pois vem de geragdo para geracéo esse segmento
(E23).

Tenho interesse pelo tema Hortalicas. Comecei com 12 anos, trabalhando fora, como
empregado, no contraturno da escola, e resolvi colocar minha prépria horta, para
subsisténcia. Hoje, penso em dar sequéncia na propriedade rural, sequéncia familiar,
por enquanto trazendo vida a propriedade, lucro a propriedade, porque sem lucro a
propriedade ndo consegue permanecer, dar sequéncia produgdo organica da &rea de
horticultura (E28).

Outros também objetivam dar sequéncia aos estudos e buscar especializacdo em uma
area, como exemplo, o jovem E5 cita o desejo de entrar no ramo da informatica, tema do seu
projeto. Em harmonia com os interesses, retomamos a informacao que consta na base de dados
iniciais, a qual indica que, atualmente, a maioria dos egressos esta cursando o Ensino Médio
em nivel regular ou Ensino Técnico Profissionalizante. Nessa perspectiva, nas palavras dos

jovens, divisamos a avaliacdo desse trabalho realizado na escola, no Ensino Fundamental.

Com o projeto de vida; apds o Ensino Fundamental, dei continuidade nele no Ensino
Médio e pretendo continuar (E22).

Através do Projeto de Vida, com tanto auxilio da mesma (escola), pude entender
melhor sobre meus desejos futuros e presentes (E24).

A escola me fez pensar neles (sonhos), e assim despertou o interesse no meu futuro.
[...] € uma boa maneira de ajudar os jovens refletir o que desejam para seu futuro,
ajudando cada um despertar o conhecimento, no que deseja seguir (E26).

Isso demonstra-nos que, independentemente da area escolhida para prosseguir 0s

estudos ou almejar uma profisséo, a escola possibilitou aos jovens pensar em um futuro nao tao
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distante e ter esperancas sobre o que desejam alcancar, consoante afirma o jovem E30: “Seguir
em frente para no futuro ter meu préprio negocio”. Os resultados desse movimento formativo
estdo sendo colhidos, paulatinamente, e abre-se a possibilidade de ampliar mais o debate na
esfera social, mobilizando as reflexdes tangente as escolhas e decisfes futuras.

A definicdo do Projeto de Vida, segundo Ledo, Dayrell e Reis (2011, p. 1071), trata de
“uma acdo do individuo de escolher um, entre os futuros possiveis, transformando desejos e as
fantasias que lhe ddo substancia em objetivos passiveis a serem perseguidos, representando,
assim, uma orientagcdo, um rumo de vida”. Ressaltando essa concepcao, a experiéncia educativa
analisada pelos jovens manifesta panoramas relevantes quanto as perspectivas futuras e a

importancia de ter um planejamento, eles mencionam:

O projeto proporcionou um caminho para guiar 0 meu sonho futuro (E11).

Abriu a visdo do que eu quero seguir no futuro (E9).

Gerou maior interesse sobre a &rea escolhida para atuar quando concluido o Ensino
Médio (E10).

Interesse no aprendizado e em descobrir mais sobre o futuro [...] ajudou na forma de
eu ver o meu futuro e planeja-lo (E16).

Embora, nesse levantamento, 0s jovens apontam a motivacdo em “estudar mais sobre o
que ser ou fazer no futuro” (E14) e buscar uma realizacéo pessoal e profissional, por outro lado,
ha aqueles em que ndo especificam o que desejam, deixando a ideia vaga. Contribuindo com
essa discussdo, recorremos a Bauman (2001, 2005, 2013), que assinala as peculiaridades
advindas de um contexto liquido-moderno, em que o sentido da acdo humana esta em viver o
momento presente, desenraizamento do passado, sob a ordem do mercado do consumo,
fragmentada e individualista, regido por situacGes instaveis e incertas, prevalecendo uma
mentalidade de “curto prazo”.

No entanto, salientam o processo de transformacdo em seu desenvolvimento:

Eu de 3 anos atras e o eu de agora, somos uma pessoa completamente diferente, mas
acho que foi bom para comecar a ideia de um futuro (E18).

Pude compreender com mais facilidade que devemos ter visdo de futuro, agir e por
em pratica o que mais gostamos de fazer (E21).

Na interpretacdo de Skovsmose (2014), hd uma ligacdo entre as a¢Bes humanas e a
intencionalidade e essa ao foreground, de onde vem os motivos, indicando, consequentemente,
uma direcdo, um rumo a seguir. Isto posto, o autor considera a aprendizagem como uma forma

de acdo e volta seu olhar para o campo da escola.
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Nesse enredo, averiguando a intencionalidade dos estudantes, seus foregrounds e
motivos (ou falta deles) para aprender, Skovsmose (2014, p. 39) designa que “diversos
fendmenos estdo relacionados a aprendizagem — como engajamento e rendimentos dos alunos
—podem ser interpretados a luz dos foregrounds”. Partilhando de ponto de vista dessa sua teoria,
entendemos que “a aprendizagem dos alunos depende muito de seus foregrounds” (Skovsmose
(2014, p. 40), ou seja, suas intencdes e motivacoes futuras.

Nessa seara, 0 propo6sito de uma atividade, como pensar e discutir sobre um projeto de
vida, esta na compreensdo deste como um processo em construcdo, carregado de significados,
posto sua subjetividade e objetividade pessoal e coletiva, as experiéncias vividas, 0 seu cenario
atual e suas possibilidades de transformacdo. Além disso, mediante ao encadeamento
examinado, a escola contribui no desenvolvimento da autonomia, pensamento critico,
responsabilidade humana e social, mobilizando os estudantes a refletir acerca de seus sonhos e

dos desejos futuros e, se necessario, reelaborar seus foregrounds.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Chegar aqui representa, primordialmente, uma ampliacdo no debate sobre as juventudes,
a possibilidade de reflex&o a respeito da construcéo de Projetos de Vida, num encontro com a
literatura, uma abertura para o dialogo e olhares para um horizonte futuro.

Nessa caminhada de dois anos no Programa de P6s-Graduacdo da URI-FW, a realizacéo
do Curso de Mestrado em Educacdo foi uma oportunidade notoria de construcdo de
conhecimento, compartilhamento de saberes e experiéncias entre professores, colegas
mestrandos e comunidade, fortalecendo potencialidades, gerando aprendizados,
reconhecimento pessoal e transformacao profissional. Passamos por um processo de formagao
intimamente conectado com o conhecimento tedrico-pratico e a pesquisa cientifica, o que
possibilitou a reelaboracéo de significados e ampliou ainda mais o sentido da docéncia.

Face a esse percurso, ao entrar no Curso, num primeiro momento, fomos convidados a
mergulhar numa reflexdo concernente a nossa trajetéria de vida pessoal, académica,
profissional, relembrando a passagem da juventude, cheia de energia e motivacgdo, de anseios
para alcancar os desejos futuros. Ao longo desse periodo, constantemente revisitamos nossos
propositos, revendo e até reafirmando os objetivos iniciais. Ao fazer esse exercicio,
encontramos o tema/objeto para estudo, relacionando com o conhecimento tedrico e empirico
que guiaria a pesquisa e, a partir dele, tracamos nossos objetivos. Desse modo, tal qual explana
Moraes (2012, p. 33), “pesquisar é envolver-se em um processo. E ato dindmico de
guestionamento de conhecimentos existentes, visando a novas formas de expressa-los, novos
modos de compreendé-los”, fica evidente que a pesquisa € um processo de construcdo e
reconstrugdo, ou melhor, “é uma atividade de aproximacao sucessiva da realidade que nunca se
esgota, fazendo uma combinag&o particular de teoria e dados” (Minayo, 2004, p. 23).

O estudo proposto inserido na Linha de Pesquisa Formacdo de Professores, Saberes e
Praticas Educativas teve como elemento basilar as juventudes, em especial aqueles que
finalizaram sua formacdo discente no contexto do Ensino Fundamental. Nessa conjuntura,
foram contemplados estudantes de uma Escola Municipal de Taquarugu do Sul, que apresenta
em seu curriculo, na area diversificada, o componente curricular denominado Desenvolvimento
Local. Esse surgiu de encontros e didlogos com a comunidade, haja vista a demanda das
familias, dos movimentos de grupos de agricultores e entidades em valorizar e fortalecer as
atividades ligadas ao campo nesse territorio. Para tanto, encontram como campo fértil dessa

mobilizacdo a ideia de construgéo de Projeto de Vida.
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Nesse cenario, tratamos como objetivo principal investigar as intencdes de
aprendizagens e perspectivas futuras dos jovens egressos manifestadas a partir da construgao
de seus Projetos de Vida, o qual relacionamos com o conceito de foreground proposto por Ole
Skovsmose (2007). Nesse proposito, delineamos os objetivos especificos e optamos, num
primeiro momento, em aprofundar as concepcbes sobre a categoria juventude, buscando
compreender quem € esse jovem que pensa o Projeto de Vida presente no panorama educativo.
A respeito disso, num enquadramento global, os documentos legais e 6rgdos publicos (ONU,
OMS) adotam critérios de idade para caracterizar esse grupo populacional — adolescentes e
jovens — sendo esses critérios estabelecidos, principalmente, para fins estatisticos e politicos, e
podem variar de acordo com cada pais. Ja, no territério brasileiro, seguem-se orientacbes da
Constituicdo Federal (1988), do ECA (1990) e mais recentemente, o Estatuto da Juventude
(2013), reconhecendo esse segmento entre 15 e 29 anos de idade.

Para além de uma classificagdo etaria, de aspectos de tempo e desenvolvimento humano,
estudiosos como Bourdieu (1983) entendem que versar acerca de juventudes requer outra
acepcao, vinculando-a a construcdo social e a interacbes com outras geracdes. Ndo obstante,
Margulis e Urresti (1996) concebem juventudes como uma categoria plural, tendo em vista
condigdes historicas e culturais, que se manifestam de modo diversificado. Ja, para Dayrell;
Nogueira; Miranda (2011), é uma categoria dindmica, ndo havendo uma juventude, mas sim
jovens que se constituem pelo contexto em que estdo inseridos ou, ainda, configuram diferentes
estilos e modos de ser jovem (Dayrell, 2016). Kummer (2019) reforca o significado do termo
Juventudes, fundamentalmente pela no¢édo de coletividade, diversidade e pelo carater inclusivo
que este representa.

Observamos o campo de algumas pesquisas que perpassam pela educagéo e percebemos
que os dados atinentes a escolarizag¢do no Brasil tém muito a avancar em relacdo as juventudes.
Nesse viés, sublinhamos o pensamento de Arroyo (2020), que reflete sobre a presenca de Outros
Sujeitos, com trajetorias de vida e percursos escolares ndo lineares, truncados e tortuosos, 0s
quais retratam, por vezes, a conduta de tantos jovens nas salas de aula, travando tensas ligacdes
e discussbes quanto a falta de interesse, responsabilidade e autonomia dos jovens no plano
educativo. Isso requer, também, o olhar sobre as politicas publicas para melhoria da Educacao
Basica, vislumbrando uma formacdo integral, tencionando atender a todos, especialmente com
qualidade, evitando disparidades e defasagem idade-serie no processo de ensino e
aprendizagem.

Quanto a questdo da identidade do jovem, assimilamos que este conceito é complexo,

suas caracteristicas estdo associadas a diferentes aspectos, sejam eles de “pertencimento”
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(culturais) ou de relagdo com o0 ambiente. Dadas as transformacgdes na sociedade e as mudancas
de paradigmas ocorridas no decorrer dos tempos, cabe considerarmos a influéncia dessas na
formacgdo das juventudes. Assim, nos aproximamos da concepcdo de Bauman e o contexto
liqguido-moderno, representada por um tempo e sociedade do consumo, em que a vida esta mais
atrelada ao ter do que ao ser, num prisma individualista, imediatista, em que ha deslago do
passado, supervalorizagdo do presente e despreocupacgdo com o futuro.

Imersos nessa conjuntura, alguns grupos sociais possuem mais facilidade em acessar as
informacdes através da internet e suas tecnologias midiaticas, em compensacdo, hd o outro
extremo, em que se encontram os excluidos desses avangos. Diante desse ambiente conectado
e integrado digitalmente, esté4 o desafio da formacéo, conectar relagdes mais humanas e sociais.
Por isso, € importante repensar, revitalizar e reavaliar as praticas educativas de forma mais
significativa, levando em conta as distintas realidades, atendendo a singularidade dos grupos e
do local, que orientem e reflitam sobre as decisdes e escolhas, bem como possam ter a
oportunidade de pensar relativamente a construcdo de Projetos de Vida.

Num segundo momento deste trabalho, procuramos compreender que relacdes sédo
possiveis de estabelecer entre intencbes de aprendizagem e perspectivas futuras dos
estudantes com o foreground. Perante o pensamento de Freire (1980, 1996), encontramos
elementos constitutivos da pratica educativa e a relevancia das condic6es reais dos educandos,
sendo essencial a existéncia de uma associacao dial6gica, na construcao de significados, postura
critica sobre o contexto, que facilite a participacdo na sociedade, contemplando uma formacéo
mais democratica e cidadd. Corroboramos, nesse ponto, Skovsmose que, ao longo de suas obras,
aborda o conceito de foreground, o qual corresponde a forma de ver o futuro, incluindo os
motivos que levam a pessoa a aprender, seus desejos, 0s sonhos, revelando os sentidos
particulares da acdo, tendo por base as oportunidades e experiéncias que lhe sdo
proporcionadas, sejam positivas ou desafiadoras. Dessa maneira, é possivel ponderar que, na
estruturacdo de foregrounds, podera se constituir de formas distintas, em razdo de fatores e
condig@es internos e externos, assim como suas conexdes, possibilitando desenvolver-se de
modo particular ou em torno de um coletivo.

A tessitura tedrica mobilizou-nos a adentrar numa experiéncia de pratica educativa que
demonstra um curriculo formado num movimento dialdgico entre escola-comunidade e desse
processo elaborou-se um Plano de Formacdo, que reflete os anseios da populacéo; propde,
durante o percurso dos anos finais do Ensino Fundamental, um elo entre o conhecimento
comum (cientifico-empirico) com a construcdo de Projetos de Vida, reforga um conjunto de

circunstancias que sobressaem a respeito de identidade, valores, fortalecendo aspectos
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historicos, culturais, sociais e a importancia de pensar para além de um ambito individual.
Dando seguimento, partimos para o terceiro objetivo da pesquisa, que foi destacar as
principais concepcdes ao campo tedrico sobre Projeto de Vida no contexto histérico-social
e identificar o entrecruzamento da teoria com a experiéncia desenvolvida no componente
curricular Desenvolvimento Local e 0 documento orientador da Base Nacional Comum
Curricular da Educacéo Bésica.

Em sintese, a ideia de Projeto de Vida esta imbricada com a concepcdo de diversas areas
como psicologia, filosofia, sociologia, linguagem, ciéncias, matematica, entre outras. Ela
articula-se como um processo de autoconhecimento, aliado a nocéo de cidadania, tendo presente
a possibilidade de olhar para um horizonte futuro, reconhecendo e preservando valores
humanos, sociais, pensando também na sustentabilidade da vida no ambiente. Ademais,
representa um que-fazer permanente face as condi¢des que se impde em cada situacdo,
favoraveis ou ndo, expressa uma abertura, uma dire¢ao.

A experiéncia educativa presente neste estudo, construida e reformulada no decorrer dos
seus mais de 20 anos, com base no didlogo entre a escola-comunidade e em mdtua colaboracéo,
identifica-se com a perspectiva tedrica de Pineau (2003). Esse indica um movimento que
configura a triade formativa da autoformacao, heteroformacéo e ecoformacao. Nessa dinamica,
0 estudante tem a alternativa de olhar para si, a sua condicao juvenil, em seu oficio de estudante,
integrante de uma familia, uma comunidade, que em interacdo com outros sujeitos e espacos,
explora outras dimensdes, quer dizer, que ndo se encerra no espaco escolar, tem um sentido
mais amplo.

Na interface entre a teoria e a experiéncia, temos, ainda, a orientacdo dada a posteriori,
pelo documento da BNCC, que define as aprendizagens essenciais, alvitra, em seu texto, o
desenvolvimento de competéncias e habilidade, do qual destacamos a referéncia ao trabalho e
Projeto de Vida, assumindo uma ideia universal de conhecimento, independentemente da
condigdo social. No entrecruzamento desses elementos, visualizamos um elo de dialogo, uma
abertura a iniciativa e interesses local/populares, da qual emergem objetos de conhecimento,
que se dispde em sintonia com um trabalho em rede, em constante atualizacdo, sendo possivel
incorporar novas relages, novos significados; ‘“conhecer seria como enredar, tecer
significados” (Machado, 2016, p. 119).

Nessa direcdo, a escola e seus professores organizam e planejam-se atentando ao
ambiente, as demandas locais, as intengdes de aprendizagens das juventudes, colaborando com
a construgdo de Projetos de Vida. Outrossim, atraves da flexibilizacdo de uma prética educativa,

captam a relevancia do coletivo, envolvem a troca de saberes e aprendizagens, oferecem a
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associacao do curriculo comum com as diversidades da realidade local, proporcionando ao
jovem estudante ir além da informacéo, do contetdo que esta no livro didatico, do exercicio
pelo exercicio, da discussdo e experiéncia no espaco da sala de aula, mobilizando pessoas e
partilhando significados.

A vista do exposto, enfatizamos a necessidade de incluir e apoiar a formago continuada
de professores para garantir que esses estejam bem preparados para discutir a construgédo de
Projetos de Vida, assegurando um processo de aprendizagem mais alinhado com a realidade e
em consonancia com as tendéncias do seculo XXI. Nesse sentido, propomos, também, num
estudo futuro, adentrar no curriculo e no Plano de Formacdo, analisando os elementos que
fazem parte da composicédo desses documentos.

Intentamos cumprir quarto objetivo deste trabalho: indiciar o significado que os jovens
atribuem ao trabalho desenvolvido no Ensino Fundamental, pela instituicdo escolar e
docentes, no que se refere aos temas abordados (ou ndo) e atividades desenvolvidas. A
definicdo da metodologia foi importante, sendo delineada como pesquisa qualitativa. Levando
em conta o publico investigado, chegamos a conclusdo de que o melhor instrumento a ser
utilizado seria um questionario estruturado. Houve uma participacdo significativa e 0s
estudantes respondentes puderam refletir sobre a agéo e encararam o desafio de expressar-se,
expondo 0 pensamento acerca da experiéncia com o Projeto de Vida, dos significados desse
trabalho para a formacdo. Seria interessante, para uma proxima pesquisa, a realizacdo de um
grupo focal com aqueles que aceitaram participar, uma proposta de encontros que viabilizem,
por exemplo, a oralidade e a producdo escrita, na forma de relato pessoal ou narrativas
biograficas, buscando evidenciar os temas de interesse, tendo em conta a nova etapa de
formag&o em que esses se encontram.

Por fim, para atender ao dltimo objetivo - elucidar quais sao
contribuicdes/implicacdes que 0s jovens outorgam ao processo de construcdo do Projeto
de Vida em relacdo aos interesses/motivacoes, as perspectivas de futuro, as escolhas feitas
e as expectativas e perspectivas desenvolvidas como egresso do ensino fundamental —
aclaramos que a escola é um espago basilar para a formagdo das juventudes. Nela é possivel
ampliar o campo das relagbes humanas e os horizontes futuros. Esse é um lugar capaz de
transformar, de promover a interacdo de grupos, no qual os estudantes se reconhecem como
sujeitos e cidadaos, apresentam suas experiéncias, suas intencdes de aprendizagem, desafios e
interrogacOes para construgdo de Projetos de Vida.

De acordo com a analise empregada, cabe considerar que nesta etapa formativa do

Ensino Fundamental e, ja avancando na perspectiva de um Ensino Medio, tem-se a
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oportunidade de garantir que muitas vozes sejam ouvidas e que, o aluno percebendo-se nesse
espaco de didlogo e construcdo, fortalece-se em conjunto. O Projeto de Vida representa um
processo, um movimento de idas e vindas, de encontros e desencontros, de defini¢bes e
transitoriedades, caracterizado por um tempo de incertezas e dilemas proprios de cada jovem.

Merece destaque, nesta experiéncia, o papel dos professores, engajados e
comprometidos com 0s propositos de uma comunidade, assim como os profissionais de
diferentes campos de atuacdo que dedicaram seu tempo na organizagdo e no planejamento e
efetivacdo de cada acdo, abrindo-se para uma nova pratica, orientando e construindo pontes.
Com certeza, ndo se trata de uma proposta educativa isolada, mas colaborativa em seu curriculo,
que vai além do bésico, e por isso exige um trabalho diferenciado, o que, consequentemente,
trouxe mais sentido e significado a aprendizagem dos jovens.

Nessa toada, sugerimos outra investigacao, que trate da emergéncia de refletirmos sobre
a cidade em sua dimensdo educativa, valorizando os mdltiplos espacos de encontro,
socializacéo e potencialidades humanas existentes, pensando em uma educacao para cidadania,
numa simbiose entre projetos individuais e coletivos. Dito de outra forma, aproximamo-nos de
uma nova discussao: a concepc¢do de uma cidade educadora, a qual remete ao entendimento da
cidade como territério educativo, indo além de um espago propriamente dito, percebendo a
diversidade de sujeitos sociais como agentes pedagdgicos e educativos, sejam criangas, jovens,
adultos ou idosos, em seus diferentes percursos, em seus diversos Projetos de Vida e as relagdes
que estabelecem com os espacos, valorizando esses saberes e articulando-os com os saberes
cientificos. Tal discussdao vem sendo potencializada pela Catedra da Unesco — A cidade que
educa e transforma, que faz parte do Programa de Cooperacéo Internacional Rede Internacional
Cidade que Educa e Transforma (RICET), da qual a URI faz parte, juntamente com outras 11
Instituicdes de Ensino Superior do Brasil, Portugal e Guiné-Bissau e € liderada pelo Isec —
Lisboa (Instituto Superior de Educacdo e Ciéncias). Entre os principais objetivos: 1. A
promocdao de um sistema integrado de atividades de investigacao, formagéo e documentacao na
area das Cidades Educadoras e a divulgacao de conhecimentos sobre o conceito de uma cidade
educadora, a fim de permitir modelos de governagdo em linha com os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel da ONU; 2. A Investigacao e reflexdo sobre as praticas baseadas
em modelos de governacgao inspirados no conceito de Cidades Educadoras e suas respostas aos
problemas emergentes das sociedades, especialmente na perspectiva da consolidacdo de
democracias; 3. A criacdo de uma Rede de conhecimento que permita aos governos locais

oferecer uma oferta diversificada de respostas equitativas e justas para os problemas da
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sociedade contemporénea; 4. A cooperacdo e colaboracdo na construgdo de sociedades do
conhecimento através de diferentes estratégias de cidades educadoras (URI, 2023).

Assim, na Gtica de uma sociedade menos excludente e mais inclusiva, € necessario, por
exemplo, salientar a importancia da relacdo entre o campo e a cidade, pois ambos dependem
um do outro, sendo um lugar de experiéncias multiplas, de cultura e identidade. Na area da
educacao do campo, Caldart (2000, p. 45) realga que “o processo pedagdgico € um processo
coletivo e por isso precisa ser conduzido de modo coletivo, enraizando-se e ajudando a enraizar
as pessoas em coletividades fortes”.

Os resultados da nossa investigacdo apontam que o trabalho desenvolvido no Ensino
Fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental Afonso Balestrin, do municipio de
Taquarugu do Sul/RS, foi significativo para os jovens participantes, ocorrendo maior
engajamento dos estudantes nas tarefas escolares, apresentando condutas mais maduras e
autonomas, exercendo com mais responsabilidade as atividades e reconhecendo a importancia
de continuar os estudos e pensar sobre o futuro. Entre tantas palavras, podemos afirmar que este
trabalho se revelou como uma oportunidade de reflexdo, de autoconhecimento, de conhecer
melhor a sua realidade local, de descobrir suas preferéncias, de reconhecer potencialidades e
fragilidades, de sonhar “novos futuros”, de ensaiar escolhas, do jovem perceber-se como agente
de transformacdo, sendo autor e protagonista de sua historia.

De fato, o Projeto de Vida, visto como instrumento pedagdgico, na préatica educativa na
escola, na etapa do Ensino Fundamental, tem contribuido na elaboracéo e (re)laboracdo dos
foregrounds dos jovens, levando-o0s a pensar a respeito de seus desejos, intencdes e perspectivas
futuras, consoante evidenciam os resultados da pesquisa. Mediante os dados coletados e
examinados, deparamo-nos com a seguinte questdo: s@o as intengbes de aprendizagem que
levam aos Projetos de vida ou os Projetos de Vida que ampliam as oportunidades de
aprendizagem? Em todo caso, é essencial refletirmos sobre tal interrogacao e, nesse sentido,
repensar o titulo dessa dissertacdo, visto que, ao construir, também ressignificamos nossos
conhecimentos e compreendemos a pertinéncia de desenvolver uma educacdo proativa,
mediando o0 processo ensino e aprendizagem de maneira que o0 jovem consiga ver possibilidades
reais de futuro, ampliar cada vez mais sua capacidade de ir em busca do conhecimento
espontaneamente, identificando seus interesses, desejos e sonhos. Da mesma forma, ao concluir
cada etapa de sua formacdo, possa empreender mais objetivos, em conformidade com um
trabalho coletivo, capaz de avaliar criticamente suas acOes e oportunidades e realizar suas

escolhas conscientemente, tomar suas decisdes com mais autonomia e responsabilidade.
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O caminho que busco seguir a partir da conclusdo do Curso de Mestrado € poder
contribuir com a formacdo das juventudes, compartilhar os conhecimentos apreendidos com
outros professores e ressignificar a pratica educativa. Nessa direcdo, ampliar o debate com a
comunidade, possibilitando mais encontros, dialogos e sonhos na perspectiva de um futuro
melhor, com o desafio de construir projetos ndo apenas individuais, mas coletivos, com base
em valores de cooperacgdo, solidariedade e partilha. E, por dltimo, porém, ndo menos relevante,
entendo ser congruente, em pesquisas futuras, desenvolver um estudo social, buscando

constatar os impactos deste trabalho na comunidade.
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APENDICE A — Questionario Estruturado

BLOCO 1: DADOS DO PARTICIPANTE

1. ldade:

2. Atualmente mora:

() naareaurbana do municipio
() naérea rural do municipio.
() em outra cidade.

3. Com que mora hoje?

4. N°de filhos: () nenhum () um ( ) dois ou mais

BLOCO 2: FORMACAO E TRABALHO

1. Ano de conclusdo do Ensino Fundamental:
() 2020 ( )2021

2. Apos o ensino fundamental, vocé deu continuidade aos seus estudos?
( A) SIM, atualmente estou estudando no

( 1 ) Ensino Médio regular

( 2 ) Médio e Curso técnico em
( 3 ) Magistério

( 4 ) NEJA — Educacao de Jovens e Adultos

( B) Iniciei os estudos, mas ndo dei sequéncia na formacéo porque

( C) NAO continuei os estudos no ensino médio porque

3. Atualmente, exerce algum trabalho:

( ) nédo

() sim, qual?
() na propriedade rural da minha familia sem remuneracao.(salario)
() na propriedade rural da minha familia com remuneracéo. (salario)
() em outra propriedade rural como funcionario.

() no comércio local como funcionario.

() Negdcio proprio. Qual?

() Outro. Qual?

. Vocé participa nas atividades da comunidade local onde mora?
)Néao ( )Sim
) Associacdo local
) Cooperativa
) Grupo de Jovens
) Sindicato
) circulos de pais e mestres ou conselho escolar

Il N N W W W SN w N




( )igreja
() Outras:
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BLOCO 3: O PROJETO DE VIDA E SEUS SIGNIFICADOS

O que eu quero saber?

O que vou perguntar?

Que significados 0s  jovens
atribuem ao trabalho de Projeto de
Vida que foi desenvolvido no
Ensino Fundamental, no que se
refere aos temas abordados (ou néo)
e atividades desenvolvidas?

1. De acordo com as atividades desenvolvidas na/pela
escola no decorrer de sua formagdo no Ensino
Fundamental para construcdo do Projeto de Vida,
descreva o que foi mais significativo ou marcante para
VOCé.

Elucidar quais sdo
contribuicdes/implicacbes que 0s
jovens outorgam ao processo de
construcdo do Projeto de Vida em
relacdo aos interesses/motivacoes,
as perspectivas de futuro, as
escolhas feitas pelo egresso do
ensino fundamental.

2. A partir do trabalho com o projeto de vida no Ensino
Fundamental, quais foram os principais interesses ou
motivacdes que esse despertou enquanto jovem
estudante?

3. Como ou de que forma a escola contribuiu, ajudou
ou possibilitou a pensar na direcdo de seus sonhos,
desejos, anseios?

4. O que vocé, jovem, pensa em relacdo ao seu projeto
de vida, tendo em vista o que deseja para seu futuro?

5. O que a escola oportunizou a vocé a partir do
trabalho sobre a construcéo do projeto de vida?

O Permitiu refletir sobre aspectos pessoais,
familiares e sociais. Conhecer melhor minha histéria
de vida, as origens, a cultura e os costumes familiares
e locais.

] Pensar na direcdo dos sonhos, desejos futuros.
O Abordou temas interessantes para minha vida,
que poderei usar na préatica do cotidiano para alcancar
meus sonhos.

O Descobrir pontos fortes e fracos.

] Lidar com meus sentimentos, medos e
angustias.

OJ Melhorou meu relacionamento entre colegas e

professores.

OJ Despertou mais interesse pelos estudos e
pesquisa.

] Melhorou meu desempenho escolar.

O Ampliou o dialogo na familia.

OJ No didlogo na sala de aula e nos outros espacos,

foi relevante conhecer o projeto dos colegas e outros
profissionais.
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CJ N&o trouxe nenhuma oportunidade ou mudanca
significativa.

6. Que mudancas Vvocé percebe no seu
desenvolvimento pessoal e social a partir formacéo e
construcao do projeto de vida?

7. Em relacdo ao Componente Curricular ou Disciplina
Desenvolvimento Local:

I) Destaque o que considera como Pontos Positivos do
trabalho desenvolvido para construgdo do Projeto de
Vida.

I1) Destaque o que considera como Pontos Negativos
do trabalho desenvolvido para construcdo do Projeto
de Vida.

I11) Destaque os pontos desafiadores do trabalho para
construcao do Projeto de Vida.

IV) Dé sua sugestdo de algo que poderia ser incluido
no desenvolvimento das aulas do componente
curricular ou disciplina Desenvolvimento Local, seja
como tema ou objeto de estudo ou atividades.

V) Que sugestdo vocé daria para a escola ou
professores em relacdo ao trabalho com Projeto de
Vida?
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APENDICE B - Elaborag&o das unidades de significado

Unidade de significado:
As aprendizagens a partir da construcdo de um projeto de vida

E4P5-Melhorou meu relacionamento entre colegas e professores.
E6P4-Ele significativamente ajuda a escolher o caminho certo para seguir.

E7P4-Muito essencial para os estudantes, nos ajuda a “planejar” o futuro, e saber alguma coisa
sobre, ndo deixa nos despreparados para a vida adulta.

E8P7-Aprender a se relacionar com as pessoas, aprender sobre sua realidade, aprender a
administrar seu tempo e dinheiro, aprender sobre a cultura, costumes de onde mora...
E8P4-Meu projeto de vida, que ansiava em 2020 continua na mesma base, mas mudei muitos
detalhes na vida pessoal, consegui acrescentar metas e ja estou alcangando muitos dos meus
objetivos.

E8P6-Aprendi a me relacionar melhor com as pessoas de forma social.

E11P2- Interesse no aprendizado e em descobrir mais sobre o futuro.

E14P1-A aprendizagem sobre as coisas do meu futuro.

E15P4-Foi uma experiéncia muito boa, mas hoje ja ndo penso mais em cursar a faculdade que
coloquei no meu projeto de vida.

E19P4-O projeto que foi realizado, foi maravilhoso, abriu vérias portas para mim, e muito
aprendizado em como realizar um projeto, podendo atribuir em outros que realizei durante
esses anos apds. Penso que € algo muito bom para que varios jovens facam esse projeto, dando
encorajamento e amadurecimento para muitos.

E19P6-Crescimento em questdo de amadurecimento e conhecimento sobre o assunto pessoal e
social, proporcionando mais opinido prdpria e tendo certeza de minhas escolhas.

E20P4-Ndo pretendo seguir a carreira que planejei no projeto, mudei muito desde entdo e nao
me identifico mais com a area escolhida, mas o projeto me auxiliou muito na época, apesar de
ter tomado tempo que eu provavelmente usaria para estudar outras matérias que necessitava.
Carrego alguns conhecimentos que obtive com o projeto e que me sdo Uteis até os dias atuais.
E24P1-Tudo que vivi, aprendi, desenvolvi foi marcante, cada parte sendo importante para a
construcéo de outra.

E23P6-Com o passar do tempo fui ampliando minha viséo ao ver meu desenvolvimento dentro
dele.

E26P6-Mudei meu ponto de vista me tornando uma pessoa mais decidida no que eu desejo.
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Unidade de significado:
Um processo de autoconhecimento

E1P9-pesquisar sobre as origens da familia.

E2P1-Autoconhecer.
E2P2-0 autoconhecimento que eu adquiri.
E2P7-Autoconhecimento.

E3P1-Entenda 0 nosso passado, e pensar no futuro.
E3P7-Ajuda a lembrar o passado entender o presente e pensar no futuro.
E3P9-Buscar nossos antepassados.

E4P7-Descobrimento de pontos fortes e fracos.

E5P9-Construcgdo de historicos familiares.

E7P1-Conhecimento mais aprofundado sobre meu passado.

E7P6-Conhecer mais a familia.

E7P7-O aprofundamento do conhecimento sobre minha familia, as pesquisas e conversas com
meus familiares.

E10P4-O projeto de vida é muito importante para que possamos conhecer nossas vontades e
despertar maior interesse sobre a profissdo que queremos atuar.
E10P7-Conhece tradi¢des de familia.

E13P4- Me ajudou tendo um redirecionamento no projeto.

E14P7-Conhecimento sobre a historia familiar, pensamentos futuros.

E15-Conhecer melhor as origens, a cultura e os costumes familiares.

E15P2-Me ajudou a construir o caminho entre 0 “Quem eu sou” € 0 “Quem eu quero ser”.
E15P7-Me ajudou a desenvolver o autoconhecimento e inteligéncia emocional, ajudou também
a pensar no futuro, que profissdo quero seguir entre outras coisas.

E16P7-0 conhecimento sobre minhas origens, sobre 0 municipio, a leitura e pesquisa.

E17P7-Melhor autoconhecimento, e planejamento.

E18P6-A reflexdo da minha vida e meu cotidiano.
E18P7-Conhecimento da minha historia, familia e de mim mesmo.

E19P7-Amadurecimento, responsabilidade, opinido prépria, autoconhecimento.

E20P6-Aumento do meu entendimento sobre mim e sobre as pessoas e suas relacdes
profissionais.

E21-Colaborou para o conhecimento sobre mim mesma.
E21P7-0O descobrimento pessoal que é propiciado pelo desenvolvimento do trabalho.
E21P9-Procurar saber sobre as minhas origens, culturas e costumes familiares e locais.

E22P1- Parte familiar onde tive que buscar histdrias com as pessoas mais velhas para saber dos
meus antepassados.

E22P7-Descobri meus pontos fortes e fracos diante as atividades abordadas, melhorei meu
relacionamento com as pessoas, dialogando sobre minhas metas e objetivos e buscando
conhecimentos através da conversa, também pude aprofundar minha sapiéncia através de
conhecer melhor minha histéria de vida, aprendendo a lidar com meus medos, angustias...

E23P1-Saber a origem da minha familia.
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E23P3-Fazendo com que eu conhecesse mais dos meus antepassados, onde tudo deu inicio.

E24P6-Desenvolvimento de dialogo, a forma como entendi sobre mim mesma, forma como
comecei a ver 0s pontos positivos e negativos de varias situagdes do cotidiano.

E25P7-A forma de conhecimento, os pontos fortes e fracos de uma sociedade ou de um
individuo, visdo que gera para o seu profissional.

E27P6-Pude refletir e conhecer mais sobre minha familia e a mim mesmao.

E29P6-Fiquei mais focada em minhas metas.
E29P9-Achar mais dados da familia e construir textos de relagdo econémica.

E28P9-Desafiador foi conhecer o basico que tinhamos que saber, desde o historico da
propriedade, da comunidade. N&o sabiamos a fundo o que era buscar mais esses conhecimentos
que as vezes ndo tinhamos. NGs questionavamos: vou saber para qué? Depois vimos porque
estamos aqui na propriedade investindo, como hoje ela esta, como estava antigamente, como
foi essa conquista. Entendo que hoje estar numa propriedade rural € uma conquista! Isso foi
desafiador: buscar o historico e também a sair da zona de conforto porque fui instigado a
investigar coisas que nunca nos damos conta.

E30P2-Desenvolver nosso autoconhecimento e planos para o futuro.
E30P6-Mais conhecimento, foco nos meus objetivos.
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Unidade de Significado:
O trabalho de pesquisa, planejamento e organizacao de um projeto de vida

E1P4-Eu penso que o meu projeto de vida me ajudou muito a definir minhas metas para o
futuro.

E1P9-Pesquisa, pesquisar sobre as origens da familia, definir metas e objetivos.

E1P7-0 ponto positivo é que fica mais facil fazer o projeto de vida com o pré projeto feito na
disciplina Desenvolvimento Local.

E2P6-Foco.
E2P9-A elaboracéo.

E3P6-Ter mais objetivo.
E3P2-Grande dificuldade para achar um caminho para seguir.

E4P7-Desenvolvimento de metas para serem realizadas.
E4P9-Encontrar qual &rea iria abordar meu projeto, pois estava em duvida sobre vérias areas.

E5P3-Fazendo iniciar o planejamento das atividades que poderiam ser realizadas.

E5P4-O projeto esta sobre constante aprimoramento tedrico, mas com 0 mesmo objetivo
tracado.

E5P9-Planejamento de metas, Organizacao do projeto, Ortografia e computacéo.

E6P1-Apresentacdo do PV significou muito pra mim.
E6P9-Escolher o que fazer nele.

E7P9-Saber escrever um texto apresentavel e apresentar para as pessoas.

E8p2-Estudar sobre o0 meu estado, minha cidade, conhecer o comércio e 0s meios de producbes
daqui para que pudesse planejar melhor o que eu poderia fazer para alcancar minha satisfacdo
financeira.

E8P9-Acho desafiador pensar e planejar nosso futuro, mas algo que também vale a pena e
inspira o jovem.

E9P9-As pesquisas.
E9P1-O desafio de construir o projeto.

E10P2-Gerou maior interesse sobre a area escolhida para atuar quando concluido o ensino
medio.

E10P9-Acredito que o Unico ponto desafiador que tive foi com a escrita do trabalho. Pois Unica
certeza que eu tinha era a area que queria seguir.

E10P1-O que mais me “marcou” foi a apresentacdo do projeto de vida, pois nunca tive
oportunidade de falar sobre meus objetivos quando acabasse o ensino fundamental e médio
para outras pessoas.

E11P9-As pesquisas feitas.

E12P9-Os pontos mais desafiadores foi eu escolhe a minha profissdo dos sonhos.

E13P1-Ver como o projeto de vida me ajudaria.
E13P9-A dedicagcdo em cima do projeto.

E14P4-Que foi muito bom ter estudado, por isso agora eu sei 0 que eu desejo.
E14P9-Ir atras de respostas.

E15P9-0 ponto mais desafiador pra mim foi escolher uma profissao.
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E16P4-Que estou trilhando o que tinha como expectativa no projeto e espero alcangar meu
objetivo.
E16P9-Montar o projeto e apresenta-lo.

E17P1-A parte de organizagdo econémica.

E17P3-Ajudou na forma de eu ver o meu futuro e planeja-lo.

E17P4- E uma forma de melhor organizagio e construcdo de um planejamento.
E17P9-Resgate de informacdes diversas.

E18P2- Na verdade na época eu ndo tinha uma ideia exata do que queria exatamente para minha
vida, tanto que s6 fui decidir agora do final do meu ensino médio, entdo ndo tinha um interesse
especifico.

E18P9-O mais desafiador com certeza foi realizar o projeto em pandemia.

E19P9-Ir a fundo sobre qual profissdo seguir, criar metas, objetivos e justificar.

E20P1-Um planejamento ao qual eu ndo havia realmente pensado profundamente antes.
E20P9-O principal ponto é escolher a area a ser seguida, e fazer isso no fundamental ndo é
muito preciso, ja que especialmente entre o fim dos anos fundamentais e a concluséo do ensino
médio, com a adolescéncia, as pessoas mudam muito.

E21P1-A entender como posso por em pratica minhas metas e objetivos.

E21P4-Precisei conhecer o que eu gostaria de ser no meu futuro, necessitando criar uma ponte
para saber como conquistar minhas metas e objetivos. Refletir sobre a minha carreira, desejos
e também como melhorar o desempenho diante minha vida.

E23P9-A construcdo do projeto de vida.

E24P4-Eu acho extremamente importante a pratica do projeto, nos da visao para algo maior e
melhor no futuro, além de ser uma forma estratégica de tracar melhorias na nossa vida pessoal
e profissional.

E24P7-Faz com que nos criamos metas e objetivos em nossas vidas.

E24P9-A dificuldade em formular muita coisa, tendo pouca no¢do do que era seu objetivo, ou
sem muita nocao sobre o meu pessoal e profissional.

E25P1-O desenvolvimento do proprio projeto de vida.
E25P9-Escolher o tema e definir um trajeto para seu futuro.

E26P1-Foi importante, pois consegui ter nocao da area que devo seguir.

E26P7-0 tema do projeto, e o planejamento do que deseja estar fazendo em tanto tempo no
futuro.

E26P9-Um grande desafio, colocar os planos em prética.

E27P1-Me ajudou a escolher em que area atuar.
E27P4-Penso que estou cumprindo com as metas desejadas.
E27P9-A elaboracdo complexa e uma &rea (profissao) desejada.

E29P3-Com o projeto de vida que desenvolvi, consegui pensar sobre meu futuro e planejar
meus objetivos.
E29P4-Penso que foi satisfatorio e ird me guiar em diregdo aos meus objetivos.

E3010-Explicar mais sobre a economia do municipio e o funcionamento de sua organizagéo.
E30PE-Na apresentacdo para os pais, colegas, professores, prefeito e o 6rgdo do centro da
agricultura. A atividade realizada em sala de aula.




161

E30P9-Apresentar o trabalho para outras pessoas.
E30P9-Decidir qual a profissao seguir.
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Unidade de significados:
A escola e a comunidade: oportunidades para pensar um projeto de vida

E1P3-Contribuiu para que eu tivesse ideias mais definidas sobre meus sonhos.
E30P7-Aprendi mais sobre a regido em que moro, sua organizagao e economia.

E4P2-Me motivou e ainda me motiva para seguir os estudos, para conseguir minha vaga em
uma boa universidade, no curso desejado e almejado.

E4P3-Trazendo um pouco sobre cada area de formacdo, dando incentivo a pesquisa sobre
nossos sonhos e impulsionando eles.

E5P7-Realidade da sociedade local.

E8P2-Estudar sobre 0 meu estado, minha cidade, conhecer o comércio e os meios de producées
daqui para que pudesse planejar melhor o que eu poderia fazer para alcangar minha satisfagéo
financeira.

E10P7-amplia conhecimento sobre o meio em que vive, -conhece tradi¢bes de familia.
E11P7-Saber mais sobre a cultura local.

E12P3-Auxiliando-nos alunos e apoiando no decorrer do nosso projeto.

E13P3-No auxilio que nos ofereceu e as visitas de estudos.

E14P3-Disponibilidade de certos materiais para estudo ou até de assuntos conversados.
E15P3-Acrescentando o projeto de vida em nosso ensino fundamental.

E16P1-O incentivo da escola para montar um Projeto de Vida do estudante para seu futuro.
E16P3-Oportunidade de fazer o projeto e estudar mais sobre o que eu queria.

E18P1-Construcdo do projeto de vida é a oportunidade que a escola deu para termos uma ideia
do que queriamos para nosso futuro.

E18P3-A escola nos oportunizou a termos uma ideia de nosso futuro, com tdo pouca idade nao
da pra ter certeza do que querer, mas é importante que no final do ensino fundamental ja comece
a refletir o que ird exercer profissionalmente.

E19P3-A escola me deu suporte com a ajuda da psicdloga, onde tive conversas com ela para
que eu chegasse a uma conclusdo do que eu queria.

E28P2-Escola que me dava bastante abertura pra sair na hora do recreio pra eu estar vendendo
meus produtos, com autorizacdo dos pais, € claro! Era bem flexivel, a escola era minha segunda
familia, onde eu pude crescer bastante.

E28P4-A escola realizava visitas onde os professores vinham aqui, eles conversavam com nds
sobre as ideias; ... a escola foi atras e ofereceu alguns orientadores, onde isso foi fundamental
porgue a gente sabia produzir, mas a gente queria ver 0s outros aspectos da producdo, que €
importante a gente estar vendo outros nichos de producao.

E28P4-A escola foi um alicerce muito grande, (...) ela foi atras, ela s6 beneficiou em todas as
areas. A escola foi um lugar que acreditou no jovem levou cada projeto do jovem com muito
carinho. Pode se perceber o cuidado que os professores tinham por cada projeto. Eles sabiam
o diferencial, sabiam ajudar, eles estavam sempre prontos. O carinho que eles tinham com nos,
alunos, da para se dizer que era uma segunda familia porque foi muito bom para nosso
crescimento Quem teve essa oportunidade de estar cursando nesse periodo que teve o projeto
ingressado foi um periodo muito incrivel para os alunos participantes desse projeto.
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E29P7-A escola esta disposta a ajudar o aluno em cada caso, em cada tema, a escola esta pronta
a ajudar para qualquer dificuldade que o aluno tiver, em qualquer area, ndo sé no meio rural e
sim qualquer area que o aluno resolver escolher para poder estar implementando, investindo.
A escola esta pronta para apoiar o0 aluno E o apoio da escola é muito importante.
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Unidade de significado:

O projeto de vida como uma oportunidade de dialogar, de falar e ouvir sobre Projetos de Vida
futuros

E4P5-Ampliou o didlogo na familia, no didlogo na sala de aula e nos outros espacos, foi
relevante conhecer o projeto dos colegas e outros profissionais.
E11P6-Mudanca de pensamentos e desejos.
E12P6-Eu percebo que foi muito bom ter participado desse projeto. Em 2020 foi um ano muito
desafiador para mim, pois eu falei sobre toda a minha trajetoria que eu j4 tive.
E12P1-...eu adorei falar sobre a minha vida e o que eu estava pretendendo fazer quando eu
fosse pro ensino médio.
E14P6-No meu pessoal eu melhorei meus pensamentos sobre o meu futuro.
E16P6-Ter mais convivio com colegas e familiares, comecei a pesquisar e debater mais sobre
0 assunto de meu projeto, e ter a certeza que estava no caminho certo.

E17P6-Melhor socializagéo.

E19P1-Ir a fundo até finalmente decidir e ter certeza do que queria cursar futuramente, e poder
me aprofundar nesse assunto que me interessei foi muito bom.

E20P1-A reflexdo sobre qual carreira e/ou curso seguir.

E20P2-Busquei diversos caminhos possiveis, conversei com amigos e familiares, amadureci
ideias, além de obter conhecimentos sobre diversas areas enquanto buscava por algo onde me
sentisse capaz e Util.

E24P6-Desenvolvimento de dialogo, a forma como entendi sobre mim mesma, forma como
comecei a ver 0s pontos positivos e negativos de varias situacdes do cotidiano.

E28P6-Sim teve muita ajuda principalmente na fala, na comunicagdo com as pessoas, tinhamos
um momento nosso de estar conversando com o pessoal, apresentando nosso projeto, desde nGs
estarmos apresentando 0s projetos ja foi uma grande experiéncia, a escola prepara para falar
em publico e isso foi fundamental contribuindo para o profissional. Em relacdo ao social, deu
visibilidade, estar o trabalho em grupo, os ensinamentos, esse momento teve uma grande
contribuicao.

E28P1-A gente podia falar o que as vezes ficAvamos com vergonha, eu tinha isso ou aquilo,
esse programa, esse projeto foi trazido pra escola pode nos mostrar quanto a gente pode falar
sobre 0 que a gente pode estar falando sobre o que nos faziamos.




165

Unidade de significado:
As intencdes, interesses ou motivacgdes ao construir um projeto

E4P7-Despertar o interesse em novas atividades.

E4P2-Me motivou e ainda me motiva para seguir os estudos, para conseguir minha vaga em
uma boa universidade, no curso desejado e almejado.

E4P6-Passei a pensar mais no meu futuro e em como meu estudo naquele momento também
era importante para a realizagdo do meu projeto de vida.

E5P2-Motivacdo em iniciar os estudos na area das ciéncias agrarias.
E5P6-Foco na realizacdo das atividades tedricas, sociais e nas tomadas de decisdes da
propriedade rural.

E6P2-Seguir com a profissdo que ja tinha escolhido.
E6P6-Ter uma maior objetividade de vida.

E9P2-0O interesse de me especializar no que faco.
E9P4-Melhorar a producéo, qualidade assim atingindo meus objetivos de ter maiores lucros.

E10P2- Gerou maior interesse sobre a area escolhida para atuar quando concluido o ensino
médio.

E12P2-Os meus principais interesses e motivacdes foi correr atras do que eu realmente queria
para minha vida foi um desafio muito importante para mim.

E13P2-Me interessar mais com a atividade rural da familia.
E13P6-Mais contribuicdo para minha familia.

E17P2-Interesse nos estudos.

E22P2-A vontade de ficar na propriedade.

E23P2-Dar continuidade nas atividades pois vem de geracao para geragao esse seguimento.

E25P2-Interesse por informatica, o qual se bem me lembro é o proprio assunto do projeto.
E28P4-Hoje penso em dar sequéncia na propriedade rural, sequéncia familiar, por enquanto
trazendo vida a propriedade, lucro a propriedade, porque sem lucro a propriedade ela ndo
consegue permanecer, dar sequéncia producdo organica da area de horticultura.

E30P4-Seguir em frente para no futuro ter meu préprio negécio. E9P6-Despertou a interesse
em me especializar em busca de um futuro melhor.




166

Unidade de significado:
O projeto de vida e as relagcdes pessoais, sociais e profissionais

E1P1-O que mais significou para mim foram as aulas com diferentes profissionais.
E1P10-Palestras, aulas diferentes, passeios de estudo.
E1P2-Interesse em buscar informagdes sobre possiveis futuras faculdades, futuras profissdes.

E2P1-Entender o mercado de trabalho.
E2P4-E uma forma de conhecer o mercado de trabalho sem mesmo estar nele.

E3P3 Colocou professores atenciosos para melhor nos ensinar.

E4P1-Conhecemos um pouco da trajetdria de algumas pessoas pelo caminho do sucesso e éxito
profissional.

E4P2-Me motivou e ainda me motiva para seguir os estudos, para conseguir minha vaga em
uma boa universidade, no curso desejado e almejado.

E4P4-Penso que quero ser uma boa profissional, bem remunerada, reconhecida
profissionalmente e ter sucesso na minha carreira.

E4p7-Palestras com profissionais. Reflexdes sobre o futuro, carreira, sonhos.

E9P10-Acho incrivel o aluno conhecer pessoas e ouvir suas histdrias sobre seu trabalho, como
chegou até ele, o que fez para permanecer, acho que tem que ter mais esse negécio do aluno
conhecer a real realidade do trabalho ao qual quer seguir.

E13P1-No auxilio que nos ofereceu e as visitas de estudos.

E19P2-Sequir estudando para que conseguisse me formar e poder exercer a minha profissdo
desejada.

E19P3-A escola me deu suporte com a ajuda da psicdloga, onde tive conversas com ela para
que eu chegasse a uma concluséo do que eu queria.

E20P10-Realizar mais falas com profissionais, ir mais a fundo, com a profissdo que cada um
quer seguir.

E20P3-Com o auxilio dos professores e orientadores do meu projeto pude explorar mais sobre
mim e sobre meus anseios.

E25P3-Trazendo exemplos que atuam na area.

E27P3-Através do projeto de vida, me direcionou para a area que desejo seguir.
E27P7-Destaco como ponto principal, o desenvolvimento de um jovem que apds terminar o
trabalho do Projeto de vida sabe o quer seguir como profissional.

E28P7-Conhecer e identificar a area, que no meu caso, irei seguir.

E28P1-Pude obter varios conhecimentos e ajuda em algumas davidas que eu tinha em relacéo
ao meu projeto e pude colocar as ideias que eu tinha e com a ajuda dos profissionais que estaval
tendo naquela época de ensino.

E29P1-A ajuda dos professores.
E29P2-Pesquisar mais sobre as profissdes.

E30P1-A apresentacdo da profissdo que nds alunos gostariamos de ser.
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Unidade de Significado:

Sonhos e perspectivas futuras
E1P3-Contribuiu para que eu tivesse ideias mais definidas sobre meus sonhos.
E1P4-Eu penso que o0 meu projeto de vida me ajudou muito a definir minhas metas para o
futuro.
E1P6-Percebo que tenho ideias mais maduras sobre o meu futuro.
E2P3-Me ajudou a compreender 0 que eu queria para o0 meu futuro.
E3P7-Mais sabedoria, desenvolvimento de nossos sonhos e futuro.
E3P4-Muito bom, pois antes ndo sabia muito o que pensar para o0 meu futuro.
E4P3-Trazendo um pouco sobre cada area de formacéo, dando incentivo a pesquisa sobre
nossos sonhos e impulsionando eles.
E5P1-busca de conhecimento para futuramente ser aprimorado e desenvolvido de acordo com
a realidade.
E6P3-Ajudou a ter a certeza do que realmente queria e do que deveria fazer na minha vida.
E6P7-Maior objetividade, construcdo de um caminho a seguir, clareza para ter sua propria
escolha futura.
E8P3-Instigando o que havia de melhor em mim, me ajudando a pensar sobre o que eu poderia
estudar, de que forma, e me apoiando/incentivando.
E8P1-pensar e planejar meu futuro, minhas metas e objetivos, aonde eu queria chegar e como
faria para conseguir isso.
E9P3-Ajudando a encontrar a certeza de que quero dar continuidade no trabalho feito na
propriedade.
E9P7-Abriu a visdo do que eu quero seguir no futuro.
E10P3-Com o projeto de vida tive mais certeza do que queria, pois desenvolvi pesquisa sobre
as condicdes futuras.
E11P4-Que o projeto proporcionou um caminho para guiar o meu sonho futuro.
E11P3-Descobrindo mais sobre mim, e sobre meus sonhos, assim possibilitando saber mais
sobre 0 que eu quero para o0 meu futuro.
11P2-Interesse no aprendizado e em descobrir mais sobre o futuro.
E11P3-Descobrindo mais sobre mim, e sobre meus sonhos, assim possibilitando saber mais
sobre o0 que eu quero para 0 meu futuro.
E12P4-Ah, eu penso que foi uma experiéncia muito boa e eu quero muito estudar para
conquistar meu sonho que é a medicina.
E14P2-Estudar mais sobre o que ser ou fazer no futuro.

E15P2-Me motivou a estimular a visao otimista sobre o futuro...
E15P7-Ajudou também a pensar no futuro, que profissdo quero seguir entre outras coisas.

E16P2-Uma motivacéao para definir meu futuro.
E17P3-Ajudou na forma de eu ver o meu futuro e planeja-lo.

E18P4-Eu de 3 anos atras e eu de agora somos uma pessoa completamente diferente, mas acho
que foi bom para comecar a ideia de um futuro.

E20P7-0 pensar sobre o futuro; E23P7-Abrir visdo sobre o que eu quero para meu futuro.
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E21P3-A escola me incentivou alcangcar o que eu tanto quero, indo aos pouquinhos, mas
sonhando alto.

E21P2-Buscar ideias que me permitiriam ir atrds do que eu realmente sonhava.

E21P6-Pude compreender com mais facilidade que devemaos ter visdo de futuro, agir e por em
pratica o que mais gostamos de fazer.

E22P3-Com o projeto de vida; ap6s o ensino fundamental dei continuidade nele no ensino
médio e pretendo continuar.

E23P4-Dar continuidade nele sempre aprimorando novas ideias e ir inovando conforme vai se
passando 0s anos.

E24P3-Através do projeto de vida, com tanto auxilio da mesma, pude entender melhor sobre
meus desejos futuros e presentes.

E24P2-Focar mais ainda no meu futuro e em mim mesma.

E24P3-Através do projeto de vida, com tanto auxilio da mesma, pude entender melhor sobre
meus desejos futuros e presentes.

E25P1-Visando um futuro para si mesmo.
E25P4-Que foi algo essencial para me fazer ter certeza quanto ao que eu desejava para o futuro.

E26P3-Me fez pensar neles (SONHOS), e assim me despertou o interesse no meu futuro.
E26P2-Comecei a pensar mais no meu futuro, no que eu queria segurar.

E26P4-Penso que é uma boa maneira de ajudar os jovens refletir o que desejam para seu futuro,
ajudando cada um despertar o conhecimento, no que deseja seguir.

E27P2-Me motivou a alcancar as metas.

E28P3-Foi numa feira de ciéncias proposta pela escola, na escola, onde foram levantados varios
temas e eu levantei o meu sobre a producdo que eu tinha na propriedade sem uso de agrotdxico
e falei qual era a importancia de estar tendo esse cultivo dessa maneira. Ali entdo despertou
todo o publico que eu estava assistindo o conhecimento transmitindo para as pessoas e também
0s possiveis compradores. Vi nesse momento quanto o assunto era interessante e assim o
guanto comecei a prosseguir com isso quando eu deveria prosseguir com isso e depois
juntamente com o componente curricular novo também conseguia encaixar tudo isso nele
comecei a pdr o meu préprio negdcio hoje faz aproximadamente 4 anos que estou nessa area e
Gracas a Deus esta dando certo.

E28P1-Abriu horizontes pra essa nova caminhada.

E30P2-Desenvolver nosso autoconhecimento e planos para o futuro.
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ANEXO A - Proposta de Roteiro para escrita do Projeto de Vida

1 INTRODUCAO

1.1 Tema do projeto

1.2 Questdes Norteadoras

1.3 Justificativa do projeto de vida

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

2.2 Objetivos especificos

2.3 Metas

2.3.1 Meta a curto prazo

2.3.2 Meta a médio prazo

2.3.3 Meta a curto prazo

3 GERENCIAMENTO DO TEMPO E CRONOGRAMA DE EXECUC}AO
4 PROJETO DE INICIACAO A VIDA PROFISSIONAL

4.1 Projeto de vida: consideracdes e defini¢cbes conceituais

4.2 Autoconhecimento

4.2.1 Dados relativos a histéria e a vida pessoal

4.2.2 Origem e historia da familia

4.2.3 Tipos de familia

4.2.4 Arvore genealdgica

4.2.5 Inteligéncia emocional

4.2.6 Valores Humanos: A importancia da preservacdo dos valores para estabelecer um
projeto de vida

4.2.7 Atividades profissionais/ produtivas a qual minha familia faz parte
4.3 Conhecimento do meio - heteroformacdo relacionando com a comunidade de
Taquarugu do Sul

4.3.1 O desenvolvimento local

4.3.2 Profissdes que existem no municipio - oportunidades

4.3.2.1 Uma contextualizacdo sobre a agricultura

4.3.2.1.1 Artigo solos

4.3.2.1.2 Artigo suinocultura

4.4 Ecoformagéo - futuro profissional

4.4.1 Relatério das visitas de estudos e palestras

4.4.2 Pontos fortes e fracos que me definem

4.4.3 Atividade que desenvolvo atualmente

4.4.2 Profissao ou profissdes as quais tenho afinidade

5 CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

Fonte: Documentos da escola




