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RESUMO

A tematica da pesquisa compreende a educacdo como promoc¢ao da vida com
sabedoria e as relacdes politico-pedagogicas e educacionais entre educacao para
todos e todas. O objetivo desta pesquisa se desvela ao buscar a constru¢do de uma
compreensao conceitual para o termo biosofia, estudar educacao para todos e todas
na sua dimensao politico-pedagdgica e educacional, a partir da Conferéncia Mundial
de Jomtien, e verificar as possibilidades de relagbes entre a educacéo para todos e
todas e o desenvolvimento de uma concepc¢ao e cultura de vida com sabedoria. Assim,
compreendemos que a busca por modificacdes no campo da educacao, desde os
conhecimentos considerados cientificamente importantes até as formas de avaliar a
qualidade educacional, na dimensédo nacional e internacional, as politicas publicas, a
educacéao de formacao integral, as instancias sdcio-politicas e a cidadania, parecem
garantir movimentos de pensar e reflexdes sobre os caminhos da educagdo, bem
como uma certa qualidade humanista e cientifica no ensino e na aprendizagem e
conduzem os/as estudantes a uma condicdo cidada. Acima de tudo, € preciso, em
educacao para todos e para todas, uma metodologia e objetivos de educacéo integral
— ciéncia e humanidade —, comprometida com pensar a vida, considerar a condi¢cao
humana e visualizar o horizonte da dignidade humana, ndo sem a consciéncia da
condicdo humana. Ao propor analises, investigacGes e compreensfes do papel
exercido pela escola na formacdo humana de estudantes, a presente pesquisa
desenvolve-se com metodologia basica de cunho monografico, realizada com analise
bibliografica e documental, com o0s métodos hipotético dedutivo e dialético-
hermenéutico, com objetivo de dissertar sobre a dimensdo pedagdgica e cotidiana da
educacao para todos e todas como possibilidades politico-pedagdgica de promocao
de vida com sabedoria. E preciso pensar uma educacéo que seja um caminho para a
vida digna, para a equidade, para a justica social e o estado democrético de direito.
Considera-se que a aprendizagem ocorre em todos os momentos e durante toda a
vida e, nesse sentido, despertar a sensibilidade desde os primeiros anos escolares da
condi¢cbes de contribuir no desenvolvimento de uma vida que vai além da busca por
condicbes financeiras e de consumismo. Portanto, que seja uma educacao
direcionada a uma vida com felicidade, compreendida aqui como a valorizacdo de
todos os momentos e experiéncias do nosso cotidiano. A felicidade ndo esta em um
ponto final ou em uma linha de chegada, mas ela acompanha a nossa trajetéria, as
nossas conquistas e as nossas perdas. Trata-se de uma educacédo em que a ciéncia,
o desenvolvimento intelectual e emocional, as reflexbes, as possibilidades de
conhecer e a sabedoria sdo para todos e todas.

Palavras-chave: Educacdo para todos e todas. Educacédo integral. Biosofia.
Sabedoria.



ABSTRACT

The research theme is education as the promotion of life with wisdom and the political-
pedagogical and educational relationships between education for all. This research
aims to build a conceptual understanding of the term biosophy, to study education for
all in its political-pedagogical and educational dimension, based on the Jomtien World
Conference, and to verify the possibilities of relationships between education for all
and the development of a concept and culture of life with wisdom. Thus, we understand
that the search for changes in the field of education, from the knowledge considered
scientifically important to the ways of evaluating educational quality on a national and
international scale, public policies, comprehensive education, socio-political instances
and citizenship, seem to guarantee movements of thought and reflections on the paths
of education, as well as a certain humanist and scientific quality in teaching and
learning, and lead students to a condition of citizenship. Above all, education for all
requires a methodology and objectives of integral education - science and humanity -
committed to thinking about life, considering the human condition and visualising the
horizon of human dignity, not without awareness of the human condition. By proposing
analyses, investigations and understandings of the role played by the school in the
human formation of students, this research is developed with a basic monographic
methodology, carried out with bibliographic and documentary analysis, using the
hypothetical deductive and dialectical-hermeneutic methods, with the aim of discussing
the pedagogical and daily dimension of education for all as political-pedagogical
possibilities for promoting life with wisdom. We need to think about education as a path
to a dignified life, equity, social justice, and the democratic rule of law. It is considered
that learning takes place at all times and throughout life and, in this sense, awakening
sensitivity from the earliest school years enables us to contribute to the development
of a life that goes beyond the pursuit of financial conditions and consumerism.
Therefore, let it be an education aimed at a life of happiness, understood here as
valuing all the moments and experiences of our daily lives. Happiness doesn't lie in an
end point or a finish line, but it accompanies our journey, our achievements and our
losses. This is an education in which science, intellectual and emotional development,
reflection, the possibilities of knowing and wisdom are for everyone.

Keywords: Education for everyone. Integral education; Biosophy. Wisdom;
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1 INTRODUCAO

Acreditamos ser relevante pensar que a educacao desenvolvida através dos
conhecimentos produzidos historicamente e direcionados unicamente a aplicacdo das
avaliacdes nacionais e internacionais da educagdo n&o consegue atender as
demandas dos/as estudantes. As preocupacgdes trazidas ao ambiente escolar pelos
estudantes, especialmente na escola basica, advindas dos contextos sécio-histéricos
e econbmicos, culturais e emocionais, mostram necessidades mais urgentes e
indicam a luta pela sobrevivéncia, pela dignidade, por espacos e pelo reconhecimento
das organizagBes escolares. Mesmo assim, por inimeras vezes, os individuos que
chegam a escola sdo rotulados pela organizagcdo escolar como violentos,
desobedientes, desinteressados e com problemas de aprendizagem. Nesses
julgamentos ndo séo considerados os contetudos e as metodologias utilizadas pelos
professores e, tampouco, entram nas analises as vivéncias, as situagbes e as
contextualidades individuais.

Com as situacdes de existéncia fragilizadas, os individuos ndo demonstram
interesse em aprender, pois ndo conseguem ver razées nos contetdos e métodos
deslocados de suas vivéncias, condi¢cdes e possibilidades. Nesse contexto, aqui se
situa a educacéo para a vida e a educacgédo para todos e todas®. A vida, a existéncia,
ja é de esforcos para além dos muros da escola, de modo que a sala de aula acaba
sendo um reflgio, um espaco mais de aconchego, de procura por identidade e por ser
alguém, do que pela intelectualidade e pela formacgéo cientifica para um grande
namero de individuos que acessam a escola. Desse modo, os(as) estudantes por
compreenderem que o estudo é algo abstrato, distante e estranho, podem associa-lo
a uma continuidade da opresséao, da violéncia e do descaso com que sédo tratado/as
na sociedade. Consequentemente, eles ndo encontram sentido e ndo empreendem
esforgos em realizar movimentos mais académicos, cientificos e teoricos.

Ainda que em hipétese, essas preocupacdes compdem um arcabouco da
tematizacdo que propomos nesse texto, composto pelos movimentos apresentados
na sequéncia. A tematica da pesquisa compreende a educacdo como promocao da

vida com sabedoria na intersec¢do com a politica educacional para todos e todas. Ela

1 O uso da repeticao dos termos no modo feminino tem o objetivo de trazer uma maior visibilidade ao
publico feminino, visto que essa intengdo de escrita ja é utilizada pelos autores dessa dissertagcdo em
suas diversas produgdes cientificas.
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compreende, desse modo, as relacdes politico-pedagdgicas e educacionais entre
educacdo para todos e todas e a promocdo da vida com sabedoria. Buscamos
compreender como a educacdo, na sua dimensdo pedagogica e de formacgao
cotidiana, pode apresentar possibilidades de promover uma vida com sabedoria e
instituir-se como politica educacional para todos e para todas tanto no sentido do
cotidiano para dentro da escola, quanto da escola para a as vivéncias diarias.

Para tanto, elencamos alguns questionamentos que embasam a
intencionalidade da dissertacdo, direcionando 0s objetivos que propomos neste
estudo. Assim, sobre sabedoria, qual definicho podemos apresentar? A biosofia,
enquanto um neologismo que nos esforcamos para construir e definir, pode ser
compreendida como sabedoria de vida? Quais relacbes sdo possiveis, em nossa
compreensao, sobre biosofia e educagcdo? O que se pode compreender acerca de
Educacdo para Todos, de acordo com o documento da Declaracdo Universal, de
Jomtien, em 1990, e relacionar com a sabedoria que precisamos para organizar
nossas vivéncias e experiéncias particulares e sociais? Que sentidos de educacao
para todos e para todas podemos pensar a partir da Declaracédo Universal de 19907

Ademais, também buscamos identificar se € possivel relacionar educacao para
todos e todas com o sentido que atribuimos para biosofia, enquanto sabedoria de vida.
A biosofia tem condicfes de incorporar o sentido de educacao cotidiana e educacéo
académica/ escolar? E possivel que a biosofia possa ser compreendida como
educacado integral a medida que se ocupa com o ser humano nas suas plurais
dimensdes e com as diversas e variadas formas e manifestacbes de vida? Que
relevancias pedagogico-educacionais podem ser encontradas nas preocupacdes com
uma vida com sabedoria que envolva todos e todas? A partir dessas
problematizagfes, procuramos compreender se ha identificacdes e relagfes possiveis
entre educacao para todos e todas e a vida com sabedoria, no sentido de valorizar os
conhecimentos desenvolvidos nas experiéncias e vivéncias cotidianas e reconhecer a
necessidade das instituicbes na sistematizacdo e aprofundamento dos processos
educativos para preservar, manter e dar continuidade a vida no cosmos.

A partir dos questionamentos iniciais, a pesquisa objetiva a construcédo de uma
compreensao conceitual para o termo biosofia, além de estudar educacéo para todos
e todas na sua dimenséao politico-pedagogica e educacional, a partir da Conferéncia
Mundial de Jomtien e, por fim, verificar possibilidades de relagcées entre educacgao

para todos e todas e o desenvolvimento de uma concepc¢ao e cultura de vida com
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sabedoria. A fim de darmos conta da proposta geral para esta dissertagéo, envolvemo-
nos com as questdes que podem ser objetivadas, particularmente, através das
seguintes intencionalidades: I) Construir uma definigdo para o termo biosofia, verificar
as possibilidades de compreendé-la como sabedoria de vida, e as relacdes possiveis
com a educacao; Il) Compreender o sentido de Educacéo para Todos, a partir do
documento da Declaracao Universal de Jomtien, em 1990 e desenvolver um sentido
de educacéo para todos e para todas a partir da Declaracdo Universal; Ill) Relacionar
educacédo para todos e todas com o sentido que atribuimos para a biosofia, enquanto
sabedoria de vida, para incorporar compreensdes de educacao cotidiana e educacao
académica, escolar, e educacdo de formacgéo integral como preocupacdo com as
plurais dimensdes do ser humano e as diversas e variadas formas e manifestacdes
de vida no cosmos.

A busca por modificagcbes no campo da educacao, desde os conhecimentos
considerados cientificamente importantes até as formas de avaliar a qualidade
educacional, na dimenséo nacional e internacional, as politicas publicas, a educacéao
de formacao integral, as instancias sécio-politicas e a cidadania, parecem garantir
movimentos de pensar e reflexdes sobre os caminhos da educagédo, numa certa
qualidade humanista e cientifica no ensino e na aprendizagem, bem como conduzir
os/as estudantes a uma condicao de sujeitos. Desse modo, instigar os/as estudantes
a refletir sobre as suas vivéncias em busca de situacfes que possam conduzir a
resultados positivos diante dos problemas vivenciados e que se encontram para
resolucao € interessante tanto para a educacdo quanto para a biosofia. Mas, acima
de tudo, € preciso, em educacao para todos e para todas, com metodologia e objetivos
omnilaterais, de integralidade, preocupada com pensar a vida em sentido ampliado,
considerar a condicdo humana e visualizar o horizonte da dignidade humana, ndo sem
a consciéncia da condigdo humana.

Logo, desejamos desenvolver a pesquisa a partir da tematica da educacéo para
todos e para todas, defendida em documentos, legislagdes e discursos daqueles e
daquelas que criam, modificam e implementam as normativas capazes de assegurar
politicas publicas, tanto a nivel internacional quanto nacional. Que ela ndo seja apenas
retérica, mas realidade e que implique a participacdo cada vez maior dos individuos
nos debates e decisbes, visto compreendermos que a vida € relagdo complexa de
fronteiras relativas, que implica tudo, todos e todas. Visualizamos, neste ponto, uma

lacuna na aplicacdo, na factibilidade da legislacdo e no conjunto da gestao
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educacional: aquilo que é defendido como ideal se distancia cada vez mais do real.
Desse modo, compreender as dificuldades discentes e docentes para transformar o
cotidiano escolar, para trabalhar as principais tematicas que sdo necessidades vitais
e urgentes, pode constituir significados e propostas para mudangas nos curriculos da
formacdo inicial e da formacéo permanente. Compreendemos, assim, que a distancia
entre o aprendizado na formacao inicial nas universidades, para docentes, e a
aplicabilidade das teorias no cotidiano da sala de aula, das escolas e das vivéncias,
também ¢é primordial para os(as) professores(as). Além disso, é importante estudar
como professores e professoras desenvolvem a incluséo de seus(uas) estudantes,
considerando todos os alunos e todas as alunas. Ndo somente alunos(as) com
deficiéncia, mas todos e todas que sentem e demonstram estar com dificuldades em
considerar a aprendizagem como algo importante e significativo, a fim de criar
situacdes em que possam ser considerados sujeitos, desenvolvam uma identidade, e
que participem dos seus aprendizados como contribuintes para resolver situagdes do
cotidiano, tanto de ordem pessoal quanto coletiva, de ambito social, politico,
econdmico e cultural.

A curiosidade, a motivagao e a inquietude frente a essa teméatica tém inicio no
periodo da graduacao, periodo no qual a autoria deste estudo, através de pesquisas
no Grupo Biosofia (Pesquisas e Estudos em Filosofia) foi provocada a ler, pensar,
refletir e analisar a realidade da educacdo brasileira. Surgem, desde entao,
guestionamentos acerca de como, porqué, para qué e quem, com quem, seja possivel
construir mudancas. Com a oportunidade de ser bolsista de Iniciacdo Cientifica, a
dedicacdo maior a essas reflexdes aproximaram-na de relacbes da educac¢do, como
a preparacgéao para uma vida com sabedoria e um olhar na formacao integral que possa
considerar o cotidiano das vivéncias e experiéncias dos individuos e o saber escolar,
ndo como separado e distantes, mas como possibilidade de aprimorar o0s
conhecimentos para sustentar as vivéncias e experiéncias que sao de relacdes
complexas, entre as diversas e variadas formas e manifestacdes da vida e de plurais
compreensoes.

A partir dos estudos realizados, compreendemos que repensar a educacao
implica diretamente rever o que as leis e normativas salientam como base e
direcionamento do processo de construcdo do conhecimento e da qualificagdo das
vivéncias. E preciso que haja ensino e que ocorra a aprendizagem, e é urgente que

se concretize a vida: que ela seja mantida, preservada, defendida e qualificada.
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Quando pensamos em rever 0s curriculos em aplicagdo, entendemos que é
necessario compreender o que nos dizem as bases legais que os fundamentam. H4
uma diversidade de legislacbes direcionadas ao direito de acesso a educacao na
idade certa. Durante esse periodo o(a) aluno(a) tem garantido, por lei, o
desenvolvimento pleno em todas as dimensdes do ser humano, o que implica ir além
da construcdo do conhecimento cientifico hermético e abranger valores, sentimentos,
emocdes, autonomia, emancipacdo e intelectualidade. Isso implica uma nova
dimensdo da cientificidade que envolve a educacdo de formacdo omnilateral ou
integral, sinbnimo que adotamos nessa dissertacao.

Na realidade escolar, percebemos que os(as) professores(as) encontram
dificuldades em conseguir articular as dimensées do desenvolvimento da
aprendizagem de seus(uas) alunos(as). Ao mesmo tempo em que procuram abrir
planejamentos para praticas possibilitadoras do didlogo, da reflexdo dos(as)
educandos(as) e das suas realidades sociais, trazidas de forma muito acentuada ao
ambiente escolar, encontram resisténcia ao se deparar com 0s curriculos que
norteiam as aulas. Ao trazer os embates postos pelos(as) alunos(as), os educadores
e as educadoras sdo direcionados(as) a seguir o que os curriculos rezam, gerando
tensbes em sala de aula.

Os(as) alunos(as) chegam com indagacdes e parecem querer dialogar sobre
elas com seus/suas professores/as, tentando encontrar, nesse tensionamento,
respostas ou solucdes. Entendemos que ao pensar em modificacdes no campo da
educacao, precisamos transcender essa imanéncia que se apossa historicamente das
instancias decisorias para questionar o pensamento e 0 posicionamento de quem cria
e modifica as normativas que orientam o trabalho escolar e educacional. Considerar
as variacdes culturais de cada regido, as necessidades especificas dos(as)
professores(as) e dos(as) estudantes e 0s contextos nos quais a escola se encontra
€ pedagogico e educativo, pois supera a mera preparagao para as provas e avaliacoes
internas e externas, as quais visam apenas estatisticas. Os(as) professores(as)
precisam de formagdo para atender as demandas de estudantes, os quais cada vez
mais tém necessidade de amparo legal e afetivo para desenvolver o seu trabalho, o
seu aprendizado, a construcdo do seu conhecimento e da sua vida com sabedoria,
eficacia, qualidade, amplamente e o mais préximo possivel da plenitude.

O desenvolvimento de pesquisas na area de politicas publicas que fomentam

a educacao para todos e para todas, ao considerar as influéncias das legislacdes nas
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acOes educacionais, pode conduzir ao entendimento de como essa dinamica
acontece, quais sdo os resultados e como 0s sujeitos do processo reagem as
imposicdes. Promover o dialogo frequente e continuo entre as informacdes e
propostas veiculadas e o que se desenvolve no ambiente escolar e, para além dele,
parece possibilitar compreender as lacunas nos processos, as suas causas e,
também, projetar solu¢des. Edgar Morin (2015), sociélogo francés, parece mostrar
gue a necessidade de compreender a educacéo vai muito além de simples contetdos
e disciplinas. Precisa ser uma acdo pedagogica humanizada, voltando-se para a
construcéo de visdes criticas e reflexivas da realidade operacional, bem como da
compreensao da realidade material virtual, ficcional e concreta. Isso inclui a
compreensao de que 0s erros sao inerentes ao ser humano e, além dessa ineréncia,
podem durar a vida toda.

No entanto, refletir, analisar e perceber as mudancas geradas para ndo sermos
feridos novamente pelas circunstancias individuais e coletivas ja é demonstracao de
sabedoria e nos aproxima da biosofia. Nas relacdes de aprendizagem de
conversacao, os(as) professores(as) estdo habituados(as) a ensinar a verdade
absoluta aos(as) alunos(as) e precisam se concentrar em mostrar que tudo esta
mudando, até mesmo o conhecimento cientifico. Com o desenvolvimento da ciéncia,
essa situacdo tem ocorrido inUmeras vezes e deve ser considerada no processo de
formacdo, o que mostra que a pesquisa constante e a busca pelo conhecimento néo
tém fim e, portanto, precisa ser realizada continuamente.

O atual cenario educacional sugere uma ampla discussao acerca do que €
salientado como essencial na formagcdo dos(as) estudantes. Com uma visédo
mercantilista da educacdo, o foco que estd sendo apresentado pelas politicas
educacionais do momento parece ser a formacdo para o mercado de trabalho,
qualificacdo de mao-de-obra e ensino instrumentalizado, rapido, apressado e
utilitarista. Ocorre, desse modo, a desvalorizacdo da formacdo do pensar critico,
reflexivo e analitico. Os cursos de curta dura¢éo sdo os mais procurados e disputados,
pois, os/as estudantes, de algum modo envolvidos pela propaganda da formacao
rapida para o mercado de trabalho que precisa de trabalhadores e trabalhadoras,
apresentam a preocupacdo em encontrar uma profissdo que lhes recompense
financeiramente, mesmo que ainda precariamente. Assim, reforcam a sociedade do
consumismo, espetacularizada como essencial, alimentam a dimensé&o do ter pelo

atrativo do financeiro e afastam o pensar que qualifica o ser, a existéncia, a vida e a
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dignidade humana. Desse modo, deixam uma grande margem disponivel para o
surgimento de futuras frustracdes, pois ndo conseguem participar da ciranda do
mercado.

A vista disso, destacamos ser fundamental, desde o inicio da formacéo para
todos e todas, a validade do aprender a pensar e a conviver com as possibilidades de
erros e acertos, entender as causas e consequéncias das escolhas e da educacgao
para emancipar, no sentido de conseguir contornar as dificuldades. Estudantes
chegam a escola trazendo conceitos, valores e ideais formados com base nas
experiéncias sociais, familiares e culturais as quais estdo expostos(as), de acordo com
a sua realidade social. A escola e a docéncia apresentam possibilidades de serem
portos com mais seguranca para atender as demandas, compreender 0s contextos, a
vida da comunidade e de seus individuos, de modo a assegurar os direitos de
desenvolvimento, aprendizagem e constru¢do do conhecimento como emancipacao
de todos e todas e qualificacéo das existéncias, da dignidade humana, e produzir, a
vida toda, elementos que possam desenvolver vidas com sabedoria.

Saber ouvir e respeitar as formacdes sociais dos(as) estudantes pode facilitar
0 processo de constru¢do do conhecimento, da emancipagéo, da autonomia e, nos
conflitos e tensBes proprios da existéncia, da dindmica da vida, com base no didlogo,
na troca permanente de informacbes e conhecimentos, na perspectiva da
solidariedade, podem surgir possibilidades de analises e reflexdes para superar
caréncias, necessidades e injusticas, bem como o desenvolvimento das
subjetividades. De tal maneira, podem surgir oportunidades de desenvolvimento do
senso critico e reflexivo e, ao mesmo tempo, de respeito, empatia e solidariedade com
o(a) outro(a) semelhante e com as diversas e variadas formas e manifestacdes de
vida. Saber ouvir e respeitar as diferentes opiniées permite ao individuo resolver
guestdes mais complexas e, até mesmo desconfortantes, com mais tranquilidade, e
analisar as acdes e as suas consequéncias. A formacao integral, omnilateral, em
grande profusdo midiatica e ebuligdo no debate legislativo educacional, pode
influenciar fortemente o desenvolvimento dos individuos. Seguidamente séo repetidos
discursos que ressaltam a importancia de saber ouvir, pensar e refletir sobre a historia
a fim de tomar decisbes para enfrentar os percal¢cos encontrados no cotidiano. Com
as decisdes vém as consequéncias, positivas ou negativas, impactando ativamente

0S proximos passos.
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Ao propor a andlise, a investigacdo e a compreensao do papel exercido pela
instituicdo escolar na formagdo humana de estudantes, a presente pesquisa
desenvolve-se com metodologia basica de cunho monografico, com o objetivo de
dissertar sobre a dimensao pedagdgica e cotidiana da educacédo para todos e todas
como possibilidade politico-pedagogica de promocdo de vida com sabedoria.
Desenvolve-se abrangendo grande parte da “bibliografia ja tornada publica em relagéao
ao tema de estudo. [...]. Em contato direto com [...] o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 183). A perspectiva
documental também deve ser considerada, tendo em vista a analise da Declaracao
de Educacéo para Todos. Nesse sentido, 0 método hipotético-dedutivo nos auxilia,
pois o documento tem — ainda que em hipétese — um sentido de inclusédo, de politica
educacional democratica, omnilateral/integral e, assim, pretendemos compreender o
documento como possibilidade para o desenvolvimento de uma educacdo que
promova a vida com autonomia. Em nossa concepc¢éo, isso significa uma vida com
sabedoria, com condi¢cdes e possibilidades de pensar-se, pensar o coletivo e o
desenvolvimento integral dos individuos e de suas relagcdes com os demais individuos
e com o conjunto da vida, ndo de modo simplificado, superficial e inconsequente, mas
com sabedoria. Compreendemos, desse modo, algumas perspectivas de
protagonismo cientifico que podem estar presentes no sentido de biosofia.

Com o método hipotético-dedutivo, a tematizacao pretende verificar a
possibilidade de emancipac¢do, protagonismo e de conhecimento cientifico dos
individuos a partir da educacao para todos, 0 que, em nossa compreensao, pode
contribuir no desenvolvimento de processos que operam no sentido da biosofia, uma
vida com sabedoria. Esse movimento nos coloca em analise qualitativa, o que parece
exigir os recursos das analises dialéticas e hermenéuticas, tendo como base as

afirmacdes desenvolvidas por Ernildo Stein (1983, p. 21-2), para quem

dialética e hermenéutica representam os dois caminhos através dos quais o
debate atual sobre a questdo do método como instrumento de produgéo de
racionalidade, [...]se desenvolve numa esfera que transcende a fragmentacéo
dos procedimentos cientificos em geral.

Logo, a dialética e a hermenéutica, embora distanciam-se na sua conceituacao
e vertente epistemoldgica, operam aproximac¢des na producdo do conhecimento e na

viabilidade de analises, pois “enquanto a critica se dirige basicamente contra seu
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tempo, a hermenéutica procura penetrar cautelosamente em seu tempo” (STEIN,
1983, p. 26).

Tanto a dialética, a critica, quanto a hermenéutica, a interpretacdo, séo
adotadas nesse estudo para compreender as mensagens, as narrativas, os sentidos
e pensar, enquanto possibilidade de qualificar a educagéo, os processos educativos,
as relacdes do conhecimento com o cotidiano dos individuos para, a partir de uma
compreensao de educacédo integral, debater sentidos para uma vida com sabedoria,
gue em nossa compreenséao pode ser definido como biosofia, condicdo da qual todos
e todas tém direito.

Os dois métodos, dialético e hermenéutico, mesmo que distintos, operam em
relacBes como subsidios de uma unido para ampliar as possibilidades de conhecer a
tematica em questdo. O primeiro, baseado na aversdo, e o0 segundo, na
intersecao/mediacéo, cursam juntos afim de produzir racionalidade (STEIN, 1983, p.
26), e buscam, ambos, o conhecimento e a qualificacdo da ciéncia, embora que por
caminhos distintos, mas ndo opostos, porque o objetivo final &, justamente, o
conhecer.

Ao utilizar os dois métodos nesta pesquisa, temos como objetivo propor
e desenvolver reflexdes filoséficas com base na tematica da educacédo para todos e
todas e trilhar caminhares que possam visualizar os direitos de aprendizagem de
todos e todas, além de uma formacgédo que cumpra os requisitos estabelecidos pelo
Plano Nacional de Educacéao, no Brasil e, especialmente, do Documento de Educacéo
para Todos, da Unesco. Isso se da ndo para obter um bom desempenho em
avaliacdes nacionais e internacionais, mas considerando a formacao para a vida com
base na acéo e reflexdo, com sabedoria, visdo de conjunto — integral — e condi¢gbes
intelectuais, psicoldgicas, cientificas e humanas de olhar a vida como bem maior,

como acreditamos ser as possibilidades a partir da biosofia. Portanto,

A funcao de uma reflexao filosofica sobre dialética e hermenéutica nao pode
ser entendida como um simples trabalho epistemolégico. Quando falamos da
pretensdo de universalidade desses dois métodos ja nos situamos fora da
tradicional doutrina do método. A questdo que aqui desenvolvemos visa,
ainda que nao explicitamente, a propria questao da filosofia enquanto tal.
(STEIN, 1983, p. 42).

Por isso, dialética e hermenéutica ndo podem ser consideradas como

singelos utensilios de pensamento, mas meios pelos quais sabe-se da implacavel
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condigao de participagao da racionalidade em tudo aquilo que se conhece e que seja
possivel pensar. A diferenciacdo entre os métodos da ciéncia, chamados de
procedimentos, e os da filosofia, é que os primeiros sdo exteriores ao objeto de estudo.
Ja os filosoficos e pedagodgico-educativos estdo imersos no objeto que estd em estudo
e fazem suas analises partindo do que esta sendo feito (STEIN, 1983, p. 43). Neste
estudo, essa articulagdo advém do pensar conceitualmente a partir de uma pluralidade
de tedricos que discorrem, ponderam e oferecem producdes conexas com a
educacado, o conhecimento e a sabedoria, e, também, considerando a relacdo da
educacdo, dos acontecimentos préticos, cotidianos do ambiente escolar com suas
implicagdes na vida social de estudantes, da comunidade e das instituicbes. Assim,

Hermenéutica e dialética representam, de maneira Unica e privilegiada, o
travejamento de um tipo de forma devida do pensamento que ndo descola do
mundo e da praxis vivida e por isso representa uma forma de vida que
poderiamos caracterizar como precedendo a toda ciéncia e trabalho
cientifico. E claro que estes métodos deixaram suas marcas no debate
epistemoldégico, sobretudo no campo das ciéncias humanas; mas seu alcance
ultrapassa os acanhados horizontes da questdo epistemolégica. (STEIN,
1983, p. 44).

Nessa relacdo, Stein (1983), considera que a dialética e a hermenéutica sao a
afirmacao extrema, mais forte, do significado pratico da racionalidade humana. Nao
apenas porque sdo dois métodos baseados na pratica, mas também porque nao
existe pratica em sentido pleno sem a visao da dialética e da hermenéutica. O que
nos remete a uma ideia de praxis enquanto aprendizado para a vida, que considera a
necessidade da reflexdo, do debate, da ressignificacdo das compreensdes e, desde
esse ponto, a novas acdes e compreensodes. Portanto, no debate entre dialética e
hermenéutica, filtra-se a afirmacéo da ética e da ideologia politica. Esse significado
pratico, com sua expressividade mais radical, pode restaurar a verdadeira grandeza e
dignidade da filosofia por meio de disputas metodoldgicas (STEIN, 1983, p. 44).

Para o desenvolvimento da analise dos materiais a serem utilizados como
subsidios tedricos deste estudo, adotamos a relacdo entre a hermenéutica,
interpretacdo, e a dialética, na perspectiva da Stein (1983), como possibilidade de
identificar as teses centrais e circundantes e, delas auferir, a partir das leituras,
interpretacbes de sentidos e significados que possam ser aproveitados para

esclarecer a problematica de estudo desta pesquisa e relacionar uma vida com
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sabedoria como centralidade da proposta da Declaragdo Mundial de Educacao para
Todos, de Jomtien em 1990.

Para esse intuito, propomos como subdivisdo do estudo, além da Introducéo e
da parte dedicada ao Estado do Conhecimento, trés capitulos que compdem o texto
da dissertacdo e que, em nossa compreensdo, desenvolvem uma sistematica
progressiva para atender os objetivos e enfrentar a problematica da proposta, ainda
gue ndo de modo conclusivo, pois hovos elementos surgem no decorrer do caminhar.
Ha, ao final da dissertacdo, um capitulo nominado para a Concluséo e as Referéncias.

No terceiro capitulo, Biosofia: uma filosofia que pensa a vida com cuidado de
manutencdo defesa, propomos a conceituacdo do termo biosofia a partir de
concepcBes e conceitos classicos de filosofia, 0s quais sdo o0 suporte para
desenvolver as compreensfes sobre esse conceito. O uso do termo biosofia é
recente, mas as pesquisas que ja existem demonstram a sua validade. Esse conceito
compreende a vida como um movimento, um fazer constante. A biosofia é uma
sabedoria para/de vida, a qual considera o0os conhecimentos cientificos e
conhecimentos de vida, social e cultural. Conceituamos nesse capitulo a importancia
dos conhecimentos e aprendizagens que acontecem fora do ambiente escolar, além
de pensar e refletir sobre a complexidade da vida para além da aquisicao de bens
materiais.

No quarto capitulo, Educacdo para todos e todas: dimensédo pedagogico-
cientifica — primeiros passos para construir uma vida com sabedoria, discorremos
sobre a influéncia do processo de ensino e aprendizagem na realidade social dos(as)
estudantes. Analisamos o Anuério Brasileiro de Educacdo Basica, a Declaracao
Mundial de Educacdo para Todos e o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo,
documentos que mostram a realidade da educagao ao longo dos anos, na qual alguns
aspectos assemelham-se com a realidade atual. Alguns pontos abordados
compreendem a importancia de buscar o desenvolvimento integral, de todas as
dimensdes humanas nos(as) estudantes, como repensar 0 eu, 0 outro, o nés e a
relacédo estabelecida com o cosmos, enfim, a vida na sua totalidade. Para qualificar a
educacao, € fundamental repensar a formacéao de professores(as), funcionarios(as) e
estudantes, e estimular o desenvolvimento do didlogo nas relagbes entre familia-
escola-sociedade.

O quinto capitulo, Educacdo enquanto sabedoria de vida para todos e todas:

dimensédo sécio-politica: a vida com sabedoria enquanto direito de todos e todas,
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conceituamos como a educacdo de qualidade pode contribuir na formacdo de
cidadaos éticos e cidadds eéticas. Nessa perspectiva a educagdo promove o
desenvolvimento da autonomia, da reflexdo, o que pode auxiliar a mudar a realidade
social onde vivem. Para que isso seja possivel, os(as) estudantes tém a necessidade
de serem sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem, ao desenvolver o
pensamento critico/reflexivo, instigando a sua curiosidade. Essas ac¢des possibilitam
uma formacdo que possa auxiliar para além da aquisicdo de conhecimentos
cientificos, mas também conhecimentos de vida, pois ao valorizar as suas
experiéncias, sdo desenvolvidas as potencialidades para que aprendam a apreciar a
sua trajetdria, momentos simples do seu cotidiano que séo repletos de significados.
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2 MOVIMENTOS DE COMPREENSAO E INVESTIGACOES DO ESTADO DO
CONHECIMENTO

Aproximamo-nos da tematica do estudo realizando uma pesquisa no Banco de
Teses e Dissertacdes da CAPES? e, também, no Portal de Periédicos da CAPES?, no
periodo de 15 de setembro até 11 de outubro de 2021, com o intuito de encontrar
trabalhos realizados de 2016 a 2021, que tenham relagdo com o tema em abordagem.
Para tanto, utilizamos os seguintes descritores: educacdo para todos; educacéo
integral; promocao da vida; promocédo da vida humana; biosofia; sabedoria de vida;
sabedoria cotidiana; emancipagdo e autonomia; educacdo e vida; educacao e
sabedoria. Utilizamos os descritores selecionados para a pesquisa, com a delimitacdo
do tempo das publicacdes, a area de concentracdo dos trabalhos direcionada para a
educacao e a selecéo de trabalhos de Mestrado e Doutorado em todas as pesquisas
realizadas.

Utilizando o descritor: educacao para todos, obtivemos 336 resultados, sendo
263 dissertacdes e 73 teses. Direcionando a pesquisa para 0S n0oss0s obijetivos,
optamos por utilizar os refinamentos, que resultaram em 69 trabalhos, sendo 51
dissertacBes e 18 teses. Desses, foram selecionadas duas teses, sendo elas: 1) A
“Educacéo para Todos” como perspectiva de superagao do Capital como Iégica social:
andlise com base no pensamento dialético de Marx, de Antonio Francisco Lopes Dias,
publicada em 2016; e 2) Inclusdo na impossibilidade da educacgéao: uma proposta de
intervencdo psicanalitica, de Raquel Cabral de Mesquita, publicada em 2017.
Selecionamos duas dissertacbes que embasam o estudo realizado, a primeira
intitulada A Didatica Magna de Comenius e as declaragcdes da UNESCO: educacao
para Todos — a inspiracdo de Comenius e a proposicao da UNESCO, de Fabio de
Brito Gontijo, publicada em 2016 e, a segunda dissertacdo, com o titulo Identidade e
diferenca: o poder escolar de narrar os estudantes de sucesso ou insucesso, de
Ivanete Maria Weber, publicada em 2019.

Na pesquisa em periédicos na mesma base de dados da Capes, foram
encontrados 704 trabalhos. Refinando a pesquisa para o tépico da educacao, de

2016-2021, e periodicos revisados por pares e escritos em portugués, foram

2 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
8 https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?



encontradas 24 producdes. Selecionamos um trabalho para complementar a
pesquisa, sendo ele Apoio Pedagogico como proposta de educacdo para todos, de
Lais Oliva Donida e Ana Paula Santana, publicado em 2019.

A primeira tese selecionada com esse descritor, intitulada A “Educacgéo para
Todos” como perspectiva de superagdo do Capital como légica social: analise com
base no pensamento dialético de Marx, de Antonio Francisco Lopes Dias, 2016,
relaciona-se com a pesquisa na medida em que debate as principais concepcoes
sobre educacao para todos e todos e as suas influéncias na formacéo de cidadaos e
cidadas, individuos emancipados que refletem sobre a logica do capital imposta a
sociedade e que passam a empreender lutas para superar o que esta posto.

A tese Inclusdo na impossibilidade da educacao: uma proposta de intervencao
psicanalitica, de Raquel Cabral de Mesquita, publicada em 2017, traz para o debate a
tematica da inclusdo na perspectiva das acdes realizadas e que acabam por gerar
segregacao e, até mesmo, a exclusdo de alguns dos(as) estudantes. Assim “a
possibilidade de uma escola sem excluséo e sobre qual diferenca carregaria a marca
impossivel da convivéncia com a diversidade, e serve como um laco entre a
singularidade do aluno e o social da escola” (MESQUITA, 2017, p. 09) é o grande
debate.

Na sequéncia, a primeira dissertacdo selecionada, A Didatica Magna de
Comenius e as declaragcdes da UNESCO: educacdo para Todos — a inspiracao de
Comenius e a proposi¢cao da UNESCO, de Fabio de Brito Gontijo, publicada em 2016,
traz para o didlogo a Didatica Magna de Comenius e a sua relacdo com as declaracdes
da UNESCO sobre a Educacéao para Todos, entendendo que ambas se relacionam e
se distanciam ao mesmo tempo, nas concepc¢des que influenciam o andamento do
processo educacional. A segunda dissertacao, Identidade e diferenca: o poder escolar
de narrar 0s estudantes de sucesso ou insucesso, de lvanete Maria Weber, publicada
em 2019, propde uma analise da influéncia de muitas “verdades absolutas” que
permeiam o ambiente escolar. Entre elas, a caracterizagcao dos(as) estudantes como
agueles(as) que terdo ou nao sucesso no futuro, ressaltando que a principal influéncia
para isso seria a existéncia de uma “familia estruturada”, o que acaba se distanciando
da realidade familiar que encontramos no meio social, com as dificuldades
econdmicas, sociais e culturais, entre outras. Ainda, pensa a partir dessa

caracteristica sobre a influéncia da educacdo para todos e todas no ambito de



preparar o ambiente escolar para acolher todos(as) os(as) alunos(as) que chegam e
trazem inquietacoes.

Na sequéncia, discorremos brevemente sobre o artigo selecionado ao realizar
a pesquisa do Portal de Periédicos da CAPES. O trabalho Apoio Pedagdgico como
proposta de educacdo para todos, de Lais Oliva Donida e Ana Paula Santana,
publicado em 2019, enfoca a heterogeneidade do grupo de estudantes que chega até
a universidade e analisa o preparo deste local para atender a demanda. Considera a
importancia de pensar o atendimento de qualidade para todos e todas no ensino
superior. Remete, também, a etapa anterior, da Educacdo Basica, e o quanto €
necessario pensar o atendimento destinado aos(as) estudantes dessa etapa da
educacao.

Em seguida, com o descritor educacéo integral, com 872 resultados, sendo 700
dissertagdes e 172 teses, utilizamos os refinamentos e encontramos 302 resultados:
241 dissertacbes e 61 teses. Selecionamos trés dissertacbes que consideramos
proximas com a teméatica de pesquisa: 1) O sentido da educacdo integral nas praticas
dos docentes do PROEITI: formacdo emancipadora?, de Simone da Conceicéo
Rodrigues da Silva, publicada em 2019; 2) Educacédo Integral e protecdo social no
contexto de uma escola publica de tempo integral, de Margareth Correa Silva
publicada em 2018; e 3) Educacédo Integral: percursos e ideais sobre formacéao
humana, de Gustavo Jose Albino de Sousa, publicada em 2016. Ao realizar a pesquisa
com o mesmo descritor das teses e dissertacdes, para os periddicos, encontramos
967 trabalhos. Utilizando os mesmos refinamentos, encontramos 48 trabalhos.
Destes, selecionamos dois trabalhos, sendo eles: Educacéo integral. Uma questao de
direitos humanos?, de Dinora Tereza Zuchetti e Eliana Perez Gongalves de Moura,
publicado em 2017, e O autocultivo e a educagdo da sensibilidade na pedagogia
Waldorf, de Junior J. Bach, publicado em 2020.

A primeira dissertacdo selecionada, O sentido da educacao integral nas
praticas dos docentes do PROEITI: formacdo emancipadora?, de Simone da
Conceicdo Rodrigues da Silva, publicada em 2019, pondera a importancia de pensar
a formacéo docente para qualificar a educacao integral em busca da emancipacao
dos/das estudantes, pois “se me permito aprender, me transformo em um professor
melhor, porque € na renovagdo que brota o velho em novo e, assim, acredito ter
alcangado a emancipagao de minha esséncia” (SILVA, 2019, p. 07). J& a segunda
dissertacdo, Educacao Integral e protecdo social no contexto de uma escola publica



de tempo integral, de Margareth Correa Silva, publicada em 2018, ressalta a
importancia da educacédo como um fator de prote¢céo social ao possibilitar a garantia
dos direitos de todo cidadao e toda cidadd, emancipando-o(a) através da analise da
sua realidade social, assim “- a referida proposta caminha na direcdo da inclusédo
social e da garantia dos direitos sociais, permitindo-nos identificar, nessa concepg¢éao
de educacao, aspectos que lhe conferem também um carater de protegao social’.
(SILVA, 2018, p. 08).

A terceira dissertacdo, Educacao Integral: percursos e ideais sobre formacéo
humana, de Gustavo Jose Albino de Sousa, publicada em 2016, discorre sobre as
influéncias das politicas publicas na educacdo integral e a formagdo emancipadora
dos(as) estudantes, porque “[...] a perspectiva de educacéao integral socio-historica,
entende a escola como uma instituicdo que pode ser transformadora da realidade que
a cerca e, para além do tempo integral, estimuladora de multiplas potencialidades dos
seres humanos” (SOUSA, 2016, p. 07). Utilizando o mesmo descritor no Portal de
Periodicos da CAPES, selecionamos o0s seguintes trabalhos: o primeiro, intitulado
Educacéao integral. Uma questao de direitos humanos?, de Dinora Tereza Zuchetti e
Eliana Perez Gongalves de Moura, publicado em 2017, considera a educagcdo como
um meio de acesso a protecdo social, com o sentido de que “proteger representa
ampliar o espaco e o tempo de permanéncia na escola com vista a equidade social,
crescimento na oferta de oportunidades, em especial, as do campo da cultura no
reforco as aprendizagens, enquanto acesso a patamares de cidadania”. (ZUCHETTI,
MOURA, 2017, p. 257). O segundo texto selecionado, O autocultivo e a educacéo da
sensibilidade na pedagogia Waldorf, de Junior J. Bach, publicado em 2020, considera
como ponto principal na educacgao a valorizagao da experiéncia humana “como fonte
de vivéncias que enriqguecem o mundo de sensac¢fes e sentimentos para dar suporte
a vida cognitiva do ser humano.” (BACH, 2020, p. 01).

Ao utilizar o descritor promocao da vida, obtivemos resultado de 102 trabalhos,
sendo que destes 93 sédo dissertacées e nove sdo teses. Com o refinamento do
periodo de 2016 a 2021, encontramos 32 dissertacdes e quatro teses. Sem conseguir
utilizar a selecéo da area da Educacao, analisamos os trabalhos, a sua titulacdo e o
resumo, e consideramos que nenhum dos trabalhos realiza ligacdo com os objetivos
deste estudo. Entdo, optamos por ndo os utilizar. JA na pesquisa realizada com esse
descritor nos periddicos, encontramos 108 trabalhos. Com os refinamentos, obtivemos

quatro trabalhos e, considerando 0s nossos objetivos, optamos por nao os utilizar.



Logo apés, com o descritor promoc¢do da vida humana, encontramos trés
trabalhos, duas dissertacbes e uma tese, sem utilizarmos os refinamentos. Quando
os utilizamos, os resultados apontados mostram que estédo direcionados para outras
areas de pesquisa. Na busca nos Periddicos encontramos nove trabalhos, com os
refinamentos. O resultado foi de dois trabalhos, sendo que néo foi possivel selecionar
o tépico da educacdo, o que significa que as producbes sdo de outras areas. Ao
analisa-las concluimos que nao estdo de acordo com a tematica do estudo, por iSso
nao foram consideradas. Passamos, entdo, a buscas com o descritor biosofia. Nao foi
encontrado nenhum trabalho. Justifica-se esse fato ao considerarmos que esse termo
é recente, considerado um neologismo*. Sua definicdo estd sendo construida em
pesquisas desenvolvidas no ambito do Grupo Biosofia (Pesquisas e Estudos em
Filosofia), da URI, campus de Frederico Westphalen-RS, com cunho filosofico. Ao
pesquisar o termo biosofia nos Periddicos encontramos quatro trabalhos, e ao utilizar
os refinamentos, exceto o tépico da educacdo que ndo estava disponivel, o que
significa que as producdes sédo de outras areas, resultou em apenas um trabalho, o
gual também néo estava direcionado ao tema que é estudado nesta dissertacao.

Ao utilizar o descritor sabedoria de vida, encontramos 27 trabalhos, sendo 19
dissertacdes e oito teses. Optamos por utilizar os refinamentos ja citados, exceto a
area da educacdao, a qual ndo estava disponivel. Encontramos oito trabalhos, sendo
cinco dissertacfes e trés teses. Desses trabalhos ndo selecionamos nenhum, pois
nao estavam de acordo com 0s nossos objetivos de pesquisa. Na busca realizada nos
Periddicos encontramos 39 trabalhos. Aplicados os refinamentos, ndo encontramos o
topico da educacdo e obtivemos sete producdes. Ao analisa-las, entendemos que
nenhuma delas se relaciona com 0s nossos objetivos. E, com o descritor emancipacao

e autonomia, encontramos 52 trabalhos, sendo 35 dissertacdes e 17 teses. Com 0s

4 Encontramos em dois momentos, estudos que referem o termo biosofia. Um deles, citado nas
referéncias ao final desta dissertagcdo, Hélio Santana e sua obra Educacgédo e o Sentido da Vida — A
Bioeducacgdo: Por uma educagdo para a Paz. Outro resultado se refere a Revista Biosofia, com
subtitulo: para uma compreenséo global da vida, do universo e do homem, publicada pelo Centro
Lusitano de Unificacdo Cultural, em Lisboa-Portugal, com ISSN n 0874-548X, com tiragem entre 3000
e 2500 exemplares e periodicidade anual. Sobre essas producdes, compreendemos que, embora
contenham elementos de alguma relevéncia e precisam ser consideradas do ponto de vista de suas
existéncias, ndo apresentam relevancias maiores porque NNNN realiza reflexdo incipiente, sem
continuidade em um livreto que condensa ideias descrita em livretinhos publicados sem editora, sem
correcao gramatical e ortografica. Portanto com crassos erros de lingua portuguesa. Quanto a revista,
analisamos dois nimeros, 48 (outubro de 2019) e 51 (outubro de 2022), ambas com 83 péaginas, em
papel de elevado padrao fotografico, material colorido e formato de vertical de 21x30cm. Veicula temas
variados, desde debates na area da fisica, da filosofia, da teosofia até culinaria, com viés esotérico.



refinamentos obtivemos 14 trabalhos, nove dissertagdes e cinco teses. Realizamos
uma analise do resumo e dos topicos e optamos por ndo utilizar nenhum dos
trabalhos, sendo considerados desconexos com o0 presente estudo. Na pesquisa
realizada nos Periddicos foram encontrados 67 trabalhos, com os refinamentos dois
trabalhos, e destes nenhum apresentou concepc¢des relacionadas a temaética
abordada.

E, para finalizar, com o descritor educagéo e vida, obtivemos 17 trabalhos, 11
dissertacdes e seis teses. Ja utilizando o refinamento, permaneceram quatro teses e
quatro dissertacoes, e assim, selecionamos uma tese. Ao pesquisar no Portal dos
Periddicos, foram 34 trabalhos encontrados e, com os refinamentos, um texto, sendo
selecionado para contribuir nas discussbes deste estudo. A tese selecionada é
intitulada como Narrativas, criacdo, luta e resisténcia: A presenca da pedagogia
freireana nos cotidianos escolares, de Marcio José Andrade da Silva, publicada em
2020, a qual discorre sobre a importancia do dialogo nos processos da formacao
humana, pois é despertando nos(as) estudantes a normalidade do didlogo que
passamos a conhecer “[...] suas percepc¢des de mundo, exercitando a alteridade; em
outro instante, a percepcdo do autor como sujeito da histéria, de suas construcdes
relacionais e existenciais, e através desses movimentos, em seu atuar docente,
perceber a presenca da pedagogia freireana.” (SILVA, 2020, p. 09).

O texto selecionado, A contribuicdo do pensamento de Anisio Teixeira para a
formacdo do cidaddo democréatico na sociedade brasileira, de Mariana Balestrin,
Breno A. Sponchiado e Edite Maria Sudbrack, publicado em 2017, debate sobre a
importancia de abranger, no processo educacional, a formacédo de cidadaos aptos a
agir democratamente, pois “uma vez que o projeto de democratizacdo da escola
publica brasileira ainda ndo se efetivou por completo, e, cada vez mais, tem-se a
percepcdo que a educagdo € o caminho para a cidadania”. (BALESTRIN,
SPONCHIADO, SUDBRACK, 2017, p. 125). Com o descritor educacao e sabedoria,
encontramos oito trabalhos, todas dissertacdes. E, utilizando o refinamento de 2016 a
2021, nao foi possivel selecionar a area da Educagéo, pois ndo estava disponivel
como opcao, e resultou em nenhum trabalho nessa area. O mesmo ocorreu na busca

no Portal dos Periédicos.
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3 BIOSOFIA: UMA FILOSOFIA QUE PENSA A VIDA COM CUIDADO DE
MANUTENCAO E DEFESAS

Neste capitulo buscamos conceituar os termos filosofia, sabedoria, vida e
biosofia, para compreender os seus significados individuais e como eles podem
relacionar-se entre si na busca da garantia e defesa de uma vida com sabedoria. Por
gue pensar a biosofia? A filosofia ndo € pensar a vida? Quais as diferencas entre 0s
dois termos? Em que aspectos se aproximam e se distanciam? Sao alguns dos
questionamentos que norteiam o inicio desse debate, pois teorizar a tematica da
biosofia é algo recente, uma vez que os estudos nessa area estdo no inicio, mas ja é
possivel compreender o quao é valido. O capitulo inicia com a conceituacéo de alguns
termos com pesquisa feitas em dicionario de filosofia e, em seguida, esse dialogo
prossegue em direcdo a um debate sobre o termo biosofia. Além da tentativa de
conceituar o que pode ser biosofia, dialogamos sobre a sua relagdo com a educacao
para todos e todas, a importancia de considera-la em busca de uma vida com/para

sabedoria.

3.1 Classicos sentidos de filosofia

O termo filosofia tem origem na Grécia e, desde entdo, perpassa todos o0s
momentos historicos da vida humana. Uma ciéncia voltada para as questdes da razao,
intelecto, o ser humano — no sentido de pensamentos e acdes dos seres humanos-,
inquietacdes, a busca por compreender quem somos, de onde viemos, para onde
vamos e quais os impactos das nossas a¢des no meio em que vivemos. Teorizar esse
conceito é buscar compreende-lo nas concepg¢des de diferentes autores, sem o intuito
de afirmar como corretas ou incorretas, mas chama-las ao debate, para o
aprofundamento desse texto. Iniciamos de acordo com Mora, 2005, que considera o
significado do termo filosofia como amor a sabedoria ou amor ao saber.

A definicdo do termo Filosofia, comentada no Eutidemo platénico, aparece
como o “uso do saber em proveito do homem”. Na concepcgao platénica, “de nada

serviria possuir a capacidade de transformar as pedras em ouro a quem nao soubesse

5 Uma versao deste texto esta publicada como artigo cientifico na Revista Contribuciones a Las
Ciencias Sociales, intitulado como “Biosofia e educacdo: sabedoria de vida para todos e todas”.
v.16,n.9,p. 15934-15956. DOI: https://doi.org/10.55905/revconv.16n.9-129.
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valer-se do ouro, de nada serviria uma ciéncia que tornasse imortal a quem né&o
soubesse servir-se da imortalidade [...]" (ABBAGNANO, 1999, p. 420). De tal forma,
surge uma ciéncia que possibilita a coincidéncia entre o fazer e o saber valer-se do
que é feito, a qual denomina-se Filosofia. O uso desse termo, de acordo com
Abbagnano (1999, p.420), sugere “1° a posse ou aquisicdo de um conhecimento que
seja a0 mesmo tempo o mais valido e o mais extenso possivel”, e “2° 0 uso desse
conhecimento em beneficio do homem?”.

Esses conceitos podem ser reconhecidos nas definicbes de Descartes,
considerando a palavra filosofia como o estudo da sabedoria, indo além de um
conhecimento prudente em negécios; um conhecimento de todas as coisas que
podem ser conhecidas pelo homem, para a sua vida, a saude e as invencfes das
artes. Na definicdo de Hobbes, a Filosofia é caracterizada como o conhecimento
causal e a utilizacdo desse conhecimento para beneficiar o homem. Ja Kant define a
Filosofia como a ciéncia da relacdo de todo o conhecimento com a razao humana.
Dewey, por sua vez, compreende a Filosofia como uma critica aos valores, que
envolve as crencas, 0s costumes, as instituicdes e as politicas (ABBAGNANO, 1999).

Assim, observamos compreensdes que expressam a histéria da Filosofia, a
historia do pensamento humano e remetem a uma ideia tanto de formalidade quanto
de centralidade na existéncia humana. Reconhecem, por um lado, a validade do
pensar e a supremacia humana na dimensdo da racionalidade, o que destaca 0s
individuos da espécie humana como lideres no processo racional de conducdo do
mundo, das acdes, dos pensamentos e das compreensdes que envolvem essa
habilidade especifica desenvolvida na biologia humana. Por outro lado, a perspectiva
cientifica, que coloca a espécie humana na exclusividade do pensar, da capacidade
de raciocinio, do logos, cria um antropocentrismo e o alimenta de modo a destacar
uma egologia humana como senhor de tudo e de todos. Essa lideranca, também
perceptivel nos escritos teologicos, absolutiza o humano como responsavel pelos
dominios e controles do mundo e, de algum modo, o autoriza a¢gdes que, a proposito
de sua capacidade racional, elevam a prepoténcia da espécie e esquecem a relacéo
de dependéncia entre as diversas e variadas formas vida e suas manifestacfes. Em
especial, dos individuos humanos com as demais espécies, mas também no interior
da comunidade humana entre individuos que, por plurais motivos, situacgdes,
circunstancias e causas, fogem aos padrfes estabelecidos. Parece que, nessa logica,

nem sempre a racionalidade significa sabedoria.
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3.2 Sabedoria: conceitos fundamentais

Conceituar o termo sabedoria possibilita compreender a dimensdo do seu
significado, a fim de aproximé-lo com a temética desse estudo, relacionando-a com

Y

uma sabedoria para a vida. Inicialmente, o termo “sophia”, que se traduz em sabedoria
nos dias atuais, significava “habilidade para praticar uma operagao determinada”
(MORA, 2005, p.2570). Platdao considerou a sabedoria “como a virtude superior,
paralela a classe superior dentro da cidade ideal e a parte mais elevada da alma na
divisao tripartida desta”, além de usar outro significado, compreendendo “a sabedoria
como a arte no sentido da habilidade para praticar uma operacao” (MORA, 2005,
p.2570), considerando-a também como um meio de investigar as coisas naturais. Para
Platdo, conforme Mora (2005), a alma tem trés dimensdes: racional, irascivel e
apetitiva. Ja Aristoteles considerou a sabedoria como “a ciéncia dos primeiros
principios” (MORA, 2005, p. 2570).

De acordo com Abbagnano, sabedoria “é a disciplina racional das atividades
humanas, [...] 0 comportamento racional em todo dominio ou a virtude que determina
aquilo que € bom e aquilo que é mau para o homem?” (1999, p.831). Assim, o conceito
de sabedoria se refere as atividades humanas, com a possibilidade de atividades
racionais para dirigi-las adequadamente. Platao caracteriza a sabedoria como “a mais
elevada e, de longe, a mais bela é aquela que se interessa pelos ordenamentos
politicos e domeésticos, a qual se d4 o nome de prudéncia e justica”. (ABBAGNANO,
1999, p. 831). Ja Epicuro considerava que da sabedoria advém todas as virtudes,
sendo a mais importante comparada a filosofia. Enfim, os Estoicos consideravam a
sabedoria como uma virtude completa, da qual dependem todas as outras.

Nesse viés, Sdo Tomas conceituava a sabedoria como prudente ao considera-
la a conselheira sobre as coisas que pertencem ao ser humano. De tal maneira,
Leibniz definia a sabedoria como conhecimento perfeito de todas as ciéncias e
principios, com maneira de aplica-los. J4 Kant, definia sabedoria como a assertividade
na vontade de um ser unida ao seu objetivo final. Hegel agucava a definicdo de
sabedoria relacionada ao homem e o mundo. Schopenhauer, por sua vez,
compreende a Sabedoria como o0 modo de usufruir a vida de maneira agradavel e

feliz. Segundo Abbagnano, a filosofia contemporanea considera sabedoria como
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ligada “[...] a esfera dos afazeres humanos, [..] constituida pelas técnicas, velhas ou
novas de que o homem dispde para a melhor conduta de sua vida” (1999, p.832).

Ao empreendermos no sentido hermenéutico acerca do termo sabedoria,
acreditamos na defesa de uma compreensdo que possa envolver a triade platonica
da racionalidade, da emotividade e das circunstancias mais fisioloégicas ou apelativas.
O humano néo se desenvolve com exclusivismos. Se assim fosse, ndo poderiamos
pensar e comunicar um ser em ambito mais integral, 0 que nos empurraria para a
fragmentacao da existéncia, das vivéncias e, portanto, da vida. E isso se daria tanto
da vida em seu sentido mais amplo ou cosmoldgico, como pensamos nessa

dissertagdo, quanto a vida em suas diversas manifestagoes.

3.3. Avida na compreensao filosofica: apropriacdes

O ato de viver é estar em permanente movimento, ndo € algo estatico, pronto,
mas algo que acontece no dia a dia. Conceituar a tematica da vida na compreenséao
filosofica € uma possibilidade de pensar a sua complexidade. Muitos fildésofos
distinguiram, segundo Mora, a vida como vida organica e a vida de acordo com o
modo que ela é vivida pelo homem. Assim, “a vida como modo humano de ser era
principalmente a vida ‘pratica’ [...] Esta incluia também a vida ‘moral’, entendida como
o viver de acordo com os melhores costumes e normas de convivio social’. (MORA,
2005, p. 3015). Nesse sentido, a vida ndo é nenhuma substéancia, € atividade pura.
Ndo tem uma natureza como as coisas que ja estédo feitas, mas tem de se fazer
constantemente a si mesma. Por esse motivo, a vida & escolha. Nesta escolha
inevitavel se encontra o fundamento da preocupagéo, do ser da vida como afazer, de
sua projecao ao futuro. (MORA, 2005).

Por isso, a vida nunca é algo determinado e fixo num momento do tempo, mas
consiste neste continuo fazer-se, nesta marcha rumo ao que ela mesma €, rumo a
realizagdo de seu programa, isto é, de sua mesmidade. (MORA, 2005). De acordo
com Abbagnano (1999, p. 963), vida é “a caracteristica de determinados fenébmenos
de se produzirem ou se regularem por si; ou a totalidade de tais fenébmenos”. O autor
afirma que desde a antiguidade, caracterizam-se os fendbmenos da vida conforme a
autonomia dos seres vivos para se moverem, de modo aparente independendo do
meio externo. Platdo considerava a vida e a alma, pois para ele era proprio da alma a

sua mobilidade por conta prépria. Aristoteles compreendia por vida nutrir-se,
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desenvolver-se e destruir-se, originando-se por si mesmo, além de acreditar na vida
como poténcia/principio através do qual possibilita a diminuicdo ou crescimento e
direcGes opostas. Plotino, na interpretacdo de Abbagnano, entendia que toda vida é
dependente de pensamento, o qual € interdependente porque implica relacdes entre
pensamentos e circunstancias, relagdes entre individuos e os elementos do cosmos.
Ele destaca a perspectiva moral do pensar e, portanto, do conhecer, da ciéncia.

O conjunto de fatores, motivacdes, circunstancias e implicacdes do pensar, da
acao racional, sugere a possibilidade de ampliacdo das tematicas, do alcance e da
necessidade de alargamento do conhecimento. Ao incorporar o conhecer e 0s seus
elementos, os objetos conhecidos, 0 sujeito que conhece e as possibilidades de
transcendéncia que séo inauguradas pela racionalidade, acreditamos que se instala,
nas apropriacoes e interpretacdes dos conceitos que antecedem este momento, uma
sabedoria. Ao compreender-se contingente, incapaz da absorcao do todo e de tudo,
nao cessa 0 movimento de busca, de pesquisa, de compreensdo da complexidade
das relacdes que significam tanto a vida quanto a sabedoria. Ai se constitui, em nossa
compreensao, a biosofia, ndo somente como uma filosofia que pensa a sabedoria,
que € amiga e apaixonada pelo conhecimento, mas que insere a vida, em

interpretagéo e significado mais amplo, integral e cosmoldgico.

3.4 Biosofia: uma filosofia?

Nosso esforco para encontrar um sentido ao termo biosofia ndo quer
fragmentar a filosofia enquanto conhecimento, reflexdo, modo de vida, atitude de
compreensao do mundo e de mundo, sabedoria a servico do ser humano, como
compreenderam 0s mais antigos e outros(as) que ainda podem compreender hoje.
Também, ndo queremos retirar da filosofia seus sentidos de uso da sabedoria em
beneficio do ser humano. Propormos o debate no sentido de teorizar, pesquisar e
compreender a biosofia como uma sabedoria de/para a vida.

Logo, uma sabedoria de vida, ainda que nao considere o mundo académico, a
ciéncia, como sua base Unica, que se desenvolva independente da ciéncia formal, das
erudicdes, que ndo exclui a escola e a academia. A sabedoria € uma habilidade
racional humana, uma virtude, o modo como desfrutamos da vida, por isso, se constitui
como constante reflexdo, compreensao e atitude de manutencéo e defesa da vida

humana e dos demais elementos do cosmos em relacao de interdependéncia.
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A biosofia pode ser uma filosofia despertada pela reflexado cotidiana que, talvez,
como tem ocorrido entre os gregos antigos, faca perguntas mais amplas, mais
imediatas, mas enquanto sabedoria que comeca a se desenvolver a partir das
existéncias individuais, dos contextos, das situacdes e preocupacdes dos individuos,
reconhece desde o mundo cotidiano até a necessidade de aprofundar, de conhecer
mais e de cuidar. Esse cuidar que transporta uma preocupagao com a existéncia, com
a vida e com 0 cosmos mais proximo primeiramente e, depois, segue para
compreender os movimentos, as complexidades, as ambivaléncias do pensar, da
necessidade de mais reflexdo e de mais compromisso com todos os elementos que
implicam as existéncias.

De acordo com Claudionei Vicente Cassol, a “Biosofia € compromisso com a
vida [...].” (2022, p. 79). Considerar a biosofia como um neologismo, de sentidos
relacionados com a praxis, sem intencdo de ser simplificado ou estruturado em
dogmas, propde colocar-se na conjectura teérica de reflexdes para um pensar
ampliado que agrupe e envolva a complexidade de elementos que representam e
signifiguem a vida, envolvem e envolverdo a vida considerada um acontecimento
anico no cosmos. O autor teoriza a sabedoria de vida como algo potente para a
compreensdao ampliada do sentido de vida, considerada, aqui, em toda a
complexidade do cosmos, sua potencialidade, com a possibilidade de atender as
necessidades e diversidades da vida humana. A sabedoria, segundo o autor, “precisa
estar envolvida ininterruptamente na praxis diaria; ndo é permitido deixar para depois
a medida que essa possibilidade, quando se trata de biosofia, de sabedoria de vida,
implica diretamente o cuidado com o(a) outro(a), com a vida”, com o mundo (2022, p.
79). O cuidado com a vida tanto pessoal quanto coletiva, em meio a uma sociedade
gue prioriza o individualismo e que incentiva a competicédo, para a sabedoria de vida
apresenta-se como “a vida que se percebe sendo consumida e, com ela, a
possibilidade da justica, do cuidado, do ético, da igualdade e da equidade, das
oportunidades, espacos e tempos para a diferenca de ser, de entendimentos, de
compreensdes, modos e vias” (CASSOL, 2022, p. 79).

Essa sabedoria esvaece com a incidéncia da violéncia acometida com a vida
e, assim, parece fundamental “...] elevar a necessidade de pensar, criar, produzir,
construir, situacdes de vida, de existéncia e de compreensdes que se abram para uma
biocosmologia enquanto processo instituinte de instancias dialégicas, democraticas,

comunicativas, das pluralidades” (CASSOL, 2022, p. 79). Nessa perspectiva, o autor
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compreende a biosofia como a proposi¢cdo de avancar na composicdo de acordos

inaliaveis e inadiaveis em todas as conexdes entre sabedoria e vida e, desse modo,

[...] compreender biosofia como uma palavra a ser pensada amplamente
enquanto totalidade/complexidade do eu, do outro/da outra a partir das
relacdes pessoais, sociais, sistémicas, biocosmoldgicas e institucionais e
abrange outras complexidades num imbricamento relacional de movimento
permanente em aprofundamento e amplitude, de modo que viver a vida
implica pensa-la e ai, sugere-se, reside a sabedoria. (CASSOL, 2022, p. 81).

Pensar o eu e o outro(a) outra, parece ser uma das fundamentacdes principais
da biosofia; considerar essas rela¢cdes dentro do cosmos, compreendido como a
totalidade da realidade, ndo € uma conceituacdo estatica, determinada, pois é
constante, pensa e considera o ser humano na sua relacédo com a realidade onde ele
esta e as exigéncias que impdem para desenvolver o senso critico, a acao reflexiva
em busca do bem comum a todos e todas. Portanto, de acordo com Paulo Freire
(2018, p.55), pensador, pesquisador e importante referéncia na educagédo, “[...] o
homem, ser de relacdes e ndo sé de contatos, ndo apenas estd no mundo, mas com
o mundo”. De tal modo, “ndo é mais possivel fugir do dialogo, dos tensionamentos,
dos conflitos, mas eles se constituem em uma elaboracdo tedrica que atinge as
praticas e repercute nas a¢des, no cotidiano, na realidade e reelabore as concepcoes,
as compreensdes” (CASSOL, 2022, p. 83). Nesse sentido, ainda de acordo com o
autor, a biosofia se apresenta como uma constru¢do, um dialogo permanente com
inducdes das praticas, relacionadas ao conjunto biocosmolégico. O autor compreende
a sabedoria como a ciéncia e a consciéncia da limitagdo, da contingéncia e, também,
a busca continua de expandir o saber, considerando-a como imperfeita, aberta, “[...]
na condicdo de superar os dualismos, as fragmentacdes e, talvez, se situe num
primeiro momento, como praxis ndo somente superagdo no discurso, mas no concreto
do envolvimento, da agao cotidiana”. (CASSOL, 2022. p.84).

Essa acao reflexiva permanente busca suas compreensdes nas realidades dos
individuos, em suas filosofias, mitos, ciéncias, religides, argumentos e consideracdes
para constituir-se como sabedoria para uma vida melhor. Paulo Freire (2018, p.55-6),
nesse sentido, afirma que o individuo “no jogo constante de suas respostas, altera-se
no proprio ato de responder. Organiza-se. Escolhe a melhor resposta. Testa-se. Age.
Faz tudo isso com a certeza de quem usa uma ferramenta, com a consciéncia de

quem esta diante de algo que o desafia”. Portanto, entende-se que “na biosofia, o
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esforco segue no sentido de unir, de juntar, de criar pontes” e, assim, “a biosofia
qualifica a vida com sabedoria, para além do aqui e agora, transcende, abre
horizontes, possibilidades vitais, positivas [...]" (CASSOL, 2022, p. 84-5).
Compreende-se que viver sem biosofia & viver sem dialogar, de maneira isolada e
com superficialidade. A vista disso, Cassol propde que ativar o modo aprender parece
ser uma condicionalidade da biosofia, um convite a ser, pensar e fazer de maneira
constante, pois a vida acontece diariamente. O didlogo parece se aproximar das
conceituacdes feitas por Zuchi (2022, p. 93), ao considerar que “a vida humana precisa
ser pensada, vivenciada e cuidada com dignidade, principio de exceléncia do ser
humano”.

Para Cassol (2022, p. 86), “0 compromisso € agora € o agora é imediato [...]",
€ permanente, sem interrupcdes, na diversidade de campos das acoes e existéncias
humanas, com o intuito de construir, criar e produzir melhorias nas situacdes de vida,
para a sua permanéncia e continuidade no cosmos. Podemos associar, aqui, 0 pensar
freireano (FREIRE, 2018, p. 57), o qual dialoga sobre a influéncia do ser humano na
sociedade, pois “0 homem existe — existere — no tempo. Esta dentro. Estéa fora. Herda,
Incorpora. Modifica. Porque ndo esta preso a um tempo reduzido a um hoje
permanente que o esmaga, emerge dele. Banha-se nele. Temporaliza-se.” Nessa
perspectiva, Zuchi (2022) aponta o compromisso ético como uma dimensao urgente,
ao considerar a vivéncia atual da sociedade em tempos sombrios. Essas acdes
reflexivas apresentam sua importancia para que os individuos saibam o que fazem,
porque fazem, para o qué ou a quem fazem e o significado do seu fazer. As relagbes
gue estabelecem com a realidade, de acordo com Freire (2018), sao resultados dos
individuos estarem nela e com ela, dos seus atos de decisdo, de cria¢do e recriacao,
gue dinamizam o mundo.

Essa reflexdo e acéo constante, a praxis, “[...] é atitudinal. Faz Viver. Viver com
sentido e dignidade” (CASSOL, 2022, p.90). Por dignidade se compreende o esforgo
constante que os individuos fazem na direcdo de pensar suas existéncias, 0s
contextos nos quais desenvolvem suas experiéncias, as atualizacdes das
compreensdes acerca da vida em suas diversas formas de existir e se manifestar,
mas com preocupacao vinculada a dignidade humana, a condicdo humana, a justica
social. Ao refletir sobre a importancia de uma vida com sabedoria para o “eu”, para o
outro/a outra e 0 meio em que vivemos, Zuchi (2022, p. 94) ressalta que néo é possivel

deixar de considerar o sentido da ética como fundamento das relagcdes humanas,
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conceituando ética como: “[..] conjunto de principios e valores que guiam e orientam
as relagbes humanas, tais como: a vida, a autonomia, a honestidade, humildade, o
respeito ao outro(a), participacdo, liberdade, responsabilidade, convivéncia,
democracia, didlogo”, e expressa que “a vivéncia e o agir com tais principios, cimenta
a sabedoria de vida”, que nesta dissertagdo estamos assumindo como biosofia.

Esta sabedoria de vida, segundo Zuchi (2022), afasta-se de todas as acdes
discriminatorias, preconceituosas, mentirosas e agressivas. Agir com essas diretrizes
seria violar a compreensdo do ser humano como singular, Unico. O autor tematiza a
sabedoria de vida como uma autoconstru¢do do ser humano, sua emancipacao
individual e coletiva e ressalta a importancia de uma sabedoria cientifica e ética para
todos e todas. Essas concepcdes parecem relacionar-se a cidadania, indispensavel
ao debate sobre qualidade de vida. Zuchi (2022) considera a cidadania como um
compromisso com a humanidade em sua totalidade, a ser adotado em diversos
setores da sociedade como: familia, religides, educacéo, poder publico e instituicbes
publicas e privadas. Nesse sentido, Freire (2018, p.21), afirma a “necessidade de uma
permanente atitude critica, Unico modo pelo qual o homem realizara sua vocacao
natural de integrar-se, superando a atitude do simples ajustamento ou acomodacéo,
apreendendo temas e tarefas de sua época”.

A complexidade das relacdes entre os seres humanos € objeto de reflexdo de
Mazzonetto (2022), que compreende as conexdes como possibilidades para que os
seres humanos possam construir-se em sua completude. Ao considerar a vida
humana de modo comunitério, nas relagdes, os valores e principios sdo ajustados
visando o bem comum de todos que pertencem ao grupo. O autor considera a
“‘vivéncia coletiva, [...], como um processo dialético que enobrece o ser humano, ou
seja, € um viver complexo, intersubjetivo e plural que contempla varios aspectos da
vida como resisténcia e possibilidade em transcender as dores do dia a dia”
(MAZZONETTO, 2022, p. 103). Pensar a vida humana coletiva, n&o é restringi-la ou
ignorar a individualidade. Mazzonetto propde pensar as relagdes humanas como
possibilidades de potencializar a identidade, diversidade e pluralidade de todos e
todas, pois, salienta que a vida acontece e pulsa nas multiplicidades e a igualdade
nao é considerada como uniformidade. Nestas consideracdes, a vida em sociedade
se apresenta como uma necessidade. E Mazzonetto aponta a relacdo com os(as)
outros(as) como algo intrinseco ao humano, no qual o conhecimento é construido

atraveés da pluralidade.



38

O viver em sociedade, nas diferentes relacées com os(as) outros(as), indica,
de acordo com Vani (2022, p. 118), a validade de “priorizar uma vida comunitaria
transbordada pelo bem comum onde a for¢ca humanitaria supera o egocentrismo, o
consumismo e o egoismo”. Vani (2022, p.118), apresenta a “solidariedade como
principio e direito comum em beneficio de todos. Solidariedade é atitude, conduta,
principio estruturante do préprio modo de ser do individuo no mundo, de maneira
preparada, educada, e, por isso, responsavel”’. A autora apresenta o reconhecimento
de virtudes como a solidariedade, generosidade e a caridade como algo complexo, a
ser praticado e vivenciado juntamente com a consideracdo da importancia dos
outros/das outras para cultivar e multiplicar esses principios nos propésitos e atitudes
de todos e todas. A solidariedade € considerada pela autora como uma possibilidade
de permitir “[...] além de resistir ou consentir nossa dor, salvar o mundo, salvar o outro/
a outra, ou por diversas vezes, a n0s mesmos”, além de “[...] perfilhar e vivenciar
relacbes afetivas com o outrem, incentivando e nos tornando melhores como
individuos, facilitando um horizonte acessivel, aproximavel de vinculos comunitarios
amorosos e solidarios” (VANI, 2022, p. 121).

Os seres humanos estdo em evolugdo constante, o que possibilita uma
aprendizagem continua em todas as vivéncias para crescermos pessoal e
socioculturalmente. Essa evolugdo, de acordo com Vani, sugere a importancia de
colocar-se um sentido na vida, com praticas gentis e solidarias, a fim de buscar o bem
de todos e todas, que parece aproximar-se das conceitua¢es de vida com sabedoria.
Pensar e almejar o bem comum de todos e todas € uma possibilidade de concretizar,
segundo Vani (2002, p. 123), uma “ visdo de mundo com um novo paradigma de
solidariedade no qual se concretize a comunidade humana com seres humanos
generosos e respeitadores da pluralidade, da diversidade, dos modos de vida, da sua
sensibilidade e das identidades”. Incitar o desenvolvimento de praticas e habitos de
cuidado consigo mesmo e com os(as) outros(as), pode possibilitar a criacéo de “lagos
afetivos que nos permitam vinculos entre os semelhantes e resultem na efetivagdo de
praticas solidarias” (VANI, 2022, p. 123).

A sabedoria de vida, ou biosofia, parece solicitar acdes empaticas, para
reconhecer e respeitar todos e todas, com pensamentos e ac¢fes solidarias sobre
como “juntos a partir da singularidade de cada um, formamos o nds, ou, de algum
modo a esséncia do humano e abrimos a possibilidade da qualificacdo da condigao

humana, via reflexdo, didlogo, educacgao e solidariedade” (VANI, 2022, p. 124). A
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autora apresenta o viver solidario como algo da esséncia humana, o que pode dar
sentido a vida de todos e todas e, também, das diversas e diferentes formas de vida.
Ela considera, desse modo, que ao valorizar a vida dos semelhantes, possibilitamos
o encontro de todos e todas consigo. A sabedoria de vida surge como possibilidade
de viver e conviver em uma sociedade mais humanista, pois compreende o0s
individuos em sua busca constante de valorizacdo individual e coletiva. Nessa
perspectiva, a solidariedade surge como o “gérmen fundamental e precipuo da
relevancia para com o outro/a outra, € o principio da responsabilidade reciproca. E
gesto que influencia as sociedades humanas, as rela¢gdes dos humanos” e, ao ser
praticado, “permite amor e a vida, promove, a partir do eu, a génesis do nés, o
reconhecimento do outro/da outra desde a sua outreidade” (VANI, 2022, p. 125).

A solidariedade aliada a sabedoria de vida possibilita, de acordo com Vani
(2022, p. 125), o incentivo do “fazer e viver o bem fundamentalmente que implica em
mutualidade, em sensibilidade e na percepcao que o outro/ a outra € parte essencial
na constituicdo de cada individuo”. A biosofia compreende 0s aspectos de amor ao
préximo como vitalidade ao ser humano. Vani (2022) ressalta a importancia do
sentimento de solidariedade, pois é a partir dele que surge a possibilidade de ver o
mundo individual e coletivo de maneira bioséfica — com sabedoria preocupada,
amplamente, com a vida -. Assim “a vida se (re)constroi diariamente, na experiéncia
cotidiana [...]. O amor, a reciprocidade, a generosidade, a empatia, necessitam ser e
fazer parte da vida, enquanto virtudes e atitudes que necessitam estar
constantemente nutridas, fortalecidas e sustentadas” (VANI, 2022, p. 156).

Essas compreensdes podem nos ajudar a entender que a biosofia ndo é um
movimento, uma ciéncia que quer ocupar o lugar da filosofia, mas talvez um recorte
da filosofia com uma proximidade maior do cotidiano das pessoas, uma reflexdo que
parte das necessidades mais imediatas, mais emergentes e que pode seguir um
itinerario de amplitude e profundidade. Saber que o mundo n&o se resolve no imediato,
mas é nele que a existéncia acontece. A partir dessas percepcdes, a sabedoria que é
da vida, da existéncia, do cotidiano, pode indicar, sugerir e exigir a necessidade de
um conhecer mais sistematico, a partir do qual se possa ver a escola, a ciéncia e
pesquisas de maior intensidade académica.

Tradicionalmente, a filosofia tem contemplado dimens8es mais metafisicas,
eruditas, conceituais e pensamentos abstratos, embora, em grande medida, tradigcbes
filosoficas tenham partido de situacdes concretas, materiais. A biosofia considera
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essas necessidades e reconhece o valor do pensar e das ciéncias nessas condi¢des,
mas quer considerar a efetividade da vida enquanto existéncia que exige uma atengao
também pratica, de modo que € preciso pensar e que 0 pensar encontre, também, um
modo de cuidar, de compromisso com a vida, com a existéncia, com a vitalidade e a
dindmica de seu préprio — do pensar — acontecimento.

A dimensao metafisica do conhecimento, nesse momento, ndo é a intencao da
biosofia que envolve a vida humana e 0 cosmos — 0s demais seres e 0 ambiente. A
biosofia pode ser um movimento no sentido de conceber a filosofia com mais
sensibilidade e efetividade a todos os seres humanos. Assim, ela se encontra com a
educacado para todos e para todas porque se esforgca em pensar o0 mundo cotidiano
das pessoas e, consequentemente, partir dessa dimensédo e reconhecer que nao
acaba nessa imanéncia o desejo de saber e nem a propria existéncia. Esta sabedoria
€ adquirida dentro e fora das escolas; ndo exclui o ambiente escolar, mas néo se limita
aos conhecimentos académicos e cientificos, pois ela envolve as experiéncias e as
vivéncias refletidas do cotidiano.

Por esse viés, esta sabedoria — conhecimento adquirido nas vivéncias e
experiéncias do cotidiano — envolve a educacéo formal e informal, e compreende que
a escola é necesséaria e os conhecimentos informais também sdo importantes e
podem ser bases da reflexdo. Vislumbramos essa importancia ao observarmos, por
exemplo, as geracfes que nos precederam. Muitos de seus membros ndo puderam
estudar, mas sabiam que a escola era importante e enviavam seus filhos e suas filhas
para estudar. O reconhecimento da importancia do ambiente escolar, da misséo da
escola, da ciéncia, sugere o suporte adquirido da biosofia enquanto sabedoria de vida,
gue tem na reflexdo sobre os elementos que implicam a existéncia 0 compromisso de
cuidado: manutencéo e defesa da vida.

As compreensdes em debate, indicam que a biosofia busca transcender o
concreto do cotidiano para pensar perspectivas. Desse modo, é uma sabedoria que
envolve a vida cotidiana e a vida académica e cientifica. Compreende a escola como
um local necessério para sistematizar os conhecimentos, aprofundar e ampliar com
mais cientificidade e se desenvolve na compreensao de que quanto mais estimulos,
experiéncias, mais compromissado e de melhor sentido para a vida serda o
conhecimento. E a escola surge como uma possibilidade de pensar, analisar e refletir
sobre as caracteristicas de uma vida com sabedoria, filosofica, cientifica e humanista.

Mas como este ambiente se organiza para acolher todos e todas nas demandas e
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expressodes de suas subjetividades? A educacao e a biosofia articulam-se entre si para
promover uma vida com sabedoria? Quais os desafios encontrados para realizar um

trabalho de preparacao para a vida?

3.5 Sabedoria de vida: viver e aprender como atitudes permanentes

As aprendizagens que acontecem fora do ambiente escolar, podem ser
consideradas ensinamentos de como viver que encontram possibilidade de estudos,
de compreensdes e de ressignificacdes na escola. Os individuos aprendem valores,
comportamentos, culturas, ciéncia, atitudes, entre outros aspectos. S&o esses
aprendizados que os auxiliam nas situacfes que experienciam no cotidiano e
expressam como serao as suas reacoes e atitudes. O que é aprendido nos primeiros
anos de vida constitui a base da personalidade de cada individuo e determina grande
parte das atitudes, em diferentes situacfes as quais estara sujeito. Se essa formacao
inicial influencia diretamente no desenvolvimento do individuo, porquanto entende-se
gue ao chegar a escola ele traz conteudos, modos de viver e compreensdes que,
guando ignorados, dificultam o processo de construcdo do conhecimento.

O ensino ofertado e programado nos curriculos educacionais mais formais esta
preocupado com avalia¢des externas e isso inclui o intuito de melhorar os indices de
aprovacao, bem como diminuir as evasfes e as precariedades nos aprendizados e
significados do conhecimento, da sabedoria, da racionalidade na vida pessoal e
profissional. Esse movimento, em intencionalidade propagandeada acerca das
politicas publicas para a educacédo, busca preparar os(as) alunos(as) alunas para
ingressar em niveis superiores de ensino, para a sua formacdo profissional e,
especialmente, para que possam viver com dignidade. No meio social em que
vivemos, as influéncias direcionam os individuos a estudar para alcancar profissoes
gue possibilitem uma remuneracdo maior, para adquirirem padrdoes de vida mais
elevados, com conquistas de bens materiais e ampliagcdo das possibilidades de
consumo, no sentido da profundidade e amplitude com que Bauman debate o tema.

Nesse processo, sdo deixadas de lado questdes imprescindiveis na formacéo
humana e olhares pedagdgicos que estejam voltados a preparacéo para a vida, a sua
manutencgao e defesa, com um compromisso mais universal de todos e todas com a
centralidade da vida. Aprender a viver exige conhecimentos além dos cientificos, mas

da analise do cotidiano e do meio social, das relagdes interpessoais e essas analises
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fornecem subsidios valiosos para a construcéo da aprendizagem no ambiente escolar.
Considerar esses aspectos relacionados ao seu cotidiano e a vida fora da escola,
proporciona ao(a) aluno(a) sentir-se mais proximo das reflexdes realizadas, pois serao
abordadas situacdes conhecidas que lhes possibilitam participar ativamente dos
processos de constru¢cao do conhecimento.

Pensar, propor e estruturar uma educagdo que va além dos conhecimentos
cientificos, herméticos, coloca os alunos e as alunas como sujeitos ativos do processo
de ensino e aprendizagem. Ressignificar a educacdo preparatoria para avaliacdes
formais a fim de torna-la uma educacdo para a vida, ndo direcionada somente a
formacao técnica e profissional, compreende a necessidade de preparar os alunos e
as alunas para as adversidades da vida, da existéncia e para o reconhecimento da
interdependéncia entre os seres e suas formas e manifestacdes de vida. Ensinar a
apreciar as coisas simples do cotidiano, no qual cada momento é Unico e especial,
pode criar lagos de desenvolvimento e compreensao da necessidade de pesquisas,
de estudos e de conhecimento. Por isso, € interessante estar disponivel para aprender
constantemente em todas as situacdes vivenciadas. Buscar a felicidade ndo é apenas
conquistar uma boa profissdo, um salério maior e a aquisi¢cdo de bens materiais. Para
nos desenvolvermos e vermos a vida de outra maneira, de modo mais sabio, parece
ser necessario considerar o que ja decorre do aprendizado de uma vida com
sabedoria, pois “[...] nossa participagao na felicidade e na plenitude da vida é
determinada por nossa percepcéao pessoal da realidade. [...] Vocé alcanca aquilo que
véll”. (POWELL, 1989, p. 09). Ao educarmos desde cedo para uma visdo mais ampla,
de reconhecimento e compreensao sobre o que é viver e buscar a felicidade, o
processo se antecipa ao ver a realidade de outra maneira, inicia antes e comeca a
contribuir com o cotidiano dos individuos.

Partindo dessas consideragdes, o cotidiano deixa de ser apenas relacionado
com as atividades repetidas diariamente, com a rotina exercida por cada individuo, e
passa ser possibilidade de aprendizagens informais e permanentes. Os aprendizados
adquiridos no meio informal sdo relevantes e significativos para a vida, para o
desenvolvimento da sabedoria e, também, para a dialética com a ciéncia e, inclusive,
propulsores da ciéncia. Nessas relacdes sao constituidos valores, habilidades,
atitudes, conhecimentos e abrem-se caminhos para aprendizados que formam e
influenciam posturas frente a vida e agées no meio social (BROUGERE; ULMANN,

2012), que permitem fazer escolhas e amadurecer em sabedoria para compreender
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gue elas tém consequéncias, tém danos colaterais, visto que as escolhas individuais
tém repercussdes. O menu de caminhos que seriam escolhidos € muito maior do que
agueles efetivamente escolhidos.

Considerar esses aprendizados, permite compreender a sabedoria que chega
ao ambiente escolar inscrita nas vivéncias e experiéncias dos individuos. Analisar,
interpretar e refletir sobre essa vida com sabedoria, permite vé-la por outra
perspectiva, em busca de um crescimento auténtico e significativo para o individuo e
para os coletivos, o que nos lembra a biosofia enquanto atitude. Ensinar para além da
vida escolar, exige essa reflexdo sobre aonde estou e para onde quero ir, qual o
caminho a seguir e como enfrentar cada situacdo. A sabedoria de vida - biosofia -
compreende que “estar vivo em plenitude significa estar aberto [aberta] a toda
experiéncia humana. Nao é facil escalar a montanha, mas a vista do topo € magnifica”.
(POWELL, 1989, p. 20). Os aprendizados da vida cotidiana sao importantes para a
formacao dos individuos, pois permitem compreender a vida enquanto acontecimento
cosmolégico, amplo, no qual tudo o que € experenciado pode resultar em
aprendizagem. Estamos em constante movimento e nossa evolucao € um processo
continuo. Para aproveitarmos cada instante é interessante perguntarmo-nos como é
possivel “experimentar, desfrutar e aproveitar de maneira mais plena este dia, esta
pessoa, este desafio?”. (POWELL, 1989, p. 28).

O modo como vemos o mundo influencia diretamente as nossas emocdes e
como interpretamos e analisamos a nossa realidade, que tem reflexos em nossa
salude emocional e mental. A educagdo emocional é um ponto interessante na
formacdo para a vida, para saber analisar as situacdes e controlar as reacdes e
atitudes e auxilia na compreensdo de que sempre existe algo para aprender. Essas
aprendizagens direcionam alunos e alunas a desenvolver autonomia, autoconfianca e
consciéncia das possibilidades e repercussdes de suas escolhas, e sabedoria para
gestar as existéncias. Ao participar ativamente desse processo, as praticas possuem
sentido, agucam a criatividade e a participagdo. Os(as) professores(as) propdem
situacdes de dialogo mediado com o intuito de preparar para a vida fora da escola.
Nesse horizonte se situa a praxis que, ao relacionar teorias e praticas, amplia
conhecimentos e prepara para algo que ainda ndo é conhecido. (BROUGERE;
ULMANN, 2012).
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4 EDUCACAO PARA TODOS E PARA TODAS: DIMENSAO PEDAGOGICO-
CIENTIFICA - PRIMEIROS PASSOS PARA CONSTRUIR UMA VIDA COM
SABEDORIA

Uma educacdo para todos e todas, com o intuito de formar os individuos
integralmente, implica pensar a influéncia do processo de ensino e aprendizagem na
realidade social dos(as) estudantes. Portanto, para aprofundarmos os estudos
realizados sobre essa tematica, em um momento inicial, buscamos conceituar a
educacao para todos e todas e a formacao integral, considerando a educacdo como
uma possibilidade de melhorar o meio social no qual os(as) estudantes vivem. Ao
mesmo passo sao enfrentados atritos e dificuldades no dialogo entre todos: escola-
familia-sociedade. Para compreender a realidade educacional, buscamos analisar
alguns documentos como a Declaragédo Mundial de Educacéo para Todos, o Manifesto
dos Pioneiros da Educacéo e o Anuario Brasileiro da Educacao Bésica.

Uma formacdo integral demanda, primeiramente, o atendimento das
necessidades basicas para o desenvolvimento humano e, em seguida, um curriculo
de acordo com a realidade local, uma educacéo que seja cientifica e também cultural.
A educacao integral aproxima-se do conceito de biosofia, pois ambas almejam o
desenvolvimento da criticidade, da reflexdo, da racionalidade, da autonomia e da

sabedoria para uma vida digna.

4.1 Educacao para todos e todas: formacdo na perspectiva da educacéao

integral®738

Compreendemos que a educacao contribui para um mundo mais seguro,
saudavel, prospero e ambientalmente mais sustentavel, ao mesmo tempo em que

promove 0 progresso social, econdmico e cultural, bem como a toleréncia e a

6 Versdo deste texto esta publicada nos Anais do VIII Seminério Internacional de Educacgdo e
Tecnologias: processos educativos, inovacao e metodologias disruptivas (Frederico Westphalen : URI,
2022, p. 69, ISBN 978-65-89066-30-9, como Resumo simples, com o titulo Educagdo para todos e
todas: direito inalienavel de aprender.

7 Partes deste texto estdo publicados nos Anais dos Coloquios de Politicas e Gestao da Educacao, n.
3, Sorocoba-SP : UFSCar, 2022, p. 262-265, ISSN 2674-8630, como Resumo Expandido: Eixo 3 —
Politicas, com o titulo Educacéo para todos e todas: direito inalienavel de aprender.

8 Versdo deste texto estd publicada nas Actas do Simposio Nacional, ISBN 978-65-89066-33-0,
intitulado como Educacéo para todos e todas: fortalecimento do manifesto na perspectiva de formacao
integral.
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cooperacao local, regional e internacional. Também, é fundamental para a elevacao
espiritual, individual intelectual e atitudinal das pessoas. Por outro lado, parece que,
em geral, a educacao oferecida pelas escolas publicas esta gravemente deficiente de
compreensao mais ampliada de mundo e formacéao integral. Enfrenta uma crise que
exige dialogo, debate, reflexdo e um trabalho que convoque a educacéo para o centro,
a torne mais central, reconheca a sua relevancia e opere na melhora de sua qualidade
cientifica e humanistica enquanto praxis: formacao, reflexdo, acao.

No mesmo nivel de necessidade, compreendemos que ela, a educacéo, deva
ser universalmente disponivel, adequada e essencial para qualificar os niveis
superiores de ensino, da formacédo cientifica e técnica e, desse modo, permitir o
desenvolvimento autbnomo, a emancipacédo e a ampla compreenséo dos individuos.
Que nao seja apenas uma preocupacao para trilhar estudos superiores ou posteriores,
mas dé atencdo ao nivel, a modalidade e ao tempo presente. Grande numero de
jovens ndo concluem o ensino médio (ANUARIO, 2022) e precisam, entdo, da
contribuicdo intelectual, cientifica, emotiva e emancipatoria que a educacao escolar
pode oferecer também para quem néo segue seus estudos formais ou nas instituicées
escolares, universitarias. Preocupar-se com todos e todas € escopo das politicas
publicas para a educacao.

A educacéo, tema central também do Manifesto dos Pioneiros (1984, p. 407),
apresenta o Brasil do inicio do século XX com uma realidade de ma organizacao do
ensino, de estrutura e de desenvolvimento arcaicos, antiguados e deficientes,
expressao presente logo na introdugcdo do documento, ao denunciar que “Na
hierarchia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e gravidade
ao da educagao” (sic). Em dialogo com a proposta de educagéao para todos e todas,
do final do século, verifica-se que ainda precisa desenvolver uma visdo abrangente,
um compromisso com a educacao basica e um olhar mais amplo para as geragdes
presentes e, em perspectiva, para as futuras e se preparar para enfrentar a amplitude
e a complexidade dos desafios. (UNESCO, 1990).

Essas reflexdes iniciais, também presentes no documento da Declaracao
Mundial de Educacéo para Todos, despertam para a visdo da importancia da
educacao, tanto a nivel formal quanto informal e, embora sejam consideracoes
realizadas no ano de 1990, tém potencial, ainda, para debater o que atualmente é
encontrado nos ambientes escolares, em se tratando de educag&o formal e, na

sociedade em geral, como educacao informal. A identificagdo entre o Manifesto dos
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Pioneiros e o0s apontamentos da Educacdo para todos ressalta a histérica
problemética educacional brasileira conduzida na légica reprodutivista, como
denunciam Bourdieu & Passeron, em A reproducao (1992), e Saviani, em Escola e
Democracia (2012). Desse modo, esta reflexado tem o objetivo de pensar o documento
da Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos e dialogar com outras fontes
documentais e bibliogréficas, em abordagem dialética e hermenéutica, eleitas para
esse debate, suscitadas pela aproximacéao entre diferentes tradicdes de pensamento
e contextos socio histéricos, mas com foco na educacdo de oferta ampla e de
significativos resultados. A compreenséo de fundo reflete a educacao para todos e
todas e as manifesta¢gdes dos pioneiros da educagéo, como caminhos para uma vida
com sabedoria, autonomia, respeito, dignidade, equidade e justica social. Essa
amplitude assume, neste texto, o sentido de biosofia, apresentado no capitulo anterior.

Para contextualizar a realidade educacional em analise neste tematizar é
importante resgatar a base da Declaracdo Mundial de Educacao para Todos (1990),
fonte central neste debate: o cenario do final do século XX. Este apresenta que mais
de 100 milhdes de criancas, das quais pelo menos 60 milhdes sdo meninas, nao tém
acesso a educacao primaria; mais de 960 milhdes de adultos - dois tercos dos quais
sdo mulheres - sdo analfabetos e o analfabetismo funcional € um grande problema
em todos os paises industrializados e em desenvolvimento; mais de um tergo dos
adultos do mundo ndo tém acesso ao conhecimento impresso, 0o que pode ser
debitado na conta das novas habilidades e tecnologias, visto que as populacdes nédo
tém acesso a livros, revistas e jornais e ndo conseguem perceber e se adaptar as
mudancas sociais e culturais; mais de 100 milhdées de criangas e incontaveis adultos
nao completaram o ciclo basico e outros milhdes, ao completar o ciclo basico, ndo
adquirem conhecimentos e habilidades basicas. Na década de 1980, esses problemas
dificultaram o desenvolvimento da educacdo basica em varios paises menos
desenvolvidos com o corte de despesas das escolas publicas.

A Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, ao considerar a educacao
como contributiva para alcancar um mundo mais seguro, com prosperidade e
sustentabilidade, de modo que favoreca o avanco cultural, social e econémico, sempre
em cooperacao internacional, considera o conhecimento tradicional e o patrimdnio
cultural como possibilidades de promover o desenvolvimento. N&o € uma agéo de via
Unica ou exclusiva das instituicdes escolares. A escola ou a educacéo formal e oficial

cumpre com mais propriedade o seu papel educador a medida em que ha um
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movimento social de compromisso e de maior amplitude com a formacao. Esse ponto,
em nossa compreensdo, faz um dialogo com o que estamos, nessa dissertacao,
compreendendo por biosofia.

Desse modo, a dialogo entre biosofia como sabedoria de vida, ndo apenas a
humana, mas todas as suas formas e expressoes, na perspectiva da sustentabilidade
de onde todas as existéncias séo indispensaveis para alguma harmonia planetéria,
do/no cosmos, e a formacéao para todos e todas — na proposta da Declaracédo Mundial,
aceita considerar que o que é ofertado no campo educacional exibe a existéncia de
necessidades emergentes de atualizacéo, de aprofundamento e de reorientagdo. A
educacao, o conhecimento, a ciéncia, 0s sentimentos que envolvem as vivéncias e as
existéncias — isto que estamos considerando biosofia — é preciso que seja para todos
e para todas, que seja relevante, de qualidade humana e disponivel dentro do contexto
de universalidade. Ao garantir uma educacdao basica de qualidade ha possibilidade de
serem fortalecidas também outras etapas da educacdo: nivel superior, formacao
cientifica e tecnolégica. (UNESCO, 1990). Mas ndo somente pelas vias formais,
escolares e oficiais de ensino. E importante um conjunto de instituicbes em acéo
coletiva com o objetivo de ampliar os espac¢os educativos, espagcos de formacao
integral, com investimentos em teatros, museus, convivéncia, experiéncias, lazer,
habitacéo, trabalho e salario, alimentacéo e saude.

Nessa conjuncdo, pensar e consolidar uma educacdo basica de qualidade,
conforme indica o documento Educacéao para Todos, implica “respeitar e desenvolver
a heranca cultural, linguistica e espiritual, promover a educacdo da coletividade,
defender a causa da justica social, proteger o ambiente e ser tolerante com 0s
sistemas sociais, politicos e religiosos que difiram dos seus” (UNESCO, 1990, p. 02-
03). Porém, compreendemos que os poderes que organizam o mundo e definem as
suas direcOes sdo hoje controlados por ideais distantes do humano e afastados das
diversas formas e manifestacbes de vida, de existéncia. Sabedoria, em nosso
entendimento, é ter condicdes de compreender essa ciranda de interferéncias e
posicionar-se de modo a perceber a necessidade da continuidade da existéncia com
dignidade, com qualidade de vida, com possibilidade de crescimento e de
desenvolvimento para todos e todas.

Outro objetivo importante, apresentado pela Declaragcdo Mundial de Educacao
para Todos, é fortalecer e enriquecer os valores culturais e morais gerais, pois sao

neles que encontramos a dignidade e a identidade da sociedade e dos individuos.
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Consideramos que a abrangéncia geral da declaracao direciona-se a: “I) universalizar
0 acesso a educagcdo e promover a equidade; Il) concentrar a atencdo na
aprendizagem; Ill) ampliar os meios e o raio de acdo da educacéo basica; VI) propiciar
um ambiente adequado a aprendizagem; e V) fortalecer aliangas” (UNESCO, 1990, p.
03). No sentido da formacao integral, das possibilidades de aprender em todos os
espacos ou em mais espacos da sociedade e do mundo — como compreendemos ser
biosofia - percebe-se que a Declaracao apresenta aspectos importantes de acesso e
permanéncia na escola, com o que concorda Rosieri Maria Orlando Zeppone (2011,
p. 366), ao escrever que “universalizar o acesso a educacao e promover a equidade,
parece ser destaque nesse documento, ja que é apontado que a educacdo basica
deve ser acessivel a todas as criancas, jovens e adultos, um reconhecimento de que
tais principios ainda estao por ser cumpridos”.

Nessa perspectiva, as consideracbes de Kellcia Rezende Souza e Maria
Tereza Miceli Kerbauy (2018, p. 673), ao salientar que “o documento enfoca a
necessidade do atendimento escolar, sem distingdo, a todas as pessoas, e define
acOes que propbem a universalizacdo da Educacédo Basica, como uma forma de
promover o direito a educagao e, com isso, avangar em prol da igualdade social”. Isso
nos permite interpretar a relacéo que ha entre a potencialidade que a escola tem para
desenvolver elementos de andlise, de reflexdo, de compreensédo, pelas vias da
ciéncia, do desenvolvimento intelectual, para que os individuos possam ver o mundo,
analisar os contextos e circunstancias e agir para contribuir na manutencéo da vida.
Todavia, manter ndo €, nessa reflexao, reproduzir condicbes, mas promover seu
acontecimento com mais amplitude, mais qualidade humana e bioldgica, mais
compromisso coletivo.

A Declaracdo de Educacéo para todos e todas, ao assumir compromisso de
olhar o coletivo e com amplitude as condicfes socioecon6micas, politico-culturais e
materiais dos individuos, vé a necessidade e o valor de fortalecer e empreender lutas
na direcdo da educacdo de formacao integral, entre o coletivo de instituicbes e
organizacdo em acao de educacdo. Essas compreensdes sugerem a valorizagéo dos
conhecimentos construidos nos cotidianos das existéncias com a preocupacao central
de operar na consolidacdo de uma sabedoria que se ocupa com a vida em todas as
suas formas e manifestacfes. Essa biosofia ndo invalida os espacos formais de
ensino, pois os reconhecem pela compreensao, pela sabedoria que acumula, e

valoriza e se associa ao maior conjunto possivel de conhecimentos e saberes que
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podem assegurar o pensar a condicdo humana, as relagdes sociais, a dignidade de
todos e todas e a sustentabilidade (ONU, 2023).

4.2 A sabedoria da participacdo como compromisso pessoal - para aprofundar
0 debate sobre a educacao béasica no sentido da sabedoria, da cidadania e da

politica publica

Os pré-requisitos para o desenvolvimento da qualidade, da equidade e da
eficacia do aprendizado que a educacao pode proporcionar, estabelecidos na primeira
infancia, precisam ser definidos por politicas publicas, pelo ideario democréatico
republicano e, desse modo, com a participacdo de cidaddos e cidadas. A atencao
basica ao desenvolvimento da educacdo em todas as suas etapas e as atividades
educativas sdo necessarias para alcancar os objetivos da educacdo para todos e
todas e, também, da poténcia de uma vida com sabedoria — biosofia — que esteja de
posse de cada individuo. Essa perspectiva é conhecida no mundo da educacéo e tem
se tornado objeto de retérica em amplos meios sociais. E fundamental que
corresponda as necessidades, interesses e problemas de cada um e cada uma que
integra o processo de aprendizagem, da construcédo do conhecimento e das instancias
de definicdo das politicas publicas. O curriculo pode ser aprimorado pela vinculagédo
de alfabetizacdo, habilidades matematicas, das linguagens e dos conceitos das
ciéncias, aos interesses dos(as) estudantes e suas experiéncias. Embora muitas
necessidades variem amplamente entre e dentro de cada nacao e, também, no interior
do Brasil com suas diversidades, de modo que grande parte do curriculo deve ser
sensivel as condi¢cdes locais, também existem plurais necessidades gerais e
interesses comuns a serem considerados no planejamento educacional e na praxis
do ensino.

Acreditamos que a superacéao das discriminacdes e distin¢gdes, tanto no campo
educacional quanto social, requer pensar compromissos do humano consigo mesmo
€ com 0 cosmos, com 0s elementos que implicam a vida como um acontecimento que

diz respeito as plurais manifestacdes, existéncias e condicdes, desde

0S pobres; 0os meninos e meninas de rua ou trabalhadores; as populagfes
das periferias urbanas e zonas rurais; os némades e os trabalhadores
migrantes; os povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e linguisticas; os
refugiados; os deslocados pela guerra; e os povos submetidos a um regime
de ocupacao. (UNESCO, 1990, p. 3-4).
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Entdo, cientes da limitacdo das questdes de género e dos conceitos que a
Unesco apresenta em 1990, os individuos lembrados na Declaracdo compdem
maiorias, que envolvem homens, mulheres e outros géneros. Outra limitacdo da
Unesco (1990), em nossa compreensao, € o uso da terminologia “pobres”, porque nao
expressa com suficiéncia a historicidade socioecondémica e cultural que implica e
desencadeia realidades de grandes amplitudes e impactos. Em nosso entendimento,
o0 mais adequado seria 0 uso de empobrecidos(as), porque ai estdo contempladas as
circunstancias amplas dos contextos. Embora essa ndo seja a discussdo da
dissertacdo, é interessante ressaltar os modos como os sentidos, as formas e 0s
contelidos das linguagens sao utilizados e, também, educam (CASSOL, 2023). Seja
por ndo receber o justo pelo trabalho ou diante da forcada reducéo do tempo devido
as atividades comunitarias, familiares e de trabalho, ou por algumas razdes inerentes
a cultura, as mulheres tém sido persuadidas a desistir das vantagens da educacéao,
assim como os individuos das classes sociais empobrecidas, alerta o documento de
Educacao para todos (UNESCO 2019).

A acdo educadora e a sabedoria de vida - biosofia, requerem que
ninguém seja submetido a nenhuma manifestacao discriminatéria quanto ao acesso,
a permanéncia e as possibilidades de aprendizagem. A Conferéncia de Educacao
para todos, na compreensao de Zeppone (2011, p. 366), “por um lado, teve o mérito
de recolocar a questdo educativa no centro das discussdes, chamando a atencéo
mundial para a importancia e prioridade da educacéao, principalmente da educacéao
basica”, mas também “por outro lado, vem nos chamar a atencdo de que se
precisamos garantir, no minimo, as necessidades basicas de aprendizagem € porque
ja se configura um quadro de exclusao”.

Educacgéo de qualidade humanista, cientifica, intelectual, integral e, portanto,
de acordo com a Declaragdo Mundial, convida ao aprendizado, a conhecimentos que
beneficiem o raciocinio, competéncias e valores, conhecimento e sabedoria enquanto
consciéncia de compromisso com a vida amplamente. Ao olharmos nessa chave de
andlise a educacdo basica, percebe-se caréncia na eficacia em resultados de
aprendizagem, conformismo ao centrar-se exclusivamente no nimero de matriculas,
na frequéncia e no preenchimento de requisitos para adquirir certificacdo final nos
cursos. A formacdo que pode despertar para compreensfes mais amplas da

existéncia em relacdo com o cosmos — neste texto compreendido como o conjunto de
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elementos indispensaveis a manutencao da vida e da possibilidade de equilibrio, de
sustentabilidade — n&o tem sido privilegiada. Acreditamos que é neste sentido que a
biosofia — uma sabedoria de vida — precisa acontecer.

A aprendizagem inicia desde a mais tenra idade ou ainda antes do nascimento,
como manifestam estudiosos da neurociéncia. Isto implica pensar o desenvolvimento
dos processos educativos compilando estratégias que possam envolver as escolas,
as familias, as comunidades e os individuos, de acordo com as possibilidades e
realidades de cada local, como ponto de partida para avancar e transformar
realidades. Para além do circulo familiar, a escola tem se mostrado a principal
ferramenta de promog¢do do conhecimento formal, sistematizado. Portanto, “a
educacao fundamental deve ser universal, garantir a satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem de todas as criancas, e levar em consideragao a cultura, as
necessidades e as possibilidades da comunidade” (UNESCO, 1990, p. 4). Ao
considerar a cultura, as necessidades e as possibilidades, compreendemos que
outras dimensdes educadoras também sédo convocadas pela Unesco para construir
conhecimento, para constituir saberes em todos o0s espacos, de alguma forma,
possiveis de produzir aprendizagens. Assim, 0 conhecimento se constitui em
sabedoria que se desenvolve, se constitui nos diversos campos da existéncia, da vida.

Destarte, atender e cuidar das necessidades de aprendizagem de adultos,
jovens e criancas, desse a grande diversidade que constitui essa realidade,
representa a importancia dos sistemas formais como sintese da dindmica da
existéncia. Pensar os programas de alfabetizacdo e de letramento — indispensaveis
no movimento de ler e escrever e desenvolver habilidades e emancipacéo — possibilita
desenvolver e fortalecer, assim como reconhecer, a heranca cultural e as identidades
e potencialidades.

A Unesco (1990, p. 4) indica que, a partir da alfabetizacdo, surgem
possibilidades de capacitacdo técnica, oficios, educacdo formal e ndo formal, em

todos os ambitos e dimensdes da vida:

[...] em matérias como salde, nutricdo, populacdo, técnicas agricolas, meio-
ambiente, ciéncia, tecnologia, vida familiar - incluindo-se ai a questédo da
natalidade - e outros problemas sociais. Todos os instrumentos disponiveis e
0s canais de informacgéo, comunicagdo e acdo social podem contribuir na
transmissao de conhecimentos essenciais [...]".
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Esse aprender cotidiano carrega o sentido de biosofia que pode estar
associado a metodologias tradicionais e inovadoras, desde que mobilizadas com o
intuito de atender as necessidades de todos e todas, promover a dimenséo social e
individual como importantes para pensar politicas culturais, econémicas e coletivas
adequadas “em matéria de economia, comércio, trabalho, emprego e saude”, pois,
para a Unesco (1990, p. 5) tém condi¢des de incentivar os(as) educandos(as) e
“contribui para o desenvolvimento da sociedade”. E nesse aspecto primordial que a
Declaragédo Mundial de Educacgéo para Todos indica a importancia da mobilizagéo de
recursos humanos e financeiros, voluntarios, privados ou publicos para atender as
necessidades basicas de aprendizagem para todos e todas.

Parece que ndo ha como desenvolver educacdo para todos e todas se a
sociedade nado contribuir, se deixar de investir tempo, recursos e energia a educacao
bésica. O setor publico atrai recursos de diferentes fontes e responsabilidade ética em
atencao especifica a educacgéo basica que passa por situacdes ainda inadequadas na
estrutura, na concepcao e oferta ampla. Satisfazer as necessidades de aprendizagem
se institui como compromisso universal e comum a todo e qualquer povo, encaminha
a solidariedade internacional, as relacdes éticas e economicamente equitativas, afim
de amenizar as distingbes. Aumentar gradativamente os recursos direcionados a
educacdo para atendimento com mais qualidade humanista e cientifica e a
disponibilidade de recursos e pensar, também, os orcamentos € importante para
atender as necessidades basicas de aprendizagem

Refletir sobre essas colocacdes e ponderar as andlises desenvolvidas por
Barcelos e Moll (2021), repercute a relevancia do pensar, do criar e do dispor de
politicas publicas que avalizem direitos sociais e, designadamente, o direito a
educacado estabelecidos a partir da participagdo popular e vivenciadas nas escolas
publicas. Sao indispensaveis e, ja tardiamente urgentes, medidas amplas de debate
e enfrentamento dos problemas da educacédo, especialmente aqueles levantados
pelos pioneiros da educacéo e da Declaracao Universal de Educacao para todos e
todas, ainda no limiar do século XX e verificaveis até a atualidade, sem grandes
alteracdes, como a democratizacdo do acesso, a efetivacdo da permanéncia e a
realidade do aprendizado. Sao horizontes potentes para compor o cenario do proximo
periodo democratico que ndo pode ser aguardado, mas construido. Ai reside a
cidadania, porque € praxis, e a ciéncia, porque € conhecimento contextualizado que

atua na direcédo da qualificacdo social e na formacéo das identidades, subjetividades
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e, desde esse lugar, pode possibilitar aprendizados, reflexdes e o desenvolvimento de
condicbes para organizar a existéncia, compreender a vida e assumir as
responsabilidades que o existir exige. Entdo, no conceito de biosofia trabalhado em
capitulo anterior, percebemos uma sabedoria de vida que incorpora aprendizados
constantes do cotidiano e da escola, da vida e da academia, informais e formais.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) dialoga com as proposi¢cdes da
Declaragédo Mundial de Educacao para Todos, e os resultados das propostas desses
documentos podem ser observadas nas estatisticas que o Anuério Brasileiro de
Educacdo Basica apresenta, como 0 aumento das matriculas na escola basica. A
partir do documento de educacéo para todos, surge o Plano de Acéo para Satisfazer
as necessidades Basicas de Aprendizagem, o qual se propde a ser um
direcionamento e referéncia para todos 0s governos e instituicbes que estao
comprometidos com as propostas e metas de educacgao para todos e todas. O “plano
compreende trés grandes niveis de acdo conjunta: (i) acdo direta em cada pais; (ii)
cooperacao entre grupos de paises que compartilhem certas caracteristicas e
interesses; e (iii) cooperagcao multilateral e bilateral na comunidade mundial”
(UNESCO, 1990, p. 7).

Assim, os documentos dialogam no sentido de pensar o atendimento e o
desenvolvimento nas aprendizagens, com auxilio da comunidade e das familias para
reduzir a porcentagem de analfabetismo na fase adulta. Compreendemos que essas
acOes podem contribuir no desenvolvimento de compreensdes e reflexdes que
despertem a autonomia, o conhecimento e a sabedoria para as vivéncias individuais
e contribuicdes sociais. E nessa mesma perspectiva que, enquanto sabedoria de vida
— biosofia, tanto a Declaracdo Universal de educacao para todos quanto o Plano
Nacional de Educacdo preveem dedicar atengcédo especial para a alfabetizacdo da
mulher, a fim de que seja possivel a reducao das desigualdades na alfabetizacdo de
mulheres e homens. Também, consideramos importante aumentar 0S Servigos
direcionados a educacdo basica, propondo suficiéncia em diferentes habilidades
imprescindiveis a adultos e jovens, bem como avaliar os resultados ao comparar as
alteracdes na saude, produtividade, comportamento e emprego, 0s quais sao fatores
indispensaveis para uma vida mais digna.

Refletir, analisar e elencar novos niveis de desempenho a serem atingidos,
buscando a equidade entre todos os(as) estudantes, também é fundamental porque

trabalha no nivel da equidade, da justica social, de uma sociedade mais igualitaria e
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constréi sustentacdo para que mais pessoas tenham condi¢cdes aprimorar-se, de
crescer integralmente e perceber-se como pessoas de direitos e deveres.
Identificamos, aqui, mais uma sabedoria de vida que se desenvolve em ambitos extra
e intraescolares. Estas ndo sédo excludentes e identificam junto a comunidade escolar

demandas existentes para a educacéo, entre

cuidados basicos e oportunidades de desenvolvimento e educacéo infantis;
ensino fundamental relevante, de qualidade, ou uma educacédo extraescolar
equivalente para as criancas; e alfabetizacdo, conhecimentos bésicos e
capacitacdo de jovens e adultos em habilidades para a vida cotidiana.
(UNESCO, 1990, p. 9).

Nessa perspectiva, toda a sociedade e todas as instituicdes, o coletivo, € de
grande importancia para pensar a educacdo basica e essa acdo implica acesso,
permanéncia e aprendizado significativo para cada individuo, especialmente, aqueles
e aquelas das classes mais afastadas das instancias decisdo e dos beneficios
publicos. A atencdo do poder publico € imperiosa nessa condicdo de enfrentar o
dualismo na educacédo e na sociedade brasileira, como denuncia Dermeval Saviani
(2012). A formacdo integral se apresenta como requisito fundamental para
proporcionar qualidade cientifica e humanista nas possibilidades de ser, pensar e agir.
A Educacéo para todos parece ainda ter condi¢cdes de contribuir para desenvolver,
pelos caminhos da ciéncia, a cidadania e a emancipacao dos individuos, ideario que
aproxima a biosofia das instancias cientificas formais. A satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem é uma iniciativa que, mesmo de longo prazo, precisa ter
carater permanente, como é importante, também, criar e implementar projetos que
possibilitem didlogos e, desse modo, pode assegurar acdes de garantia da
manutenc¢ao da vida no planeta, da participagdo e de compromisso das pessoas com
os destinos do mundo.

Na proposta do documento da educacéo para todos e todas, ao compreender
a realidade que envolve de longa data o Brasil, entende-se ser importante promover
o ensino fundamental eficaz, o que significa oferecer educagéo com todos 0s recursos
(humanos, organizacionais e financeiros) para 0 acesso, a permanéncia e o
desempenho escolar com idealidade. As consideracdes de relevancia, qualidade e
justica nao substituem a eficacia, mas representam condi¢des especificas que devem
ser alcangadas. A eficacia requer recursos crescentes, no entanto, se 0s recursos

existentes puderem ser usados por mais estudantes ou se 0s mesmos objetivos de
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aprendizagem puderem ser alcancados a um custo menor, a educacao basica tem
condi¢cbes de contribuir para a sociedade brasileira alcancar as metas de acesso e
desempenho para todos os diferentes grupos (UNESCO, 1990) e, ao contribuir na
consolidacédo do Plano Nacional de Educacéo, se aproxima mais da possibilidade de
uma sociedade que se desenvolve com sabedoria, com biosofia, com consciéncia da
complexidade.

Nessa perspectiva, 0os estudantes sdo 0s atores e as atrizes protagonistas que
precisam ser mobilizados(as), 0 que envolve as necessidades educativas e a
participacdo em atividades e analises das probleméticas, ativamente estimuladas.
Sentir os beneficios da educacdo na direcao de superar as limitacbes que decorrem
das politicas impostas e malsucedidas e dos problemas enfrentados, tanto na
construcdo e desenvolvimento dos processos cognitivos, da ciéncia e da
intelectualidade, quanto no ambito das vivéncias e experiéncias do cotidiano, talvez
seja um modo de estimular o desenvolvimento de uma vida com sabedoria. Algumas
barreiras a participacédo, ao estudo e ao envolvimento com a propria aprendizagem
podem ser superadas com incentivos e programas especificos que permitam aos/as
estudantes, suas familias e a comunidade pensar, realizar e aprender. O aprendizado
pode envolver atividades produtivas constituintes ou coadjuvantes na formacao de
seres integrais e favorecer o crescimento na dimensao pessoal e das coletividades,
nas perspectivas da ciéncia e humanista. Nesse sentido, a Unesco (1990, p. 13-4)

compreende que os(as) estudantes tendem a

obter maior proveito da educacdo quando sdo parte integrante do processo
educativo, ao invés de serem considerados como simples ‘insumos’ ou
‘beneficiarios’. A atencado as questdes da demanda e da participagéo ajudara
a garantir a mobilizacdo das capacidades pessoais [...] para a educacao.
(UNESCO, 1990, p.13-14).

A reflexdo dessas consideragdes constantes no documento da Declaracéo
Mundial de Educacdo para Todos incorpora o papel de destaque dos/as
professores/as e demais profissionais da educacao na oferta de ensino basico com
qualidade social, cientifica, intelectual e humana, que permita ser e continuar os
estudos, mas, também, ser e desenvolver as suas atividades se néo tiver condi¢cdes
de continuar a aprender. A biosofia envolve essa possibilidade porque considera que
nem todos e nem todas conseguem continuar a estudar. As circunstancias da vida e

da existéncia apresentam situacdes que, nem sempre, podem ser superadas
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imediatamente ou com facilidades. O direito a educacdo, ao conhecimento e a vida
deve ser reconhecido e desenvolvido de forma a otimizar suas contribuigcbes para
parcelas cada vez mais amplas da populacdo, o que significa tomar medidas para
garantir a pluralidade, a diversidade, o espirito e as praticas democraticas e
republicanas, o respeito a existéncia, a realizacao, a dignidade humana e aos direitos
de associagéo, de cooperacao e de liberdade de trabalho.

A educacao, desse modo, caminha para a cidadania e 0 compromisso com as
condi¢cBes e status de trabalho e salario dos individuos, especialmente no que diz
respeito a contratacdo, formacdo inicial, treinamento, formacdo permanente,
remuneracao e possibilidades de profissionalizacado, inclusive de professores(as) e
desenvolvimento de formacfes para todos os niveis, além de permitir que sejam
cumpridas as aspiracdes e responsabilidades sociais e morais de todos e todas sob
0s cuidados e a tutela do Estado. No ambito da praxis que envolve a formacéo, a
concretizacdo do aprender e do cultivar essa atitude cotidianamente e, também, na
sala de aula, se constitui um processo de ensino e de aprendizagem porque envolve
0 ser em acdo que simboliza e exemplifica. O conjunto docente e de suas atitudes
torna-se educativo de modo que pensar a humanidade nos(as) docentes abre o
horizonte do debate para a efetivagdo de seus direitos e dos demais trabalhadores e
trabalhadoras.

Nessa diregdo, a proposta de Fernando de Azevedo et al. (2010, p. 62), em

sintonia com o manifesto dos pioneiros da educacao, alerta que

Cada escola, seja qual for seu grau, dos jardins as universidades, deve [...]
reunir em torno de si as familias dos alunos, estimulando e aproveitando as
iniciativas dos pais em favor da educac¢do; constituindo sociedades de ex-
alunos que mantenham relacdo constante com as escolas. (AZEVEDO et al.,
2010, p.62)

De acordo com o autor, parece haver o entendimento que ndo ha um unico
ambiente para a construgéo do saber e para indicar caminhos para a construcéo de
uma educacao de formacéo integral. Da mesma forma, no conceito de biosofia, em
capitulo anterior, acreditamos que se referir ao uso de instrumentos educacionais de
ampla envergadura, de “elementos materiais e espirituais da coletividade” que
despertem e desenvolvam “o poder de iniciativa e o espirito de cooperacao social
entre 0s pais, 0s professores, a imprensa e todas as demais instituicoes diretamente
interessadas na obra da educacéo”, Azevedo et. al. (2010, p. 62), abre a possibilidade
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de interpretar que nessas relagfes também podem ser identificados movimentos de
sabedoria que ocupa-se da vida, da existéncia.

As atividades e momentos vivenciados no ambiente educacional publico e
plural sugerem que o objetivo pode ir além da formacdo cientifica e integrar as
lateralidades, as dimensGes mais amplas e, talvez, ndo das composicdes classicas,
mas constituintes dos aprendizados, das sabedorias dos individuos. Morin (2015, p.
15-6) nos faz pensar sobre a importancia de ensinar e, embora, com grande carga
ética, essa licdo preocupa-se com a educacao integral e com a educacao para todos

e todas, pois compreende que

Viver é viver como individuo, enfrentando os problemas de sua vida pessoal,
€ viver como cidadé@o de sua nacéo, é viver também em seu pertencimento
ao género humano. Certamente, ler, escrever, calcular s&do coisas

necessarias ao viver [...]. Cada vez mais, porém, falta a possibilidade de
enfrentar os problemas fundamentais e globais do individuo, do cidad&o, do
ser humano.

A formacao integral dos(as) estudantes compreende muito além das técnicas
para exercer uma profissdo emergencial ou uma instrumentalizacéo para a eficiéncia
de uma atividade econbmica. Abrir caminhos para o desenvolver-se com uma
formacdo cidadda que amplie as concepcdes sobre o viver e oportunizar aos(as)
estudantes a pensar em suas vidas, em suas existéncias, com uma visao abrangente,
considerar 0s aspectos necessarios para a conquista da dignidade, é preocupacao
tanto dos pioneiros do inicio do século XX quanto da educacéo para todos dos fins do
mesmo século. Vemos que aqui se acende a luz da biosofia, da vida com sabedoria
ao incorporar conhecimento, acao, senso de coletividade e compromisso ético no seu

acontecimento cotidiano.

4.3 Centralidades e potencialidades da Declaracdao Mundial de Educacéao para

Todos: autonomia cientifica, intelectual e sécio-cultural

A Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos compreende que desenvolver
a formacado integral é primordial para que cada individuo adquira capacidades e
potencialidades particulares e de espirito coletivo para aplicar, no ambito individual e
social, o aprendizado socio-politico e cientifico-cultural, bem como aplica-lo nos

espacos publicos e nas esferas de poder do Estado. Estas capacidades sdo ainda
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mais necessdrias para apoiar a qualidade humanista no ensino basico. Parece ser

esse o sentido de formacédo que Azevedo et. al. (2010, p. 90) defendem ao indicar que

A formacao de homens [e mulheres] harmoniosamente desenvolvidos, que
sejam de seu pais e de seu tempo, capazes e empreendedores, aptos a servir
no campo que escolherem, das atividades humanas, sera, num vasto plano
de educacéo democratica, o cuidado comum, metédico e pertinaz, da familia,
da escola e da sociedade, todo o conjunto de suas instituicdes.

Desde a educacdo proposta pelos pioneiros até esta que o documento da
educacao para todos apresenta, o reforco a cooperacado, a democracia e aos espagos
republicanos esta presente a necessidade da cidadania e, ainda, decorre a formacao
integral, pois incorpora a dimensao da ciéncia, do conhecimento, da intelectualidade,
da politica, da comunicacéo e das experiéncias e se constitui em biosofia. Essa vida
com sabedoria € construcao prépria, possibilidade de experiéncias e de emancipacao
gue podem se dar com a participacao popular, com a manifestacdo das demandas,
com o olhar critico despertado na escola com o ensino mais intelectualizado e seu
enriguecimento na sabedoria de ver, a partir do cotidiano, 0 mundo que envolve cada
individuo. Ou, também, na direcédo oposta, ao perceber os fenbmenos, circunstancias,
problemas e possibilidades, posicionar-se sobre e sentir a necessidade da escola, da
pesquisa académica e do mundo cientifico. A sociedade, com lucidez politica e
cientifica, com sabedoria de vida — biosofia —, cultural e de perspectiva de crescimento,
pode estabelecer compromissos para a criagdo de fundos e reservas que assegurem
investimentos constantes na educacao e ampliem a oferta, a qualidade cientifico-
intelectual e humanista e politico-cultual de ensino em todos os niveis e modalidades.
E fundamental que seja possivel o0 acesso, a permanéncia e, também, o aprendizado.

As experiéncias de familias, de comunidades locais e de ONGs séo espacos e
instituicbes que podem envolver-se nas transformagdes dos processos educativos e,
para além das salas de aula, comprometer-se com a relevancia e a qualidade
humanista e cultural da educacdo (UNESCO, 1990), com a incumbéncia de
popularizar acdes de formacgdes por outras vias, além da escolar. O encontro entre a
biosofia e a educacéo para todos e todas pode produzir, em nossa compreensao, uma
ampliacdo dos espacos formais de ensino tanto no sentido do acesso, quanto da
permanéncia e dos aprendizados, do desenvolver do conhecimento. Outros meios sao
agregados a formacéo intelectual, cientifica e formal da escola, no cotidiano dos

individuos e nas vivéncias e experiéncias da sociedade, como a arte, o cuidado com
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0 corpo e a mente, a producdo alternativa de alimentos, o reconhecimento da
pluralidade e diversidade étnica, de género e raga, o tratamento dedicado ao
ambiente. Essas séo algumas iniciativas que engrossam o sentido de uma educacao
permanente, que vincula as dimensdes do individuo e da sociedade com a ciéncia e
o cotidiano. As instancias e esferas de poder podem desenvolver uma espécie de
comunidade, que educa com préticas constantes que se consolidam pela persisténcia
e pelas demandas cidadads, democraticas. Talvez pudéssemos aqui denominar de
sabedoria politica que, também, em nossa compreenséao, ja é constituinte de uma
biosofia, uma sabedoria que nado limita a vida, mas a busca nos mais variados e
diferentes espacos e possibilidades.

Nesse viés, Morin (2015) abre dialogo sobre a crise educacional que a
sociedade atual enfrenta, dividida em educacéo cientifica e educacéao cultural. Desta
forma, tanto nas escolas como nas universidades, paira a consciéncia de que a
educacao cultural estd ameacada, pois cada vez mais se pensa apenas na educacao
cientifica como ensino de técnicas e meios de trabalho. O ideario neo/ultraliberal se
manifesta forte e resoluto nesse sentido. Simplifica os processos educativos de toda
ordem, tanto no interior da escola quanto na dimensao informal e cotidiana da
educacao. Retira as possibilidades de reflexdo, de pensar, de ver e organizar de modo
autdbnomo as existéncias individuais, as subjetividades e as coletividades. Estabelece
padrdes estranhos aos individuos e as comunidades, as classes trabalhadoras e regra
o mundo por caminhos de oclusdo das racionalidades, como denuncia Bauman
(2012), em Sobre educacao e juventude.

A educacao cultural que a presente tematizacdo compreende como educacao
de formacdao integral, cotidiana, e que ndo desconsidera a educacao formal e cientifica
porque a incorpora enquanto processo de reconhecimento e da necessidade de
transcender o imanente, é marginalizada juntamente com consideraveis parcelas da
populacdo porque ndo acessa a escola ou porque nela ndo tem sucesso. Aqui &
preciso compreender a distingdo que Morin faz entre educagéo cientifica e educagéo
cultural e, também, o sentido das suas coloca¢bes. N&o ha, em Morin, a pretensao de
desqualificar a cientificidade e, tampouco, a escola. A sua critica se assenta no
reducionismo que a perspectiva cientifica assume diante da tendéncia tecnicista de
limitar a ciéncia a instrumentalizagdes, a escola a mecanismos de treinamento e
fabrica de mao de obra que, a médio e longo prazo, almejam apressar a formacgéo e

desenvolver um ensino raso ajustado a logica do mercado (LAVAL, 2004).
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Para a Unesco, no propdsito de educacdo para todos e todos, ao qual
adicionamos a compreensdo da biosofia como educacdo que se desenvolve no
cotidiano e, portanto, em todos os espacos, relacdes e dimensdes da sociedade, se
encontra a necessidade de garantir uma educacéo basica universal, publica, para toda
populacdo. No Brasil, o Plano Nacional de Educacdo — PNE — 2014-2024, ja se
desenvolve com essas intencionalidades e parece, também, dialogar com as
pretensdes do movimento da escola nova, manifesto dos pioneiros da educacédo, a
medida que desde a época se compreende que "Nenhum pais avan¢ca e nenhuma
sociedade se torna verdadeiramente democratica, sem uma escola cidadad de
qualidade que inclua todos [e todas], sem discriminacdo ou formas de preconceitos
que agridem o proposito de desenvolvimento humano integral" (AZEVEDO et al.,
2010, p. 103).

Pensar a ampliagdo da oferta e da qualidade cientifica da escola brasileira
exige que sejam ampliados, igualmente, os debates acerca da repactuacdo do
funcionamento do Estado, da distribuicdo dos recursos e das instancias de gestéo,
em dinamica democratico-republicana e, portanto, participativa. Debater maneiras
eficazes de efetividade de programas de educacgdo, de reestruturacdo do sistema
fiscal, da redistribuicdo das riquezas e da reorganizagdo do Estado contemporaneo,
no sentido de rearticular investimentos e compromissos com a captacao de recursos
duradouro para a area educacional, é defesa da Unesco (1990) que abre perspectiva
global de enfrentamento do ideéario neo/ultraliberal. Compreendemos, nesse sentido,
que o que esta evidente e avaliado como uma crise na educacao é reflexo do campo
econdmico, social, cultural e politico. Sao crises em varios campos e dimensodes que,
de algum modo, podemos compreendé-las como produto de uma intencionalidade
poderosa avancando vorazmente sobre a sociedade para ampliar o controle
(DARDOT; LAVAL, 2016). Sao crises interdependentes que exigem um olhar atento e
um esforco coletivo entre os cidadaos e as cidadas de cada uma das nac¢Oes afetadas
e entre as nacgoes, em atitude de agao conjunta para, como tem afirmado Ulrick Beck
(2011) e Boaventura de Sousa Santos (2023), agir localmente sem descuidar do
pensar globalmente.

Essas repercussfes também sédo sentidas em sala de aula e formam um campo
de andlise rico para a formacgdo integral dos individuos na dimensado politica e
econdmica. A partir dessas realidades, ha a possibilidade de provocacéo ao dialogo e

a pensar sobre o0 que pode desencadear o crescimento do pensamento critico
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(MORIN, 2015), a emancipacdo, 0 espirito de cidadania e contribuir nas
compreensdes necessarias para as vivéncias e experiéncias além da escola com
sabedoria, com responsabilidade, com compromisso com a vida e as suas diversas e
plurais manifestacdes, a saber, a biosofia.

Na compreensao da Declaracdo Mundial de Educacao para Todos para auxiliar
no desenvolvimento e ampliacdo do acesso a educacgdo, parece ser interessante
pensar em programas projetados para atender as necessidades basicas de
aprendizagem de grupos carentes, jovens fora da escola e de adultos com pouco ou
nenhum acesso a educacdo basica. Todas as parceiras podem compartilhar suas
experiéncias e conhecimentos na concepcdo e implementacdo de medidas e
atividades e concentrar acdes em categorias e grupos especificos como, por exemplo,
mulheres, agricultores(as) empobrecidos(as), pessoas com deficiéncias, minorias
étnicas e culturais, diversidade de géneros, de modo a repercutir em resultados que
se somam a acOes pedagogicas de ambito escolar, publico e laico, com significado
emancipador e de aprendizagem.

A instituicdo de uma rede mais global, que pensa a implementacédo de varios
programas de educacdo basica em regides com altas taxas de analfabetismo e
grandes populacdes, € a expressao do cuidado com vida que compde o espirito da
biosofia. Aprender na escola e continuar a aprender a ciéncia que se faz vida e a vida
gue reivindica a ciéncia para ser mais vida. Embora se identifique em algum momento
nas propostas da Unesco, na declaracdo de educacdo para todos (1990), uma
aproximacdo com algumas ideias neoliberais, 0 conjunto de suas preocupacdes
enseja a necessidade de reducédo, com profundidade, do grande nimero de adultos/as
analfabetos/as e a promocdo da capacitacdo em pesquisa com planejamento e
experimentacdo desde a escola basica. Como ensina o sociélogo Boaventura de
Sousa Santos, com 0 que também parece concordar Morin, € preciso um pensar
contextualizado, amplo, globalizado, ombreado com acdes locais, especificas, que
impactem positivamente grupos, individuos e populacfes vulneraveis.

O sucesso das atividades de educacao para todos e para todas parece
depender, fundamentalmente, da capacidade de cada pais de projetar e implementar
programas que refltam as circunstancias nacionais. Isso exige uma base de
conhecimento sélida, impulsionada pelos resultados de pesquisas, de licdes
aprendidas com as experiéncias, de potencial inovador e da disponibilidade de

planejar acbes educacionais sistémicas. Nesse sentido, € importante considerar que
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a “educacao ofereca instrumentos para viver em sociedade, como ler, escrever e
calcular” (MORIN, 2015, p. 23), que ndo estejam fragmentados, separados, distantes
de “uma cultura geral”, que envolva as ciéncias da natureza, as ciéncias humanas, a
literatura e as artes e assumam a preparacdo para fornecer uma “educagao
profissional com condigbes de cuidar da necessidade primordial do viver’” (MORIN,
2015, p. 23).

Nessa linha de compreenséao, a garantia do desenvolvimento integral dos(as)
estudantes, considerando todas as questdes que envolvem a vida no cosmos e a dos
seres humanos, também considera que “a Filosofia deveria deixar de ser somente
uma disciplina para se tornar motor e guia do ato de ensinar a viver” (MORIN, 2015,
p. 39); atitude cotidiana, permanente, constante em cada reflexdo, em cada pensar, e
em cada atitude que decorre das compreensdes constituidas com a biosofia. Ao
considerar a educacédo de formacéo integral dos(as) estudantes, baseando-se no
estudo realizado por Barcelos e Moll em 2021, compreendemos que a filosofia e a
educacao implicam a extensao da experiéncia formativa e o acréscimo do dialogo

democratico e profundo com os mais variados campos de conhecimento

4.4 Comunidade instituinte e a necessidade de féruns e formacao permanente:
compromisso e sabedoria para/com a vida

A Declaracdo Mundial de Educacao para Todos propds utilizar plenamente os
canais de comunicacdo e féruns consultivos no atendimento das necessidades
basicas de aprendizagem. Nessa proposi¢cao esta a finalidade de manter e ampliar
consensos internacionais acerca do viver, da dignidade e equidade e da emancipacgao
humana. O crescimento, a equidade, a justi¢a social e a efetivacdo da educacéo para
todos e todas como a concretizagdo de uma vida digna nao pode ser a¢ao individualiza
de grupos de nac¢des. Compreendemos que aqui aparece a proposta do filésofo Karl
Marx (2011), do Manifesto do Partido Comunista, que prop6s a unido entre todas as
nacdes para a constru¢cdo de uma sociedade mais igualitéria, ainda que sob o viés
politico e econdmico. Também vemos Immanuel Kant (2008), o qual propds o conceito
de cidadania universal através da hospitalidade universal, como possibilidade de
preocupac¢ao com a vida enquanto sistema, enquanto acontecimento global

Além disso, o documento de educacdo para todos e todas ressalta a

necessidade de sustentar e desenvolver iniciativas inclusivas nas quais a comunidade
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precisa tomar as medidas apropriadas para assegurar cooperacao e, sempre que
possivel, usar 0s mecanismos existentes para: (i) continuar a promover a educagao
profissional e técnica basica; (ii) promover a troca de informacfes sobre o progresso
no cumprimento das metas de educacéo basica estabelecidas individualmente em
cada pais e desenvolver estruturas organizacionais e recursos necessarios para que
as iniciativas sejam bem-sucedidas; (iii) incentivar novos parceiros no esfor¢o global;
(iv) garantir que os participantes estejam plenamente conscientes da importancia do
forte apoio continuo a educacéo basica. Considerando a analise desenvolvida por
Morin (2015), a dificuldade em encontrar subsidios para enfrentar as situacdes de
crise pode contribuir para a prioridade da reflexdo e de andlise, uma vez que exige
pensar, compreender e agir. Isto €, 0 oposto da proposta neo e ultraliberal, direcionada
a formacdo de mao-de-obra de trabalhadores e trabalhadoras, que prefere a
simplificagdo na formagédo e a erradicacdo das reflexdes e agdes cidadas e a
submissdo ao mercado de trabalho. Nessa dimensdo, compreende-se que a ética
deve ser tematizada no campo da educacéao formal e informal, paralela ao ensino da
ciéncia e da pesquisa (MORIN, 2015).

As compreenséo de Barcelos e Moll (2021, p. 895) abordam o espaco escolar
como ambiente no qual é desenvolvido e consolidado o processo de ensino e
aprendizagem formais, “a partir tanto das areas de conhecimento consagradas pela
ciéncia, quanto de experiéncias significativas no campo da cultura, das artes, dos
esportes, das tecnologias, da ecologia, da saude, entre outras”. O saber, o
conhecimento e a ciéncia se desenvolvem paralelo a cidadania, a consciéncia dos
contextos que envolvem a realidade, que conectam a existéncia, a vida e as
experiéncias ao saber escolar e intelectual. Interpretamos que esse é o sentido que
Edgar Morin (2020) considera importante para compreender a educagao como um
caminho para exercer a cidadania e vé que essa atitude implica em buscar alternativas
para viabilizar o acontecimento da ética e da moral. A formacgéao estudantil parece
basear-se na consciéncia do que é ser humano e da compreenséao de que o individuo
faz parte da sociedade e, enquanto integrante da espécie humana, tem
compromissos, identificacbes e implicagcbes com esse coletivo. Portanto, “todo
desenvolvimento verdadeiramente humano deve compreender o desenvolvimento
conjunto das autonomias individuais, das participacfes comunitarias e da consciéncia
de pertencer a espécie humana”. (MORIN, 2020, p. 18). Ainda de acordo com Morin

(2015), verificamos a importancia de pensar e considerar uma formacéo continuada
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para as pessoas adultas, investindo em uma educacédo que continua a vida toda, com
condic¢des de construir, cada vez mais, a criticidade e a capacidade de reflexao acerca
da vida, sobre a realidade pessoal e social e em busca de progressos significativos

capazes de beneficios amplos para todos e todas.

4.5 Uma sintese que indica a continuidade do debate necesséario na promocéao

da sabedoria de vida a todos e todas

Ao considerar as circunstancias que desencadearam a proposta da Declaracéo
Mundial de Educacdo para Todos, analisamos que 0 cenario se apresenta quase
familiar pela sua reproducédo na histéria e, em muitos aspectos, por remeter ao que é
vivenciado nos dias atuais na realidade brasileira em se tratando de educacdo. Apos
trés décadas da declaracdo, os avancos conquistados no campo educacional sédo
singelos e demonstram as fragilidades que continuam sendo alvo de debates. As
situacdes que se somam, desencadeiam a desvalorizacdo da educacdo formal e
relativizam convivéncias e relacdes de significado humanista, intelectual e, também,
cotidiano

Na compreenséo de Barcelos e Moll (2021), o papel da escola torna-se mais
intenso, especialmente, em sua tarefa de articulagdo intersetorial e, com isso,
reaparece a educacao de formacéo integral como condi¢cdo necessaria para o projeto
de consolidacdo da soberania e da liberdade do Estado, cuja base principal é o
cidaddo e a cidada que somente se constréi em processos educativos intensivos,
qualificados, completos e de longo prazo, ou seja, duradouros, permanentes. Ao
considerar as demandas e necessidades que os(as) estudantes trazem ao ambiente
escolar € imprescindivel repensar a formacdo. Também educadores(as) e
funcionarios(as) trazem consigo plurais inquietacbes e parecem sentir-se
desamparados(as) para realizar a sua funcdo com qualidade, em muitos casos, nos
tempos escolares atuais. Pensar a formagcao desses(as) profissionais de modo que
consigam atender qualificadamente as demandas trazidas ao ambiente escolar e
pensar a educagédo, sao agdes constantes e permanentes. As concepgdes mudam de
acordo com o periodo historico; as demandas podem ter uma estrutura em comum
gue permanecem, mas sempre havera a necessidade de repensar o momento em que
cada individuo se encontra, as necessidades que traz como desafios para a educacao

e 0 que € possivel fazer para atender as expectativas. Nessa mesma acgao
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pedagdgica, a incorporacao das experiéncias e vivéncias cotidianas é vigorosa para
o desenvolvimento das potencialidades de cada individuo e o sucesso de uma

comunidade de conhecimento, de cultura e educacéo.

4.6 Educacdo e sabedoria paratodos e todas: um compromisso ético com avida

A articulagédo entre educacao e biosofia apresenta o debate sobre como a
escola esté estruturada e organizada para receber todos(as) os(as) alunos(as). Nesse
sentido, este subcapitulo propfe-se analisar as dificuldades encontradas na
educacdo, as relacdes entre familia, escola e sociedade, a estrutura educacional
como algo pensado para atender com qualidade cientifica e de formacéo integral,
efetivamente, apenas uma parte da populacéo, 0 que provoca a segregacao da outra,
considerada incapaz e ineficiente ou dispensavel.

Para iniciar o debate, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996), em seu 1° artigo, considera que “a educagao abrange 0s processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, Nnos movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais”. A obra A vida na escola e a escola da
vida, de Claudius Ceccon, Miguel Garcy de Oliveira e Rosiska Darcy de Oliveira
(1982), apresenta reflexbes importantes sobre o atual cenéario educacional porque,
apesar de ter sido escrita no periodo da Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos, reflete sobre assuntos que desde a época ainda ndo estdo resolvidos e
enfrenta, também, problemas da educacdo que séo trazidos pelo documento.
Baseadas nessa obra, as proximas consideracfes desta dissertacdo buscam
compreender as exigéncias emergentes da educacdo. De acordo com a obra em
referéncia, os ambientes escolares estdo desconexos da sua realidade social, o que
produz cada vez mais insatisfacdo da comunidade escolar. Professores(as),
alunos(as), familias e comunidade escolar direcionam suas queixas ao mau
funcionamento da escola e sentem que esse ambiente estid distante das suas
demandas, das suas necessidades que expressam propostas de ensino e
aprendizagem mais complexas.

Em meio a essas considera¢cdes ocorrem culpabilizagcdes mutuas, da escola,
das familias, da sociedade e dos(as) alunos(as), sem aproximar consensos e

enfrentar a raiz do problema. As familias se preocupam, pois nem todos os filhos e
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todas as filhas tém acesso as vagas na escola. Aqueles e aquelas que conseguem,
rapidamente comegam a ter problemas como resultados muito ruins. A solugéo
encontrada é a reprovacdo e, com essa atitude, existe a possibilidade de muitos
alunos/as deixarem a escola sem nenhum aprendizado, inclusive social.

Na obra A vida na escola e a escola da vida (1982), os(as) autores(as) dialogam
sobre a grande parte de pais, maes e/ou responsaveis que culpabilizam os alunos(as)
ou o(a) professor(a) pelos maus resultados obtidos. Consideram seus(uas) filhos(as)
como distraidos, preguicosos ou que ndo se esforcam. Pais e médes avaliam que a
culpa pode ser do professor(a). Acreditam que eles(as) deveriam obrigar o(a) seu(ua)
aluno(a) a estudar, além de que faltam muito, ndo prestam o auxilio necessario e ndo
demonstram o real interesse pelas criancas. Os pais e maes sentem-se também
culpados por ndo conseguir auxiliar os seus filhos e as suas filhas da maneira que
gostariam nos deveres de casa, nos estudos, nas pesquisas e nas preparagdes para
avaliagOes. Grande parte trabalha o dia todo, chegam em seus lares exaustos e
precisam se ocupar dos cuidados com a casa, com filhos e filhas menores e, também,
em alguns casos nao possuem conhecimento suficiente para auxiliar nas matérias que
a escola oferece.

Ainda de acordo com A vida na escola e a escola da vida, os(as) professor(as)
sentem que estdo sobrecarregados(as) de trabalho, ndo tém a valorizacdo que
merecem, as condicdes de trabalho sdo ruins: ndo possuem material didatico
adequado, se deparam com a superlotacéo das salas de aula, além de programas de
ensino complicados e de longa duracdo que nao se encaixam na realidade da escola.
Professores e professoras pensam também que o0s seus salarios séo
desproporcionais e ndo permitem que vivam a vida de uma forma dignha, o que acaba,
por vezes, desmotivando a acdo docente e o empenho pedagogico. Parece importante
ressaltar a importancia dos professores/professoras, de acordo com Savater (2012, p.
12), ao refletir que considera “professores e professoras o grupo mais necessario,
mais esforcado e generoso, mais civilizador dentre todos nés que trabalhamos para
atender as demandas de um Estado democratico”.

Quando os professores e as professoras chegam a escola, encontram uma
realidade diferente do que foi proposto em sua formacao. Percebem que os programas
educacionais sado dificeis e ndo estdo de acordo com a realidade de seus alunos(as).
Assim os professores e as professoras tomam ciéncia de que sua formacéo néo foi

pensada para prepara-los(as)as para trabalhar com diferentes realidades. Percebem
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gue estao cercados/as por desafios e dificuldades, sentem que estdo sozinhos(as)
para resolver os problemas. Em busca de uma defesa em meio aos desafios, adotam,
muitas vezes, uma postura de autoritarismo em relacdo aos(as) alunos(as), as familias
e a comunidade, ou acabam desistindo da profissdo. Frente a todas as situacdes
relatadas, Savater (2012, p.13) propde que “quem pensa que os professores sao
‘fracassados’ deveria concluir, entdo, que a sociedade democratica em que vivemos
também é um fracasso”. O debate que envolve educagdo e vida, vivéncias e
experiéncias, € de fundo pedagdgico e de acontecimento necessario.

Da parte dos alunos e das alunas parece haver um sentimento de que a escola
€ um lugar que ndo os(as) acolhe. Fora do ambiente escolar, eles(as) gostam de
conversar, tém curiosidade, sao alegres, mas dentro da sala de aula aos poucos
comecam a ficar tristes, calam-se e assumem comportamentos passivos. E também
a denuncia do documentario Nunca me sonharam (2017). A escola é muito diferente
da realidade vivenciada pelas juventudes, pelos(as) estudantes que nao encontram
lugar para expressar suas preocupacodes, problemas e desafios. Muitas vezes, nao
conseguem ver o(a) professor(a) como alguém que pode auxiliar, mas como uma
pessoa que sabe tudo o que os(as) alunos(as) ndo sabem, que fala bonito e corrige
corrigueiramente seu modo de falar. Os(as) alunos(as) precisam ficar quietos(as)
enquanto os(as) professores(as) falam; séo castigados(as) quando cometem algum
erro ou tem mau comportamento, além da reprovacado por nao ter aprendido. Com
sentimento de medo, o0 modo que encontram para se defender é fechar-se em si
mesmos ou agir de maneira indisciplinada e agressiva.

A obra A vida na escola e a escola da vida analisa os saberes adquiridos
pelos(as) alunos(as) em sua vida cotidiana. Alerta que n&o sao levados em conta na
escola, juntamente com todos os modos de falar, de se comportar e pensar. Por
consequéncia, aos poucos ficam sem motivacdo para esforcar-se, sentem que
realmente sé&o incapazes de aprender e cedem a um fracasso que estara presente ao
longo de suas vidas. Mas ha algo em comum entre professores(as), alunos(as),
familias e comunidade escolar: a insatisfacdo com a escola que estd em oferta.
Eles(as) imaginam e esperam uma escola diferente, que tenha um bom
funcionamento e cumpra seu papel de uma educacdo para todos e todas com
qgualidade. Além disso, sonham com uma escola que possa ser parecida com uma
escada que conduz o sujeito ao andar superior, que auxilia a melhorar de vida,

encontrar um emprego que lhe ofereca um salario melhor, possibilite acesso a
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diferentes manifesta¢des culturais e momentos de lazer de qualidade, entre outros
fatores.

Para as classes de baixa renda, estudar e frequentar a escola € quase unanime
seu unico meio de crescer, de subir na vida, de conquistar tudo aquilo que veem o0s
outros(as) alcancarem com facilidade. O sucesso nos estudos, a conquista de
empregos melhores, a melhoria nas suas condi¢cdes de vida, seriam as oportunidades
de compensar todas as desigualdades que sentem relacionadas ao dinheiro, a
posicdo social e a sua importancia na sociedade. Por isso, “a lei assegura que a escola
deve ser democratica, isto €, ela deve estar aberta a todos”. (CECCON; OLIVEIRA;
OLIVEIRA, 1982, p. 20). Apesar de ser oferta para todos e todas, o debate da autoria
de A vida na escola e a escola da vida salienta que o desenvolvimento de cada
aluno/aluna estaria diretamente ligado aos seus privilégios ou a condicao financeira
da sua familia, direcionando-se, assim, aos seus méritos e talentos proprios, vindos
da sua vida fora da escola. Os professores e professoras, ao considerar o
desenvolvimento de seus alunos(as) voltados a concepcédo de que todos séo iguais e
tém as mesmas possibilidades de aprendizado, influenciam a producdo de mais
fracassos do que sucessos, pois alguns(mas) alunos(as) sentem-se melhor tratados
do que os outros(as) outras e aqueles(as) que ficam a margem sentem que sdo
fracassados(as), e o seu fracasso decorre de sua inferioridade.

Nessa perspectiva, a escola que deveria atender a todos/todas, acaba por
atender com qualidade apenas alunos/alunas que se encontram em regibes mais
desenvolvidas do pais, como grandes centros urbanos, aumentando, assim, as
desigualdades entre as regifes enriquecidas e as empobrecidas. Os indices de
reprovacdo, apresentados na andlise de Claudius, Miguel e Rosiska (1982),
demonstram aumento do nimero de alunos(as) que abandona a escola.

A escola que encontramos hoje foi pensada e estruturada para quem nao
precisa trabalhar. Claudius, Miguel e Rosiska (1982), em A vida na escola e a escola
da vida, destacam que essa concepcao de educacdo acaba fechando os olhos ou
fazendo de conta que nenhum de seus(uas) estudantes trabalham e imp0&e exigéncias
gue aqueles(as) que trabalham ndo conseguem cumprir, por ndo terem condicdes
fisicas, psicologicas e emocionais. Neste grupo segregado que precisa trabalhar
desde muito cedo estdo inclusos(as) os(as) alunos(as) das camadas populares,
empobrecidas e, também, que vivem no meio rural. Quando deparados(as) e

levados(as) ao fracasso escolar, eles sao forcados(as) e/ou direcionados(as) a evadir.
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Porém, sdo esses(as) alunos(as) justamente que mais precisam de um atendimento
escolar qualificado para melhorar as suas condi¢cdes de vida, as atitudes diante da
natureza e das diversas formas de vida, para participar ativamente da politica e

construir a cidadania. Assim,

As criangas pobres sdo, em sua imensa maioria, excluidas da escola, sem
qualquer qualificagdo ou diploma, sem ter aprendido nada de Util para a sua
vida e seu trabalho. Praticamente a Unica licdo que os anos de escola
ensinam é a considerarem a si mesmos como inferiores aos outros, aos que
tiveram sucesso. (CECCON; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 1982, p. 31).

Aqueles e aquelas que saem da escola carregam consigo as marcas de um
ensino que nao foi pensado para suas necessidades, convencidos(as) de que
fracassaram porque sdo menos inteligentes e menos capazes do que os(as)
outros(as). Ao grupo dos(as) excluidos(as) da escola ndo restam muitas alternativas.
Para a maioria € necessario aceitar trabalhos com remunera¢do mais baixa, de grande
esforco fisico e de maior risco. Neste sentido, a explicacdo mais utilizada para justificar
os indices de evasédo escolar e o fracasso escolar seria culpabilizar a prépria vitima,
os(as) alunos(as), considerando os maus resultados como reflexos de sua falta de
comprometimento e esfor¢co no aprendizado.

Ao manter a visado de que o fracasso escolar e a evasao escolar sdo frutos de
um problema individual do(a) aluno(a), suas dimensfes afetivas, emocionais e
cognitivas, sdo desestabilizadas. A culpa é direcionada para os(as) proprios(as)
alunos(as), pois ndo conseguem aprender o que é tdo bem ensinado pelos(as)
professores(as) e que muitos aprendem sem nenhuma dificuldade. Se a grande
maioria da sala de aula aprende, porque outros e outras ndo podem aprender do
mesmo jeito? No mesmo tempo? Outra justificativa para o fracasso escolar e a evaséo
escolar é considerar, além da culpabilidade pessoal, a da familia, do meio social e das
condicbes de vida que enfrentam. Viver em um ambiente de miséria, pobreza,
influencia muito os resultados escolares, mas néo € somente este o problema. Pensar
desta maneira, direciona a culpa para um lado mais fraco, para a vitima. O sistema de
ensino, os governos e o Estado ficam isentos de qualquer responsabilizacao.

Em busca de respostas e de elementos que possam demonstrar e, talvez,
explicar o baixo rendimento escolar e as reprovacdes, alguns pais, maes e
responsaveis culpam os(as) docentes, pois acreditam eles(as) tém muita
responsabilidade nos bons ou maus resultados de seus(uas) filhos(as). Acreditam que
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se fossem dedicados(as), interessados(as), seriam capazes de atender com
razoabilidade os(as) seus(uas) alunos(as). Quando vao a escola, as familias séo
chamadas para ouvir o que os(as) profissionais tém a dizer sobre seus(uas) filhos(as)
e nao para conversar sobre os problemas enfrentados e possiveis solu¢des. Agindo
deste modo, as familias sentem que sado intimidadas e humilhadas diante de
professores e professoras que exercem influéncia sobre o futuro de seus filhos(as).

Os pontos de vista apresentados nesse debate, a partir da obra A vida na
escola e a escola da vida, possuem algumas verdades que merecem cuidado. E
inegavel a dificuldade encontrada por crian¢cas mais pobres em aprender, além da
diferenca entre o0 ensino para as classes empobrecidas e as suas realidades, e
contextos socioecondmicos e os(as) professores(as) que ndo conseguem sentir-se
preparados(as) para auxiliar na superacdo das dificuldades. Grande parte das
situacdes apresentadas poderia ser resolvida caso existisse uma postura diferenciada
por parte dos sistemas de ensino, das hierarquias de poderes que instituem,
implementam e regulam as politicas de governos e de Estado para a educacéo.
Especialmente no sentido das escolas e dos sistemas de ensino cuidar das questdes
de inclusédo, do acesso para todos e todas, da permanéncia e do aprendizado em
escolas ndo dualistas, ndo reprodutivistas de privilégios, do status quo, da cultura
patriarcalista e da logica capitalista.

A escola da claras demonstracfes de ter sido pensada para atender a elite, um
grupo muito pequeno e restrito da sociedade que detém o poder econbémico-
financeiro. Nesse aspecto, as mudancas precisam compreender as situacdes e
necessidades dos(as) alunos(as) mais vulneraveis em vez de pedir para que se
adaptem a uma realidade distante daquela que conhecem porque podem ocorrer
situacOes violentas em que as camadas mais pobres da sociedade vao sendo
eliminadas da possibilidade de acesso, de permanéncia e conquistas no aprendizado
e na constru¢ao de uma vida de conhecimento ao desistirem dos estudos. Ha muito,
o problema é protelado, ndo enfrentado e é pauta entre estudiosos(as). Vejamos, por
exemplo, as preocupacgOes de Anisio Teixeira e dos demais pioneiros da educacéo.

O fracasso dos(as) alunos(as) ndo é culpa docente, mas resultado da soma de
diversos fatores que podem ser modificados. Nessas acbes, aparecem as
possibilidades de definicdo das politicas publicas para a educacao, as politicas de
Estado para os campos da educacéo e os setores sociais e econdmico-financeiros. Ir

além dos documentos, das normas e operar no ambito cidadao para suas efetividades.
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Os documentos legais que norteiam o0s processos de ensino e aprendizagem
declaram que a escola é igual para todos e todas. Se essa concepcéo fosse aplicada
efetivamente, ndo existiiam dualismos no sistema brasileiro de educacao, entre
escolas para pobres e escolas para ricos, escolas que formam eruditos e escolas que
treinam mao de obra, escolas para aristocracia e para a plebe. Como escrevem
Claudius, Miguel e Rosiska (1982), nas escolas consideradas de exceléncia, estao
professores e professoras mais competentes e experientes. Essas escolas ofertam
condicbes para um trabalho pedagdgico de qualidade, nimeros menores de
alunos(as) por turma, maior tempo de aula e materiais adequados para a pratica
docente. Em escolas carentes ocorre o0 contrario.

Ao pensar na localizacdo das duas escolas, é perceptivel que as escolas
carentes estdo em areas onde moram as parcelas da populacdo com pessoas mais
empobrecidas e as escolas boas, de destaque, modelos, estdo em areas mais
prosperas. E importante compreender que, por vezes, as escolas consideradas
padrao, protétipos, praticam selec¢des étnico-culturais e sociais limitadoras do acesso
pelas vias e condi¢cdes econémico-sociais e, desse modo, uniformizam seus publicos
a partir de uma elite considerada intelectual, erudita e de posses.

O(a) aluno(a) oriundo de uma realidade carente traz consigo conhecimentos
gue adquiriu durante a vida no lugar aonde mora, assim como aqueles e aquelas que
vém de regides mais abastadas. Um dos problemas que surge no ambiente escolar e
gue merece atencdo tanto na perspectiva de uma vida com sabedoria — que aqui
estamos denominando biosofia — quanto das propostas da Educacédo para todos,
repercute em que os individuos mais desprovidos de condi¢cdes materiais sentem que
nao pertencem aquele lugar, apresentando modos diferentes de comportar-se, de
falar. Também sentem dificuldades em compreender o que é falado e o seu modo de
se expressar € constantemente corrigido. Em consequéncia, ficam em siléncio e
reclusos em si mesmos ou, entdo, se expressam de modo a romper, a questionar 0s
padrdes que a escola, que a sociedade estabeleceu como corretos. O que, na escola,
podem ser as normas disciplinares.

Os conhecimentos construidos nas experiéncias das populacbes mais
empobrecidas ou violadas, diariamente, em seu direito a vida, desenvolvidos no meio
social em que vivem as criancas, adolescentes e jovens das classes sociais mais
baixas, ndo sao considerados importantes. O ensino elitizado valoriza conhecimentos

transmitidos no ambiente escolar, provenientes de livros, com estimulo para explorar
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lugares e situacdes distantes, ideais, em vez de aproveitar para analisar, estudar e
compreender as situagcdes que fazem parte da comunidade escolar. Com as
constantes correcdes e chamadas de atencéao feitas aos(as) alunos(as), o fomento ao
desinteresse e ao sentir-se deslocados(as), estranhos(as), desenvolve-se a
possibilidade de comportamentos agressivos. Nesse sentido, “0 modo como a escola
ensina ndo ajuda a aprender a aprender. Ela ndo ensina o que fazer para reconhecer
a existéncia de um problema como procurar as solucdes possiveis, escolher e testar
a solucédo que parece melhor e verificar o resultado a que se chegou” (CECCON;
OLIVEIRA; OLIVEIRA; 1982, p. 67). As distingdes continuam na resolugédo de
problemas e auxilios na realizacdo de tarefas escolares em casa. As familias de
classes sociais maiores compreendem o que foi dito e ensinado na escola e, por
consequéncia, seus filhos(as) tém o apoio necessario para a resolucdo dos
problemas. Portanto, a organizacao escolar esta direcionada para atender melhor os
alunos/as alunas que pertencem as classes sociais mais elevadas.

A atual organizacao escolar, nesse sentido, estimula a competicéo e, por isso,
nao considera a solidariedade com uma peca principal da formacéo. O objetivo parece
ser o de “[...] promover a minoria dos alunos, aquela parcela considerada mais esperta
e capaz de aprender” (CECCON; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 1982, p. 73). A formacéo é
direcionada para a busca da realizacdo e do sucesso pessoal de poucos(as); a
empatia, o cuidado, o respeito e a preocupacdo com a alteridade sao preteridos. O
resultado dessa estrutura educacional viciada, de estrutura reacionaria, é a formacao
de grupos menores, responsaveis por planejar, coordenar, dirigir os coletivos, assumir
0s postos de gestdo, o poder e, entdo, colocar-se acima das demais pessoas, dos
interesses da comunidade e dos debates da ética. Os grupos segregados, por sua
vez, terdo de cumprir 0 que serd posto por aqueles e aquelas considerados(as)
donos(as) do poder e do saber. Sdo poucos(as) os(as) estudantes que provém da
maioria social que conseguem alcancar a educacdo superior. E, aqueles e aquelas
gue conseguem chegar ao ensino superior, sdo apresentados(as) como exemplares
e servem de expressdo para a divulgacdo da ideia de que o sucesso depende
unicamente do esforco realizado para chegar aos sonhos.

O formato em que a escola foi pensada, projetada e implementada é o reflexo
da sociedade na qual ela esté inserida. Ela, a escola, “ndo passa de uma peg¢a numa
engrenagem ainda maior que € a sociedade em que todos nés vivemos”. (CECCON;
OLIVEIRA; OLIVEIRA, 1982, p. 79). Essa organizacdo que vem do meio social
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quando, enquanto organizacdo, € pensada por um grupo seletivo, ndo busca a
criticidade, a reflexdo e a autonomia dos individuos. Aprofundar e compreender as
relacbes que a vida e a existéncia exigem, cria uma situacdo que é apresentada por
Paulo Freire (2018, p.71) como gravidade, pois “o povo nao conta nem pesa[...]. Sera
um comandado pela propaganda intoxicadora de que nao se adverte. Ndo pensa.
Pensam por ele [...].” Ao propor mudancas para a escola, no seu funcionamento, na
sua estrutura e funcéo, é possivel influenciar diretamente as mudancas no meio social,
pois os individuos séo o resultado da organizacao social em que vivem. O didlogo é
um alerta, pois o individuo pode temer “a liberdade, mesmo que fale dela. [E ai €) um
conduzido. Ndo se conduz a si mesmo. [...]. E objeto e nao sujeito” (FREIRE, 2018,
p.86-7). A sociedade é todos e todas, o conjunto de individuos em relacao, desde os
detentores(as) de algum poder até aqueles e aquelas que nunca tiveram vez e nem
voz. Pensar e realizar mudancas € possibilidade para o coletivo e situa-se no campo
do direito republicano e democratico de quem esta insatisfeito(a) com algo, de quem
guer e demanda reformas, transformacdes e qualificacdo das relacdes nos setores
todos que envolvem a sociedade. Nesse sentido, ao desenvolver sua autonomia,

reflexdo e pensamento critico, o(a) estudante

ndo é mero espectador do processo, mas cada vez mais sujeito, na medida
em que, critico, capta suas contradicdes. Ndo é também seu proprietéario.
Reconhece, porém, que, se ndo pode deter nem antecipar, pode e deve,
como sujeito, com outros sujeitos, ajudar e acelerar as transformacdes, na
medida em que conhece para poder interferir. (FREIRE, 2018, p.72)

Logo, a escola como reflexo e resultado da sociedade na qual se desenvolve,
€ pensada como uma instituicdo assistencialista, de acordo com Freire (2018), nas
circunstancias hegemoénicas e hegemonizantes de império do capitalismo voraz, que
faz um esforgo para repelir a participacédo. Pondera que ao tentar expressar-se, 0 povo
e considerado com sinais de enfermidade e precisa de mais remédio. Para que seja
considerado com saude, ele precisa estar em siléncio, aquietado. Paulo Freire (2018,
p. 78) considera, a partir dessas situagfes, que o ideal € pensar as propostas e
solugdes “[...] sempre com 0 povo, nunca apenas para ele ou sobre ele.” (Destaque
do autor).

De tal modo, Claudius, Miguel e Rosiska (1982, p. 85), apresentam trés pontos
inicias pelos quais h& possibilidade de melhorar a educagédo para todos e todas:
“prolongamento do tempo de duragéo da jornada escolar; adaptagéo do horario e do
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calendério escolar as necessidades das criancas que trabalham; distribuicdo gratuita
de todo o material escolar’. Embora essa nao seja a solucéo para o grande problema
da dualidade no ensino brasileiro, tanto na divisdo entre o ensino privado e o publico,
guanto também na esfera publica em zonas de exceléncia e de precariedades.

Podemos, na perspectiva dessa dissertacéo que debate a educacéo para todos
e todas e o direito a uma vida com sabedoria, com ciéncia, racionalidade, afetividade
— biosofia — e, portanto, integral na qual o conjunto dos individuos esteja na agenda
de atencdes da escola e do poder publico, compreender o engano que € pensar que
a educacao inicia, se desenvolve e se concretiza exclusivamente na escola. Uma
aposta no desenvolvimento integral que “renuncia a velha postura de objeto e vai
assumindo a de sujeito. Por isso, a desesperanca e 0 pessimismo anteriores, [...] se
substituem por otimismo critico. Por esperanca” (FREIRE, 2018, p. 74). Tal educacéo,
em sentido amplo e integral, acreditamos que tenha inicio no periodo gestacional de
cada individuo e sofra influéncias de diferentes fatores, segundo Claudius, Miguel e
Rosiska (1982). Esse periodo que antecede 0s anos escolares pode ser considerado
como a escola da vida, no qual estdo inclusos os ambientes familiares, o meio social
e as condi¢cdes socioecondmicas, entre outros fatores. Todos esses estimulos
recebidos pelas criangas constituem a base do seu desenvolvimento. Essa bagagem
construida antes de frequentar o ambiente escolar e, depois, durante os aprendizados
sistematizados, no cotidiano de todas as relagdes, acompanha o processo de
construcdo do conhecimento. Surge, nesse ponto, a importancia de flexibilizar e
adaptar os modelos educacionais de acordo com a realidade social das familias que
pertencem ao meio.

O aprendizado cotidiano, que a vida ensina e a pessoa aprende porque
desenvolveu condigbes complexas de pensar, de compreensdes, de critica e de
elaboragdes — biosofia -, pode proporcionar a ampliacdo dos objetivos pessoais,
profissionais dos(as) alunos(as) e transcender a comum busca por uma profissao
melhor, das condi¢des financeiras que, embora necessarias, ndo sao o suficiente, e
direcionar & uma formacéo integral que prepare para as adversidades da vida real,
para encontrar solugdes para as situacdes que se apresentam. Pensamos que deste
modo, caracterizamos a biosofia e estabelecemos uma relagdo com a educacéao.
Assim como a educagéao deve ser para todos e todas, a vida com sabedoria precisa
ser possibilidade construida nos diversos ambientes educativos e pedagdgicos para

os coletivos humanos.
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Nessa perspectiva, Eduardo Giannetti (2002, p. 23) propde reflexdes sobre a
mutua relacéo entre o individuo e o ambiente em que ele vive. A medida que o mundo
progride, também os homens e as mulheres ampliardo a sua competéncia como
produtores e produtoras de bens materiais e a sua capacidade de moldar a conduta
de acordo com os principios da razdo. Giannetti também pontua que o futuro é
consequéncia do passado, no qual cada acéo podera produzir resultados imprevistos
ou que nao tenham sido planejados ou projetados do modo como se manifestardo. A
isso, 0 socidlogo Zygmunt Bauman (2013) denomina danos colaterais, ao
compreender que todas as a¢cdes tém repercussoes, todas as escolhas desencadeiam
consequéncias nem sempre possiveis de serem previstas.

Na logica dessas compreensdes, tanto de Giannetti, da imprevisibilidade dos
resultados de tudo o que ser humano faz, quanto de Bauman, dos efeitos daquilo que
€ realizado, a escola se projeta como perspectiva de ascensao social, de educacéo
formal com potencial para a mudanca dos individuos e da sociedade, mas ndo de
modo isolado. A escola esta inserida em uma contextualidade e, enquanto célula
social e instituicdo da sociedade, € auxiliar no processo de contribuicdo para as
pessoas que compdem os coletivos e central na sistematizagdo dos conhecimentos,
da construcéo da ciéncia, das compreensdes e na abertura para as possibilidades.
Por vezes, esse apoio ao funcionamento e qualificacdo da escola significa a critica ao
mesmo sistema que, de alguma forma, a sustenta ou mantém. Parece, ainda assim,
gue € por meio da escola que se visualiza um caminho possivel para garantir uma
vida melhor, mais significativa em todas as suas dimensdes e que caracterizam a
existéncia, a vivéncia integral, a possibilidade de sabedoria. Esta dimensdo conecta a
escola para todos e para todas com a biosofia, com um uma vida que néo se limita a
um espaco de aprendizado, mas promove o aprender, o conhecer e 0 pensar, o0 tempo
todo. A biosofia compreende a vida de modo dinamico, continuo e, por isso, “implica
uma dialogacéo eterna do homem com o homem. Do homem com o mundo. [...]. E
essa dialogagcéo do homem sobre o mundo e com o0 mundo mesmo, sobre os desafios
e problemas, que o faz histérico” (FREIRE, 2018, p. 82-83).

Nessa perspectiva, Claudius, Miguel e Rosiska (1982) dissertam sobre a visao
limitada existente na sociedade, direcionando a educacéo Unica e exclusivamente
para a melhoria financeira, sem aborda-la em diferentes perspectivas de formacgéo. A
estrutura educacional é reflexo da estrutura social. Ao alimentar essa perspectiva,

limitam-se as possiblidades de desenvolvimento do ser humano. A justificativa
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utilizada diz que acdes e decisdes sdo direcionadas a busca da felicidade. Portanto,
“a felicidade sempre foi e continua sendo um grande fim, se ndo a finalidade suprema,
em nome do qual se justificam escolhas na vida publica e privada”. (GIANNETTI, 2022,
p. 68).

Uma educacao direcionada a formac¢do humana integral, contempla diversos
fatores essenciais para a vida humana e, talvez, um que mere¢a mais atencao é a
permanente confusdo entre a busca pela felicidade e a aquisicdo de bens, dinheiro e
possibilidade de consumo. Consideramos para essa analise que quanto maior o poder
aquisitivo, o acumulo de bens, o alcance de cargos superiores, mais felicidade. Esse
modo de pensar coloca a felicidade como um ponto de chegada, sem entender que “a
felicidade é um passaro caprichoso [que] voa quando voa e ndo quando pretendemos
que voe”. (GIANNETTI, 2022, p. 152). Logo, educar é também ensinar os(as)
alunos(as) a apreciarem sua trajetéria, todos os momentos que pertencem a ela e a
tornam Unica, pois nenhum individuo tem a histéria igual a de outro. E ensinar,
também, os/as estudantes a direcionar os olhares para as situacdes do cotidiano que
sdo as demonstracfes de felicidade ao longo do caminho. Pensar a educacao
direcionada a viver com sabedoria, o tempo todo, em todos os espacgos e dimensdes
da vida, é um desafio, pois pouco se fala, pensa e pesquisa em relacdo a essa
tematica. Assim, esse texto realiza um esfor¢co no intuito de ampliar os estudos e
pesquisas relacionadas a formacao integral.

Uma educacéo voltada para a formacao profissional € importante, mas deixar
de abordar outras perspectivas essenciais para a vida humana em seu sentido integral
é limitar o sentido da vida e, consequentemente, ndo seria sabio. Nessa corrida para
ver quem consegue mais, os(as) competidores(as) esquecem de valorizar o caminho,
as paisagens do percurso. O tempo passa e, com o olhar direcionado exclusivamente
ao aumento do poder econdmico, sédo perdidos momentos essenciais que nenhum
bem material ou dinheiro sera capaz de comprar. As situa¢des simples do dia a dia,
como um café da manha em familia, ver o nascer ou o pér-do-sol, um passeio para
observar a natureza, ouvir o canto dos passaros, s&o momentos de muito apreco, 0s
quais nado podem ser adquiridos, apenas vivenciados. Apreciar as pequenas
oportunidades cotidianas possibilita compreender a vida por uma perspectiva
diferente, deixar de lado a correria imposta pelas cobrangas pessoais e profissionais.
Além disso, demonstrar empatia, entender as suas necessidades — e a partir delas,

as de outrem — e unir-se para buscar solu¢cdes aos problemas enfrentados,
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acreditamos ser sinal de sabedoria que promove a vida e, ao mesmo tempo, a olha
em suas diversas e plurais manifestagdes e formas.

Muitas dessas situacfes simples de manifestacdo de felicidade ocorrem no
cotidiano. Identifica-las permite aproveitar momentos simples, mas que proporcionam
diferentes aprendizados. Os aprendizados da vida ndo sdo somente ensinados na
escola, mas influenciam a vida diretamente, pois “o cotidiano muda constantemente
com os objetos, as organizacdes, os modos de vida” (BROUGERE; ULMANN, 2012,
p. 13). Considerar o cotidiano no processo de ensino e aprendizagem permite
construir com os(as) alunos(as) conhecimentos mais adequados para 0 seu
desenvolvimento, de acordo com as suas necessidades. Ademais, as aulas podem
tornar-se mais significativas ao abordar tematicas relacionadas as realidades na
medida que se desenvolve a sensacao de pertencimento. Pensamos que desde essa
apropriagdo se desenvolve a condicdo de participagdo na construcdo do
conhecimento e das relacdes.

O processo de aprendizagem €, nessa perspectiva, algo continuo e, por isso,
parece correto afirmar que a educacao ocorre durante toda a vida. Aprendemos em
todos os lugares. Sempre existem possibilidades de conhecer algo novo ou de
atualizar algum conhecimento e esse processo nunca tem fim. (BROUGERE;
ULMANN, 2012). As relagbes estabelecidas com o meio onde vivemos apresentam
possibilidades de construir nossas sustentacfes, Nnossos argumentos, nossas
compreensodes e, a partir delas, surge a nossa visao do mundo, da vida, que justificam
e explicam as diferentes formagbes de valores, atitudes éticas e morais, e
encaminham o desenvolvimento e a constituicho de cada sujeito, das suas
individualidades, identidades e subjetividades.

Ignorar as vivéncias que os(as) alunos(as) trazem consigo para o ambiente
escolar é reafirmar que somente o0os conhecimentos cientificos s&do validos e
importantes. Com essa visdo, reafirma-se a estrutura social em que vivemos,
admitindo como corretos aqueles conhecimentos construidos pelas classes sociais
hegemonicas, deixando a margem aqueles conhecimentos e contelddos que fazem
parte dos contextos mais populares, pois sao vistos como incapazes de ensinar algo
gue seja util e que faca a diferenca. A validade dos aprendizados obtidos no cotidiano
€ vista quando pensamos que desde o inicio de nossas vidas precisamos de alguém
para nos ensinar a viver, de pessoas que atendam nossas necessidades e nos ajudem

a desenvolver nossa autonomia. Se a vida cotidiana ndo fosse importante, ndo seria
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necessario receber instrucdes, auxilios e orientacbes desde muito cedo. Também
seria dispensavel compreender a organiza¢do social e conhecer entender como 0
mundo funciona. Essas aprendizagens ocorrem também no contato com os/as
outros/as e com 0 meio. Por isso, ao chegar a escola os(as) alunos(as) trazem consigo
o aprendizado adquirido anteriormente (BROUGERE; ULMANN, 2012), que se
qualificam em termos humanistas e cientificos a partir das a¢bes pedagogicas da
escola. A biosofia cultiva uma perspectiva de construir uma comunidade de
conhecimento que se emancipa pelo movimento de colocar-se em atitude de
aprendizado, de reflexdo e de compromisso com a vida de um modo amplo. Uma
formacéo que prepara para o didlogo entre diferentes pensamentos, mesmo que o
individuo saiba do seu acerto e saiba respeitar o direito do(a) outro(a) julgar-se certo.
Saber dialogar é expor seu ponto de vista sem oprimir, menosprezar ou desvalorizar
quem pensa diferente. (FREIRE, 2018).
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5 EDUCACAO ENQUANTO SABEDORIA DE VIDA PARA TODOS E TODAS:
DIMENSAO SOCIO-POLITICA®: A VIDA COM SABEDORIA ENQUANTO DIREITO
DE TODOS E TODAS?

A educacao enquanto campo de pesquisa constante opera no sentido do
acompanhamento intelectual, cognitivo e afetivo do desempenho dos(as) alunos(as)
e dos reflexos nos seus futuros. Uma educacédo de qualidade para todos e todas, com
o intuito de formar cidadaos e cidadas criticos, ativos, participativos, ndo permite
apenas a preparacao para meras avaliagbes formais, pois € uma educacdo que
inquieta, faz pensar e planejar novos modos de aprender e ensinar. Por que pensar
em uma educacédo de formacdao integral para todos e todas? Qual a sua importancia
na formacao de cada individuo? A tematica da educacéo para todos e todas, 0 acesso
universalizado a ela, perpassa diferentes momentos histéricos. Neste texto ela foi
abordada em diferentes momentos histéricos, desde a obra A vida na escola e a
escola da vida, logo em seguida pelo documento da Declaracdo Mundial de Educacéo
para Todos, e continuamos o debate nesse capitulo com proposicées e conceituacdes
atuais sobre esse cenério. Pensar e buscar uma educacdo para todos implica
“conseguir, através dela, melhor qualidade de vida e maior dignidade da humanidade
como um todo, preservando a diversidade, mas eliminando a desigualdade
discriminatéria, assim dando origem a uma nova organizagdo da sociedade”
(D'AMBROSIO, 2001, p. 02).

A tematica do acesso universalizado a educacéo para todos e todas é palco de
diversos debates e estudos, mas ainda encontra dificuldades em sua execucao.
Nesse viés, Paulo Freire (2021, p. 16), em sua obra Pedagogia da Autonomia, propde
que “[...] formar € muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho
de destrezas [...]". Portanto, proporcionar uma educacéo de qualidade e com equidade
para todos e todas apresenta-se como uma necessidade fundamental a sociedade, a
fim de buscar educar cidaddos e cidadas em perspectiva ética, para que possam agir
ativamente em busca de melhorias sociais, ambientais, educacionais, pessoais e da

coletividade.

9 Versao deste texto esta publicada no X Congresso Iberoamericano de Pedagogia, intitulado como
“Educacéao: direitos sociais, formacgao integral para a vida”.

10 Uma versdo deste texto estd publicada como artigo cientifico intitulado “Educagdo enquanto
sabedoria de vida para todos e todas: dimensdo sécio-politica”, na Revista Ciéncias Humanas da
URI/FW.



80

Ao buscar formar cidaddos éticos e cidadas éticas, os professores e as
professoras ndo podem esquecer da sua responsabilidade de manter e agir com
postura ética. Os(as) alunos(as) observam as suas acfes, comparando-as com as
suas palavras e, por isso, € necessario que ambas estejam em sintonia, possibilitando
que “percebam o respeito e a lealdade com que um professor analisa e critica as
posturas dos outros” (FREIRE, 2021, p. 18).

A educacdao brasileira, historicamente, tem se direcionado ao desenvolvimento
de propostas pedagdgicas que conduzem os(as) alunos(as) a se adaptar a realidade
social em que vivem, criando a ilusdo de que nada pode ser feito para que ela seja
alterada. Essa concepcao aproxima-se das reflexdes de Miguel Arroyo, em sua obra
Outros sujeitos. Outras pedagogias, em relacdo a adaptacao proposta pelo sistema
educacional, que parece direcionar-se aqueles que Arroyo considera Outros Sujeitos,
0S quais “séo os coletivos sociais, de género, etnia, raga, camponeses, quilombolas,
trabalhadores empobrecidos que se afirmam sujeitos de direitos. [...] Sao seus filhos
e suas filhas que se fazem presentes nas escolas publicas e que exigem 0 acesso as
universidades”. (2014, p.9). Nessa logica, € necessario somente realizar um “treino
técnico” para adaptar os individuos as necessidades de sobrevivéncia. (FREIRE,
2021). Arroyo (2014) compreende que as praticas e as concepcdes da educacao sdo
pensadas para que esses individuos vistos como segregados sejam civilizados,
educados, e essas concepcdes sdo condicionadas pelos modos que foram pensados
pelo padrdo do saber e poder, a fim de que sejam subalternizados. Esses coletivos

segregados, manifestam

[...] que a partir da colonizacdo vém sendo submetidos a relacdes desiguais
de poder/saber/dominacdo, que foram submetidos a destruicdo de seus
modos de pensar, de pensar-se, de destruicdo de suas culturas, identidades,
memorias” e, além disso, “ndo foram reconhecidos produtores da histéria da
producdo intelectual e cultural (ARROYO, 2014, p.13).

Nessa perspectiva, Freire pontua a importancia de repensar a educacao que é
desenvolvida, pois “[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgao ou a sua construgao” (FREIRE, 2021, p. 24). Ao
considerar a proposi¢cado de Freire, observamos que ela se direciona & emancipacao
dos(as) alunos(as), deixando de serem sujeitos passivos no processo de ensino e
aprendizagem para se tornarem sujeitos ativos, pensando, analisando e interpretando

informagdes que surgem tanto no ambiente escolar quanto em suas realidades,
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refletindo e dialogando com 0s seus pares e, por consequéncia, construindo novos
conceitos, ideias e concepg¢des que venham a somar em sua vida. Arroyo aproxima-
se de Freire ao considerar a importancia de pensar e buscar a emancipacéo desses
Outros Sujeitos, os oprimidos, e reconhecer “como das vivéncias da opressao tiram
saberes e aprendizados do mundo dos padrbes de dominagcdo que os oprimem”
(2014, p. 13).

Repensar os conceitos de educacdo que existem atualmente implica
reconhecer que a educacao € uma via de mao dupla: professores(as) e alunos(as)
educam-se mutuamente nas relacdes, experiéncias e didlogos realizados no ambiente
escolar, pois “quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao aprender.
Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém.” (FREIRE, 2021, p. 25). Nas
concepcles pedagdgicas existe a dicotomia pedagdgica sobre o lado de ca e o lado
de 14, dialogadas por Arroyo. O autor considera que “do lado de ca os cultos,
civilizados, racionais, éticos, produtores de verdades; do lado de I& os incultos,
ignorantes, irracionais, primitivos, inconscientes”. O autor salienta, ainda, que “no lado
de ca existem saberes, ciéncias, verdades; do lado de |4 inexistem ou € o reino do
falso, das crendices” (2014, p.17). Na sua pratica docente, os(as) professores(as) nao
podem negar a importancia de desenvolver a criticidade dos(as) alunos(as),
instigando-os a participar ativamente das propostas realizadas e do trabalho
desenvolvido em conjunto, 0s quais estdo um ao lado do outro e proporcionam uma
maior conexao e, também, melhoram também as relacées. A educacédo é o caminho
para muito além do ensino de conteudos cientificos, isto é, ela é a possibilidade que
professores e professoras tém de ensinar 0s seus pares a desenvolver o pensamento
critico e reflexivo. Nesse sentido, Arroyo compreende a metodologia de Paulo Freire
e salienta que ele nao criava metodologias para educar adultos e oprimidos, “mas
reeduca a sensibilidade pedagodgica para captar os oprimidos como sujeitos de sua
educacgao, de construcdo de saberes, conhecimentos, valores e culturas” (2014, p.
27). Talvez esteja ai 0 sentido de uma educacgéo para a vida, uma educacao baseada
na sensibilidade, no respeito, cuidado com o(a) outro(a), na qual os(as) estudantes
possam aprender pelo exemplo, bem como aplicar aquilo o que aprendem pelas
diferentes experiéncias que vivenciam.

Arroyo compreende a metodologia de Freire a partir da concepg¢ao dos
individuos sobre a vida e o mundo, e apresenta algumas caracteristicas marcantes

dessa forma de educar, que “nédo propde como educa-los, mas como se educam, nem
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como ensinar-lhes, mas como aprendem, nem como socializa-los, mas como se
socializam, como se afirmam e se formam como sujeitos sociais, culturais, cognitivos,
éticos, politicos que sao” (2014, p.27). Essa compreensao freiriana é desenvolvida
“estando atento a suas presengas e a seus movimentos sociais e culturais, a suas
praticas de liberdade e de recuperagdo da humanidade roubada” (ARROYO, 2014,
p.27). Ela conecta-se com o Ensinar a viver, de Edgar Morin, propondo o dialogo

entre a educacao e a formacéao para a vida, compreendendo que:

Viver é viver como individuo, enfrentando os problemas de sua vida pessoal,
€ viver como cidad&@o de sua nacao, é viver também em seu pertencimento
ao género humano. Certamente, ler, escrever, calcular sdo coisas
necessarias ao viver [...]. Cada vez mais, porém, falta a possibilidade de
enfrentar os problemas fundamentais e globais do individuo, do cidadao, do
ser humano. (MORIN, 2015, p. 15-16).

Ao dialogar com os(as) alunos(as), o(a) professor(a) assumindo a sua postura
como um ser humano incompleto, que também comete erros, enfrenta dificuldades e
esta em constante evolugcdo, apresenta uma das caracteristicas mais bonitas da
oportunidade que possuimos em estar e viver o mundo e com o mundo, sendo sujeitos
histéricos que possuem a competéncia de conhecer mundo a partir do momento em
gue nos dispomos a intervir nele. O primeiro passo para desenvolver essa
compreensao parece surgir do momento em que professores e professoras
comunicam que também falham, que n&do possuem todo o conhecimento sobre todos
0S assuntos, que nem sempre pensam certo, mas que ao possuir essa consciéncia
tém a capacidade de analisar suas acdes e agir de maneira diferente para corrigir as
falhas cometidas (Freire, 2021). Além disso, Morin dialoga com essa compreensao ao
ressaltar a importancia de construir com os(as) alunos(as) a concepc¢éao de que o ser
humano erra em muitos momentos, mas a partir do erro tem a possibilidade de refletir
e buscar mudancgas a serem feitas, superar e seguir em frente.

As propostas desenvolvidas, ao estarem alinhadas com os conhecimentos que
ja existem e, ao mesmo, tempo desenvolver a producéo, buscam a construgcéo do que
ainda ndo existe e possibilitam aos(as) alunos(as) a compreensao de como foram
construidos os conhecimentos que estao disponiveis para quem quiser aprender e
como se da a construcdo de novos saberes (FREIRE, 2021). Morin destaca que no
processo de ensino e aprendizagem, os(as) alunos(as) podem refletir sobre as

mudancas constantes que ocorrem em diversos campos da sociedade, principalmente
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na ciéncia, na acao e na reflexdo realizada em busca de novas informacdes que
venham a constituir-se em novos conhecimentos. Esse movimento constante de
aprendizagem, investigacdo e producdo proporciona o desenvolvimento da
compreensao de que todos e todas podem construir novos saberes a serem
aprimorados e/ou modificados no futuro. Essas préticas possibilitam aos(as)
alunos(as) o contato com a pesquisa, com o “mundo da ciéncia”, a compreender como
os(as) estudiosos(as) trabalham e que pesquisa e ensino se desenvolvem
simultaneamente numa relacdo de superacdo. Uma educacdo alinhada com as
realidades sociais dos(as) estudantes, possibilita ampliar os conhecimentos
construidos no processo de ensino e de aprendizagem e estimula desenvolver o
pensamento critico e reflexivo, a fim de buscar melhorias para o meio social em que
vivem.

Os(as) professores(as) estdo em constante movimento de constru¢ao de novos
saberes, pois, de acordo com Freire, “enquanto ensino continuo buscando, [...]. Ensino
porque busco, porgue indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda n&o conheco e comunicar ou anunciar a novidade” (FREIRE, 2021, p. 30-1). A
busca constante pelo conhecimento realizada pelos(as) professores(as) pode
apresentar aos(as) alunos(as) diferentes metodologias e possibilidades para a

construcdo do conhecimento, de acordo com Morin:

[...]. Proponho ndo uma receita, mas os meios de despertar e incitar as
mentes a lutarem contra o erro, a ilusdo, a parcialidade, principalmente, os
meios tipicos de nossa época de errancia, de dinamismos incontrolados e
acelerados, de carater obscuro do futuro, dos erros e ilusdes que na crise
atual da humanidade e das sociedades sdo perigosos e talvez mortais. (2015,
p. 24).

Quando dissertamos sobre o pensar certo do(a) professor(a), nos referimos
também a importancia do respeito existente ao conhecimento que advém do senso
comum, compartilhado pelos(as) alunos(as) no ambiente escolar, além disso, implica
0 respeito ao estimulo realizado para aprimorar a criatividade. Parece interessante,
instigante e desafiador para ambos, docentes e discentes, considerar as experiéncias
gue os/as alunos/alunas trazem consigo de suas realidades sociais, como, por
exemplo, dialogar, analisar e refletir sobre tematicas que estdo presentes no seu

cotidiano. Podem ser abordadas questdes relacionadas ao cuidado com o meio
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ambiente, o impacto que o descaso causa no bem-estar dos cidadéos e das cidadas
dessas areas e 0s riscos que as situacbes oferecem a saude da populagéo. Freire
argumenta sabiamente sobre a recusa de alguns(mas) professores(as) em abordar
tematicas que estejam relacionadas as realidades dos(as) seus(uas) alunos(as). O
argumento apresentado € de que “[...] a escola ndo tem nada que ver com isso. A
escola ndo é partido. Ela tem que ensinar os conteudos, transferi-los aos alunos.
Aprendidos, estes operam por si mesmos” (FREIRE, 2021, p. 32). A superacao dessa
visdo de educacao ocorre apos a aceitacao e desenvolvimento da curiosidade critica,
essa que surge na curiosidade ingénua, sem finalidade de desenvolvimento de
mudancas, ideias, conceitos e aprendizagens. E a partir dela que o(a) professor(a)
desenvolve e direciona seus(uas) alunos(as) para uma compreensao mais ampla da
curiosidade, direcionando-os(as) para as questdes de aprendizagem e desvelando
novas descobertas. Entende-se, assim, segundo Freire (2021), que a curiosidade vai
mudando a qualidade da educac¢éo, mas permanece com a sua esséncia, pois é ela
gue esta presente nos trabalhos dos(as) filosofos(as) e cientistas, que desvelaram a
curiosidade inicialmente ingénua, para tornarem-na epistemolégica.

A formacédo dos(as) alunos(as) ndo possibilita pensa-la afastada das questbes
éticas, direcionada somente ao recebimento de conhecimentos cientificos. Esté
diretamente vinculada a formacdo moral e ética, a ensinar para a vida escolar e para
fora dela, incentivar a pesquisa, a busca constante pelo conhecimento; ser
pesquisadores(as), curiosos, empenhados(as) em mudar a realidade social. Para
auxiliar o(a) aluno(a) a desenvolver essas concepc¢des, o professor(a) precisa manter
ativos nele(a) mesmo(a) os pontos citados, pois para ensinar a pensar certo, €
necessario pensar e fazer certo. Os(as) alunos(as) aprendem mais pelo exemplo do
gue por palavras e frases bonitas. Esse € um modo de assumir a disponibilidade ao
risco, ao erro, a aceitacdo. Novas ideias e concepcdes ndo podem ser aceitas por
somente serem novas ou velhas concepc¢des deixadas de lado apenas por serem
velhas: é necessério olhar criticamente as situacdes impostas e a partir delas buscar
as respostas.

Nessa concepcdo, ao adotar uma postura critica, o(a) professor(a) pode
melhorar as praticas seguintes, propor vivéncias em que os(a)s alunos(as) na relacao
gue estabelecem com os(as) colegas e com o(a) professor(a) possam assumir-se
como seres histdricos, pensantes, sociais, criadores(as), que lutam para realizar os

seus sonhos. Ao assumir-se como ser humano incompleto, mas permanentemente
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mutével, apreciam o viver e a importancia de buscar melhora-lo cada vez mais, para
si mesmo, para 0s seus pares e aqueles(as) que ainda virdo a fazer parte do mundo.
O(a) professor(a) passa a “saber que ensinar néo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria produgao ou a sua constru¢ao” (Freire, 2021, p.
47). Ao entrar em uma sala de aula, o(a) professor(a) se depara com alunos(as)
heterogéneos, que trazem consigo as suas diferengas e necessidades mais urgentes,
as suas identidades e subjetividades. Estar disposto a ouvir, ser questionado(a) e
também instigar, tornar critico o raciocinio de quem ali se encontra, realiza e constroi
0 conhecimento.

Adotando metodologias que permitem ao(a) aluno(a) a permanente acédo de
participar, pensar, analisar e manter a curiosidade agucada, a perspectiva da
educacao para todos e para todas e o cuidado ético da biosofia, enquanto vida com
sabedoria, abre a perspectiva da formacéo de cidadaos e cidadads com capacidade
para intervir em suas realidades, nas suas vivéncias, nas suas compreensdes e no
mundo, pelo qual também s&o responsaveis. Ao desenvolver a consciéncia de que
possui o direito e o dever de decidir, lutar e optar, os individuos sabem também que
as situacdes podem piorar; mas que também podem intervir tornar possivel algo novo.
Entender que estar no mundo nao € se adaptar a ele, ao que esta posto, mas se
inserir, lutar por mudancas necessarias para que outros e outras que estdo nas
mesmas condi¢cdes ou semelhantes, possam participar, pro-vocar a se tornarem
sujeitos da histéria. Para atingir os objetivos educacionais é imprescindivel que
existam condicbes adequadas no espaco pedagdgico, com 0s aspectos estéticos,
higiénicos e espaciais preservados. O descaso e desrespeito com esse espaco ofende
professores e professoras, alunos e alunas e o processo de ensino e aprendizagem,
pois “a verdadeira educacéo consiste ndo s6é em ensinar a pensar como também em
aprender a pensar sobre o que se pensa [...]". (SAVATER, 2012, p. 33. Destaque do
autor).

A esperanca € o combustivel para continuar a crer em uma educacdo que
esteja mobilizada em formar para além dos conteltdos escolares. Acreditar que
professor(a) e aluno(a) aprendam juntos(as) e juntos(as) perpassam 0s obstaculos
encontrados durante os percursos da existéncia. Afirmar posicdo como sujeitos da
histéria, € saber que o futuro é uma possibilidade/oportunidade e nao esta
determinado; estamos em constante evolugdo. N&o somos, estamos sendo e assim

escrevemos a histéria ao viver e ao conta-la, pois “ninguém é sujeito na solidéo e no
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isolamento, sempre se € sujeito entre outros sujeitos [...]” (SAVATER, 2012, p. 35.
Destaque do autor). Ao compreender que € possivel intervir na realidade, adaptar-se
nao é uma opcao. Nenhuma mudanca € facil, mas é possivel. Partindo dessas
concepcOes, o desafio da mudanca é lancado para os grupos populares para que
juntos possam perceber as injusticas que sofrem, a violéncia a que sdo submetidos e
a compreender que esse ndo € o seu destino ou algo que esta escrito, determinado.
A realidade é passivel de transformacdo e compreender essa dinamica é sabedoria
de vida que se abre pela possibilidade de educacdo para todos e todas. Parece
interessante pensar, nessa direcao, nas relagdes estabelecidas, nas trocas realizadas
através da comunicacdo verbal ou ndo-verbal, em analises de como o(a) outro(a)
recebe a informacé&o, como esta sendo comunicado(a), como participa e é acolhido(a)
nas instancias de decisdo. De algum modo, essa tematica também levanta questbes
sobre empatia e respeito com o(a) outro(a). Ser empético apresenta-se como um
aspecto importante para viver em sociedade (MORIN, 2015).

Essas acdes parecem exigir dos(as) docentes a sensibilidade nas concepcodes
gue seus(uas) alunos(as) trazem de sua realidade social e, partindo dela, estimulem
uma nova forma de pensar, superando pré-conceitos estabelecidos, compreendendo
0 contexto de outra maneira, pois, como nos diz Freire, “[...] onde quer que haja
mulheres e homens ha sempre o que fazer, h4 sempre o que ensinar, h4 sempre o
que aprender” (2021, p. 82). Segundo Savater, “[...] a primeira coisa para educar os
outros é ter vivido antes deles, isto é, ndo o simples ter vivido em geral — é possivel e
frequente um jovem ensinar coisas a alguém de mais idade — mas, ter vivido antes o
conhecimento que se deseja transmitir’ (2012, p. 40). Logo, educamos uns aos outros
em diferentes lugares, com diferentes saberes, e essa pluralidade humana, nossas
diferencas, possibilitam o desenvolvimento humano e a busca constante pela
evolucdo. Essa possibilidade de aprender em diferentes lugares permite que todos
nos, em algum momento, possamos ser professores de algo para alguém (SAVATER,
2012).

Aprender pela experiéncia, ou pelos exemplos daqueles que ja possuem algum
conhecimento, perpassa o desenvolvimento da sociedade desde os seus primordios.
Os conhecimentos do “senso comum”, compreendidos aqui como tudo o que pode ser
aprendido e ensinado pelo conhecimento de vida dos mais experientes, s&o
repassados, na maioria das vezes, de modo oral ou pratico para aqueles considerados

inexperientes. Esses conhecimentos sdo limitados, geralmente relacionados a sua
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forma de viver, passado de geracdo em geracgéo, em que 0s pais ensinam aos seus
filhos a sua profissdo, mas ndo podem ensinar outras profissdes, ciéncias complexas.
Surge, entdo, a importancia da escola, com os conhecimentos cientificos, as
possibilidades de aprender coisas novas, abrir as possibilidades de crescimento
pessoal e profissional e a possibilidade de sonhar. Mas, sonhar o qué? Sonhar os
mais diferentes e diversificados sonhos, viver a vida em sua plenitude, de acordo com
aquilo que cada um almeja. Encontramos em Rubem Alves a sintetizacdo desse

conceito, com escolas que sejam asas para seu(uas) alunos(as):

Ha escolas que séo gaiolas e h& escolas que sdo asas. Escolas que sao
gaiolas existem para que 0s passaros desaprendam a arte do voo. Passaros
engaiolados séo péssaros sob controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-
los para onde quiser. Passaros engaiolados sempre tém um dono. Deixaram
de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros € o voo. Escolas que séo
asas nao amam passaros engaiolados. O que elas amam sdo passaros em
voo. Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o0 voo, isso
elas ndo podem fazer, porque 0 voo ja nasce dentro dos passaros. O voo nao
pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado. (ALVES, 2004, p. 29).

Ao pensar na instituicdo escolar, compreende-se a sua importancia ao
considerar que “o fato de qualquer um ser capaz de ensinar alguma coisa [...] ndo quer
dizer que qualquer um seja capaz de ensinar qualquer coisa”, e ela surge “quando o
que € preciso ensinar de um saber cientifico, nAo meramente empirico e tradicional,
como a matematica superior, a astronomia ou a gramatica” (SAVATER, 2012, p. 43.
Destaque do autor). Mas os aprendizados cientificos, escolares, sdo mais importantes
ou validos que os empiricos? Em busca de respostas a essa indagagéo, encontramos
em Savater o que pode ser o principio da valorizacdo de cada um dos saberes, pois
segundo ele, “nem tudo pode ser aprendido em casa ou na rua, [...], mas tampouco
Oxford e Salamanca tém efeitos magicos radicalmente diferentes daqueles da menina
que, no parque, ensina outra a pular corda” (2012, p. 43).

Paulo Freire ensina que “me movo como educador porque, primeiro, me movo
como gente” (FREIRE, 2021, p. 92), e isso implica ir além do ensino de conteudos
pré-estabelecidos. O autor considera abranger as questdes postas pelos(as)
alunos(as), bem como conhecer as suas realidades e demandas que brotam das suas
realidades socioculturais. Além disso, para conseguir auxiliar os(as) alunos(as) a
superar as suas limitacdes, os(as) professores(as) superam frequentemente as suas

proprias. As inquietacdes citadas remetem a reflexdes da pratica educativa, a
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importancia de reconhecé-la e lutar para que seja de qualidade e respeitada. Na
relacdo entre professor(a) e alunos(as), a empatia e a solidariedade existente entre
todos no espaco escolar possibilitam diversas oportunidades de aprendizagem de
maneira democratica no ambiente escolar. Ao pensar em uma educacéao e formacao
dos/as alunos/alunas baseadas na solidariedade e empatia, encontramos a demanda
social de profissionais capacitados para trabalhar com pessoas, que saibam se
comunicar, dialogar, cultivar a ética e o respeito as diferencas.

A curiosidade € o que norteia os aprendizados. Um(a) professor(a) sem
curiosidade ndo consegue aprender nem ensinar. Além disso, ao manter a curiosidade
domesticada, realiza a memorizacdo mecanica das informacdes. Para evitar essa
domesticacdo, um caminho interessante é estimular constantemente a reflexdo, a
pergunta, a analise, o dialogo e, sobretudo, as aclGes pedagdgico-educativas
realizadas no ambiente escolar, com maior formalidade e sistematicidade; mas
lembrando que o mundo, o cotidiano, também apresenta licbes permanentes. Ao
compreender que a relacdo estabelecida entre todos(as) é baseada no diadlogo, os
individuos se assumem curiosos(as) e buscam juntos(as) as respostas para a
construcdo da aprendizagem. Neste ato, € interessante trazer os(as) alunos(as) para
o desafio de participar, pensar, dialogar, interpretar e refletir. Com abordagens
dindmicas e diferenciadas, a imaginacgéo, as emocoes, a intuicdo e a comparabilidade
sdo chamados(as) a participar de toda a construcéo do aprendizado. Assim, acontece
a liberdade e a autonomia para os(as) alunos(as), para que se sintam integrantes,
participantes e valorizados. Para atingir a formacao critica e reflexiva dos(as)
alunos(as), o(a) professor(a) professora também adota uma postura de estudante,
com formacao continua e esfor¢o de reflexdo permanente.

Ao considerar a educacao como ferramenta para analisar e compreender a
realidade social e nela intervir, ela também se manifesta como possibilidade de
reproducao da ideologia dominante ou como possibilidade de desmascara-la para ser
superada. Para quem domina, violenta e ndo cuida, a educacdo é vista como a
ferramenta utilizada para controle, para imobilizar e ocultar as verdades. Uma
educacdo humana busca de uma vida com sabedoria e qualidade. No atual cenario

educacional,

“[..] o hipotético desaparecimento, nos programas de estudo, das
humanidades, substituidas por especialidades técnicas que mutilardo as
geracdes futuras da visao historica, literaria e filoséfica imprescindivel para o
desenvolvimento completo da plena humanidade, tal como hoje a
entendemos [...]” (SAVATER, 2012, p. 108).
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A educacdo, todavia, € o caminho para superar a dominagdo e emancipar 0s
individuos que a ela se voltam, a fim de buscar formacéo critica, de cidadaos e cidadas
gue buscam saber para além dos processos ja consolidados e das praticas e
compreensdes naturalizadas. Pois, pensar a educacao desvinculada do meio social é
afirmar que “os conhecimentos escolares sao literalmente “coisas da escola” e a
cidade ndo entra na escola, nem a escola entra na cidade. Da mesma forma as “coisas
da universidade” permanecem sendo “pensamento dos iluminados™ (FRABRIS et al.,
2021, p.64). Para intervir € importante que saibam decidir e, essa tomada de deciséo,
s6 é aprendida na prética, compreendendo que todas possuem consequéncias e sdo
passiveis de erros. Tomar decises possibilita 0 desenvolvimento da autonomia, do
amadurecimento e expressa a construcao da sabedoria para a vida, a compreensao
de mundo que se encontra na base das escolhas, das decisdes. Cada um é sujeito de
sua autonomia e ninguém amadurece de um dia para o outro; € um processo continuo.

A educacdo, segundo Morin (2015), é o caminho pelo qual podem ser
desenvolvidas propostas que aprimoram a responsabilidade e a capacidade de
decidir, de respeitar e de valorizar a liberdade, de modificar a visdo pré-estabelecida
pela vida adulta que, pela tradigéo, tem estimulado as criangas a pensar e a escolher
uma profissdo que renda financeiramente porque o objetivo Ultimo é a aquisicdo de
bens materiais. Sdo deixadas de lado, e muitas vezes esquecidas, as vivéncias
simples do dia a dia, com a ilusdo de que a felicidade depende dos bens materiais
adquiridos, da profisséo exercida, dos cargos profissionais alcancados, como alhures
ensina Zygmunt Bauman, sendo que, na verdade, a felicidade esta no caminho, no
desenvolver das atividades diarias, porque compreendemos que ela, a felicidade, faz
parte de trajetoria e ndo € um ponto de chegada. Essa formacéo voltada as questdes
financeiras, de consumismo, é o reflexo de uma sociedade que prioriza 0

individualismo, de acordo com Morin. Além disso,

[...] impBe a cada um de nés que vivamos num universo de competicao
generalizada, intima os assalariados e as populacbes a entrar em luta
econdmica uns contra os outros, ordena as relagBes sociais segundo o
modelo de mercado, obriga a justificar desigualdades cada vez mais
profundas, muda até o individuo, que é instado a conceber a si mesmo e a
comportar-se como uma empresa (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 16).
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Ademais, a solidariedade é deixada de lado para que o dinheiro, a ilusdo do
consumismo e as posses sejam 0 ponto central e, assim, a educacdo acaba
direcionada para a ampliacdo da competitividade. Nessa l6gica, quem aprende mais
e de forma mais rapida, tem chances maiores de chegar ao pédio da vida. Portanto, é
fulcral que escolas adotem praticas coletivas que levem aos sujeitos experiéncias que
promovam o encontro com o0 outro, para que se descubram formas de vida guiadas
por uma ética da alteridade, da solidariedade e ndo da competitividade entre pessoas.
(RIGO, LUFT; WEYH, 2021, p. 29).

Mas, por onde comecar algumas possibilidades de mudancas? Talvez a peca-
chave seja saber escutar. O(a) professor(a) que escuta compreende que, as vezes, 0
discurso que tem com seus(uas) alunos(as), uma fala, um dialogo, um acolhimento,
as duvidas que carregam com eles(as), pode ser ponto inicial ou auxiliar na formacao
integral, na formacao para a vida. Ignorar a formacao integral, reduzindo-a a um mero
treino, fortalece acdes autoritarias que implicam falar para e ndo com. Nesse ponto ha
uma sabedoria também, mas que privilegia a violéncia, a imposicao e prolifera os
fundamentalismos. A sabedoria que acreditamos faz um movimento de olhar sempre
e mais profundamente os individuos nas suas necessidades, nas suas demandas, nas
suas fraquezas e contribuir a partir de tais pontos.

E importante que os(as) professores(as) falem com clareza, instigando os(as)
alunos(as) a construir a sua compreensao da tematica abordada, ao invés de receber

essas informacdes prontas, como mero repasse. Portanto,

[...] é preciso que o professor os instigue a narrar, registrar, expressatr,
traduzir nas linguagens os conhecimentos/saberes que os fazem pensar a si,
ao outro e a cidade, a cuidar do humano e do espaco que nele vive. A esse
processo chamamos de ethos formativo, no qual o aluno se constitui como
sujeito na relagdo com o outro, no espaco da escola, do bairro, da cidade e
do planeta (FRABRIS et al., 2021, p.62).

Assim, é possivel compreender que ensinar vai muito além de imediatamente
transferir conhecimento para alguém. Aprender estd muito distante de simplesmente
memorizar o conteudo que foi transferido de maneira vertical. De tal modo, “o ethos
formativo democratico, aqui proposto, envolve a cidade/comunidade, a escola, a
universidade no sentido de pertencimento, engajamento, para um habitar o comum,
mas sem homogeneizar em um unico modo de ser e viver”, e esse “ethos formativo

democrético, para uma cidade aberta, envolve o desafio redobrado da inclusdo das
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diferengas, expresso nos multiplos modos de ser e viver a experiéncia de habitar a
cidade/comunidade” (FRABRIS et al., 2021, p.62).

As consideracdes postas nesse texto assemelham-se ao que Paulo Freire
(2022, p. 43) disserta em sua obra Pedagogia do Oprimido, considerando a formacao
como “aquela que tem de ser forjada com ele e n&o para ele, enquanto homens ou
povos, na luta incessante de recuperacéo de sua humanidade”. Ainda de acordo com
Freire, a pedagogia que se desenvolve com a clareza do lugar, da condicdo e da
perspectiva de libertacdo, tem o objetivo de usar a opressao e as suas causas como
ponto de reflexdo daqueles(as) que sao oprimidos(as), para engaja-los(as) no
constante movimentos de busca para libertar-se e desenvolver sua autonomia. Os
individuos se reconhecerem como hospedeiros, podem auxiliar na implementacéo de
uma metodologia libertadora e que buscam coletivamente realizar movimentos de
libertacdo. Porém, ha na denuncia freireana individuos que apenas se movem ho
sentido de tornarem-se novos opressores. Por exemplo, “querem a reforma agraria,
nao para libertar-se, mas para passar a ter terra e, com esta, tornar-se proprietarios
ou, mais precisamente, patrdes de novos empregados”. (FREIRE, 2022, p. 45).

Pensando na libertacdo dos oprimidos, Freire compara esse processo ao parto,
pois é dessa maneira que nasce uma nhova pessoa, que supera a dicotomia entre
oprimido e o opressor e luta pela libertacdo de todos e todas. Para que a relagao entre
professor(a) e aluno(a) passe a ser horizontal, é imprescindivel respeitar a leitura e
concepcao de mundo que os(as) alunos(as) trazem consigo e buscar compreender a
sua curiosidade como impulsionamento inicial para construir o conhecimento, pois “o
educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posic¢oes fixas, invariaveis. Sera
sempre 0 que sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s que ndo sabem. A
rigidez destas posi¢cOes nega a educacdo e o conhecimento como processos de
busca” (FREIRE, 2022, p. 81) e desautoriza a construgdo de vida e sabedoria visto
gue, neste ponto, saber é conhecimento e ciéncia dos contextos, das realidades e o
esforco continuo em melhorar a vida, a existéncia. Respeitar as leituras que séo
apresentadas é assumir uma postura de humildade critica. Desrespeitar as leituras de
mundo € nao ouvir o(a) aluno(a), € fazer o mero repasse e compartilhamento de
conhecimentos cientificos ja estabelecidos. Constituir o saber da importancia do
meio/entorno econdmico, ecoldgico, social e cultural, inicia na formacdo dos(as)

professores(as), para que possam estar abertos a conhecer a realidade suas e de
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seus alunos(as). E necessario manter a postura ético-politica ajudando-os(as) a
compreender e superar as injusticas, sem estagnar perante elas.

Assim, saber-se e assumir-se inconcluso(a) prepara o(a) aluno(a) para a vida
fora da escola, “0 mundo encurta, o tempo se dilui: o ontem vira agora; o amanha ja
esta feito. Tudo muito rapido.” (FREIRE, 2021, p. 136). E nesse movimento de
incerteza e rapidez que os(as) alunos(as) se deparam com a busca pela sua
felicidade, dentro e fora do ambiente escolar. Contudo, a alegria ndo esta no final de
uma caminhada, mas sim no processo. Por isso, ensino e aprendizagem, quando
atrelados as alegrias e belezas da vida, permitem uma formacédo ampla e de
qualidade. O trabalho dos(as) professores(as) € feito com gente, ndo com objetos,
assim, “nds, seres humanos, nao somos problemas ou equagdes, mas historias;
somos menos parecidos com as contas do que com os contos” (SAVATER, 2012,
p.130).

E nesse viés que € apresentada a importancia do desenvolvimento da
autonomia, do senso critico, da humildade, da generosidade e do formar “gente mais
gente” (FREIRE, 2021, p. 143. Destaque nosso). Essa educa¢do emancipatdéria, para
a liberdade, prepara os(as) alunos(as) para a vida, pois “cada escolha livre determina
decisivamente a orientagdo de nossas escolhas futuras, e isso ndo € argumento
contra a liberdade, mas motivo para leva-la a sério e ser responsavel’” (SAVATER,
2012, p.80). Ainda de acordo com Savater, a educacéo pode ser comparada a uma
obra de arte coletiva, que cria formas diferentes para os seres humano, ao invés de
simplesmente ser escrita em um papel ou esculpida em um marmore. A educacdao, a
vida e os individuos sdo dinamicos, em um movimento constante de construir-se e
reconstruir-se, com aprendizados continuos e em todos os lugares, pois “[...] a
educacéo é tarefa de sujeitos e sua meta é formar também sujeitos, ndo objetos nem
mecanismos de precisao [...]" (SAVATER, 2012, p.136). Como o viver € algo dindmico,
que acontece constantemente e envolve todas as dimensdes da vida humana,
incluindo o meio social em que os individuos vivem, surge a importancia de pensar a

educacédo direcionada a sustentabilidade, além da

“responsabilidade social, da ética nas rela¢@es, da justica social, da protecao
do meio ambiente, da producao e do tratamento do lixo, da qualidade de vida
dos sujeitos, do tempo de trabalho e do tempo de lazer, da preservacdo da
saude e da autonomia dos sujeitos para a tomada de decisées” (BERNARDI,|;
CECCON, 2021, p.46).
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Enfim, a biosofia enquanto educacéo para a vida, preocupada com o cuidado,
a manutencéo e a defesa de todas as manifesta¢gfes e formas de vida no cosmos, é
urgente, inquietante e desafiadora, mas ela possibilita crescimento humano, a fim de
gue possamos resgatar nosso senso de respeito, cuidado e empatia com todos e
todas que pertencem ao meio que em estamos. Essas necessidades urgentes de
cuidado e respeito chegam até o ambiente escolar e ignora-las € ir contra o que
compreendemos como humanidade, formacdao integral e solidariedade. Sdo questdes
desafiadoras, que nos inquietam e das quais podem surgir novas questdes como: por
onde comecgo? O que e como fazer? Questbes complexas que desafiam, talvez, as
possibilidades de pensar que as respostas estejam no cotidiano escolar, nas palavras
a serem ditas. O uso de novas metodologias € uma possibilidade. Ndo somente
daquelas que surgem a partir do desenvolvimento tecnolégico, mas de ferramentas
de ensino que ja existem e podem ser adaptadas de acordo com as novas demandas
dos(as) estudantes, direcionado a emancipac¢ao, ao desenvolvimento da autonomia e

ao pensamento critico e reflexivo.
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6 CONCLUSAO

As reflexbes dessa dissertacdo nos levam a considerar uma educacdo para
todos e todas, que possa subsidiar uma formacdo com qualidade cientifica e
humanista para o desenvolvimento da vida com sabedoria. Isso implica pensar e
considerar a educagdo em todas as suas dimensoes e, também, a existéncia de modo
integral e, portanto, a formacéo nos aspectos fisicos, biolégicos, psiquicos, sociais,
emotivos, cientificos e culturais. Ao finalizar esse texto dissertativo é importante
retomar as questdes iniciais. Primeiramente, nos esforcamos em pensar sobre a
sabedoria e, nesse sentido, que definicdes conseguimos construir e apresentar.
Também nos propusemos a pensar biosofia enquanto um neologismo que nos
esforcamos para construir e definir, com o sentido de poder ser compreendido como
sabedoria de vida e, também, quais relacdes sdo possiveis, em nossa compreensao,
entre biosofia e educacéo.

Esse debate alinhou-se com o primeiro objetivo da dissertagdo, o qual
propunha a possibilidade de construir uma definicdo para o termo biosofia, verificar as
possibilidades de compreendé-la como sabedoria de vida e as relagfes possiveis com
a educacao. Em busca de respostas aos questionamentos, o primeiro capitulo inicia
o debate apresentando conceitos classicos, a partir de dicionarios de filosofia. Com o
termo filosofia, foi possivel compreendé-la desde a sua origem na Grécia,
perpassando os diferentes momentos histéricos do pensamento humano posterior e
da construgéo da ciéncia, da vida em sociedade e da vida humana, especificamente.

Em seguida, conceituamos o termo sabedoria, com uma diversidade de
significados. Percebemos que as suas definicdes estdo relacionadas com cada
compreensao nos diferentes momentos do percurso histérico, mas é importante
considerar a alegacdo de uma compreensdo que envolva a racionalidade, a
emotividade e as circunstancias da biofisica. Na sequéncia, conceituamos o termo
vida e trilhamos na compreensdo da sua complexidade, como algo que acontece
diariamente e sdo as escolhas feitas que norteiam o0 que pode acontecer, como
também a dimenséao do inusitado. Isto, para Bauman (2013), esta entre o carater e o
destino.

ApoOs realizarmos essas conceituacdes em busca de subsidios para
compreender quais sao as relacdes entre os termos pesquisados, nos desafiamos a

conceituar o que pode ser biosofia. Buscamos conceitua-la como uma sabedoria da
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vida cotidiana, com as possibilidades de aprender no dia a dia, a fim de pensar
reflexivamente a realidade pessoal e social para viver mais intensa e racionalmente.
N&o de modo isolado, mas compreendendo as relacées que envolvem todos os seres
humanos e as diversas formas de vida e manifestacfes da existéncia. Ao pensar no(a)
outro(a), sdo retomados o0s conceitos de empatia, de solidariedade e de didlogo, em
meio a realidade sociocultural do mundo que compartilhamos, que destaca o
individualismo, em vez de cultivar o respeito e o cuidado com as diferentes formas
vidas e valoriza-las em suas caracteristicas subjetivas. A biosofia predispfe-se a
pensar a vida no cosmos em constante movimento. Ela acontece no dia a diae é a
possibilidade de constituir-se em uma vida com sabedoria a partir do ser, do pensar e
do fazer; é constante e permanente.

O respeito com as diferentes formas de vidas e modos de viver compreende a
ética e, ao respeitar as diferencas, nos direcionamos, enquanto humanos e racionais,
para a emancipacao pessoal e coletiva de todos e todas, 0 que pode possibilitar o
desenvolvimento de uma cidadania coletiva. As relacGes estabelecidas entre os
individuos possibilitam a troca de diferentes saberes, além de desenvolver a
pluralidade, a diversidade e a identidade. O viver em sociedade é imprescindivel ao
ser humano, visto que se constitui nas relacbes que estabelece com o0s seus
semelhantes e desenvolve as caracteristicas necesséarias para definir a sua
existéncia. A convivéncia entre diferentes individuos suscita desenvolver a
solidariedade, a fim de que seja possivel pensar e buscar o bem comum. Essas
compreensdes que, em nossa analise, compdem a biosofia, contribuem para aquilatar
as relacdes que os seres humanos estabelecem entre semelhantes, com os demais
seres e formas de vida. Desenvolver essas caracteristicas humanas pode permitir o
aprimoramento da sensibilidade humana no cuidado e no respeito com o(a) outro(a).
Esse cuidado relaciona-se com o que pensamos e conceituamos sobre uma vida com
sabedoria, com condi¢cbes de despertar o amor, o respeito, a compaixao, o cuidado e
a solidariedade como atitude que pode ser aprendida e trabalhada no ambito da
formacdao integral e no campo da educacao, de modo amplo.

Desenvolver as a¢des de cuidado com o eu e com o(a) outro(a) € uma atitude
pedagogica de formacéo e, portanto, de educacao tanto escolar quanto informal. A
compreensao biosofica considera os sentidos e conceitos da vida, das experiéncias e
das vivéncias com sabedoria, racionalidade e afetividade, aliando os aprendizados

escolares e sociais, ao compreender a importancia de ambos na formacao integral.
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As duas possibilidades de educagéo, cotidiana e escolar, ocorrem mutuamente e
estdo interligadas, assim ndo é possivel separa-las. Escola e sociedade parecem
assumir uma condicéo intrinseca, de modo que o ambito social verifica a necessidade
de conhecimentos, de aprendizados, e a escola, instituicdo dessa sociedade, opera
na direcdo de construir compreensdes para instrumentalizar os individuos nas suas
vivéncias e experiéncias individuais, com seus semelhantes, com a natureza em
sentido ampliado e dimensdes espirituais. Desse modo, a cultura também é produzida.
E nesse sentido de formac&o integral e operacéo da racionalidade que acreditamos
se justificativa a relevancia da biosofia: preparar os sujeitos 0 mais préximo de uma
formacéo integral com vistas a cidadania, a ética, a critica e autocritica, a
emancipacao e a capacidade de compreender a complexidade do mundo, da vida,
bem como as influéncias e impactos das escolhas, a importancia e o valor no mundo,
articulando saberes cientificos e do meio social.

Com o intuito de compreender as relacdes e situagdes vivenciadas pelos
sujeitos e as influéncias em sua formacao, propomos pensar a educacao e a vida fora
da escola articuladas com a organizacao social encontrada, os desafios vivenciados
pelas diferentes organizacdes, principalmente, aquelas segregadas, marginalizadas,
esquecidas e/ou ndo reconhecidas — pessoas a margem da sociedade, afastadas -,
ideias debatidas a partir da obra A vida na escola e a escola da vida, produzida ainda
no ultimo quarto do século XX, mas que parece relacionar-se com as realidades
educacionais encontradas atualmente. Essa recorréncia possibilita compreendermos
alguns pontos da organizacédo social e escolar no mundo que compartilhamos.

A obra apresenta as divergéncias encontradas entre o ambiente educacional e
a realidade na qual os(as) estudantes desenvolvem as suas experiéncias. Essas
diferencas causam atritos nas relagfes entre familia, escola e comunidade, e
apontamentos de culpas. Acabam por gerar mais tensionamentos em vez do caminhar
para encontrar solu¢cdes. Consequentemente, conflitos dificultam o encontro do ponto
inicial dos problemas; ja dialogos, canais de comunicagdo e espacgos de debate,
podem auxiliar a compreender as necessidades das pessoas envolvidas no processo
de ensino, de aprendizagem e constru¢cdo do conhecimento. O cuidado com o(a)
outro(a) pode indicar uma relacéo de respeito em busca do que possa satisfazer cada
um e cada uma. Ac¢bes de cuidado e respeito aproximam-se do que conceituamos por
biosofia, uma vida com sabedoria, respeito e cuidado com as diferentes manifestacdes

de vida. A escola é reflexo do que acontece no meio social, € um instrumento
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fundamental para compreender as relacées que existem e que se desenvolvem na
sociedade e como ela funciona. O modo como os(as) estudantes se comportam, se
manifestam, demonstra as influéncias externas que recebem do meio externo ao
ambiente escolar e sdo expressdes de como se sentem nas relacdes estabelecidas
no meio social.

A educacdo que oferta os conhecimentos cientificos ndo pode deixar de
considerar conhecimentos, aprendizados e vivéncias que os(as) alunos(as) trazem
consigo do seu meio social. Sdo aprendizados adquiridos antes e durante a trajetoria
escolar, que impactam diretamente o seu processo de ensino e aprendizagem. Os
conhecimentos cientificos sdo importantes, mas ndo sdo Unicos, pois eles tém o seu
valor e, quando considerados juntamente com a tematica da realidade dos(as)
estudantes, possibilitam tornar a convivéncia neste ambiente em algo mais agradavel,
estimulante e aconchegante. Parece que a palavra ressignificar abrange a
complexidade das necessidades encontradas, da novos sentidos ao que se considera
como aprendizados importantes e essenciais.

Trazer para as vivéncias escolares os valores de cuidado com o(a) outro(a), a
empatia, a solidariedade e aprimorar, aprofundar e ampliar ou aprender essas
relacdes intersubjetivas na escola e cultivd-las no cotidiano, parece ser o que
consideramos nessa dissertacdo por biosofia. Conceitos simples, mas plenos de
significados, pois tém sido nas acdes que se desenvolvem no cotidiano da escola que
criancas, adolescentes e jovens podem ser instigados a ultrapassar as fronteiras da
reproducdo e assumir proposi¢cdes e mudancas no meio social. Os(as) estudantes
estdo imersos em suas realidades e podem vir a observar e contribuir com melhorias
a partir das possibilidades que lhes s&o ofertadas. Preparar os(as) estudantes para a
vida é mostrar-lhes a diversidade de caminhos que estdo a sua disposi¢cdo. Com
inumeras possibilidades, ao considerar 0os pontos positivos e negativos de cada
escolha, eles podem compreender a relacdo entre a acio e a consequéncia. E
importante mostrar também que essas escolhas acontecem durante toda a nossa
vida, é acdo formativa. Estamos em permanente movimento e podemos mudar a
nossa trajetdria com as escolhas que fazemos durante a nossa caminhada. Uma
educacdo preocupada com a vida, para além do ambiente escolar, valoriza os
conhecimentos prévios dos(as) estudantes e, também, aqueles adquiridos no ambito
escolar. O cuidado com as diferentes manifestacdes de vida, a sensibilidade, a
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preocupacdo com um futuro além de uma escolha profissional, aproxima-se do que
consideramos como biosofia.

Na sequéncia desse estudo, buscamos compreender o que pode representar,
significar e implicar a Educacgéo para Todos, a partir do documento da Declaracéo
Universal de Jomtiem, em 1990. Que sentido de educacao para todos e para todas
podemos pensar a partir da Declaracdo Universal de 19907 Essas inquietacdes
alinharam-se com o segundo objetivo dessa dissertacdo, o qual propunha
compreender o sentido de educacéo para todos e todas. A partir dessas inquietacdes,
desenvolvemos o segundo capitulo com o intuito de considerar uma educacao para
todos e todas que seja integral e alinhada com o preparo para uma vida com
sabedoria. A preocupacdo com uma educacdo de qualidade para todos e todas é
apresentada no Manifesto dos Pioneiros da Educagao, contextualizando a realidade
encontrada na educacdo brasileira. HA& um cenario preocupante, com diversas
situacdes a serem melhoradas, as quais estéo inclusas no documento da Declaracéo
Mundial de Educacao para Todos, no qual sdo afirmadas as acdes necessdrias para
modificar os cenéarios de desumanidade, de afastamento das condi¢cdes e
possibilidades de conhecimento, de ciéncia, de sabedoria, provocada por diversos
movimentos centralizadores das hegemonias do poder e do conhecimento e das
possibilidades de formacgao permanente a quem e quando desejar.

A Declaracdo Mundial de Educacao para Todos apresenta a importancia de
uma educacdao escolar que também esteja alinhada com as demandas da vida fora da
escola, que prepare os(as) estudantes para uma sabedoria cotidiana, para uma vida
digna e de respeito, preocupada com todas as manifestacdes da vida ao desenvolver
potencialidades de cuidado, zelo e respeito. A compreensao de educacéo defendida
no documento propde uma formacao de qualidade humanista e cientifica, acessivel a
todos e todas, um trabalho desenvolvido em conjunto entre todas as instituicdes,
adequado as demandas sociais, publicas e as necessidades das pessoas. O
documento salienta, ainda, a importancia de considerar que o aprendizado ocorre em
todos os lugares. Estamos constantemente expostos a novas influéncias que podem
nos ensinar e esses aprendizados também tém o seu valor. Eles podem ser
repensados, refletidos e reconstruidos sob a luz da ciéncia nos espacos formais de
educacéo e de ensino.

Alids, a educacdo pode contribuir para superar as discriminacdes existentes

entre as pessoas do género humano ao trabalhar o desenvolvimento do respeito com
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as diferencas entre as pessoas, as suas particularidades, ao compreender a
miscigenacdo humana como uma oportunidade de conhecer diferentes culturas.
Dentro dessas consideracdes, podemos incluir também os grupos com renda
financeira menor, que acabam sendo vistos como inferiores pela posi¢do social que
ocupam. Uma vida com sabedoria ndo admite qualquer tipo de discriminacéo, busca
compreender todos os seres humanos em sua integralidade e integridade, respeitando
as suas singularidades. Os conhecimentos que os(as) estudantes trazem consigo, a
partir de sua realidade social, sdo fontes de aprendizados ao Vviabilizar o
desenvolvimento de trabalhos direcionados a conhecer as diversidades culturais que
existem em uma mesma comunidade. Apesar de serem integrantes da mesma
comunidade, que pode ser pequena ou grande, quando consideramos 0O espaco
territorial as diferencas estédo presentes. As familias possuem as suas singularidades,
valores, costumes e tradi¢cfes. E estéd ai uma possibilidade de iniciar o debate sobre a
diversidade humana e da vida, o que, de algum modo, pode encaminhar a aprender
com guem esta a nossa volta. Influenciamos e somos influenciados diariamente nas
mais diversas situacoes, nas relacdes que estabelecemos com o(a) outro(a), e nessas
trocas estamos sempre construindo novos aprendizados.

A nossa aprendizagem inicia muito antes dos anos escolares. Desde o
momento em que somos gerados no periodo gestacional e quando chegamos ao
mundo, somos influenciados direta e indiretamente pelo meio onde vivemos. O que
aprendemos antes da vivéncia escolar possui grande influéncia na formacao de nossa
personalidade, na formagédo de valores morais e éticos. Uma educacdo para a
sabedoria de vida reivindica ser pensada em todas as fases do desenvolvimento,
desde a gestacao até a velhice. Preocupar-se com o desenvolvimento integral dos
seres humanos, em seus diferentes momentos de desenvolvimento, encaminhar e
pensar uma educacao preocupada com a continuidade da vida, parece ser a principal
caracteristica da biosofia. A biosofia compreende a importancia de pensar uma
educacao para a vida nao somente nos anos escolares, mas durante todas as etapas
da vida, a fim de consolidar as necessidades para que essa trajetéria seja digna,
respeitosa, mas desenvolver a autonomia humana e a sua racionalidade e, assim,
buscar o bem comum para todos e todas, 0 acesso a educacao, a permanéncia nos
ambientes de aprendizado e conhecimento publicos e formais e a construir o

conhecimento
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Uma educacdo que prepare os(as) estudantes para a vida exige uma
reformulagéo do que é ensinado no ambiente escolar. Apenas conteudos eruditos e
cientificos ndo déo conta de atender as demandas trazidas pelos(as) estudantes. As
suas realidades podem proporcionar o pensar e buscar aprendizados que possam
auxiliar em sua formacéo para a vida. Considerar as necessidades do publico atendido
é imprescindivel. E uma quest&o de cidadania, de reconhecimento e de participagéo,
pois sinaliza a visibilidade de suas inquietacdes, bem como a valorizacéo. Para que
esse trabalho possa acontecer adequadamente, a escola ndo pode estar sozinha. A
participagdo da sociedade como um todo, o0 amparo com recursos humanos e
financeiros e o compromisso do poder publico sdo primordiais para qualificar o
trabalho desenvolvido. Assim, € importante que existam politicas publicas para o
acesso, a permanéncia e a continuidade da formacdo desenvolvida no ambiente
escolar. Esse cenario ja era relatado na Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos.
Ao observarmos o contexto social em que vivemos, percebemos que as inquietacdes
e as necessidades observadas naquela época estéo presentes até os dias de hoje em
nossa sociedade. Houveram avancos, mas €é necessario que a educacao seja
prioridade. E através dela que as diferentes mudancas sociais podem acontecer. Uma
educacdo de qualidade cientifica e humanista pode viabilizar a oferta de uma
formacdo de qualidade, que busca a emancipacdo dos individuos e,
consequentemente, os reflexos e os resultados dessas a¢cfes serdo sentidas no meio
social no qual vivem.

O Plano Nacional de Educacao, juntamente com a Declaragdo Mundial de
Educacao para Todos, afirma a importancia e os subsidios necessarios para que a
educacado seja oferta com qualidade para todos e todas. Os resultados das acdes
desenvolvidas a partir das considerag0des feitas pelos documentos s&o apontados pelo
Anuario Brasileiro da Educacéo Basica. As a¢0es realizadas buscam reduzir as taxas
do analfabetismo em idade adulta. Ao se alfabetizar, os individuos desenvolvem
autonomia para ler e conhecer o mundo, diminuindo as desigualdades tanto de
formacdo quanto de participacdo. Se instala, potencialmente, a cidadania, o
envolvimento politico e a emancipacéo. Os(as) estudantes, protagonistas do processo
de aprendizagem, precisam ser chamados(as) a participar ativamente e
valorizados(as) em suas subjetividades, com programas especificos.

A biosofia é essa proposta de desenvolver nesse contexto a busca e a defesa

de uma educacdo integral para todos e todas, pois compreende que existem
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diferencas significativas nas oportunidades de acesso e permanéncia aos
conhecimentos escolares e sociais, variando de acordo com o0 meio. A biosofia
reconhece o direito que cada um e cada uma tem a educacdo, a vida, ao
conhecimento, a cultura e ao lazer. Defende a garantia e equidade de acesso a esses
direitos. Esse trabalho ndo acontece de forma isolada, visto que implica a participacéo
das escolas, das familias e da comunidade. Uma educacéo que subsidie uma vida
digna e sabia perpassa os conhecimentos cientificos e vai além deles.

Em uma sociedade cada vez mais individualista e competitiva, parece ser
necessario resgatar os valores de cooperacéo, respeito e solidariedade. Pensar uma
educacdo com essas caracteristicas parece ser caminho para ampliar os ambientes
em que se desenvolve uma educacdao formal, indo além das salas de aula tradicionais,
implementando novos espacos que podem ser mais atraentes, significativos e
formadores de integralidade. O resultado pode ser uma comunidade educativa, na
qual as trocas realizadas possibilitam uma formacdo para a cidadania. Uma
comunidade que busca uma educacéao de formacao além dos anos escolares, para a
continuidade, para a vida, com a permanente busca de conhecimento.

Em busca de conceituacdes sobre a possibilidade de relacionar a educacao
para todos e todas com o sentido que atribuimos para biosofia, enquanto sabedoria
de vida, e de enfrentar a pergunta se a Biosofia tem condi¢des de incorporar o sentido
de educacdo cotidiana e de educacdo académica e escolar, propomos o
desenvolvimento do terceiro capitulo. Além de pesquisar a biosofia como educacao
integral, a medida que se ocupa com o ser humano nas suas plurais dimensdes e com
as diversas e variadas formas e manifestacdes de vida, consideramos as relevancias
pedagdgico-educacional encontradas nas preocupac¢des com a vida pautada por
reflexdes, regulacdes e conducdes, sem descuidar da sabedoria. Vemos ai, também,
o papel da educacado que precisa chegar a todos e todas.

Ao conceituar o termo biosofia, buscamos identificar relacées possiveis entre
educacdo para todos e todas e vida com sabedoria, no sentido de valorizar os
conhecimentos desenvolvidos nas experiéncias e vivéncias cotidianas e reconhecer a
necessidade das instituicbes na sistematizacdo e aprofundamento dos processos
educativos, a fim de preservar, manter e dar continuidade a vida no cosmos e agir na
perspectiva da qualidade cientifica, intelectual, humanista, de cuidado e de
solidariedade nao seletiva. Essas reflexdes séo decorrentes do terceiro objetivo deste

estudo, o qual tem se esforcado em relacionar educacao para todos e todas com o
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sentido que atribuimos para biosofia, enquanto sabedoria de vida para incorporar
compreensdes de educacao cotidiana e educacdo académica, escolar, e educacao
de formacdo integral como preocupacao com as plurais dimensfes do ser humano e
as diversas e variadas formas e manifestac6es de vida no cosmos.

Compreendemos, desse modo, que a educacdo é um processo continuo,
desenvolvido com o intuito de formacédo integral, para além dos conhecimentos
cientificos e avaliacdes formais. Uma educacédo para vida implica pensar para além
dos muros da escola, considerar o contexto no qual os individuos estdo inclusos, as
influéncias que recebem desse meio e as suas reacdes diante dos estimulos
recebidos. O debate sobre a educacédo ofertada perpassa diferentes momentos
historicos, sao diversas semelhancgas encontradas, principalmente no que diz respeito
ao acesso universalizado a educacdo. Apesar de ser uma tematica com debate
intenso, a sua efetividade dos processos educativos brasileiros encontra,
tradicionalmente, muitos impasses. A educacéo brasileira historicamente parece estar
sendo pensada para adaptar os(as) estudantes a realidade em que vivem. Essa visdo
limitada da educacéo reforca a concepc¢ao de que os individuos ndo séo civilizados e
gue precisam ser educados para poder socializar.

No enfrentamento dessa tendéncia, com uma certa histéria de consolidacéo,
surge a concepc¢ao de Paulo Freire que defende a emancipacéao dos(as) estudantes,
para que sejam sujeitos ativos do seu processo de ensino e aprendizagem ou, talvez,
seja mais significativo escrever a construcdo do conhecimento. Arroyo aproxima-se
desse debate ao propor que os individuos tenham formacdes integrais que lhes
auxiliem nos processos de emancipar-se a partir das reflexdes sobre as situagoes,
condicoes e possibilidades que chega até cada um. Nesse sentido, Freire expressa
as suas consideragOes sobre um dos embates marcantes na educacéo: a divisao
social em duas grandes condigcbes. O primeiro, de civilizados(as), cultos(as),
intelectuais, empoderados(as) e detentores(as) das verdades. O outro, formado por
aqueles e aquelas considerados(as) ignorantes, primitivos(as), por onde circulam as
crengas, 0 senso comum e as falsidades. O grupo de ndo-conhecimento suficiente.

O(a) professor(a) possui em suas maos um papel fundamental para o
desenvolvimento dos(as) estudantes. Através das propostas desenvolvidas, surgem
possibilidades de desenvolver a criticidade, a autonomia, a reflexdo, a ciéncia e as
convivéncias, além de melhorar as conexdes e relacbes e despertar para a

potencialidade da acdo emancipatdria. E necessaria uma educacdo que ndo seja
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direcionada unicamente a aprendizagem de conhecimentos cientificos, que esteja a
partir dessa cientificidade e das condi¢des e situacdes das vivéncias, direcionada a
reeducar, inclusive, a sensibilidade humana e todas as dimensdes dos individuos.
Educacao de cuidado e respeito com o(a) outro(a) e a sua histéria. Compreender e
respeitar a realidade, a trajetoria e os aprendizados que cada um(a) traz consigo, é
ensinar através do exemplo. Como ensinar o que € respeito sem manter atitudes de
respeito, de solidariedade e de compromisso? Da mesma maneira, ensinar a cuidar,
ao compromisso ético e a reflexdo implica exercer essas atitudes cotidiana e
incansavelmente.

Essas considerac¢des aproximam-se das reflexdes de Edgar Morin (2015, p. 15-
16), ao salientar que “viver é viver como individuo, enfrentando os problemas de sua
vida pessoal, é viver como cidaddo de sua nacdo, é viver também em seu
pertencimento ao género humano”. A vida em sociedade é repleta de desafios, tais
como 0 acesso a saude, educacéo, alimentacdo e seguranca com qualidade, entre
outros. Acreditamos que a educacdo pode ser uma possibilidade de auxiliar os(as)
estudantes a se prepararem para viver com sabedoria. Os(as) professores(as) tém
um papel fundamental na formagcdo humana. Ensinar a viver € mostrar a imperfeicdo
de ser humano e, desse modo, estabelecer a busca incessante pelo pensar essas
condi¢bes com foco na dignidade, na justica social, na manutencédo e na defesa da
vida. Talvez uma das possibilidades dos(as) professores (as) seja demonstrar a
sensibilidade em respeito a realidade dos(as) estudantes. Demonstrar a sua
incompletude, as suas imperfei¢des, contingéncia, o estar em constante formacéo, a
suscetibilidade aos erros e acertos. Essas também séo belezas da vida e podem ser
vividas e sentidas ao se ter a chance de mudar a historia todos os dias a partir das
escolhas.

Através do dialogo, trocas de experiéncias e conhecimentos, o0s(as)
professores(as) professoras podem aproximar-se dos(as) estudantes, ao tornar o
ambiente escolar mais aconchegante, atrativo, mais reflexivo e comprometido com
aprender, pensar e vivenciar, o tempo todo. Para educar e ensinar, o exemplo
demonstrado pelos(as) professores(as) também € uma base de incentivo. O trabalhar
conhecimentos cientificos com metodologias exclusivas de aulas orais, de listas de
exercicios e de provas, ndo atende a demanda da formacé&o integral. A aprendizagem
significativa deve operar no sentido de encontrar modos, metodologias e dinamicas

nas quais os(as) estudantes sejam integrantes ativos(as) das experiéncias
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vivenciadas em sala de aula, despertem o desenvolvimento da criatividade, da
racionalidade e da reflexdo a partir dos conhecimentos que j& possuem, tanto
cientificos quanto empiricos, afim de que possam aprender para desenvolver-se de
modo integral em todas as suas dimensfes de humanidade.

Esse movimento permanente de acdo e reflexdo possibilita compreender-se
como ser humano em constante evolugéo, além de compreender o mundo como um
espaco incompleto, em constante transformacao e carente da acéo de todos e todas.
Séo transformacdes realizadas, inclusive através das escolhas que todos e todas que
o habitam, em atitudes dos seus cotidianos. Elas impactam diretamente em toda
realidade do cosmos.

Compreender a vida como um processo em constante desenvolvimento permite
ver a ciéncia de outro modo. Ensinar verdades cientificas, como um dogma, um
conhecimento completo e que ndo se altera, € um equivoco. Os avangos e
descobertas cientificas acontecem ao passo que o0s seres humanos descobrem novas
necessidades e, a partir das pesquisas, buscam solucbes para as demandas
encontradas. Esses movimentos constantes de aprendizagem permitem utilizar
diferentes metodologias para as aprendizagens em sala de aula e no cotidiano das
existéncias. Suscitar a pesquisa cientifica desde os primeiros anos escolares parece
ser imprescindivel para que surjam novos pesquisadores e novas pesquisadoras em
diferentes areas do conhecimento.

Aprender a pensar, refletir e posicionar-se, e ndo ser passivo e se acomodar a
realidade que existe, & esperancar-se em busca de uma sociedade melhor, ocupada
na construcdo de pensar o bem comum. Compreendemos, pela biosofia, que
aprendemos em todos os lugares e nos ensinamos mutuamente. Essa potencialidade
humana é grandiosa, pois educamos e somos educados(as), formamos e somos
formados(as). Os conhecimentos advindos da nossa realidade social, aliados aos
conhecimentos cientificos, sdo potentes para pensar melhorias nas condi¢cdes de
vivéncias e existéncias de todos e todas. A partir dessas relagdes, podemos despertar
nos(as) estudantes a sua capacidade e possibilidade de sonhar. Sonhar com o seu
futuro e daqueles que estdo a sua volta, sonhar em alcancar as suas metas e
objetivos, sonhar com uma vida digna, justa e de solidariedade. Para que possamos
sonhar, precisamos sentir a acolhida, o respeito e 0 compromisso, que também séo
bases para que a aprendizagem aconteca. Essas rela¢des vivenciais sao importantes

para desenvolver a curiosidade, a vontade de aprender, de pensar, de pesquisar e de
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refletir, buscar e valorizar a liberdade de cada individuo e a possibilidade de sua
afirmacao no espaco social e cultural de sua existéncia.

O respeito a diversidade parece se constituir em atitude imprescindivel para
uma vida com sabedoria e j& é uma manifestacdo dessa condicdo biosofica. No
processo de ensino e aprendizagem, o respeito, que é reconhecimento e valorizagédo
da diversidade, é um ponto de aprendizado tanto cientifico quanto do cotidiano.
Portanto, é jA uma sabedoria de vida. Respeitar as vivéncias, as histérias e os
aprendizados que os(as) estudantes trazem consigo €, também, uma sabedoria
docente e um movimento de aproximacéo para compreender o modo de ver o mundo,
as necessidades, as caréncias e as potencialidades de cada individuo. E importante
salientar que essas conceituacfes estdo postas como indagacées, questionamentos
gue tém o objetivo de despertar nos(as) leitores(as) e estudiosos(as) a permanente
inquietude em busca de novos conhecimentos e informac¢des sobre essa tematica.
Situamos com esse texto um principio de pesquisas sobre essa temética inquietante
e inspiradora, tanto do ponto de vista da sabedoria de vida, a biosofia, quanto da
educacao gque opera no ambito da sabedoria para incluir, envolver e contemplar todos
e todas. O termo biosofia € um objeto de estudo recente e a sua complexidade se
desvela a cada pesquisa.

Apoés realizar os debates e dialogos com diferentes tedricos(as), filosofos(as) e
pensadores(as) da educacdo, compreendemos que uma educac¢ao pensada a partir
de relacBes respeitosas, de solidariedade, com dialogo entre todas as partes, viabiliza
compreensdes das necessidades e caminhos para alcancar uma formacao integral
como acéo dos poderes publicos, das politicas publicas e do compromisso de toda a
sociedade. Os conhecimentos cientificos desenvolvidos na escola podem contribuir
nas mudancas das condi¢fes de vida dos individuos. Reconstruir o olhar cuidadoso,
as gentilezas, o respeito, o dialogo e a empatia parecem ser, paralelo ao aprendizado
intelectual, conhecimentos valorosos que indicam a potencialidade de ensinar a cuidar
da vida.

Apreciar a beleza dos dias, as pequenas e valiosas conquistas, 0s momentos
simples que criam memorias para a vida toda, sdo atitudes deixadas de lado, por
vezes, na escola e no cotidiano. Em seu lugar, os processos educativos passam a dar
conta da formacé&o necessaria para as avaliagcdes externas, para buscar por profissdes
gue possuam um retorno financeiro maior. Assim a vida passa, se consome e €&

consumida, revelando um vazio que nao pode ser preenchido com dinheiro e bens
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materiais, pois € o espaco das memdrias, das afetividades, das lembrancas que
trazem conforto, aconchego e sabedorias. Apreciar 0s pequenos momentos exige
pausar a correria do dia a dia, buscar o cuidado consigo mesmo e com o0s(as)
outros(as), pois o valor das conquistas torna a existéncia valiosa e Unica. Ha sabedoria
em conciliar todos 0s contextos a que somos expostos e valoriza-los, a fim de
compreender que todas as vivéncias nos possibilitam algum aprendizado. Por fim,
talvez essas sejam algumas possibilidades de aproximar a dimensao cientifica do
ensino com a realidade dos(as) estudantes, de trazé-los(as) a possiblidade de refletir
sobre a influéncia que exercem ou podem fazé-lo no meio onde estédo, o que podem

aprender e o que podem valorizar.
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