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RESUMO

Este estudo aborda, no campo das praticas educativas, a inter-relacéo entre literatura e Direitos
Humanos em uma perspectiva de formacao leitora critica e humanizada, considerando o papel
fundamental da literatura na formacao integral do educando do Ensino Médio enquanto
instrumento humanizador e sensibilizador para efetivagdo dos Direitos Humanos. A questéo
norteadora consiste em: “Como as praticas mediadoras de leitura no contexto do Ensino Médio
podem ser propicias para conexao entre literatura e Direitos Humanos para formagé&o critica e
humanizada dos alunos?”. Com esse enfoque, a pesquisa objetiva debater sobre elos entre
literatura, Direitos Humanos e praticas leitoras na escola, reconhecendo a relevancia de textos
literarios para a formacdo critica do leitor na medida em que atuam como arma no combate a
desigualdade e a violacdo dos Direitos Humanos. Dessa forma, busca ampliar as possibilidades
de reflexdo sobre as interconexdes entre literatura e Direitos Humanos sob o viés educacional,
com foco na educacdo basica, para apresentar possibilidades de uma educacdo humanizadora
por meio da leitura literaria. A metodologia da pesquisa € bibliografica de cunho qualitativo,
com enfoque analitico. Sdo escolhas tedricas que nos ajudam a estudar os objetivos e a
responder o problema de pesquisa, criticos literarios e pesquisadores em Educacdo, tais como:
Zilberman (2009), Candido (2011), Solé (1998), Freire (1989), Kleiman (1995), Porto e Porto
(2018), Cosson (2016), Moll (2017), Dallari (2012), Bauman (2020), entre outros. Buscamos
aportes tedricos em documentos norteadores da Educacdo Basica, como BNCC, RCG e LDB,
e também em documentos normativos, como a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(1948) e a Constituicdo Federal (1988). Na dissertacdo, discorremos sobre trés pontos
importantes, que constituem cada capitulo. O primeiro capitulo trata da formacdo do leitor e
literatura na escola; ja o segundo aborda os Direitos Humanos na formagcdo critica do sujeito no
espaco escolar; por fim, o terceiro elenca duas sugestdes de praticas leitoras destinadas ao 3°
ano do Ensino Médio. As referidas praticas, elaboradas a partir dos pressupostos teoricos de
Isabel Solé, visam buscar a formacdo de um leitor ativo que sabe o que I&, por que Ié e que
assume sua responsabilidade ante a leitura, além de contemplar textos da literatura
contemporanea de Caio Fernando Abreu e de Conceicdo Evaristo e indicar caminhos
promissores para a leitura na sala de aula e para formacdo cidada. A proposta indica uma
formacdo leitora necessaria para os dias atuais no contexto educacional e a possibilidade de
didlogo entre leitura literaria e Direitos Humanos como aporte para uma educacdo
humanizadora. Nesse sentido, as proposic¢Ges para escola apresentam diferentes possibilidades
da leitura literaria enquanto objeto de formacdo humana, critica e cidada.

Palavras-chave: Formacdo de leitor. Leitura literaria. Direitos Humanos. Ensino Médio.
Processos educativos, linguagens e tecnologias.



ABSTRACT

This study presents, in the field of educational practices, the interrelationship between literature
and Human Rights from a perspective of critical and humanized reader training, considering
the fundamental role of literature in the integral formation of high school students as a
humanizing and sensitizing instrument for the implementation of Human rights. The guiding
question consists of: “How can mediating reading practices in the context of High School be
conducive to connecting literature and Human Rights for the critical and humanized formation
of students?” With this focus, the research aims to discuss links between literature, Human
Rights and reading practices at school, recognizing the relevance of literary texts for the critical
formation of readers as they act as a weapon in the fight against inequality and violation of
Human Rights. . In this way, it seeks to expand the possibilities of reflection on the
interconnections between literature and Human Rights from an educational perspective,
focusing on basic education, to present possibilities for a humanizing education through literary
reading. The research methodology is bibliographic of a qualitative nature, with an analytical
focus. These are theoretical choices that help us study the objectives and answer the research
problem, literary critics and researchers in Education such as: Zilberman (2009), Candido
(2011), Solé (1998), Freire (1989 ), Kleiman (1995), Porto e Porto (2018), Cosson (2016), Moll
(2017), Dallari (2012), Bauman (2020), among others. We sought theoretical contributions in
documents guiding Basic Education such as BNCC, RCG and LDB, and also in normative
documents such as the Universal Declaration of Human Rights (1948) and the Federal
Constitution (1988). In the dissertation we discuss three important points. The first chapter deals
with reader training and literature at school, the second addresses Human Rights in the critical
formation of the subject in the school space and the third lists two suggestions for reading
practices aimed at the 3rd year of High School. These practices, developed based on the
theoretical assumptions of Isabel Solé, aim to seek the formation of an active reader who knows
what he reads, why he reads and who assumes his responsibility when reading and contemplates
texts from contemporary literature by Caio Fernando Abreu and by Conceic¢do Evaristo and
indicate promising paths for reading in the classroom and for citizenship training. The proposal
indicates a necessary reading training for today's educational context and the possibility of
dialogue between literary reading and Human Rights as a contribution to a humanizing
education. In this sense, the propositions for schools present different possibilities for literary
reading as an object of human, critical and civic education.

Keywords: Reader training. Literary reading. Human rights. High school. Educational
Processes, Languages and Technologies.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa, no ambito dos estudos da area de Educacdo do Programa de Pds-graduacao
em Educagdo da Universidade Regional integrada do Alto Uruguai e das Missdes, esta
associada a discussao sobre a formacdo leitora na escola a partir de dois elementos centrais:
literatura e Direitos Humanos. Para uma melhor compreensdo do escopo de nossa pesquisa,
optamos por dividir nossa introducdo em sec¢des e, assim, contemplamos uma apresentacdo da
pesquisa, uma exposicdo acerca de motivagdes de nosso estudo e, por fim, uma explanacéo

sobre a construcdo das préticas leitoras.

1.1 Apresentacdo da pesquisa

Diante do contexto educacional de nosso pais, leituras e reflexdes realizadas, bem como
das inquietacGes presentes ao longo da trajetéria como professora de Lingua Portuguesa, de
Lingua Espanhola e de Literatura, compreendemos que precisamos contribuir com uma
sociedade civil participativa, superadora do individualismo possessivo, da exploracao, das
desigualdades e da violag¢Ges dos Direitos Humanos. Para isso, faz-se necessario reunir esforcos
para garantir melhor qualidade de ensino, em uma perspectiva emancipatéria, a partir de
praticas pedagogicas relacionadas as novas tecnologias ou ndo, que leve os sujeitos envolvidos
a sentirem-se protagonistas do processo e que a aprendizagem seja significativa tanto dentro
como fora da vida escolar do educando. Nesse escopo, acreditamos que a literatura tende a
possibilitar esse espaco para encantamento e reflexdo sobre cidadania, que a compreenséo e
valorizacdo dos Direitos Humanos sdo indispensaveis para a vida social e que a ampliacdo do
repertorio cultural, sob uma perspectiva libertadora, sdo fatores inerentes a uma formacao
cidadd no &mbito escolar.

Considerando esse contexto, em nosso estudo, temos por objetivo debater sobre elos
entre literatura, Direitos Humanos e praticas leitoras com foco no contexto do Ensino Médio.
Dessa forma, a investigacdo proposta alicerca-se ao ensino ao propor praticas mediadoras de
leitura e a linguagens no que tange ao texto literario como objeto central de formacéo leitora e
de dialogo com os Direitos Humanos, o que une linguagens e sociedade. A pesquisa integra as
atividades académicas do Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missbes (URI) — cadmpus de Frederico Westphalen,
especificamente no ambito da Linha de Pesquisa “Processos Educativos, Linguagens e

Tecnologias”. O viés do estudo mostra-se adequado a essa linha de pesquisa porque ela
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investiga processos educativos associados a reflexdes sobre as relagOes entre: linguagens e
sociedade; linguagens e ensino; linguagens e sociedade.

Na proposicdo investigativa, o problema de pesquisa se baseia no seguinte
questinamento: “Como as praticas mediadoras de leitura no contexto do Ensino Médio podem
ser propicias para conexdo entre literatura e Direitos Humanos para formacgdo critica e
humanizada dos alunos?”. Para respondé-lo, procedimentos metodoldgicos sdo explorados. Em
relacdo ao tipo de pesquisa, este estudo caracteriza-se por contemplar a pesquisa analitica, que
se fundamenta em uma avaliagdo mais aprofundada das informacGes coletadas em um
determinado estudo na tentativa de explicar o contexto de um fenémeno. Essa tipologia é
adequada por permitir a compreensdo das informagdes tendo presente a teoria abordada no
referencial tedrico. Realizamos uma abordagem sobre a formacdo leitora e a importancia da
literatura na escola sob um viés humanizador que conduza ao respeito ao outro e a diversidade
existente na sociedade. Em seguida, as proposicdes de praticas leitoras para estudantes a nivel
de Ensino Médio sugerem a possibilidade de um didlogo entre a literatura e Direitos Humanos,
e a sua construcdo esta pautada nas concepcdes de Isabel Solé (1998) sobre estratégias de
leitura.

No que tange aos procedimentos de pesquisa, optamos pelo uso da pesquisa
bibliogréafica, que consiste no levantamento ou revisdo de obras publicadas sobre a teoria que
direcionaré o trabalho cientifico, o que requer dedicacdo, estudo e analise pelo pesquisador que
ird executar o trabalho cientifico e tem como objetivo reunir e analisar textos publicados para
apoiar a pesquisa. Nesse sentido, ela € um aporte necessario, uma vez que a principal vantagem
da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama
de fendbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa
vantagem torna-se particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados
muito amplos.

A pesquisa bibliogréafica esté alicercada em trés eixos centrais, que correspondem aos
trés capitulos da dissertacao de mestrado: o primeiro refere-se a formacao do leitor e a literatura
na escola com abordagem centrada em reflexdes sobre a formacéo leitora e como a leitura
literaria e préaticas de leitura estdo presentes na escola. Sdo escolhas tedricas que nos ajudardo
a estudar os objetivos e a responder os problemas de pesquisa, criticos literarios e pesquisadores
em Educacéo tais como: Zilberman (2009), Candido (2011), Solé (1998), Rosing (2015), Freire
(1989), Silva (2002), Freire (1989), Kleiman (1995), Porto e Porto (2018), Cosson (2016), Moll
(2017), Lajolo (1996), entre outros.

No segundo eixo, que versa sobre Direitos Humanos, formacao critica do sujeito no
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espaco escolar, fundamentamo-no em concepgdes de pesquisadores em Educacéo e juristas, tais
como: Dallari (2012), Bauman (2020), Cassol (2022), Ginzburg (2008), Fensterseifer e Battisti
(2019), entre outros.

Ao longo do estudo, buscaremos aportes tedricos em documentos norteadores da
Educacdo Bésica, como BNCC, RCG e LDB, e também documentos normativos como a
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos (1948) e a Constituicdo Federal (1988), trazendo-
nos melhor compreensdo sobre bases legais e a importancia da literatura, seu carater
humanizador e sua relevancia na formacdo global do sujeito, na construcdo da autonomia e
0 quanto ela pode contribuir no dmbito escolar, para despertar a consciéncia critica e operar
como instrumento de efetivacdo dos Direitos Humanos.

No terceiro dos eixos centrais, utilizaremos 0s pressupostos teoricos de Isabel Solé
(1998) e suas estratégias de leitura, que, para a autora, sdo “procedimentos de carater elevado,
que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento das acdes que se
desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliagdo e possivel mudanga” (SOLE, 1998, p.
69-70). Este capitulo sera constituido por duas sequéncias didaticas de praticas mediadoras de
leitura baseada no método, que ndo foram aplicadas, e sdo organizada em trés momentos: antes
(despertar da atencdo dos alunos, busca por expectativas de leitura, mobilizacdo da atencao
deles), durante (apresenta o texto, faz atividades) e depois da leitura (reflexdo sobre o que a
leitura proporcionou pra vida deles).

Na perspectiva dos Direitos Humanos, serdo utilizados textos literarios, especialmente
contos de Conceicdo Evaristo e Caio Fernando Abreu, e também nao-literarios,
contextualizando discussGes sobre tematicas dolorosas, tais como tortura, violéncia,
desigualdades sociais, preconceitos raciais e homofobia. Nesse sentido, defendemos a
necessidade de o leitor refletir sobre respeito ao outro, formas de violéncia e diversidade —
algo que se adequa a uma formacdo em Direitos Humanos por meio de leituras, com privilégio
das literarias. Os contos foram escolhidos devido ao contetdo das obras ser rico para debates
de questdes sociais, como a desigualdade, a violéncia de género e homofobia, ja que denunciam

a violagéo dos Direitos Humanos.

1.2 Motivagdes da pesquisa

A delimitacdo do enfoque, como explicitada acima, parte de uma consulta acerca de
estudos anteriores sobre 0 tema e de questdes afins ao que nos propomos pesquisar. Nesse

sentido, é importante ressaltar que o estudo inicial conta com a construcdo do estado do
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conhecimento. Essa pesquisa, de carater bibliogréafico, iniciou com a busca por resultado de
levantamento de dissertagdes e teses publicadas em periddicos nacionais na &rea da educacédo
sobre os descritores: “Literatura na escola”, “formacdo do leitor”, “Literatura e Direitos
Humanos” e “praticas mediadoras de leitura”, digitados entre aspas (“ ”’) no campo para
pesquisa. Os referidos descritores, por sua vez, foram definidos em conjunto (mestranda e
orientadora) em momentos reservados a orientacdo da pesquisa. Esta baseou-se na producéo
discente de dissertacdes e teses, a qual esta disponivel no site Catalogo de Teses e Dissertacdes
Capes - Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, entre os anos de 2015
e 2021, ou seja, dos ultimos seis anos, com o objetivo de esbocar o estado do conhecimento.

Igualmente, este trabalho intentou identificar alguns aspectos relevantes ja pesquisados
nesta linha de estudo e que dimensBes vém sendo destacadas e privilegiadas em diferentes
momentos. Com relacdo ao método utilizado, filtramos os temas geradores no aparato “busca”
do painel de informac@es quantitativas, separando dissertacoes, teses e peridédicos. Encontramos
um numero reduzido de trabalhos acerca da temética central Literatura e Direitos Humanos,
mas uma quantidade expressiva sobre formacdo do leitor em sentido amplo. Destacamos,
porém, que foram raros os trabalhos que se relacionam ao tema, o que leva a ressaltarmos a
necessidade de pesquisas que abordem o tema do projeto.

A escolha do tema parece-nos pertinente, visto que ha poucos estudos relacionados
diretamente aos eixos centrais norteadores deste estudo conforme constatamos nessa fase de
investigacdo. Além disso, como pesquisadora e professora da educagdo basica, temos notado
gue, aos poucos, a literatura tem perdido seu espago nas matrizes curriculares nacionais devido
a flexibilizacdo de componentes e matrizes curriculares trazidas pela implementacdo da BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), assim como em espacos avaliativos de aprendizagem como
a prova do ENEM (Exame Nacional do ensino Médio).

Em alguns periddicos e artigos, bem como outras leituras de obras afins, encontramos
relevancia em varios autores e criticos contemporaneos da literatura reconhecidos pela
notoriedade de seus trabalhos, tais como Zilberman (2009), que relata que a discusséo acerca da
importancia de se trabalhar com literatura na escola iniciou-se entre 0s anos 70 para 0s anos 80,
década esta que houve uma grande discussdo com o intuito de reforma na educacdo, uma vez
que o modelo vigente ndo apresentava resultados satisfatorios. ““A literatura encarnava a utopia
de uma escola renovada e eficiente, de que resultavam a aprendizagem do aluno e a gratificagdo
profissional do professor” (p. 13).

Segundo a autora, a leitura esta presente nas escolas desde seu surgimento, porém inicia

voltada para outras linguagens e outros suportes:
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Hoje a leitura tem por objetivo formar o leitor, para tanto é necessario conceber “a
leitura ndo como o resultado satisfatério do processo de letramento e decodificagdo
de matéria escrita, mas como atividade propiciadora de experiéncia Ginica com o texto
literario” (ZILBERMAN, 2009, p. 16).

Ja o importante critico da literatura Antonio Candido, enquanto pesquisador dos Direitos
Humanos, defende que, para termos um equilibrio social, € necessario que a populacdo tenha
acesso a literatura, uma vez que esta causa inquietagdes ao trazer problemas relacionados com
a sociedade geral. O confronto dialético entre a leitura realizada com a realidade vivida leva o
leitor a pensar criticamente sobre sua realidade e agir sobre ela. Nessa perspectiva, toda obra
literaria tem o poder de humanizar, pois pressupde a superacao do caos, como afirma o teérico:
“O processo de humanizar requer o exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso de beleza, a percepcao da complexidade do mundo.”
(CANDIDO, 2011, p. 6).

Acreditamos que essa humanizacédo ocorre pelo fato de a literatura proporcionar um efeito
duplo no leitor, que o remete a fantasia, trazendo situacdes ndo reais que instigam o leitor a um
posicionamento intelectual. Assim, mesmo distante de sua rotina, a literatura leva o leitor a
refletir sobre seu cotidiano e incorporar novas experiéncias. Compreendemos que € durante o
processo de leitura, seja ela por meios digitais, seja por meios fisicos, que o leitor entra em
contato com diferentes culturas, instigando, dessa forma, a compreenséo de seu papel como
sujeito histérico.

Deste modo, compreendemos que trabalhar assuntos pertinentes a realidade do/a aluno/a
a partir de situacoes literarias pode ser uma forma eficaz e prazerosa para o educando. Por isso,
em nossa pesquisa, traremos propostas de praticas leitoras voltadas ao ensino médio que
instiguem a formacdo do leitor e direcionem a verificar o quanto pode ser inspiradora e
construtiva uma analise literaria que contribua para a formacdo cidada e para a efetivacéo de
Direitos Humanos.

A exemplo disso, tratando-se de literatura, conhecemos varios autores que trazem em
suas historias um pouco da realidade vivenciada em torno de uma comunidade com a identidade
especifica de cada participante, onde todos se respeitam e conseguem viver em harmonia, o0 que
serve de base para discussfes em sala de aula, nos diferentes niveis de ensino, acerca da
individualidade e caracteristicas especificas do sujeito, o respeito a diferenca e o preconceito,
formando, assim, o cidadao que respeita a seus semelhantes, repudia a opressao e a violagdo dos

Direitos Humanos e compreende seu papel de cidaddo na vida em sociedade.
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Por isso, Zilberman (2009, p. 17) afirma que:

A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora, permitindo ao
individuo penetrar o ambito da alteridade sem perder de vista sua subjetividade e
histéria. O leitor ndo esquece suas proprias dimensdes, mas expande as fronteiras do
conhecido, que absorve através da imaginacédo e decifra por meio do intelecto. Por
isso, trata-se também de uma atividade bastante completa, raramente substituida por
outra, mesmo as de ordem existencial. Essas tém seu sentido aumentado, quando
contrapostas as vivéncias transmitidas pelo texto, de modo que o leitor tende a se
enriquecer gragas ao seu consumo.

Antonio Candido (2011) considera que a literatura tem uma funcao social e psicologica
ao afirmar que todo ser humano em algum momento de sua vida necessita da fantasia e a
literatura vem suprir essa necessidade de variadas formas com o conto, a parlenda, o trocadilho
ou, ainda, de forma mais complexa, como as narrativas populares, as lendas e os mitos. A
fantasia, porém, ndo € pura, ela nos remete a uma realidade, fenémeno natural, sentimento, fato
desejo de explicacBes, costumes, problemas humanos, fazendo, assim, um elo entre a fantasia
e a realidade.

Nessa concepgdo, portanto, a literatura pode atuar em nosso subconsciente de forma
imperceptivel, trazendo situacGes que nos remetem a reflexao sobre determinados assuntos, a
construcdo de caminhos de superacdo e reavaliacdo de nossas atitudes e a promocao da evolugdo
enquanto pessoa humana para encorajar a luta pela garantia dos préprios Direitos Humanos.

Segundo Candido (2011), a literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e
combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Assim,
compreendemos que ela serve a todas as areas e ai entra o papel mediador da escola entre a obra
e o leitor em potencial. O mediador, nesse processo, sdo aquelas pessoas que estendem pontes
entre os livros e os leitores, ou seja, que criam as condi¢des para fazer com que seja possivel
gue um livro e um leitor se encontrem. A percep¢do que temos é que a leitura realizada nas
escolas, muitas vezes, tem um cunho impositivo e ndo de descoberta e de crescimento por parte
do/a aluno/a.

Acreditamos que a literatura possui o poder humanizador, o qual ndo pode ser sonegado
na vida e, por isso mesmo, na escola. A literatura tem o potencial de trabalhar com a construcéo
da memoria dos acontecimentos na sociedade e esse constante reviver gera um sentimento
coletivo de buscar novos caminhos de néo violéncia e de evitar as barbaries como forma de
experiéncias no cotidiano de vida dos individuos.

A narrativa de um livro de literatura, por exemplo, que possui comeco, meio e fim,

desperta um pensamento racional de que é preciso construir um mundo mais humano e,
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especialmente, que possa evitar ou adormecer a barbarie que se agigantou nas experiéncias
individuais e coletivas no mundo.

Historicamente, a literatura e as demais formas de arte correspondem a um perigo para
todo regime autoritario e eliminador da diferenca cultural. Esse fato é relevante para pensarmos
no lugar da nossa disciplina, a literatura, no nosso bairro, municipio, estado e pais hoje.

Candido (2011, p. 193), em suas proposicdes, afirma que:

uma sociedade justa pressupde o respeito aos Direitos Humanos, e a fruicdo da arte e
da literatura em todas as modalidades e em todos os niveis € um direito inalienavel"
dai a importancia de ndo admitir seu “apagamento” na formacéo dos jovens e investir
na oportunidade de produzi-la e manté-la presente nas comunidades.

A autora Marisa Lajolo (1996), ao tratar de leitura, faz entender que a literatura ndo é
apenastransmissora de informaces, mas sim cria em cada ser aquilo que os sentidos o levam a
interpretar. Atraves da leitura podemos vivenciar aquilo que lemos e criar dentro de nos a
imagem proposta pelo texto, que tanto pode ser veridica como pode ser ficcdo. Nesse sentido,
Zilberman (2009, p. 16) também define:

Atualmente ndo mais compete ao ensino da literatura a transmissdo de um patrimonio
ja constituido e consagrado, mas a responsabilidade pela formac&o do leitor. Por sua
vez, a execucdo dessa tarefa depende de se conceber a leitura ndo como o resultado
satisfatdrio do processo de letramento e decodificagcdo de matéria escrita, mas como
atividade propiciadora de uma experiéncia Gnica com o texto literario. A literatura se
associa entdo a leitura, do que advém a validade dessa.

Nesse sentido consideramos a literatura como o instrumento que permite a emancipagao
do sujeito ao mesmo tempo que fecha as portas da barbérie para a vivéncia social. O leitor tende
a socializar a experiéncia, cotejar as conclusées com as de outros leitores, discutir preferéncias.
A leitura estimula o dialogo, por meio do qual se trocam resultados e confrontam-se gostos.
Por ter participacdo ativa na construcdo de habilidades sociais, a literatura contribui para a
formacdo integral de cada pessoa a partir de estimulos, historias e pensamentos diversos. Isto
é, com base na observacdo de uma realidade, o leitor consegue absorver conhecimentos e
formular, sob a sua percepcdo e por meio das consequéncias existentes na obra, seus
conceitos e opinides.

Faz-se necessaria, portanto, uma maior discussao acerca do poder da leitura do cidaddo
atuante na sociedade, uma vez que, por meio da leitura, o individuo tem contato com situagdes
gue se aproximam de sua realidade, instigando-o a refletir sobre seu cotidiano.

Acreditamos que a escola é um lugar privilegiado para estimular o gosto pela leitura e
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também de mobilizar o educando a pensar sobre a comunidade na qual esta inserido. A literatura
contribui muito para a formacéo do sujeito, uma vez que através da leitura o estudante torna-se
letrado, sabendo ndo apenas decodificar letras, mas também a pensar, emitir opinido e agir sobre
sua realidade para alcancar seus objetivos.

No que diz respeito aos Direitos Humanos, é importante enfatizar que estes possuem
como objetivo garantir direitos fundamentais, como a vida, a liberdade, a salde e a seguranca
das pessoas, bem como o direito a defesa e ao justo julgamento a quem seja acusado de um
crime, entre outros. Seus primeiros reconhecimentos ocorreram na Revolucdo Americana e na
Revolucdo Francesa. Foram oficializados, no século XX, por meio da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, da ONU.

Em nossa pesquisa, alicercada na leitura literaria para jovens estudantes de Ensino
Médio e sua correlacdo com os Direitos Humanos, pretendemos lancar mao da Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos, de 1948, e da Constitui¢do Federal, de 1988, e, se necessario,
do Estatuto da Crianga e do Adolescente, de 1990.

A Declaracdo Universal de Direitos Humanos (DUHU), documento criado pela
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), em 10 de dezembro de 1948, descreve, em seus trinta
artigos, os Direitos Humanos e as liberdades fundamentais. Em seu 1.° artigo, é declarado que
“Todos 0s seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Dotados de razéo
e de consciéncia, devem agir uns para com 0s outros em espirito de fraternidade”.

Partindo dessa premissa bésica, a qual declara a igualdade entre todos e o espirito de
solidariedade entre os homens, o artigo 26 do documento, em seu paragrafo 2, aponta a
Educacao como direito.

Na Constituicdo Federal de 1988, buscamos outro artigo que diz respeito a protecdo
integral da crianca e do adolescente, para trazer a tona ndo s6 a responsabilidade da familia,

mas da sociedade e do Estado sobre o cuidado com esse publico.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéaria, além de colocé-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldadee
opresséo. (BRASIL. Redagdo dada Pela Emenda Constitucional n° 65, de 2010).

Fundamentadas nos objetivos da pesquisa, defendemos o quanto a literatura pode
contribuir para a formacao do cidaddo, por instigar o estudante a pensar criticamente, expor

opinides, realizar comparag0es entre a leitura e a realidade vivida. No entanto, o/a professor/a,
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cumprindo seu papel de mediador desse processo, precisa buscar meios de promover esse
encontro do/a aluno/a com o texto literario proporcionando um espaco de questionamento e
debate para construcao de sentidos e relagdes com a realidade.

Veiga-Neto (2012, p. 267) enfatiza que “é preciso ir aos pordes” para explanar sobre a
importancia de se ir além do que esta posto como realidade, ou seja, entender que existe algo
por tras das praticas em vigéncia e que, por vezes, se cristalizaram por algum motivo, por
alguma epistemologia que predominou como forma de ver o mundo. Nesse sentido, “as
mudancas sdo bem-vindas e acontecem quando ha inquietacdes, questionamentos, criticidade e
resisténcia a discursos dogmaticos e por vezes, preconceituosos e segregadores.”

Na vivéncia dos educadores, rever as praticas e manter-se atualizado sobre as novas
tecnologias pode ser uma importante ferramenta para despertar o interesse dos estudantes, seja
usando plataformas digitais de leitura, softwares, gamificacdes e atividades interativas a
pesquisa, seja através do livro fisico. Nesse esforgo matuo, quanto mais o leitor se identificar
com o texto lido por meio das convencdes culturais e sociais expostas na literatura e as
vivenciadas por ele, maior sera seu didlogo com o texto e conseguird ter um posicionamento

mais critico e consciente.

1.3 Construcdo das praticas leitoras

Para sistematizacdo das praticas de leitura, sera apresentado um roteiro para construcdo
da sequéncia didatica de leitura. Esse roteiro esta ancorado em Vvarios itens, cuja descri¢do é
sintetizada e da seguimento a perspectivas de outras dissertacdes, orientadas pela Professora
Dra. Ana Paula Teixeira Porto e centradas em tematicas afins sobre formacéo de leitores na
educacao basica.

Quadro 1 - Roteiro da sequéncia de aula

Item do roteiro Descricéo

Tematica Humanizacdo do leitor por meio da leitura
literaria.
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Item do roteiro

Descricéo

Pressupostos

Para realizacdo da proposta de trabalho, o/a
professor/a precisa ter conhecimentos sobre
diferentes géneros literarios, dispor de recursos
tecnolégicos e seguir a  metodologia
desenvolvida por Isabel Solé, que trata de trés
tempos de analises: a) antes da leitura; b) durante
a leitura; e c¢) depois da leitura.

Objetivos

Reportar-se aos textos literarios para que eles
ajudem os alunos a terem uma dimensdo mais
humanizadora em sua formagao, bem como para
serem mais sensiveis as questdes que envolvem
os direitos humanos para formacéo de cidadaos
mais conscientes de seu papel na sociedade.

Habilidades e Competéncias

Dentre as diversas habilidades a serem
desenvolvidas junto aos estudantes do terceiro
ano do Ensino Médio a partir da leitura literaria
tem-se: localizar informagfes no texto;
estabelecer relacBes discursivas no texto;
conhecer e interpretar o sentido de uma palavra
OuU expressdo; compreender as mensagens
explicitas e implicitas no texto e analisar o
contexto  historico-temporal em que é
apresentado o texto. As atividades contidas na
sequéncia didatica estardo alinhadas a BNCC.

Publico-alvo Alunos de terceiro ano do Ensino Médio da rede
regular de ensino.
Metodologia a) Recursos e materiais basicos para a execugao

das atividades: livros, computador com acesso a
internet, cdpias, acesso a plataforma Canva para
producdo e apresentacdo, quadro-negro,
datashow, tela interativa.

b) Tempo previsto para a aplicacdo da
sequéncia: 4h de duracdo para cada sequéncia
didatica, sabendo que poderdo ocorrer variagcdes
neste periodo.

c)  Abordagem centrada em trés momentos:
antes (despertar da atencao dos alunos, busca por
expectativas de leitura, mobilizacdo da atencéo
deles), durante (apresenta o texto, faz as
atividades) e depois da leitura (reflexdo sobre o
que a leitura proporcionou pra vida deles).
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Item do roteiro Descricéo

Roteiro da pratica mediadora de leitura Inicialmente, oportuniza-se uma aproximagéo
do leitor com o assunto a ser abordado por meio
de textos, de modo a despertar seu interesse pelo
que vai ser lido. Em seguida, realiza-se a leitura
de modo coletivo ou individual. E, por fim, os
alunos fardo reflexdes registradas em forma de
producBes textuais, debate, elaboracdo de
materiais  expositivos  concretizando  0s
resultados da compreensdo obtida em cada obra
e promovendo a interagdo entre Literatura e
Direitos Humanos.

(sequéncia didatica)

Avaliacdo A avaliacdo acontecerd no decorrer  das
atividades considerando interesse pelas leituras,
participacdo nas discussfes, qualidade da
linguagem escrita utilizada, produgdes textuais,
interacdo com a turma e desempenho.

Adaptado de Ott (2015).

Para maior clareza do roteiro de proposicGes de praticas leitoras, cabe-nos detalhar
como cada item serd contemplado na sequéncia didatica. No que diz respeito a tematica, sera
pautada em assuntos relevantes abordados em obras literarias que merecem destaque devido as
reflexdes e impactos na transformacéo social que podem proporcionar no que tange a efetivacao
dos Direitos Humanos e formacéo cidada.

Os pressupostos concernem aos conhecimentos que os alunos e os professores ja
possuem. Aos professores, convém que tenham conhecimentos relacionados as TDICs a fim de
aplica-las em suas praticas, bem como reconhecam diferentes géneros textuais, demonstrem
dominio em relacdo as obras e tematicas a serem trabalhadas. Os alunos, por sua vez, precisam
ter conhecimentos basicos de tecnologias digitais e literatura e, consideravelmente,
participativos nas atividades propostas.

Os objetivos abordam, de modo amplo, aquilo que os alunos serdo capazes de aprender
a partir da sequéncia proposta e por meio da tematica em questdo. Ja as habilidades e
competéncias serdo pautadas na BNCC e serdo priorizadas competéncias e habilidades relativas
ao campo de atuacao artistico-literario com foco em leitura, fazendo um transito por diferentes
literaturas, escrita e transversalidades.

Em relagdo ao publico-alvo, este condiz a etapa de ensino na qual serd ministrada a

atividade. Portanto, as préaticas de leitura serdo destinadas a turmas de terceiro ano do Ensino
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Médio, considerando que esses estudantes ja possuem um perfil mais maduro, com melhor
repertorio de leitura, dominios conceituais de leituras prévias e no¢fes avancadas de leitura e
escrita, bem como conhecimentos basicos sobre literatura.

Quanto ao tempo de duracdo do trabalho, sera feita uma analise especifica para cada
obra, ja que alguns textos requerem mais atencéo e mais tempo. Esse tempo para efetivacéo de
todas as atividades propostas pode ser dividido em periodos/aula ou horas/aula. S&o
consideradas as atividades sincronas e assincronas. De modo geral, estdo previstas 10 horas para
cada sequéncia didatica, com possibilidade de alteracdes por parte do/a professor/a, conforme
0 ritmo da turma e suas interagdes.

Os recursos condizem aos materiais utilizados, que sdo textos, computador, celular,
internet, folhas, livro, lapis, caneta - e aos recursos humanos (professores e alunos). Em uma
perspectiva de democratizacdo da leitura em todos os contextos, serd priorizado o uso de
materiais literarios acessiveis a professores e alunos que possam ser encontrados de forma
gratuita ou através de cdpias de leitura que estejam disponiveis na internet, para que toda escola
que tiver interesse,em qualquer regido do pais, possa executar a proposta que apresentaremos.

Em suma, cada pratica de leitura possui um roteiro baseado nos pressupostos de Isabel
Solé e tem por objetivo mostrar, de forma didatica, as proposicfes de leitura. Sdo trés fases
norteiam a estratégia de leitura, as quais serdo explicitadas a seguir.

A etapa “antes da leitura” incluira exibicdo de video e exposi¢do de infogréficos a fim
de propiciar a motivacdo da leitura, gerando expectativa para que os alunos queiram
compreender, ler, estudar sobre a tematica abordada e que eles despertem o gosto ndo sé pela
leitura literaria, mas também pelo debate sobre os Direitos Humanos, para uma formacéo mais
consistente para introducdo da sequéncia didatica centrada no texto literario, mas com viés
reflexivo que vai muito além do texto literario.

Na etapa “durante a leitura”, ocorrerd a leitura efetiva dos textos literarios do género
conto, em que convem realizar alguns apontamentos para observar o entendimento dos
estudantes, a quebra ou ndo de expectativas para posteriores reflexdes sobre o texto. As
atividades levardo em conta as habilidades e competéncias para o ensino médio e o perfil de
formagéo do/a aluno/a, oportunizando nogdes de cidadania, em uma perspectiva mais
humanizadora, reconhecendo o papel da literatura enquanto instrumento capaz de tornar o
homem mais sensivel, mais humano e mais atento ao que acontece ao seu redor.

Na etapa “depois da leitura”, espera-se que os trabalhos de leitura fomentem alguma
reflexdo ou producdo significativa que envolva os conhecimentos, competéncias e/ou

habilidades adquiridos durante as praticas anteriores e, ainda, transcenda os limites do texto, ou
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seja, va além da sala de aula, contribuindo para a prépria vida do estudante. A exemplo disso,
em uma das praticas seré proposta a producédo de podcast educativo relacionado a tematica dos
Direitos Humanos e homofobia e na segunda pratica sera proposta uma redacdo em modelo
Enem.

Quanto a avaliacdo, sugere-se que seja feita no decorrer das aulas, a partir da observacao
do envolvimento e desempenho do/a aluno/a em todas as atividades propostas.

Salientamos que o referido roteiro serd usado na apresentacdo de duas propostas de
praticas de leitura para o Ensino Médio e devera estar integrado ao terceiro capitulo do estudo.

Em suma, propomo-nos a debater sobre a literatura como instrumento de efetivagéo dos
Direitos Humanos na escola, reconhecendo a relevancia dos textos literarios para a formacgéo
critica do leitor na medida em que atuam como arma no combate a desigualdade e a prépria
violacdo dos Direitos Humanos. Para a consolidacao do estudo, dissertamos sobre trés pontos
importantes desse tema: no primeiro capitulo, trataremos sobre Formacéo do leitor e literatura
na escola; no segundo capitulo, serdo abordados os Direitos Humanos na formacao critica do
sujeito no espaco escolar e, no terceiro capitulo, elencaremos sugestdes de praticas leitoras para
o terceiro ano de Ensino Médio, que ndo foram aplicadas. Sua elaboracdo se deu a partir do
estudo de estratégias de compreensao leitora, segundo 0s pressupostos tedricos de Isabel Solé,
por ser um método confiavel, reconhecido por pesquisadores, que pode ser facilmente aplicado
em escolas da rede publica, que se diferencia dos roteiros de compreensao leitora ofertados nos
livros didaticos e tem o objetivo de buscar a formacéo de um leitor ativo que sabe o que I€, por
que Ié e que assume sua responsabilidade ante a leitura estabelecendo elos entre literatura e
Direitos Humanos.

Desta forma, pontuaremos também a necessidade de uma oferta de ensino que possibilite
0 acesso a leitura literaria, que estimule o espirito critico e a formacdo humana, ou seja, que
capacite o individuo a perceber as especificidades da sociedade, sobre as formas de
convivéncias, violéncias, sobre tabus e preconceitos.

Apresentadas essas consideracfes, passamos ao primeiro capitulo de nossa dissertagéo,

voltado a reflexdes acerca da formacéo leitora na escola.



24

2. FORMACAO DO LEITOR E LITERATURA NA ESCOLA

Este capitulo objetiva oportunizar debates acerca da literatura na escola e ampliar as
possibilidades de reconhecimento da importancia dos textos literarios para a formagdo critica do
leitor no contexto do ensino médio, na medida em que as préticas leitoras podem atuar como
arma no combate a desigualdade e a propria violacdo dos Direitos Humanos. Discorremos
inicialmente sobre formacéo do leitor elencando importantes modos e concepcdes de leitura.
Em seguida, abordaremos as estratégias de leitura indicadas por Isabel Solé (1998) para a
formacédo de leitores competentes e mais criticos na Educacdo Basica. Por fim, debateremos

sobre a literatura na escola e seu espaco na Base Nacional Comum Curricular.

2.1 Importéancia da leitura e do papel da escola na formacéo do leitor

Historicamente, desde o surgimento da escola, em virtude da ascensdo burguesa,
perpassando pela Era Moderna até chegarmos aos dias atuais, tem sido papel da escola difundir
a educacao formal, incluindo, desse modo, o0 ensino da leitura propriamente dita. Entretanto,
para a formacdo de bons leitores, o ambiente familiar é, sem davida, de fundamental
importancia, pois € neste que a educacdo se inicia, se 0s pais sdo bons leitores, proporcionardo
aos filhos o gosto pela leitura e o habito de ler, tornando o espago em familia facilitador de todo
0 processo.

A partir de nossas experiéncias e indagac6es de educadoras e buscando fundamentacoes
em relacdo a formacao do leitor e ao processo de ensino e aprendizagem da leitura, é relevante
considerarmos a importancia da leitura de textos literarios para a formacdo humana e para o
desenvolvimento do habito de leitura. Dessa forma, ressaltamos a necessidade de se oportunizar,
na Educacdo Basica, 0 acesso ao texto literario acompanhado de boas praticas de leitura, bem
como a utilizacdo de recursos metodoldgicos e géneros diversos que aproximem o leitor do texto
e que possam despertar a fruicdo estética e a proposicao de sentido para os textos lidos.

Para tanto, faz-se necessario incentivar o habito da leitura na familia, na escola e
também fora do ambiente escolar para levar os leitores a perceber que a leitura ndo é uma
atividade obrigatoria, mas que é indispensavel para sua formag&o, para o seu conhecimento de
mundo e para sua inser¢do em outros contextos. A figura a seguir sintetiza alguns aspectos em

relacdo a formacéo do leitor:

Figura 1 - Formacéo do leitor
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FORMACAO DO LEITOR
| |
Engl_oba articulacdo entre Deve contemplar exploragao Deve priorizar recursos
faml!la e escola em trabalho de materiais que ampliem o metodolégicos e géneros
conjunto, C(_)mplementar € repertorio cultural mediado diversos que
progressivo quanto a por praticas de leitura aproximem o leitor do texto
habilidades e competéncias literaria reflexivas e criticas

Fonte: elaboracéo da autora a partir de referencial bibliografico (2023).

O significado da palavra “leitor” esta atrelado a um processo continuo, ainda que muitas
vezes se restrinja a aquisicdo da leitura e a capacidade de decodificar letras. Para Regina
Zilberman (2009), um individuo habilitado a leitura nem sempre sera um leitor. Portanto,
formar leitores ndo supfe somente a apropriacdao da leitura, mas também a compreensdo do
texto, estabelecendo relacbes entre o texto que Ié e outros ja lidos, atribuindo assim varios
sentidos a este.

Segundo a autora, a leitura sempre esteve nas escolas, porém, inicialmente, com o intuito
de transmitir um padrdo linguistico e, hoje, precisa ter por objetivo formar o leitor. Para tanto,
€ necessario conceber “a leitura nao como o resultado satisfatorio do processo de letramento e
decodificacdo de matéria escrita, mas como atividade propiciadora de experiéncia Unica com o
texto literario” (ZILBERMAN, 2009, p. 16).

Zilberman (2009) relata que a discusséo acerca da importancia de se trabalhar com
literatura na escola iniciou-se entre os anos 70 para os anos 80, década esta que houve uma
grande discussdo com o intuito de reforma na educacdo, uma vez que o modelo vigente nédo
apresentava resultados satisfatorios: “A literatura encarnava a utopia de uma escola renovada e
eficiente, de que resultavam a aprendizagem do aluno e a gratificacéo profissional do professor”
(p. 13). Se os diagndsticos identificavam as dificuldades de leitura e expressao escrita por parte
dos estudantes, era transferida a literatura o compromisso e expectativas de mudanca e de
sucesso com o exercicio da acdo educativa por parte dos docentes.

A leitura esté diretamente relacionada ao empoderamento pessoal, uma vez que pode
proporcionar a ampliagdo de horizontes em todas as diregdes almejadas pelo leitor. Sendo
assim, € necessario que as atividades para formacdo de leitores levem em consideragcdo a

capacidade libertadora a qual esta relacionado o ato de ler.
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Regina Zilberman (2009, p.30), destaca o papel da escola, no contexto na formacéo de
leitores. Segundo a pesquisadora:

Assim, a escola pode ou néo ficar no meio do caminho: se cumprir sua tarefa de modo
integral, transforma o individuo habilitado a leitura em um leitor; se ndo o fizer,
arrisca-se a alcancar o efeito inverso, levando o aluno a afastar-se de qualquer leitura.
Para evitar esse resultado, cabe entender o significado da leitura como procedimento
de apropriacdo da realidade, bem como o sentido do objeto por meio do qual ela se
concretiza: a obra literaria. (ZILBERMAN, 2009, p. 30)

A apropriacdo da realidade, sobre a qual discorre a autora, refere-se as criangas e jovens
qguando se tem, antes de tudo, uma apropriacdo por parte do/a professor/a a respeito das
possiblidades que traz consigo de fazer um trabalho significativo na vida de seus alunos e
marca-los/as positivamente. Por isso, é tdo importante que o processo de ensino de leitura seja
constantemente repensado e revisitado, a fim de que as praticas em sala de aulas sejam
aprimoradas e os resultados possam ser a cada dia mais exitosos.

Diferente da aprendizagem da fala, a aprendizagem da leitura ndo ocorre de maneira
espontanea, a qual a crianca adquire interagindo no universo familiar. Assim, entendemos que
uma das funcdes da escola é, sem dlvida, alfabetizar sem desconsiderar suas experiéncias e
vivéncias com a lingua para que esse processo ndo aconteca de forma mecanica e superficial.

Além disso, compete a escola conduzir o letramento, compreendido por Magda Soares
(2005) como o desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever de forma
adequada e eficiente, nas diversas situacdes pessoais, sociais e escolares em que precisamos ou
queremos ler ou escrever diferentes géneros e tipos de textos, em diferentes suportes, para
diferentes objetivos, em interacdo com diferentes interlocutores, para diferentes fungdes.

Para a autora, o ideal seria a pratica do alfabetizar letrando, o que ela chama de
“alfaletrar”, que, em outros termos, seria ensinar a ler e a escrever sem perder de vista o contexto
das préticas sociais de leitura e da escrita e sua aplicacdo no dia a dia. As especificidades da
alfabetizacdo e do letramento séo defendidas por Soares, que afirma a interdependéncia de

ambos 0S processos:

Dissociar alfabetizagdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgoes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada
da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional de
escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidadesde uso desse sistema
em atividades de leitura e de escrita, nas préaticas sociais queenvolvem a lingua escrita
— 0 letramento. (SOARES, 2005, p. 44).
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A correlagdo entre 0s dois processos nos parece importante pois, apds a sua
consolidacdo na trajetoria de aprendizagens, possibilitara aprofundar conhecimentos em
conteddos mais diversos e complexos. Uma vez alfabetizado e “letrado”, o leitor adquire a base
para que as producdes e interpretacdo de textos se tornem cada vez mais fluentes.

Ainda a respeito da correlagdo entre a alfabetizacdo e o letramento, Magda Soares
(2017) esclarece:

N&o sdo processos independentes [alfabetizacdo e letramento], mas interdependentes
e indissociaveis: a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas
de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez,
sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes
fonema-grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizag¢do. (SOARES, 2005, p. 45).

Essa fase certamente requer muita responsabilidade de quem conduz o trabalho em sala
de aula, pois podem ser observadas, para além das etapas da educacdo basica, as consequéncias
de se ofertar uma educacgéo que ignore as condi¢cdes em que se dao o ensino e a aprendizagem
eficientes da lingua escrita e da leitura, ao pleitear vaga no ensino superior, em que o/a aluno/a
que teve lacunas em seu processo de alfabetizacdo apresenta dificuldades para realizar os
exames, que consistem em produzir e interpretar textos, refletir criticamente, etc.

Segundo Freire (1989), a leitura da palavra ndo seria apenas precedida pela leitura do
mundo, mas por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, ou seja, de transforma-
lo através da nossa pratica consciente. Entendemos, entdo, que a leitura critica desestabiliza o
mundo interior do individuo; gera no leitor davidas e anseios por mudancas.

Em um primeiro momento, ocorre a inquietagdo; depois, alguns ajustes, por meio da
reflexdo para, posteriormente, ocorrer a pratica consciente, que consiste no resultado do novo
sujeito transformado, porém nédo concluido. Freire ressalta que outras leituras de mundo seréo

lidas e relidas e por isso:

Para formar um leitor critico, é importante que, desde o processo de aquisi¢cdo da
linguagem escrita e no ato de ler, haja a compreenséo por parte daqueles que ensinam,
que o processo de alfabetizagdo se dara na medida em que a leitura da palavra esteja
inserida na leitura do mundo e estimule a continuidade da leitura dele. (FREIRE, 1989,
p. 13).

Na perspectiva freireana, a leitura do mundo precede a leitura da palavra; ambas as
dimensGes sdo importantes e complementares. O individuo possui suas proprias leituras de
mundo, interesses e conhecimento prévio, os quais devem ser valorizados no processo de
aprendizagem. Portanto, poderiamos associar que o conceito de letramento esta condicionado

em certa medida a capacidade leitora, que antecede o processo de alfabetiza¢do, embora ambos



28

estabelecam intimas relagdes.

Nesse sentido, Freire (1989) aponta que, para formar um leitor critico e capaz de exercer
sua criticidade e democracia, é importante que, desde o processo de aquisi¢do da linguagem
escrita e no ato de ler, estejam envolvidos a compreensdo por parte daqueles que ensinam que
0 processo de alfabetizacao, que se dard na medida em que a leitura da palavra esteja inserida,
contextualizada e dialogando com a leitura do mundo e estimule a continuidade da leitura dele
e sua real transformacao.

A prética da leitura critica e a autonomia estdo interligadas, pois um sujeito autbnomo
e critico ndo ir4 se satisfazer com leituras que ndo lhe fornecam novas relagdes, associacdes ou
combinag@es de ideias, mas desejara alcar voos em suas préprias conclusdes.

De acordo com Ezequiel Theodoro da Silva (2002, p. 29) “todas essas a¢des subjacentes
ao trabalho de interlocucéo do leitor critico podem ser amalgamadas hum Unico conceito, qual
seja 0 de posicionamento”. Por conseguinte, ler liberta e estimula as possibilidades de
conhecimento a niveis inimaginaveis, transforma a consciéncia do ser humano perante 0 mundo
em que vive, dota o leitor a ser capaz de abrir inUmeras portas do desconhecido, instiga ao
infinito.

Conforme o autor, com referéncia a criticidade na leitura, seria pela leitura critica que o
sujeito consegue abalar o mundo das certezas (principalmente as da classe dominante), elaborar
e dinamizar conflitos, organizar sinteses, enfim, combater assiduamente qualquer tipo de
alienacdo e escravizacao por meio das ideias impactantes referidas pelos textos.

No ato de ler prevalece, portanto, a liberdade por parte do leitor em fazer as suas
escolhas. Através da leitura também se articulam os contelddos culturais e se expande a
memoria; ela também estimula a producdo de textos e determina processos de pensamento,
possibilitando ainda a formacdo de pessoas abertas ao mundo, cuja visao esteja voltada para o
futuro.

Nessa perspectiva, Manguel (2000, p. 11) reforca a tarefa da escola em proporcionar aos
estudantes o espaco ao ato de ler, permitindo-lhes “confortavel, solitario e vagarosamente
sensual” 0 convivio fascinante com a leitura.

Dai a necessidade de estudos sobre as préaticas de leitura em sala de aula, que envolvam
atividades propostas pela escola e que contribuam efetivamente para a formacéo de um sujeito
leitor, capaz de posiciona-lo criticamente frente as informagdes que Ihe estdo disponiveis.

Na mesma linha, Orlandi (1995) entende que o elemento leitura repercute no
comportamento do mediador, base indispensavel em que se inicia a trajetéria do individuo em

seu cenario de ledor: a sala de aula. Como se pode observar, analisar as estratégias
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desenvolvidas pelo/a professor/a, no ambiente de aprendizagem, as quais desencadeiam e/ou
desencadeardo diretamente no seu exercicio da leitura, permitira resultados pedagdgicos
com respostas determinantes para o aprendiz, tanto para o proprio profissional quanto para
sua instituicdo de ensino.

Entende-se que faz parte das atribuicbes da escola desenvolver no educando a
capacidade de aprender a aprender, estruturando suas praticas pedagodgicas com vistas a
formacéo social do individuo, incluindo a estruturacdo de um sistema continuo de trocade
informacdes, amparado por uma biblioteca com acervo capaz de suprir as demandas da leitura,
bem como por outros ambientes de apreciacdo da escrita onde haja circulagdo e aproveitamento
do contetdo de livros, recorrendo a profissionais qualificados.

Orlandi (1995) define que a leitura constitui, por vezes, uma interpretacao unilateral,
sugerindo que os valores proporcionados por ela sdo aqueles ditos pelas classes dominantes, as
quais veem a leitura como fruicdo, lazer, alcance de horizontes e experiéncias -
definitivamente diferenciado das classes dominadas — que a reconhegam como instrumento de
sobrevivéncia cultural, facilitadora do mundo competitivo de trabalho e das condic¢des de vida.
Além disso, a sociedade capitalista aceita tal diferenciacdo do valor que a leitura possui,
conferindo a escrita a funcdo de discriminacdo, privilegiando o ato de ler e escrever, de forma
a produzir e possibilitar a diversidade do conhecimento.

Nesse contexto, caso a escola ndo atenda aos seus propositos, cabera a esta a criagdo e
ampliacdo de seu espaco fisico e dos subsidios que auxiliam tais praticas, recorrendo aos
recursos que Ihe sdo por direito designados. Para uma grande massa da populacdo, na maioria
das vezes, a Unica proximidade com o livro ocorre na escola.

Aqui, deparamo-nos com um grande desafio ao mediador da leitura, que consiste em
perceber, pensar, orientar e executd-la, parte substancial do processo de ensino-
aprendizagem, com ampla expressividade, agregando diferenciais ao que sera projetado e sua
execucao e fortalecendo vinculos do leitor com tal prética.

Na opinido de Soares (1998), para haver escola, faz-se necessaria adequada
escolarizacéo, substancial conhecimento, aquisi¢do de saberes, responsabilidade, integridade e
respeito, acima de tudo com os estudantes, e a representatividade que ela, instituicdo mediadora
dos alicerces do conhecimento, desempenha no atual cenario cultural, politico e social da esfera
a qual pertence.

A autora orienta, também em relagéo ao processo de escolarizag¢do, submeter-se ao modo
de como e para que aprendemos, algo inevitavel, haja vista tratar-se da fundamentacgéo escolar

para a qual foi instituida e constituida, ndo havendo maneiras de evitar que o saber escolar
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floresca, contribuindo, substancialmente, para a formacéo do carater dos cidad&os.
Partilhar seria o termo ideal, nesse contexto, para definir o ato de ler, porque, antes de
tudo, leitura é uma experiéncia que envolve a troca, o didlogo e a interacdo. Muito se ouve falar

que os alunos nédo leem.

Ha uma questdo, no entanto, que deve anteceder a essa: como o professor enfrenta o
desafio da leitura? Nesse sentido, o professor que deseja formar leitores e promover
em sala de aula precisa se perguntar antes: Como me tornei leitor? Como descobri o
interesse pela leitura? Qual a experiéncia de leitura que eu tenho que partilhar com os
outros? (GRAZIOLI; COENGA, 2014, p. 191).

Dessa forma, ressaltam os autores que o/a professor/a pode oportunizar junto aos
educandos, de forma criativa, motivar, explorar o horizonte das expectativas, pela sensatez a
leitura, a fim de torna-la agradavel, com perspicécia, autenticidade e encantamento. Nesse
sentido, Lajolo (1996) sugere praticas de leitura na escola e na sociedade abrangentes, eficazes
e conscientes, bem como o reconhecimento daquelas que exibiram as metas estipuladas,
revisando fundamentos tedricos e metodoldgicos do texto, ao longo de sua tradi¢do, consoante
com as praticas sociais e pedagdgicas até entdo executadas.

Como aponta Isabel Solé (1998), ainda ha pouco espaco nas aulas para se ensinar a
leitura, pois o/a professor/a acredita que muitas vezes basta o estudante aprender a escrever para
que a leitura se desenvolva sozinha conforme avanca em sua escolaridade. Bamberger (1987)
corrobora, nesse sentido, ao fazer referéncia ao gosto pela leitura afirmando que o habito,
atividade regular, so seré realidade se o individuo reconhecer os beneficios e se der conta do
que a leitura poderéa fazer pelos seus interesses pessoais, profissionais e sociais.

Presumimos que a leitura € um processo que envolve compreensdo, porém, esta
caracteristica nem sempre € alcancada, pois requer atividades especificas, intencionalmente
pensadas e elaboradas pelo mediador para que o aprendiz possa entender como um leitor se
relaciona com texto e como o compreende.

Sob esse viés, pode-se considerar um leitor mais eficiente aquele que, lendo um texto,
é capaz de discutir ideias, expor interpretacdes individuais e partilhar criticamente das
experiéncias geradas na leitura. Por este motivo, devemos refletir sobre o ensino da leitura, pois
ndo se trata apenas de uma questdo cognitiva e de decodificacdo do codigo escrito, mas de uma
elaboracdo complexa que requer o uso de estratégias especificas que devem ser ensinadas as
criancas e jovens.

A leitura representa um dos meios mais importantes para adquirirmos informacéo,

conhecimento e formarmos opinides em relacdo a diferentes assuntos. H4 quem ndo goste ou
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ndo tenha interesse pela leitura, no entanto, nés a praticamos o tempo todo ao lermos
comportamentos, falas, imagens, noticiarios, jornais, livros, isto &, textos de todos os géneros.

O modo como lemos influencia, diretamente, a nossa compreenséo, interpretagéo e os
sentidos que atribuimos as nossas leituras. O ato de ler pressupde um dialogo entre leitor e
autor, mediado pelo texto, cabendo a ele construir significados a partir do texto e do contexto
em que ele esté inserido.

Muito além da decodificacdo de signos linguisticos, lemos de diferentes formas, e
passam por um processo de compreensdo, interpretacdo e atribuicdo de significados, que
depende de como fazemos esta leitura. A préatica da leitura esta presente em nossas vidas desde
0 momento que comecamos a entender 0 mundo e passamos a desejar decifrar e interpretar o
sentido de tudo que nos cerca e de relacionar aquilo que lemos ao que vivemos.

Sendo assim, deve-se provocar ndo somente o resgate pelo gosto da leitura, mas também
e, em especial, a compreensdo desta. Nesse processo, o/a professor/a poderd identificar
interesses e dificuldades do ato de ler em seus alunos, proporcionando-lhes ampliar e estreitar
o dialogo.

Conforme observa Lajolo (1996, p. 28):

A leitura é, fundamentalmente, processo politico. Aqueles que formam leitores —
alfabetizadores, professores, bibliotecarios — desempenham o papel politico que
podera estar ou ndo comprometido com a transformacao social, conforme estejam ou
néo conscientes da forca de reproducdo e, a0 mesmo tempo, do espago de contradi¢do
presentes nas condi¢des sociais da leitura, e tenham ou ndo assumido a luta contra
aquela e a ocupacdo deste como possibilidade de conscientizagdo e questionamento
da realidade em que o leitor se insere.

De acordo com a autora, a leitura é a estratégia eficaz no processo de ensino-
aprendizagem, sendo praticada pelos alunos de diversas formas e métodos. E possivel orienta-
la de maneira que se expanda muito além das notas das aulas: sublinhando pontos importantes
de um texto, monitorando a compreensdo na hora do ler, empregando técnicas de memorizacéo,
elaborando resumos, planejando e estabelecendo metas, entre outras. Tal mecanismo favorecera
0 desenvolvimento da leitura de maneira produtiva.

A leitura, sem duvida, permite o despertar de sentimentos e emogdes, inspirando-nos a
um ambiente repleto de possibilidades formulaveis, tantas quantas vezes forem necessarias,
haja vista que o leitor, ao permitir-se conhecedor da sua aptiddo em maior escala de pretensoes,
estabelece, dessa maneira, uma solida relacdo de dados concisos, autorizando-se inferir,

comparar, questionar, relatar e observar a esséncia do contetdo.
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Para Kleiman (1995), a leitura € um processo que se evidencia através da interacao entre
os diversos niveis de conhecimento do leitor: o conhecimento linguistico; o conhecimento
textual e o conhecimento de mundo. Sendo assim, o ato de ler caracteriza-se Como um processo
interativo.

Segundo Bamberger (1987, p. 29)

Saber ler se compara a um passaporte que ajudara o leitor a viajar e conhecer outro
mundo, o mundo dos leitores. Quando uma pessoa sabe ler bem, ndo existem
fronteiras para ela. Ela pode viajar ndo apenas para outros paises, mas também no
passado, no futuro, no mundo da tecnologia, na natureza, no espago cdésmico.
Descobre também o caminho para a por¢do mais intima da alma humana, passando a
conhecer melhor a si mesma e aos outros.

A leitura é, indubitavelmente, essencial para a nossa formac&o, pois proporciona acesso
aos mais variados tipos de informacbes e conhecimentos. Assim, compreendemos,
interpretamos, construimos significados e formamos nossa opinido.

Xavier e Silva (2021) enfatizam que ler € fundamental para o avanco social, cultural e
educacional de um pais, bem como um instrumento de participacdo democréatica. Entretanto,
observa-se um crescente desinteresse com a leitura, mesmo sendo uma atividade fundamental
para a formacéo e constituicdo do sujeito.

Para Silva (1999), ler é produzir sentido(s): a riqueza de um texto reside em sua
capacidade de evocar multiplos sentidos entre os leitores. Além disso, mesmo que um texto
estabeleca limites aos processos de interpretacdo, quando ele inicia a sua circulacdo em
sociedade, ndo existe forma de prever que sentido(s) ele tera.

O ato de ler é praticado com uma determinada finalidade, mesmo que seja para passar
o tempo. A interpretacdo pode ocorrer de diversas maneiras, pois diferentes repertdrios
produzirdo diferentes sentidos ao texto. Para o autor, ler € compreender e interpretar e toda
leitura envolve um projeto de compreensdo e um processo de interpretacdo. O processo de
interpretagdo demarca a abordagem do texto pelo leitor, de modo que a compreenséo va se
constituindo ao longo da leitura em si.

Nessa concepcdo de leitura, estimula-se e desenvolve-se a autonomia de pensamento e
0 senso critico do jovem leitor, pois valoriza seu repertdrio prévio, interesses, sua interpretacéo
da leitura, a interacdo social com o texto e as significacBes que ele constrdi sobre o texto,
contribuindo para o desenvolvimento de sua competéncia leitora e sua formacdo critica no
contexto escolar.

Dessa forma, a leitura € vista como um processo de construcdo de sentido, pois o leitor,
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enquanto sujeito ativo e singular, que se define por sua histdria, experiéncia e fisiologia, ndo
acata simplesmente a ideia que o escritor quis transmitir, porém atribui sentido ao que o autor
escreveu, discutindo com o texto, questionando seu sentido e atualizando sua propria biblioteca,
0 seu “repertorio de leitura”.

Dai a importancia da escolha pela histéria e pelos livros, desde cedo, pois se o texto é
atrativo, com ilustragdes, ou com algo que chame a atencdo do/a aluno/a ou do/a leitor/a, a
leitura se torna mais interessante e, consequentemente, isto fara com que o aluno construa um
processo de constantes leituras, adquirindo gosto por ela.

Entende-se, nessa situacao, a necessidade de compreenséo a partir da leitura realizada,
pois em seu processo de criacdo do habito de leitura o leitor (aluno/a), precisa compreender o

quelé e nesse momento a presenca e auxilio do/a professor/a é fundamental.

Aprender a ler ndo é muito diferente de aprender outros procedimentos ou conceitos.
Exige que a crianga possa dar sentido aquilo que se pede que ela faca, que disponha
de instrumentos cognitivos para fazé-lo e que tenha ao seu alcance a ajuda
insubstituivel do seu professor, que pode transformar em um desafio apaixonante o
que para muitos € um caminho duro e cheio de obstaculos (SOLE, 1998, p.65).

De acordo com a autora, a ideia principal, o resumo, a sintese se constroem no processo
da leitura resultam da interacdo entre os propdsitos que a causam, o conhecimento prévio do

leitor e a informagdo trazida pelo texto e ressalta:

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e que pode ir
construindo uma ideia sobre seu contedo, extraindo dele o que lhe interessa, em
funcdo dos seus objetivos. Isto sé pode ser feito mediante uma leitura individual,
precisa, que permita 0 avanco e o retrocesso, que permita parar, pensar, recapitular,
relacionar a informagdo com o conhecimento prévio, formular perguntas, decidir o
que é importante e o que é secundario. E um processo interno, mas deve ser ensinado.
(SOLE, 1998, p. 32)

Quanto a leitura, como um objeto de conhecimento e das fungdes da leitura na escola, a

autora enfatiza:

A leitura e a escrita aparecem como objetivos prioritarios da Educacdo Fundamental.
Espera-se que, no final dessa etapa, os alunos possam ler textos adequados para a sua
idade de forma autbnoma e utilizar os recursos ao seu alcance para referir as difi
culdades dessa area — estabelecer inferéncias, conjeturas; reler o texto; perguntar ao
professor ou a outra pessoa mais capacitada, fundamentalmente —; também se espera
que tenham preferén cias na leitura e que possam exprimir opinies proprias sobre o
que leram. Um objetivo importante nesse periodo de escolaridade é que as criangas
aprendam progressivamente a utilizar a leitura com fins de informacdo e
aprendizagem. (SOLE, 1998, p. 34)
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Segundo Isabel Solé, a medida que se avanga na escolaridade, a leitura acaba sendo mais
exigida e controlada pelos/as professores e algumas das func6es da leitura séo deixadas de lado,

porque passa a ser vista como obrigacao:

A partir do Ensino Médio, a leitura parece seguir dois caminhos dentro da escola: um
deles pretende que criangas e jovens melhorem sua habilidade e, progressivamente,
sefamiliarizem com a literatura e adquiram o habito da leitura; no outro, os alunos
devem utiliza-la para ter acesso a novos contetidos de aprendizagem nas diversas areas que
formam o curriculo escolar. (SOLE, 1998, p. 37)

Para que o estimulo a leitura seja aprimorado, parece-nos primordial que 0s objetivos
estejam igualmente presentes tanto no Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio e levado
como habito para toda vida, vinculado ao exercicio da cidadania e consciéncia critica para
melhor entender o mundo e transformar a realidade que o cerca. Portanto, ap6s a consolidacao
da prética de leitura no individuo, é imprescindivel que ocorra a reflexao critica acerca do tema

lido, sua pertinéncia e busca de significados.

2.2 Método de Isabel Solé: estratégias de leitura

Partindo dos pressupostos tedricos da pesquisadora Isabel Solé (1998), passaremos,
nesta etapa de nosso estudo, a explicitar a importancia da utilizacdo de estratégias de leitura,
dissertando acerca de tais estratégias, definidos como “procedimentos elevados, que envolvem
a presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento das a¢des que se desencadeiam para
atingi-los, assim como sua avaliagdo e possivel mudanga” (SOLE, 1998, p. 69-70). Para a
pesquisadora, as estratégias de leitura podem ser exploradas em trés momentos: antes, durante

e depois da leitura, que podem ser assim sintetizados:

Figura 2- Estratégias de leitura

Estratégias de leitura

Antes da leitura I_ Depois da leitura
Objetivo: Motivar para leitura, . Objetivo: Identificar a ideia
ativar conhecimento prévio, Durante a leitura principal, elaborar resumos e
explicitar expectativas e Obijetivo: Ler, resumir, formular respostas a perguntas,
objetivos da leitura. solicitar esclarecimento a promover reflexao sobre o que a
respeito do texto leitura proporcionou paraa vida
dos estudantes.
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Fonte: elaboracdo da autora a partir das proposigdes de Solé (1998).

Para a especialista e pesquisadora espanhola Isabel Solé, uma estratégia de leitura
consiste no emprego de procedimentos realizados pelo leitor, para obter, avaliar e servir-se de
uma informacéo presente no texto que permite ainda que ele: “[...] planeje sua tarefa geral de
leitura e sua propria localizacdo — motivacao, disponibilidade — diante dela, facilitardo a
comprovacao, a revisao, o controle do que 1€ e a tomada de decises adequada em funcdo dos
objetivos perseguidos.” (SOLE, 1998, p.73).

Nesse sentido, o leitor se utiliza das estratégias de leitura de forma ativa e participativa
para constituir os sentidos que compdem o texto, permitindo que ele estabeleca um vinculo
entre a leitura e 0 contexto no qual esta inserido. Na compreensdo de Solé (1998, p. 22), “a
leitura € um processo de interacdo entre o leitor e o0 texto; e neste processo tenta-se satisfazer
obter uma informacdo pertinente para os objetivos que guiam sua leitura”.

O ato de ler que envolve a presenca de um leitor ativo que processa e examina o texto
implica ainda uma finalidade para guia-lo, pois, ao propor objetivos especificos de leitura ao
estudante, o docente oportunizara que ele reflita, trace uma meta e situe-se perante o texto,
porque compreendera que pode ler para atingir diferentes necessidades.

A leitura é compreendida a partir de uma concepc¢ao dialégica que a reconhece como
um processo de construcéo de significados, cuja analise do leitor se constitui como um elemento
fundamental nesse processo, fazendo com que o texto dialogue com o leitor, que Ihe atribui vida
por meio de seus conhecimentos e das relagbes com o mundo em que vive. Assim sendo,

podemos dizer que:

[...] o leitor que constrdi o significado do texto, e este sentido ira variar de leitor para
leitor, pois o significado que um escrito tem para um leitor ndo é a traducdo ou réplica
do significa que o autor quis Ihe dar, mas uma construcdo que envolve o texto e 0s
conhecimentos prévios do leitor (SOLE, 1998, p. 22).

Nesse momento que o papel do/a professor/a se torna primordial, porque ira agir como
um mediador. Ao optar por realizar atividades de leitura em sua rotina de trabalho, o educador
oferecera oportunidades para que os estudantes desenvolvam suas estratégias de leitura.

Conforme discute Solé (1998, p. 18), “a aprendizagem da leitura [...] requer uma
intervencdo explicitamente dirigida a essa aquisicdo. O aprendiz leitor [...] precisa da
informacdo, do apoio, do incentivo e dos desafios proporcionados pelo professor ou pelo
especialista na matéria em questao”.

Enquanto mediador de leitura, € o docente que ira auxiliar o leitor, em especial o



36

iniciante, possibilitando-lhe o contato com diferentes enredos e textos e propondo também
leituras progressivamente mais complexas.

Segundo Magnani (1989, p. 94), “o professor € concomitantemente, alguém que
participa ativamente desse processo, alguém que estuda, que 1€ e expde sua leitura e seu gosto,
tendo para com o texto a mesma sensibilidade e atitude critica que espera de seus alunos”, o
que influenciaré e desenvolvera o gosto pelas obras apresentadas.

Por isso, € imprescindivel que o educador reflita sobre o seu papel de mediador, de
intermediario entre o livro e o estudante, pois os leitores evoluem quando o docente, no seu
papel de mediador, possibilita a oportunidade de optar por textos que Ihes digam algo e estejam
de acordo com o seu prazer pessoal e sua necessidade de leitura no momento de escolha.

Nesse processo, o/a professor/a pode estimular a leitura e transformar o ambiente
escolar em um espaco de construcdo e reconstrucdo de relacdes por meio da lingua, pois, assim,
tem a oportunidade de estimular a discussdo entre os alunos para que estes percebam as
diferengas entre as opinides.

Solé (1998) baseia seus estudos e discussdes na abordagem interacionista de leitura. Tal
concepcao surge a partir de duas outras grandes abordagens de ensino de leitura: as abordagens
ascendentes e descendentes.

As abordagens denominadas ascendentes (Buttomup) séo centradas no texto, ou seja,
nas habilidades de decodificacdo que o leitor possui permitindo a compreensdo do texto. Assim
sendo, a construcdo de sentido se da basicamente por um processo de extracdo de informacdes
realizado pelo leitor, sendo a mensagem que o material escrito traz 0o mais importante,
independentemente de quem esteja lendo.

Esta concepcdo pressupde do estudante uma percepgdo passiva, dependente, sem
vontade prépria, que ndo sofre influéncias historicas e sociais e que o ato de ler restringe a
funcdo do leitor a de um mero extrator de informagGes, uma vez que a importancia esta no
conteddo que o texto traz de uma forma linear.

A perspectiva ascendente, segundo Solé (1998), valoriza a escola como Unica detentora
do saber tendo como funcdo ensinar a crianca a ler de forma progressiva, sequencial e
hierdrquica. Nessa concepg¢do, o ensino da leitura deve ocorrer a partir da decodificagdo dos
signos, 0s quais serdo apresentados gradativamente, do mais simples ao mais complexo, e 0
leitor deve iniciar a leitura pelas letras, depois deve ler palavras e, posteriormente, ler frases,
preferencialmente por meio da decifracdo em voz alta e da repeticao.

A partir desta compreensdo, o texto escrito é concebido como informagéo acabada com

a qual o leitor tem contato e deve reproduzir de uma forma mecéanica, caracterizando a leitura
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como um ato automatico e involuntério. Portanto, podemos perceber que, nessa concepcao, o
significado esta nos signos escritos, isto €, o entendimento do texto independe do leitor.

Ja na outra abordagem citada por Solé (1998), denominada descendente (Top Down), o
ato de ler é visto como um processo de atribuicdo de significados realizado pela pessoa que I€.
Valoriza-se o leitor em detrimento do texto, pois o estudante passa a ser visto como um ser
social e historico, que esta em constante transformacdo e mudanca o que gera a visdo de um
leitor ativo, autbnomo e pensante.

A autora compreende que o processo de leitura comeca antes do periodo escolar. Por
este motivo, valorizam-se 0s conhecimentos prévios e 0s recursos cognitivos do leitor,
estimulando a valorizacdo das experiéncias, vivéncias e relacfes estabelecidas pela crianca e
ressaltando o processo de atribuicao de significados que cada leitor realiza.

Desse modo, a leitura passa a ser uma experiéncia individual e flexivel, porque ira
depender do leitor e de suas vivéncias para ocorrer, 0 que resultard em diferentes compreensdes
por parte de um mesmo individuo, de acordo com sua historia. Assim sendo, podemos inferir
nessa concepcdo que cada pessoa ird interpretar o texto de uma forma distinta,
independentemente do teor do texto lido.

Ressaltamos que as estratégias propostas por Solé (1998) ndo devem ser vistas como
receitas, mas como um procedimento que ocorre por meio de a¢des ordenadas na busca de um
objetivo, que envolvem autocontrole e autodirecdo. A autora destaca que as estratégias precisam
ser ensinadas, pois “ndo amadurecem, nem se desenvolvem, nem emergem, nem aparecem.
Ensina-se - ou 4o se ensinam — e se aprendem — ou n&o se aprendem” (SOLE, 1998, p. 70).

Quando aprendemos a utilizar as estratégias, estamos aptos também a ter autocontrole
da nossa leitura e maiores s@o as chances de compreender um texto profundamente. Dessa
forma, saberemos em que momento devemos parar para rever uma palavra que desconhecemos
o0 significado, quando devemos voltar e reler para compreender o que foi perdido em uma
primeira leitura, enfim, ser consciente desse processo.

As estratégias vém a calhar nas praticas leitoras tdo necessarias em sala de aula e em
todos os niveis de ensino, pois sdo ferramentas que auxiliam na busca da compreensdo de um
texto, no sentido de que langamos mao do que é necessario para alcancar os objetivos de leitura
a que nos propomos. A autora destaca estratégias que devem ser ensinadas antes, durante e
depois da leitura, que podem ser utilizadas de varias formas e 0 que determinara seu uso e sua
escolha sera o objetivo de leitura que delimitamos quando lemos.

A denominagdo dada pela autora das estratégias utilizadas “antes da leitura” sdo:

motivacao, objetivos da leitura, ativacdo do conhecimento prévio, previsdes sobre o texto e
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perguntas dos estudantes sobre o texto. Isso ira auxiliar os estudantes quando forem se lancar
em suas leituras, contribuindo no sentido de definir os objetivos de leitura que se quer alcangar.
Para isso, é importante que haja motivacdo para o contato da obra com o estudante, mostrando
que séo capazes de ler, que terdo sucesso na sua tarefa. O primeiro contato com a leitura precisa
ser desafiador e a0 mesmo tempo possivel de ser realizavel, pois desta forma ficard mais fécil
definir os objetivos de leitura dentre os muitos possiveis, criando um vinculo afetivo: ler por
fruicdo, para buscar uma informacao, para revisar, para seguir uma instrucdo ou para aprender
sdo algumas possibilidades da leitura.

Referindo-se as atividades trabalhadas antes do ato de ler, a autora sugere que se tornem
claros aos alunos os objetivos da leitura para que possam selecionar, analisar e utilizar as
habilidades e estratégias que atendam as necessidades e aos objetivos solicitados. Essas
estratégias devem fornecer aos estudantes informacgdes sobre o que saber e o que fazer,
conforme os elementos propostos. Ao educador convém selecionar as obras a serem lidas,
separar 0s materiais necessarios para facilitar o entendimento, levantar hipdteses sobre a
receptividade dos alunos e suas dificuldades, oferecer auxilio, segundo as necessidades,
estabelecer previsdes e relacdes sobre o texto, levantar questdes, apresentar os textos e auxiliar
na atualizacio dos conhecimentos dos alunos. E nesta fase da leitura que o educador ira ativar
0s conhecimentos prévios da turma.

Solé (1998) destaca que os objetivos de leitura devem ser os mais reais possiveis, para
motivar e obter mais sucesso na sua leitura. Na escola, porém, € muito comum préticas de leitura
irreais, as quais aparecem apenas no contexto escolar, como por exemplo, ler em voz alta para
praticar e ler para verificar o que se compreendeu, cujos resultados podem ser danosos, ja que
poderdo ser internalizadas pelos estudantes duas ideias equivocadas: “ler é dizer em voz alta o
que esta escrito em livros” (SOLE, 1998, p. 99) e “ler [serve] para depois poder responder a
certas perguntas formuladas pelo professor” (SOLE, 1998, p. 100).

O papel do educador &, portanto, fundamental, pois inicialmente € ele quem define os
objetivos de leitura para seus estudantes e gradativamente ird conduzi-los de maneira que
aprendam a definir seus objetivos sem precisar da presenga de um mediador.

A estratégia de conhecimento prévio é de fundamental importancia e pode estar em
diversos momentos da leitura, ja que é ela quem da indicios se estamos compreendendo ou néo,
a medida que, diante de um texto, podemos analisa-lo, rejeita-lo ou critica-lo. O/A professor/a
deveestar atento, oportunizar leituras do interesse e vivéncias dos estudantes para que, desta
forma, haja maior possibilidade de eles utilizarem sua bagagem na tentativa de compreensao.

Além disso, o mediador ird também realizar algumas agdes especificas para que 0s
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estudantes aprendam a ativar seu conhecimento prévio: dar alguma explicacdo geral sobre o
que serd lido, falar da temética central do texto, da sua estrutura, dos aspectos internos como
ilustracéo, titulo, subtitulos, sublinhados, mudanca de letra, palavras-chave e expressdes do tipo
‘a ideia fundamental é’.

Todas essas acOes descritas acima, juntamente com a possibilidade que deve ser dada
aos estudantes de explorarem seus conhecimentos préevios, auxiliam na tarefa da busca pela
compreensdo. Ao permitir que falem o que ja sabem sobre determinado tema requer do/a
professor/a o cuidado de ndo deixar desviar o assunto ou alongar demais esse momento,
retomando os pontos fundamentais que contribuem com a dinamica.

Outra estratégia para 0 momento anterior a leitura refere-se a fazer previsdes,
levantando hipoteses acerca do tema. Analisar a estrutura do texto e suas particularidades é uma
forma de levantar previsdes, mas o que as define de fato é a participacdo dos estudantes, no
momento em que levantarem hip6tese. O clima deve ser propicio para que os estudantes, ao
falarem, sintam-se seguros, mesmo que sua forma de pensar nesse momento ainda seja
desencontrada com o restante da sala, pois é desta maneira que eles vao criando autonomia para
expor suas proprias previsoes.

Quando o mediador de leitura auxilia os estudantes no ato de aprender a fazer e a revisar
as previsdes, ele estard ensinando-os a se manterem focados no processo de ler, oferecendo
recursos para que se apoiem na construgdo do sentido daquilo que estéo lendo. O leitor deve ser
capaz de levantar perguntas antes de iniciar a leitura, de modo que sejam respondidas durante
0 ato de ler, checando e conferindo o que foi previsto.

Por fim, a estratégia destacada para antes da leitura é a de elaborar questBes para o texto,
no sentido de autointerrogar-se, para que o0 estudante pare de responder apenas perguntas
elaboradas pelo/a professor/a e passe a fazer as suas, tomando, desta forma, consciéncia do que
sabee do gque ndo sabe sobre o texto a ser lido.

Na sequéncia, as estratégias destacadas por Solé (1998) utilizadas “durante a leitura”
s&o: ler, resumir, solicitar esclarecimento a respeito do texto e prever. E relevante destacar que
ndo h& uma ordem definida de uso dessas acles, pois elas podem sofrer variagdes conforme o
interesse do leitor e o texto que se utiliza. A ideia principal é que sejam consideradas atividades
de leitura compartilhada que exigirdo mais esforgo por parte do leitor a medida que ele busca
controlar seu processo de compreensao.

Esse momento pode ser conduzido inicialmente pelo/a professor/a, mas podera ser
trocadopor outro mediador como um estudante da prépria turma, por exemplo, conforme

essasestratégias forem sendo incorporadas nas atividades da sala de aula, formando assim um
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ciclo (ler, resumir, solicitar esclarecimento e prever). A autora destaca que 0s estudantes
precisam “assistir a um processo/ modelo de leitura, que Ihes permita ver as ‘estratégias em
acd0’ em uma situacdo significativa e funcional” (SOLE, 1998, p. 116, aspas no original).

Desta forma, a atividade de estratégia durante a leitura deve ser encaminhada partindo
de leitura silenciosa de um texto. Na sequéncia o/a professor/a faz um resumo para recapitular e
expor sucintamente o que foi lido. Em seguida, a ideia € esclarecimento de duvidas para ter a
certeza de que o texto foi compreendido e, para tal, deve-se fazer perguntas pertinentes de modo
que os estudantes aprendam a elabora-las. J& a previsao se refere ao fato de estabelecer hipoteses
sobre 0 que se esta lendo e que podera ser encontrado no texto ajustando a compreensdo e
“baseando-se na interpretacdo que esta sendo construida sobre o que se leu e sobre a bagagem
de conhecimentosdo leitor” (SOLE, 1998, p. 119).

As possibilidades de intervencdo durante a leitura podem ser diversificadas de acordo
com aquilo que o/a professor/a pretende encaminhar, como, por exemplo, inverter a ordem
dessa sequéncia (ler, resumir, solicitar esclarecimento e prever) por outra do tipo: perguntar,
esclarecer, recapitular e prever. Além disso, é possivel conduzir essa dinamica em pequenos
grupos, em duplas e até individualmente. O que esta em questdo € o envolvimento deles que
devem ser cada vez mais consolidados, além do que, a autora alerta para o fato de que seguir
uma sequéncia rigorosa ndo é recomendavel, ja que nao ha receita e existem inumeras situacdes
de leitura diferentes.

O essencial, porém, é fazer com que o controle da tarefa de leitura passe das méos do/a
professor/a para as maos dos estudantes. Nesse sentido, € preciso que o mediador os ajude a
elencar seus objetivos de leitura planejando as atividades de modo que se torne uma constante
ao ponto de que, quando forem ler nas mais diversas situagdes, os estudantes possam utilizar as
estratégias de leitura que aprenderam.

A autora destaca ainda as estratégias que devem ser utilizadas na etapa “depois da
leitura”, a saber: a identificacdo da ideia principal, a elaboragao de resumos e a formulagéo de
respostas a perguntas. Como se nota, ha estratégias que podem também ser utilizadas em outros
momentos na busca pela compreensdo como a de resumir e formular perguntas que sao
utilizadas durante a leitura.

N&o ha como estabelecer um limite rigoroso entre esses momentos como ja apontamos
acima e nem dirigir quais estratégias utilizar, ja que estamos considerando o leitor como um
sujeito ativo no processo, porém, espera-se que com a utilizacdo de estratégias depois da leitura,
0 estudante consiga compreender o que leu e 0 que aprendeu.

Buscar a ideia principal nédo é tarefa simples porque muitas vezes aparece mais de uma
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e as vezes de maneira implicita. Assim, o primeiro passo é saber que a ideia principal transita
entre o conhecimento prévio, os objetivos de leitura e a informacéao transmitida pelo autor.

Solé (1998) salienta que, ao pedir ao estudante o que ha de mais importante em um
trecho do texto, por exemplo, estara se efetivando uma atividade de avaliacdo e ndo de ensino
da leitura. Sendo assim, a autora destaca que ha& pouco espaco na sala de aula para a atividade
de ensino da estratégia. Diante disso, a autora enfatiza que “avaliar e ensinar” sdo processos
diferentes que muitas vezes se confundem por falta de base tedrica solida.

Neste caso, a atividade de ensino da ideia principal deve “partir do principio de que ¢
preciso ensinar o0 que € e para que serve a ideia principal, assim como ensinar como ela é
identificada e gerada” (SOLE, 1998, p. 138-9, grifos no original) e desta forma colaborar
efetivamente na construcdo da autonomia dos leitores. Para ensinar a ideia principal, podemos
partir do ponto em que o/a professor/a é o modelo, dividindo com seus estudantes o que utilizou
para determind-la. Nessa partilha, aumentamos a chance de o estudante tirar o controle da
compreensdo das méos do/a professor/a e passa-la para suas maos, tornando-se assim um leitor
autdbnomo.

A estratégia de resumir refere-se a capacidade de selecionar informac6es. Para tanto,
requer que o estudante compreenda que, para isso, precisara ocultar algumas informacdes, mas
escolhendo as que sdo essenciais para a compreensdo. Trata-se de uma tarefa complexa e néo
ha receita, uma vez que sera preciso criar uma habilidade que requer conhecimento por parte
do leitor para saber ignorar ou ndo determinadas informacd@es, saber encontrar o tema principal,
saber agrupar as informacdes obtidas para assim poder escrever um resumo.

Dessa forma, vale enfatizar que, mais uma vez, trata-se de uma tarefa compartilhada
entre professor/a e estudantes na busca pela compreensao de modo que os estudantes se tornem
autdbnomos nesse processo.

Por fim, nos detemos a ultima estratégia apresentada por Solé (1998), que se refere a
formulacdo de respostas para questdes, cujo objetivo € levar o estudante a criar perguntas
pertinentes ao texto, pois isto demonstra que desta forma estard capacitado para regular seu
processo de compreensdo. Porém, na escola, € comum solicitar que os estudantes respondam
questdes do livro ou questBes feitas oralmente pelo/a professor/a, cujo objetivo é apenas de
avaliacdo e tais praticas equivocadas levam as criangas a buscarem estratégias para responder
sem se preocuparem com a compreensdo, que fica em segundo plano.

Conforme os pressupostos de Solé (1998) “a estratégia de perguntas ao texto é outra que
pode e deve ser utilizada depois da leitura de um texto, pois as mesmas permitem que se busque

com mais eficiéncia os objetivos da leitura.”. Neste caso, 0 mediador mais uma vez € o modelo
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a ser seguido e as perguntas devem ser elaboradas de maneira adequada, pois, somente desta
forma, é possivel encontrar o tema e a ideia principal de um texto, facilitando assim sua
compreensao, portanto, ndo se trata de qualquer questdo. Mas, para aprender a realizar perguntas
pertinentes, os estudantes seguem o/a professor/a que desempenhara papel fundamental nesse
processo, pois, como afirmamos anteriormente, ele € o modelo.

Notamos, portanto, que o trabalho com as estratégias de leitura é bem amplo e envolve
muitas questdes cruciais que devem estar claras para o educador que pretende se arriscar nesse
processo, como uma solida formacéo tedrica sobre a tematica e a superacao de equivocos acerca
do processo de leitura que outrora sempre emergem no cotidiano escolar.

Um fator relevante é o mediador compreender em quais momentos da sua pratica de
sala de aula esta priorizando o ensino da leitura. Além disso, deve estar atento a escolha do
material de leitura, pois todos os géneros textuais devem ser utilizados para que, a0s poucos, 0s
estudantes se apropriem dessas estratégias e conquistem sua autonomia como leitores.

Ressaltamos ainda que esta maneira de conduzir a atividade com a leitura em sala de
aula deve constituir o modo como o/a professor/a compreende as formas de ler como um todo,
de tal forma que isto estara presente ndo apenas nas aulas da Lingua Portuguesa, mas em todas

asdisciplinas que comp&em o curriculo.

2.3 Literatura na escola e BNCC

Toda producdo literaria é considerada uma forma de expressdo da sociedade. Através
da leitura, o leitor é conduzido a universos desconhecidos ou pouco explorados que o subsidiam
a desenvolver a capacidade de analisar o mundo criticamente, promovendo preciosas reflexdes
e novas composicdes literarias. Nesse sentido, podemos sintetizar, na ilustracdo a seguir, 0

papel da literatura na escola.

Figura 3 - Papel da literatura na escola
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Para que serve a
literatura na

escola?
|
] ] ]
Estimulo a fruicao Formagao de leitores, Estimulo do espirito critico e formagéo
le ao senso estéticol com capacidade de humana, que capacite o individuo a perceber
amedida que compreender o dito e as especificidades da sociedade, formas de
permite despertar o ndo dito e seus convivéncias, violéncias, tabus, preconceitos,
o olhar para efeitos de sentido. e ~ empatia, diversidade, cidadania e a
: ! x ' importancia da efetivacao dos Direitos
particularidades producdo de HUMANos
de forma e conhecimento a partir
linguagem do que se "consome™
na leitura

Fonte: elaboracdo da autora a partir do referencial bibliografico (2023).

E indiscutivel que, no trabalho escolar, a leitura ocupe um lugar de destagque no processo
de busca e producdo de conhecimento. Dessa forma, a leitura é necesséaria para professores e
alunos, porém é importante analisar em que condicdes e de que forma esse ato € conduzido no
contexto escolar.

Lajolo (1996) enfatiza, em relagdo a leitura na escola, que, ao invés de levar os alunos a
um conhecimento profundo e critico da realidade, muitas vezes, serve de pretexto para 0
estudo de normas gramaticais. Assim, a leitura passa a ser uma habilidade desligada do
cotidiano do/a aluno/a e apresenta-se como uma obrigac¢do imposta pela escola, por ndo estar
associada a diferentes estruturas textuais que fazem parte do seu dia a dia.

Dessa forma, o ensino da leitura estaria sendo contraditério, ao passo que pretende-se
que o/a aluno/a aprenda o todo em um texto fragmentado, almejando que ele seja um leitor
critico e participativo e solicitando que responda apenas ao que esta previsto na leitura do/a
professor/a oudo autor do livro didatico. Assim, o/a aluno/a 1é sem entender, interpreta sem ter
lido e realiza atividades que ndo tém nenhuma funcdo na sua realidade sociocultural
(KLEIMAN, 1999).

A autora também menciona o fato de que muitos textos apresentados em livros didaticos
que pouco tém a ver com a realidade da sociedade. Ela sugere textos de revistas e jornais por
serem mais acessiveis tanto para o/a aluno/a quanto para o/a professor/a, aléem de trazerem
temas atuais, como noticias e reportagens de interesse de todos. A tedrica acredita que a
auséncia, em sala de aula, de textos que circulam socialmente interfere na experiéncia do/a
aluno/a como cidadao/a fora do espaco escolar.

A leitura literaria é inerente ao sucesso escolar e compete a escola criar um espaco que
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privilegie esse universo e dé continuidade no processo de ensino-aprendizagem.

Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criacdo do habito da leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e,
sobretudo, porque nos fornece como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o conhecimento de mundo
(COSSON, 20186, p. 30).

Desta maneira, a pratica da literatura baseia-se em uma exploracdo das potencialidades
da linguagem, da palavra e da escrita. O letramento literario tem como principio a construgdo
de uma comunidade de leitores, mas é preciso criar condi¢cdes para a fruicdo dessa leitura
literaria, buscando néo sé a apreciacao pelo texto, como também o despertar da compreensao
de significados e de posicionamento critico em relacdo a obra.

Acreditamos que € muito importante levar em consideracdo o contexto histdrico e
sociocultural dos alunos, o que contribuiu para a criagdo de propostas que valorizem a
criatividade, a inovacdo e a ludicidade para o aprimoramento da habilidade leitora, com vistas
ao letramento literario.

De acordo com Rildo Cosson (2016), em a literatura em todo lugar,

E necessario que o ensino da literatura efetive um movimento continuo de leitura, que
vai do conhecido para o desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante
para o diferente, tudo com o objetivo de ampliar e consolidar o repertériocultural do
aluno. A selecdo das obras e as préaticas de sala de aula devem acompanhar esse

movimento. A leitura exige motivagao, objetivos claros e estratégias (COSSON, 2016,
p. 47).

Conforme os autores supracitados, a leitura literaria é essencial para a formacgédo de
individuos criticos, na medida em que proporciona diversas experiéncias estéticas, desenvolve
habilidades de compreensdo e interpretacdo de si, do outro e da realidade, proporciona
enriquecimento cultural, tem carater humanizador e amplia a capacidade de percepcéo e andlise.
Tais elementos contribuem, sobremaneira, para a formacéo critica do jovem leitor.

Segundo Cosson (2016, p. 17), a literatura € uma experiéncia a ser realizada:

[...] o seu caréter ficcional, poético e/ou dramatico, possibilita-nos expressar a nossa
visdo de mundo, vivenciar a experiéncia do outro, bem como romper os limites do
tempo e do espaco. Destaca-se, dessa afirmacéo, que o significado gerado a partir do
encontro dos sujeitos escritor e leitor sera sempre polissémico e mutavel.

Kleiman (1995) salienta, com relagdo ao conhecimento textual, entendido como o

conjunto de nogdes e conceitos sobre diversos tipos de textos e formas de discursos, que, quanto
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maior o conhecimento textual do leitor, quanto mais ele for exposto a diferentes estruturas
textuais, mais fécil serd sua compreensao.

A autora enfatiza a importancia de o leitor saber reconhecer a estrutura do texto, pois
esta oferece indicadores essenciais que permitem antecipar a informacao que contém e facilita
a interpretacdo. Isso se justifica pelas muitas expectativas que o0s VArios textos despertam no
leitor.

Quanto ao conhecimento de mundo ou enciclopédico, isto €, experiéncias acumuladas
que os individuos adquirem durante a existéncia e armazenam na memoria, Kleiman (1995)
ressalta que este pode ser adquirido tanto formal quanto informalmente. Com base nas ideias
freireanas, salienta também que, para haver uma compreensdo na leitura, a parte relevantede
conhecimento de mundo deve estar ativada em um nivel ciente e ndo perdida na memoria.

Silva (1999) diz que algumas iniciativas vém demonstrar a existéncia de muitas
propostas alternativas para a formacdo de leitores criticos, isto é, aqueles que descobrem o
significado do texto pretendido pelo autor da mensagem, mas ndo permanecem nesse primeiro
nivel: eles reagem, questionam, problematizam. Essa criticidade leva o leitor a construcao de
um outro texto: o do préprio leitor.

Para Kleiman (1995), ao lermos um texto, colocamos em a¢éo todo 0 nosso sistema de
valores, crencas e atitudes que refletem o grupo social em que se deu nossa socializagdo
primaria, isto é, o contexto em que nascemos e fomos educados. Por isso, podemos afirmar que
a leitura enquanto pratica social é bastante complexa, pois estd intimamente ligada as raizes
socioculturais e consequentemente a formacao da nossa cidadania.

Silva (2009) também reforca que o interesse e curiosidade sdo o cerne da motivagdo para
a leitura. Mais do que isso, o/a aluno/a s6 tem um interesse se ele/a vir sentido nessa leitura e
ai queentra o/a professor/a para convencé-lo/a do quanto faz sentido ler.

Martins (2006) define trés tipos de leitura. A leitura sensorial, a emocional e a racional.
A leitura sensorial engloba os sentidos, o ludico, a descoberta do que mais agrada aos sentidos.
Ja a leitura emocional é a leitura que abarca as emocgfes e sentimentos. Muitas leituras
despertam estes sentimentos, levam o imaginario longe, traz um processo de identificagdo com
o0 préprio ser. E a leitura racional esta ligada ao processamento de informacgdes. Tal como outras
leituras, esta depende da experiéncia individual, de outras leituras, de outras experiéncias. A
leitura racional possibilita a atribuicéo de significado, ndo se limitando somente ao texto, mas
iniciando uma decodificacdo, apreendendo outras dimensdes e significados.

Para Martins (2006, p. 31-32),
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A leitura vai, portanto, além do texto (seja ele qual for) e comeca antes do contato
com ele. O leitor assume um papel diferente, deixa de ser mero decodificador ou
receptor passivo. E o contexto geral em que ele atua, as pessoas com quem convive
passam a ter influéncia apreciavel em seu desempenho na leitura. Isso porque o dar
sentido a um texto implica sempre levar em conta a situagéo desse texto e de seu leitor.
E a nogdo de texto aqui também é ampliada, ndo mais fica restrita ao que esta escrito,
mas abre-se para englobar diferentes linguagens.

Dessa forma, a leitura e a escrita precisam estar ligadas a temas significativos a
experiéncia de cada um, ndo em contextos separados do docente. A crianga precisa ser
estimulada desde cedo a leitura de textos literarios.

Sendo considerada papel da escola, portanto, com ela esta a oportunidade da ensinar as
geracBes mais jovens o processo do ato de ler e de ler texto literério e acreditamos que o grande
incentivo deveria partir da estruturacdo do curriculo que valorize e estimule esse aprendizado
que é um direito de todos. Precisamos levar em conta que vivemos em uma sociedade
extremamente desigual, e, por esse motivo, um grande nimero de criancas e jovens s6 tem
acesso aos livros na escola, transformando-a, assim, para uma grande parcela de criangas, no
primeiro lugar de formacédo de leitores.

De acordo com a reflexdo de Cosson (2016, p. 84),

[...] cabe a escola ensinar esse modo literario de ler os textos porque ele ¢ fundamental
para a formacdo do leitor, isto &, o valor da leitura literéria esta no ato de ler que pode
ter cardter de humanizacdo, exercicio de liberdade, construgdo da subjetividade,
desenvolvimento do raciocinio abstrato, espago de autorreflexdo e empatia,

experiéncia estética, crescimento pessoal e dominio da linguagem ao lado de outros
tantos predicados.

Nesse sentido, a escola precisa organizar, criar e adequar, em sua grade curricular,
propostas e estratégias efetivas de leitura, favoraveis a formagdo de leitores competentes,
estando atenta as questbes sociais em que ela estiver ausente. Tal situacdo torna-se mais
presente com o passar dos dias, confirmando-se como um dos motivos relacionados a exclusao
social e cultural dos membros de uma sociedade detentora de inimeros contrastes.

Saviani (2016) também ressalta ser funcdo da escola transmitir os conhecimentos
culturalmente criados pela humanidade ao longo do tempo e, dentre eles, 0 mais elaborado, que
é a leitura. A literatura e as demais formas de arte configuram um perigo para todo regime
autoritario e eliminador da diferenca cultural. Dai a importancia de ndo admitir seu
“apagamento” na formagdo dos jovens e investir na oportunidade de produzi-la e manté-la
presente tanto dentro da escola como em varios segmentos da comunidade.

Em muitos contextos, textos literarios servem apenas para 0 ensino de gramatica e suas

especificidades sdo deixados de lado. Com isso, os estudantes distanciam-se ao invés de
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aproximarem-se da leitura literaria. Portanto, faz-se necessario buscar meios para manter o
ensino e a aprendizagem da literatura no curriculo e, por sua vez, torna-la uma pratica ainda
mais significativa.

Nesses termos, Cosson (2017, p. 17), mostra em seu estudo que:

A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da experiéncia do
outro, como também vivenciar dessa experiéncia. O processo formativo do leitor e do
escritor acontece por meio das palavras ficticias. E por possuir essa funcdo de
transformar sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas
intensamente humanas é que a literatura tem e precisa manter um lugar especial na
escola.
Preconizando os beneficios das experiéncias literarias, consideramos imprescindivel
que o estimulo a leitura literaria acompanhe todo o desenvolvimento do individuo desde a
infancia até a fase adulta, comecando no ambiente familiar, mas ampliando e sistematizando-
se na escola e na propria sociedade.

Nessa perspectiva, Zilberman (2003, p. 16) declara que:

[...] a sala de aula é um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, assim como um campo importante para o intercdmbio da cultura literaria, ndo
podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade. Por isso, o educador
deve adotar uma postura criativa que estimule o desenvolvimento integral da crianga.

Acreditamos que a leitura literaria precisa representar uma atividade envolvente,
prazerosa. O texto literario deve ter ndo sO a leveza e a magia para ser produzido e lido, mas
também, apresentar seu carater social de denlncia, de resisténcia, de posicionamento critico da
realidade percebida. Entretanto, sabe-se que é um processo continuo e exige muito trabalho e
dedicacéo da equipe escolar.

Soares (1998, p. 47) define que ler envolve didlogos: “a leitura ¢ interagdo verbal entre
individuos, socialmente determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas
relagdes com o0 mundo e os outros; entre os dois: enunciagéo e dialogo”. A leitura possui, entdo,
multiplos valores em nossa cultura.

Salientamos que a leitura literaria merece seu espaco, por contribuir significativamente
na formacdo critica e humanizada, visto que as obras literérias representam um repositério dos
saberes vivenciados pela humanidade e ressignificados por meio da linguagem. Neles ilustram-
se comportamentos, perfis, modos de vida que descortinam 0s processos, muitas vezes
tortuosos, de “ocupacdo” humana e oportunizam a refletir sobre a realidade presente e futura.

Precisamos unir forcas para que os conhecimentos literarios seguidos de boas préaticas

ndo deixem de ser oferecidos na educagdo basica. Através de histdrias orais ou escritas muitos
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ensinamentos sdo consolidados, assim como o autoconhecimento e a empatia, tornando a leitura
um instrumento de aprimoramento pessoal, intelectual e social.

Aol/a professor/a requer criar condi¢cdes para insercdo da leitura literaria, ndo por
obrigacdo,mas como um ato prazeroso de aproximacdo do estudante com o universo do
encantamento. Muitas vezes, esse ato condiz com a relagdo de prazer, visto que o universo da
leitura dependemuito de como essa leitura é apresentada em cada etapa da aprendizagem.

O desenvolvimento da pratica da leitura tem muito a contribuir tanto para a formagéo
escolar quanto para o desenvolvimento pessoal dos alunos de todas as etapas escolares. A
literatura na BNCC € apresentada como uma maneira de promover uma imersédo do discente em
obras diversas, com a finalidade de formar alunos com um pensamento critico, aberto as
diferencas e com pleno desenvolvimento das habilidades esperadas para o século XXI.

No entanto, o documento pontua a necessidade da escola abordar textos digitais ao
letramento digital e, lamentavelmente, ndo dedica uma atengdo especial as praticas de leitura e
de apreciacdo literaria que sdo tdo essenciais a formacdo na area de Linguagens e merecem ter
seu espaco assegurado. A leitura passa a ser associada a outras atividades de diferentes géneros
correspondentes ao meio digital, dando menor énfase a formacdo de leitores de literatura,

conforme destacado a seguir:
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Figura 4 - Leiturae BNCC

Leitura na BNCC

Ha um eixo especifico
para Leitura, sendo
que neste a leitura
literaria aparece no
campo artistico-
literario
especialmente com
referéncia a nove
habilidades

Nas competéncias
gerais da area de
Linguagens e suas
Tecnologias do
componente Lingua
Portuguesa, ha
apenas uma
diretamente
relacionada a
literatura, embora no
campo mais amplo de
leitura ela possa ser
associada

A leitura literaria esta associada a:
- formas de expressdo diversas - literatura juvenil,
literatura periférico-
marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de massa,
cultura das
midias, culturas juvenis etc.
- e em suas multiplas repercussoes e possibilidades de
apreciacdo, em
processos que envolvem adaptac¢des, remidiacdes,
estilizagoes,
parddias, HQs, minisséries, filmes, videominutos, games
etc,;
- ainclusdo de obras da tradicdo literaria brasileira e de

suas referéncias
ocidentais - em especial da literatura portuguesa -, assim
como obras

mais complexas da literatura contemporanea e das
literaturas indigena,
africana e latino-americana (BNCC, 2018, p. 492)

Fonte: elaboracdo da autora a partir das proposicées da BNCC (2018).

Quando se refere a importancia da leitura para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades dos estudantes do Ensino Médio, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

dispde o seguinte:

Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autbnomos e responsaveis,
cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e processos que lhes
garantam as aprendizagens necessarias para a leitura da realidade, o enfrentamento
dos novos desafios da contemporaneidade (sociais, econdmicos e ambientais) e a
tomada de decisdes éticas e fundamentadas. [...] (BRASIL, 2018, p. 463).
Neste importante documento, assim como na concepgéo de diversos autores renomados,
a leitura é considerada um instrumento capacitador do estudante, que possibilita o
desenvolvimento de pensamentos e conhecimentos, que 0s tornem sujeitos criticos e capazes
de tomar decisdes éticas e fundamentadas, enquanto cidaddos conscientes de seus direitos e
deveres.
Dentre as habilidades a serem desenvolvidas junto aos estudantes do Ensino Médio a
partir da leitura estdo: localizar informagdes no texto; estabelecer relagdes discursivas no texto;
conhecer e interpretar o sentido de uma palavra ou expressao; compreender as mensagens

explicitas e implicitas no texto e analisar o contexto historico-temporal em que é apresentado o
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texto, etc.

Além destas habilidades que podem ser aplicadas a todas as tipologias textuais, as
habilidades que tratam especificamente da literatura no Ensino Médio expressas no campo
artistico-literario na BNCC (2018, p. 516-517) sédo as seguintes:

(EM13LP45) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos literarios,
percebendo diferencas e eventuais tensdes entre as formas pessoais e as coletivas de apreensao
desses textos, para exercitar o dialogo cultural e agucar a perspectiva critica.

(EM13LP46) Participar de eventos (saraus, competi¢cdes orais, audi¢bes, mostras, festivais,
feiras culturais e literarias, rodas e clubes de leitura, cooperativas culturais, jograis, repentes,
slams etc.), inclusive para socializar obras da prépria autoria (poemas,contos e suas variedades,
roteiros e microrroteiros, videominutos, playlists comentadasde musica etc.) e/ou interpretar
obras de outros, inserindo-se nas diferentes préaticas culturais de seu tempo.

(EM13LP47) Analisar assimilagcbes e rupturas no processo de constituicdo da literatura
brasileira e ao longo de sua trajetoria, por meio da leitura e analise de obras fundamentais do
canone ocidental, em especial da literatura portuguesa, para perceber a historicidade de matrizes
e procedimentos estéticos.

(EM13LP48) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes géneros literarios
(aapreensdo pessoal do cotidiano nas cronicas, a manifestacao livre e subjetivado eu lirico diante
do mundo nos poemas, a multipla perspectiva da vida humana e socialdos romances, a dimenséao
politica e social de textos da literatura marginal e da periferiaetc.) para experimentar 0s
diferentes angulos de apreensédo do individuo e do mundo pela literatura.

(EM13LP49) Analisar relacOes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentesautores
e géneros literarios de um mesmo momento histérico e de momentos histéricosdiversos,
explorando os modos como a literatura e as artes em geral se constituem, dialogam e se
retroalimentam.

(EM13LP50) Selecionar obras do repertorio artistico-literario contemporaneo a disposicao
segundo suas predilecdes, de modo a constituir um acervo pessoal e dele seapropriar para se
inserir e intervir com autonomia e criticidade no meio cultural.

(EM13LP51) Analisar obras significativas da literatura brasileira e da literatura de outros paises
e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino- americana, com base em
ferramentas da critica literaria (estrutura da composicdo, estilo, aspectos discursivos),
considerando o contexto de producéo (visdes de mundo, didlogoscom outros textos, insergoes
em movimentos estéticos e culturais etc.) e 0 modo como elas dialogam com o presente.

(EM13LP52) Produzir apresentaces e comentarios apreciativos e criticos sobre livros,filmes,
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discos, cangoes, espetaculos de teatro e danca, exposicdes etc. (resenhas, vlogs e podcasts
literarios e artisticos, playlists comentadas, fanzines, e-zines etc.).

(EM13LP53) Criar obras autorais, em diferentes géneros e midias — mediante selecdo e
apropriacdo de recursos textuais e expressivos do repertdrio artistico —, e/ou producdes
derivadas (parodias, estilizac6es, fanfics, fanclipes etc.), como forma de dialogar criticae/ou
subjetivamente com o texto literario.

Na éarea de Linguagens e suas Tecnologias, conforme as competéncias e
habilidades dispostas, a BNCC pressupde que os estudantes de Ensino Médio tém condi¢des
de participar de forma significativa de diversas praticas sociais que envolvem a linguagem, por
dominarem varios géneros textuais e discursivos que circulam nos diferentes campos de atuacédo
social. Por prever uma continuacdo do desenvolvimento do Ensino Fundamental € indicado,
nesta etapa, aprofundar a anélise sobre as linguagens e seus funcionamentos, intensificando a
perspectiva analitica e critica da leitura, escuta e produgao de textos verbais e multissemidticos,
e alargar as referéncias estéticas, éticas e politicas que cercam a producdo e recepcdo de
discursos, ampliando as possibilidades de fruicdo, de construcédo e producdo de conhecimentos,
de compreensdo critica e intervencdo na realidade e de participacdo social dos jovens, nos
ambitos da cidadania, do trabalho e dos estudos. Dessa forma, o documento explicita que é
preciso:

Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacfes
artisticoculturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e

encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia
com a literatura (BRASIL, 2018, p. 87).

A BNCC (2018), desde o Ensino Fundamental, sugere a formacao dos leitores-fruidores,
ressaltando a necessidade de garantir a formagéo de um sujeito que seja capaz de se implicar na
leitura dos textos, de ‘desvendar’ suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas
demandas e de firmar pactos de leitura para que a funcédo utilitaria da literatura e da arte em
geral possa dar lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora. Nessa
perspectiva compreende-se como leitor-fruidor aquele leitor capaz de perceber a polissemia dos
textos, de dialogar com as obras, formulando perguntas, captando respostas que o modificam
ao longo da leitura.

Em relacdo ao desenvolvimento do leitor-fruidor nessa etapa escolar, almeja-se a
formagéo de alunos protagonistas, preconizando que a formagao de leitores seja realizada de

forma mais complexa, sendo necessario prover os estudantes de informacdes sobre o contexto
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historico, social e ideoldgico de obras de diversos tempos e localidades.
A segunda competéncia especifica de Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino

Médio se refere a esse desenvolvimento:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que permeiam
as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias
e posicOes, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento,
a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, e combatendo
preconceitos de qualquer natureza. (BNCC, 2018, p. 490).

Hé& outra competéncia relacionada a leitura literaria que marca a importancia da arte no

exercicio da cidadania, fazendo com que o/a aluno/a seja apto/a a

apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais, considerando
suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre
as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir producfes autorais
individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com
respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas. (BNCC, 2018, p. 490).

E louvavel reconhecer o quanto tais competéncias e as inimeras habilidades previstas
pela BNCC nesta area do conhecimento contribuem na formacéo do estudante, mas, ao propor
a aproximagcdo da literatura com o componente curricular “Arte”, dentro da area de Linguagens,
observa-se que o documento norteador generaliza e descentraliza 0 compromisso com 0s
objetivos do componente “literatura”, representando um risco de seu desaparecimento do
curriculos e, consequentemente, uma enorme defasagem em termos de conhecimento.

Atualmente, as modificacdes na matriz curricular do Novo Ensino Médio baseadas na
BNCC tém gerado polémica nos meios educacionais, por conta da reducdo de carga horéria
e/ou supressdo deste e outros componentes curriculares classicos, impactando negativamente
no aprendizado ao passo que compromete a formacao integral do estudante e a qualidade do
ensino, especialmente, na Gltima na Educacao Baésica. Reafirmamos, portanto, nossa
preocupacdo com o fato de a literatura estar com seu espago cada vez mais restrito no &mbito
escolar.

Para a pesquisadora Jaqueline Moll (2017), a flexibiliza¢do do curriculo na reforma do
Ensino Médio, expressa na Lei n° 13.415/2017, acentua as caréncias gerais de educacdo da
maioria da populagéo brasileira, especialmente da juventude que constitui o publico-alvo do

Ensino Médio:
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[...] Inseridos precaria e precocemente no mundo do trabalho (como aprendizes ou
mao de obra barata), sem as condigdes minimas de complementar as poucas horas
diarias de “instru¢ao” oferecidas pelas instituigdes escolares, com pouco tempo de
descanso, longos trajetos casa-escola-trabalho-casa, milhares de jovens pobres
praticam uma espécie de corrida com obstaculos para frequentar a escola. Esses
mesmos jovens sdo submetidos a avaliacbes homogéneas, como se homogéneas
fossem as condicBes de acesso, permanéncia e aprendizagens escolares. Portanto, se
a reforma parte de um diagnéstico parcial e ilusdrio, suas determinacdes encontrardo
pouco eco na vida real das escolas e, pior do que isso, encaminhar-se-&o para encobrir
faltas e problemas historicos, sob o discurso da flexibilizacdo e da modernizacéo.

(MOLL, 2017, p. 68).

Pode-se inferir que tal fragmentacdo no ensino tende a dar continuidade ao processo de
manutencdo das desigualdades sociais, assemelhando-se aos processos industriais do seculo XX,
nos quais cada trabalhador possuia uma atividade distinta, sem ter nogdo de como se dava o
processo completo ou qual o resultado dele, em escolas tayloristas-fordistas (THEISEN;
TONIN; CASSOL, 2022).

Nesse sentido, temos a impressao de que a ambiguidade dos préprios mecanismos de
implementa¢do do ‘“Novo Ensino Médio” possam acarretar mais barreiras a equidade de
oportunidades educacionais dos estudantes das escolas publicas. Os autores enfatizam que, da
maneira como a reforma estda sendo imposta para a sociedade, acenando para a intensa
valorizacdo da formacgdo de mao de obra barata para as classes menos favorecidas, dificultara
cada vez mais aos jovens 0 acesso a uma formacdo integral que oportunize o conhecimento
cientifico, a autonomia, a emancipacdo e cidadania e o conhecimento adquirido construido pela
humanidade em diferentes areas do conhecimento, aumentando o distanciamento entre
qualidade do ensino médio publico e privado e prejudicando fortemente um projeto de
qualidade de educacdo da escola publica. Nota-se que essa reforma ndo democratiza 0 acesso
ao conhecimento dos jovens da escola publica e diminui as possibilidades de mobilidade social
e transformac@es estruturais.

Na compreensdo de Moll (2017), a reforma ndo é garantia de sucesso e permanéncia
escolares, pois se desenvolve:

Sem perspectiva de formacdo humana integral, claramente explicitada na
flexibilizagdo curricular que retira areas importantes do curriculo obrigatorio, a mera
ampliagdo do tempo nao configurara a perspectiva de escolas de tempo e formacédo
humana integral. Alongar a régua do tempo para ampliagdo da jornada escolar, sem
redimensiona-la, ndo muda efetivamente os resultados do processo educativo, nem
tampouco garante a permanéncia dos estudantes nos bancos escolares. (MOLL, 2017,
p .69).

Sob esse viés, pensamos que o desaparecimento da literatura no Ensino Médio

representa uma consideravel escassez de recursos que priorizem o desenvolvimento cultural no
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ambito escolar e que realizem experiéncias e reflexdes sobre diferentes temas, conforme indica
Moll (2017, p. 69-70) acerca de percursos pedagogicos: “[...] pela realizagdo de experiéncias de
médio e longo prazo de pesquisa, pela relagdo com circuitos de cinema, teatro, literatura, museus
e poesia, pela incursdo pelas novas midias, pelas relacfes escola- comunidade [...]”. Para tais
fins, a literatura, bem como as artes de modo geral, sdo necessarias e fundamentais, nao
podendo ser colocadas em segundo plano para dar lugar a conteudos curriculares que
centralizam o curriculo (MOLL, 2017).

Quanto as necessidades de mudancgas no Ensino Médio com participacdo efetiva e
investimento no desenvolvimento pleno do estudante, Moll (2017, p. 72) enfatiza que: “Novos
desenhos curriculares, alicercados em projetos de investigacdo e de insercdo, acompanhados
por professores de diferentes areas, em didlogo, podem nos levar a outro patamar de oferta da
educagdo basica [...].” Nessa perpectiva, salientamos a necessidade da efetiva participacdo dos
professores e equipes pedagogicas das escolas para que ndo haja mudancas distantes das
demandas culturais, sociais e produtivas locais, que podem ser modificadas e qualificadas se a
insercdo dos jovens for respeitosa e diferenciada, em uma perspectiva que conte com um efetivo
projeto de formac&o docente e equipes gestoras das escolas.

Nesse sentido, Mendes (2020) corrobora também afirmando que a literatura ndo aparece
na BNCC como uma disciplina, mas integrada a Lingua Portuguesa, na grande éarea
“Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”. A principio, essa associagdo parece interessante,
visto que a literatura, dentre diferentes dimensdes, € um fenémeno da lingua. No entanto, sua
auséncia, enquanto campo do saber, parece mais um sintoma da forma evanescente e até
mesmo subliminar (PORTO; PORTO, 2018) de como a literatura (ndo) é apresentada no
documento. Diante das sete competéncias que integram a area de Linguagens Codigos e suas
Tecnologias, ndo haveria sequer uma ocorréncia da palavra literatura.

Ao tratarmos de forma especifica da literatura, € importante observar que as autoras
Porto e Porto (2018) constatam a supresséo de contetdos literarios desde as matrizes do ensino
fundamental, quando a literatura deveria ter um lugar privilegiado justamente para que a
imersdo no texto literario seja construida de forma prazerosa, motivando a aquisi¢do do habito
de leitura para que este perdure por toda a vida do sujeito: o apagamento da literatura e por
consequéncia a ndo obrigatoriedade da formac&o de leitores literarios, a considerar a proposta
da BNCC, poderia ser fatal no sentido de sedimentar, de forma ainda mais contundente, a
educacdo literaria na formacgdo dos alunos — uma educacdo que ja se vé com indmeros
problemas desde os anos 1980, quando surgem pesquisas apontando para a crise no ensino de

literatura nas escolas:
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O apagamento da literatura e por consequéncia a ndo obrigatoriedade da formacéo de
leitores literarios, a considerar a proposta da BNCC, pode ser fatal no sentido de
sedimentar, de forma ainda mais contundente, a educacéo literaria na formacao dos
alunos — uma educacédo que ja se v& com inlmeros problemas desde os anos 1980
quando surgem pesquisas, como as de Zilberman (1988), apontando para a crise no
ensino de literatura nas escolas. Em uma leitura talvez mais pessimista, o descaso com
a abordagem da literatura na formacdo de criancas e adolescentes pode ser ainda mais
devastador porque poucas sdo as possibilidades de formar leitores de literatura no
ensino médio se as leituras literarias ndo se constituirem em um habito a ser ampliado
nessa etapa final da formacdo basica [...] na etapa seguinte, a literatura possa ser
contemplada ndo apenas como um género textual dentre outros, mas também como
objeto estético a ser apreciado com maior capacidade de analise, reflexdo e
interpretagdo. (PORTO; PORTO, 2018, p. 22).

A propria BNCC (BRASIL, 2018, p. 464), enquanto documento norteador da Educacgéo
Bésica, assevera que a dindmica social contemporénea nacional e internacional, marcada
especialmente pelas rapidas transformacfes decorrentes do desenvolvimento tecnoldgico,
impbe desafios ao Ensino Médio. Para atender as necessidades de formacdo geral,
indispensaveis ao exercicio da cidadania e a inser¢cdo no mundo do trabalho, e responder a
diversidade de expectativas dos jovens quanto a sua formacdo, a escola que acolhe as
juventudes tem de estar comprometida com a educacgdo integral dos estudantes e com a
construcdo de seu projeto de vida.

Diante deste contexto preocupante, observa-se que ha algum tempo o ensino da leitura
ja tem encontrado muitos embates para se efetivar, ficando esse quadro notério nas diversas
avaliacBes externas propostas nas escolas. Parece haver um consenso de que os alunos de
Ensino Médio apresentam forte resisténcia a leitura de obras literarias e pouco valorizam essa
pratica como algo importante para sua formacdo humana e cidada.

A leitura literaria contribui significativamente para o desenvolvimento e a formacéao do
leitor critico, ao passo que a literatura € um fenémeno cultural, histérico e social, sendo também
um instrumento politico, capaz de revelar as contradi¢des e conflitos presentes na realidade. A
literatura pode contextualizar a realidade em que vivemos. Além disso, durante o processo da
leitura literéria, hd a mobilizacdo de vérias estratégias, 0 que propicia a aquisic¢ao cultural do
conhecimento atraves da interlocugéo do leitor com o autor/texto.

Dessa forma, 0 modo como o leitor interage com um texto pode influenciar na produgéo
de sentidos; assim, enfatiza-se a importancia de explorar o texto literario, pois este género seria
capaz de desenvolver as potencialidades do jovem leitor.

A leitura literaria precisa de acompanhamento porque tem uma direcdo, um objetivo a
cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Ndo se pode confundir, contudo,

acompanhamento com policiamento ou obrigag&o. Nesse sentido, podemos nos perguntar: qual
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0 objetivo da leitura literaria na escola? As respostas a esse questionamento surgem a partir dos
apontamentos de Cosson e Zilberman, os quais destacaremos a seguir, uma vez que esses
pesquisadores nos ajudam a compreender porque a literatura e sua leitura critica fazem-se
necessarias na formacéo cidada.

A leitura literaria exprime os enigmas do homem sob multiplas variagdes. De acordo
com Cosson (2016, p. 29),

O segredo maior da literatura é justamente o envolvimento Unico que ela nos
proporciona em um mundo feito de palavras. O conhecimento de como esse mundo é
articulado, como ele age sobre nds, ndo eliminara seu poder, antes o fortalecera porque
estard apoiado no conhecimento que ilumina e ndo na escuriddo da ignorancia.
Assim, pode-se afirmar que a literatura desempenha um importante papel no
desenvolvimento humano. Através da leitura literaria o leitor tem a oportunidade de acessar 0
imaginério, outros mundos, outras opinides, outras visdes, etc. O conhecimento é ampliado,
pois exprime diferentes ambientes e realidades diversas. Essa rica experiéncia é oportunizada a
guem tem contato com textos literarios nos diferentes contextos, mas segue sendo a escola como
principal mediadora dos conhecimentos literarios.
Zilberman (2008) também defende a importancia da leitura de textos literarios em sala
de aula. Entre as diversas contribui¢des significativas trazidas pela préatica, ha o posicionamento
intelectual do individuo durante a experiéncia literéria, impelindo-o a refletir sobre sua rotina,

realidade e contexto social:

[...] a literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia, colocando
frente a frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncia interior; mas suscita um
posicionamento intelectual, uma vez que o mundo representado no texto, mesmo
afastado no tempo ou diferenciado enquanto invencdo, produz uma modalidade de
reconhecimento em quem Ié. Nesse sentido, o texto literario introduz um universo
que, por mais distanciado do cotidiano, leva o leitor a refletir sobre sua rotina e a
incorporar novas experiéncias (ZILBERMAN, 2008, p. 23).

Desse modo, a leitura do texto literario € uma atividade completa, raramente substituida
por outra, mesmo as de ordem existencial. Segundo Zilberman (2008), este tipo de leitura
fomenta experiéncias estéticas singulares, as quais proporcionardo conhecimento de si e do
mundo, o que amplia a capacidade de interferir no contexto em que o sujeito esta inserido.

Os textos literarios, sob essa perpectiva, possibilitam que o sujeito leitor compreenda
melhor sua condi¢do de estar no mundo, reflita sobre suas proprias experiéncias, conscientize-
se da importancia de atuar em funcdo de uma transformacéo pessoal e do contexto sociocultural

no qual esta inserido.
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Antonio Candido (2011) enfatiza, nesse sentido, o cardter humanizante e libertério da
literatura e afirma:

Ao confirmar e negar, propor e denunciar, apoiar e combater, a literatura possibilita

ao homem viver seus problemas de forma dialética, tornando-se um ‘bem

incompressivel’ confirma o homem na sua humanidade, inclusive porque atua em
grande parte no subconsciente e no inconsciente. (CANDIDO, 2011, p. 243).

3. DIREITOS HUMANOS, FORMACAO CRITICA DO SUJEITO NO ESPACO
ESCOLAR

Neste capitulo, propomo-nos a ampliar as oportunidades de reflexdo sobre as
interconexdes entre literatura e Direitos Humanos sob o viés educacional, com foco na educacéo
bésica, para apresentar possibilidades de uma educacdo humanizadora por meio da leitura
literdria em trés subdivis@es: Direitos Humanos e sua importancia para construcdo de uma
sociedade justa e igualitaria; Direitos Humanos e Educacdo: um dialogo necesséario; Literatura
e Direitos Humanos: da leitura literaria a formagéo humanizadora.

Inicialmente, cabe considerar que os Direitos Humanos sdo normas que reconhecem e
protegem a dignidade de todos os seres humanos. Os Direitos Humanos regem o0 modo como 0s
seres humanos individualmente vivem em sociedade e entre si, bem como sua relagdo com o
Estado e as obrigacdes que o Estado tem em relacdo a eles.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos — adotada pela Organizacao das Nacoes
Unidas (ONU) em 1948 como marco legal regulador das relagdes entre governos e pessoas —
descreve direitos basicos que garantem uma vida digna para todos os habitantes do mundo:
liberdade, educacdo, saude, cultura, informacdo, alimentacdo e moradia adequadas, respeito,

n&o discriminagdo, entre outros.
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Usufruindo dos seus Direitos Humanos, a lei presume também que o individuo tem
responsabilidades, respeitando os direitos dos outros, pois ninguém tem o direito de fazer
qualquer coisa que viole os direitos de outra pessoa ou voluntariamente desistir deles. S&o
considerados universais e inalienaveis. Da mesma forma, a literatura por seu carater
humanizador, que permite que desenvolvamos a nossa individualidade inseridos em um
contexto que representa o coletivo, conforme Antonio Candido (1989), também é um Direito

Humano.

3.1. Direitos Humanos e sua importancia para construcdo de uma sociedade justa e
igualitaria

Debater sobre os Direitos Humanos no ambito escolar representa uma necessidade e
implica em contribuir na formacéo cidada, solidariedade e justica social para todos na luta por
uma sociedade democrética e igualitaria em que seja possivel a todo ser humano viver
plenamente, com qualidade de vida. Nesse sentido, precisamos ampliar a compreensao de que
violéncia de qualquer tipo ndo € aceitavel, visto que as pessoas tém direitos, por isso todas tém
de ser respeitadas e a igualdade de oportunidades devem ser para todos e todas.

Nessa perspectiva, compreendemos que a literatura, por seu papel sensibilizador,
contribui na formacdo total do sujeito para exercicio da cidadania, ao passo que € capaz de
emancipa-lo, liberta-lo, ampliar horizontes e estimular o didlogo, no qual trocam-se resultados
e confrontam-se gostos e também por estimular a participacdo ativa na construcdo de
habilidades sociais.

Na figura a seguir, sistematizamos uma reflexdo sobre Direitos Humanos e sociedade
destacando o que representam os direitos no contexto social e a importancia das conquistas

historicas da humanidade com sua universalizacao:

Figura 5 - Direitos Humanos

Direitos Humanos e
sociedade
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Contemplam valorizacdo da
cidadania, da criticidade, do

Séo considerados universais e DUDH - marco legal reguladol respeito as diferencas,
inaliendveis das relagBes entre governos € estimulagdo a uma sociedade
pessoas justa e igualitaria

Fonte: Elaboracdo da autora a partir de referencial bibliografico (2023).

A Declaracdo Universal de Direitos Humanos (DUHU), documento elaborado entre
1946 e 1948 pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), entrou em vigor em 10 de dezembro
de 1948 e descreve, em seus trinta artigos, os Direitos Humanos e as liberdades fundamentais.

E relevante reconhecermos que sua elaboracdo ocorreu em um contexto relacionado
com eventos que se passaram durante a Segunda Guerra Mundial, momento em que autoridades
do mundo, por meio da recém-criada Organizacdo das NacGes Unidas, resolveram organizar
um documento que enumerasse direitos basicos para toda a humanidade.

Entre os episodios marcantes do maior conflito da histéria da humanidade, estdo o
Holocausto e o lancamento das bombas atdmicas sobre duas cidades japonesas. Era uma
resposta imediata as atrocidades cometidas nas duas guerras mundiais. A elaboracdo da DUDH
se deu, inclusive, no mesmo periodo em que nazistas que haviam cometido crimes durante a
guerra eram julgados no tribunal militar montado em Nuremberg. Tal iniciativa tinha como
objetivo evitar que genocidios e outros horrores que foram cometidos naguerra acontecessem
novamente.

Em seu 1.° artigo, ¢ declarado que “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e em direitos. Dotados de razdo e de consciéncia, devem agir uns para com 0s outros
em espirito de fraternidade”. Cabe destacar que, partindo dessa premissa bésica, a qual declara
a igualdade entre todos e o espirito de solidariedade entre os homens, o artigo 26 do documento,
em seu paragrafo 2, aponta a Educagdo como direito.

Baseado no carater universal da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948,
portanto, toda pessoa passa a ser protegida simplesmente pelo fato de existir e ser um ser
humano, pois, antes de ser cidaddo de seu respectivo pais, todo individuo é um cidaddo do
mundo perante os olhos do direito internacional, sendo que sua dignidade estd atrelada a
condicdo humana. Em outras palavras, todo ser humano, independentemente de sua
nacionalidade, origem, etnia, raga, sexo, lingua ou religido, possui garantidos todos os direitos
fundamentais e inalienaveis estabelecidos neste importante documento.

Dentre esses direitos, destacam-se o direito a vida, a liberdade, a justica, ao acesso a

seguranca social, a nacionalidade, ao trabalho, educagdo, habitacdo, lazer, saude, servicos
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sociais, bem-estar, vestuario e alimentacdo, etc. Os Direitos Humanos buscam assegurar que
todos, sem excecdo, tenham todas as condigdes adequadas para levar uma vida digna e conviver
socialmente de forma harmoniosa.

Os Direitos Humanos correspondem as necessidades fundamentais para a vida, por
permitir aos seres humanos terem “[...] desde o nascimento, as condigdes minimas necessaria
para se tornarem Uteis a humanidade, como também devem ter a possibilidade de receber os
beneficios que a vida em sociedade pode proporcionar” (DALLARI, 2012, p. 4).

Os direitos consistem em um beneficio que todos os seres humanos tém em comum e
garantem a prote¢do do individuo contra tudo o que possa afetar o seu bem-estar fisico, moral
e psicoldgico. O ser humano possui, indissociavelmente, os nicleos individual e social, sendo
gue a convivéncia social ¢ uma necessidade humana. As pessoas dependem de seus semelhantes
para garantir sua sobrevivéncia, tendo a “[...] necessidade de se ajudarem umas asoutras no
plano material, bem como pela necessidade de comunicacéo intelectual, afetiva e espiritual,afim
de que possam garantir a continuidade da vida e satisfazer seus interesses edesejos”
(DALLARI, 2012, p. 17).

O Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio (RCGEM), em conformidade com
aBase Nacional Comum Curricular (BNCC), também prevé a Educagdo em Direitos Humanos

nos temas contemporaneos e transversais e orienta:

A vida em sociedade tem compromissos que ultrapassam as vontades, determinagdes
e desejos individuais e, nesse viés, a harmonia social é construida com dialogo,
reconhecimento das pluralidades e das diferencas e de acdes educativas com objetivos
de solidariedade, justi¢a social e vida comum. A transversalidade Direitos Humanos,
ao envolver os niveis emodalidades de ensino, 0s anos, as areas do conhecimento e
0s componentes curriculares todos, permite a efetivacdo das convivéncias harménicas
e respeitosas que auxiliam o crescimento do coletivo social. (RCGEM, 2021, p.79).

Quando fazemos referéncia aos Direitos Humanos, € comum, em um primeiro
momento, associarmos a direitos que nos garantam uma vida digna, pensando nas necessidades
de sobrevivéncia, mas precisamos lembrar que os Direitos Humanos dizem respeito tambem as
necessidades que, por vezes, podem parecer mais subjetivas, como afetos, liberdade de
pensamento e expressao e acesso a manifestacOes artisticas, entre elas, a literatura.

Os Direitos Humanos vém sendo cada vez mais debatidos na sociedade contemporanea,
mas, muitas vezes, a énfase do/a professor/a ndo se da nessa linha, ao trabalhar os textos
literarios e o que elucidam sobre a realidade brasileira. Nessa perspectiva, cabe questionarmos
o papel da literatura ligada aos Direitos Humanos, bem como torna-la um instrumento para o

engajamento em assuntos relevantes a sociedade moderna, como a discussdo de preconceitos,
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violéncia e esteredtipos relacionados a fatores culturais.

Embora a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos exista desde 1948, muitos
Direitos Humanos até hoje ndo foram assegurados de forma plena a todos os cidaddos. Com
isso, a literatura, considerada por Antonio Candido um direito humano bésico, é abordada como
um meio de denunciar essas negligéncias e retratar a realidade de modo subjetivo. A literatura,
por sua vez, representa um meio de dar voz e espago para a reclamagéo desses direitos tdo
importantes para todos os individuos.

E lamentavel que a realidade social do Brasil na contemporaneidade esteja estruturada
por Vérias opressdes historicamente construidas. Dentre elas, destacamos aqui as opressdes de
género, raca e classe evidenciadas frequentemente, com noticias de episodios reveladores de
violéncias do cotidiano. Diante deste contexto, a cidadania precisa garantir seu espaco pra se
efetivar. Os Direitos Humanos sdo fundamentais para o desenvolvimento da cidadania, pois
eles visam garantir o direito a vida, a liberdade, ao trabalho e a educacéo, sem discriminac&o.

A racionalidade humana permite compreender que a vida em sociedade deve
satisfazer os interesses fundamentais dos seus integrantes, de um modo geral, e ndo apenas de
uma minoria. Para descartar a possibilidade de submissao “[...] aos interesses dos mais fortes e
poderosos € indispensavel a existéncia de regras de convivéncia que fixem direitos e
obrigagdes” (DALLARI, 2012, p. 18).

Desse modo, se cada um exercer a sua cidadania, havera o respeito aos Direitos
Humanos e, como consequéncia, a dignidade da pessoa humana, que é fundamentada no
principio da cidadania, em que todos possuem direitos e deveres. Percebemos que grandes
desigualdades entre grupos sociais em nosso pais ndo sdo fatos do passado, mas sim uma
consequéncia dele, ao evidenciar, no presente, as mazelas deixadas pela escraviddo e pela l6gica
patriarcal desde o periodo colonial.

Embora as pessoas apresentem caracteristicas individuais que as diferenciam
umas das outras, e sofram influéncia do contexto social e educacional em que estéo inseridas,
como seres humanos, elas apresentam as mesmas necessidades e, por isso, possuem 0s mesmaos
Direitos Humanos. Dessa forma, tais direitos devem valer para todos os individuos, 0s quais
séo vistos em situacdo de igualdade.

O processo histdrico de racismo, por exemplo, vem se dando de maneira disfarcada e,
assim, perpetuando-se. Diante desse cenario de violéncia, dor e sofrimento pelo qual passam
muitas familias, restam somente a luta e a resisténcia. As tematicas dolorosas presentes na
literatura sdo excelentes oportunidades de leitura critica e debates, de promover

questionamentos, de levantar hipoteses e de buscar solugdes para problemas da realidade, livre
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do senso comum e de preconceitos.

Nesse sentido, podemos dizer que o inicio do combate a toda e qualquer opressdo
passaria, necessariamente, pelo entendimento de que essas opressdes estruturam nossa
sociedade. Dessa forma, elas sdo complexas e duras de serem combatidas, ainda que possiveis

e urgentes. Silvio de Almeida (2018, p. 38-39), ao tratar do racismo, reflete que:

[...] o racismo é uma decorréncia da propria estrutura social, ouseja, do modo
“normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até
familiares, ndo sendo uma patologiasocial e nem um desarranjo institucional. O
racismo é estrutural. Comportamentos individuais e processos institucionais séo
derivados de uma sociedade cujo racismo éregra e ndo excecédo. O racismo é parte de
um processo social que ocorre pelas costasdos individuos e Ihes parece legado pela
tradicdo.

No Brasil, refletindo sobre a questdo da cidadania, precisamos reconhecer que, no que
diz respeito a conquista da cidadania, damos passos importantes desde a carta de Declaragédo
Universal dos Direitos Humanos e o processo de redemocratizacdo com a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, promulgada no dia 5 de outubro do ano de 1988, mas também
h& muito o que avancar. Assim como os direitos adquiridos, precisamos compreender que a
cidadania é construida e conquistada a partir da nossa capacidade de organizacdo, participacdo
e intervencdo social. O espago escolar, por sua vez, e imprescindivel para contribuir nessa
formacdo. A consciéncia e a protecdo dos direitos é condicdo essencial para uma sociedade
mais justa, constituidas por individuos mais satisfeitos.

Compreendemos que os direitos humanos visam garantir a dignidade e a integridade da
pessoa, especialmente frente ao Estado e suas estruturas de poder, enguanto
a cidadania assegura o equilibrio entre os direitos e deveres do individuo em relacdo a
sociedade e da sociedade em relagdo ao individuo.

O jurista e professor Dalmo Dallari define:

A cidadania expressa um conjunto de direitos que da a pessoa a possibilidade de
participar ativamente da vida e do governo de seu povo. Quem ndo tem cidadania esta
marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de decisdes, ficando numa
posicao de inferioridade dentro do grupo social. (DALLARI, 2012, p.14).

E necessario que o cidaddo participe, seja ativo, faca valer os seus direitos. Nesse
sentido, a Educacéo, especialmente literaria, e os Direitos Humanos se correlacionam. O espago
escolar, a interacdo entre diferentes grupos, a observacdo da realidade possibilitardo ao
individuo adquirir, gradativamente, conhecimento para a vida e para o exercicio da cidadania.

Entretanto, enquanto seres inacabados, sempre estaremos buscando, descobrindo, criando
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e tomando consciéncia mais ampla dos direitos. Havera permanentes desafios na vida social,
demandando novas conquistas e, portanto, discernimento e cidadania.

No Art. 1°, inciso Il da Constituicdo Federal de 1988, a cidadania é um dos principios
fundamentais da Republica, um dos pilares do Estado brasileiro e ndo esta ligada apenas ao
Estado e a sua administracdo. E assegurado ao individuo o direito & vida, & liberdade, a
igualdade, & seguranca e a propriedade. Entre os fundamentos do Estado, estdo listados a
soberania, a cidadania, a dignidade da pessoa humana, os valores sociais do trabalho e o
pluralismo politico. Para a maior parte da populacédo, pensar em cidadania e dignidade é pensar
em valores como justica e igualdade, na prevaléncia dos Direitos Humanos e em direitos
fundamentais como educacéo, satde, habitacdo, saneamento basico e paz.

Refletindo sobre o valor semantico da palavra “cidadania”, pode-se considerar que
cidadania seria a condicdo de cidadao, pois cidaddo € o individuo no pleno gozo de seus direitos
politicose civis. Quando usamos o termo "cidadania” estamos interligando a ela a ideia de
construcdo da consciéncia critica, politica e social do individuo. Sendo assim, a leitura
possibilita a formacdo do cidaddo e consequentemente a construcdo da cidadania, ja que é por
meio da leitura que o individuo tera a possibilidade de construir novas relacdes com as
informacdes presentes no espaco global de uma forma dindmica, critica e autbnoma.

Na contemporaneidade, vém ocorrendo muitos debates sobre os escritos de testemunho
presentes na literatura. Um exemplo disso é o estudo de Jaime Ginzburg (2008), intitulado
“Linguagem e trauma na escrita do testemunho”, no qual ele busca analisar algumas
caracteristicas particulares que se estabelecem como um desafio para a critica literaria, a partir
da analise em relacdo a violéncia a grupos excluidos socialmente.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também orienta, em acordo com
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCNS), por “principios éticos, politicos
e estéticosque visam a formacdo humana integral e a constru¢cdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva” (BRASIL, 2018, p. 7). Suas dez competéncias gerais pontuam a
valorizagdo de uma formagao discente que leve a “escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania”
(BRASIL, 2018, p. 7) e que “respeitem e promovam os Direitos Humanos”. (BRASIL, 2018,
p. 9).

Das dez competéncias elegidas pela BNCC, oito delas dizem respeito de maneira direta
a aspectos que se conformam a ideia de Direitos Humanos, entendidos estes a partir de trés
qualidades essenciais: devem ser naturais, iguais e universais. Prioriza-se a valoriza¢do da
“diversidade de saberes e vivéncias culturais”, as quais contribuem para o exercicio do

“protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva” (BRASIL, 2018, p. 9).



64

Na compreensdo do educador, filosofo e pesquisador Claudinei Vicente Cassol (2022)
sob o vies da filosofia social na educagdo e tratando das ambivaléncias e plurivaléncias, para

novas construcdes, novos projetos em direcdo a alternativas educadoras e formativas:

quando a pessoa se entende como ser humano, se compreende individuo, comega a

posicionar-se em um lugar de responsabilizacfes que podem ser pessoais e, também,

coletivas. Ao se descobrir de vontades e desejos, emerge uma consciéncia que impele

ao entendimento de si mesmo/si mesma como portador/portadora de potencialidades

e possibilidades. Ao ver-se como um ser que pensa e demanda, passa a cobrar mais

espacos, mais acfes dos governos, do Estado; ainda, persegue e conquista seus

espacos na familia, na escola, na sociedade, nas instituices, porque reconhece sua

condicéo, sua humanidade. O empoderamento libera a for¢a das demandas no sentido

das a¢Oes do Estado que o dignifiqguem e o qualifiquem enquanto tal: como pessoa

humana que néo esta s, mas inserida em uma comunidade. (CASSOL, 2022, p. 311).

Nesse sentido, pontua-se a possibilidade de didlogo entre as diferentes tradicdes de
pensamento na perspectiva da condicdo e da dignidade humana. A partir do pensar, da
autorreflexdo, do reconhecer-se como pessoa, ocorre o reconhecimento de seu protagonismo,
sua participacdo e compromisso com o coletivo e a efetivacdo da cidadania e, consequentemente,

a defesa dos préprios Direitos Humanos.

3.2 Direitos Humanos e Educacdo: um dialogo necessario

Pensar em uma educacdo que atenda as necessidades dos estudantes esta diretamente
relacionada a Base Nacional Comum Curricular, a qual aponta que "no novo cenario mundial,
reconhecer-se em seu contexto historico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,
participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito
mais do que o acimulo de informac@es”. (BRASIL, 2018, p.16).

Na figura a seguir pontuamos a relevancia do Didlogo entre Direitos Humanos e

Educacao:
Figura 6 - Direitos Humanos e Educagéo
DIREITOS HUMANOS E
EDUCACAO
| |
Dialogo, reflexdo e Ensino de qualidade
< . - = Escola acolhedora e
compreensao da realidade humanizador e valorizagéo
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literarios saberes

e combate a ViOla(;éO dos dos conhecimentos construtora de mﬁltip]os
Direitos Humanos

Fonte: Elaboracdo da autora a partir de referencial bibliografico (2023).

A partir da compreensao de que educacdo é a base para a formacdo humana integral,
que atraves dela os sujeitos em suas subjetividades compreendem suas identidades e quem séo
0s outros com quem convivem, ressaltamos a necessidade do permanente dialogo entre Direitos
Humanos e Educacdo. Debater sobre uma estruturacdo educacional que favoreca o
desenvolvimento integral dos estudantes € imprescindivel para auxilia-los na sua formacéo para
a vida. Essa concepcao estd presente na Constituicdo Federal de 1988, a qual ressalta que "a
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho™ (BRASIL, 1988).

Considerando a formacéo integral dos estudantes, a Base Nacional Comum Curricular
dialoga e relaciona-se diretamente com o Referencial Curricular Galcho ao reconhecer que

[...] a Educacéo Baésica deve visar & formacédo e ao desenvolvimento humano global,
0 que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visBes reducionistas que privilegiam ou a dimenséo
intelectual (cognitiva) ou a dimensédo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo
plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto —
considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacgéo voltada
ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades. (BRASIL, 2018, p.16).

Nessa perspectiva, é imprescindivel que o ambiente escolar seja acolhedor, atenda as
necessidades de seus estudantes, possibilitando o desenvolvimento de suas potencialidades e
um ambiente aconchegante, bem como que desperte neles o desejo em aprender, com diferentes
espacos pensados para desenvolver as propostas pedagogicas escolares.

Fensterseifer e Battisti (2019), em seus estudos relacionados ao Direito Educativo, em
consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que expressa sobre a necessidade da
relacdo entre ética e educacéo, ainda que em uma abordagem de contexto juridico (Therapeutic
Jurisprudence), defendem o desenvolvimento de uma proposta de processo educativo a partir
da ética do cuidado nos diferentes espagos formacdo humana, nos mais variados espacos

educacionais contemporaneos, e afirmam:

A vivéncia de um processo educativo aberto e dialdgico, no qual, o estudante participa dos
processos de maneira mais intensa e democratica é sim um fator chave para olharmos
carater humanitario da educacgdo escolar enquanto potencializadora de diferentes
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experiéncias vivéncias humanas que marcam a formacdo humana e a expressdo de
“cuidado” e “descuidado” na construgdo do agir e pensar socialmente adquirido ao
longo da formagdo escolar. Repensar tais processos nos faz também rever o sentido da
existéncia da educacdo enquanto uma possibilidade de transformacéo social e ndo
meramente reproducdo de anseios mercadoldgicos e essencialmente tecnicistas. A
ética enquanto possibilidade de reflexdo sobre principios e valores vitaisa humanidade
nos apresenta o anseio de pensar e projetar processos educativos pautados em relagdes
e vivéncias educativas que evocam a presenca do cuidado como elemento de
humanizagao. (FENSTERSEIFER, BATTISTI, 2019, p. 43).

Na compreensdo dos autores, o educar transcende a perspectiva de formacao
cognitiva/emocional através da educacdo para a humanizacao da reflexdo proposta também
pelas relacdes éticas. Nesse sentido, salientam relagdes e vivéncias educativas que evocam a
presenca do cuidado como elemento de humanizagéo.

Compartilhando dessa proposicdo também entendemos que, enquanto escola, um
ambiente inclusivo para os estudantes implica oportunizar a todos e todas que se sintam
pertencentes aquele lugar, sendo respeitados nas suas subjetividades e singularidades, assim
"[...] a escola, como espago de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na
pratica coercitiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e
diversidades". (BRASIL, 2018, p.16).

As concepgdes mencionadas sobre a Educacgao Béasica encontram-se articuladas também

nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica, que ressaltam a importancia de

Compreender e realizar a educagéo, entendida como um direito individual humano e
coletivo, implica considerar o seu poder de habilitar para o exercicio de outros
direitos, isto é, para potencializar o ser humano como cidadao pleno, de tal modo que
este se torne apto para viver e conviver em determinado ambiente, em sua dimenséo
planetaria. A educacdo é, pois, processo e pratica que se concretizam nas relagdes
sociais que transcendem o espaco e 0 tempo escolares, tendo em vista os diferentes
sujeitos que a demandam. (BRASIL, 2013, p.16).

Para atender adequadamente todos/as estudantes que pertencem ao ambiente escolar, é
importante pensar e constituir uma educacao que seja baseada na

[...] ética e nos valores da liberdade, na justica social, na pluralidade, na solidariedade

e na sustentabilidade, cuja finalidade é o pleno desenvolvimento de seus sujeitos, nas

dimensbes individual e social de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres,
compromissados com a transformagcéo social. (BRASIL, 2013, p.16).

Por essa razdo, “a escola ¢ uma organizagdo temporal, que deve ser menos rigida,
segmentada e uniforme, a fim de que os estudantes, indistintamente, possam adequar seus
tempos de aprendizagens de modo menos homogéneo e idealizado”. (BRASIL, 2013, p.16).

Para tanto, o educando precisa sentir-se incluso e pertencente ao ambiente escolar, com
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possibilidades de aprimorar suas potencialidades, o relacionamento com seus pares e 0 seu
desenvolvimento para atuar ativamente na sociedade.
Ao citarmos a formacdo para o viver em sociedade, nos referimos outra vez a cidadania,
pois
A Educacao Basica € direito universal e alicerce indispensavel para a capacidade de
exercer em plenitude o direto a cidadania. E o tempo, 0 espaco e o contexto em que o
sujeito aprende a constituir e reconstituir a sua identidade, em meio a transformacdes
corporais, afetivoemocionais, socioemocionais, cognitivas e socioculturais,

respeitando e valorizando as diferencas. Liberdade e pluralidade tornam-se, portanto,
exigéncias do projeto educacional. (BRASIL, 2013, p.17).

Considerando uma educacdo que seja direcionada a formacdo integral dos estudantes,
preconizamos dois conceitos importantes: o educar e o cuidar, observando suas interconexdes.

Assim

Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar, apoiar,
no sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro, da
escola, da natureza, da agua, do Planeta. Educar é, enfim, enfrentar o desafio de lidar
com gente, isto é, com criaturas tdo imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao
longo de uma existéncia inscrita na teia das relagdes humanas, neste mundo complexo.
Educar com cuidado significa aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a
sensibilidade humana na relagdo de cada um consigo, com o outro e com tudo o que
existe, com zelo, ante uma situagdo que requer cautela em busca da formagéo humana
plena. (BRASIL, 2013, p.18).

O conceito de cuidar € um principio que norteia a atitude, 0 modo pratico de realizar-
se, de viver e conviver no mundo. Por isso, na escola, o processo educativo ndo comporta uma
atitude parcial, fragmentada, recortada da acdo humana, baseada somente em uma racionalidade
estratégico procedimental. Inclui ampliagdo das dimensdes constitutivas do trabalho
pedagdgico, mediante verificacdo das condicdes de aprendizagem apresentadas pelo estudante
e busca de solucBes junto & familia, aos 6rgdos do poder publico, a diferentes segmentos da
sociedade. (BRASIL, 2013).

Esses conceitos apresentados e a sua articulacdo com a realidade do ambiente escolar e
aqueles que fazem parte do processo de aprendizagem direta ou indiretamente, 0s quais
constituema educacdo integral, sdo o que deve orientar a organizacdo da escola, o conjunto de
atividades nela realizadas, bem como as politicas sociais que se relacionam com as praticas
educacionais. Cada educando precisa ser reconhecido como uma criatura humana em formagéo
que requer cuidadoe educagdo, bem como principios e atos que orientam e ddo sentido aos
processos de ensino, deaprendizagem e de construcdo da pessoa humana em suas multiplas
dimensGes. (BRASIL, 2013).
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Os resultados da educacdo atual, evidentemente, poderéo ser vistos daqui a alguns anos.
Esté ai a importancia de ofertar as maiores e melhores possibilidades aos estudantes, para que

facam a diferenca no futuro, auxiliando a sociedade a evoluir cada vez mais,

nessa perspectiva e no cenario em que a escola de Educacédo Basica se insere e em que
o professor e o estudante atuam, ha que se perguntar: de que tipo de educacédo os
homens e as mulheres dos préximos 20 anos necessitam, para participarem da
construcdo desse mundo tdo diverso? A que trabalho e a que cidadania se refere? Em
outras palavras, que sociedade florescera? Por isso mesmo, a educacéo brasileira deve
assumir o desafio de propor uma escola emancipadora e libertadora. (BRASIL, 2013,
p.19).

Acreditamos que as instituicdes de ensino que ofertam a Educacdo Bésica, em uma
relacdo dialégica com os Direitos Humanos, estardo impactando positivamente a formacédo de
todos osenvolvidos no processo, pois precisam considerar 0s processos democraticos, 0s modos
e as interferéncias sociais, politicas, econémicas, culturais em que 0s sujeitos estdo inseridos.
Alémdisso, devem ser consideradas as condi¢cGes de acesso e permanéncia, bem como a
apropriacdo do conhecimento, ciente de estar um campo de desigualdades e, dessa realidade,
buscar ofertareducacéo integral para todos e todas. Dessa forma, as orientacGes sdo direcionadas
no sentido de ampliar o conhecimento cientifico, o pensar reflexivo, o uso das tecnologias
digitais, com as quais seja possivel aos estudantes ampliar suas visdes de mundo, resolver seus
desafios pessoais, ingressar no mundo do trabalho, com suporte para suas escolhas e respeito a
seus projetos de vida, para a resolucdo de problemas, desde os cotidianos até os mais complexos.

Nesse sentido, € preciso que as condicbes e praticas pedagdgicas estejam
comprometidas com as necessidades dos estudantes e de suas vivéncias. A formagéo integral,
a universalizacdo da oferta, a possibilidade da construcdo de aprendizagens significativas com
0 uso de metodologias adequadas para a obtencdo do sucesso e da permanéncia na escola
atualmente parecem constituir o espirito do Referencial Curricular Gaucho. Espera-se que no
cotidiano escolar isso realmente aconteca. Compreendemos que € preciso que as juventudes
vivam o protagonismo em suas diferentes culturas e assim exercam seus direitos, sempre em
perspectiva ética, respeito aos Direitos Humanos, a pluralidade étnico-racial e aprimorando seus
conhecimentos individuais, cientificos, intelectuais e afetivos.

Ha uma preocupacdo da rede em dar condi¢Bes as instituicdes de ensino para que
atendam a demanda das escolas. As propostas pedagdgicas precisam orientar 0s processos de
implementacdo do RCG nas diferentes esferas sociais, baseadas na formagéo integral, na
formagé&o humana com equidade, justica social e solidariedade. Em conformidade com o0 RCG

(2021), compreende-se que os profissionais da educacdo tém um papel essencial na construcao



69

e transformagdo do sujeito. Nesse ambito, faz-se necessaria a formacdo permanente dos
professores e valorizacdo profissional, pois o0 processo de conhecimento esta relacionado
diretamente com a préatica docente.

Acreditamos que as propostas pedagdgicas devem primar pela valorizacéo e anseios dos
jovens, da construcdo das subjetividades e identidades, pois sd&0 um cosmos, enguanto
individuos, constituidos de vontades, de reflexdes e de relagBes, “devem considerar as
identidades, linguisticas, étnicas e culturais, os conhecimentos, as potencialidades, a
cientificidade, as regionalidades da sociedade do RS.” (RGCEM, 2021, p. 54). O RCG, em
consonancia com a BNCCe as DCN, busca formar jovens do Ensino Médio produtores de
conhecimento, que estejam preocupados com seus futuros, participando de maneira efetiva no
mundo do trabalho, capazesde resolver as demandas cotidianas.

Nesse vies, pretende-se a formacao integral do estudante de Ensino Médio para que, ao
sair desta etapa de ensino, possa atuar em qualquer area que exija raciocinio 16gico, inovacéo,
solugédo de problemas e tomada de decisdes e, ainda, que suas acdes estejam baseadas nos
principios da sustentabilidade, visando assim a um equilibrio entre os avangos econdmicos e a
protecdo ambiental (RCGEM, 2021).

E de fundamental importancia que o estudante, ao deixar a escola, tenha consciéncia de
sua cidadania, percebendo-se como sujeito historico, tendo plena consciéncia de seus deveres e
direitos, atuando nos mais variados campos, utilizando a linguagem adequada para trabalhar em
equipe e que domine as tecnologias digitais e da informacdo “de forma critica, significativa,
reflexiva e ética” para exercer “o protagonismo e a autoria de sua vida pessoal e coletiva”
(RGCEM, 2021, p. 55). A formacédo do jovem do Ensino Médio esta amparada nos principios
da equidade e igualdade, visando a formacdo integral do estudante, abrangendo todos os
campos, vivéncias e possibilidades de desenvolvimento integral humano, no qual o “contexto
do qual provém os jovens torna-se significativo” (RCGEM, 2021, p. 55).

O Ensino Médio é a etapa final da Educacdo Basica, direito puablico subjetivo de todo
cidadao brasileiro. Todavia, a realidade educacional do pais tem mostrado que essa etapa
representa um gargalo na garantia do direito a educacdo. O desafio estd em garantir a
permanéncia e as aprendizagens dos estudantes, respondendo as suas demandas e aspiragdes
presentes e futuras. A escola, enquanto espaco importante das vivéncias constitui-se construtora
de multiplos saberes. Os professores precisam atuar no desenvolvimento de competéncias e
habilidades, as quais encaminham os jovens ao protagonismo e, a0 mesmo tempo, priorizam a
Formac&o Geral Basica.

Atualmente, os principais documentos que norteiam a educacdo basica sdo a Lei n°
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9.394, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB); as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Bésica e o Plano Nacional de Educac&o, aprovado pelo
Congresso Nacional em 26 de junho de 2014. Outros documentos fundamentais sdo a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Base

Nacional Curricular Comum (BNCC) e o Referencial Curricular Gaicho (RCG).

3.3 Literatura e Direitos Humanos: da leitura literaria a formacdo humanizadora

Compreendemos que é papel da escola mobilizar-se para garantir um ensino de
qualidade e, consequentemente, levar a crianca ao entendimento da leitura como algo
interessante e desafiador. Essa realidade torna-se possivel através da adogdo de estratégias
comprometidas com a mudanca social. Este aspecto estd explicitado nos Parametros

Curriculares Nacionais para o ensino de Lingua Portuguesa:

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena participagéo
social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informagao,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativocomprometido com a democratizagdo
social e cultural atribui & escola a funcéo e a responsabilidade de garantir a todos o0s
seus alunos o acesso aos saberes linglisticos necessérios para o exercicio da
cidadania, direito inalienavel de todos. Essa responsabilidade é tanto maior quanto
menor for o grau de letramento das comunidades em que vivem o0s alunos.
Considerando os diferentes niveis de conhecimento prévio, cabe a escola promover a
sua ampliacdo de forma que, progressivamente, durante os oito anos do ensino
fundamental, cada aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam
socialmente, de assumir a palavra e, como cidaddo, de produzir textos eficazes
nas mais variadas situacées. (BRASIL, 1997, p. 21).

A partir desse olhar, aponta-se para a necessidade de reflexdo acerca do ensino da
prépria lingua enquanto objeto de interacdo social, pois o individuo que dispde do habito de ler
certamente tem mais condic¢des de estabelecer uma relacéo entre aquilo que 1€ e 0 mundo que
0 cerca, por isso € um aspecto que deve ser introduzido na pratica pedagogica desde cedo.

Considerando a importancia da presenca da literatura para a formacao de cada sujeito,
evidencia-se a necessidade de ndo se perder o contato com o universo da ficcdo, uma vez que
ele auxilia na estruturagdo do proprio carater, pois o que se sabe de si proprio e dos outros e dos
sentimentos sé@o saberes que passam a linguagem ficcional e tornam-nos sujeitos humanizados.

Por esse motivo,

[...] a literatura sempre foi um poderoso instrumento de instru¢do e educagdo, como
tal, presente em diferentes curriculos ao longo dos tempos, desde a poética na Paideia
da Grécia Antiga até sistemas mais recentes como o modelo de Portugal, descrito no
Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secundario, no qual um dos
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cinco dominios é o da Educacéo Literaria. Diante disso, o estudo da literatura possui
papel basilar na BNCC, pois, de modo distinto ao que comumente é pensado, ndo esta
ligado apenas a area de Linguagens - especificamente ao componente curricular de
Lingua Portuguesa, podendo ser contemplado nas mais diversas areas do
conhecimento, dado seu carater transdisciplinar. Um exemplo dessa caracteristica é
na interface com as Ciéncias Humanas, ja que todo o texto literario é produzido em
um determinado momento histérico, dialoga com posi¢es politicas distintas e
apresenta diferentes figuracdes do mundo. A Literatura ndo é um componente
curricular especifico na BNCC, mas o seu papel é fundamental nas aulas de Lingua
Portuguesa e, quando possivel, de modo integrado aos estudos
linguisticos/discursivos. é importante que, como componente curricular, nao
privilegie apenas a historicidade das literaturas de lingua portuguesa e simplificacoes
didaticas (biografias de autores, lista de obras e datas de publicagdo, resumos de
caracteristicas, etc.), mas trabalhe com o desenvolvimento de experiéncias de leitura
em di&logo com as culturas juvenis, essa conexdo da literatura com o0s interesses dos
estudantes é importante. (RCGEM, 2021, p.162).

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias esta na ampliagdo
da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes linguagens; na
identificacdo e na critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no
estabelecimento de relagdes; na apreciacdo e na participacdo em diversas manifestagoes
artisticas e culturais; e no uso criativo das diversas midias.

A Base Nacional Comum Curricular considera leitura para além do texto escrito,
incluindo imagens estaticas (foto, pintura, desenho, ilustracdo, infografico, etc.) ou em
movimento (filmes, videos, etc.) e som (dudios e masica), que circulam em meios impressos ou
digitais.

Conforme discutido anteriormente, a arte literaria € uma representacdo de uma certa
realidade e, assim, ela pode retratar diversos temas ligados ao Direito. A literatura humaniza
no sentido de responder a necessidade de ficcdo e fabulacdo que noés, intrinsecamente,
possuimos e, similarmente, humaniza a partir do carater sensibilizador existente nos textos
literarios, fornecendo subsidios para compreensdo do meio social.

E notavel que ao longo da histdria da literatura diversos escritores ja exerciam funcdes
ligadas ao Direito paralelamente a literatura, pois este seria um meio de transmitir um
conhecimento do mundo e da area juridica, utilizavam de experiéncias reais para criar obras
que retratavam a Justica. De tal vertente, a literatura “[...] afere a realidade social e, portanto,
o Direito” (GODQY, 2008, p. 32).

Sobre isso, é muito propicia a contribuicdo de Eco (2003, p. 12):

A leitura das obras literarias nos obriga a um exercicio de fidelidade e de respeito na
liberdade da interpretacdo. Ha uma perigosa heresia critica, tipica de nossos dias, para
a qual de uma obra literaria pode-se fazer o que se queira, nelas lendo aquilo que
nossos mais incontrolaveis impulsos nos sugerirem. Nao é verdade. As obras literarias
nos convidam a liberdade da interpretacdo, pois propdem um discurso com muitos
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planos de leitura e nos colocam diante de ambiglidades e da linguagem e da vida. Mas
para poder seguir neste jogo, no qual cada geracdo Ié as obras literarias de modo
diverso, é preciso ser movido por um profundo respeito para com aquela que eu,
alhures, chamei de intengéo do texto.

A literatura, vista como um bem humanizador, é por consequéncia um direito universal.
Verificamos, portanto, o potencial educativo que a obra artistica pode ter na formacdo do
sujeito. Para tal, sdo utilizados diversos textos literarios de maltiplos géneros. E discutido como
0S Seus arranjos contextuais — seus elementos internos e externos — compdem-no, porém através
perspectiva de que o estudo de uma obra deve sempre partir dela mesma. Em relagdo a questao
formativa da literatura, pontuamos seu grande poder de iniciacao a vida, e ndo meramente a sua
escolarizacdo ou a pratica pedagogica dirigida. Por ser concebida a literatura como um direito
humano inalienavel, dai a importancia de concentrar principalmente na educacéo literaria do/a
aluno/a, na escola basica.

Por ter participagdo ativa na construcdo de habilidades sociais, a literatura contribui na
construcdo da personalidade de cada pessoa a partir de estimulos, historias e pensamentos
diversos. Isto é, com base na observacdo de uma realidade, o leitor consegue absorver
conhecimentos e formular opinides e conceitos conforme sua percepcdo e por meio das
consequéncias existentes na obra. Dessa forma, o leitor passa a discernir quais atitudes
recriminam e quais exaltam, entre outros aspectos que estdo diretamente relacionados a

formacéo da personalidade.

Figura 7 - Literatura e Direitos Humanos: da leitura literaria a formagdo humanizadora

LITERATURAE
IDIREITOS HUMANOS

A literatura possui carater

Literatura é um direito humanc A arte literaria expressa uma ibili

Y visio, da realidade e dd sensibilizador,

inalienavel cotidiano humano contribuindo para uma
pratica educatica
humanizadora

Fonte: Elaboracéo da autora a partir de referencial bibliogréafico (2023).

Ao estabelecer uma interconexao entre literatura e Direitos Humanos, esperamos

contribuir para uma pratica educativa mais humanizadora, incentivando o habito da leitura,
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explorando o carater sensibilizador da literatura, bem como sua funcéo social e libertadora
despertando a consciéncia critica para fortalecé-la como um instrumento de efetivagdo dos
Direitos Humanos.

Podemos considerar que o campo de discussfes em torno do debate entre escrita e
exclusdo social vem se ampliando, valorizando ndo s6 o que é narrado, como também
incorporando a responsabilidade ética diante do passado. H& muitos textos literarios com teor
testemunhal e de resisténcia que auxiliam na reflexdo acerca da exclusdo social sofrida por
alguns grupos, oportunizando a discusséo da historia, da propria literatura, como € o caso dos
contos escolhidos para a proposicao de pratica no préximo capitulo.

Tais exemplos mostram que € necessario fazer mais que simplesmente discutir
teoricamente conceitos como incluséo social, Direitos Humanos e Educacéo: é preciso, de fato,
investir na representacdo e na existéncia de grupos sociais marginalizados no espaco escolar,
destacando papéis que fogem aos estereo6tipos e que reavaliam sua importancia no universo
cultural e social brasileiro.

Em nossa reflexdo preconizamos o espaco que a literatura, como manifestacdo
sociocultural complexa e dialética (CANDIDO, 1995), pode ocupar em sala de aula, discutindo
temas que apontam para uma perspectiva inclusiva de minorias, visibilizando grupos e
individuos, ajudando a “combater estereotipos, discriminacfes de qualquer natureza e violagoes
de direitos de pessoas ou grupos sociais, favorecendo o convivio com a diferenca” (BRASIL,
2018, p. 467), para desenvolver no/a aluno/a, segundo a perspectiva da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), “principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos
Humanos” (BRASIL, 2018, p. 490).

Observamos o que propGe a competéncia 9 da BNCC:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos Direitos Humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes,identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer

natureza (BRASIL, 2018, p. 12).

Dessa forma, o reconhecimento do outro como um individuo igual a mim em suas
necessidades e sentimentos, mas uUnico quanto a sua vivéncia e sua historia, é a base para a
empatia, e também daquilo que motiva os Direitos Humanos, como uma forma de assegurar
dignidade para todos e todas.

No contexto educacional e no convivio social talvez o grande desafio esteja em

compreender a empatia como algo além de “sentir 0 que 0 outro sente”, mas “se colocar no
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lugar do outro enquanto outro, ou seja, nas condi¢des do outro”, entendendo o outro como
um individuo auténomo, a luz da ética da alteridade. E, tratando-se de Direitos Humanos,
um sujeito auténomo que compartilha dos mesmos direitos que “eu” ¢ todas as pessoas,
independente de vir de uma realidade parecida com a minha ou néo.

Promover reflexdes acerca de obras literérias que trazem tematicas dolorosas, como a
tortura, a discriminac&o, a violéncia e sua correlagdo com os Direitos Humanos, a partir do viés
da empatia, por exemplo, pode trazer importantes contribui¢cbes no entendimento do potencial
humanizador e sensibilizador da literatura e a funcéo social desta area do conhecimento para a
efetivacdo dos Direitos Humanos.

Zygmunt Bauman (2020, p.17), socidlogo e fildsofo polonés, em sua obra O elogio da
literatura, quando questionado por Riccardo Mazzeo, enuncia claramente que considera a
literatura tdo importante para a Sociologia, a ponto de considerar que as duas disciplinas séo

“irmas” por estarem “dispostas a rasgar constantemente seu véu de pré-interpretagao”:

A natureza da literatura é em si ambivalente, metaférica metonimica. Ela é capaz de
expressar solidez e fluidez, assim como homogeneidade e pluralidade, a natureza
suave e mesmo “pungente, dspera e friavel” de nossa existéncia. N&o s6 noés
carecemos das palavras para dizer quem somos e 0 que queremos, mas também somos
alimentados a colheradas, fartados e saturados de palavras que séo tdo vazias e sem
vida quanto cintilantemente atraentes e sedutoras — as palavras ubiquas que séo
repetidas pelas sereias da celebridade, usadas por novos dispositivos hi-tech
extraordinarios e os Gltimos produtos irresistiveis imprescindiveis, 0s quais nos
autorizam a tomar nosso lugar na sociedade, conforme esperado. (...) se vocé deseja
cooperar com seus leitores em sua ansia (consciente ou ndo) de encontrar a verdade
de seu préprio modo de ser e estar no mundo e aprender sobre as alternativas que
permanecem inexploradas, desprezadas, negligenciadas ou ocultas”, é essencial que a
sociologia e a literatura trabalhem juntas para aumentar nossa capacidade de avaliar e
revelar a autenticidade que é obscurecida pelos véus que nos cercam e para sustentar
a liberdade de ir ao encontro de nossas necessidades. (BAUMAN, 2020, p.17).

Segundo o autor, a literatura e a Sociologia assemelham-se, pois ambas teriam uma
segunda verdade que as sustenta e fazem um trabalho de desconstrucao, de reinterpretacdo. O
desejo dessas duas areas ndo € o de encobrir a realidade: pelo contrario, é um misto de coragem
e ruptura, de descobrir a realidade nua e crua, sem cortinas (BAUMAN, 2020).

Neste mesmo sentido, Candido (2011, p. 175) assevera que “a literatura confirma e
nega, propbe e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente osproblemas” e, pelo fato de agir segundo a poderosa forga da realidade, ela pode
suscitar efeitos que ndo sdo desejados as autoridades pois, historicamente, um livro, nas maos
do leitor, pode ser um fator de perturbacéo, de revolta, de risco.

Nessa logica, a literatura é vista pelo autor na sua amplitude que perpassa os mais
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diversos géneros textuais e abrange diferentes dimensGes da arte, bem como da esséncia
humana nassuas variadas culturas. Assim, literatura, bem mais que fruicdo estética,
configura-se com visdo social, uma forma do homem pensar e ver o mundo, incluindo as
diversas criacdes desde o toque poético, ficcional e dramatico, nos diferentes niveis de uma
sociedade e cultura, folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas de producgéo escrita
das grandes civilizages.

Na concepcéo de Candido (2011), a literatura € considerada em ambito universal como
um elemento préprio do ser humano.

O processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais como o
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o préximo, o
afinamento das emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percep¢do a complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor
(CANDIDO, 2011, p. 180).

De acordo com o autor, a literatura é uma necessidade e um direito, ja que humaniza e
da vazdo aos sentimentos, além de ser considerada um meio de denuncia: “[...] a literatura pode
ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar as situacdes de
restricdo dos direitos, ou de negacdo deles, como a miséria, a servidao, a mutilacao espiritual.”
(CANDIDO, 2011, p. 188).

E possivel destacar a grande contribuicio da literatura e, portanto, para o ensino ndo sé
de Lingua Portuguesa, mas para a educagdo de modo geral, pois adentra a formacdo humana
em sua totalidade, perpassando a construcdo de valores, comportamentos, atitudes e construcéo
de conhecimento. Dentro dessa discussdo é valido citar também as palavras de Lajolo (2002)

quanto a influéncia da literatura no que concerne as suas vantagens ao ensino e ao ser humano:

Em movimento de ajustes sutis e constantes, a literatura tanto gera comportamentos,
sentimentos e atitudes, quanto, prevendo-os, dirige-os, reforga-os, matiza-os,
atenua-os; pode reverté-los, altera-los. E, pois, por atuar na construcdo,
difusdo e alteracdo de sensibilidades, de representacdese do imaginario coletivo,
que a literatura torna-se fator importante na imagem que socialmente circula,

por exemplo, de crianca e de jovem (LAJOLO, 2002, p. 26-27).
Enfatizamos, portanto, a importancia da literatura na conquista da autonomia, na
orientagéo de posturas adequadas perante a sociedade e na formagéo de sentimentos, sejam eles
de satisfacdo, sejam de indignagdo, sejam de resisténcia. Nos diversos setores da esséncia
humana, ela pode exercer influéncia e destacar-se como um relevante elemento a ser
considerado e posto em pratica diariamente na vida escolar. Afinal, as vantagens que propicia

sdo bens necessarios ao homem, visto que é colocada em um patamar que se iguala a direitos
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adquiridos no decorrer da historia da humanidade.
Candido (2011), reconhecendo a literatura como necessaria a existéncia humana, em A
literatura e a formacd@o do homem, tece grave critica a atitude de do texto literario, subversivo

as amarras moralizantes, afirmando que:

[...] a funcdo educativa € muito mais complexa do que pressupde um po nto de
vista estritamente pedagdgico[...]. A literatura pode formar, mas ndo segundo a
pedagogia oficial, que costuma vé-la ideologicamente como um veiculo da triade
famosa — o Verdadeiro, 0 Bom e o Belo — definidos conforme os interesses dos grupos
dominantes, para refor¢o da sua concepcdo de vida. Longe de ser um apéndice da
instrucdo moral e civica (esta apoteose matreira do 6bvio, novamente emgrande voga),
ela age com o impacto indiscriminado da prépria vida e educa como ela — com
altos e baixos, luzes e sombras. Dai as atitudes ambivalentes que suscita nos
moralistas e nos educadores, a0 mesmo tempo fascinados pela sua for¢a humanizadora
e temerosos da sua indiscriminada riqueza (CANDIDO, 2011, p.83).

E pertinente salientar a oportunidade que o educador pode ter nas mios quando se
apropria do texto literario no contexto escolar, por se tratar de um instrumento capaz de agregar
conhecimento, envolver através da ficcdo, bem como preparar o sujeito para a reflexdo e a
discussdo em torno de temas que abrangem a realidade do educando.

Dessa forma, é correto afirmar que o texto literario possui carater formador e, por
conseguinte, pedagogico. Assim, podemos recorrer a Antonio Candido (1995) quando ele se

refere ao texto literario como detentor de um carater humanizador:

Entendo aqui por humanizacdo (ja que tenho falado tanto nela) o processo que
confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da
reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o proximo, o afinamento
das emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepc¢do da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nos a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante. (CANDIDO,
2011, p. 254).

Evidentemente, a atividade de leitura precisa ter um desdobramento, um retorno, um
produto final, ligado a analise, compreenséo e ou interpretacéo do texto lido. Nessa perspectiva,
ao concluir uma leitura, é preciso que o leitor tenha espago para demonstrar o que foi adquirido,

socializar com quem estd proximo, estabelecer relacbes entre 0 texto e o contexto em

seu entorno. Assim, vejamos como Rildo Cosson aborda o ato de ler:

No sentido de que lemos apenas com os nossos olhos, a leitura é de fato um ato
solitario, mas a interpretacdo é um ato solidario. O trocadilno tem por objetivo
mostrar que no ato de leitura estd envolvido bem mais do que 0 movimento
individual dos olhos. Ler implica troca de sentidos ndo sé entre oescritor e o leitor,
mas também com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois 0s sentidos sao
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resultado de compartilhamentos de visbes do mundo entreos homens no tempo
e no espaco. (COSSON, 2016, p.27)

A leitura, a analise, a socializagdo e a reflexdo de obras, precisam ser conduzidas a partir
da leitura integral da obra. Candido (2011), quando fala do carater humanizador da literatura
através da estrutura e ordenacdo das palavras feitas por um escritor, também nos ensina que a
literatura tem um poder enorme sobre como enxergamos n6s mesmos € 0 mundo e sobre
cidadania, porque a literatura nos humaniza e expande a visao da realidade circundante. Além
disso, afirma que todas as artes tém essa qualidade, cada uma a sua maneira, destacando o

seguinte:

[...] aluta pelos Direitos Humanos abrange a luta por um estado de coisas em que todos
possam ter acesso aos diferentes niveis da cultura. A distin¢do entre cultura popular e
cultura erudita ndo deve servir para justificar e manter uma separacdo iniqua, como se
do ponto de vista cultural a sociedade fosse dividida em esferas incomunicaveis,
dando lugar a dois tipos incomunicaveis de fruidores. Uma sociedade justa pressupde
o0 respeito dos Direitos Humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em todas as
modalidades e em todos os niveis € um direito inalienavel. (CANDIDO, 2011, p. 262-
3)

Nesse sentido, discorremos que a proximidade entre literatura e Direitos Humanos pode
comecar com uma relacdo tematica, na qual o engajamento do escritor € um ato fundamental,
de possivel compromisso politico, dando voz a questdes que de outra maneira teriam
dificuldade de circular pela sociedade, tornando publico algo que de algum modo ird impactar
o leitor para ser lembrado, questionado e transformado na sociedade.

Como professores de literatura nos tempos presentes, por vezes ndo podemos alterar o
lugar que a literatura ocupa no sistema social, mas como cidadaos, todavia, podemos trabalhar
de forma humanizada em direcdo a uma sociedade na qual nem a literatura, nem outro produto
cultural servirdo como um meio de exclusdo politica e dominagdo, mas sim como um
instrumento de combate as desigualdades e a violacdo dos Direitos Humanos.

Talvez ainda permanecemos muito longe desse ideal, em funcdo das grandes
desigualdades sociais que ainda dividem tdo profundamente a nossa populagdo, mas é possivel
mudar essa realidade. Portanto, para que a literatura deixe de ser privilégio de pequenos grupos,
é preciso que a organizacdo da sociedade seja feita de maneira a garantir uma distribuicdo
equitativa dos bens. Em principio, s6 em uma sociedade igualitaria os produtos literarios
poder&o circular sem obstaculos. (CANDIDO, 2011).

Nessa perspectiva, tudo estd em conceber a literatura como um direito e entéo

reivindicar condicdes sociais e politicas que venham a garanti-lo para todas as camadas da
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populagéo, com prioridade para as mais carentes de recursos materiais e culturais, com o que a
literatura conquistaria.

A exemplo disso também podemos tomar como referéncia a prépria LDB (Lei de
Diretrizes e Bases), que marca como direito do/a aluno/a do Ensino Médio o seguinte tdpico:
“0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (LDB, capitulo 35, inciso
I11, 1996). Diante de tal inciso, pode-se perceber a importancia da Educacdo integral e, em
especial, a literatura para o cumprimento deste direito, pois sem a leitura regular, ndo ha
formagdo ética, autonomia intelectual ou desenvolvimento do pensamento critico.

Enfatizamos, portanto, a relevancia dos textos literarios para a formacao critica do leitor
na medida em que atuam como arma no combate as desigualdades e violacdo dos Direitos

Humanos.

A literatura, ao contrario, diferentemente da ciéncia e da técnica, €, foi e continuara
sendo, enquanto existir, um desses denominadores comuns da experiéncia humana,
gracas ao qual os seres vivos se reconhecem e dialogam, ndo importa o quéo distintas
sejam suas ocupacBes e designios vitais, as geografias e as circunstancias em que
existem, e, inclusive, os tempos histéricos que determinam seu horizonte (LLOSA,
2004, p. 352).

De acordo com Mario Vargas Llosa, (2004, p. 359), a leitura literaria é considerada
“uma atividade insubstituivel para a formagdo do cidaddo numa sociedade moderna e
democrética, de individuos livres, e que, por isso mesmo, deveria ser inculcada nas familias
desde a infanciae fazer parte de todos os programas de educa¢do como uma disciplina basica”.

No préximo capitulo, traremos a proposta de leitura dos contos “Terga-feira gorda” e
“Aqueles dois”, que compde a obra “Morangos Mofados” do escritor gaicho Caio Fernando
Abreu. Tais textos foram selecionados para nosso estudo devido a tematica de relevancia social
por tratar de questfes relacionadas a violéncia, homofobia e violag¢do de direitos fundamentais
para a dignidade humana. Ambos abordam em seu enredo relacbes homoafetivas, que sofrem
grande resisténcia por parte de uma sociedade preconceituosa e enrijecida que viola os proprios
Direitos Humanos.

No primeiro, a narrativa € marcada fortemente por reacdes que Se resumem em
violéncias verbais e fisicas e dbito de um dos personagens. Ja no segundo conto, € narrada a
historia de dois colegas de trabalho que encontram na amizade que sentem um pelo outro a
companhia necessaria ao preenchimento de suas decepcdes amorosas, de suas frustragoes

sociais e de uma rotina de trabalho enfadonha. No texto, ndo é explicita a relagdo homoerotica,
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ela e apenas sugerida. Embora isso ndo tenha interferido do trabalho que desempenham, sdo
demitidos. A intolerancia e crueldade sdo 0s mesmos agentes como no conto anterior, em defesa
dos bons costumes da época, em detrimento dos Direitos Humanos.

Na mesma perspectiva, estd a proposta de leitura e compreensdo textual dos contos
“Maria” e “Ana Davenga”, da obra Olhos d’dgua, de Conceigdo Evaristo, por exemplo, que
estardo inclusos em nossa pesquisa nas proposi¢des de préaticas leitoras. A escolha desses textos
deve-se ao conteudo da obra ser muito rica para o debate das questdes sociais, como a
desigualdade e a violéncia de género, e pelo fato da autora ser um dos nomes da literatura
brasileira contemporénea. Os contos denunciam questdes de violéncia e preconceito social,
racial e de género (mulher negra, pertencente a classe social desfavorecida). Defendemos a
oportunidade de trabalhar esses contos desenvolvendo a leitura literaria em seus varios
aspectos, abordando a temética do feminicidio e das desigualdades sociais.

No conto “Maria” a histdria é cheia de didlogos, além de sentimentos e pensamentos
expostos pela personagem. A acdo que provoca a morte brutal de Maria no conto € considerada
como um crime hediondo em 2015, com a criacdo da Lei n° 13.104, de 9 de marco de 2015, que
qualifica o feminicidio como a violéncia “contra a mulher por razdes da condi¢do de sexo
feminino” (BRASIL, 2015). O Decreto dispde “que ha razdes de condicdo de sexo feminino
quando o crime envolve: | - violéncia doméstica e familiar; Il - menosprezo ou discriminacdo a
condi¢do de mulher.” (BRASIL, 2015). Ou seja, o feminicidio ocorre em decorréncia da
violéncia doméstica e familiar ou pelo menosprezo ou discriminacéo a condi¢cdo de mulher.

Compreendemos que a escolha destas obras literarias e suas respectivas tematicas,
representa as possibilidades de debater o assunto através de textos literarios e lutar na
construcdo de uma visao critica, séria e fundamentada sobre uma temaética de relevancia social
e pautada na defesa de Direitos Humanos, a fim de desnaturalizar pensamentos arraigados em
preconceitos e propiciar aos alunos da Educacdo Basica momentos de didlogo e reflexdo,

tornando-os seres humanos mais sensiveis, leitores e criticos ao contexto social.
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4. PRATICAS LEITORAS: LITERATURA E DIREITOS HUMANOS NA ESCOLA

Apds vislumbrarmos o quanto a leitura literaria pode ser propicia para despertar 0 senso
critico e humanizador e sua importancia para o contexto escolar, nesta etapa de nosso estudo
temos por objetivo apresentar propostas de praticas mediadoras de leitura no Ensino Médio sob
uma perspectiva de valorizacéo da literatura e de seu carater humanizador e sensibilizador e sua
correlagdo com a formacéo do sujeito para exercicio da cidadania.

A presente proposta se constitui por duas praticas mediadoras de leitura que contemplam
textos da literatura contemporanea de Caio Fernando Abreu e de Conceicdo Evaristo destinadas
ao 3° ano do Ensino Médio, tendo em vista as discussdes que podem ser realizadas em torno do
assunto e a faixa-etaria dos alunos, que contribui para uma visdo mais madura sobre o tema.

O roteiro de atividades segue a proposta que apresentamos na introducdo desta
dissertacdo, seguindo os principios tedricos e metodoldgicos propostos por Solé (1998). Séo,
portanto, proposi¢oes, sugestdes de desenvolvimentos de atividades leituras, as quais ndo foram
aplicadas, porque o objetivo de nossa pesqquisa € o de sugerir, contemplar possibilidades de
trabalho pedagdgico com literatura e Direitos Humanos no Ensino Médio.

Dessa forma, cada proposicao traz uma sequéncia de mediacao baseada nas estratégias
de leitura de Isabel Solé, contemplando acdes a serem realizadas antes, durante e depois da
leitura. Além disso, fundamenta-se na exploracédo de habilidades e competéncias indicadas na
Matriz de Referéncia do MEC para o Ensino Médio, o que permite uma articulacao da proposta
a orientaces atuais para a formacao nessa etapa do ensino. Esse roteiro se diferencia justamente
por contemplar teméticas importantes para a formacao do sujeito cidad&o e por incluir o uso de

dispositivos tecnoldgicos digitais diversos como ferramentas para aprendizagem.

4.1 Proposta de pratica de leitura 1
4.1.1 Tematica da proposta

A tematica da violéncia e homofobia nos textos literarios oportuniza uma reflexao sobre
esta dolorosa ocorréncia na perspectiva dos Direitos Humanos, por isso parece-nos

indispensavel quando se trata de formagdo humana, cidadé e leitora.

4.1.2 Pressupostos

No que tange aos pressupostos (conhecimentos anteriores a pratica), é preciso que o
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docente tenha conhecimento e acesso ao video “Quem foi Caio Fernando Abreu, escritor
gaticho”, disponivel na plataforma YouTube; tenha feito as leituras previamente das narrativas
“Terca-feira gorda” e “Aqueles Dois”, de Caio Fernando Abreu, a serem trabalhadas, bem como
um entendimento do contexto em que as obras estdo inseridas e a importancia do autor por sua
representacdo social; dispor de recursos tecnoldgicos e seguir a metodologia desenvolvida por
Isabel Solé, que trata de trés tempos de andlises: a) antes da leitura; b) durante a leitura; e ¢)
depois da leitura. Entende-se que essa sequéncia € ideal para a proposta realizada neste estudo,
uma vez que pode ser facilmente aplicada e pode contemplar, para além do texto, outras
linguagens que conversam com a tematica. Aos discentes, a pratica requer a disponibilidade do
tempo para as atividades a serem desenvolvidas, bem como interesse e envolvimento na

proposta.

4.1.3 Objetivos

4.1.3.1 Objetivo geral:

-Discutir sobre violéncia e homofobia, através de textos literarios, na construcao de uma
visdo critica, séria e fundamentada sobre uma tematica de relevancia social e pautada na defesa
de Direitos Humanos, a fim de desnaturalizar pensamentos arraigados em preconceitos e
propiciar aos alunos da Educacdo Basica momentos de dialogo e reflexdo, tornando-os seres

humanos mais sensiveis, leitores e criticos ao contexto social.

4.1.3.2 Objetivos especificos:

-Refletir sobre a tematica dos Direitos Humanos sob uma perspectiva de valorizagédo da
literatura e de seu carater humanizador e sensibilizador e sua correlacdo com a formacéo do
sujeito para exercicio da cidadania, a fim de observar de que modo esses textos retratam o tema;

-Fomentar a leitura literaria, a fim de desenvolver o pensamento critico dos sujeitos

leitores, desnaturalizando pensamentos depreciativos em relacdo a diversidade sexual.

4.1.4 Habilidades/Competéncias

No que diz respeito as habilidades e competéncias da BNCC indicadas para essa pratica,
sdo evidenciadas varias habilidades do componente curricular Lingua Portuguesa para a etapa
do Ensino Médio, a saber:

(EM13LP15) Elaborar roteiros para a producdo de videos variados (vlog,videoclipe,
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videominuto, documentério etc.), apresentacdes teatrais, narrativas multimidia e transmidia,
podcasts, playlists comentadas etc., para ampliar as possibilidades de producdo de sentidos e
engajar-se de forma reflexiva em praticas autorais e coletivas. (BRASIL, 2018, p. 509).
(EM13LP25) Relacionar textos e documentos legais e normativos de ambito universal,
nacional, local ou escolar que envolvam a defini¢do de direitos e deveres — em especial, 0s
voltados a adolescentes e jovens — aos seus contextos de producéo, identificando ou inferindo
possiveis motivacGes e finalidades, como forma de ampliar a compreensao desses direitos e
deveres. (BRASIL, 2018, p. 514).

(EM13LP26) Engajar-se na busca de solugdo de problemas que envolvam a coletividade,
denunciando o desrespeito a direitos, organizando e/ou participando de discussdes, campanhas
e debates, produzindo textos reivindicatorios, normativos, dentre outras possibilidades, como
forma de fomentar os principios democraticos e uma atuacdo pautada pela ética da
responsabilidade. (BRASIL, 2018, p. 514).

(EM13LP45) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos literarios,
percebendo diferencas e eventuais tensdes entre as formas pessoais e as coletivas de apreensao
desses textos, para exercitar o dialogo cultural e agucar a perspectiva critica. (BRASIL, 2018,
p. 522).

(EM13LP51) Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de outros paises e povos,
em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-americana, com base em ferramentas
da critica literaria (estrutura da composicdo, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios
relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando o contexto de producdo (visbes de
mundo, didlogos com outros textos, insercdes em movimentos estéticos e culturais etc.) e o

modo como dialogam com o presente. (BRASIL, 2018, p. 525).

4.1.5 Publico-alvo

Tendo em vista que o conteldo a ser abordado exige alunos providos de uma bagagem
sociopolitica e de conhecimentos basicos sobre os elementos da narrativa, assim como tenham
conhecimentos sobre o contexto em que o conto foi publicado, entende-se que este trabalho
devera ser desenvolvido com estudantes do terceiro ano do Ensino Médio da rede regular de
ensino. Isso se justifica ainda pelo fato dos estudantes estarem inseridos no Gltimo ano de ensino
bésico e, portanto, devem estar habilitados para refletir e estabelecer comparagdes do contexto
historico da narrativa e a tematica da violéncia, homossexualidade e Direitos Humanos que

serdo apreciados criticamente nesta pratica de leitura.
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4.1.6 Metodologia

A metodologia dessa proposi¢do esta pautada na exibi¢ao do video “Quem foi Caio
Fernando Abreu, escritor gaticho” seguida de leitura, analise e produgdes a partir dos contos
“Terca-feira gorda” e “Aqueles dois” do autor mencionado. Com base nessa apreciagdo 0s
estudantes serdo desafiados com atividades referentes aos textos em andlise, haja vista que cada
atividade promovera reflexdes.

a)Recursos e materiais basicos para a execucao das atividades: Projetor multimidia e
computador com acesso a internet, caixa de som, aparelhos de celular, copias ou livro.

b)Tempo previsto para a aplicacdo da sequéncia: 08h de duracdo para a sequéncia
didatica em sala de aula e 2h de atividades extraclasse exclusiva para producées dos alunos.
Destaca-se ainda que a duracdo das atividades podera variar, podendo estender-se por mais
tempo.

c)Abordagem centrada em trés momentos: antes (despertar da atencéo dos alunos, busca
por expectativas de leitura, mobilizacdo da atencao deles), durante (apresenta o texto, faz as
atividades) e depois da leitura (reflex&o sobre o que a leitura proporcionou para a vida deles).

A vista disso, serdo explorados os seguintes procedimentos:

a) Antes da leitura:

*Exibicdo do video (apresentar aos alunos o video, pausar, comentar sobre o autor e
explicar, se necessario, o contexto da publicacdo de sua obra);

b) Durante a leitura:

*Leitura dos contos, por parte dos/as alunos/as e professor/a;

*Problematizacdo dos objetos de estudo, video e contos (realizacdo de atividades que
contemplem os objetos de estudo, de forma a analisa-los e compara-los quanto a tematica
recorrente em ambos para agucar o senso critico dos alunos);

c) Depois da leitura:

*Elaboragéo de podcast refletindo, de forma autoral, em que medida a leitura dos dois
contos estudados proporciona uma compreensdo sobre os Direitos Humanos. Em seguida, sera

feita a apresentacdo para a turma no dia programado pelo/a professor/a e direcao.

4.1.7 Atividades

4.1.7.1 Primeiro momento: antes da leitura

Atividade 01
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Na primeira etapa, antes da leitura, sera exibido o video “Quem foi Caio Fernando

Abreu, escritor gaucho (disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=evyahdO2etg>

acesso em: 25 jul. 2023). Apos, é conveniente trazer a tona alguns pontos do video por meio de
questdes orais, tais como:

1. De que trata o video?

2. Vocé conhece alguma obra desse autor?

3. De acordo com o video, por que Caio Fernado Abreu € considerado um dos mais

polémicos e prestigiados da segunda metade do seculo XX?
4. Que caracteristicas sdo marcantes na obra de Caio Fernando Abreu?
5. Vocé acredita que é possivel discutir temas polémicos na perspectiva dos Direitos

Humanos por meio de textos literarios? Acha importante que isso aconteca na escola?

4.1.7.2 Segundo momento: durante a leitura

Leitura e analise dos contos “Terca-feira gorda” e Aqueles dois” (disponivel em
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5673486/mod_resource/content/2/0s%20sobrevive
ntes%20e%20Aqueles%20dois.pdf> Acesso em 20 jul. 2023).

Atividade 02

Apos a introdugdo da temadtica, serd feita a leitura do conto “Terca-feira gorda™ de Caio
Fernando Abreu, observando a violéncia, preconceito e violagcdo dos Direitos Humanos.

Ola professor/a podera explicar que o conto trata de uma relacdo homoafetiva que sofre
grande resisténcia por parte de uma sociedade preconceituosa e enrijecida que viola os proprios
Direitos Humanos. Percebem-se, nitidamente, as rea¢fes brutais dos individuos por se tratar de
uma relacdo homossexual, reacdes estas que se resumem em violéncias verbais e fisicas e 6bito
de um dos personagens. Apos a leitura, poderao ser feitas algumas questdes orais, retomando,
ainda, o tipo de violéncia expresso no conto, relacionando o contexto histérico e a biografia do
autor explicitada no video:

1. Em que época se passa 0 conto? Como isso contribui para o entendimento da historia?
Como os Direitos Humanos podem ser explorados no conto?
Como era realizada a “justica” na época? Em sua opinido, isso ¢ correto?
Por que os personagens foram violentados?

Como termina a historia?

> G oA W N

Que parte chamou mais sua aten¢éo? Por qué?


https://www.youtube.com/watch?v=evyahdO2etg
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5673486/mod_resource/content/2/Os%20sobreviventes%20e%20Aqueles%20dois.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5673486/mod_resource/content/2/Os%20sobreviventes%20e%20Aqueles%20dois.pdf
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Na sequéncia serdo feitas, questdes escritas sobre o conto lido:

1. Qual arelagdo do titulo “Terga-feira gorda” com o enredo?

2. Cite caracteristicas do protagonista e indique em que medida elas se relacionam ao
contexto historico-social no qual ele vive.

3. O narrador participa da histéria. Como ele contribui para que sejam demonstradas as
ordens dos fatos? Retire frases que comprovem sua resposta.

4. O conto trata de uma relacdo homoafetiva. De acordo com o conto, era reciproco esse
sentimento entre o casal? Comprove com passagens do texto.

5. O que motivou as agressoes fisicas e morais sofrida pelos personagens?

6. Os personagens demonstraram sentir medo? J& haviam sofrido algum tipo de ameaca
anteriormente?

7. O que vocé faria se estivesse proximo do local?

8. De que forma a violéncia relatada e o 6bito se relacionam com a questdo dos Direitos
Humanos?

9. O narrador faz mencéo ao uso de drogas por parte dos personagens. 1sso pode ter tornado
a situacdo ainda mais arriscada? Por qué?

10. Dizem que o figo € uma flor invertida. O que simboliza o figo no texto?

11. Retire do texto frases que revelam a homofobia.

12. Encontre no conto linguagem figurada (metéaforas, comparacoes).

13. O conto trata de um contexto que ocorre durante o carnaval, em que o uso da mascara
social é abolido, permitindo-se viver uma realidade que é mascarada pela sociedade. Hoje utilizamos
mascaras em determinadas situaces? Quais? Por qué?

14. E se fosse um homem e uma mulher, haveria violéncia por parte da sociedade?

15. A sociedade incutiu um padrdo e fomos criados para sermos homofdbicos. Vocé
concorda? Por qué?

16. Em outras épocas, 0s gays tinham que usar mascaras, mas a situagdo modificou, por isso
as pessoas precisam entender diferentes opg¢des, assim como conviver com as religides, pois séo
direitos individuais, humanos em que somos livres para fazer escolhas. VVocé acha que a escola precisa

discutir esse assunto?

Atividade 03

Leitura e analise do segundo conto em questdo, “Aqueles dois” de Caio Fernando Abreu:

CONTO “ Aqueles dois”
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Inicialmente, o/a professor/a podera explicar que o conto “Aqueles dois”, de Caio
Fernando Abreu, é narrado em terceira pessoa e conta a historia de Raul e Saul, colegas de
trabalho que encontram na amizade que sentem um pelo outro a companhia necessaria ao
preenchimento de suas decepc¢des amorosas, de suas frustragdes sociais e de uma rotina de
trabalho enfadonha. Os protagonistas parecem buscar, ainda que inconscientemente, a sua
“alma gémea”. No texto ndo ¢ explicita a relagdo homoerotica, ela ¢ apenas sugerida, mas a
intolerancia e crueldade sdo os mesmos agentes como no conto anterior, em defesa dos bons
costumes da época.

A leitura pode ser feita no projetor ou em cépias impressas de forma coletiva (cada
estudante I& um parégrafo e o/a professor/a pode fazer alguma pausa pra contextualizar ou dar
explicagdes).

Em seguida, sera feito um questionamento oral:

1. Qual a temética abordada no conto?

2. Como sdo 0s personagens principais? E os secundarios?

3. Em que ambiente se passa a histdria? Como € descrito pelo narrador o ambiente de
trabalho? Na sua opinido, o que isso revela?

4. De que forma o titulo do conto esta relacionado com seu enredo?

5. A homossexualidade, ainda que ndo explicita no texto, teria sido 0 motivo para a
demisséo no trabalho de Raul e Saul. Ao serem acusados, 0S personagens tiveram como se
defender?

6. De que tipo de violéncias os personagens Raul e Saul foram vitimas?

7. A violacdo dos Direitos Humanos era contumaz no periodo do Regime Militar por
ndo ser permitida a liberdade de expresséo, por conta do preconceito e do conservadorismo da
sociedade predominante. Na atualidade, isso ainda ocorre? Por qué?

8. Com base nas observacdes feitas pelo narrador, que impressdo vocé teve dos
personagens Raul e Saul?

9. O que voce diria sobre o desfecho? VVocé esperava um final diferente?

Para ampliar as possibilidades de compreensdo, sera proposto o questionamento escrito:

1. De que trata o conto?

2. Como sdo descritos 0s personagens principais? Em que se assemelham e no que se
diferenciam?

3. No que tange aos hobbies e preferéncias de Raul e Saul observa-se que sdo pessoas
cultas. A partir do conto, liste algumas das atividades apreciadas por cada um dos personagens.

4. No conto se supde, mas nao se confirma o relacionamento homoafetivo entre os
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personagens. Transcreva um trecho que comprove essa afirmacao.

5. Que fatalidade ocorreu na vida de Raul que possibilitou a maior aproximacgéo do
amigo Saul? Que sentimento se evidencia quando eles ficam distantes?

6. Ha indicios de que ambos faziam uso de cigarro e bebidas alcodlicas para sanar
inquietagdes, insatisfagdes, aborrecimentos. Um olhar melancolico e de pouca perspectiva dos
personagens em relacdo a sociedade € evidenciado na narrativa. Que posicionamento politico
fica subentendido em relacdo ao Regime Militar?

7. Como os personagens eram vistos no espaco onde trabalhavam?

8. No trecho “Dia seguinte, chegaram juntos a reparti¢do, cabelos molhados do
chuveiro. As mogas ndo falaram com eles. Os funcionarios barrigudos e desalentados trocaram
alguns olhares que os dois ndo saberiam compreender, se percebessem.” Que hipdtese haviam
levantado sobre eles?

9. Cartas andnimas ocasionaram a demissé@o de Raul e Saul. De que 0s acusavam essas
cartas?

10. Os personagens eram irresponsaveis, negligentes no trabalho? Eles tiveram chance
de se defender ao receberem o aviso do chefe de que seriam demitidos?

11. No conto, hd metaforas na descricdo da reparticdo onde trabalhavam como "um
deserto de almas" e do prédio “grande e antigo, parecido com uma clinica ou uma
penitenciaria”. Que relacdo podemos estabelecer entre essas expressdes e o periodo da Ditadura
Militar?

12. O narrador faz um juizo de valor ao final do conto que parece confirmar a injustica
cometida. Cite um trecho que comprove.

13. No trecho “Saul vagava pelos corredores da firma esperando um telefonema que néo
vinha, tentando em v&o concentrar-se nos despachos, processos, protocolos. A noite, em seu
quarto, ligava a televisdo gastando tempo em novelas vadias ou desenhando olhos cada vez
mais enormes, enquanto acariciava Carlos Gardel. Bebeu bastante, nessa semana. E teve um
sonho: caminhava entre as pessoas da reparticéo, todas de preto, acusadoras. A exce¢ao de Raul,
todo de branco, abrindo os bragos para ele. Abracados fortemente, e tdo proximos que um podia
sentir o cheiro do outro. Acordou pensando mas ele ¢ que devia estar de luto.”. O que 0 sonho
de Raul tem a ver com o desfecho?

14. Na frase “ Depois apanharam o mesmo téxi, Raul abrindo a porta para que Saul
entrasse. Ai-ai, alguém gritou da janela.” Ha uma espécie de deboche ou insulto de alguém
tentando oprimi-los ainda mais. A que estereotipo esse termo “ai-ai” estaria associado?

Atualmente, isso ainda ocorre?
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15. O conto revela a violacdo aos Direitos Humanos e o preconceito. Retire um trecho
que comprove essa afirmacao.

16. Diferente do conto “Ter¢a-feira gorda”, de Caio Fernando Abreu, 0s personagens
ndo sdo agredidos fisicamente, mas verbalmente. Quais séo as semelhancas e as diferencas de

cada conto?

4.1.7.3 Terceiro momento: depois da leitura

Atividade 04
Producéo de podcast:

Refletir, de forma autoral, em que medida a leitura dos contos “Terca-feira gorda” e
Aqueles dois” proporciona uma compreensdo sobre Direitos Humanos a partir do seguinte
roteiro:

-Importancia dos contos “Terca-feira gorda” e Aqueles dois”.

-Breve apresentacédo dos dois contos;

-Tematica;

-Enredo;

-Importancia dos contos para a discussdao da homofobia;

-Relacdo dos contos em uma perspectiva de valorizacdo dos Direitos Humanos;

-Relacgéo entre Direitos Humanos e a Ditadura Militar;

-Preconceito sexual e as suas relacbes com a Ditadura Militar.

Lembrete:

-Procure elaborar seu texto para o podcast na perspectiva de defender os Direitos Humanos,
repensar estratégias de luta e nutrir afetos, repudiando discursos preconceituosos e
excludentes.

-A atividade pode ser em pequenos grupos, ter de trés a cinco minutos de duracéo e, ao final,

€ necessario compartilhar com a turma os resultados.

4.1.8 Avaliacéo

No que diz respeito a avaliacdo da préatica, convém avaliar a participacdo dos alunos em
todo o processo, principalmente na leitura do conto, analise e producdo do podcast, bem como

demais atividades, observando-se seu desempenho, entendimento da proposta e dedicacéo para
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sua concretizacao.

4.2 Proposta de pratica de leitura 2

4.2.1 Tematica da proposta

Nesta pratica mediadora de leitura, propomo-nos a pensar na luta da mulher negra em
um contexto desfavoravel, um cenario de discriminagfes, de pobreza, baixa escolaridade,
subempregos e violacGes de Direitos Humanos, traduzido em historias dolorosas e marcantes

através da literatura.

4.2.2. Pressupostos

Para realizacdo da proposta de trabalho, é preciso que o docente tenha conhecimento
prévio dos infograficos a serem apresentados, das narrativas “Maria” e “Ana Davenga”, de
Conceicdo Evaristo, que serdo trabalhadas, bem como um entendimento do contexto em que
as obras estdo inseridas e a importancia da autora por sua representacdo social e sua escrita de
testemunho. Sera necessario também dispor de recursos tecnol6gicos e seguir a metodologia
desenvolvida por Isabel Solé, que trata de trés tempos de analises: a) antes da leitura; b) durante
a leitura; e ¢) depois da leitura. Entende-se que essa sequéncia é ideal para a proposta realizada
neste estudo, uma vez que pode ser facilmente aplicada e pode contemplar, para além do texto,
outras linguagens que conversam com a tematica. Aos discentes, a pratica requer a
disponibilidade do tempo para que as atividades a serem desenvolvidas, bem como interesse e

envolvimento na proposta.

4.2.3. Objetivos

4.2.3.1 Objetivo geral:

Problematizar sobre situacdes de violéncia contra pessoas negras e discriminagéo racial
e de género, por meio de textos literarios, na construcdo de uma discussédo critica, seéria e
fundamentada sobre uma tematica de relevancia social e pautada na defesa de Direitos
Humanos, com a finalidade de propiciar aos alunos da Educagdo Basica momentos de dialogo
e reflexdo, tornando-os seres humanos mais sensiveis, leitores e criticos ao contexto social

vivenciado atualmente.

4.2.3.2 Objetivos especificos:
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-Reportar-se aos textos literarios para que eles ajudem os alunos a terem uma dimenséo
mais humanizadora em sua formacéo, bem como para serem mais sensiveis as questdes que
envolvem os Direitos Humanos para formacdo de cidaddos mais conscientes de seu papel na
sociedade;

-Problematizar sobre a importancia de abordar a tematica dos Direitos Humanos nos
contos contemporaneo em questdo para refletir sobre o assunto, considerando o contexto de
producéo desses textos e de que forma pode-se transformar a realidade;

-Abordar o assunto da violéncia contra a mulher, com o intuito de propiciar o dialogo e

a troca de conhecimentos entre professores e alunos.

4.2.4 Habilidades/Competéncias

No que diz respeito as habilidades da BNCC indicadas para essa pratica, sdo
evidenciadas as habilidades do componente curricular Lingua Portuguesa para a etapa do
Ensino Médio, a saber:

(EM13LP10) Selecionar informacGes, dados e argumentos em fontes confiaveis,
impressas e digitais, e utiliza-los de forma referenciada, para que o texto a ser produzido tenha
um nivel de aprofundamento adequado (para além do senso comum) e contemple a sustentacédo
das posi¢oes defendidas. (BRASIL, 2018, p. 508).

(EM13LP31) Selecionar informac6es e dados necessarios para uma dada pesquisa (sem
excedé-los) em diferentes fontes (orais, impressas, digitais etc.) e comparar autonomamente
esses conteudos, levando em conta seus contextos de producdo, referéncias e indices de
confiabilidade, e percebendo coincidéncias, complementaridades, contradigdes, erros ou
imprecisdes conceituais e de dados, de forma a compreender e posicionar-se criticamente sobre
esses conteldos e estabelecer recortes precisos. (BRASIL, 2018, p. 517).

(EM13LP45) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos literarios,
percebendo diferencas e eventuais tensdes entre as formas pessoais e as coletivas de apreensédo
desses textos, para exercitar o dialogo cultural e agucar a perspectiva critica. (BRASIL, 2018,
p. 522).

(EM13LP51) Analisar obras significativas da literatura brasileira e da literatura de
outros paises e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-americana,
com base em ferramentas da critica literaria (estrutura da composicdo, estilo, aspectos

discursivos), considerando o contexto de producdo (visdes de mundo, didlogos com outros
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textos, insercdes em movimentos estéticos e culturais etc.) e 0 modo como elas dialogam com
o0 presente. (BRASIL, 2018, p. 525).

4.2.5 Publico-alvo

Alunos de terceiro ano do Ensino Médio da rede regular de ensino. Isso se justifica pelo
fato dos estudantes estarem inseridos no ultimo ano de ensino basico e, portanto, devem estar
habilitados a reconhecer os elementos da narrativa, interagir criticamente em abordagens
interpretativas de tematicas mais complexas e estabelecer comparagdes do contexto histdrico
da narrativa e a tematica da violéncia, homossexualidade e Direitos Humanos, que serdo

apreciados criticamente nesta préatica de leitura.

4.2.6 Metodologia

A metodologia dessa proposicdo estd pautada na exibicdo de infogréficos e suas
respectivas fontes, sobre a violéncia contra pessoas negras e violagéo dos Direitos Humanos, e
pratica de leitura, analise ¢ produgdes a partir dos contos “Maria” ¢ “Ana Davenga”, de
Conceicdo Evaristo. Com base nessa apreciacao, os estudantes serdo desafiados com atividades
referentes aos textos em analise, haja vista que cada atividade promovera reflexdes.

a)Recursos e materiais basicos para a execucao das atividades: Projetor multimidia e
computador com acesso a esse recurso, caixa de som, aparelhos de celular, computadores com
acesso a internet, copias ou livro.

b)Tempo previsto para a aplicacdo da sequéncia: 08h de duracdo para a sequéncia
didatica em sala de aula e 2h de atividades extraclasse exclusiva para os alunos. Destaca-se
ainda que a duracdo das atividades podera variar, podendo estender-se por mais tempo.

c)Abordagem centrada em trés momentos: antes (despertar da atencdo dos alunos, busca
por expectativas de leitura, mobilizacdo da atencdo deles), durante (apresenta o texto, faz as
atividades) e depois da leitura (reflex@o sobre o que a leitura proporcionou para a vida deles).

A vista disso, serdo explorados os seguintes procedimentos:

a) Antes da leitura:

*Exibicdo de infograficos com dados estatisticos sobre a violéncia contra pessoas negras
e violagéo dos Direitos Humanos;

*Apresentar aos estudantes (pausar, comentar, comparar e explicar as ocorréncias mais

importantes expostas sobre a realidade, preconceito, violéncia, desigualdades sociais e
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condicBes extremamente precérias para a dignidade humana que muitas pessoas enfrentam).

b) Durante a leitura:

*Leitura dos contos, por parte dos alunos;

*Problematizacao dos objetos de estudo, masica e contos (realizacao de atividades que
contemplem os objetos de estudo, de forma a analisa-los e compara-los quanto a temaética
recorrente em ambos para agucar o senso critico dos alunos).

c) Depois da leitura:

Producéo de texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa conforme critérios previamente estabelecidos baseados nas instruc@es para redacao
ENEM. Ap0s, sera feita a apresentacao para a turma no dia programado.

4.2.7 Atividades
4.2.7.1 Primeiro momento: antes da leitura

Atividade 01

Leitura de infogréaficos
Na primeira etapa, antes da leitura, serd exibido no projetor multimidia infograficos
sobre a violéncia contra pessoas negras no Brasil ,que retratam a desigualdade social, violéncia
racial e de género e a violacdo dos Direitos Humanos destes nos ultimos anos. Inicialmente, é
conveniente trazer a tona alguns pontos sobre 0 assunto por meio de questdes orais, tais como:
1. O que vocé sabe sobre o cenario da populacao negra no Brasil?
2. Ainda existe preconceito racial e de género?
3. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 e a Constituicdo Federal de
1988 sdo dois importantes documentos que asseguram a todo cidaddo os seus Direitos
Humanos. Por que, na pratica, nem sempre € possivel se efetivar?
4. Em que contextos ocorre maior exclusao e violagdo dos Direitos Humanos? Por qué?
5. E comum aparecer nos noticiarios contextos em que as mulheres sdo vitimas de
violéncia? E em relacdo a mulheres negras, como sdo as estatisticas de discriminacéo e
violéncia?
6. Observe os infograficos a seguir:
Texto 1:
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desigualdade-racial-2022.pdf

Questionamento oral:

1. De que tratam os infograficos?

2. A violéncia contra pessoas negras e violacdo dos Direitos Humanos atinge indices
assustadores. O que é destacado nos infograficos?

3. De modo geral, houve mudancas nas estatisticas nos ultimos anos?

4. Vocé tem acompanhado nos meios de comunicagao noticias sobre esse assunto? Comente.
5. Por que isso ocorre? Onde ha maior incidéncia?

6. O que precisa ser feito para que todo ser humano tenha seus Direitos Humanos respeitados?
7. Na sua opinido, a violéncia racial e de género é tema a ser tratado na literatura? VVocé ja leu
algum conto ou romance que traga essa tematica?

8. Vocé conhece alguma obra da autora Conceigéo Evaristo?

4.2.7.2 Segundo momento: durante a leitura

Problematizando o0s contos afro-brasileiros de Concei¢do Evaristo “Maria” e
“Ana Davenga”.
Inicialmente, o/a professor/a podera explicitar brevemente sobre a obra a ser trabalhada

contextualizando que serdo lidos dois contos no decorrer das aulas e que foram retirados do


https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2022/11/infografico-violencia-desigualdade-racial-2022.pdf
https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2022/11/infografico-violencia-desigualdade-racial-2022.pdf
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livro Olhos d’agua, que é constituido por uma coletanea de 15 contos originalmente publicados
na série Cadernos Negros. Os contos sdo ambientados nas favelas e nas ruas onde vive o povo
mais pobre e vitima da violéncia urbana. Todos falam sobre mulheres negras ou sobre homens
com vida e destino fortemente apoiados em mulheres. O conto “Maria” conta sobre a
protagonista que reencontra um ente querido na pior das situagdes e acaba sendo acusada
injustamente, linchada e brutalmente assassinada. Ana Davenga narra a historia de uma mulher
que vé€ “a vida inteira passar diante dos olhos” nas angustias da espera por seu companheiro e,
gravida, € violentada e morta pela policia em seu proprio quarto. Em todos os contos, Concei¢éo
Evaristo exercita o que chama de “escrevivéncia”: a escrita que se alimenta da experiéncia de
vida da autora. Por isso, ao ler, temos a impressao de encontrar pessoas vivas, que contam fatos
reais, refletem sobre problemas genuinos e mostram aquilo que é realmente essencial para quem

deseja lutar por dignidade em defesa dos Direitos Humanos.

Atividade 02

Leitura e analise do conto 1 — “Maria”

Apos a introducdo da tematica, sera feita a leitura do conto “Maria”, de Conceigdo
Evaristo, impresso e também disponivel em <http://www.colegioanhanguera.com.br/2019/wp-
content/uploads/2020/03/0lhos-d%C2%B4%C3%Algua 8%C2%BA-ano.pdf> Acesso 21

ago. 2023, observando a violéncia, preconceito e violagcdo dos Direitos Humanos.

Poderdo ser feitas algumas questdes orais apos a leitura:

1. De que fala o conto?
2. Quem € a personagem Maria? Em que ela trabalha?
3. A personagem Maria luta pelo sustento dos filhos e sofre a violacdo de seus Direitos
Humanos e a falta de perspectivas de uma vida digna. Que elementos do texto nos levam a essa
compreensdo ?
4. Que fatalidade ocorreu com ela? Onde? E por qual motivo?
5. De que forma o conto “Maria” se relaciona com as informag¢des mostradas nos infograficos?

Para ampliar as possibilidades de compreensao, sera proposto o questionamento escrito:

1. De fala o conto?

2. Como é a personagem Maria? Retire informacdes do conto que comprovem sua condi¢ao
social.

3. Onde Maria trabalhava? E quantos filhos a personagem tinha?

4. Que meio de transporte ela utilizava para chegar ate o trabalho?


http://www.colegioanhanguera.com.br/2019/wp-content/uploads/2020/03/Olhos-d%C2%B4%C3%A1gua_8%C2%BA-ano.pdf
http://www.colegioanhanguera.com.br/2019/wp-content/uploads/2020/03/Olhos-d%C2%B4%C3%A1gua_8%C2%BA-ano.pdf
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5. Maria ganhara frutas e um o0sso de pernil que havia sobrado da festa que sua patroa servira
no dia anterior e uma gorjeta. O que isso revela?

8. Quem Maria encontra no énibus? Como ela foi tratada por ele?

9. Maria tinha um recado pra entregar ao filho. Qual?

10. De acordo com o conto, Maria provia o sustento aos filhos sozinha. Se seus filhos
recebessem uma pensdo alimenticia, essa realidade seria diferente?

11. Maria presenciou um assalto no dnibus e, mesmo inocente, foi perseguida e morta. Por que?
12. Maria foi vitima de discriminacéo racial e de género sofrendo agressdes fisicas e verbais.
Retire do texto duas passagens que comprovem essa afirmacao.

13. Observe o trecho: “...0s dois filhos menores estavam muito gripados. Precisava comprar
xarope € aquele remedinho de desentupir nariz.” Maria demonstra N0 ter acesso ao Servigo
publico para assisténcia a saude. De que forma poderia garantir isso aos filhos?

14. Discuta com seus colegas sobre o seguinte trecho: “A palma de uma de suas maos doia.
Tinha sofrido um corte, bem no meio, enquanto cortava o pernil para a patroa. Que coisa! Faca
a laser corta até a vidal”.

a) A personagem Maria teria sofrido um acidente de trabalho?

b) Seré que ela buscaria assisténcia médica para cuidar de seu ferimento na méao?

c) De acordo com o contexto, serd que Maria tinha um trabalho formal (carteira assinada) ou
informal?

d) Se estivesse com sua salde comprometida poderia levar um atestado médico no dia seguinte
e aguardar a recuperagao sem prejuizo no salario?

15. Cercada por injustica, Maria ndo leva uma vida com dignidade, pois ndo tem acesso aos
direitos fundamentais para viver de modo digno. No conto, a autora Conceigdo Evaristo mostra
a negacdo da dignidade da pessoa humana, nos aspectos fisicos, morais e psicologico. Assim
como Maria, existem muitos trabalhadores que batalham muito pelo sustento da familia e por
vezes desconhecem seus direitos ou tem seus direitos negados. VVocé concorda com essa
afirmacéo?

16. A personagem Maria foi brutalmente violentada e morta. Na sua opinido, esse tipo de
violéncia é comum na sociedade contemporanea? O que deveria ser feito para que fatos como

esse deixassem de acontecer?

Atividade 3
Leitura e analise do conto 2 — “Ana Davenga”

Neste conto, a escritora busca retratar a condi¢ao feminina negra na sociedade, de forma



97

realista. A descrigdo feminina obedece ao real contexto de violéncia contra a mulher, excluséo
social e racial, pois mostra que mesmo inserida em um grupo no qual é contestado pela cor da
pele, a mulher negra tende a ser oprimida.

Poderdo ser feitas algumas questdes orais ao término da leitura:

1. O que o conto narra?

2. Quem é a personagem Ana Davenga?

3. Em que ambiente se passa a historia?

4. A protagonista Ana Davenga e 0s personagens secundarios vivem em um contexto
de violéncia, exclusdo social e pouca perspectiva, por ndo terem seus Direitos Humanos de uma
vida digna assegurados. Que elementos do texto nos levam a essa compreensao?

5. Em que os dois contos se assememelham? E de que forma se relacionam com o0s
dados apresentados no infografico?

Para ampliar as possibilidades de compreensdo, seguimos para o roteiro de
questinamento escrito:

1. De que trata o conto?

2. Descreva os protagonistas Davenga e Ana Davenga e onde se conheceram.

3. De acordo com o conto, uma préatica criminosa de Davenga antecedeu o encontro dos
dois no samba. Cite-a.

4. O que teria chamado mais a aten¢do de Davenga foi a sensualidade, o corpo da mulher
dancando, seus atributos fisicos. E comum a mulher ser vista desta forma?

5. Ana conhecia Davenga antes de ir morar com ele? Que condi¢Ges foram estabelecidas
a Ana quando passou a residir no Barraco de Davenga?

6. No conto também é mencionada a comunicacao por cédigos, senhas. Identifique essa
passagem do texto, transcreva-a e comente 0 que 0s outros homens temiam.

7. Em alguns momentos da narrativa o narrador faz juizos de valores em relacdo aos
personagens. Cite um trecho que comprove a afirmacéo.

8. O que teria levado a personagem a aceitar ser submissa e até mesmo cumplice das
proezas de Davenga e sua associagdo criminosa?

9. Davenga e sua companheira s@o negros. De acordo com o conto, Davenga foi
confundido com um assaltante de banco do bairro préximo onde morava, mas diz nédo ter
participacao no crime. Na sua opinido, a sua condicao social e a cor de pele podem ter
interferido neste equivoco?

10. O conto traz uma denlncia das consequéncias da exclusdo e da discriminacdo sem

deixar morrer a esperanca de que um dia isso seria diferente. Que atitudes de Ana Davenga
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revelam esse sentimento?

11. Que tipo de violéncia podem ser identificadas no decorrer da narrativa?

12. A partir do momento em que Ana foi morar no barraco com Davenga conheceu um
pouco de sua historia e soube que ele ja havia assassinado uma mulher com quem havia se
relacionado. Que atitude ela poderia ter tomado naquela circunstancia? Reconte com suas
palavras esse fato narrado no conto.

13. Ana Davenga estava gravida. Independentemente da condicao social, deveria receber
assistencia a saude, saneamento basico, moradia, lazer, seguranca, ou seja, condi¢des para
uma vida digna. Essas e outras condi¢des daqueles que vivem nas favelas demostram a
violagdo dos Direitos Humanos e a sensac¢ao de impoténcia de reivindicar por seus direitos
e transformar a realidade precéria que enfrentam. Identifiqgue no texto alguns aspectos
denunciados pelo conto.

14. A personagem Ana Davenga demonstra sua inseguranca pela auséncia do companheiro,
pelas aglomeracBes de pessoas no barraco, mas é pega de surpresa com a chegada dos
policiais armados, o que ocasionou sua morte. Na sua opinido, foi correta a atitude da
policia? O desfecho poderia ter sido diferente?

15. De acordo com o conto, Davenga, apesar de ter cometido crimes, nunca tinha sido preso.
Na ocasido em que foi morto ao lado de sua companheira gravida, ndo teve chance de defesa.
Que entendimento esse fato sugere?

16. Em nosso pais, muitos cidaddos sdo mortos injustamente em persegui¢des policiais de

forma brutal. Pesquise em paginas de noticias fatos que a assemelhem ao desfecho do conto.

4.2.7.3 Terceiro momento: depois da leitura

Atividade 04
Producéo de texto dissertativo-argumentativo
PROPOSTA DE REDACAO

Caro estudante,

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos
ao longo de sua formacdo, redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita
formal da Lingua Portuguesa sobre “Como a violéncia contra pessoas negras no Brasil pode ser
combatida considerando os objetivos de uma educacdo voltada a valorizacdo dos Direitos
Humanos” apresentando proposta de intervengao que respeite os Direitos Humanos. Selecione,

organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para a defesa de seu ponto



de vista.
LEMBRETE!
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* Procure escrever sua redagdo com letra legivel, para evitar diividas no momento da avaliagéo.

Uma redacgdo incompreensivel devido a letra ilegivel podera receber nota zero.

* Nao faga destaques no titulo ou marcas de finalizagdo do texto que possam ser considerados

desenhos ou formas de identificacéo.

* Assine apenas no local destinado a isso na folha da redagédo, nao se identifique em seu texto

de forma alguma.

OBS: Lembre-se das competéncias exigidas, se possivel faca uma reviséo e aperfeicoe

seu texto com base nos conceitos do quadro a seguir:

Competéncias

Atende

muito bem

Atende

parcialmente

Nao

atende

Competéncia 1
Demonstrar dominio da modalidade escrita formal

da Lingua Portuguesa.

Competéncia 2

Compreender a proposta de redacdo e aplicar
conceitos das varias areas de conhecimento para
desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do

texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncia 3
Selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa

de um ponto de vista.

Competéncia 4
Demonstrar  conhecimento  dos  mecanismos
linguisticos necessarios para a construcdo da

argumentacao.

Competéncia 5
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Elaborar proposta de intervencdo para o problema
abordado, respeitando os Direitos Humanos.

Caro educador,

Segue abaixo a folha da redagdo em modelo ENEM, bem como grade de corre¢do com
0s critérios a serem avaliados que ira auxiliar na realizacdo desta atividade, mas deve ser
impressa com antecedéncia e disponibilizada em sala de aula no momento de apresentacdo da

proposta.
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~

FOLHA DE REDACAO
MODELO ENEM

Média (Nota Final)

parficipantes.

+  Atencdo: Aredacgio serd corrigida a partir de 8 linhas.

ALUNO(A): INSCRIGAO:
DATA.____ [ |
01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
"
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
RESERVADO AO CORRETOR
Competéncias | Pontos Niveis INSTRUGOES
1 Presncha o seunome e assine nos locais apropriados

' EOTTE) | « e e e | RRETOR )

Il @D@O@D B | 3 Fim nenuma hipstese, havera substigso desta foha por erro

[T @OOO@O) | 4. Eutrevas suaredaqso comeraleaivel. Nooaso de oo, rsave

com um Unico liago e escreva, em seguida, o
> | e e s e mere s
e
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e e N N SN O TS O OISO O TN \\\
S N
— \ R ———
- GRADE DE conneglo N
(Nivel 0 =0/ Nivel | =2,0 / Nivel Il = 4,0 / Nivel Ill = 6,0 / Nivel IV = 8,0 / Nivel V= 10,0)
COMPETENCIA CRITERIOS (Niveis)
0. D d h da norma padriio, de escolha de registro e de convengdes da escrita
1. D i da norma padriio, apresentando graves e frequentes desvios gramaticais, de
ncolhaderogostroodeconvoncbudum
1 2. Der da norma padrdo, apresentando muitos d 9 i de iha de registro
iy e de convengdes da escrita
Demonstrar dominicdanorma |3 i d do da norma padrao, apr do alguns d g is e de convencdes da
padréo da lingua escrita escrita.
4. Demonstra bom dominio da norma padrdo, comp o S g ede ¢oes daescnta
5. Demonstra excelente dominio da norma padrdo, nao apr ou ap do d
gramaticais e de convengdes da escrita.
n 0. Foge aoctema proposto.

Compreender a 1. D lve de tang: o tema ou apresenta inadequacao ao tipo textual dissertativo- argumentativo.
proposta de redagao e 2. Desenvolve de forma mediana o tema a partir de argt dosenso . copias dos textos motivadores ou
aplicar conceitos das apresenta dominio precarnio do tipo textual dmmoaoummatwo

vénas areas de 3. Desenvolve de forma adequada o tema, a partir de arg ca0 p ivel e ap io adequado do

conhecimento para tipo textual dissertativo-argumentativo.
desenvolver o tema, 4. Desenvolve bem o tema a partir de arg cao cor te e ap bom dominio do tipo textual
dentro dos limites dissertativo-argumentativo.
estruturais do texto 5. Desenvolve muito bem o lema com arg a além de apr dominio do tipo
dissertativo-argumentativo textual dissertativo-argumentativo, aputwdemnrepm&msoooudlnl produtivo.
0. Nao defende ponto de vista e apresenta m'on-naoées fatos, opﬂxéosoavgmventosmwueﬂm
1. N&odefende pontode vista e ap ¢des, fatos, opinides e argL pouco dos ao tema
m 2. Apresenta informacdes, fatos e opinides, ainda que perti a0 tema prop com pouca articulacdo e/ou
com contradigBes, ou limita-se a reproduzir os arg aprop de redacdo em defesa de seu
Selecionar, relacionar, ponto de vista.
organizar e interpretar 3. Apresorﬂa informagdes, fatos, opinides e argumentos pertinentes ao lema proposto, porém pouco organizados e
_Informagdes, fatos, delorrna'“ cO defesa de seu ponto de vista
opinides e argumentos em 4 S formacdes. fatos opinides e arg per a0 tema prop de
defesa de um ponto de vista lormaoonsastome commcluosdeautmu emddmdempomodowsn
5. Seleciona, organiza e relaciona informagdes, fatos, opir e pertinentes ao tema proposto de
forma consistente, configurando autoria, emdohsadesw pontodovnsta
v 0. Apresenta informagdes desconexas, que ndo se configuram comotexto.
Demonstrar conhecimento 1. Naoarticula as partes do texto ou as articula de forma pncénaeloumadaquada
dos mecanismos 2. Articulaas partes do texto, porém com muitas inad o lizag
linguisticos necessérios 3. Articulaas partes do texto, potemmdgumasnmoqbeena Sodosr
para a construgdo da 4. Articulaas partes do texto, wnmsmwequmsmuﬂmcbdemm.
argumentacéo, 5. Articulaas partes do texto, sem inadequacgdes na uti dodos
0. Né&o elabora proposta de intervencéo,
v 1. Elabora proposta de intervencao tangencial a0 tema ou a deixa subentendida no texto.
Elaborar proposta de 2. Elabora proposta de intervengao de forma precarnia ou relacionada ao tema mas ndo articulada com a discussdo
solugao para o desenvolvida notexto.
problema aborcado, 3. Elaboraproposta de intervencdio relacionada ao tema mas pouco articulada a discussao desenvolvida no texto.
respeitando os valores 4. Elaboraproposta ce intervengao relacicnada ac tema e bem articulada a discussao desenvolvidanotexto.
humanos e considerando a 5. Elabora proposta de intervengaoc inovadora relacionada ao tema e bem articulada a di
diversidade sociocultural em seu texto,
Aspectos considerados na avaliacao de cada competéncia
a) Adequagiio ao registro b) Norma gramatical oc Bon do dacrit
* Grau de fomalidade *8 de dancia, regé (] i
Comp.1 | -« Variedade linguistica adequada ao colocagdo m)' palsvras (ortografie,
tipo de texto e a situagdo de * Pontuagao . 3 p
interlocugo ¢ Flexio Maiuscuias/ minisculas
a) Toma b) Estrutura
« Compreensdo da proposta « Encadeamento
Comp. Il * Desenvolvimento do tema a partir de | | pocressao lematica Qa8 priee do Wik
um projeto de texto.
a) Coeréncia textual (organizacio do ntatividade c) Indicios de autoria
Comp. Il texto quanto a sua logica interna e b) Aroums, * Presenga de marcas pessoals
P externa) manifestas no desenvolvimento
tematico e na organizacgdo textual.
a) Coesao lexical b) Coesao gramatical
« Adequacdc no uso de recursos « Adequag@o no emprego de conectivos,
c w lexicais, tais como: sindnimos tempos verbais, pontuaglo, sequéncia
P- hiperdnimos, repeticiio, reiteragio etc temporal, relagdes anaféricas,
conectores intervocabulares,
interparagrafos etc
Cidadania ativa com proposta solidaria
Comp.V compartihada e inovadora )
.

FONTE: <https://onlinecursosgratuitos.com/folha-de-redacao-do-enem-com-competencias-

para-baixar-em-pdf/> Acesso em: 26 ago. 2023.

TEXTOS MOTIVADORES


https://onlinecursosgratuitos.com/folha-de-redacao-do-enem-com-competencias-para-baixar-em-pdf/
https://onlinecursosgratuitos.com/folha-de-redacao-do-enem-com-competencias-para-baixar-em-pdf/
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TEXTO |

“Os assaltantes desceram rapido. Maria olhou saudosa e desesperada para o primeiro.
Foi quando uma voz acordou a coragem dos demais. Alguém gritou que aquela puta safada
conhecia os assaltantes. Maria assustou-se. Ela ndo conhecia assaltante algum. Conhecia o pai
do seu primeiro filno. Conhecia 0 homem que tinha sido dela e que ela ainda amava tanto.
Ouviu uma voz: Negra safada, vai ver que estava de coleio com os dois. Outra voz ainda la do
fundo do 6nibus acrescentou: Calma gente! Se ela estivesse junto com eles, teria descido
também. Alguém argumentou que ela ndo tinha descido s para disfarcar. Estava mesmo com
os ladr@es. Foi a Unica a ndo ser assaltada. Mentira, eu ndo fui e ndo sei por qué. Maria olhou
na dire¢do de onde vinha a voz e viu um rapazinho negro e magro, com fei¢des de menino e
que relembrava vagamente o seu filho. (...) Olha s0, a negra ainda ¢ atrevida, disse 0 homem,
lascando um tapa no rosto da mulher. Alguém gritou: Lincha! Lincha! Lincha!... Uns
passageiros desceram e outros voaram em direcdo a Maria. O motorista tinha parado o dnibus
para defender a passageira: Calma, pessoal! Que loucura é esta? Eu conheco esta mulher de
vista. Todos os dias, mais ou menos neste horario, ela toma o 6nibus comigo. Esta vindo do
trabalho, da luta para sustentar os filhos... Lincha! Lincha! Lincha! Maria punha sangue pela
boca, pelo nariz e pelos ouvidos. A sacola havia arrebentado e as frutas rolavam pelo chédo. Sera
que 0s meninos gostam de mel&o?

Tudo foi t&o rapido, tdo breve. Maria tinha saudades do seu ex-homem. Por que estavam
fazendo isto com ela? O homem havia segredado um abrago, um beijo, um carinho no filho. Ela
precisava chegar em casa para transmitir o recado. Estavam todos armados com facas-laser que
cortam até a vida. Quando o 6nibus esvaziou, quando chegou a policia, o corpo da mulher ja

estava todo dilacerado, todo pisoteado.”

(EVARISTO, Conceig¢do. Maria: In: . Olhos d’agua. Rio de Janeiro: Pallas: Fundagéo
Biblioteca Nacional, 2016. p. 42)

TEXTO I

“Perceber-se ¢ algo transformador. E o que permite situar nossos privilégios e nossas
responsabilidades diante de injusticas contra grupos sociais vulneraveis. Pessoas brancas, por
exemplo, devem questionar por que em um restaurante, muitas vezes, as Unicas pessoas negras
presentes estdo servindo mesas, ou se ja foram consideradas suspeitas pela policia por causa de
sua cor. Trata-se de refutar a ideia de um sujeito universal — a branquitude também é um traco

identitario, porém marcado por privilégios construidos a partir da opressdo de outros grupos.
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Devemos lembrar que este ndo é um debate individual, mas estrutural: a posi¢do social do
privilegio vem marcada pela violéncia, mesmo que determinado sujeito ndo seja

deliberadamente violento.”

(RIBEIRO, Djamila. Pequeno Manual Antirracista. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2019.
p.17)
TEXTO Il

O Violéncia contra populacao negra

Em 2019, os negros representaram 76% das homicidio de pessoas negras ficou em 29,2 (34.466);
vitimas de homicidios. No mesmo ano, a taxa de ja a de ndo negros ficou em 11,2 (10.217 pessoas).

O

.’.‘ﬁI’l I 15,5%
| M 33% ° J},\"\ 30,5%

Disponivel em: https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/arquivos/artigos/4942-

emquestaon8atlas.pdf Acesso em: 24 ago. 2023.

TEXTO IV

(...)
Artigo 25

1. Todo ser humano tem direito a um padrdo de vida capaz de assegurar a si e a sua familia
salde, bem-estar, inclusive alimentacdo, vestuario, habitacéo, cuidados médicos e 0s servicos
sociais indispensaveis e direito a seguranga em caso de desemprego, doenca invalidez, viuvez,
velhice ou outros casos de perda dos meios de subsisténcia em circunstancias fora de seu
controle.

2. A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia especiais. Todas as criangas,
nascidas dentro ou fora do matrimdnio, gozardo da mesma protecdo social.

Artigo 26


https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/arquivos/artigos/4942-emquestaon8atlas.pdf
https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/arquivos/artigos/4942-emquestaon8atlas.pdf
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1. Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera obrigatdria. A instru¢do técnico-
profissional sera acessivel a todos, bem como a instrucdo superior, esta baseada no mérito.
2. A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e
do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser humano e pelas liberdades fundamentais. A
instrucdo promovera a compreensdo, a toleréncia e a amizade entre todas as nagcdes e grupos
raciais ou religiosos e coadjuvara as atividades das Nacdes Unidas em prol da manutencédo da
paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugdo que serd ministrada a
seus filhos.

Artigo 27

1. Todo ser humano tem o direito de participar livremente da vida cultural da comunidade, de
fruir as artes e de participar do progresso cientifico e de seus beneficios.
2. Todo ser humano tem direito a protecdo dos interesses morais e materiais decorrentes de
qualquer producéo cientifica literaria ou artistica da qual seja autor.

(...)
(Declaragéo Universal dos Direitos Humanos - Disponivel em:
<https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos> Acesso em: 25
ago. 2023).

AVALIACAO

No que diz respeito a avaliacdo da préatica, convém avaliar a participacdo dos alunos em
todo o processo, principalmente na leitura do conto, analise e producdo, observando-se o
desempenho, entendimento da proposta e dedicagdo para sua concretizagdo. Ressaltamos que
na redacao sera considerado o desempenho em uma nota entre 0 e 200 pontos para cada uma
das cinco competéncias. A soma desses pontos compora a nota total, que pode chegar a 1.000

pontos. Os critérios do quadro a seguir também apresentam pareceres:

Competéncias Nota

Competéncia 1

Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.

Competéncia 2

Compreender a proposta de redacéo e aplicar conceitos das varias areas de



https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos
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conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto

dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncia 3
Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacOes, fatos, opinides e

argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competéncia 4
Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a

construcdo da argumentacao.

Competéncia 5
Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando os

Direitos Humanos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final de todas a leituras, reflexdes e proposi¢des, pdde-se inferir que a literatura, no
contexto do Ensino Médio, por sua funcgéo social e seu carater sensibilizador, pode e deve ser
um meio de denunciar a falta de Direitos Humanos em diversos ambitos e compreendé-los
quanto a sua importancia em uma sociedade tdo desigual quanto a nossa. Nisso reside o carater
social da pesquisa e das proposi¢cGes de ensino e aprendizagem que contemplamos nesta
dissertacdo de mestrado na area de Educacao.

A relacdo intrinseca da Literatura com os Direitos Humanos apontada por alguns
autores contribuiu para atingirmos o objetivo de nosso estudo, que é centrado em fazer uma
articulacdo entre leitura literaria e Direitos Humanos no contexto da educacao basica, nivel do
Ensino Médio. Um viés que, embora ndo comum, é necessario nao apenas para uma formacao
cidadd, como também para renovacdo de perspectiva de se ler literatura em sala de aula.

Nesse sentido, a selecdo de textos e a elaboracdo de praticas mediadoras de leitura,
observando a temaética, o contexto, o pablico que se pretende atingir, foi uma experiéncia muito
valida para elucidarmos como pode ocorrer essa interconexdo entre literatura e Direitos
Humanos, aliando teoria e pratica. Nossa pesquisa oportuniza um viés pratico - no sentido
ilustrativo - a0 mostrar como o0s textos literarios, em cotejo com outros, podem ser trabalhados
a partir de uma discussao tematica ampla. Embora o viés ndo seja centrado na aplicacdo dessas
propostas, o que ndo seria viavel em dois anos de pesquisa de mestrado, ndo se pode deixar de
ressaltar o qudo a iniciativa pode ser oportuna para professores e pesquisadores interessados em
referéncias sobre como relacionar leitura literaria e Direitos Humanos na sala de aula.

Ainda, verificamos que, quando se utiliza do principio humanizador, inserindo questdes
sociais, o texto literario renova-se nas leituras dos alunos, assim como com a experiéncia deles.
E isso se associa as selecBes dos textos de Conceicdo Evaristo e Caio Fernando Abreu —
escolhas que certamente nos ajudam no trabalho de humanizar o leitor por meio da leitura
literaria. S&o autores que também merecem mais espacgo na escola ndo apenas pelas tematicas
gue exploram, mas como as contemplam através de estilos singulares do fazer literario na
literatura contemporanea. Apesar disso, poucas sdo as fontes didaticas que recorrem ao textos
deles como foco em préticas leitoras, o que torna nosso trabalho também relevante.

Historicamente, os aspectos e transformacdes sociais moldaram a premissa dos direitos
fundamentais como algo necessario e inerente a vida humana. Os Direitos Humanos datam do
século XVI na Europa e, antes disso, 0 que se tinha era a no¢éo de direito, muito ligada a Igreja

e seus preceitos. Tal consolidacdo pode ser considerada gradativa: 0 movimento iluminista
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também colaborou para a consolidacdo dos direitos humanos, ja que tornou o ser humano o
centro do universo e o0 sujeito de suas agdes, a Declaracdo dos Direitos do Homem (1789), a
qual, embora adquira um status concreto, ndo é reconhecida universalmente e, por fim, a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), que € universal e positiva.

Reconhecemos que a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, foi um
importante marco na universalizacao dos direitos, porém, mesmo tendo passado mais de setenta
anos, os Direitos ainda ndo sdo assegurados de forma plena a todos os cidad&os.
Acompanhamos nos meios de comunicacdo e no proprio cotidiano situacdes de negligéncias,
desigualdades, discriminagéo, violagédo de direitos fundamentais que comprometem a vida de
tantas pessoas. Por vezes, brutalizamo-nos com nosso semelhante, alienamo-nos em situagdes
gue deveriamos denunciar o opressor e mobilizarmo-nos para a luta em defesa dos Direitos que
nos séo assegurados.

Nesse contexto, verificamos que é longa a trajetdria dos Direitos Humanos até que eles
realmente sejam assegurados pelo Estado. Porém, como ja mencionado, ainda ndo séo, de fato,
garantidos a todos os seres humanos. Dada a sua importancia do debate que propomos e q
questdo que nos norteia: como podemos inseri-los na formacao de alunos do Ensino Médio? A
essa questdo, respondemos: com a intersec¢do com a leitura literaria, mediada com as praticas
que apresentamos. Ao compormos o roteiro de leitura, amparadas na perspectica de Solé (1998),
acreditamos encontrar um caminho proficuo que permita a leitura literaria de forma critica e
qualificada e uma abordagem que contemple reflexdes acerca dos Direitos Humanos.

Na contemporaneidade, faz-se necessario ampliar esse debate. Acreditamos que a partir
dos estudos tedricos e das proposicdes de praticas mediadoras de leitura, temos a oportunidade
de promover acBes de incentivo a leitura no Ensino Médio, visto que este nivel de ensino
também precisa de uma formacéo solida de leitores, estimulando a criticidade através da leitura
literaria. O conhecimento a respeito dos Direitos Humanos em estudos literarios é considerado
muito necessario na atualidade por contribuir para a formacgédo do educando e uma alternativa
que apresentamos em nosso estudo foi promover o resgate do espago da literatura que aos
poucos tem desaparecido das matrizes curriculares do Ensino Médio, abordando temaéticas
ligadas a formagéo critica do sujeito no espago escolar de forma persuasiva e marcante.

Além disso, o roteiro das praticas mediadoras de leitura que apresentamos na presente
pesquisa, baseada nos pressupostos de Isabel Solé, mas também ancoradas no principios
tedrico-criticos que descrevermos, permite ao/a professor/a e ao/a aluno/a trabalharem com o
texto literério e linguagens diversas: imagens, textos, videos, etc. Tudo auxilia na compreensdo

do texto e no estudo e analise das tematicas sociais de grande relevancia na contemporaneidade,
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como ¢é o caso do feminicidio, homofobia, preconceito e exclusdo.

A Literatura, considerada por Antonio Candido um direito humano essencial, é tomada,
assim, como um meio de evidenciar e denunciar essas incongruéncias e retratar a realidade de
modo subjetivo. Assim, a Literatura € um meio de dar voz e espaco para a reclamacdo desses
direitos tdo importantes para todos os individuos e também uma forma de enfatizar alguns
esteredtipos dominantes de raca presentes nos discursos da sociedade brasileira, tais como as
perspectivas de vida dos negros, do homossexual, da mulher e seus papeis, suas atitudes e até
mesmo suas aptiddes. Por isso, os textos literarios merecem ser trabalhados de forma reflexiva
e trazer um sentido para a realidade de modo ao leitor se empodere do saber e tenha consciéncia
cidadé a ponto de intervir, modificar, transformar o contexto e que vive.

Segundo Candido (2011), a literatura € uma necessidade e um direito ja que humaniza
e da vazao aos sentimentos, além de ser considerada um meio de dentncia: “[...] a literatura
pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar as situagdes de
restricdo dos direitos, ou de negacdo deles, como a miséria, a serviddo, a mutilagdo espiritual.”
(CANDIDO, 2011, p. 188), tratando de seu carater revelador e tomando-a como uma forma de
expressao. A literatura € um meio de reclamar a universalizacdo dos direitos humanos de modo
concreto e evidenciar contextos nos quais eles ndo se fazem presentes em sua totalidade.

E preciso questionar o papel da literatura ligada aos Direitos Humanos e torna-la um
instrumento para 0 engajamento em assuntos caros a sociedade moderna, como a discussao de
preconceitos enraizados e esteredtipos relacionados a fatores culturais. Nesse Viés,
consideramos a literatura como instrumento fecundo para discutir e revelar essas questdes, a
fim de buscar a garantia dos direitos humanos para todo e qualquer individuo, bem como
desenvolver a empatia e a sensibilizacdo. “A literatura desenvolve em nds a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante.” (CANDIDO, 2011, p. 182), a literatura é a melhor forma de
humanizar e perceber o outro para além de si mesmo.

A literatura é também uma representacdo social viva ao mostrar, no texto ficcional, por
exemplo, o preconceito contra grupos que ndo se enquadram nos padrbes de
heteronormatividade. Por isso, faz-se necessario problematizar a partir de leituras que trazem
essas tematicas para diminuir a distancia entre o estudante, os textos literarios e questdes
emergentes na construcdo de uma sociedade mais cidada, justa e igualitaria.

Em sintese, com a realizacdo deste estudo, constatamos a relevancia da literatura nos
tempos atuais, como arte humanizadora e libertadora, que transforma o leitor, tornando-o

sensivel, critico e preparados para a vida. Esperamos contribuir com a ciéncia e inspirar novas
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acOes educativas que preconizem a leitura literaria na perspectiva dos Direitos Humanos,
fazendo uso de recursos tecnologicos diversificados que venham ao encontro dos leitores de
Ensino Médio da contemporaneidade, que instiguem o envolvimento, a compreensdo, a

criticidade e a transformacdo social.
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