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RESUMO

Este trabalho investiga o papel da multimodalidade na construcao de significados em livros
didaticos utilizados na Educacédo Béasica brasileira, tomando como foco as obras aprovadas pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2021 para sinBnMédio.

Partindo de uma perspectiva educacional ampla, consideydivro didatico ndo apenas como
recurso pedagogico, mas como instrumento de apoio ao trabalho docente e componente
estruturante das politicas publicas de educacédo. A pesquisa,tdeaaadtativo e documental,

analisa as colecdes Indeéo (Editora do Brasil) Hew Alive High (Editora SM), selecionadas

a partir dos critérios estabelecidos pelo PNLD. A fundamentacao tedricasaepa autores

gue discutem multimodalidade e letramentos contemporaneos como Kress e van Leeuwen
(2006) e Rojo (2013) para compreender de que mo@oediies modos semidticos (verbal,
visual, sonoro e digital) sdo articulados nesses materiais e como contribuem para préticas
educativas mais significativas, ticas e inclusivas. Os achados revelam que, embora ambas as
obras apresentem elementos multimodais, ha discrepancias em sua intencionalidade pedagdgica
e alinhamento as demandas formativas da BNCC:a#ler mantém uma proposta mais
tradicional e menos integrada, enquaN®w Alive High evidencia maior articulacdo entre
linguagens, cultura digital e autoria estudantil. Corstugue a presenca da multimodalidade

nos livros didaticos do PNLD 2021 ainda € limitada frente aos desafios contemporaneos da
educaéo e as necessidades de formacéo integral dos estudantes, reforcando a importancia de
materiais didaticos que promovam criticidade, diversidade, participacdo e protagonismo
juvenil.

Palavras-chave: Educacdo. Multimodalidade. Livro Didatic®NLD 2021. Letramentos.
Politicas Publicas.



ABSTRACT

This study investigates the role of multimodality in measmaking processes within
textbooks used in Brazilian Basic Education, focusing on the collections approved by the 2021
National Textbook and Teaching Materials Program (PNLD) for High School. &rbroad
educational perspective, the textbook is understood not merely as a pedagogical resource, but
as an instrument that supports teacherso wc
education policies. This qualitative documentary reseanelyzes the collections Intgéo

(Editora do Brasil) andNew Alive High (Editora SM), selected according to PNLD criteria.

The theoretical framework draws on authors who discuss multimodality and contemporary
literacies such as Kress and van Leeuwen (2006) and Rojo (2013), to examine how different
semiotic modes (verbal, vialy auditory, and digital) are organized within these materials and

how they contribute to more meaningful, critical, and inclusive educational practices. Findings
indicate that, althegh both collections present multimodal elements, they differ in pedagogical
intentionality and alignment with the formative principles of the BNCC: &gfey maintains a

more traditional and less integrated structure, Wwiédes Alive Highreveals greater articulation
between languages, digital culture, and student authorship. The study concludes that
multimodality in PNLD 2021 textbooks remains limited when compared to contemporary
educational demands and tdevelopment, migegatidg tHeo r S
importance of didactic materials that foster critical thinking, diversity, participation, and youth
protagonism.

Keywords: Education. Multimodality. Textbook. PNLD 2021literacies. Educational policies.
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1 INTRODUCAO

AO que me mc
€ 0 que me falta

0 que Nao mais espanta
® 0o que me m

Marcia Castro

1.1 O caminho que metraz devolta: entre palavras, sons eimagens

Ao revisitar minha trajetéria, percebo que meu percurso na educacao foi se delineando
a partir de vivéncias muito concretas. Comecei a dar aulas aos dezessete anos, em 1997, ac
mesmo tempo em que iniciava o curso de Letras na UNEMAT. Desde os primeiros contatos
com a sala de aula, desenvolvi afinidade com o trabalho docente e com o desafio de ensinar
linguas, um espaco marcado pela relacdo entre comunicacdo, cultura e identdade,
diariamente despertava minha curiosidade.

Nos primeiros anos, dividia meu tempo entre as aulas e os estudos de Portugués e Inglés
em uma escola privada de Alto Araguaia. O ensino seguia uma ldgica tradicional, baseada no
uso de quadro, giz e cépias, jA que os livros didaticos nem sempre estapamniveis. A
convivéncia com os alunos, suas duvidas e diferentes ritmos de aprendizagem despertou em
mim o desejo de compreender mais profundamente como a linguagem opera e como as pessoas
aprendem uma segunda lingua.

Minha formacao académica consolidou esse interesse e me deu base para construir um
olhar mais analitico sobre a linguagem. Em 2001, conclui a Licenciatura emiLefragia
Portuguesa e Inglesa pela UNEMAT. No ano seguinte, finalizergnadisiacdo em hguistica
e Lingua Portuguesa sob orientacéo da professora Eni Orlandi, que me aproximou de discussdes
sobre discurso e processos de significacdo. Em 2006, ingressei no Mestrado em Linguistica da
UNESP/Araraquara, sob supervisdo do professor Luiz Carlagia@a pesquisando o
fendbmeno do estrangeirismo e suas adaptacdes fonéticas e morfologicas, o que reforcou minha
compreensao da lingua como um sistema dinamico, permeado por fatores sociais e culturais.

Ao longo dessa formacgéo, o contato com estudiosos como Possenti, Zilles, Rajagopalan
e Bagno ampliou meu entendimento sobre a complexidade das linguas e suas variacdes. Esse
perspectiva passou a orientar meu trabalho docente e, mais tarde, o olhao goealitigstenta

esta pesquisa. A partir desse conjunto de experiéncias, compreendi que ensinar um idioma
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envolve mais do que transmitir regras: exige reconhecer as préaticas sociais que moldam a
propria lingua.

Permaneci como docente na UNEMAT até o final do mestrado. Entre 2001 e 2008,
atuando no curso de Letras, pude articular ensino, pesquisa e extensdo. Em 2009, mudancas
pessoais e profissionais me levaram para Rondonopolis (MT), onde lecionei como professora
contratada da SEDUC e, a partir de 2011, como professora efetiva de Lingua Inglesa. Desde
entdo, atuo na rede publica, convivendo com desafios proprios de contextos diversos e com
transformacdes no modo como o ensino da lingua se organiza.

Nesse mesmo periodo, trabalhei também na Faculdade Anhanguera, nos cursos de
Engenharia Civil e Pedagogia, e na escola de idiomas British House, entre 2009 e 2015. A
convivéncia com diferentes ambientes educacionais ampliou minha percepcao sobre métodos,
materiais e expectativas institucionais. Na escola publica, entretanto, acompanhei as mudancas
mais significativas, especialmente com a consolidagéo do PNLD na disciplina de Inglés. Antes,

0 acesso a livros didaticos era limitado; com o programa, o matasisbu a chegar de forma
mais regular, embora ainda com lacunas tedricas e dificuldades de adaptacdo as praticas
escolares.

Essas vivéncias alimentaram meu interesse por compreender o funcionamento do PNLD
e seus efeitos no ensino de Lingua Inglesa. Ao longo dos anos, observei as mudancas nos
editais, a incorporagéo de tecnologias, a influéncia da BNCC e as tensfes eneetatida.

Ficou evidente que, apesar dos avancos, persistem fragilidades, especialmente no que diz
respeito ao tratamento da multimodalidade e as praticas comunicativas contemporaneas.

Esse conjunto de inquietagbes motivou minha pesquisa de doutorado. Sentia a
necessidade de aproximar a pratica da andlise tedrica, entendendo ndo apenas o conteldc
ensinado, mas também como os materiais didaticos representam, ou deixam de representar, as
demandas sociais, discursivas e tecnolégicas atuais. Assim, defini como foco deste estudo o
PNLD 2021 de Lingua Inglesa e 0 modo como a multimodalidade é incorporada em suas obras.

A investigagdo busca compreender como 0S recursos multimodais aparecem nas
colecdes aprovadas e quais finalidades pedagdgicas assumem. Considero, seguindo Kress e val
Leeuwen (2006), que a leitura contemporanea envolve multiplos modos, como verbal, visual,
gréficoe digital que se articulam na construcdo de sentido. Por isso, mais do que identificar
elementos visuais, procuro observar como sao organizados, como dialogam com as praticas
sociais de leitura e até que ponto se alinham as orientacdes dos dosunfieiis. Autores

como Rojo (2013), Dionisio (2005) e Cagliari (2007) contribuem para situar essa discussao no
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campo do ensino de linguas e dos estudos do texto multimodal, enquanto minhas experiéncias
docentes e de pesquisa também constituem parte do processo interpretativo.

Retomar o doutorado significou, de certo modo, revisitar toda essa trajetéria. Transitei
por diferentes espacos, escola publica, universidade e ensino privado e, em todos, encontrei no
ensino o ponto de continuidade. Os livros didaticos sempre estivezaen{as nesse percurso
e influenciaram minhas préticas e as de muitos colegas. Ao doalisésta pesquisa, busco
compreender como organizam textos, imagens e propostas pedagoégicas, e de que maneira
contribuem para a aprendizagem dos estudantes daublieapMinha leitura se constroi a
partir da articulacéo entre o olhar da professora e o da pesquisadora, dimensdes que se tornaran
inseparaveis ao longo da minha pratica profissional.

1.2  Educacédo, multimodalidade elivro didatico: panorama, problema ejustificativa

Para a realizacdo da pesquisa cientifica vinculada ao Programagladés;ao stricto
sensu da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes, campus de Frederico
Westphalen/RS, na area de concentracdo em Educacao, foi necessario dasesteqivojeto
de doutoradoAo definir o objeto deste estudo no ambito da Educacéo, consisergue a
andlise de materiais didaticos ultrapassa o campo especifico da Lingua Inglesa. O livro didatico
€ um dispositivo pedagdgico que dialoga diretamemteoliticas publicas, com a organizacao
do trabalho docente e com a garantia do direito a aprendizagem. Assim, compreender como
esses materiais sdo produzidos e quais concepcfes comunicativas e pedagogicas carregan
permite refletir sobre questdes mais éammla Educacao Basica brasileira.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) desempenha uma funcao
essencial na educacao brasileira, distribuindo materiais didaticos para instituicbes de ensino
publico em todo o territérimacional. No entanto, a eficacia do PNLD no ensino de Lingua
Inglesa (LI) suscita duvidas, principalmente em relagdo a falta de recursos multimidia. Essa
guestdo nao se limita apenas ao ensino de idiomas, mas também se relaciona com a qualidade
geral da edcacao oferecida aos jovens brasileiros, visto que, em muitas redes de ensino, o livro
didatico se torna o principal recurso pedagdgico para garantir o direito a aprendizagem. A
auséncia desses recursos no material didatico fornecido as escolas podmaprejtcesso
de ensineaprendizagem de LI, dificultando o cumprimento das orientacdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que estipula as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos durante a educacéo basica. El
enfatiza a relevancia da multimidialidade no ensino de Lingua Inglesa. Essa orientagde prete
fomentar uma aprendizagem mais dindmica, envolvente e significativa, empregando diversos
formatos de contetdo, como videos, audios, imagens e atividades interativas. Ao considerar a
BNCC como uma politica educacional de ambito nacional, fica clarcogiebate sobre
multimidialidade €, antes de tudo, uma discusséo sobre educacao integral, equidade e 0 acessc
a praticas linguisticas contemporaneas, que sdo fundamentais para a formacédo dos estudante:s
no século XXI.

Contudo, o material educativo do PNLD de Lingua Inglesa frequentemente néo
disponibiliza os recursos multimidia que sdo essenciais para atender as demandas da BNCC.
Essa auséncia restrige as oportunidades de aprofundamento na lingua inglesa em suas varias
dimensbes, como fonética, pronuncia, vocabulério, gramatica e aspectos culturais. Além disso,
compromete valores fundamentais da educacao publica, como a democratizacdo do saber, a
formacdo critica e a inclusdo dos jovens em praticas letradas multimodasag parte
integrante da vida social atual.

A auséncia de multimidialidade no PNUD pode levar & desmotivacédo dos docentes e
dificultar o alcance das metas curriculares. Sem recursos que ajudem na explicacdo dos
conteldos e promovam a interagdo com o0s estudantes, os professores podem se sentir
desssistidos e desestimulados a implementar metodologias inovadoras em suas aulas. Essa
situacao afeta diretamente a préatica de ensino e a aplicacdo das politicas educacionais, uma vez
que, em diversas realidades escolares, o livro didatico se torna galrilgcramenta de
mediacdo pedagdgica.

Um aspecto relevante a ser analisado é a desigualdade que a auséncia de
multimidialidade nos livros didaticos de Lingua Inglesa pode causar entre as instituicdes de
ensino. Escolas com maiores recursos financeiros conseguem adquirir materiais
complementar® para compensar essa defasagem, enquanto aquelas que contam com menos
verbas acabam em desvantagem. Essa realidade agrava as disparidades educacionais no pai
Portanto, debater a multimodalidade no PNLD é também abordar a questdo da justica na
educacaoyisto que a falta de recursos adequados intensifica as desigualdades histéricas entre
diferentes redes de ensino, instituicoes e alunos.

Portanto, é imprescindivel que o edital do PNLD seja revisado e modernizado para
incorporar recursos multimidia de alta qualidade nos materiais didaticos de Lingua Inglesa.

Essa acéo é vital para assegurar um ensino de exceléncia para todos os estlitizares,
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se as diretrizes da BNCC e as necessidades do processo deapraiizagem na era digital.
Mais do que uma necessidade particular do campo das Linguagens, € uma exigéncia
fundamental para que a Educacéo Béasica exerca adequadamente sua funcéo isnatalae fo

Além da revisdo do PNLD, € necessario implementar outras iniciativas para aprimorar
o ensino de Lingua Inglesa no Brasil. A capacitagdo continua dos educadores, a adocdo de
métodos inovadores e o reconhecimento da lingua inglesa como um meio de com@nicacdo
acesso ao saber sdo acdes que podem auxiliar na elevacao da qualidade do ensino dessa lingu
nas instituicbes educacionais brasileiras. Esses elementos se conectam a visdo de uma educaca
que valoriza a diversidade nas formas de aprender e ensingramute praticas multimodais
como parte fundamental da formacao completa dos alunos.

Em sintese, a insercdo de recursos multimidia nas obras pedagdgicas do PNLD de
Lingua Inglesa é uma necessidade premente para assegurar um ensino de qualidade dessa lingu
a todos os estudantes no Brasil. Tal iniciativa ajudara a fomentar uma aprendizaigem
interativa, envolvente e relevante, em consonancia com as orientacdes da BNCC e as exigéncias
do processo de enswaprendizagem na era digital. Além disso, enfatiza a importancia da
educacdo como uma politica publica e um fendmeno social que regteram didaticos
atualizados, consistentes e que respondam as mudancas culturais e tecnoldgicas atuais.

Um aprendizado de Lingua Inglesa que utilize recursos como a multimodalidade e a
multimidialidade proporcionard ao aluno uma compreensdo mais extensa dessa matéria. A
implementacdo desses meios permitira que o estudante do Novo Ensino(NERNIp se
aproprie de um ensino abrangente de Lingua Inglesa, que ndo se restrinja apenas a aspectos
gramaticais, mas que também aborde questdes sociais e culturais. Isso resultard em um
desenvolvimento efetivo das habilidades comunicativas nesse novo idigeradnse em
uma discussdo mais ampla sobre a qualidade da educacado publica. Assim, fica claro que a
diversidade de textos e midias € um componente essencial para a formacao critica e cidada dos

alunos.

1.3 Reconfiguragbesden s i-N& M, TDI Cs ep aenfdeeintioas p - s

No atual contexto educacional brasileiro, o Ensino Médio esta sendo remodelado em
termos de regulacéo e orientagéo curricular de modo a tornar a pratica educativa mais moderna
associada a demandas de jovens e, sobretudo, a oferta de condi¢cbes de aprendizagem qu

desenvolvam habilidades e competéncias para a vida clagéaticas educativas modernas,
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orientadas por um enfoque inovador e adaptativo, abracam uma série de caracteristicas que
visam transformar o processo de ensino e aprendizagem, moldaselcacordo com as
demandas da sociedade contemporanea. Dentre essas caracteristicasedastegeacao da
tecnologia da informacgéo e comunicacéao (TIC), representando um componente essencial para
aprimorar a qualidade do ensino. A utilizacao de dispositivos eletronicos, plataformas online,
aplicativos educacionais e recursos digitais ndo apenasiecgiq ambiente educacional, mas
também proporciona uma abordagem alinhada as exigéncias dinamicas do século XXI.

O aprendizado ativo e colaborativo constitui outro elenfeniamentatiessas praticas
modernas, colocando énfase em atividades préticas, projetos, discussdes e colaboracao entre o
alunos. Nesse contexto, as préaticas educativas contemporaneas estimulam a participagdo ativa
dos estudantes, ndo apenas como receptores padsivdsrmacdes, mas como participantes
ativos do processo educacional. Esse foco promove o desenvolvimento do pensamento critico
e habilidades de resolucao de problemas, prepararalares para os desafios complexos do
mundo moderno.

A personalizacdo da aprendizagem €, igualmente, um principio fundamental dessas
praticas. Reconhecendo a diversidade de estilos de aprendizagem e niveis de habilidade entre
os alunos, os métodos adotados permitem a adaptacao do ensino para atendesidesdeeces
individuais. Dessa forma, bussa criar um ambiente educacional inclusivo e eficaz,
reconhecendo e valorizando as diferengas individuais.

A abordagem interdisciplinar € uma marca registrada das praticas educativas modernas,
enfatizando a integracao de diferentes disciplinas para formar uma compreenséo mais holistica
e contextualizada do conhecimento. Isso reflete a compreensao de queainoemtioendo €
compartimentalizado, mas interconectado, preparando os alunos para enfrentar problemas
complexos que exigem uma visdo abrangente.

A avaliacao formativa destasg como um método preferencial nesse novo paradigma
educacional, com uma énfase nas avaliagdes continuas e formativas que fornecem feedback aos
alunos durante todo o processo de aprendizagem. Essa abordagem contrasté\sagmeinta
com as avaliagbes somativas tradicionais, realizadas no final de um periodo de estudo,
promovendo uma cultura de melhoria continua.

No ambito das habilidades do século XXI, as praticas educativas modernas transcendem
0 mero repasse de conhecimento académico. Buscam ativamente desenvolver habilidades como
pensamento critico, criatividade, comunicacdo, colaboracdo e habilidades dedres#u

problemas, consideradas cruciais para o0 sucesso e a adaptabilidade no cenério atual.
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A énfase na educacdo inclusiva constitui um compromisso inegociavel, reconhecendo e
celebrando a diversidade de alunos. Estratégias sdo adotadas para garantir que o ambiente
educacional seja inclusivo e acessivel a todos, promovendo ndo apenas a igieldade
oportunidades, mas também o respeito pela singularidade de cada individuo.

Portantg as praticas educativas modernas promovem a ideiprdadizagem ao longo
da vida, reconhecendo que a educac¢do ndo se restringe ao periodo formal de escolaridade. Ess
abordagem busca instigar uma mentalidade de aprendizado continuo, adsptaxio
mudancas e exigéncias em constante evolugcao ao longdaddod aprendizes.

Essas caracteristicas podem variar de acordo com contextos educacionais especificos,
mas, de maneira geral, uma prética educativa moderna busca proporcionar uma educacao mais
relevante, envolvente e preparatoria para os desafios da sociedade contemporanea.

Nesse sentido, o chamado Novo Ensino Méeln apresentado desafios a professores
e gestores comprometidos com a execucdo de uma proposta pedagogica que favoreca a
aplicabilidade do que esta proposto nos documentos oficiais, como a BNCC, acerca da
organizacao curricular, temas e situagpexblemaque podemser explorados na formacao
escolar.

Além disso, neste cenario, sobretudo em razdo da pandemia provocada pela
disseminagcdo do coronavirus a partir de 2020, o ensino formal passou a ter também de
contemplar de forma mais direta e certeira 0 uso de recursos tecnoldgicos, sobretudo os
proveniengés das chamadas Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacgéo (TDICs)
principalmente devido aaso do ensino remoto emergencidsa demanda acarretou trabalho
exaustivo de docentes, que, a um sé tempo, precisaram orientar de féimessens esidantes
e ministrar aulas via plataformas digitais e a elaborar materiais que pudessem ser
disponibilizados por meio da internet e Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS). Ao ter
de explorar AVAs e TDICs, os professores inevitavelmente foram conduzdosuaar textos,
discursos, produtos midiaticos e recursos digitais para ampliar a interagdo com os estudantes e
propiciar compreenséo adequada dos temas de aula.

E relevante citar o contributo de Boaventura de Sousa Santos, que, em sua obra "A cruel
pedagogia do virus" (2020, 32p.), discute de maneira perspicaz os desafios e transformacgdes no
campo educacional, particularmente em contexto de pandemia. Suas sefigic@mmam uma
dimensao critica ao debate, fornecendo insights valiosos sobre a intersecéo entre educacéao e a:
complexidades trazidas pelo cengrandémico

Boaventura de Sousa Santos explora as oportunidades e mudancas que emergiram em

resposta a pandemia, destacando a capacidade adaptativa da educacédo diante de cenario
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desafiadoresSao explorados ndo apenas os desafios imediatos enfrentados pelo sistema
educacional, mas também as implicagbes mais amplas e duradouras da pandemia. O autor
destaca como as mudancas nas praticas educativas estdo intrinsecamente ligadas a questde
sociais econbmicas e politicas, proporcionando uma compreensdao mais abrangente da
intersecao entre educacao e os eventos desencadeados pelo virus.

Ao longo de suas reflexdes, Sousa Santos aborda temas como a transi¢cao para o ensino
remoto, as desigualdades no acesso a educacao, as adaptacdes curriculares necessarias e
desafios enfrentados pelos educadores e alunos.

A dimensao critica adicionada ao debate educacional pela obra de Sousa Santos €&
crucial. O autor ndo se limita a uma analise neutra dos eventos, mas traz uma interpretacdo que
estimula um entendimento mais profundo e questionador. Essa postura critadaparai o
desenvolvimento de solucdes eficazes e inovadoras no campo educacional

Dessa forma, o tradicional recurso didético, o livro didatico, nem sempre se tornou o
elemento central da exposicdo de tépicos das disciplinas e de resolugcédo de atividades, como
normalmente ocorreu, em especial nos contextos escolares em que o livom didatinico
material de apoio docente. E por quais razbes? Uma delas éde faande parte dos livros
serem produzidos para serem lidos em papel, o que, em contexto digital, impede a socializacao
desse tipo de material. Masutros motivos também podeandicar o pouco aproveitamento do
livro didatico no contexto atual, queagpouca ou inexistente vinculacdo do conteddo exposto
no livro a outros meios de acesso a saberes e praticas, como videos, filmes, musicas, jogos etc.,
gue poderiam tornar o interesse do estudante ampliado para o saber.

Sob esse viés, ainda é preciso considerar que o material didatico precisa estar em
conexao com diferentes linguagens e recursos de estimulo a aprendizagem, 0 que nem sempre
se alcanca com a oferta de leituras e atividades para realizacdo em sala ddoaaldela.
Ademais, é certo que, tende em vista a necessidade de desenvolvimento de letramentos
multiplos, ter a disposicdo materiais didaticos que sejam construidos com uma perspectiva
multimodal é necessario, entendersdoo termo multimodalidade, eimhas gerais, como a
comunicacdo que explora diferentes géneros e tipos textuais, linguagens e recursos de
expressao.

Nos ultimos anos, o Ensino Médio tem enfrentado uma transformacgao significativa,
motivada pelos principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Segundo Matuoka e
Paiva (2018), € responsabilidade dos educadores escolher os recursos didaticos mais
apropiados para as diversas realidades e graus de habilidade dos alunos. Essa mudancga tem

impactado diretamente as praticas pedagogicas, os critérios de avaliacdo, a atualizacdo dos
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conteldos e a redefinicdo dos papéis dos professores e estudantes no processo educativo, alér
de reforcar a énfase no ensino centrado em competéncias (Lamberts, 2015; Cavalcanti, 2016).

1.4 Conceituando multimodalidade

A multimodalidade € um conceito central na Linguistica Aplicada e na Educacéo,
especialmente no contexto do ensino de linguas. De acordo com Kress e Van Leeuwen (2001),
o termo referese ao uso de multiplos modos de comunicacdo, como elementos texsuais, vi
auditivos, gestuais e espaciais, na construcao e interpretacéo de significados. Esses modos nac
atuam de forma isolada; ao contrario, interagem e se complementam, formando um sistema
integrado de comunicacao.

Roxane Helena Rodrigues Rojo, uma das principais teoricas da multimodalidade no
Brasil, refor¢ca que a multimodalidade ndo é simplesmente a combinagéo de diferentes modos
de expressdo, mas sim a interagdo complexa entre esses modos, onde cada um eontribui d
maneira Unica para a construcéo do sentido (Rojo, 2009). Segundo Rojo, a multimodalidade é
essencial na contemporaneidade, pois a proliferacdo de textos digitais e multimidia requer
habilidades para interpretar e produzir significados utilizando divezsassos semiéticos.

Além de Rojo, outros autores destacam a importancia da multimodalidade. Gunther
Kress (2003) € uma figura proeminente neste campo, argumentando que a multimodalidade
reflete a natureza das praticas comunicativas modernas, onde textos escritos, imagens, son
outros modos se entrelacam em producdes semidticas complexas. Kress (2003) afirma que a
multimodalidade transforma a maneira como compreendemos e produzimos significados,
desafiando as nocdes tradicionais de texto e letramento.

Theo Van Leeuwen (2005) complementa essa visdo ao explorar como os diferentes
modos podem ser integrados para criar significados mais ricos e complexos. Van Leeuwen
enfatiza que cada modo possui suas proprias affordances, caracteristicas que possitiltam c
tipos de significados e que a escolha de modos em um texto multimodal € estratégica e
significativa.

No contexto do ensino de linguas, a multimodalidade permite que os estudantes
interajam com materiais didaticos que combinam texto, imagem, som e outros modos. Isso &
particularmente relevante no ensino de inglés como lingua estrangeira, onde os estudantes
podem se beneficiar da exposi¢cdo a uma variedade de recursos multimodais. Rojo (2013)
observa que a multimodalidade no ensino de linguas potencia a compreensao e a producéo de

significados, oferecendo aos estudantes multiplas formas de acesso ao caribecime
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A integracdo da multimodalidade nas praticas pedagdgicas requer uma mudanca
significativa na abordagem educacional. Conforme Jewitt (2009), ensinar com uma perspectiva
multimodal implica reconhecer e valorizar as diversas formas de expressao e comuausacao
alunos. Isso envolve o uso de recursos como videos, podcasts, infogréaficos, aplicativos
interativos, e jogos digitais, que podem tornar a aprendizagem mais envolvente e eficaz.

Além disso, a formacao de professores para o uso de multimodalidade € crucial. Os
educadores precisam desenvolver competéncias para criar e utilizar materiais multimodais, bem
como para orientar os alunos na interpretacéo e producao desses textos.Fjjer(f2liza
que essa formacdo deve ser continua e contextualizada, considerando as necessidades
especificas dos estudantes e as realidades locais.

Portanto, conceituar a multimodalidade envolve reconhecer a multiplicidade de modos
de comunicacdo e sua importancia para a construcdo de significados. A multimodalidade
desafia as préaticas pedagdgicas tradicionais, promovendo uma abordagem educasonal mai

dindmica e inclusiva, que esta em sintonia com as demandas da sociedade contemporanea.

1.5Livro didatico, design emultiletramentos - critérios e implicacdes

O dominio de um idioma estrangeiro, em especial o inglés, temouna habilidade
fundamental na sociedade atual, servindo como um fator competitivo no mercado de trabalho.
O processo de ensino e aprendizado de Lingua Estrangeira (LE) esta entre asdesabies
que as escolas de Ensino Médio enfrentam, uma vez que buscam aprimorar seus curriculos para
se adequar as novas exigéncias trazidas pela globalizacéo, pelo crescimento das comunicacdes
internacionais e pelo progresso das Tecnologias da Infoom@agg@omunicacao/ALVES,

2016).

O livro didatico, por suas caracteristicas e metas educativas, pode ser visto como um
tipo de género didatico que também funciona como um hipergénero, reunindo e conectando
diversos tipos de texto (TIBURTINO, 2019). Nesse contexto, é crucial que essaagidds
representem a realidade comunicativa contemporanea, marcada pela presenca significativa de
varias linguagens. Portanto, € relevante que oferecam uma gama de géneros multimodais, como
textos com imagens, infograficos, ilustracdes, tirinhas, cartpastais e, além disso, géneros
caracteristicos do ambiente digital como sites, blogs e postagens em redes goeiais

combinam elementos visuais e verbais em suas criagdes (LAMBERTS, 2015).
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No Brasil, especialmente nas instituicdes de ensino publicas, o livro didatico se destaca
como um dos principais instrumentos de apoio ao aprendizado da Lingua Inglesa. Segundo
Santo e Putin (2018), a utilizacédo sistematica deste recurso nas escolasicefigte@mente
s6 em 2012, com o inicio da sua distribuicéo oficial. Nesse contexto, cabe ao educador realizar
uma analise critica sobre o papel dos elementos visuais nas edi¢cdes mais recentes, em particulal
aquelas que receberam a aprovacao do Prograciandhdo Livro Didatico (PNLD, 2015),
avaliando de que maneira esses recursos auxiliam na construcdo do conhecimento e no
desenvolvimento de habilidades de letramento visual e critico (CAVALCANTI, 2016).

Além do texto e das atividades sugeridas, é importante observar como a
multimodalidade se expressa na disposi¢cdo e no design gréfico das publicacbes, pois esses
elementos também impactam o aprendiz@dtMA, A. M. B., 2020). Outro aspecto a ser
considerado diz respeito ao tipo de atividades relacionadas as imagens: se estas se limitam a
aspectos gramaticais ou lexicais, ou se abrangem, de forma mais abrangente, as conexdes de
significado entre texto e imagem

A insercdo da multimodalidade na edicdo e diagramacédo de livros didaticos € uma
consideracaomportante pois o design final pode desempenhar um papel significativo no
processo de aprendizagem dos alunos. A multimodalidade-seféraitilizacdo de diferentes
modos de comunicacdo, como texto, imagem, som e video, para transmitir informagdes. A
inclusdo adegada desses elementos nos livros didaticos pode enriquecer a experiéncia de
aprendizagem, proporcionando aos alunos diversas formas de acessar erpnémesagdes.

O design de um livro didatico pode influenciar a motivacdo, 0 engajamento e a
compreensao dos alunos. Elementos visuais, como gréficos, ilustracdes e esquemas, podem
auxiliar na explicacéo de conceitos complexos, tornando o conteddo mais acessivelee atraen
Da mesma forma, a escolha de cores, fontes e layout desempenha um papel na organizacac
visual do material, impactando a clareza e a compreensao.

Além disso, a relagdo entre imagem e texto nos livros de Lingua Inglesa é um elemento
central para o desenvolvimento da compreensdo. Quando as atividades e exercicios associados
as imagens se limitam a aspectos gramaticais ou lexicais, sem exploraidos semstruidos
pela interacéo entre os modos visual e verbal, o potencial interpretativo do material se reduz.
Nesse caso, aimagem corre o risco de funcionar apenas como ilustracdo, sem contribuir de fato
para a aprendizagem. A multimodalidade, nesa&egto, envolve utilizar imagens nao apenas
para exemplificar vocabulario ou estruturas, mas para situar o estudante em cenarios de uso da
lingua, ampliando a compreenséo contextual e favorecendo interpretacées mais profundas e

significativas.
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Dessa forma, ao avaliar ou desenvolver livros didaticos, € fundamental considerar a
multimodalidade ndo apenas como um complemento estético, mas como uma ferramenta
pedagogica estratégica. O design, a insercdo de diferentes modalidades e a relacdo entre
imagem e textonecessitamser cuidadosamente planejados para maximizar o potencial

educativo do material, promovendo uma aprendizagem mais eficaz e significativa.

1.6 Sequénciadidatica e multimodalidade: fundamentos para detramento critico de

lingua inglesano ensino médio

Outro fator importante, questionado neste estudo, diz respaitélisedo modelo de
sequéncia didaticague é uma organizacao planejada de atividades pedagdgicas que visam
atingir objetivos especificos de aprendizagenproporcionar uma progressao logica e
articulada de conteudos, promovendo a constru¢do do conhecimento pelos alunos. A sequéncia
didatica geralmente envolve a apresentacao de informacdes, a realizacéo de atividades praticas,
discussoes, e avaliacdes, dedma oferecer uma abordagem congpkeintegrada ao tema em
guestaoA sequéncia didaticsera portanto, observadestapesquisa por meio da analise dos
livros didaticos do PNLDatravés deim roteiropré-estabelecidocom o intuito de identificar
a sua presenca ou nao nas referidas obras.

E crucial que a sequéncia didatica delineada pelo PNLD de Lingua Inglesa seja vista
como um conjunto coeso de acdes relacionadas ao ensino, a aprendizagem e a avaliagdo. Essa
acOes precisam integrar diferentes métodos, recursos e estratégias, visandolveese
habilidades que permitam o uso dinamico, coerente e interconectado dos livros didaticos. Essa
abordagem oferece ao educador a oportunidade de gerenciar o processo pedagdgico de maneir:
planejada e intencional, reforcando a constru¢cdo do conheoimggsa linha, a incorporagao
de textos multimodais é vital para incentivar a leitura, a interpretacdo e o pensamento critico
dos alunos.

O conceito de material didatico multimodal engloba recursos educativos que integram
diferentes tipos de linguagem para transmitir informacdes, ultrapassando o modelo que se
baseia apenas no texto. Essa abordagem utiliza elementos visuais, sonorosvesrtemto
objetivo de aprimorar a experiéncia de aprendizado e atender as variadas maneiras de
processamento cognitivo dos estudantes. Dessa forma, esses materiais podem incluir graficos,
imagens, videos, sons, animacfes e ambientes digitais interakpasdindo a compreensao

e 0 envolvimento com os contetdos. A multimodalidade, portanto, valoriza a diversidade de
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estilos de aprendizagem e favorece a incluséo e a acessibilidade, tornando o ensino mais
dindmico e alinhado as demandas atuais.

Nesse contexto, é fundamental que os educadores adotem uma postura critica e reflexiva
em relacdo ao ensino multimodal nas salas de aula do Ensino Médio. E essencial aproveitar sua
importancia, reconhecer métodos que incentivem a integracéo de diversasderlinguagem
no ensino de Lingua Inglesa, analisar as competéncias que sdo aprimoradas através dessa:
abordagens e levar em conta as opinides dos alunos sobre essa metodologia.

Nessa perspectiva, estudar a configuracdo dos livros didaticos e sua relacdo com a
multimidialidadeé o que se prop&e nesta pesquisa. Tal tema parte do pressuposto de que, na
area das linguagens, a linguagem nao se constitui como todo e qualquer recurso adotado para ¢
interacdo social e manifestacdo de pensamento, ideias e sentimentos, e a multoheodalida
expressa em diversos fAtextoso dispon2vei s
destes textos através de recursos digitais e midiaticos, gmdesmsformar o ensino e
aprendizagem e, por consequéncia, a atuacao docente.

O professor, nesse sentido, precisa conhecer a multimodalidade assim como saber
selecionar materiais didaticos que Ihe séo ofertados. Por isso, a discusséo central desta pesquis:
€ amultimodalidade em livros didaticos, tendo como objeto de analise livros didaticos de lingua
inglesa do PNLD do Novo Ensino médio de 20@1lintuito é contextualizar a proposta do
NEM e a qualidade da multimodalidageesente os livros didaticos disponibilizados pelo
Ministério da Educacao como forma de exposicdo de temasglaalies e orientacdes didaticas
aos professores.

Essa proposta de pesquipartanto,além de indicar uma avaliacéo critica de livros
didaticos de lingua inglesa do PNLD 2021, apresentandigino para avaliacao das referidas
obras, e que poderé ser utilizado na avaliacdo de quaisquer livros didaticos de lingua inglesa
pelo professor.

Por fim, cabe ressaltar que a abordagem da tembrea multimodalidade em livros
didaticos de lingua inglesa do PNLDME&M inserese no escopo de estudos associados a linha
de pesquisa AProcessos educati vos ,graduagdg u a g €
em Educacao Doutorado em Educacao da URI. Essa linha de pesquisa, com seu referencial
tedrico amparado em conagjes de ensino, tecnologias e linguagens, tem indicado caminhos
inovadores, criticos e reflexivos acerca da exploracdo de linguatglogias em diferentes
contextos educativos, 0 que torna a proposta desta tese adequada a referida linha de

investigacao.
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A educacédo em lingua inglesa no Brasil, conforme apontado por Copatti (2020), ainda
se baseia majoritariamente em um modelo educacional tradicional, que enfoca normas e
gramatica. Essa abordagem, muitas vezes, dificulta a conexdo entre o conteido easinado
aulas e as vivéncias linguisticas genuinas dos alunos. Como resultado, o ensino se distancia dos
objetivos formativos estabelecidos pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), que promovem metoddogedagogicas que
incentivam a participacdo dos estudantes em diversos contextos de uso da lingua, incluindo
experiéncias praticas com a Lingua Inglesa, apoiadas por diversas formas de expressao e
interacéo social.

Conforme Vian e Costa (2020), apesar das falhas e restricbes nas abordagens teéricas e
metodoldgicas que fundamentam o livro didatico de inglés, essa ferramenta continua sendo um
elemento fundamental na cultura escolar. Sua importancia transcende o aspachente
técnico, pois desempenha um papel crucial na mediagcéo de praticas comunicativas e reflexivas
dentro do ambiente educacional.

Tiburtino (2019) aponta que existem diversos instrumentos e protocolos para a avaliacdo
de livros didaticos voltados ao ensino de linguas estrangeiras, que geralmente incluem critérios
que englobam aspectos visuais, como imagens, ilustracdes, cores,ei@uegposicdo das
paginas. Entre as investigacfes e analises mais recentes sobre esse assunto-sdestacam
trabalhos délves (2016), Tiburtino (2019), Matuoka e Paiva (2018), Santos e Puttin (2018) e
Copatti (2020), entre outros.

Além das contribuicdes de Lamberts (2015) e Cavalcanti (2016), mencionadas
anteriormente, outros estudiosos também investigaram a importancia dos recursos visuais em
livros didaticos de inglés, incluindo Santos e Puttin (20C&)yalcanti (2016) destaca que,
desde 1997, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) tem realizado
avaliacdes técnicas das colecdes escolares, com a inten¢do de garantir a qualidade dos materiai
oferecidos as instituicdes de ensino p@di@ incentivar a criacdo ddras cada vez mais
alinhadas as demandas educacionais do pais (BRASIL, 2017). Segundo Copatti e Andreis
(2020), o PNLD se estabeleceu como um dos programas de maior abrangéncia global dedicados
a distribuicdo gratuita de livros didaticos, movimentandansos significativos do orgamento
publico e alcancando proporc¢des sem precedentes na histéria da educacao no Brasil.

Conforme apontam Santos e Puttin (2018,
desempenha um papel fundamental, muitas vezes sendo uma das poucas maneiras de se
relacionar com a cultura de outros pa2sesc

Tiburtino (2019, p. 17), que nota que, devido a escassez de recursos audiovisuais e a auséncia
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de materiais adicionais, o livro didatico frequentemente se torna a principal ferramenta usada
pelo educador. Durante esse processo, 0os conteidos sédo adaptados e simplificados para saliente
0s aspectos que sao julgados mais relevantes para o aprendik&do2020, p. 34).

De acordo com Lamberts (2015, p . 16), o
percep- «o0 de avan- o, ajuda na organi za-«o
especialmente em situacdes onde ndo ha disponibilidade de outros recursos auxiliares.
Analogamente, Lima e Vieira (2020) identificam o livro didatico como a principal ferramenta
pedagogica nas aulas de inglés, constituindo uma das fundacbes do planejamento dos
educadores e um componente essencial na realizagéo das atividades educativas.

Para Kress e van Leeuwen (2006), antes de escolher um material didatico, € essencial
gue o professor examine atentamente sua organizacédo visual, pois o design grafico atua como
um sistema de significacdo que orienta a leitura. Esse exame deve congdatanénsoes
principais: a pertinéncia dos elementos verbais e visuais, 0 modo como cores e imagens
dialogam com o conteudo; a acessibilidade, relacionada a clareza do percurso de leitura e a
funcionalidade dos recursos utilizados; e a coesdo, que eraaleesisténcia grafica das
paginas, a harmonizacéo das cores e a compatibilidade entre tipografia e demais componentes,
garantindo que os modos se articulem de forma significativa (KRESS; VAN LEEUWEN,
2006).

Nessa mesma direcdo, Serafini (2014) propde que a analise do design de materiais
didaticos considere a relevancia dos elementos apresentados, contemplando aspectos
linguisticos, visuais e sonoros, bem como o uso de cores e representacfes que auxiliem a
medacao pedagogica. A acessibilidade, para o autor, depende da constru¢cdo de caminhos de
leitura claros e previsiveis, que oferecam suporte a compreenséo e reduzam obstaculos durante
a navegacao pelo material. J4 a coesao diz respeito a uniformidade aisnaatle, ao uso
consistente da paleta de cores, a selecédo tipografica e a coeréncia entre todos os elementos
gréficos.

Dionisio (2011) ressalta que materiais didaticos eficazes ndo se limitam a apresentacéo
dos conteudos, mas exigem intencionalidade na articulacdo entre os modos. Para a autora, a
relevancia envolve integrar diferentes linguagénsverbal, visual e sonord de modo a
potencializar a construcdo de sentido. A acessibilidade se liga a organizacéo das informacoes,
garantindo que estudantes com diferentes niveis de proficiéncia possam acompanhar o percurso
de leitura. E a coeséo visual contribui para a retencémpreensédo do conteudo, uma vez que

a disposi¢cado adequada dos elementos facilita a interpretacéo e reduz ruidos.
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A clareza e a consisténcia gréfica desempenham, portanto, papel importante no processo
de aprendizagem. Um material que organiza bem suas paginas, utiliza cores de forma
consciente e integra tipografia e imagens de modo coerente cria uma experiénticadades
fluida. Esse tipo de organizacdo ndo apenas favorece a compreensao imediata, mas também
auxilia na memorizacédo e no reconhecimento de padrdes discursivos, na medida em que o
design contribui para destacar relagbes entre ideias e para estrudtegacd@ do estudante
(JEWITT, 2009).

Dessa forma, ao afirmar que o material didatico precisa apresentar uma finalidade
pedagodgica clara, os estudos sobre multimodalidade destacam a importancia de uma
organizagdo que permita ao aluno ndo apenas acessar o conteudo, mas interagir com ele de
manera ativa. Quando o design articula adequadamente aspectos linguisticos, visuais e
pedagogicos, o material promove experiéncias de aprendizagem mais integradas e acessiveis,
possibilitando que diferentes perfis de estudantes compreendam e participerstadg@omnle
sentido (ROJO, 2012; SERAFINI, 2014).

Vian e Costa (2020) ressaltam a importancia dos elementos visuais nos livros didaticos
(LD), considerand@s indispensaveis para o sucesso da pratica docente. Esses elementos nao
apenas complementam o conteudo escrito, mas também ajudam a tornar o pdeeessw
mais dindmico e acessivblesse sentido, estudos sobre design multimodal, como os de Kress
e van Leeuwen (2006) e Serafini (2014), destacam principios fundamentais para a elaboracdo
de materiais didaticos eficazes no ensino de Lingua Inglesadddses principios envolve o
uso adequado de recursos iconicos como imagens, graficos e esquemas articulados a uma
selecédo criteriosa e a uma organizagdo coerente entre elementos visuais e verbais. Essa
combinacdo é essencial para que o material comunayueslareza sua proposta pedagogica e
ofereca uma representacdo visual que complemente o contetdo linguistico, favorecendo a
compreensao dos conceitos trabalhados.

O segundo principio destacado pelos estudos de design multimodal, especialmente por
Kress e van Leeuwen (2006), Serafini (2014) e Dionisio (2011), 1edei@mportancia de um
projeto gréfico capaz de estabelecer relagbes claras entre os diversos ctespema licdo
ou atividade. Isso inclui hierarquias de informacgéo, indicagBes de continuidade teméatica e
conexdes entre se¢bes que orientam o percurso de leitura. Quando o contetdo € organizado
visualmente de forma coerente, o material direciona o a&steicle maneira mais logica e
progressiva, favorecendo a compreensdo e o0 avango na aprendizagem. Essas rela¢des visuai:
tornam a navegacao mais intuitiva e ajudam o leitor a identificar a funcédo de cada parte da

unidade, contribuindo para a clareza dogmgps pedagdgicos.
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Por fim, o terceiro principio destaca a importancia de um design atrativo, que nao s6
melhora a experiéncia do usuério, mas também pode aumentar a motiva¢éo dos alunos. Quando
os alunos se sentem atraidos visualmente pelo material, a identificacdo cot@lol@pode
ser reforcada, tornando o aprendizado mais envolvente. A estética e a organizacao visual,
portanto, ndo séo meramente decorativas, mas influenciam diretamente a forma como os alunos
interagem com o material e se sentem motivados a ttliza

Assim, estudos sobre design multimodal mostram que um projeto grafico bem elaborado
desempenha papel central na pratica pedagogica, pois contribui para a clareza das informacoes,
favorece a construcdo de conexfes entreomdeldos e pode ampliar o engajamento dos
estudantes durante as atividades.

A incorporacdo de elementos visuais em livros didaticos de Lingua Inglesa para o
Ensino Médio, como ressaltam Miranda e Bastos (2019), deve facilitar a interpretacdo de
conteudos orais e escritos em inglés, conectando diferentes géneros textuais andoeamina
andlise critica sobre eles. Essa abordagem exige uma estrutura didatica que promova a interagac
com materiais especificos, desenvolva a competéncia intercultural e estimule uma visao critica
em relacdo as variadas expressofes culturais. Além dssatores enfatizam a relevancia de
apresentar diversidade cultural através de textos multimodais, permitindo que os alunos reflitam
sobre a aplicacao do inglés em diversas midias e contextos socioculturais, compreendendo as
dindmicas de poder presentes culturas de massa e popular, assim como as interagdes entre
o global e o local (MIRANDA; BASTOS, 2019).

Sob essa 0Otica, a aplicacdo da sequéncia didatica (SD) em livros de Lingua Inglesa deve
ir além da simples énfase nas regras gramaticais, incluindo a analise de significados,
interpretacdes e valores culturais contidos em textos auténticos. Segundorfig28lté), o
ensino de uma lingua estrangeira deve ir além da mera assimilacéo cultural, buscando promover
o diadlogo entre culturas e incentivar uma reflexdo critica. Neste sentido, é crucial que o aluno
tenha uma postura ativa em seu processo de apadodiZomo destaca Lamberts (2015, p.

26) , ® vital gue Aos educadores compreenda
apresentado no livro e se sintam a vontade para criticar e adaptar o material de maneira
conscienteo, p 0 i sticagpode sndquetex a Isitarg aritica ecinfesencihli dds§
alunos.

A avaliacado de livros didaticos em conjunto com uma sequéncia pedagogica representa,
assim, uma mudanca significativa nas abordagens educacionais, pois potencializa o ensino da
Lingua Inglesa para promover o letramento critico (TIBURTINO, 2019). Essa otud

permite que os estudantes interpretem textos em uma lingua estrangeira por meio de estratégias
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discursivas e contextuais, estabelecendo ligagBes entre linguagem, cultura e praticas sociais.
Santos e Puttin (2018) destacam que o ensino facilitado por sequéncias didaticas vai além da
visdo da lingua como um simples conjunto de regras, integranderaiintdade com diversos
géneros textuais e praticas multiletradas, que refletem a diversidade das paisagens semioéticas
atuais.

Assim, é responsabilidade do educador criar um ambiente que favoreca o
desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretacdo em inglés pelos alunos,
proporcionando experiéncias de aprendizagem que sejam contextualizadas, interculturais e
criticas. A tilizagdo de materiais auténticos e multimidia deve capacitar os estudantes a atribuir
novos significados aos elementos culturais, promovendo uma postura reflexiva e
transformadora em relacéo a linguag@uonforme enfatiza Copatti (2020), o ensino da Langu
Inglesa (LI) por meio de materiais didaticos no Ensino Médio tem apresentado dificuldades
para os educadores, especialmente no que se refere a elaboracdo de sequéncias didaticas gL
sejam significativas para alunos que ja estdo no mercado de trabajbhe se preparam para
ele. Essa realidade demanda que os conteudos tratados nas aulas de inglés sejam praticos
pertinentes e coerentes, com o objetivo de contribuir de forma substancial para a integracéo
desses estudantes ndo apenas na esfera profissiaagdmbém nos ambitos cientifico, técnico
e humano.

A sala de aula moderna, formada por estudantes em desenvolvimento, requer uma
abordagem docente em Lingua Estrangeira que ultrapasse o mero ensinamento de normas
gramaticais ou vocabulario. Essa abordagem deve estar fundamentada em uma perspectiva
epistemddgica que veja os alunos como individuos com uma dimenséo politica e social,
dotados de identidades e pontos de vista variados. Reconhecer essas identidades e contextos
essencial para que o processo de ensino e aprendizagem se torne relevanta\sigNiéisse
prisma, adotar uma metodologia pedagdgica que considere as diferentes posicées sociais dos
estudantes, especialmente ao trabalhar com o material didatico, pode proporcionar uma
experiéncia que vai além da simples transmisséo de informagjeisticas.

Segundo Lambert€2015), essa perspectiva pode incentivar a chamada alfabetizagao
critica, permitindo que os estudantes ndo apenas dominem a lingua inglesa, mas também criem
ligagOes significativas entre os textos e suas vivéncias sociais. Tal abordagem possibilita que
osalunos organizem seu conhecimento de forma critica, elaborem suas proprias interpretacoes
e questionem a realidade ao seu redor. Dessa maneira, ao considerar os estudantes comc
participantes ativos em seu processo de aprendizado, os materiais didascestmtégias

pedagogicas podem se tornar ferramentas eficazes para o desenvolvimento de competéncias
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linguisticas, sociais e criticas, preparando os alunos para atuarem de maneira autbnoma e

reflexiva em diferentes contextos.

1.7 O ensino multimodal e o desenvolvimento denovascompeténcias

Uma das caracteristicas mais marcantes do século XXI é a presenca significativa da
multimodalidade nas interagfes sociais e nos modos de comunicagéao (SOUZA, 2015). Estamos
imersos em textos que combinam diversas formas de expressdo como imagens, gaiayras,
graficos e movimentos, onde o aspecto visual desempenha uma funcdo cada vez mais
importante na construgéo de significados. Conforme Silva (2016), a multimodalidadeseefere
Ai”"s wvariadas maneiras pelas quaiesrelagionarmaonj u
forma-«o0o de um significado espec2fico do
interseccédo de varias linguagens.

A teoria da multimodalidade, conforme organizado por Arnt (2018), ganhou relevancia
nas Ultimas décadas, especialmente devido as contribuicdes de Kress e van Leeuwen, além das
pesquisas de Baldry e Thibault. Neste contexto, cada elemento em um textmdallseja
ele verbal, visual ou songr@ossui uma funcdo comunicativa especifica. Morais (2020)
enfatiza que esses recursos séo escolhidos de forma intencional para alcancar determinados
objetivos, como informar, convencer ou emocionar o leitor. Degsaafocada modo de
comunicacao serve como um recurso semiético que ajuda na construcdo do significado. Da
mesma forma, Vian Jr. e Costa (2020) destacam que a imagem desempenha um papel
fundamental nesse processo, pois tem o poder de capturar a atengfinelapa compreensao
do conteudo.

Silva e Souza (2020) apontam que, nas Ultimas décadas, diversos educadores de
diferentes disciplinas comecaram a adotar praticas e recursos multimodais nas suas aulas,
visando enriquecer o aprendizado e fomentar a criatividade dos alunos. Santos (2021)
conplementa ao afirmar que, embora a multimodalidade esteja sendo mais estudada
atualmente, os professores de linguas ja tém utilizado essa abordagem de forma intuitiva em
suas aulas h8 bastante tempo. Segundae Mg | |
ensino, € um ambiente multimodal onde a combinacéo de diferentes formas de comunicacao
tornao processodeensiaoppr endi zagem mai s din©mico, cri a

Nesse contexto, a sala de aula é vista como um ambiente de aprendizado multimodal,

onde diversas formas de linguagem convivem e se apoiam mutuamente, resultando em uma
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experiéncia educativa mais profunda. Ao abracar essa perspectiva, os professores tém a
oportunidade de utilizar uma diversidade de materiais como textos, imagens, videos, musicas,
infograficos e encenacgdes, convertendo o ambiente escolar em um locatdieanvientivo.

Miranda (2019) enfatiza que a educacdo que utiliza a multimodalidade requer a
formacgao de novas habilidades tanto para professores quanto para alunos, a fim de maximizar
0 uso dos recursos disponiveis em sala de aula. Para garantir a eficacia do peceess® d
aprendizagem, € fundamental elaborar sequéncias didaticas que integrem varias técnicas e
ferramentas multimodais, promovendo o envolvimento e a autonomia dos estudantes.

No mesmo sentido, LimaD. C. (2020) defende que a implementacdo do ensino
multimodal envolve a promocéo de diversos tipos de letrangentovisuais, digitais, criticos
e culturais, especialmente durante o Ensino Médio. O engajamento dos estudantes em
atividades como discussfes, apresentacdes e criacbes multimodais, que integram videos, textos
e imagens, é uma estratégia eficaz para aprinesses letramentos, tornando o aprendizado

mais envolvente, colaborativo e relevante.

1.8 Estado do conhecimento delimitacdo do objeto?

Ao iniciar uma investigacdo, é necessario ter clareza sobre o que € que se quer
i nvestigar, saber qual ® a situa-«o0 probl en
sustente o porqué e paraqueavesti ga- «o ® r e a.Eiimpestiadivel ( GI L
gue a pesquisa apresente questdes gerais e especificas bem estruturadas, assim como objetivc
claros e concisos precisas er reali zada wuma investiga-«o
rela-«o ao mesmo assunto de estudoo (GATTI,
Segundo Silva, Souza e Vasconcellos (2020), denesgirmestado doconhecimento
os Al evantamentos sistem8ticos ou balan-o0
determinado per 2 o0do Censtitiseesegundce os aliores, reg ‘umea i a
investigacdo documental que, por meio de analise rigorosa e detalhada do material pesquisado,
fornece argumentos soélidos que sustentam a importancia do tema abordado, uma vez que Sao

fontes confiaveis que mostram @sultados obtidos a partir de um tema conue estudo. O

1 Versao ampliada e revisada deste topico foi originalmente publicada como capitulo no livro Estado
do conhecimento [recurso eletrdnico]: a experiéncia investigativa em diferentes tematicas da
educacéo, organizado por Carolina de Ribamar e Silva et al., publicado pela URI Frederico
Westphalen em 2023.
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estado do conhecimento aqui abordado, procura oferecer uma visdo ampla do estudo realizado,
gerando novas perspectivas para encontrar bases tedricas que oferegcam sustentacdo ao assun
estudado.

Tendo em conta o exposto, fica evidente que para criar um estado do conhecimento é
essencial realizar um processo de construcéo escrita que decorre de uma leitura detalhada, que
conforme expdem De Sa Fregeal.( 2 0 1 7 , obpetiva claéfizar ddnceitos com base em
publica-»es cient?2ficas qu alDedtafamadpaosurepear a d
fazer de uma forma mais eficiente o levantamento dos dados, utilizando uma linguagem
compreensivel e acessivel. Assim, o estado do conhecimemtibepe desenvolvimento de um
ponto de vista claro baseado no conhecimento fornecido por outros estudiosos do assunto.

O termo estado conhecimento, conforbe Assis e Rosa (202leferese ao mais
recente ou mais avancado em termos de um topico de pesquisa. Portanto, as autoras afirmam
que:

[...] Um estado do conhecimento representa o primeiro trabalho de carater
investigativo e formativo pelo qual o pesquisador questiona, desde o inicio de seu
trabalho, o que foi mencionado e o que néo foi; como foi mencionado; e, quem foi
mencionado, a finde revelar o dinamismo e a loégica que devem estar presentes em
qualquer descricdo ou interpretacdo de qualquer prodigio que tenha sido estudado
pelos tedricoslIE ASSIS e ROSA, 2021, p. 34).

ParaDe Assis e Rosa (2021)m dos principais objetivos do estado do conhecimento é
gerar novas interpretacdes e posi¢cdes criticas em relacado ao objeto de estudo por meio de uma
comunicacao transparente, eficaz, agil e precisa entre estudiosos ou interessados no assunto
Ditoissooum estado do conheci mento possibilita
pesquisado a fim de gerar novos conheci ment
2021, p. 14).

Conforme coloca Silva, Souza e Vasconcellos (2020), a construcdo do estado do
c o n h e c imokiliza a3 peBquisadores nesse tipo de inventario descritivo da producao
acad® mi cuanio,aosguadareentqs para a sua construcdo fica evidente que para realizar
esta pesquisa documental é necessario levantar hipéteses interpretativas, que sao fruto de ums
acao cooperativa entre um grupo de pesquisadores. Os autores discorrem queaesttoar
do conhecimento compreende um trabalho colaborativo, impiea nevisdo completa de
natureza descritiva e analitica, que permite definir as conquistas, avancos, limitacoes,
dificuldades e lacunas oferecidas por uma pesquisa sobre determinado objeto. O estudo
realizado possui uma metodologia pela qual avancou peredies fases para atingir os

objetivos definidos e o resultado esperado do processo.
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Portanto, segundo Miiller (2015), os fundamentos para a elaboracdo de um estado do
conhecimento sdo: aqueles que se justificam os propdsitos que se perseguem (finalidade), na
elaboracdo de uma estrutura, que traga coeréncia, no respeito por parte dadquestjaiste
da gestdo dos dados, fidelidade diante dos descritores, na harmonizacdo da complexidade dos
documentos analisados (integra-«o), na obt e
uma compreens«o total dos eULeERE0I6,P.83)t e - ri co

Da mesma forma, € necessario definir o alcance e os limites de um estado do
conhecimento, ou seja, as contribui¢cdes das pesquisas existentes. Da mesma forma, Gatti (2012,

p. 63), comenta que, para delimitar o alcance, é necessério fazer as seguintésspergun

[...] Que lacunas existem? Que conquistas foram alcancadas? A partir de que
dimensdes? Que aspectos ainda precisam ser abordados? Quem investigou? Quanto
foi investigado? Deve buscar responder cada questdes, uma vez que, ao buscar
documentos relacionados tema de pesquisa, encontramdiferentes investigacdes
realizadas por especialistas no assunto, que permitem delimitar feito de um estado da
arte (GATTI, 2012, p. 63).

Por outro lado, o autor explica que € importante entender a diferenca entre estado do
conhecimento, referencial teérico e estado da pesquisa. O estado da arte é um anglicismo que
se refere aos dltimos avancos em um tépico especifico. Os autores Leshiesisa (2021,

p. 18) explicam que a diferencga entre o estado do conhecimento e o referencial teérico esta no
fato de que o primeiro observa as pesquisas mais recentes sobre as categorias de analise di
pesquisa, com base numa leitura e andlise inttarartual em um tempo e espaco geograficos
especificos, enquanto o referencial tedrico re$er@ analise de diferentes posicionamentos
epistemoldgicos e/ou disciplinares em relacéo as categorias de analise.

Santana e Maciel (2020) apontam que o estado do conhecimento € uma avaliacdo do
conhecimento e da producdo que surge de um campo de pesquisa durante um periodo
especifico, que permite estabelecer os objetos de estudo e seus referenciais conceituais, as
principais perspectivas tedrienetodologicas, as tendéncias que estdo sendo realizadas, 0s
tipos de producao gerada, os problemas e lacunas da pesquisa.

Da mesma forma, autores coime Assis e Rosa (2021)e Sa Freireet al. (2017, p.

18), Silva, Souza e Vasconcellos (2020), propdamempregabilidade destratégias
metodologicas: preparatoria, descritiva, construtiva, interpretativa e extensdo como as etapas
para definir o que seré feito, como seré feito e a projecdo de um produto referente ao estado do
conhecimentosubfase descritivaondeséo revisadas e descritas as unidades de andlise da
pesquisa, para as quaioestabelecidos os referenciais disciplinares e tedricos, 0os autores que
realizaram pesquisas sobre o objeto de estudo, as delimitacbes espaciais, temporais e
contextuais e as metodologiadinadas DE ASSIS E ROSA, 2021yubfase de formulagao
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onde ocorre geragao dos descritores a partir das informacgdes inseridas (DE SA F&ERE

2017, p. 18)subfase de coletajueé a compilacao das informacgdes consideradas importantes

por meio de registros das referéncias levantadas, que sao os instrumentos que permitem registrar
e identificar as fontes de informacdao realizadas nas buscas nos bancos de acervos bibliograficos
(DE SA FREIREet al.2017, p. 18k abfase de selecaque ocorreaapds a formulacdo exata

dos descritores € a organizacao do neltpara saber se falta algo ou se a busca esta encerrada
(SILVA, SOUZA E VASCONCELLOS, 2020).

Nesta fase, De Sa Freegal.(2017, p. 18) colocam que apos a coleta das informacdes
registradas nos arquivos bibliograficos, estas sdo passadas para a elaboragéo do texto e andlis
de outros pontos de vista, para a construgdo de uma nova pesquisa. Ao transcrever as
informacdes, oswores dividem essa etapa em trés fasésrpretacde gerar novas propostas
em torno do tema de pesquisanstrucao tedricaa construcdo do documento que contém o
estado do conhecimentaa ublicacdquando osesultalosde um estado do conhecimento ja
consolidado séo divulgados a comunidade.

Por ultimo, ao construir o estado do conhecimento, os autores De Araujo, Chaves
Guimaraes e Tenn{8021)fazem as seguintes recomendacdes para a re@ackwecer o tipo
de documentos que foram escolhidos para serem analisadpgindercomo surgiu a
investigagdo? Quando comecgou? Quem trabajhcarftextualizar o material documental
utilizado e estabelecer uma relagdo com a nova pesquistrar que ha consisténcia entre os
dados;realizar uma delimitacdo conceitual do conteudo trabalhdefinir se onivel de
pesquisa éescritivo ou explicativagestacar os resultados mais importaregglicar como 0s
temas propostos foram desconstruidoedacao visa a compreensdo do processelar o
progresso feito em relacdo a outras investigagdssar o que nao foi alcangcado e por que, e
indicar quaisquer lacunas ou limitagfemitir recomendacfe®u seja, 0 quaecessitaser
feito, quais os préximos passos, para onde os esforcos podem ser direcionados, quais questdes
permanecem em aberto e quais controvérsias surgirgmdam surgir

Em suma, o guia para construcdo de estados do conhecimento é um documento que
serve como base metodoldgica, pois 0s autores definem o que é um estado da arte, quais séo o
objetivos, os fundamentos para sua elaboracdo, os escopos e limites, a difererestasid
da arte, quadro tedrico, estado do conhecimento e estado da investigacdo. Por outro lado,
explicase o uso de heuristicas e hermenéuticas como metodologias filosoficas e préaticas para
a elaboracéo dos estados do conhecimento e por fim, sdoasxplogtmas consideracdes de
forma a realizar este tipo de pesquisa documental (SILVA, SOUZA e VASCONCELLOS,
2020).
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Apresentmostambéma definicdo dos descritores e a analise dos resultados obtidos
apos a realizacdo de uma revisao bibliografica descritiva, apoiado no método qualitativo e
quantitativo. A revisdo bibliografica foi feita embasada em 102 (cento e duas) investigacdes
sobre otema:A Multimodalidade em Livros Didaticos de Lingua InglesaRidLD 2021 do
NEM: multimidias, textos multimodais e hipertextos.

Todos os estudos considerados foram publicados desde 2012 a 2022, e foi inicialmente
definido o local de busca: no catalogo de teses e dissertacfes da capes, na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes, no site da Scielo e no baffasete e Dissertacdes
defendidas na UFRG$® que propiciou uma busca completa e eficiente.

O estado do conhecimento foi construido a partir de uma visdo heuristica e
hermenéutica. Ambas as etapas séo referidas abaixo. Na etapa Heuristicas, déofosme
(2015), as informacdes necessarias para o processo investigativo salitienadalidade em
Livros Didaticos de Lingua Inglesa éNLD do Novo Ensino Médiforam baseadas em uma
proposta de sequéncia didatiemcontradas e investigadas em documentos pertinentes ao
assunto, a fim de estabelecer o estado do conhecimento sobre o assunto. O processo de
informacé&o nesta fase foi realizado com base em subabésse preparatdria ou de iniciacdo
(BEZERRA e EUGENIO, 2016no qualo tema a ser estudado foi investigado e selecionado,
para o qual foram definidos o propésito, as areas que envolvem, os descritores a serem
utilizadas nas etapas. A seguir, busseudetificar e contextualizar o objeto de estudo, no
periodo que compreendeu os meses de maio e junho des@bf2Be de exploracdo e procura
avancadaNIUSSI, FLORES e ALMEIDA, 202} leitura rigorosa com a intencéo em delimitar
e relacionar as informacdes necessarias utilizando o sistema de Procura Avancada. Nos artigos
que fariam parte do estado do conhecimento foram trabalhadas as pethavesa secao
assunto, selecionando o p@&RASIL), o grau de trabalho selecionado (Dissertacdes ou Teses),
definindo o idioma (portugués) e em qual periodo (2012 a 2022). Este procedimento foi
realizado com todas as palav@sve, a partir de uma busca em banco de dados sob critérios
de relevancia, pertinéncia e concordancia com o tema de pesquisa fim, a gbfase de
exploracdo TORRES e PALHARES, 2014)ondena sequéncia da breve explanagdo da
proposta de pesquisa, considesgunecessario explorar 0s seguintes descritores na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdd3DT, Teses e DissertacOes defendidas na UFRGS
e no catalogo de teses e dissertacbes da CAPES:

DESCRITORES QUANTIDADE
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APNLD 20210 3
"Livro didatico de lingua inglesa para o ensino médio" 0
"Livro didatico de lingua inglesa” 48
“Livro didatico de lingua inglesa" and "multimodalidade" 4

"Material didatico de lingua inglesa" and "multimodalidade”

"Material didatico de linguanglesa” 3

"Material didatico" and "multimodalidade” 42
AMul ti modal i dadebo 159
"Multimodalidade™" and "lingua inglesa 71
"Multimodalidade" and "lingua inglesa" and "material didatig 10

Totalizando: 340 publicacde

Em relagdo adevantamento realizado para o estado do conhecimento no site da
SCIELO durante o més de junho de 2022:

DESCRITORES QUANTIDADE
APNLD 20210 0
"Livro didatico de lingua inglesa para o ensino médio" 0
“Livro didatico de lingua inglesa" 4
“Livro didatico de lingua inglesa" and "multimodalidade" 0
"Material didatico de lingua inglesa" and "multimodalidade" 0
"Material didatico de lingua inglesa" 0
"Material didatico" and "multimodalidade” 0
AMul ti modal i dadebo 32
"Multimodalidade" and "lingua inglesa 2
"Multimodalidade™ and "lingua inglesa" and "material didatig 2
Totalizando: 40 publicagte

Durante esse levantamento nos referidos sites, foi encontrado grande niamero com o0s
descritores citados acima (em artigos, dissertacdes e teses) e, foi decidido entéo, realizar uma
analise mais minuciosa, levando em consideracdo apenas as dissertacfes gudes

compreendiam os descritores que envolvem o tema da pesquisa. Assim, o método de selecao
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das obras vinculadas dea na subfase de colete qual foi ealizadauma leitura dos referidos

titulos de teses e dissertacdes que apareciam no resultado nos sites eldoncaios
selecionados os trabalhos referentes ao tema da pesquisa para uma analise mais agrofundada
posteriormentgrealizouse a leitura dos resumdan seguida foi feita a leitura da introducéo,

da metodologia e de parte do referencial teérico do trabalho para comprovagéao do vinculo.

Na subfase de etalhamento dos descritores houve o refinamento, pois, como foi
explicadoanteriormente, devido ao grande numero de descritores selecionados para o estado
do conhecimento, optege por analisar mais detalhadamente, em termos qualitativos, aquelas
pesquisas que apenas trouxessem 0s seguintes desadvitdtiesodalidade + Livros Didaticos
+ Lingua Inglesa + Ensino Médio.

O estado do conhecimento também foi construido a partir de uma visdo hermenéutica.
Nesta fase, procurese descrever somente o0s trabalhos selecionados para a descricdo
qualitativa embasado nos descritofdsitimodalidade + Livros Didaticos + Lingua Inglesa +
Ensino Médio. A partir de entdoiffeita uma analise do que ia ser interpretado. Comecou a ser
criado um texto com sentido de apresentar a compreensao das teorias e que, a partir delas, se
refletem em um novo ponto de vista, nesse sentido, a fim de encontrar uma resposta para as
questdegia pesquisa, que buscalescobrirse ha a presenga multimodalidade em livros
didaticos de LI do PNLD no Ensino Médio

Torres Neto (2020) em sua investigagdo de Mestrado intitulada: Multiletramentos no
Livro Didatico: analise de uma colecdo de Lingua Inglesa para o Ensino Médio Os estudos
sobre multiletramentos, trouxe como objetivo: analisar como as atividades deslpitodacao
de texto propostas nos livros didaticos da coléd@y to go!para o Ensino Médio podem
contribuir para o desenvolvimento de praticas de multiletramentos no ensino de lingua. Foram
analisados como amostra trés volumes da colec¢éo feita para os alunos do Ensino Médio. O
resultado do estudo apontou que o LD se constd@wontato mais concreto que aproxima o
aluno do conhecimento da lingua inglesa. Corsyique a coleca®ay to golaprovada pelo
PNLD, que os professores analisaram e adotada por eles, contesnplatieas dos
multiletramentos nas atividades de leitura e produgédo de texto presentes nos seus livros. No
entanto, precisamos considerar que a presenca dessa pratica nos livros didaticos de lingua
inglesa n&o significa encontrar efetivacdo em sala de aula

Arnt (2018) em sua tese de Doutorado intitulada: representacdes da Lingua Inglesa e da
multimodalidade no Ensino Médio integrado: implicacbes para uma pedagogia de
multiletramentos, teve por objetivo: identificar e analisar a representagéo da lingumerdges

multimodalidade no Ensino Médio integrado a fim de averiguar quais praticas discursivas e
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modos de significacdo (recursos semibticos) sdo relevantes para promover uma formacgéo
condizente com as politicas educacionais vigentes e com as necessidades de participantes dc
contexto. Procurou investigar os discursos do Documento Base da EducacésioRedfi
compreendendo 52 egressos do Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio do
Instituto Federal Farroupilha e de 11 supervisores de estagio que receberam esses alunos entre
2012 e 2016 (5 anos). Os resultados da andlise do DocumentdeBadacacao Profissional
evidenciam uma representacéo da lingua inglesa congruente com os principios do Ensino Médio
integrado e dos multiletramentos. Em analise, os resultados apontam que 0S egressos possuerr
capacidade por meio do conhecimento exteradtizem relacdo a lingua inglesa em uma
variedade de contextos, especialmente para a vida pessoal (ouvir musica) e profissional
(consumir e produzir artigos académicos). s@maultimodalidade, os egressos mostraram a
capacidade de elencar géneros e modos de significacdo pertinentes aos contextos profissional e
pessoal.

Lamberts (2015), em sua dissertacdo de mestrado intitulada: o livro didatico de lingua
inglesa em uso, trouxe como objetivo principal desta pesquisa o entendimento de como o LD é
utilizado pelos professores do Ensino Médio na prética, quais adaptacfEitasé® o que 0s
pais realizam e atribuem a esse material em sala de aula. Mapeou publicagbes nacionais em
jornais da area de Literatura/Linguistica com indices Qualis A1 e A2 e internacionais no Portal
de Jornais CAPES/MEC. Constatou que a maioria dest@ges pesquisadas em livros didaticos
trata da analise do material, sendo a minoria sobre ou uso dessa ferramenta. O procedimento
metodoldgico foi por meio de observacdes em sala de aula e entrevistas com professores.
Concluiu que os professores do Ensiiédio adaptam o livro didatico com frequéncia e de
forma variada; O livro didatico ocupa um papel central na selecdo do contetudo e da licdo de
casa mesmo quando o professor acrescenta material ao livro; ha predominancia de contetdo
gramatical; os professes conferem ao livro didatico a funcdo de guia, bem como fazer uso
restrito do manual do professor.

Hashimoto (2020) em sua Dissertacao de mestrado com o titulo: Letramento critico e
multimodalidade no ensino de Lingua Inglesa: reflexdes sobre um livro didatico do PNLD,
trouxe por objetivo: investigar como o livro didatico de lingua inglesa no Ensinio lsléarda
0s pressupostosadmultimodalidadena construcdo das atividades de um livro didatico,
averiguando como ocorrem 0s processos de construcado de sentido a partir da articulacao dos
diferentes elementos multimodais que compdem 0s textos contempof@oeowio de uma
abordagem qualitativa e analise documental analisou as atividades do livro diidties

(PNLD-2018) do primeiro ano do Ensino Médio, averiguando como se aproximam dos
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pressupostos do letramento critico e da multimodalidade. O resultado do estudo apontou que
esse livro apresenta atividades que respeitam os principios do letramento critico e que
evidenciam a leitura multimodal, porém, possuem um forte potencial de a@omiagploracéo

para leituras e significagcdes mais abrangentes.

Morais (2020) trouxe o titulo da sua dissertacdo de Mestrado: Letramento visual na
pratica de um professor de Lingua Inglesa e na perspectiva leitora de alunos: um estudo a luz
do signo da receptividade. Objetivou investigar como 0s textos visuais exlaapiicados e
recebidos na aula de Inglés em uma turma de terceiro ano do Ensino Médio. Aplicou um
questionario ao professor de lingua inglesa, com observacao participante percebendo a
receptividade dos alunos de terceiro ano de Ensino Médio em reles&extos visuais.

Utilizou a metodologia descritiva e interpretativista, com caracteristicas de pesquisa
microetnografica.Por meio dos resultados percebeu que o professor, mesmo sem o
conhecimento tedrico, sabe a relevancia que o0s textos visuais trazem para o contexto
educacional e que os alunos sao positivamente receptivos aos modos visuais. Percebeu que 0s
alunos demonstram um nivel de engajamento e aten¢ao superior quando a aula fazia uso de
textos visuais, demonstrando uma receptividade positivaredagdo a tais modos, pois
contribuiram no engajamento, participacdo e afetividade dos alunos com relacdo as aulas de
lingua inglesa e que é de suma importancia que os professores passem a receber em suc
formacgao conceitos e perspectivas capazes de lavaopsideracao as funcionalidades dos
diversos modos textuais existentes.

Souza (2015) em sua Dissertacao de Mestrado com o titulo: O Livro Didatico de Lingua
Inglesa: percepcdes e implicacdes no exercicio da docéncia, mostrou uma pesquisa que tem
como objetivo/finalidade discutir de que forma o professor de Inglés do Ensirio &tédo
Lingua Estrangeira (ILE) concebe o livro didatico de Lingua Inglesa, aprovado pelo edital do
Programa Nacional Didaticd/2014r Aomewdoldga davpesquEsa E del
cunho quantitativo e qualitativo. Os dados foram coletados por dweiquestionario e
evidenciaram que existe uma necessidade de estreitar o didlogo entre o PNLD e os professores
do Ensino Médio da rede publica no que diz respeito tanto a selecéo quanto a utilizagéo do livro
didatico aprovado pelo PNLD e utilizado pelo dotz como material de apoio ao processo de
ensino e aprendizagem da lingua Inglesa.

Silva (2016) em sua tese de doutorado: O Letramento Multimodal Critico no Ensino
Fundamental: investigando a relagédo entre a abordagem do livro didatico de lingua inglesa e a
pratica docente, trouxe por objetivo investigar a relacdo entre a abordagelmuisinaodal

do livro didatico e a acdo de uma professora de lingua inglesa do Ensino Médio da escola
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publica, no que se refere ao letramento visual/multimodal critico. A metoddagiasquisa

de Silva (2016) érimordialmente descritiva e interpretativista, com caracteristicas de pesquisa
etnograficae fenomenoldgicaCinco professores que lecionam no Ensino Médio responderam

a um gquestionario inicial. Foi considerado que o livro didatico da escola publica, muitas vezes,

€ a Unica ferramenta ao alcance dos alunos, necessitando investir em propostas didaticas que
desenvivam entendimento dos significadogsuais/multimodais. Também é necessario
investir na formacado e no letramento dos professores, de forma que possam estar preparados
para aplicdos em suas salas de aulas.

Portanto, eestudo realizado que compreende o estado do conhecimento com A tema:
Multimodalidade em Livros Didaticos de Lingua Ingles@dtt.D 2021do NEM: multimidias,
textos multimodais e hipertextosouxe a compressao baseada nos estudos de trabalhos que
abrangem os ultimos 10 anos (2012022).

Embasado nogesquisadores, acredda que os conteudos em LI precisam ser
intervencionados com recursos multimodais, que facilitem sua leitura compreensiva, sempre
buscando as formas mais adequadas para que os alunos do Ensino Médio possam processar
construir sigrficados, de forma muito mais ativa e natural. O exposto exige que a agenda de
pesquisa em torno do tema da multimodalidade convoque n&o apenas professores de inglés,
mas também pesquisadores ligados a sequéncia didatica, pois € necessario continunateexplora
0 impacto que ambientes multimodais tém atualmente no ensino e aprendizagem de LI,
independentemente da abordagem aplicada em sala de aula.

O fato de optar pelo ensino multimodal possibilita que os alunos desenvolvam diferentes
habilidades por terem que estar familiarizado com os diferentes modos de comunicacao, o que
pode promover o desenvolvimento de aprendizagem autdbnoma, além de copaibua
aquisicao das competéncias comunicativas.

Por fim, com a analise dd.ivros Didaticcs evidenciados e aprovados pelo PNLD
sempre é possivel alcancar a melhora em suas sucessivas edi¢des, o que ja foi apresentado no
trabalhos selecionados, permitindo aproveitar melhor os recursos visuais como diagramas e
gréficos, uso de cores e fontes difeciadas que podem ajudar a visualizar e compreender
melhor os aspectos gramaticais e ajudar os alunos a obterem uma maior capacidade de
compreensao e interpretacdo na lingua alvo, de acordo com as tendéneiasmsaissim,
podese afirmar questa pesquisdeitana forma de coleta de dados em varios sites confiaveis,
servird de base para estudos posteriores mais aprofundados, com o objetivo de melhor
compreender alguns aspectos especificos na relacivemsDidaticos de Lingua Inglesa do
PNLD.
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1.9Problema de pesquisa, perguntas e objetivos

Depois de investigados trabalhos anteriores, delineamos o objetivo geral desta tese, que
é analisar a forma como os livros didaticos de Lingua Inglesa do primeiro ano, aprovados no
PNLD 2021, integram recursos multimodais ao curriculo, visando promover o desenvolvimento
de competéncias linguisticas nos estudantes, para alcancar os objetivogipedaopostos
peloNEM.

Como objetivos especificos, propomos: compreender a estrutura do Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2021 e os critérios utilizados para a selecéo de livros
didaticos destinados as escolas publicas; analisar como a multimidialidentdada nas obras
de Lingua Inglesa selecionadas pelo PNLD 2021, a luz dos documentos regulatiifidd,do
por meio de um roteiro previamente elaborado; e discutir a relevancia dos aspectos
multimidiaticos para a compreensdo da Lingua Inglesa em suasadiveranifestacdes
culturais, considerando a presenca da lingua em diferentes meios culturais

A elaboracao desta proposta de pesquisa juss@qaor varios fatores. O primeiro deles
referese ao fato de que os Parametros Curriculares Nacionais para a Educacéo Bésica e a Base
Nacional Curricular Comum apontam a necessidade de se atrelar acdesdiliferentes areas
do conhecimento tecnologias e linguagens, nas quais se incluem as diferentes formas de
manifestacéo artistica, como cinema, literatura, pintura, cancao, entre outras. Quando se trata
de linguagem e formas de manifestacao artisticeea@sp considerar a formacéao do leitor das
artes em geral, o que pode ser possibilitado em todas as disciplinas, entre as quais, a de lingua
inglesa.

Nessesentido, especialmente no campo dessa disciplina, preparar o estudante para ler,
escrever e interagir com outros sujeitos no idioma estrangeiro pressupde nao sé conhecer a
gramatica da lingua, a cultura anglé6fona, as tendéncias artisticas, por exempdminéas a
forma como determinadas linguagens podem ser compreendidas, considerando o contexto na
qual foram produzidas. Isso implica diretamente a necessidade de avaliar os recursos didaticos
a serem adotados nos processos de emagrendizagem para a pnocao da leitura e da
compreensao de textos em lingua estrangeira construidos em diversas linguagens, formas,
contextos. E isso pode ser favorecido pela ado¢cdo da multimodalidade na composi¢cao dos

materiais de apoio ao ensino da disciplina.
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Partindese do pressuposto de que, nos cursos de formagdo docente ou formacao
continuada, ha uma escassez e, em alguns casos, auséncia de espacos de discussao sobre
livros e materiais didaticos em lingua inglesa e sobre a importancia de se avalitgr@sma
informativos e didaticos disponibilizados na internet para essa disciplina, a realizacao deste
trabalho podera ainda ser uma forma de suprimir uma lacuna na formacao de profissionais que
tém interesse em desenvolver uma reflexdo sobre ensinogde limglesa na era do mundo
digital e dos multiplos letramentos. A discussdo que se propde na realizacdo desta pesquisa
pode apontar indicadores de qualidade e/ou requisitosapgssitanser considerados pelos
docentes que atuam no Ensino Médio e que veem no ensino da lingua inglesa uma forma de
ampliar a competéncia interacional no mundo globalizado, tornando o ensino significativo para
a vida do aluno dentro e fora da escola. Nessa@etiga, saber identificar materiais didaticos
disponibilizados pelgoverno federal, por meio do PNLD, € competéncia fundamental para a
formacao docente e o exercidiesse profission@&m um contexto que impde o ensinaclioe,
dada a situagc&do pandémica vivida atualmente no mandoa a exploracao de recursos digitais
nos meios de ensino, sejam eledina ou presenciais.

Além disso, estudar os livros didaticos destinadoslEab! é uma forma de qualificar
0S processos educacionais dessa disciplina na escola, tendo em vista que ha um crescente
desapego ou desprestigio do estudo de um segundo idioma como forma de conhecimento e
interacao intercultural. Estudar o livro didatico dglia inglesa é, entdo, uma forma de dar um
valor maior a essa disciplina e de contribuir para a constru¢gdo de uma cultura escolar e de
formacdo académica e profissional que privilegie os estudogadas culturas e de lingua
estrangeira.

Ainda cabe destacar que a proposta de pesquisa apresentada indica a relevancia do tema.
pouco estudado no meio académico.

Uma das justificativa desta pesquisa vai de encontro com a escassez das publicacdes
que envolve o tema da pesquisa, uma vez que foi realiza uma busca minuciosa no catalogo de
teses e dissertagdes da CAPESM o intuito de construir o estado do conhecimento, por meio
dos descritoredviultimodalidade + Livros Didéticos + Lingua Inglesa + PNLD + Novo Ensino
Médio. Diante das buscasio faam encontrade exatamente esses termos em pesquisas que
envolvessem tais descritoreSompreendese que existe a necessidade de aprofundar no
assunto, na intencéo de respaldar o trabalho em sala de aula e servir de referéncia para novas

pesquisas.

https://www.gov.br/capes/lir. acesso em 28/12/2020.
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Por fim, o estudo acerca as rela¢des entre livro didatico, lingua inglesa e ensino interessa
também por ser expressiva, na cultura dos estudos em Educacédo no Brasil, a perspectiva critica
gue conjuga lingua inglesa e ensino, o que indica a aderénciapdestasta ao curso de
Doutorado em Educacédo (PPGEDU) da instituicdo. Ao por em dialogo livro didatico, lingua
inglesa e ensino, fage também o dialogo entre disciplinas da grande &rea do conhecimento e
que caracteriza, pela interdisciplinaridade, uma fatequalificar a formacéo do profissional
de Letras.

A importancia da multimodalidade nos materiais didaticos € respalpadanto,por
uma série de beneficios que essa abordagem oferece ao processo de ensino e aprendizagen
Essa metodologia permite que os materiais educacionais atendam a diversidade de estilos de
aprendizagem, incorporando elementos visuais, auditivos e tatei®panad processo mais
acessivel. Ao estimular diversos sentidos, a multimodalidade torna o aprendizado mais
envolvente e memoravel, proporcionando uma abordagem mais dindmica e motivadora. Além
disso, ela ajuda a contextualizar os conceitos, torraaduas significativos, e promove a
aplicabilidade pratica do conhecimento. A inclusdo de elementos interativos também contribui
para 0 engajamento dos alunos. Essa abordagem ndo apenas atende as necessidades c
estudantes com diferentes habilidades e es#l@ptendizagem, mas também prepara os alunos
para uma comunicacdo eficaz em um mundo digitalizado. Personalizando o processo de
aprendizagem, os educadores podem adaptar os materiais de acordo com as caracteristicas
individuais dos alunos, promovendo untagem mais flexivel e personalizada ao ensino.

Ao reunir essas vantagens, a multimodalidade se torna uma ferramenta valiosa para
potencializar a eficacia do ensino e a qualidade da aprendizagem, aliskaggldemandas e
diversidade do ambiente educawal contemporaneo.

A problemética desta pesquisa gira em torno do seguinte questionamento Cential
os livros didaticos de Lingua Inglesa aprovados no PNLD 2021, no contéxEMldntegram
recursos multimodais ao curriculo e de que modo essas integracdes potencializam ou limitam a
construcdo de sentidos e o desenvolvimento de competéncias linguisticas dos estudantes do
Ensino Médi@ A partir dessa problematica, emergem algumas questdes norte Q@Es:
modos semidticos (verbais, visuais, gréaficos e digitais) sdo mobilizados nas cole¢fes de Lingua
Inglesa aprovadas pelo PNLD 2021 e como se articulam na organizagéo dos textos e atividades
propostas?; De que maneira os principios da multimodaliddateraultiletramentos, conforme
orientados pela BNCC, se materializam nos livros didaticos analisados?; Quais diferencas e
aproximacdes podem ser identificadas entre as cole¢des analisadas no que se refere a integraca

multimodal e as propostas pedagogipasa 0 ensino de Lingua Inglesa no Novo Ensino
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Médio?E, quais limites e potencialidades os livros didaticos do PNLD 2021 apresentam para
o trabalho com a multimodalidade no contexto do ensino publico de Lingua Inglesa?

Uma vez explicitadas @roblematica desta pesquisa e suas questdes norteadosas, faz
necessaria exposicao das hipoteses previgtasa que se possielimitar o campo de estudo,
prever fatos eaplicar o processo de teste das hipOtesp® poderdo ser comprovadas ou

refutadas ao final da pesquisa.

O ensino de | 2nguea umgpepal ndaecprest?2gi
sendo sempre considerada wuma disciplina se
curricular do Ensino M®di o. A tradi-«o do
di sciplina ® emncsothpanda«omensr demai s, sempl
hor 8ri a, O menor incentivo e, nem sempr e,
nesse componente curricul aor.eCsoim oe sacsee Lhli,st ¢
como obj&8tboseaurduca-«o0o brasileira, temos
de el aborar um b®omanad enmrd eadu °dn odi8a,i coms mat er
sempre s«o midi 88ticos, |8 que esta discipld:.i

Como hip-tese " indaga-«0 sobre a i mport
mat eri alr ed-saghS8atei c@, mat er i al di d8tico nos t e
i mportante de apoio ao trabadhecwmmrede n\wos! \wiq
conceito de fonte Yanica de ensino. No entan

® i mpresconthaveli gluedi dS8@niocceaitnda dper daemhea
assi m, um aprimoramento de sauxeéebnbe®wdoprp
|l 2ngua inglesa.

O Novo Ensino M®di o prop»e n«o somente wur
mas tamb®m uma forma-«o integral, propond
soci al ment e at inmulimidiakdade gepos$ lorosadidatians de &l, que podem
se fazer através de videoclipes, jornatsaders, por exemplo, possibilitardo essa formacéo
integral do aluno, ja& que, através dessa modalidade de ensino, 0os aspectos sociais e culturais
serdo inseridos no cotidiano escolar, trazendo elementos de cdlitg@ss para o convivio
do aluno, além de propiciar um ensimrendizagem de LI mais efetivo.

A obrigatoriedade de wuma L2ngua Estrang

aconteceu com a LDB de 1996, cuja escol ha
comuni dade escol ar, com a possibilidade de
de acordo com as disponibilidades da instit

com a Reforma do Ensino M®dio (Lei nU 13. 4:
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tornou obrigat-rio no pa2s a partir do 6U0 a
Mat em8ti ca.

Qutro grandeNEdMesfaf e ot @ u® fato de que ¢
Forma-«o Ger al B8si ca, gue agrega somente ]
sendo os I tiner8rios Formativos norteados j

ltiner 8ri osMEFRCoor mati vos do

N«o obstarte,fipomae ainda que o0 ensino

hist-rico de desvaloriza-«o dfa urngenmntseat t mo
aprendizado de um segundo idioma n«o soment
si, mas tamb®m sobre a aquisi-«o0o de um congc
a | 2ngua al vo.

Qutra poss2vel hip-tese ® a de que o0s <cr
em conson®©ncia com as habilidades e compet?®
um descompasso entre aquilo que prev®° o ed
BNCD®i ante do expost o, a nhecessi-9da dev pdakre autme

gue a pol 2tica educeasctecaina@londen®©Onerascdimddt |
habilidades e compet°nci aNENMurEmac BNELE€qgUeCI
fato, temos uma outra hip-tese, a de que hS§



49

2 A HISTORIA DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

ALivros n«o mudam o mun
mundo sdo as pessoas. Os livros s6 mudam as
pessoaso.

Mario Quintana

Os livros didaticos desempenharam um papel fundamental na disseminacdo do
conhecimento e na padroniza¢do do ensinoesaslas secundarias brasileiras ao longo do
século XX. Esses materiais ndo apenas facilitavam o acesso ao conteudo educacional, mas
também uniformizavam a experiéncia educativa em todo o pais. Desde os primeiros esforcos
do governo para regulamentar e whstir livros didaticos, como a criagdo da Comisséo
Nacional do Livro Didéatico (CNLD) em 1938, até as reformas educacionais mais recentes, esses
materiais sempre estiveram no centro das politicas educacionais (Filgueiras, 2011).

A importancia dos livros didaticos € evidenciada pelo impacto que eles tiveram na
formacdo de identidades culturais e no desenvolvimento do pensamento critico entre 0s
estudantes. Alves (2015) discute como, ao longo das décadas, esses livros passamaonaa inc
ndo apenas contedudos académicos, mas também valores e ideologias que refletem as
preocupacdes sociais e politicas de seus respectivos periodos. A Igreja e o Estado, por exemplo,
influenciaram profundamente a producdo e o controle dos materiaicasdautilizandeos
como ferramentas para a promocéo de valores morais e civicos.

Freitas e Rodrigues (2008) acrescentam que a centralidade do livro didatico no processo
de ensino e aprendizagem é um reflexo das politicas publicas que, desde o periodo varguista,
tém utilizado esses materiais como instrumentos de transmissdo de valoesia e de
unificacéo cultural. Durante a ditadura militar, por exemplo, acordos como o MEC/USAID
resultaram na producao massiva de livros didaticos que foram distribuidos nas escolas publicas,
muitas vezes com o objetivo de moldar a visdo de mundjpderss brasileiros de acordo com
os interesses do regime (Azevedo, 2005).

Azevedo (2005) também ressalta que, ao longo dos anos, o livro didatico passou de um
simples auxiliar pedagégico a um instrumento central no processo educativo, influenciando
diretamente a metodologia de ensino e o conteddo ministrado em sala de aula. A
interdependéncia entre professores, alunos e livros didaticos foi consolidada, fazendo com que
esses materiais se tornassem indispensaveis para o ensino, especialmente nas escolas publica

onde frequentemente sdo o Unico recurso disponivel para muitosrnesud
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2.1 A educacéo secundéria e a inclusao tardia no PNLD

A incluséo da educacédo secundaria no PNLD ocorreu de forma tardia, com implicactes
significativas para a qualidade e a uniformidade do ensino no Brasil. Inicialmente, o foco do
PNLD estava voltado para a educacgdo basica, especificamente para o ensimeritaida
que deixou a educacdo secundaria desprovida de um sistema estruturado de distribuicdo de
materiais didaticos até as ultimas décadas do século XX.

Essa excluséo inicial gerou uma lacuna na padronizacdo e na qualidade do ensino
secundério, visto que os livros especializados para essa etapa educacional s6 comecgaram a se
desenvolvidos e distribuidos massivamente a partir da segunda metade do séchbongX.
mencionado por Gilberto Luiz Alves (2015) em seu estudo sobre textos escolares no Brasil, os
manuais didaticos especificos para o ensino secundario demoraram a surgir, e até entao, 0s
professores e alunos dependiam de compéndios generalistas @iencdmm adequadamente
as necessidades pedagogicas dessa fase de ensino. Alves destaca que, durante esse periodo
ensino secundario no Brasil carecia de materiais especificos que pudessem contribuir de
maneira significativa para a formacdo académicgal@ns (ALVES, 2015).

A implementacdo do PNLD para o ensino médio, que s6 comecgou a tomar forma
concreta no inicio dos anos 2000, visava corrigir essa defasagem histérica, proporcionando
livros didaticos adequados para disciplinas especificas e alinhados as diretrizes mgricula
nacionais. No entanto, as dificuldades historicas na producdo desses materiais incluiram nao
apenas a falta de livros especializados, mas também desafios como a resisténcia inicial por parte
dos educadores em adotar novos materiais e a necessidad@tea@o as novas metodologias
pedagdgicas propostas pelo programa (LEMALSP, 2024; MEC e FNDE, 2024).

Além disso, a inclusdo do ensino médio no PNLD trouxe a tona a necessidade de um
maior rigor na avaliacdo e na selecdo dos materiais, garantindo que os livros didaticos fossem
de fato ferramentas eficazes para o ensino. Isso levou ao desenvolvimentprdeasso mais
sofisticado de avaliagdo pedagdgica, com a participacdo de especialistas que garantiram que 0s
livros distribuidos as escolas fossem de alta qualidade e pudessem atender as demandas dc
ensino secundario (MEC e FNDE, 2024).

2.2 Organizagéao do trabalho didatico e a influéncia de Comenius

A andlise da evolugéo do trabalho didéatico e da producéo de livros escolares no Brasil,

como apresentada nas obras de Gilberto Luiz Alves, revela uma trajetoria que se estende desde
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a época jesuitica até os tempos modernos, com a influéncia fundamental do método comeniano
na estruturacdo do ensino e na divisdo do trabalho pedagogico.

No livro O Trabalho Didatico na Escola Moderna: Formas Historicas (2005), Alves
discute como o ensino jesuitico, que dominou o periodo colonial no Brasil, foi marcado por
uma organizagdo rudimentar e artesanal do trabalho didatiRati® Studiorumo plano de
estudos da Companhia de Jesus, perpetuava a escolastica medieval, oferecendo uma educaca
gue nao favorecia a divisdo sistematica do trabalho pedagogico. Nesse contexto, os livros
didaticos eram escassos e pouco especializados, refletindmigdes de um sistema
educacional que ainda nao havia incorporado plenamente os principios da modernidade.

A verdadeira transformacéo no trabalho didatico ocorreu com a influéncia de Johann
Amos Comenius, como Alves destaca em Textos Escolares no Brasil: Classicos, Compéndios
e Manuais Didaticos (2015). Comenius (1986), amplamente reconhecido como o pai da
peda@gogia moderna, introduziu uma concepcdo de ensino que nao mais dependia de um
professor sabio, mas de um professor especialista, organizado em niveis claros de ensino e
distintas areas do conhecimento. Através de sudlitiética Magna Comenius propoésideia
de uma educacao sistematica, onde a seriacao dos @studaganizacdo do curriculo em uma
progressao légica e continiiase tornou a base para uma educacdo eficaz e sistematica,
promovendo o desenvolvimento intelectual dos estudantes de formsalgeadonsistente
(Comenius, 1986).

A influéncia de Comenius na organizacdo do trabalho didatico também se estendeu a
maneira como o0s livros escolares passaram a ser concebidos e utilizados. Antes dele, os
materiais pedagdgicos eram em grande parte compéndios generalistas, inadequados para a
necessidades especificas dos diferentes niveis de ensino. Comenius enfatizou a necessidade d
criar materiais didaticos que fossem adequados a cada etapa do aprendizado, levando ao
desenvolvimento de manuais didaticos mais especializados, que guiavamcessp
pedagodgico de maneira mais eficaz.

No Brasil, como Alves discute, a incorporacdo dessas ideias foi gradual. A organizacéo
do trabalho didatico e a producdo de livros escolares especializados s6 comecaram a se
consolidar na segunda metade do século XX, a medida que o sistema educaciiteiab bras
evoluia e se adaptava as necessidades de uma sociedade em transformacédo. A expanséao de
escolas primarias e secundarias foi determinante para a adocao dessas praticas, que passaram
influenciar diretamente a forma como a educacao era concebigédeeiemtada no pais.

Portanto, a contribuicdo de Comenius para a pedagogia moderna e para a organizagao

do trabalho didatico foi seminal, como evidenciado nas obras de Alves (2005; 2015). Suas
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ideias continuam a influenciar a prética educacional até hoje, refletinda estruturacdo dos
curriculos, na especializagdo dos professores e na producdo de materiais didaticos que néo

apenas educam, mas também facilitam o processo de ensino de $tematita e organizada.

2.3 O livro didatico como produto cultural e pedagdgico

O livro didatico tem desempenhado um papel central na escolarizacao, atuando como
um mediador essencial entre 0 conhecimento académico e a pratica pedagogica. Circe Maria
Fernandes Bittencourt, em suas obras Livro Didatico e Saber Escolarl@B1)0(2010 e
Livro Didatico e Conhecimento Histérico: Uma Histéria do Saber Escolar (1993), explora
profundamente a evolucdo e a importancia desse objeto na construcdo do saber escolar no
Brasil.

Em Livro Didatico e Sabdgscolar (18161910), Bittencourt (2010) argumenta que o
livro didatico € um produto cultural complexo, que vai além de ser apenas um veiculo de
transmissao de conteudos escolares. Ele €, ao mesmo tempo, uma mercadoria inserida em ume
l6gica mercantil de pducéo e circulacéo e um instrumento pedagdgico carregado de ideologias
e valores da sociedade em que € produzido. Essa dualidade faz do livro didatico um objeto de
dificil definicAo e com mudltiplas possibilidades de analise. Bittencourt destaca que o livr
didatico, ao ser incorporado ao sistema de ensino institucionalizadoséotaenbém uma
ferramenta de controle estatal sobre o curriculo e, consequentemente, sobre o préprio processo
de ensino (Bittencourt, 2010).

Na sua tese de doutorado Livro Didatico e Conhecimento Histérico: Uma Histéria do
Saber Escolar (1993), Bittencourt amplia essa discussdo ao analisar o papel dos livros didaticos
na consolidacéo do saber escolar, especialmente no que se refere ao éfistdaaleA autora
argumenta que os livros didaticos sdo fundamentais na transposicéo do saber académico para c
saber escolar, sendo adaptados as necessidades pedagogicas e aos objetivos educacionais ¢
cada época. Ela explora como, ao longo do séculoeXiXicio do século XX, o Estado e a
Igreja Catélica disputavam o controle sobre o contetdo dos livros didaticos, com o objetivo de
moldar o ensino de acordo com suas respectivas ideologias e valores. Nesse contexto, o livro
didatico emergiu como um podsminstrumento de difusdo de conhecimentos e como uma
ferramenta de formacéo de identidades culturais e sociais (Bittencourt, 1993).

Portanto, ao considerar as analises de Bittencourt, é possivel afirmar que o livro didatico
€ um objeto multifacetado e essencial na escolarizagdo, ndo apenas por seu papel pedagdgico

mas também por sua capacidade de refletir e influenciar as dinamaetais, sculturais e
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politicas de seu tempo. Ele continua a ser um elemento central no sistema educacional,
desempenhando um papel decisivo na organizacao e na disseminagao do conhecimento escolar

A andlise critica do livro didatico como objeto central da escolarizacdo de adolescentes
e jovens no Brasil revela uma trajetéria marcada por tensdes entre a padronizacdo do ensino e
a necessidade de refletir as diversidades culturais e sociais do plaisg@do século XX, o0s
livros didaticos desempenharam um papel primordial na disseminacdo do conhecimento e na
formacdo de identidades culturais. No entanto, essa funcao foi acompanhada por um controle
ideoldgico significativo, exercido tanto pelo Estap@anto pela Igreja, que moldou o contetudo
desses materiais conforme os interesses dessas instituigdes.

Gilberto Alves (2015) argumenta que os livros didaticos serviram como veiculos de
transmissao de ideologias, refletindo as preocupacfes sociais e politicas de seus respectivos
periodos. Isso resultou na criacdo de um curriculo nacional uniforme, que veagasmpoés
uma visao homogeneizadora do saber. Embora essa padronizacao tenha sido eficiente para criat
uma base educacional comum, ela também limitou a inclusdo de perspectivas alternativas e
criticas, essencial para um ensino que realmente contempkagtieersidades regionais e
culturais do Brasil. Bittencourt (2010) complementa essa visdo ao destacar que os livros
didaticos, inseridos em uma légica mercantil de producéo e circulacédo, tosefamamentas
de controle sobre o curriculo escolar, erado uma influéncia significativa na formacao das
consciéncias dos estudantes.

A inclusdo tardia do ensino secundario no PNLD intensifica essa problemética.
Bittencourt (1993) observa que, antes dessa inclusédo, o ensino secundario no Brasil carecia de
materiais didaticos especializados, o que gerou uma lacuna na qualidade e madauédo
ensino. Essa defasagem teve implicacdes duradouras, perpetuando desigualdades educacionai
e dificultando a adaptacdo do ensino as realidades sociais emergentes.

A influéncia de Johann Amos Comenius, como discutida por Alves (2005), introduz
uma perspectiva critica sobre a organizacdo do trabalho didatico e a producao de livros
escolares. Comenius (1986), prop6s uma educacao sisteméatica e acessivel a todasdenfatiz
a necessidade de adaptacao do ensino ao desenvolvimento natural das criangas e jovens. Nc
entanto, a aplicacdo dessas ideias no Brasil foi lenta e encontrou resisténcia, principalmente
devido ao controle exercido por instituicbes que priorizavam aite@gao de seus interesses
ideoldgicos. Enquanto Comenius defendia a necessidade de criar materiais didaticos que
respeitassem 0s ritmos e contextos sociais dos alunos, a centralizacdo do curriculo e a

uniformizacdo dos livros didaticos no Brasil frequerdate ignoraram essas variagoes,
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perpetuando uma educacgdo que, embora estruturada, ndo atendia as necessidades especificas
diferentes grupos sociais.

Portanto, ao problematizar historicamente o papel dos livros didaticos na escolarizacéo
de adolescentes e jovens no Brasil, é evidente que, apesar de sua importancia ha construcao de
um sistema educacional unificado, esses materiais também refletirarcanah as dindmicas
de poder e controle ideologico que moldaram a educagéo ao longo do século XX. A analise das
obras de Alves, Bittencourt e Comenius sugere que, para que o livro didatico cumpra
plenamente seu papel educativo, é necessario que elgpse@delforma mais inclusiva e plural
as diversas realidades presentes nas escolas brasileiras.

Portanto, a andlise histérica do material didatico no Brasil evidencia que os livros
didaticos desempenharam um papel central na escolarizacdo de adolescentes e jovens ao longc
do século XX, especialmente no contexto da educacdo secundaria. Esses ratamais
fundamentais na disseminacdo do conhecimento e na padronizacdo do ensino, contribuindo
para a consolidacdo de um sistema educacional unificado. No entanto, essa funcdo também foi
marcada por tensdes e desafios, como o controle ideoldgico exelodistaelo e pela Igreja,
qgue utilizaram os livros didaticos como ferramentas para promover suas proprias agendas,
muitas vezes em detrimento da pluralidade e diversidade cultural do pais.

A incluséo tardia da educacdo secundaria no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) refletiu uma lacuna significativa na qualidade e uniformidade do ensino oferecido a
essa faixa etaria, perpetuando desigualdades educacionais que ainda ecoam na atakdad
A analise das obras de Gilberto Luiz Alves, Circe Maria Fernandes Bittencourt e Johann Amos
Comenius revelou que, embora os livros didaticos tenham sido essenciais para a estruturacao e
formalizacao do ensino, eles também reforcaram dindmicasdde gue limitaram a inclusédo
de perspectivas criticas e diversificadas no curriculo escolar.

Desta forma, conclede que, para que o livro didatico cumpra plenamente seu papel
educativo no Brasil contemporaneo, € necessario que ele se adapte de maneira mais inclusiva e
plural, refletindo as diversas realidades culturais e sociais presentesalas esasileiras. A
adaptacao dos materiais didaticos as especificidades locais e a promoc¢édo de uma educacao mai
critica e democratica sdo passos fundamentais para superar as limitagcdes histéricas que ainda

permeiam o sistema educacional do pais.
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3 PLANO NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

Neste capitulo, serdo abordados em detalhes o Plano NaciohalrdoDidatico
(PNLD) e sua relagdo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com foco especifico
nas diretrizes e critérios estabelecidos pelo Ministério da Educagdo (MEC) para a selecao e
avaliacdo de obras didaticas de Lingua Inglesa. O PNLD 2024olamado em abril de 2021,
representa um esforco significativo para modernizar e melhorar a qualidade da educacao basica
no Brasil, assegurando que os materiais utilizados nas escolas publicas sejam adequados,
inclusivos e de alta qualidade.

Inicialmente, sera discutida a formulacdo do edital do PNLD 2021, detalhando as
diretrizes e procedimentos estabelecidos para a inscricdo e avaliacdo das obras didaticas. Este
processo é essencial para garantir que os materiais selecionados estejaroremdeoief com
as necessidades educacionais e 0s objetivos pedagoégicos definidos pela BNCC.

Em seguida, sera apresentado o Guia do PNLD 2021, um documento oficial que visa
orientar os professores no processo de escolha das obras didaticas. O guia fornece uma analise
detalhada das obras aprovadas, incluindo suas estruturas, principios pedagpgipostas
de atividades e avaliagdo, facilitando uma escolha informada e reflexiva por parte dos
educadores.

Além disso, sera explorada a integracdo entre o PNLD e a BNCC, analisando como as
diretrizes curriculares influenciam a selecédo e a avaliacdo dos materiais didaticos. A BNCC
introduz principios de interdisciplinaridade e contextualizacédo que séao reffeglezigéncias
do PNLD, promovendo uma educacdo mais integrada e significativa.

Por fim, uma sec¢éo especifica discutird os critérios estipulados pelo MEC em relacéo a
Lingua Inglesa. Este topico é fundamental, pois delineia as exigéncias para a producao de
materiais didaticos que atendam as necessidades dos alunos, promovam a @clusédo
diversidade, utilizem metodologias ativas e sejam acessiveis a todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢des.

Este capitulo, portanto, oferece uma visdo abrangente do PNLD 2021, destacando seus
objetivos, processos e alinhamentos com a BNCC, e analisando como esses elementos

contribuem para a melhoria da educacao basica no Brasil.
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3.1 Formulacéo do edital do PNLD 2021

O Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2021 foi formulado para atender as
necessidadesducacionais das escolas de ensino médio da rede publica brasileira. Consolidado
em abril de 2021, o edital estabeleceu diretrizes e critérios rigorosos para a inscricao, avaliacao
e aquisicdo de obras didaticas, literarias e recursos digitais. Estesprémesssencial para
assegurar a qualidade e a adequacédo dos materiais utilizados por estudantes, professores ¢
gestores escolares em todo o pais.

O principal objetivo do Edital do PNLD 2021 era convocar interessados a participarem
do processo de aquisicdo de obras que atendessem as especificacfes estabelecidas. Essas obt
deveriam ser destinadas aos estudantes, professores e gestores das eswitasdédio da
educacdo basica publica, abrangendo as redes federal, estaduais, municipais e do Distrito
Federal.

As obras adquiridas no PNLD 2021 foram divididas em cinco categorias principais:
Projetos Integradores e Projeto de Vida, Obras por Areas do Conhecimento e Obras Especificas,
Formacdo Continuada, Recursos Digitais e Obras Literarias. Cada uma dessatagatego
contemplava diferentes necessidades educacionais e incluia tanto materiais impressos quanto
digitais. Por exemplo, os Projetos Integradores e Projeto de Vida destinawmgastudantes e
professores e incluiam livros impressos e videotutoriais. J&@kass por Areas do
Conhecimento e Obras Especificas abarcavam materiais didaticos para varias disciplinas, como
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

O processo de inscricdo e avaliacdo das obras foi meticulosamente detalhado no edital.
Os interessados deviam solicitar login e senha para acessar o Sistema de Monitoramento,
Execucéo e Controle do Ministério da Educacéo (SIMEC). Apds o cadastramentiboies e
inscreviam suas obras no sistema, fornecendo dados detalhados sobre os autores e o conteldc
As obras, entdo, eram entregues em formato digital para avaliacdo. Cada etapa desse processt
tinha prazos rigorosamente especificados, variando confotipe de obra.

As obras inscritas foram avaliadas com base em critérios especificos, como a adequacéo
as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qualidade do conteudo
pedagogico e didatico, a conformidade com as especificagbes técnicas do edital, gia mova
relevancia dos materiais digitais complementares. A avaliagdo buscava garantir que o0s
materiais selecionados fossem de alta qualidade e adequados as necessidades educacionais d:

escolas publicas.
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Além disso, o edital do PNLD 2021 atendeu a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), exigindo que todas as obras inscritas pudessem ser fornecidas
em formato acessivel (EPUB 3.2) para estudantes e professores com defidigpcodutores
das obras acessiveis foram contratados por meio de um edital especifico, assegurando que todos
os alunos tivessem acesso igualitario aos materiais didaticos.

Para participar do processo de aquisi¢cdo, qualquer pessoa juridica estabelecida no pais
que atendesse as exigéncias do edital poderia se inscrever. No entanto, empresas declarada
inidoneas, suspensas de licitar ou estrangeiras sem funcionamento nan&raguderam
participar. As obras aprovadas foram adquiridas pelo FNDE e distribuidas as escolas publicas
conforme um cronograma preestabelecido, visando garantir que todos o0s estudantes e
professores recebessem os materiais necessarios para um ensaladdeyu

Em suma, a formulacdo do edital do PNLD 2021 refletiu um esfor¢co coordenado para
garantir a qualidade e a adequacao dos materiais didaticos utilizados nas escolas publicas
brasileiras. Através de um processo rigoroso de inscri¢éo, avaliacdo e aquisijid baiscou
promover a melhoria continua do ensino médio, com énfase na inclusdo e na utilizacdo de
recursos multimodais. Este esforco garantiu que os materiais didaticos fossem ndo apenas de
alta qualidade, mas também acessiveis e relevantes para essidees educacionais

contemporaneas.

3.2 Guia do PNLD 2021

Com o intuito de facilitar o processo de escolha do livro didatico, foi lancado o Guia do
PNLD, documento oficial disponibilizado na pagina do FNDE que visa orientar os professores
nesse processo de escolha das obras do Objeto 2, obras didaticas espekifigaa
Portuguesa, Lingua Inglesa e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em dialogo com a
Matematica, escolha esta que devera ser democrética e autbnoma, resultante de uma reflexao
coletiva e cautelosa da categoria.

Para que tal reflexdo aconteca em meio aos professores, € de suma importancia que as
obras sejam cuidadosamente estudadas, analisadas e avaliadas antes da escolha. O gui
elaborado pelo FNDE traz informacdes sobre as obras aprovadas no PNLD 2021 gée ajuda
nessa fase de analise. Nele, o professor podera encontrar resenhas elaboradas sobre cada ob
didatica, que apresentam suas estruturas, principios, conteudos, fundamentos tedricos e suas
propostas de atividades e avaliacdo. Essas resenhas foramedieididecdes, que abordam a

viséo geral da obra, descrigdo, analise e sala de aula.
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Na secdo intitulada Visédo Geral, o professor conseguira definir, por exemplo, quais os
referenciais tedriconetodoldgicos e quais abordagens didatiedagodgicas estao presentes em
cada obra didatica. Na secdo seguinte, Descricdo da Obragtarastrutia e a organizacao
das obras, como numero de paginas, capitulos, temas e conteido. Em seguida, o guia mostra ac
professor uma breve analise da obra, apontando o arranjo das competéncias e habilidades da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o respeitdieetrizes educacionais, delineando a
proposta pedagodgica da obra em sua totalidade. Por fim, na secdo Sala de Aula, temos a
aplicabilidade da obra, apontando como a obra se vincula ao cotidiano do espaco escolar,
tornando o professor protagonista no psscede aprendizagem.

Ainda de acordo com o Guia do PNLD, as obras didaticas aprovadas pelo Edital de
convocacao N° 03/2019CGPLI foram baseadas em um conjunto de principios éticos e marcos

legais determinados para a educacéo, tais como

... a Constituicdo Federal de 1988, a LeDiletrizes e Bases da Educag&o Nacional

- LDB (Lei 9.394/1996), a Reforma do Ensino Médio (Lei n°® 13.415/17), o Plano
Nacional de Educacdo PNE20142024 (Lei 13.005/2014), o Programa Nacional de
Direitos Humanos PND# (Decreto 7.037/2009), o Estatuto @aianca e do
Adolescente (Lei 8.069/1990), as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagéo Bésica (Parecer CNE/CEB n°7/2010 e Resolu¢édo CNE/CEB n° 4/2010) e a
Resolucdo que institui e orienta a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular CNE/CP N° 02/2017).

Para a aprovacdo destas obras, critérios éticos também foram analisados. As obras
di dg8§ticas do Ensino M®di o n«o podem conter
quanto a condigdo socioecondmica, regional, étrdc@l, quanto a opgao religios&, género,
de orienta-«o0 sexual, bem como quanto ~ ida

do PNLD ressalta ainda que para serem aprovadas, estas obras precisam

estar livres de outras formas de discriminacao, de violéncia ou de violagdo aos direitos
humanos. Devem representar a diversidade cultural social, historica e econémica do
pais, promover positivamente a imagem da mulher, de afrodescendentes, quilombolas,
povos indigenas e povos do campo, considerando sua participagdo em diferentes
trabalhos, profiss6es e espacgos de poder, no intuito de valorizar seus saberes e sua
cultura, para garantihes visibilidade e protagonismo. As obras devem, ainda,
representar aiversidade histérica, econdmica, politica, demografica e cultural do
Brasil e as diferencas em relagdo a diversidade de outros povos, a fim de subsidiar a
andlise critica, criativa e propositiva da realidade brasileira em comparagédo com a do
resto do munad.

Finalmente, para que as produgfes sejam aceitas e possam ser incluidas nas opc¢des
disponiveis para os docentes, € essencial que apresentem qualidade, precisdo e compatibilidade
tanto na forma impressa quanto na versédo digital. As diretrizes da BNCC devem
rigorosamente respeitadas para assegurar os direitos de aprendizagem dos alunos do Ensinc
Médio.
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E fundamental enfatizar o papel deste Guia como uma ferramenta de apoio para os educadores
durante essa fase crucial de selecdo. Contudo, é preciso destacar que a auséncia de ums
divulgacdo extensiva deste material entre os membros da comunidade estdiarem
escolhas muito mais influenciadas por preferéncias pessoais do que por critérios racionais e
cientificos.

Outra questdo que deve ser trazida a tona é o fato de que mesmo tendo em méaos este
Guia, se faz imprescindivel que o professor tenha a capacidade de fazer a sua propria anélise,
gue seja capaz de visualizar criticamente as obras e que consiga, atrag@s gedprios
critérios, distinguir se as obras sdo aptas ou ndo a alegli#@m sala de aula no
desenvolvimento de um aluno/cidadao em sua totalidade. Somente o professor, aquele que vive
o dia a dia de uma sala de aula, sera capaz de fazer uma anidseampleta das obras e
distinguir se seréo Uteis ou ndo no desenvolvimento de seu trabalho.

Ao finalizar a escolha da primeira e segunda opc¢éo das obras didaticas do PNLD 2021
feita pelos professores em conjunto com seus pares, a escola deverd informar, em Ata pré
elaborada, quais critérios foram adotados e quais pontos influenciaram ou eésaa. dPara
tal, a pagina do PNLD elenca alguns pontos que devem ser observados. A escola devera
preencher um roteiro com tépicos que foram considerados ou ndo nesta escolha das obras. Cabe
aqui afirmar que esse roteiro apresentado pelo PNLD é ampllizadatiem todas as obras
didaticas especificas elencadaksingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas em didlogo com a Matematica. Portanto;séemaqui um roteiro
generalizado, que nao leva em consideracdo aspectos inatentada disciplina, ndo séo
elencadas as peculiaridades de cada area.

Conforme ilustracdo abaixo, ao preencher a Ata da Escolha, a escola devera elaborar
um breve comentario sobre como se deu o processo de escolha. Em seguida, serdo elencada:
guestdes referentes as caracteristicas e as informacdes das obras que influra@acmlha
das colec¢des ou obras. Em todo o roteiro, o professor terd cinco opc¢des para escolha, sendo:
nao foi considerado, nao influenciou, influenciou pouco, influenciou moderadamente e
influenciou bastante.

Na primeira se¢do serdo avaliadas questdes como qualidade gréafica, quantidade e
qualidade dos exercicios, qualidade do conteudo, autores, contetudo atual e contextualizado
(regional), capa, metodologia inovadora, material audio/visual, qualidade ed#ditala,
namero de péginas e a abordagem aos assuntos. Ja na segunda secao, os topicos em analise s

a resenha critica dos avaliadores, a sinopse do livro, a recomendacao de outras escolas, o acess



60

ao livro impresso de divulgacao, a resenha critica disponivel na internet, a experiéncia positiva

anterior com as obras e a recomendacgéao de colegas professores.

@ (Y @ pnldneesufalbr/pnld_2021_didatico/pnid_2021_didatico_ata_escolha 2 » & O@

Portal do Govemo Brasileiro | Atualize sua Barra de Govemo
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INICIO
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APRESENTACAQ Descrever neste espago sucintamente como ocorreu o processo de escolha

ESCOLHA
Processo de Escolha
CODIGO DAS COLECOES
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A Figura 1 apresenta a interface da se-«o
ambiente no qual as instituicbes registram formalmente o processo de selecdo das obras
didaticas. Além de dados institucionais, esse espaco inclui um campo destaesiwigho

sucinta de como a escola conduziu o processo de escolha, permitindo transparéncia e
padronizacdo nas etapas realizadas. A compreensao dessa funcionalidade é essencial pare
analisar como as decisdes institucionais dialogam ou ndo com as diréérizeiltimodalidade

e letramento critico presentes nos documentos oficiais.
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Figura 2i Formulario de critérios para escolha das obras no Guia Digital PNLD 2021. Fonte: Portal do Governo
Brasileiroi Guia Digital PNLD 2021l{ttps://pnld.nees.ufal.pr

Dando continuidade ao processo, a Figura 2 mostra o formulério destinado a anélise dos
critérios pedagodgicos e editoriais das obras. Iatda secdo em que as equipes pedagogicas
classificam a influéncia de elementos como qualidade grafica, metodotmyitetdo
multimodal e contextualizac&o regional. Diferentemente da etapa anterior, que foca no registro
geral da escolha, esta fase aprofunda a reflexdo sobre os aspectos que fundamentam a decisac
Assim, o Guia ndo apenas documenta o que foi escolhidotam®bém evidencia por que

determinados materiais foram priorizados ou descartados.
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Figura 3i Formulario sobre informacdes que influenciaram a escolha das obras no Guia Digital PNLD 2021.
Fonte: Portal do Governo BrasileirdGuia Digital PNLD 2021 Ifttps://pnld.nees.ufal.pr

Complementando essa analise, a Figura 3 apresenta outro formulario voltado as
informacBes queserviram de suporte para a decisdo, como resenhas criticas, sinopses,
recomendacdes externas e experiéncias anteriores com as obras. Essa etapa revela a pluralidad
de fontes consultadas pela equipe escolar e demonstra como elementos externos ao livro como
avaliacbes publicas, opinides de outros docentes e materiais de divulgacao influenciam o
processo de selecdo. Ao articular essas informagdes com os formularios anterioressebserva
que o Guia Digital promove uma visdo mais ampla e fundamentada daaesedtgogica,

integrando critérios internos (qualidade da obra) e externos (experiéncia e recomendacodes).
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Por fim, a Figura 4 ilustra a etapa em que a escola registra oficialmente suas escolhas
no sistema do MEC. Aqui, cada obra selecionada é vinculada ao cédigo e a editora
correspondentes. Essa finalizacdo sintetiza todo o percurso anterior, consolidardses a
realizadas nas etapas das Figuras 1, 2 e 3 e formalizando a decisé&o institucional. Desta forma,
a selecao das colecdes deixa de ser apenas uma escolha técnica para se tornar um procediment
documentado, transparente e coerente com os critéeoisimente declarados.

E possivel observar que os critérios estabelecidos pelo PNLD n&o s&o voltados para cada
area em particular, de modo que as caracteristicas Unicas de cada disciplina ndo séo levadas en
consideracao na selecdo dos materiais didaticos.

Quando se considera o ensino da Lingua Inglesa para estudantes do Ensino Médio,
existem varios critérios que os educadores precisam levar em conta para garantir uma educacao
eficaz. O PNLD néo fornece um guia com detalhes especificos para cada diszigliedaz
com que os professores sejam forcados a se pautar apenas em um esboco geral. Além disso
nem sempre esses esboc¢os sao disponibilizados para todos os docentes.

Nesse momento, o docente ja enfrenta limitacbes em suas op¢des, uma vez que deve
escolher apenas entre as colecfes que foram previamente analisadas e autorizadas pelo MEC
A anédlise pelos educadores da rpdblica deve, portanto, ser baseada no que foi previamente
avaliado no PNLD. Diante dessa situacdo, ndo é preciso repetir todo o processo de avaliacao ja
realizado pelos especialistas do MEC, mas sim adicionar novas questdes as informacdes que ja

foram avédiadas e estabelecidas.
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3.3 PNLD e a BNCC:entre diretrizes curriculares e desafios damplementacéo

O Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD 2021) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC 2018) representam pontos cruciais nas diretedasacionais do Brasil, direcionadas
a atualizacéo do ensino e ao fomento de uma aprendizagem mais relevante, contextualizada e
inclusiva. Essas iniciativas foram elaboradas com o intuito de superar a abordagem fragmentada
e focada em conteddos que, aogordo tempo, marcou a educacdo basica, sugerindo uma
perspectiva integrada do saber e uma pratica pedagodgica voltada para o aprimoramento de
competéncias e habilidades.

A BNCC se apresenta, de acordo com Libaneo (2012), como uma proposta para
organizar o curriculo nacional, além de ser um espaco de confrontos politicos e ideologicos,
onde distintas visdes sobre educacéo e sociedade se chocam. Essa caracteristiga umsta, q
a prescricao técnica a orientacdo polipealagogica, se manifesta claramente no PNLD 2021,
cuja criacao e implementacdo dependem da interpretacdo curricular realizada pelos editais e
pelos autores dos materiais didaticos. Apple (2006) argumeata qurriculo e o material
didatico sé@o areas de poder significativas, pois refletem as selecdes culturais que a sociedade
reconhece como conhecimento escolar. Portanto, entender a interacéo entre a BNCC e o PNLD
envolve perceber que o livro didatico véra de um simples recurso pedagégiedambéem
um artefato politico que concretiza decisfes e exclusdes.

A BNCC de 2018 foi criada com o objetivo de definir diretrizes comuns para a educacao
em todo o Brasil, incorporando principios como interdisciplinaridade, contextualizacéo e a
formacdo integral do aluno. Essa abordagem, fundamentada em teorias cmtagugiv
sociointeracionistas (Vygotsky, 1991; Freire, 1996), visa incentivar uma aprendizagem ativa e
situada, que se relacione com as vivéncias praticas dos estudantes. No entanto, conforme
destaca Arroyo (2013), a aplicacdo dessas diretrizes na prdticatiga enfrenta desafios
estruturais do sistema educacional brasileiro, incluindo a desvalorizacdo do trabalho dos
professores, a desigualdade nas condicdes de infraestrutura e a uniformizacédo resultante de
avaliagcdes e materiais centralizados.

No contexto da Lingua Inglesa, o PNLD 2021 integrou as diretrizes da BNCC ao solicitar
que as obras refletissem sobre os temas de contextualizac&o, diversidade cultural e inclusao
social, além de estimular a conexado entre a linguagem verbal e outrea®setwitimidias.
Lamberts e Sarmento (2023) ressaltam que essa mudanca trouxe a tona critérios éticos e
estéticos significativos, ao exigir que os materiais didaticos fossem isentos de estereotipos e

preconceitos, apresentando de maneira positiva a disdesi étnica, de género e
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socioecon6mica. Essa diretriz esta alinhada com o conceito de "educagdo como prética da
liberdade" proposto por Freire (1996), pois busca desenvolver recursos didaticos que
incentivem o didlogo e a valorizacéo da diversidade.

Entretanto, a implementacao pratica desses principios enfrenta obstaculos consideraveis.
Segundo Marques e Oliveira (2023), apesar de os editais do PNLD mencionarem a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo, h4 uma caréncia de orientacbes metodoldgicas
detalhadas que ajudem editoras, autores e educadores na elaboracéo e utilizacdo dos materiai
didaticos. Como consequéncia, a intencdo pedagodgica se torna fragilizada pela falta de um
apoio tedrico e prético robusto. Essa deficiéncia reforca a obsemtag@omeno Sacristan
(2000) de que o curriculo formal adquire relevancia apenas quando se transforma em um
curriculo experienciado, ou seja, quando a pratica docente reelabora e ajusta as diretrizes
oficiais em conformidade com a realidade das instituigéesnsino.

Além da abordagem técnica, existem também os desafios de formagéo e politicos. A
implementacéo eficaz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) requer o envolvimento e a autonomia critica dos educadores. Como
aponta Apple (2006), a atividade docente € intrinsecamente politica, uma vez que o professor
atua como mediador entre o saber e a sociedade, ndo se limitando a seguir orientacdes
curriculares. Nesse contexto, a formagéo continuada precisa transcenages 8einamento
pratico, englobando o desenvolvimento de uma consciéncia critica, uma visdo de mundo e a
capacidade reflexiva, alinhadas & filosofia de Freire. E essencial que o professor se torne um
protagonista do processo educativo, apto a reintarpodivro didatico e adapia a realidade
dos alunos.

A investigacao realizada por Silva e Caixeta (2020) destaca essa urgéncia ao evidenciar
que, apesar dos materiais de inglés do PNLD terem progredido no que diz respeito a abordagem
da linguagem e na insercéo de atividades de producéo textual contedtiglizersiste uma
discrepéancia entre a teoria proposta pela BNCC e a realidade prética nas salas de aula. Esse
lacuna, conforme Arroyo (2013), representa o ponto de intersecao entre a politica e a realidade
concreta, onde o ideal normativo se choca cocoadicdes materiais e humanas das escolas
publicas brasileiras.

Nesse contexto, pogse concluir que o PNLD e a BNCC, embora representem esforgos
importantes para a renovacao do sistema educacional, ainda enfrentam conflitos entre a teoria
e a pratica, assim como entre a proposta de inovacdo e os antigos problemasissPara
que a integracdo dessas politicas seja eficaz, € fundamental aprimorar a formacdo dos

professores, incentivar a interacao entre teoria e pratica e assegurar as condicdes materiais e
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pedagodgicas que possibilitem a escola desempenhar sua fungéo social de democratizacao do
conhecimento. Como Freire (1996) enfatiza, "a educacao se reinventa na pratica: € atraves da
acao e reflexdo no mundo que se torna libertadora.”

E importante entender que a efetividade das politicas educacionais vai além da
elaboracdo de documentos e programas; ela € condicionada pela habilidade de dialogo entre as
diversas camadas do sistema educacional. A harmonia entre as diretrizes naaicaidaze
observada nas salas de aula exige uma colaboracédo continua entre gestores, educadores
instituicbes de formacadOs resultados desta pesquisa indicam que o PNLD 2021 incorpora
pressupostos alinhados a BNCC no que se refere a multimodalidadieteamento critico.
Entretanto, a andalise das obras selecionadas evidencia variacdes significativas na forma como
esses principios sdo operacionalizados, reforcando a necessidade de leitura critica dos materiais
didaticos e de mediacéo pedagogica ntexto escolar.

Finalmente, a implementacdo de uma estratégia publica voltada para livros didaticos que
esteja em consonancia com a BNCC requer uma atencao cuidadosa as particutaltdeaies
e regionais do Brasil. A diversidade linguistica, as variadas condi¢cdes socioecondmicas e as
diferentes realidades do sistema educacional exigem que o governo reconheca e valorize as
diversas vozes encontradas nas escolas do pais. Incorponqagcpess locais e praticas
pedagodgicas adaptadas pode transformar o PNLD em mais do que um simples programa de
entrega de materiais; pode toilba uma iniciativa dinamica de democratizacdo do
conhecimento, capaz de formar individuos criticos e socialnesigi@ados na mudanca da

realidade.

3.4 Critérios estipulados pelo MEC em relacdo a Lingua Inglesa: parametros de

qualidade, contextualizacdo e praticas pedagogicas

No ambito do PNLD 2021 e da BNCC 2018, as diretrizes estabelecidas pelo Ministério
da Educacéo (MEC) para o ensino de Lingua Inglesa desempenham um papel fundamental na
promocéao da qualidade, equidade e relevancia dos materiais didaticos distribuicdoslaas e
publicas do Brasil. Esses critérios orientam néo apenas a selecéo, a avaliacao e a aprovacéao da:
obras, mas também definem as abordagens de ensino e aprendizagem que influenciam as

praticas pedagdgicas no pais. Dessa forma, compreender esses @&spaat@l para avaliar
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como o livro didatico de Lingua Inglesa se torna uma ferramenta de formacao que favorece a
incluséo e o desenvolvimento integral dos alunos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define um conjunto de competéncias e
habilidades voltadas para a area de Linguagens, reconhecendo a aprendizagem de idiomas
estrangeiros como uma forma de enriquecer a comunicacao intercultural, o conhecimento
cultural e a visdo global. Nessa concepcao, o Ministério da Educacdo (MEC) estabelece
diretrizes que garantem a harmonia entre os materiais do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e as orientagcdes da BNCC, promovendo um ensino de Lingua Inglesa que seja
contextualizado, funcional e relevante. De acordo com Aniecevski e Passoni (2021), essa
ligagdo entre o curriculo e os recursos didaticos tem como objetivo facilitar o desenvolvimento
de competéncias linguisticas integradas, englobando leitura, escrita, &dale pensamento
critico, em contextos de comunicacao reais.

Esses critérios reforgam a visdo de que o ensino da Lingua Inglesa deve ir além da mera
memorizacao de estruturas gramaticais, adotando uma abordagem que enfatize o uso real da
lingua em diferentes contextos. O foco na comunicacao efetiva, em vez derspéorasa,
esta em sintonia com a ideia de letramento linguistico e intercultural, que vé a lingua como uma
pratica social. Essa perspectiva expande a funcdo do professor, que deixa de ser apenas umn
transmissor de normas e passa a ser um facilitador éei@xpas comunicativas e culturais,
favorecendo o desenvolvimento de diversas competéncias cognitivas e socioemocionais.

As diretrizes do MEC enfatizam a importancia de que os materiais educativos incluam
uma variedade de estilos textuais, culturais e tematicos. A escolha de textos genuinos e de
diversos géneros deve refletir situacfes reais de uso da lingua, abrangend@esrod
midiaticas, literarias, digitais e do dia a dia. Essa orienta¢é@o procura nao s6 conectar o contetdo
a realidade dos alunos, mas também estimular uma compreensao critica e ética do mundo,
tornando o aprendizado da lingua inglesa um meio de ace$smaeigdo, didlogo e cidadania
global. Assim, o livro didético € visto como um facilitador de culturas, promovendo o respeito
a diversidade e a superacdo de estereo6tipos.

Um aspecto fundamental dos critérios definidos pelo MEC é a necessidade de
atualizacdo dos conteudos e a harmonia entre a forma e a funcdo nas atividades que sao
apresentadas. O edital do PNLD 2021 destaca que as colecfes devem estar alinhadas com a:
inovacdes atuais no ensino de linguas, o que inclui abordagens multimodais e a integracao de
tecnologias digitais. Isso significa que o material didatico deve interagir com novas formas de
expressdo, como memes, videos, postagens em redes sociais, podagssseeljoativos,

reconhecendo essas praticas como formas validas de producéo e interpretacdo de significados.



67

Essa flexibilidade amplia as possibilidades de atuacdo do professor e fomenta a participacéo
ativa dos alunos.

Aléem da esfera técnica, as diretrizes do MEC também definem padrbes éticos e
inclusivos, exigindo que as producdes evitem esteredtipos relacionados a género, racga, etnia,
religido e condi¢cdes socioecondmicas. Essa demanda fortalece o compromisso do RNLD co
uma educacdo que respeita as diversidades e promove a formacdo de identidades mudltiplas.
Nesse contexto, o ensino da Lingua Inglesa vai além do aprendizado de uma nova lingua,
tornandese um espaco para a reflexao critica e a formacéo de cidadaos,gmdmaempatia,

o dialogo e a solidariedade entre diferentes culturas.

Contudo, a implementagdo desses critérios no dia a dia das escolas ainda encontra
obstéculos significativos. Em diversas redes publicas, o aproveitamento do livro didatico para
fins pedagdgicos permanece vinculado a questdes como infraestrutura deficieydede
trabalho excessiva dos professores e falta de capacitacdo continua. Mesmo que 0s materiais
oferecam abordagens inovadoras, sua eficacia esta atrelada a habilidade dos docentes de
reinterpretar e ajustar as atividades a realidade dos estudasssa fdrma, os critérios
estabelecidos pelo MEC, por mais bem elaborados que sejam, s6 se tornam efetivos quando
existem condic¢des institucionais e pedagdgicas que incentivem uma pratica refletida e adaptada
ao contexto.

A formacao dos professores, nesse cenario, se destaca como um fator fundamental. Para
gue os livros didaticos de Lingua Inglesa sejam empregados de maneira critica e eficaz, é
essencial investir na formacgéo continua e no letramento multimodal dos edsigaeloniindo
gue eles entendam e utilizem as possibilidades comunicativas dos recursos. O professor deve
ter um bom conhecimento das diretrizes tedricas da BNCC e dos principios do PNLD, mas,
principalmente, deve cultivar a autonomia necesséria paranwdéoro curriculo na pratica,
ajustando as propostas as particularidades socioculturais de seus estudantes. Essa autonomi:
pedagdgica € essencial para que o livro didatico se transforme em uma ferramenta de
emancipacao, em vez de uma simples padronizacao.

Em sintese, é importante reconhecer que os critérios estabelecidos pelo MEC para a
Lingua Inglesa representam um avanco significativo nas politicas educacionais, pois visam
garantir uma educagéo mais inclusiva, critica e alinhada com as exigéncias doatuahdo
Entretanto, a sua aplicacdo demanda uma abordagem integrada e colaborativa, envolvendo
gestores, educadores, universidades e as comunidades escolares. O PNLD e a BNCC devem se
vistos como ferramentas dinamicas, que dialogam constantemente catica ercom a

realidade social. Dessa forma, sera possivel desenvolver um ensino de Lingua Inglesa que
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favoreca, a0 mesmo tempo, a competéncia linguistica, a consciéncia cultural e a formacao

cidadd fundamentos de uma educagéo realmente transformadora.

3.4.1 Metodologiasttivas: fundamentos tedéricos e aplicacdo no ensino de Lingua Inglesa
segundo o PNLD e a BNCC

As metodologias ativas de aprendizagem sdo uma das abordagens pedagdgicas mais
destacadas nas diretrizes recentedldostério da Educacdo, como expressado no edital do
PNLD 2021 e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2018). Ambas as iniciativas visam
reforcar a posigéo do aluno como agente ativo no processo educacional, afss@mduwdelo
tradicional de transmésio de conteldo em favor de praticas que incentivem a investigacéo, a
resolucdo de problemas e a constru¢do conjunta do conhecimento. No ambito do ensino da
Lingua Inglesa, essas metodologias adquirem uma importancia especifica, uma vez que o
aprendizado &€ uma lingua estrangeira requer vivéncias praticas que envolvam o uso da lingua
e interagdes comunicativas genuinas.

Sob um prisma tedérico, as metodologias ativas encontram suas origens no pensamento
pragmatico de John Dewey (1916), que advogava por uma educacdo fundamentada na
experiéncia e na a¢ao, ao invés de se limitar a mera memorizacdo. Dewey sugeriu que 0s alunos
deveriam aprender Afazendoo, possibilitand
incessante de reflexdo sobre a préatica. Essa visdo exerceu uma forte influéncia nas pedagogias
criticas e construtivistas, que passaram a reconhecer o0 estudante comatenatge na
construcdo do conhecimento. Atualmente, autores como Lilian Bacich e José Moran (2018)
sustentam essa visdo ao afirmarem que as metodologias ativas promovem aprendizagens
significativas, interdisciplinares e colaborativas, integrando divérgasagens, tecnologias e
contextos.

Na mesma linha, Paulo Freire (1996) enriquece a compreensao das metodologias ativas ao
sugerir uma educacédo baseada no dialogo, enfatizando a autonomia, a curiosidade e a
capacidade de transformacao. Para ele, a aprendizagem se da por meio das imé@ag3es e
individuos que constroem o conhecimento em conjunto, ao invés de uma simples transmissao
de informacgBes de forma unilateral. Essa perspectiva esta alinhada aos principios da BNCC,
gue valoriza a aprendizagem significativa, o protagonismo dos aumogsenvolvimento de
competéncias gerais como O pensamento critico, a comunicacdo, a empatia e a

responsabilidade. Dessa forma, a adocdo de metodologias ativas no ensino da Lingua Inglesa é
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um reflexo das diretrizes da BNCC, ao apresentar préticas que ligam o contetdo a realidade
dos alunos e incentivam a reflexdo sobre o mundo ao seu redor.

Dentre as metodologias ativas mais utilizadas no ensino de linguas, destaeam
aprendizagem baseada em projetos (ABP), a sala de aula invertida e a aprendizagem centrada
em problemas (PBL). Essas estratégias sdo valorizadas por estimularem a autosomia d
alunos, favorecerem a colaboracdo entre os estudantes e promoverem a aplicagcdo pratica do
conhecimento. Especificamente no ensino da Lingua Inglesa, elas permitem que os alunos
experimentem o idioma em situacbes do cotidiano, desenvolvendo projetosidiayt
apresentacoes, videos, encenacgdes e producdes digitais que refletem contextos de comunicaca
auténtica. Essa abordagem esté alinhada aos requisitos do PNLD 2021, que priorizam atividades
interativas e colaborativas que integrem as habilidadestale)eescrita, fala e audicao.

Segundo Berbel (2011), as metodologias ativas incentivam a autonomia e a
responsabilizacdo dos alunos em relagédo ao seu aprendizado. Essa mudanca de perspective
requer uma nova definicdo do papel do docente, que deixa de ser um mero transmissor de
informag@es para se tornar um facilitador e orientador das experiéncias educacionais. Essa
mediacao é fundamental no ensino da Lingua Inglesa, uma vez que o professor precisa criar as
condicdes necessarias para que o estudante possa explorar o idioras diolendes
linguistica, cultural, social e critica, construindo significados a partir de situacbes
comunicativas concretas. Nesse cenario, o livro didatico-s@nan recurso auxiliar, em vez
de ser o foco central da préatica pedagogica.

As metodologias ativas estdo profundamente relacionadas as tecnologias digitais de
informagéo e comunicagéo (TDICs), conforme indicado tanto na BNCC quanto no edital do
PNLD 2021. As atividades sugeridas nos livros didaticos de inglés precisam inclaide us
plataformas online, videos, aplicativos e recursos multimidia que promovam a criatividade e o
envolvimento dos alunos. A utilizacdo dessas tecnologias enriquece 0 acesso a praticas
auténticas de leitura, audicdo e producdo de textos em inglés, ligayutexto escolar as
realidades digitais que permeiam o dia a dia dos estudantes.

A incorporacdo de metodologias ativas também desempenha um papel fundamental no
fortalecimento da competéncia geral 4 da BNCC, que destaca a importancia de utilizar diversas
formas de linguagem, incluindo as digitais, para comunicar e compartilhar inf@spac
vivéncias e emocgdes. Essa competéncia esta diretamente ligada ao aprendizado de idiomas
estrangeiros, visto que dominar uma lingua envolve, acima de tudo, a habilidade de interagir e

compreender outras pessoas. Dessa forma, o ensino de inglés leaseaeitmdologias ativas
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promove o aprimoramento da competéncia comunicativa intercultural, que é um dos principais
objetivos das diretrizes de ensino de linguas do MEC.

A aplicacdo real dessas metodologias demanda condicbes adequadas de trabalho e
capacitacao dos professores. Muitos educadores ainda lidam com obstaculos estruturais, como
turmas superlotadas, falta de tempo para planejamento e caréncia de recursos tExnoldgic
Assim, a formacdo continuada é essencial para que os professores assimilem os principios
tedricos das metodologias ativas e consigam afaic&le maneira critica em sua pratica
profissional. Essa capacitacao deve transcender o0 aspecto técnicojanckend reflexao sobre
a funcéo social da educacéo e o papel do educador como agente de mudanca.

Em resumo, as metodologias ativas, quando alinhadas com as orientagdes da BNCC e os
parametros do PNLD 2021, oferecem uma chance de reavaliar o ensino da Lingua Inglesa nas
escolas publicas. Elas promovem um aprendizado mais envolvente, colaborativargegle
gue reconhece o aluno como protagonista e o educador como facilitador do processo de ensino.
Ao combinar acao, reflexdo e didlogo, essas abordagens materializam o conceito freiriano de
uma educacdo emancipadora, onde ensinar e aprender se tramséonnagdes de construcao

coletiva e critica da realidade.

3.4.2 Inclusao diversidade: principios éticos, representatividadeessibilidade nos

materiais de Lingua Inglesa do PNLD

A promocdao da incluséo e da diversidade é um dos fundamentos essenciais das politicas
educacionais atuais no Brasil, notadamente nas diretrizes do PNLD 2021 e da BNCC 2018.
Essas diretrizes tém como objetivo fortalecer uma educacdo que valoriza a eqaidade,
representatividade e o respeito as diferencas. Relativamente ao ensino de Lingua Inglesa, as
normas do Ministério da Educacdo determinam que os materiais didaticos devem representar a
diversidade cultural e social do Brasil, oferecendo conteddos isdetosstereétipos e
discriminagdo, além de promover a valorizacao das varias identidades que compdem a realidade
brasileira. Essa abordagem demonstra uma visdo ética da educacdo, entendida como um
ambiente de dialogo, reconhecimento e convivéncia demacratic

De acordo com Candau (2012), promover uma educacao que respeite os direitos humanos
e a diversidade envolve a aceitacdo de que o ensino deve ser intercultural, funcionando como
um ambiente de interagbes entre diferentes conhecimentos, valores e exgerSoiriassa

Otica, a escola se configura como um ponto de encontro entre culturas, onde o aprendizado da
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Lingua Inglesa pode contribuir para uma maior compreensdo do mundo e fomentar a
valorizacéo da diversidade. O ensino de linguas, ao possibilitar o contato com variadas formas
de expressao e raciocinio, também incentiva o estudante a refletir de forocaasotitie sua
identidade e as relacdes de poder que permeiam as dinamicas culturais e sociais.

Pesquisadores como Hall (2006) e Tomaz Tadeu da Silva (2014) enfatizam que a
identidade e a diferenca sao resultados de processos sociais e discursivos, influenciados por
contextos historicos e politicos. No ambito da educacéo, isso implica que a forrma com
retratamos grupos, culturas e povos nos materiais pedagdgicos nao € isenta de significado:
reflete perspectivas de mundo, valores e ideologias. Com isso em mente, o PNLD 2021
estabelece diretrizes para assegurar uma representacao diversificada, josti/a gas
variadas identidades de género, étnaciais, regionais e sociais, garantindo que todos os
alunos se sintam reconhecidos e valorizados. Dessa maneira, a inclusdo vai além da mera
presenca simbdlica de grupos diversos, abrangendo a criag@arrdévas que contestem
estigmas e hierarquias culturais.

A BNCC (2018) destaca essa perspectiva ao incorporar, em suas competéncias gerais, o
compromisso com a valorizacdo da diversidade e a defesa dos direitos humanos. Esses
principios orientam a estrutura curricular das instituicdes de ensino no Brastengeguinte,

a producdo e escolha dos materiais didaticos. A BNCC afirma que a escola é um ambiente
fundamental para promover a equidade e a justica social, onde o aprendizado da Lingua Inglesa
pode atuar como um meio de emancipacao e inclusdo. Ao eatnddingua estrangeira, o

aluno expande sua habilidade de entender distintas culturas e realidades, cultivando uma visao
critica e disposicao para o dialogo intercultural.

Entretanto, conforme apontam Lopes e Macedo (2011), a implementacdo de uma educacao
inclusiva requer a superacédo de visées uniformes de curriculo e a adocédo de abordagens que
integrem a diversidade como parte essencial do processo dea@msndizagemsko envolve
revisitar o livro didatico, ndo apenas como uma ferramenta pedagogica, mas também como um
artefato politico e cultural que pode tanto fortalecer quanto desafiar desigualdades. O desafio
consiste em assegurar gue as obras aprovadas pelo PMNtabnrefm seu formato e conteudo,
os principios de diversidade, inclusdo e acessibilidade estabelecidos nos documentos oficiais.

A acessibilidade € um aspecto essencial dos critérios estabelecidos pelo MEC. Ela garante
gue todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias visuais, auditivas ou motoras, tenham
acesso igualitario as oportunidades educacionais. O edital do PNLEx@§2Hue os materiais
pedagogicos incluam versdes digitais que sejam compativeis com leitores de tela,

audiodescricdo, legendas e recursos visuais adaptados, visando atender as diversas necessidads
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dos estudantes. Essa abordagem reflete a visédo proposta por Freire (1996), que acredita que &
educacao deve ser um direito universal e um espaco de emancipacéo, e ndo de exclusédo. Assim
a inclusao se configura como uma pratica ética que materializecpifreiriano de "ensinar
respeitando as diferencas”.

Além do aspecto técnico relacionado a acessibilidade, & fundamental levar em conta a
dimenséo simbdlica e cultural da inclusdo. Candau (2011) coloca que a educacao intercultural
exige o reconhecimento e a valorizacdo das variadas raizes culturais presatesdade
brasileira. Nos materiais de ensino da Lingua Inglesa, isso se manifesta na necessidade de
apresentar contextos que incluam diferentes vozes, sotaques e vivéncias, desfazendo a nogac
de que o inglés é propriedade exclusiva de paises de igyesa. Essa perspectiva enriquece
0 processo de ensino e possibilita que o aluno brasileiro se reconheca também como um usuario
legitimo da lingua inglesa.

A presenca de representatividade nos livros didaticos ndo deve ser vista apenas como uma
técnica de inclusdo estética, mas sim como uma a¢do que envolve tanto a politica quanto a
pedagogia. A diversidade precisa ser um elemento central nas escolhasgjelusktacoes,
atividades e exemplos, estimulando uma reflexdo aprofundada sobre desigualdades e injusticas
sociais. Neste contexto, o letramento critico se torna uma ferramenta fundamental: ao examinar
discursos e representacbes, os alunos tém a ojpaden de reconhecer preconceitos
subjacentes e cultivar uma consciéncia ética e social. Essa abordagem critica se relaciona de
maneira direta com os objetivos do PNLD e os principios da BNCC, que entendem o ensino
como um meio de promover transformacao.

No entanto, a efetivacdo desses principios depende, em grande parte, da formacdo dos
educadores e da habilidade dos professores em empregar o material didatico de maneira critica.
A simples presenca de conteudos inclusivos nos livros ndo assegura, @goursaspratica
pedagdgica libertadora. E essencial que os professores sejam capacitados para facilitar debates
sobre diversidade, respeitar as diferencas em sala de aula e criar ambientes de didlogo e respeito
Assim como nas metodologias ativas, a indusicessita de condi¢cdes institucionais
adequadas, sensibilidade pedagoégica e um compromisso ético por parte dos educadores.

Em resumo, os parametros de incluséao e diversidade definidos pelo MEC e implementados
no PNLD 2021 simbolizam avancgos importantes na criacdo de uma educa¢ao mais democratica
e multifacetada. Esses critérios reafirmam o compromisso do governo brasileos dweitos
humanos e a valorizagao das diferencas como elementos fundamentais para o aprendizado. No
entanto, a implementacao eficaz desses principios requer a coordenagao entre politicas publicas,

abordagens pedagogicas e o envolvimento da comunidealaresissegurando que a inclusao
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deixe de ser um conceito tedrico e se transforme em uma realidade palpavel nas salas de aula.
Apenas dessa maneira sera viavel estabelecer um ensino de Lingua Inglesa que, além de
aprimorar habilidades linguisticas, ajude a formar individuos criticodasol e cientes de

sua funcéo na sociedade global.

3.4.3 FormacadContinuada dos Professores: mediacdo pedagodgica, competéncias docentes

e inovacao no ensino de Lingua Inglesa

A capacitacao continua dos educadores desempenha um papel fundamental nas diretrizes
educacionais atuais no Brasil, sendo valorizada tanto pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de 2018 quanto pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 20@2b, co
um elemento essencial para a implementacdo de praticas pedagogicas significativas e
inovadoras. No ambito do ensino da Lingua Inglesa, essa formacasaaimala mais crucial,
uma vez que a proficiéncia na lingua e nas metodologias de ensino reguatualizacao
frequente, sensibilidade intercultural e dominio das tecnologias educacionais que influenciam
os métodos de ensino e aprendizagem. Dessa forma, a formagcdo dos professores deve sel
entendida ndo apenas como um processo de atualizacao té@sicamo uma pratica continua
de reflexdo, reinvencao e aperfeicoamento pedagdgico.

De acordo com Tardif (2014), os conhecimentos dos docentes sdo construidos na
confluéncia entre a ciéncia, a pedagogia e a vivéncia profissional. Nesse contexto, a formacéo
continua possibilita que o educador revista suas competéncias a luz das mudaaisas so
culturais e tecnoldgicas que impactam a instituicdo escolar. Essa visdo desafia a concepcéo do
professor apenas como um executor, ressaltando sua identidade como um profissional que
reflete criticamente sobre os materiais didaticos, as diretrizésutares e as necessidades
reais de seus alunos. No contexto do ensino da Lingua Inglesa, isso implica reconhecer que
ensinar uma lingua estrangeira também abrange a mediagéo de culturas, valores e formas de
pensar.

Segundo NOvo&l992), a formacao de professores consiste, primeiramente, em capacitar
individuos que busquem conhecimento e promovam mudancas. O autor defende que a formacéao
dos docentes deve facilitar ambientes de socializagdo profissional e troca de vivéncias,
permiindo que os professores aprendam entre si e realizem reflexdes conjuntas sobre os

desafios enfrentados na rotina escolar. Essa perspectiva é apoiada por Imbernon (2011), que vé
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a formacéo continuada como um processo ativo e colaborativo, focado em transformacdes e na
criagcdo de novos conhecimentos pedagodgicos. Dentro do contexto do PNLD, essa visdo se
reflete na necessidade de que os materiais didaticos oferecam orientacoess@s rec
metodoldgicos para ajudar os professores a adaptar as propostas as realidades locais e as
caracteristicas dos alunos.

A BNCC (2018) enfatiza que a efetivacdo de uma educacdo fundamentada em
competéncias requer docentes que saibam integrar teoria e pratica, promover a
interdisciplinaridade e considerar o contexto dos alunos. Para alcancar esse objetivo, é essencial
que a dbrmacao continuada propicie o aprimoramento de habilidades profissionais, como o
planejamento de aulas com propésito pedagdégico, a adaptacdo de metodologias, a integracéo
de recursos tecnoldgicos e a promocédo da aprendizagem ativa. Nesse contextas @k edita
PNLD 2021 estipulam que os materiais didaticos apresentem, em seus guias para professores,
sugestdes de atividades variadas, métodos inovadores e estratégias de avaliacdo formativa,
incentivando a autonomia dos educadores e 0 uso critico dos materiai

A formacao continua também deve incluir a perspectiva intercultural no ensino da Lingua
Inglesa. De acordo com Aniecevski e Passoni (2021), o processo de aprendizado e ensino do
inglés vai além da simples aquisicdo de competéncias linguisticas, englabatdozacéo e
a compreensao das diversas culturas onde a lingua esta presente. Assim, é fundamental que o
educadores estejam preparados para tratar o inglés como uma lingua de carater global,
relacionandeo as praticas sociais e culturais dos seustidaikssa abordagem possibilita que
0s estudantes desenvolvam uma competéncia comunicativa intercultural, crucial para uma
atuacao critica e ética em um mundo cada vez mais interligado.

Conforme Pimenta (2012), a formagédo de educadores deve integrar trés dimensdes
indissociaveis: a competéncia pedagogica, a ética profissional e a capacidade de reflexéo critica.
Essa triade é fundamental nas praticas formativas que buscam a emancipdoaerdes e a
valorizacéo da carreira. Assim, a formacgé&o continuada deve transcender a mera atualizacdo de
metodologias, promovendo o fortalecimento intelectual e politico dos professores, permitindo
lhes exercer sua autonomia em relacdo as diretrizagdouto e ao uso de materiais didaticos.

Essa autonomia critica € o que transforma o material didatico em um instrumento de mediagéo,
em vez de um guia a ser seguido de maneira rigida.

O progresso das tecnologias digitais de informacéo e comunicacédo (TDICs) traz consigo
novos desafios e oportunidades para a formagao de educadores. Segundo Moran (2018), quandc
as tecnologias digitais sao implementadas de maneira planejada e reflesizangliam os

ambientes de aprendizagem e incentivam a participacdo ativa dos alunos. Contudo, sua
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utilizacdo exige que os professores possuam uma formacao tanto técnica quanto pedagogica,
entendendo as linguagens e dinamicas dos espagos digitais. O PNLD 2021 reconhece essa
demanda ao incluir, em seus critérios de avaliacdo, a presenca de recurais aligit
complementem as obras impressas, promovendo praticas de ensino hibrido e o
desenvolvimento da alfabetizacdo digital de educadores e estudantes.

Nesse contexto, Freire (1996) destaca que a formacao de professores também envolve uma
perspectiva ética e politica. O educador, ao analisar sua atuacao, deve entender que o ato de
ensinar vai além da simples transmissdo de contetudosserdinfluenar e interagir com o
mundo, assumindo um compromisso com mudancgas sociais. Assim, a formacgéo continuada
tornase um processo emancipador, pois estimula o desenvolvimento da consciéncia critica e a
habilidade de agir na realidade. No ensino da Lingua géssa facetacao ética se reflete na
selecdo de textos, topicos e métodos que favorecam a inclusdo, a empatia e o respeito as
diversidades culturais.

Apesar dos progressos teoricos e politicos, a formagéo continuada ainda se depara com
dificuldades préticas nas escolas publicas do Brasil. Muitos educadores ndo tém acesso a tempo,
recursos ou apoio institucional para se envolver em programas de apranturgmofissional.

Além disso, existe uma desconexdo entre as iniciativas de formacdo disponibilizadas e as
necessidades concretas do exercicio da docéncia. Para ultrapassar essas barreiras, é essenci
desenvolver politicas que integrem o MEC, as se@stde educacdo e as universidades, de
forma a garantir que a formacéo continuada seja considerada uma parte essencial da carreira
docente, e ndo apenas um complemento ocasional.

Em resumo, a capacitacdo continua dos educadores de Lingua Inglesa deve ser entendida
como um processo incessante de reflexdo, inovacdo e responsabilidade ética em relacédo a
pratica educativa. Esse processo serve como um vinculo entre as diretrizes de BSILD
fundamentos da BNCC com a dinamica das salas de aula. Ao focar na formacao dos docentes,
a politica educacional prioriza a melhoria da aprendizagem e a evolucao da escola como um

ambiente de criacdo, didlogo e emancipacao.

3.4.4 Avaliacdo Formativa: mediacao, feedback e aprendizagem continua no ensino de

Lingua Inglesa
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A avaliacéo formativa tem um papel fundamental nas politicas educacionais atuais e € uma
das bases do PNLD 2021 e da BNCC (2018). No ambito do ensino de Lingua Inglesa, ela
simboliza uma mudanca de paradigma em comparacdo com a avaliagcdo convenci@eal, que
foca apenas na medicdo de resultados. Em vez de se limitar a analise do desempenho, a
avaliacdo formativa visa acompanhar o processo de aprendizado, identificando avancos,
desafios e capacidades dos alunos, além de guiar a pratica pedagogica consdzsse ne
evidéncias. Assim, tratse de uma abordagem que transforma a avaliacdo em um recurso para
a aprendizagem e o desenvolvimento.

Segundo Perrenoud (1999), a avaliagédo formativa envolve o ajuste do processo de ensino
e aprendizagem de maneira imediata, permitindo intervenc¢des pedagdgicas mais efetivas. O
autor enfatiza que essa abordagem requer uma transformacédo na atitude dawesducad
professor passa a ser um observador, orientador e colaborador do aluno durante sua jornada de
aprendizagem, em vez de ser apenas um avaliador. Essa visdo é alinhada com as diretrizes de
BNCC (2018), que sugere uma avaliacdo continua, processualgeostica, focada no
aprimoramento das competéncias e habilidades estabelecidas no curriculo.

Segundo Hoffmann (2013), a avaliacdo formativa representa uma interacdo comunicativa,
pois abrange a escuta, o didlogo e o retorno continuo entre educador e estudante. Essa interacé
de igual para igual transforma a avaliagdo em um espacgo de reflexdocenaaincia,
permitindo que o aluno atue de forma ativa na formacdo do seu préprio aprendizado. No
contexto do ensino da Lingua Inglesa, essa metodologia é especialmente importante, visto que
a proficiéncia no idioma demanda préatica continua e retornsomaizado, tanto nas
competéncias orais quanto nas escritas, auditivas ou de leitura.

A BNCC enfatiza que a avaliacdo deve ser parte integrante do processo educativo, indo
além de simplesmente medir resultados. Nesse contexto, o0 PNLD 2021 estabelece que os
materiais didaticos de Lingua Inglesa devem incluir diretrizes que auxiliem os edscad
implementar avaliacdes formativas, diversificadas e alinhadas aos objetivos pedagdgicos de
cada unidade. Essas diretrizes precisam abranger diferentes tipos de instrumentos, como
portfolios, diarios de aprendizado, autoavaliages, projetos em grap@sentacoes oréis
abordagens que permitem ao aluno refletir sobre seu proprio desenvolvimento e cultivar
autonomia em seu aprendizado.

Segundo Luckesi (2011), a avaliacdo deve ser entendida como um ato de amor e ética, com
a intencdo de nao apenas classificar, mas de fomentar o desenvolvimento do aluno. Essa visao
se alinha ao pensamento de Freire (1996), que considera a avaliagao tenmquante da

pratica educativa, em que ensinar e aprender se entrelacam, mediadas pela reflexao critica.
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Avaliar, portanto, implica reconhecer o aluno como um sujeito ativo e Unico, cuja trajetoria de
aprendizado merece ser respeitada e incentivada. A énfase no estudante durante a avaliagac
formativa desafia a logica punitiva e estabelece uma abordagem daseatediacdo e no
encorajamento.

Além do aspecto individual, a avaliacdo formativa também abrange uma esfera coletiva e
colaborativa. O PNLD 2021 estimula que os materiais de ensino de Lingua Inglesa incentivem
a cooperacao entre educadores, promovendo a troca de experiéncias e mé&udhacde.

Essa colaboracao enriquece a coeréncia pedagodgica e favorece a criacdo de comunidades de
pratica, como sugerido por Wenger (1998), onde o aprendizado dos professores é sustentado
através do dialogo e da reflexdo coletiva. Essa interacdo entraderes ajuda a estabelecer

uma cultura de avaliacdo mais democratica, participativa e sintonizada com as verdadeiras
necessidades dos estudantes.

A avaliacdo formativa esta intimamente ligada aos conceitos de inclusédo e equidade, que
sao fundamentais na BNCC. Quando realizada de maneira atenta e contextualizada, possibilita
ao docente perceber variados ritmos e estilos de aprendizagem, ajustandbasdagens
pedagogicas as particularidades dos alunos. Conforme destacam Fernandes (2009) e Perrenouc
(1999), essa forma de avaliagdo deve valorizar a diversidade como uma oportunidade de
enriquecimento educacional, ao invés de ser vista como um enop@elsa forma, o feedback
constante e personalizado se torna uma ferramenta eficaz para minimizar desigualdades e
promover a autonomia dos alunos.

A utilizacéo de tecnologias educativas expande as oportunidades de avaliacdo formativa,
facilitando o acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes em ambientes online,
documentando interacbes e fornecendo feedbacks personalizados. Recursos digitais com
portfélios virtuais, aplicativos de avaliacdo de desempenho e plataformas interativas viabilizam
um monitoramento mais agil e claro do processo educacional. De acordo com Moran (2018), a
aplicacdo pedagdgica das tecnologias ajuda a transformar a avamcéima experiéncia
colaborativa, integranda ao ensino de forma fluida e cativante.

Em resumo, a avaliacdo formativa na aprendizagem da Lingua Inglesa, conforme
recomenda a BNCC (2018) e o PNLD 2021, vai além do foco puramente técnico e quantitativo
da avaliacdo convencional. Ela se configura como uma abordagem pedagogica, €tica,e politic
guiada pela escuta atenta, pela mediacao e pela construcao de significados. O docente assume
a funcdo de orientador, enquanto o aluno se torna o protagonista de seu proprio processo de
aprendizagem, e o livro didatico é utilizado como uma ferramentadoiégica e reflexiva.

Dessa maneira, a avaliacdo deixa de ser um objetivo isolado e se converte em um processo
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libertador, que possibilita ndo apenas a aquisi¢cao da lingua, mas também um entendimento mais

profundo de si e do mundo por meio dela.

3.4.5 Enfoque no Letramento Critico: limites e possibilidades nas diretrizes do PNLD para o

ensino de Lingua Inglesa

O letramento critico € uma das abordagens mais significativas para o ensino atual de
linguas, especialmente em uocontexto de aumento das midias digitais e das praticas
discursivas multimidia. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) aponta a
importancia de formar estudantes que possam compreender, analisar e se posicionar com
relacéo aos discursos que permeissu@edade. Entretanto, apesar de o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) 2021 incluir termos como letramento critico, diversidade e
contextualizacdo, a sua pratica nos livros didaticos de Lingua Inglesa ainda é limitada,
frequentemente se restringmd enfoques superficiais ou fora de contexto. O desafio consiste
em transformar as diretrizes normativas em préticas efetivas de leitura critica e reflexdo sobre
as ideologias presentes nos textos multimodais.

Segundo Luke e Freebody (1999), a leitura critica abrange quatro funcdes que o leitor
desempenha: o decodificador, o envolvido com o texto, o usuario pratico da linguagem e o
avaliador critico. E essa ultima func&o que possibilita questionar os disciegosimantes e
expor as intencgdes e relacdes de poder que neles estao presentes. Apesar de os editais do PNLI
destacarem a relevancia da criticidade, as andlises realizadas mostram que muitas das colec¢de:
aprovadas ainda favorecem uma abordagem instruhaatingua, focando em estruturas
gramaticais e vocabulario em vez de promover uma reflexdo sobre as praticas discursivas e
culturais da sociedade contemporanea.

O letramento critico € uma pratica discursiva que promove a emancipacao, permitindo a
compreensdao de como as linguagens podem tanto reproduzir quanto desafiar ideologias.
Quando aplicado ao ensino do inglés, envolve ndo apenas o aprendizado da linguabémas t
a sua utilizacdaeconhecendo que os textos sdo construcdes sociais e que o inglés, como uma
lingua de alcance global, incorpora aspectos de poder, identidade e dominacao cultural. No
entanto, as obras analisadas do PNLD 2021 mostram que essagaboatitica nem sempre
se reflete em propostas que incentivem os alunos a questionar representacdes relacionadas ¢
raca, género ou classe, ou a realizar uma analise critica de produtos da midia.

Na perspectiva de Paulo Freire, a leitura € uma atividade que envolve a politica. Ele

argumenta que fAda compreens«o do mundo vem
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que toda acdo educativa deve origisarda realidade dos aprendizes. O ensino da lingua
inglesa, ao adotar uma abordagem de letramento critico, deveria proporcionar aos alunos a
oportunidade de analisar o0 mundo com base em suas vivéncias, em vez deeglenas
padrées de comunicacdo de contextos diferentes. No entanto, € notavel que muitas das
atividades propostas nos livros didaticos do PNLD 2021 ainda se atuam em modelos de
comunicacao convencionais, oferecendo poucas possibilidades para leitteatiabradas e
interativas.

Janks (2010) argumenta que o letramento critico deve integrar quatro aspectos
dominacéo, acesso, diversidade e dedigmossibilitando que os estudantes ndo apenas tenham
acesso aos discursos dominantes, mas também os reinterpretam e produzam rev®dNenti
ambito da multimodalidade, essa dimenséo relacionada ao design e a producao de significados
revelase um ponto de tensdo nos materiais do PNLD 2021.

Embora os editais do programa enfatizem a importancia do uso de diferentes linguagens e
formatos como imagens, videos, audios e gréaficos, as obras analisadas tendem a apresentar tais
recursos de forma predominantemente ilustrativa, oferecendo possibilidades de exploracéo das
interacbes entre texto verbal e elementos visuais, mas nem sempre explicitand
encaminhamentos pedagdgicos que favorecam sua problematizacao.

Dessa forma, o potencial do letramento multimodal como ferramenta para a analise critica
e a construcao de significados ndo se efetiva de maneira automéatica nos materiais, dependendc
da mediacdo pedagogica exercida pelo professor, que atua na orientalgftniraa na
articulacao entre os modos semiéticos e na promocao de praticas interpretativas criticas em sala
de aula.

Lima, D. C. (2020) destaca que a multimodalidade pode ser um meio eficaz para o
fortalecimento do letramento critico, uma vez que permite a leitura e a interpretacdo de diversas
formas de significacd@® seja por meio de palavras, imagens, sons ou formatos digitais.
Contudo, a combinacédo dessas modalidades exige uma abordagem pedagdgica deliberada, a
qual ainda ndo é plenamente implementada em muitos materiais didaticos. As atividades
frequentemente ndo incentivam a comparacao de discursos entre diferentes miditie)x@oa
sobre como o design visual cria significados. Dessa forma, embora os alunos tenham acesso a
uma gama de textos multimodais, muitas vezes ndo sédo estimulados a realizar uma analise
critica deles.

Cervetti, Pardales e Damico (2001) sustentam que o letramento critico implica na analise
continua das conexdes entre linguagem, poder e saber. A formacéo de leitores criticos exige a

investigacao sobre a origem dos textos, 0s interesses que 0S motiuasnrnepseEtos sociais.
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Embora as diretrizes do PNLD fagam referéncia a essas questdes em um nivel tedrico, elas sdo
raramente implementadas nas préaticas de avaliacdo. A predominancia de atividades que focam
na compreensao literal e na reproducdo da linguagem se opfe aosqwideipgritica e
emancipacao expressos nos documentos oficiais.

Embora existam essas limitacdes, € possivel observar que o PNLD 2021 representa avangos
significativos ao trazer a tona a ideia de letramento critico e ao estabelecer critérios éticos que
exigem a luta contra estere6tipos e preconceitos. Essas iniciafletem um campo em
desenvolvimento, que depende em grande parte da intervencdo dos professores. E papel do
educador, por meio de uma formacéo critica e da assimilagéo teodrica, transformar o material
pedagdgico em um ponto de partida para praticas digasirsais reflexivas e transformadoras.
Assim, a responsabilidade pela implementacéo do letramento critico vai além das orientacfes
ministeriais, abrangendo também a formacé&o e a autonomia pedagogica dos docentes.

Assim, o letramento critico deve ser visto ndo apenas como um item a ser verificado nos
editais do PNLD, mas como um compromisso politico e epistemoldgico voltado para uma
educacao linguistica transformadora. O desafio consiste em ir além da retorichriacya
estabelecer préaticas que conectem linguagem, cultura e poder. Ensinar inglés de maneira critica
implica preparar leitores e criadores de textos que sejam capazes de interpretar o mundo e atuar
sobre ele. Como aponta Ereinra @d299g6r, soiensdi
€ nessa potencialidade de transformacao que reside o verdadeiro significado do letramento

critico.
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4 A MULTIMODALIDADE APLICADA AO ENSINO DE LINGUA INGLESA 3

Este capitulo aborda a aplicacdo da multimodalidade no ensitiogie inglesa,
explorando suas definicdes, aplicabilidades e as potencialidades pedagogicas que ela oferece.
A partir de uma compreensao aprofundada do que € a multimodalidade e de como ela se
manifesta nos materiais didaticos, buseadiscutir como essebordagem pode ser utilizada
para melhorar a aprendizagem e o desenvolvimento das habilidades comunicativas dos alunos.

O conceito de multimodalidade, como definido por Kress e van Leeuwen (2001),
envolve a utilizagdo de multiplos modos de comunicagino textuais, visuais, auditivos,
gestuais e espaciais na construcao e interpretacao de significados. Roxane Helena Rodrigues
Rojo, uma das principais tedricas da multimodalidade no Brasil, enfatiza que a multimodalidade
vai além da simples combinacdo de difdes modos de expressdo, representando uma
interacdo complexa onde cada modo contribui de maneira Gnica para agé&mndesentido
(Rojo, 2009). Este capitulo inicia com uma conceituagdo detalhada da multimodalidade,
situandea no contexto contemporaneo de comunicacéo e educagao.

Em seguida, explofae a aplicabilidade da multimodalidade no ensino de lingua inglesa.
Através de uma pedagogia dos multiletramentos, como defendido por Rojo (2012), reconhece
se que os textos contemporaneos sao multissemioticos, compostos por divgusagetis e
modos de comunicacdo que, juntos, constroem significados mais ricos e complexos. A
reformulacdo das praticas pedagdgicas tradicionais para integrar a multimodalidade implica o
uso de tecnologias digitais, midias interativas e diferentes gé&hgcassivos, que enriquecem
0 processo de ensino e aprendizagem, proporcionando uma experiéncia de aprendizagem mais
dindmica e envolvente.

Além disso, este capitulo discute como a multimodalidade pode ser um recurso eficaz
para o desenvolvimento das habilidades comunicativas em lingua inglesa. Através de exemplos
praticos e pesquisas, moss& como a integracao de diferentes modos de coagdtqode
facilitar a compreenséo, a expressao e a interacdo dos alunos com o conteudo linguistico.
Atividades que utilizam infogréficos, videos, podcasts e outras formas de midia digital sdo
destacadas como ferramentas poderosas para o0 ensino de ingl@dsvemdo uma

aprendizagem mais significativa e contextualizada.

3 Parte deste capitulo retoma e amplia discussdes previamente publicadas no artigo: SILVA,
Carolina de Ribamar e; PORTO, Luana Teixeira. A multimodalidade aplicada ao ensino de lingua
inglesa. Cuadernos de Educacion y Desarrollo, v. 17, n. 1, 2025. DOI:
https://doi.org/10.55905/cuadv17n1-005.
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Finalmente, abordae a aplicacdo da multimodalidade nos materiais didaticos de lingua
inglesa. Sao analisados estudos que investigam a presenca e o0 uso de recursos multimodais en
livros didaticos, destacando a importancia de uma abordagem critica vaeflaxcriacdo e
utilizacdo desses materiais. A multimodalidade nos materiais didaticos ndo soO facilita a
aprendizagem, mas também promove a inclusdo, a equidade e o desenvolvimento de
competéncias criticas nos alunos.

Ao longo deste capitulo, procusa oferecer uma visdo abrangente e detalhada da
multimodalidade no ensino de lingua inglesa, apresentando tanto os desafios quanto as
oportunidades que essa abordagem pedagogica oferece. Com base em uma solida
fundamentacadoedrica e em pesquisas recentes, espereontribuir para o debate sobre as
melhores praticas pedagogicas e o futuro da educacao linguistica em um mundo cada vez mais

multimodal.

4.1 A multimodalidade e sua aplicabilidade ao ensino de Lingua inglesa

A multimodalidade tem se mostrado uma abordagem educativa de grande relevancia no
ensino de linguas, especialmente na contemporaneidade, onde as praticas comunicativas se
tornam cada vez mais complexas e diversificadas. Roxane Rojo, em suas obrasadestaca
importancia de uma pedagogia dos multiletramentos, que incorpora a multimodalidade como
um elemento central para lidar com a diversidade cultural e de linguagens presentes nas salas
de aula.

Segundo Rojo (2012), a pedagogia dos multiletramentos deve reconhecer que o0s textos
contemporaneos sdo multissemioticos, ou seja, constituidos por diversas linguagens e modos
de comunicacgéo. Isso envolve uma combinacao de elementos verbais, visuais,esdigyiiais
que, juntos, contribuem para a construcao de significados mais ricos e complexos. No contexto
do ensino de lingua inglesa, essa abordagem é especialmente valiosa, pois prepara os alunos
para interagir com uma variedade de textos multimodaessgo cada vez mais comuns na era
digital.

A integracdoda multimodalidadeno ensino de inglés implica uma reformulacdo das
praticas pedagdgicas tradicionais. Conforme apontado por Cope e Kalantzis @023),
multimodalidade exige que os educadores desenvolvam estratégias que contemplem a

multiplicidade de modos de significagdo. Isso inclui o uso de tecnologias digitais, midias
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interativas e diferentes géneros discursivos, que podem enriquecer o processo de ensino e
aprendizagem.

Os géneros discursivos multimodais sao ferramentas poderosas no ensino de inglés, pois
permitem que os alunagesenvolvam habilidades de leitura e producéo textual em diversos
modos. Lago et al. (2020) destacam que a utilizacdo de géneros como infogréaficos, videos,
blogs e podcasts no ensino de inglés facilita a compreenséo e a producao de significados de
maneiraintegrada e contextualizada. Esses géneros discursivos proporcionam uma experiéncia
de aprendizagem mais dinamica e envolvente, promovendo o desenvolvimento de
competéncias discursivas essenciais para a comunicagao contemporanea.

Os infograficos, por exemplo, combinam texto, imagens e dados visuais para transmitir
informacfes de forma clara e concisa. Essa pratica ndo s6 ajuda os alunos a desenvolverem
habilidades de interpretacédo e sintese, mas também estimula a criatividadaesarognto
critico. Da mesma forma, a criacdo de videos e podcasts permite que os alunos explorem
diferentes formas de expresséo, aprimorando suas habilidades de fala e escuta em inglés.

Implementar a multimodalidade na pratica educacional requer a incorporacdo de uma
variedade de recursos e tecnologias. Rojo (2010) enfatiza que a alfabetizacdo e os letramentos
multiplos necessitam que os professores estejam preparados para integraeslifieoglos de
significacdo em suas préaticas pedagdgicas. Isso inclui o uso de ferramentas digitais como
videos, animacdes, aplicativos interativos e plataformas de redes sociais, que podem tornar o
aprendizado de inglés mais atraente e eficaz.

Um exemplo pratico dessa abordagem é discutido por Da Silva Queiroz e Capuchinho
(2020), que exploram o uso de grupos de aprendizagem no Facebook para promover a interacao
multimodal. Eles demonstram como essas plataformas digitais podem ser utilizacdgepar
o desenvolvimento de competéncias multimodais, facilitando a troca de informacdes e a
colaboracdo entre os alunos. Esses ambientes de aprendizagem digitais permitem que 0s
estudantes se envolvam em praticas comunicativas reais, utilizando uvetadarie modos
de significacdo para interagir e aprender.

Embora a implementacdo da multimodalidade no ensino de inglés apresente varios
desafios, como a necessidade de formac&o continuada dos professores e a adaptacdo do:
curriculos escolares, as oportunidades séao vastas. A abordagem multimodal ndo apenas reflet
as praticas comunicativas da sociedade contemporanea, mas também prepara os alunos par:
navegar em um mundo cada vez mais interconectado e mediado por diferentes tecnologias e

midias.
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A formacéo de professores € um aspecto crucial para a eficacia da multimodalidade na
educacdo. Conforme apontado por Rojo (2012), os educadores precisam desenvolver
competéncias para criar e utilizar materiais multimodais, bem como para orientar osialunos
interpretacdo e producédo desses textos. Essa formacado deve ser continua e contextualizada
considerando as necessidades especificas dos estudantes e as realidades locais.

Além disso, a multimodalidade promove uma aprendizagem mais inclusiva e
democratica, permitindo que os alunos utilizem suas préprias experiéncias e conhecimentos
culturais como base para a construcdo de novos significados. Ao integrar diferentes modos de
comunicagcdo, os professores podem criar um ambiente de aprendizagem mais rico e
diversificado, que valoriza a pluralidade de vozes e perspectivas presentes na sala de aula.

A multimodalidade representa uma abordagem educativa inovadora e necesséaria no
ensino de lingua inglesa. Ao reconhecer a complexidade das praticas comunicativas
contemporaneas, essa abordagem promove uma aprendizagem mais dinamica, inclusiva e
eficaz. A inegracdo de diferentes modos de significacdo nas préaticas pedagoégicas ndo sé
enriguece o processo de ensino e aprendizagem, mas também prepara os alunos para se

tornarem leitores e produtores de significados criticos e versateis.

4.2 A multimodalidade como recurso para o alcance das habilidades comunicativas

em Lingua Inglesa

A multimodalidade no ensino de linguas, especialmente no ensino de lingua inglesa,
tem se mostrado uma abordagem extremamente eficaz para o desenvolvimento das habilidades
comunicativas dos alunos. A multimodalidade ref@eao uso integrado de diferentesdos
de comunicacdo, como texto escrito, imagem, som, gesto e espaco, na construcdo de
significados. Segundo Kress e van Leeuwen (2001), a multimodalidade é inerente as praticas
comunicativas contemporaneas, onde a combinacdo de multiplos modos éakgpseaca
criacao de sentidos complexos e significativos. No contexto educacional, a multimodalidade
oferece uma abordagem inovadora que pode transformar a maneira como os alunos aprendem
e interagem com a lingua inglesa.

No ensino de lingua inglesa, a multimodalidade permite que os alunos interajam com
materiais didaticos que combinam elementos verbais e visuais, promovendo uma compreensao
mais profunda e holistica do conteudo. Estudos, como o de Silva (2023), destacam que

utilizacao de versdes multimodais de histoérias classicas, como "Chapeuzinho Vermelho", pode
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tornar o aprendizado mais envolvente e acessivel para os alunos. Essa abordagem permite que
os alunos desenvolvam habilidades de leitura, escrita, escuta e fala de maneira integrada. Silva
(2023) aponta que ao integrar texto, imagem e audio, os alunos) oghdorar diferentes
aspectos da narrativa, tornando a aprendizagem mais rica e significativa.

A integracdo da multimodalidade nos livros didaticos de lingua inglesa tem sido uma
tendéncia crescente. Tiburtino et al. (2022) investigaram a presenca da multimodalidade nos
livros didaticos aprovados pelo PNLD de 2021. Eles observaram que, embora a
multimodalidade esteja presente, sua aplicacdo muitas vezes ndo é explorada de forma
completa, deixando de maximizar o potencial de aprendizado que esses recursos podem
oferecer. A pesquisa sugere que € essencial que tanto professores quanto alunos sejam
capad@tados para utilizar e interpretar esses modos de maneira eficaz, desenvolvendo uma
pedagogia que valorize a interacdo entre texto e imagem, por exemplo.

A formacéo de professores € crucial para a implementacao eficaz da multimodalidade
no ensino de inglés. Oliveira (2021) analisou materiais didaticos elaborados por professores em
formacdo inicial e destacou a importancia de preparar esses educadoregmparatdizar
recursos multimodais em sala de aula. A pesquisa conclui que a integracdo da multimodalidade
nos programas de formacdo de professores pode contribuir significativamente para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras e eficaaiessBres bem preparados
sdo capazes de criar atividades que ndo apenas utilizem multiplos modos de comunicacdo, mas
também incentivem os alunos a explorar e experimentar com esses modos de maneira criativa
e critica.

Uma das formas mais eficazes de aplicar a multimodalidade no ensino de inglés é
através de abordagens ludicas. Coelho et al. (2023) propdem uma abordagem ludica para o
ensino de inglés utilizando a perspectigantlltimodalidadeEles sugerem atividades didaticas
gue combinam jogos, videos e outras formas de midia para criar um ambiente de aprendizagem
mais dindmico e envolvente. A ludicidade, aliada a multimodalidade, pode estimular a
criatividade e o engajamento dos alunosjlifando o desenvolvimentoad habilidades
comunicativas de maneira mais natural e prazerosa. Coelho et al. (2023) argumentam que
atividades ladicas permitem que os alunos pratiguem a lingua inglesa em contextos auténticos
e significativos, o que pode aumentar sua motivacao e coafian

Além disso, a importancia dos gestos na comunicacdo multimodal ndo pode ser
subestimada. Peixoto (2020) explora a importancia dos gestos na aquisicdo da lingua inglesa
em contextos bilingues, sob uma perspectiva multimodal. A pesquisa demonstra quesos gest

sdo uma parte integrante da comunicacao e podem reforcar a compreensao e a expressao ora



86

dos alunos. A incluséo de atividades que integrem gestos e outros modos de comunicagao néao
verbal pode, portanto, enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, tormagdo
completo e eficaz. Peixoto (2020) enfatiza que 0s gestos ndo apenas congpleraent
comunicacao verbal, mas também ajudam a esclarecer e reforcar o significado, especialmente
em situacdes de aprendizagem de segunda lingua.

A multimodalidade também desempenha um papel crucial no ensino remoto, que se
tornou mais prevalente devido a pandemia de COGMDBorba e QuevedGamargo (2023)
discutem a aplicabilidade daultimodalidade no ensino remoto de inglés. Eles sugerem
praticas de ensino que utilizam plataformas digitais para promover a oralidade e outras
habilidades comunicativas. A pesquisa destaca que, embora o ensino remoto apresente desafios
ele também oferecoportunidades Unicas para a integracdo de recursos multimodais, que
podem ser acessados e utilizados de diversas formas para enriquecer a experiéncia de
aprendizado dos alunos. Borba e Quev€dmargo (2023) argumentam que a utilizacdo de
videos, podcaste outras midias digitais pode compensar a falta de interagdo presencial e
proporcionar uma rica variedade de estimulos multimodais.

Outro aspecto importante € a analise critica das obras didaticas de lingua inglesa, como
explorado por Ribamar et al. (2024). Eles realizaram uma analise critica das obras didéaticas de
lingua inglesa do PNLD, investigando a presenca e a aplicacdo da odalithhde nesses
materiais. A pesquisa conclui que, embora a multimodalidade esteja presente, hd uma
necessidade de maior conscientizacdo e capacitacdo dos professores para explorar plenaments
esses recursos. Eles recomendam que os materiais didaticasnmrientacdes mais claras e
detalhadas sobre como utilizar os elementos multimodais de maneira eficaz no ensino de inglés.
Ribamar et al. (2024) enfatizam que os livros didaticos devem ser mais do que apenas
ferramentas de ensino; eles devem servir coradelos de préaticas pedagdgicas multimodais
que os professores possam emular e adaptar.

Espacos de afinidade e aprendizado informal também desempenham um papel
significativo no desenvolvimento das habilidades comunicativas em inglés. Sartori (2022)
discute os letramentos e os espacos de afinidade no aprendizado informal de inglés. A pesquisa
mostra que ambientes informais, como comunidades online e grupos de interesse, podem ser
extremamente eficazes para o desenvolvimento das habilidades comunicativas dos alunos.
Esses espacos permitem que os alunos interajam de maneira natural e espuifizare
uma variedade de modos de comunicagao que refletem suas proprias experiéncias e interesses

Sartori (2022) argumenta que esses espacos de afinidade proporcionam oportunidades para a
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pratica auténtica da lingua inglesa, o que é essencial para o desenvolvimento de fluéncia e
confianga.

A integracao de recursos multimodais em sala de aula pode ser feita de varias maneiras.
Professores podem utilizar videos, podcasts, infograficos e jogos digitais para complementar o
ensino tradicional. Essas ferramentas ndo apenas tornam as aulasdnasadirmas também
ajudam os alunos a desenvolver uma compreensao mais profunda e contextualizada do idioma.
Por exemplo, ao ensinar vocabulario, os professores podem utilizar infograficos que combinam
imagens e texto para ilustrar os significados day/daVideos e podcasts podem ser usados
para melhorar as habilidades de escuta, enquanto jogos digitais podem ser utilizados para
reforcar a gramatica e a sintaxe de maneira ludica. Essas abordagens multimodais ndo sé
envolvem os alunos, mas também atemdediferentes estilos de aprendizagem, permitindo
gue todos os alunos se beneficiem.

A criacdo de atividades que integrem mudltiplos modos de comunicacdo € outra
estratégia eficaz. Atividades como a producdo de videos, criagdo de blogs ou podcasts e
desenvolvimento de projetos multimodais permitem que os alunos pratiguem a lingua inglesa
demaneira integrada e contextualizada. Essas atividades também incentivam a colaboracéo e a
interacdo entre os alunos, promovendo um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e
participativo. Por exemplo, um projeto multimodal pode envolver a criagdo deognoriude
os alunos postam videos, textos e infograficos sobre um tema especifico. Essa abordagem nao
s6 desenvolve habilidades linguisticas, mas também promove a criatividade e o pensamento
critico.

Para que a multimodalidade seja eficazmente integrada no ensino de inglés, é essencial
que os professores recebam capacitacdo adequada. Programas de formagao continuada poder
incluir workshops, cursos teinamentos focados no uso de tecnologias digitais e recursos
multimodais. Além disso, a formacdo deve abordar estratégias pedagdgicas que integrem a
multimodalidade de maneira significativa e contextualizada. Professores bem capacitados séo
mais propensoa adotar e adaptar praticas multimodais em suas aulas, o que pode levar a uma
melhoria significativa nos resultados de aprendizagem dos alunos.

As tecnologias digitais desempenham um papel crucial na aplicacdo da multimodalidade
no ensino de inglés. Ferramentas como plataformas de aprendizagem online, aplicativos
educacionais e redes sociais podem ser utilizadas para criar ambientes de apnendizage
multimodais. Essas tecnologias permitem que os alunos acessem uma variedade de recursos e
interajam com o conteddo de maneiras diversas, enriquecendo sua experiéncia de aprendizado.

Por exemplo, plataformas de aprendizagem online podem oferecer madatasvios que
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combinam texto, 4udio e video, proporcionando uma experiéncia de aprendizagem mais rica e
envolvente.

A avaliacdo multimodal € uma abordagem que considera a utilizacdo de diferentes
modos de comunicacdo na avaliacdo das habilidades dos alunos. Em vez de se concentrar
apenas em testes escritos, os professores podem utilizar projetos, apresentacdesiitideos e
formas de expressao para avaliar o progresso dos alunos. Essa abordagem néo apenas oferec
uma visdo mais abrangente das habilidades dos alunos, mas também reconhece e valoriza sua:
diversas formas de expressédo. Por exemplo, um projeto finalrddie & criacdo de um video
ou podcast em inglés, permitindo que os alunos demonstrem suas habilidades de uma maneira
auténtica e significativa.

A multimodalidade oferece uma abordagem inovadora e eficaz para o ensino de lingua
inglesa, promovendo o desenvolvimento de habilidades comunicativas de maneira integrada e
contextualizada. A utilizacdo de multiplos modos de comunicacdo enriquece o @roeess
ensino e aprendizagem, tornarmlomais dinamico e envolvente. A implementacdo da
multimodalidade requer a capacitacdo dos professores, a integracao de tecnologias digitais e a
criacao de atividades que utilizem diferentes modos semiéticos. Ao askdarestratégias, 0os
educadores podem ajudar os alunos a desenvolver competéncias comunicativas mais robustas

e prepardos para interagir de maneira eficaz em um mundo cada vez mais multimodal.

4.3 A multimodalidade nos materiais didaticos para o ensino de Lingua Inglesa

A multimodalidade nos materiais didaticos para o ensino de Lingua Inglesa tem se
mostrado uma abordagem vital para a modernizacéo e eficacia do processo educacional. Essa
perspectiva pedagodgica, que abrange a utilizacdo de multiplos modos de comunicaQao, ¢
textos, imagens, sons, videos e outras formas de representacao, contribui significativamente
para o desenvolvimento das competéncias linguisticas e comunicativas dos alunos. Ao integrar
diferentes recursos semidticos, a multimodalidade enriquece Eéexjie de aprendizagem,
tornandea mais dindmica, interativa e contextualizada. Neste topico, sera feita a discussao de
como a multimodalidade é aplicada nos materiais didaticos de lingua inglesa, bassagaho
diversas pesquisas e estudos recenteg sot@ma.

A multimodalidade no contexto educacional ndo € uma inovacao recente, mas sua
importancia tem sido amplificada pelas novas tecnologias digitais que facilitam a criacéo e
disseminagdo de materiais didaticos variados. Estudos como os de Oliveira Nascimento,

Andrade e Facanha (2023) destacam que os materiais didaticos disponibilizados pela Secretaria
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de Educacédo do Estado de Sergipe (SEEBE} através do aplicativo "Estude em Casa"
incorporam praticas de novos letramentos, incluindo letramentos digitais e multimodalidade.
Esses materiais didaticos para o ensino médio, por exemplo, revelam uma abordagea

nao apenas a instrugcdo gramatical, mas também a interacdo critica com diversos modos
semidticos

A analise de materiais didaticos de lingua inglesa no Brasil tem mostrado que a
multimodalidade esta presente, mas sua implementacdo nem sempre é explorada em todo seu
potencial. Segundo Rocha Silveira e dos Santos Batista (2024), a decolonialidaceeeniet
critico em unidades de livros didaticos sdo fundamentais para um ensino de lingua inglesa que
considere as multiplas dimenses culturais e sociais dos alunos. A utilizacdo de imagens, textos
multimodais e outros recursos visuais deve promover aiuad critica e reflexiva, algo que
muitas vezes € negligenciado nos materiais didaticos tradicionais

Outro estudo relevante, realizado por Pereira (2023), investiga a funcao das imagens no
livro didatico de lingua inglesa e sua relagdo com a multimodalidade no ensino bilingue. A
autora ressalta que as imagens ndo devem ser vistas apenas como ilusicacatgas, mas
como elementos centrais na construcao de significado. A integracdo de imagens em atividades
de leitura, por exemplo, pode facilitar a compreensao e o engajamento dos alunos, promovendo
uma aprendizagem mais significativa e contextualizada

Zamoner e Freitas (2023) enfatizam a importancia da multimodalidade na acdo de
ensinar lingua inglesa para criancas, utilizando diferentes modos de comunicacdo para
coconstruir significados em sala de aula. Os professores séo incentivados a utilizas recurs
multimodais, como livros ilustrados, jogos e atividades interativas, para tornar o processo de
ensineaprendizagem mais atrativo e eficaz. Este estudo demonstra que a multimodalidade n&o
s6 facilita a aprendizagem da lingua inglesa, mas também com@itzub desenvolvimento
cognitivo e social das criancas.

Cardoso (2023), ao discutir o ensino de inglés para criancas, alia o letramento
sociointeracional critico aos materiais didaticos, destacando a necessidade de materiais que
reflitam as préticas linguisticas contemporaneas e a diversidade cultural des Alantora
argumenta que os materiais didaticos devem ser desenvolvidos de maneira a promover a
interacdo critica com diferentes textos e modos, permitindo que os alunos construam
significados de forma ativa e reflexiva

Oliveira, Costa e da Silva (2020) exploram a multimodalidade e o letramento visual
critico no ensino de lingua inglesa, investigando as propostas de atividades de producéo de texto

em livros didaticos. Eles destacam que a integracao de recursos visuéisis nos materiais



90

didaticos deve ser feita de maneira que promova uma compreensao profunda e critica dos
conteudos, preparando os alunos para interagir de forma eficaz com diferentes tipos de textos e
midias

Hashimoto (2020) também contribui para essa discussdo ao refletir sobre a
multimodalidade em um livro didatico do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). A
autora argumenta que a inclusédo de elementos multimodais nos materiais didaticos & essencial
pam atender as demandas educacionais contemporaneas, que exigem habilidades criticas e
analiticas dos alunos. Ela enfatiza que os professores precisam estar preparados para utilizar
esses recursos de forma integrada e reflexiva, garantindo que os aluams gessnvolver
suas competéncias de maneira abrangente

Borba (2023), em sua dissertacdo sobre um curso online de lingua inglesa no Instituto
Federal de Brasilia, destaca como a multimodalidade pode ser aplicada em ambientes de ensino
remoto. Ele prop8e que a utilizacdo de diferentes modos de comunicacaejadenso audios
e textos interativos, pode enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos alunos-tommasdo
engajadora e eficaz. Este estudo exemplifica como a multimodalidade pode ser adaptada para
diferentes contextos educacionais, incluindo o ersidistancia.

Santos e Barbosa (2021) analisam as relacdes de status entre modos verbal e visual em
atividades de leitura em lingua inglesa. Eles demonstram que a integracdo de diferentes modos
semibticos nos materiais didaticos pode facilitar a compreenséao e a Gmsiewgjgnificados
pelos alunos, promovendo uma aprendizagem mais profunda e critica. A analise das
composi¢cdes multimodais presentes nos materiais didaticos revela que a multimodalidade pode
ser uma ferramenta poderosa para o ensino de linguas, desdéizpda de forma coerente e
integrada.

Em resumo, a multimodalidade nos materiais didaticos para o ensino de lingua inglesa
representa uma abordagem pedagoOgica essencial para atender as demandas educativa:
contemporaneas. A integracao de diferentes modos de comunicacao enriquece a exgeriéncia d
aprendizagem, tornangomais dinamica, interativa e contextualizada. Estudos recentes tém
demonstrado que a multimodalidade pode promover uma aprendizagem mais significativa e
reflexiva, desde que os materiais didaticos sejam desenvolvidos e utild®doaneira a
explorar todo o seu potencial. Portanto, € fundamental que os professores estejam preparados
para incorporar praticas multimodais em suas aulas, garantindo que os alunos possam

desenvolver suas competéncias linguisticas e comunicativas dedbrangente e critica.
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4.4  Desafios e oportunidades na implementacao da multimodalidade no ensino de
Lingua Inglesa

A implementacdo da multimodalidade no ensino de lingua inglesa apresenta tanto
desafios quanto oportunidades que séo cruciais para a modernizacao das praticas pedagogica:
e a melhoria da qualidade da educacao. Embora a multimodalidade ofereca inUmagassant
como ja discutido nos topicos anteriores, a sua aplicacdo efetiva requer uma reflexdo
aprofundada sobre as barreiras que precisam ser superadas e as estratégias que podem se
adotadas para maximizar os beneficios.

Um dos principais desafios na implementacdo da multimodalidade € a formacédo dos
professores. Como destacado por Oliveira (2021), muitos educadores ainda nao estdo
totalmente preparados para integrar recursos multimodais em suas praticas pedagogicas. 1Sso
se deve, em grande parte, a falta de formacao especifica e continua que ablizded® de
tecnologias digitais e recursos multimodais de forma significativa e contextualizada. Para
enfrentar esse desafio, é essencial que as instituicbes de ensino e os programas de formacéo d
professores incluam modulos especificos sobre multihdadiz e novos letramentos,
proporcionando aos educadores as ferramentas e conhecimentos necessarios para inovar en
suas praticas.

Além disso, a infraestrutura tecnolégica das escolas pode ser uma barreira significativa.
Muitas instituicbes de ensino, especialmente em areas rurais ou menos favorecidas
economicamente, ndo dispdem de equipamentos adequados, como computadores, tablets e
acesso a internet de alta velocidade, que sd@o essenciais para a aplicacdo de recursos
multimodais. Nesse sentido, politicas publicas que visem a equipar as escolas com a tecnologia
necessaria e a fornecer suporte técnico continuo sédo fundamentais etiva argflementacéo
da multimodalidade no ensino de lingua inglesa.

Outro desafio relevante é a resisténcia a mudanca, tanto por parte dos professores quanto
dos alunos. Como observado por Hashimoto (2020), a introducéo de novas praticas pedagogicas
gue envolvem a multimodalidade pode encontrar resisténcia devido ad@erfiomiliaridade
com os métodos tradicionais de ensino. Superar essa resisténcia requer um processo de
sensibilizacdo e formacdo que demonstre os beneficios da multimodalidade e engaje os
professores e alunos em um processo colaborativo de transfonpeagi@mgica.

Por outro lado, as oportunidades proporcionadas pela multimodalidade sao vastas e
promissoras. A utilizacdo de multiplos modos de comunicacdo pode enriquecer

significativamente a experiéncia de aprendizagem dos alunos, tormamégs dinamica,
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interativa e contextualizada. Conforme discutido por Borba (2023), a aplicacdo da
multimodalidade em cursos online de lingua inglesa, por exemplo, pode criar um ambiente de
aprendizagem mais envolvente e eficaz, especialmente em contextos de ensinoAemoto.
possibilidade de integrar videos, audios, textos interativos e outras formas de midia digital
permite que os alunos tenham acesso a uma variedade de recursos que atendem a diferente
estilos de aprendizagem e promovem uma compreensdo mais profundatdadas.

Além disso, a multimodalidade pode promover a inclusdo e a equidade na educacao. A
diversidade de modos de comunicac¢ao permite que alunos com diferentes necessidades e estilos
de aprendizagem encontrem formas de acessar e expressar o conhecimento denmamneir
eficaz. Zamoner e Freitas (2023) destacam que a utilizagdo de recursos multimodais no ensino
de inglés para criancas pode contribuir para o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos,
oferecendo oportunidades de aprendizagem que vao além dcesexiio e que Sdo mais
acessiveis a todos os estudantes.

A multimodalidade também oferece a oportunidade de promover um ensino mais critico
e reflexivo. Rocha Silveira e dos Santos Batista (2024) enfatizam a importancia da
decolonialidade e do letramento critico em materiais didaticos multimodais. A integeacdo d
diferentes modos de comunicacao pode fomentar uma leitura critica e reflexiva, permitindo que
os alunos questionem e analisem os conteddos de maneira mais profunda. Isso € particularmente
relevante no contexto atual, onde é essencial que os estudaetesotieam habilidades criticas
para navegar e interpretar a vasta quantidade de informacdes disponiveis nas midias digitais.

A criacdo de atividades pedagdgicas que integrem a multimodalidade pode ser uma
estratégia eficaz para engajar os alunos e promover uma aprendizagem significativa. Atividades
como a producado de videos, a criacdo de blogs ou podcasts e o desenvolvirpeojetake
multimodais permitem que os alunos pratiquem a lingua inglesa de maneira integrada e
contextualizada. Essas atividades ndo s6 desenvolvem habilidades linguisticas, mas também
incentivam a colaboracao, a criatividade e o pensamento critico. Camwado por Coelho
et al. (2023), as abordagens ludicas que utilizam a multimodalidade podem estimular a
criatividade e o engajamento dos alunos, facilitando o desenvolvimento das habilidades
comunicativas de maneira mais natural e prazerosa.

Por fim, a avaliacdo multimodal é uma abordagem inovadora que pode oferecer uma
visdo mais abrangente e justa das habilidades dos alunos. Em vez de se concentrar apenas en
testes escritos, os professores podem utilizar projetos, apresentacdes, videsd@ mas de
expressao para avaliar o progresso dos alunos. Essa abordagem nao sé reconhece e valoriza a

diversas formas de expressdao dos alunos, mas também proporciona uma avaliacdo mais
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completa e contextualizada de suas competéncias. Como sugerido por Oliveira, Costa e da Silva
(2020), a integracao de recursos visuais e textuais nas atividades de avaliagdo pode promover
uma compreensao critica e profunda dos conteudos, preparando ass v interagir de

forma eficaz com diferentes tipos de textos e midias.

Em conclusédo, a implementacdo da multimodalidade no ensino de lingua inglesa
apresenta desafigggnificativos, como a necessidade de formac&o continua dos professores, a
infraestrutura tecnolégica e a resisténcia a mudanca. No entanto, as oportunidades
proporcionadas pela multimodalidade sao vastas e promissoras. Ao integrar diferentes modos
de commicacao, a multimodalidade pode enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos alunos,
promover a incluséo e a equidade na educagéo, fomentar um ensino critico e reflexivo e oferecer
uma avaliacdo mais justa e completa das habilidades dos alunos. Poréasenaal que as
instituicbes de ensino, os formuladores de politicas educacionais e os educadores trabalhem
juntos para superar os desafios e aproveitar as oportunidades oferecidas pela multimodalidade,
garantindo que todos os alunos possam desenvolles sompeténcias linguisticas e

comunicativas de forma abrangente e critica.
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5. O NOVO ENSINO MEDIO NO BRASIL

As transformacdes ocorridas em relacdo ao Novo Ensino Médio trouxegovaao
recentementpelo Governd-ederal por meio da Medida Provisoria n® 748/2@h6 fevereiro
de 2017, quepassou aegulamentao NEM no Brasil. A reforma apresenmi mudancas
significativas mssamodalidade de ensin&ssaproposta impaciu, ndo somente cglunos de
maneira geracomo toda g@opulacao

A reforma promovida pela Lei 13.415/201prevé a reestruturacdo de dois pontos
cruciais do Ensino Médio: a carga formativa e o curriculo, o que implica um percurso educativo
oferecido através de itinerarios formativos, a saber: as linguas e suas tecnologias; matematica
e suas tecnologias; ciéasinaturais e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas; e
capacitacao técnica e profissional (BRASIL, 2017).

Neste sentido, como discorfgatti e Barreto(2016), a partir da sua reorientacao
curricular por meio dBNCC, O Ensino Médio tem se constituido nesses longos anos objeto
de debate no Brasil, tanto em areas especializadas em educacdo quanto em espacos publicos
Na verdade, ndo € uma preocupacao de carater recente, sdo inimeras iniciativas que buscaran
transformar sta modalidade de ensino.

Conforme Gomes (2016), por meio da reforma permite uma oferta diversificada para as
diferentes realidades, para o qual se divide em dois momentos, a saber: uma formacao geral de
no maximo 1800 horasautra diversificada, no que o aluno terd uma formacdao isolada através
de dois ou mais itinerarios nas areas do conhecimento ou formacdo técnica profissional,
dependendo das condi¢des dos sistemas de ensippa r a B e s s a Base2Nadohal p .
Comum Curricular (BNCC), homologada em 2018, € um documento normativo que define as
aprendi zagens essenciaiso, que fAnos educandc
(BRASIL, 2018).

Essa nova configuracao curricular apresenta limites importantes que afetam diretamente
a amplitude dos processos educacionais. A carga horaria comum reduzida para 1.800 horas
tende a gerar trajetorias formativas desiguais, pois fragmenta o percursoesadtla@rarios
gue variam conforme as condi¢des de cada rede de ensino. Em muitos contextos, especialmente
nas escolas publicas, essa estrutura pode resultar em ofertas restritas e na precariza¢ao d:
formacao, ja que ndo héa garantias de investimentoasgegurem a implementacao efetiva das

mudancas. Nessa logica, as responsabilidades pelos resultados acabam sendo transferidas a:

4 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2013018/2017/Lei/L13415.htm
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proprio estudante, como se sucesso ou insucesso fossem decorréncias exclusivas de sua escolh
ou aptidao, desconsiderando as limitagdes estruturais que atravessam o cotidiano escolar.

Uma das pretensdes alicercada pelas decis6es do Estado, em relagdo ao Ensino Médio
nessa reforma, apresentou uma flexibilizacdo no curriculo que compreende determinados
componentes curricularesnforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) em vigéncia, a disciplinde Linguiga Ingleséem sido incluida na matriz curricular das
escolas regulares brasileiras cada vez mais, dedandese obrigatéria a partir do Ensino
Fundamental |l Vafe ressaltar que as nomenclaturas EducacaoabasicEnsino basico
i ncluem desde o primeiro ano da Educa-«o
(SAWADA, 2018, p. 6).

Por outro ladoBarbosa (2020) coloca gas reformas sofridas ao longo de décadas, o
Ensino Médio foi o0 mais afetado, a construcdo da identidadmdadisciplina se constituiu
num processo complexo, sempre inacabado e permanentemente reconstruindo, devido ao fato
das politicasmplementadas e sua modificacdo estrutural com resultados poucos satisfatérios
para atender a demanda e resolver as ambiguidades entre o mercado de trabalho e as tendéncie
para uma educacao abrangente.

Pessoa e Hoelzle (201@. 3 di scorre que fiem rela-«o0 a
BNCC, respaldada pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) com o propésito de aprovacao
por meio desseaeferencial fi .estabelece a lingua inglesa como componente curricular
obrigatoério da area de Linguagens nos Anos Finais do Ensino Fundaliental Es sa di s c
em relacdo ao Ensindédio enfrentao desafio de apresentar aos alunos uma série de
transformacdesmodificando a versao anterior, segundo a qual a escolHagieIficava a
cargo das redesdeensino ( PESSOA E HOELZLE, 2017, p. 3)

Houve a manifestacdo em relacdo a essas modificacbes por paseodtacao de
Linguistas Aplicadas/os Brasileiras/os (ALARBJue segundo Pessoa e Hoelzle (2Gl73,
essa instituicao envidiwma notaem repudio a Medida Provisoria 746, em 2016 u ma Vv e z
essa imposicao feita falta com o respeito ao multilinguismo e o plurilinguismo que caracteriza
a sociedade brasileira

Conforme aponta Szundy et al. (2016, p. §5gmanifestaa sua opiniddesfavoravel
e a essanposicaosobreo oferecimentala lingua inglesgue passar a sebrigatéria a partir
do sexto ano do Ensino Fundamental e no Ensino M@depara o autor, iSSo representa um

delicado jogo de quebras e articulag®s posicionamento deéessoa e Hoelz[@017, p. 3):

[...] Apesar de reconhecer a necessidade de aprendizagem dessa lingua
franca, a comunidade de linguistas aplicadas/os defende que a escolha da lingua
estrangeira/adicional a ser ensinada deve ser prerrogativa da escola, jA& que essa
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escolha deve se pautar por questdes sociais, culturais e histéricas que atravessam as
comunidades escolares nas mais diversas regifes do (BBSEOA E HOELZLE,
2017, p. 3).

Por issq as autoras colocam gue pertinente analisar e abordar os problemas e
obstaculos existentes para que os alunos obtenham uma aprendizagem satisfatoriamAssim,

relacdo ao Ensino Médio a BNCC, estabelece essa etapa da educacao basica da seguinte forma

[...] O Ensino Médio é a etapa final da Educagdo Bésica, direito publico
subjetivo de todo cidadao brasileiro. Todavia, a realidade educacional do Pais tem
mostrado que essa etapa representa um gargalo na garantia do direito a educacgéo. Para
além da neceifade de universalizar o atendimento, te@mostrado crucial garantir
a permanéncia e as aprendizagens dos estudantes, respondendo as suas demandas e
aspiracdes presentes e futuras (BNCC, 2019, p. 461).

Assim, o Ensino Médio passa a assumir uma conceggdmposi¢cdo, que segundo
Marson (2021, p. 13silmposi¢cdes na BNCC ecogpara a obrigatoriedade da lingua inglesa
como Unica lingua estrangeira a ser ensinada na educacao basica brasle@da forma, por
razoes ideoldgicas deixa de ser ofertada em sua totalidade na Educagédo Bésica.

Embora oNEM seja apresentado nos documentos oficiais como uma proposta de
modernizacdo curricular e de ampliacdo das possibilidades formativas dos estudantes,
diferentes estudos tém apontado tensdes e desafios associados a sua implementacdo. A
reorganizagdo curriculeem torno da Formacédo Geral Basica e dos ltinerarios Formativos,
conforme previsto pela Lei n® 13.415/2017, ocorre em um contexto marcado por desigualdades
estruturais entre redes e escolas, 0 que impacta diretamente as condi¢des dewididada
das propostas pedagdgicas e o acesso efetivo dos estudantes as experiéncias formativas
prometidas.

No ambito das politicas curriculares, autores como Apple (2006) e Arroyo (2013)
destacam que reformas educacionais ndo sao neutras, mas expressam disputas de poder
interesses econdbmicos e concepcodes especificas de formacdo humana. Nesse Né&iido, o
pode ser compreendido como uma politica que, a0 mesmo tempo em que amplia discursos sobre
protagonismo juvenil e flexibilizac&o curricular, transfere para as escolas e para os professores
a responsabilidade por operacionalizar mudancas nem sempre acadgsalals condicfes
materiais, formativas e estruturais necessarias.

Essa tensédo se reflete diretamente na producdo e na selecdo dos livros didaticos
aprovados pelo PNLD. Embora os editais do programa incorporem as diretridEd/de da
BNCC, os materiais analisados nesta pesquisa evidenciam dificuldades na tradugcéo dessas

orientacbes em propostas didaticas multimodais consistentes. Obseraasim, um
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descompasso entre o discurso inovador que sustenta a reforma e as possibilidades reais de
materializac@o desse discurso nos livros didaticos distribuidos as escolas publicas.

No caso do ensino de Lingua Inglesa, tal cenario se torna ainda mais complexo,
considerando o histérico de desvalorizacéo da disciplina no curriculo escolar e a reducao de sua
carga horaria em muitos contextos NBEM. Nessas condi¢fes, o livro didatico assume um
papel central como mediador pedagogico, tornagjonuitas vezes, o principa&l ou Unico
0 recurso disponivel para a implementacdo das propostas curriculares. Isso reforca a
necessidade de analisar criticateemdo apenas a presenca da multimoddécos materiais,
mas também as condi¢des politicas e estruturais que limitam ou potencializam sua efetiva
integrag@o ao ensino.

Dessa forma, compreendeN&M como um campo de disputas e contradi¢coes permite
situar a analise dos livros didaticos para além de uma avaliagdo técnica ou normativa,
reconhecendos como produtos de uma politica educacional mais ampla, atravessada por
desafios historicos, institucioisee sociais.

Em relacdo a lingua Inglesde acordo com Bessa (202Hue explica que nessa
reformulacdp a BNCC (2017) procuroapenasdar importanciadestacado que o inglés, a
partir daLei implementadaé entendido como lingua fran@egunddGimenez et. al. (2015)
considera comdingua franca um idiomgue, apenasquemse beneficiassdoos falantes de

diferentes linguas maternas.

5.1 A importancia da multimodalidade no ensineaprendizagem e a escolha dvro

didatico

Ao definir multimodalidade ndo é somente discorrer sobre os multiplos modos de
transmitir mensagens e conhecimento através de imagens, musicas e filmes. A multimodalidade

também esta néngua/linguagem, como afirma Kress e Van Leeuv2€01):

[...] Linguagem, por exemplo, € um modo semidtico porque pode se
materializar em fala ou escrita, e a escrita € um modo semiotico também, porque pode
se materializar como (uma mensageyrgvada em uma pedra, como caligrafia em
um certificado, como impressdo em um papel, e todos esses meios adicionam uma
camada a mais de significaddRESS & VAN LEEWEUN,2001)

Os livros didaticos ndo ignoram a comunicagdo mais intensamente multimodal em que
estamos atualmente imersos, razdo pela qual neles se costuma representar uma grande
diversidade de géneros considerados multimodais, como textos diversos acompanhados de

fotos ou infograficos, além de diversas ilustracbes, desenhos animados, cartbes postais,
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pbsteres, etc., além de outros géneros préprios do ambiente digital, como paginas e sites
daweh blogs, mensagens em redes sociais, etc., que também mesclavam elementos textuais e
visuais.

Ao serem incorporados ao livro didatico, muitos géneros passam por processos de
selecdo e adaptacdo que resultam em versdes mais simplificadas, orientadas para os aspecto
considerados mais relevantes para o objetivo pedagdgico da unidade. No entamtiomé co
observar que as atividades associadas as imagens conesai@asmnas em pontos gramaticais
ou lexicais, deixando de explorar os significados construidos pela relacéo entre texto verbal e
elementos visuais. Como destaca Paiva (2018, p. 111), a cosgwemunltimodal depende
dessa articulacdo entre modos, e quando ela ndo é exploradasegerdportunidade de

ampliar as possibilidades de leitura e interpretacao.

[...] A multimodalidade ocorre quando diferentes modos semioticos sé&o
utilizados na construcdo de um texto e cada modo contribui com suas préprias
caracteristicas para completar o sentido deste. Entre os diferentes modos semioticos
podemos citar a escrita, a iggm, a cor, a tipografia e 0 som, entre muitos outros.
Até mesmo a organizacdo composicional destes modos interfere na construgéo de
sentido de um texto multimobd@PAIVA, 2018, p. 111).

Segundo o autor, @xto e a concepcado dos livros didatiposcisamncorporaroutros
recursos semioticos mais "modernos", como cores e fotognadigsmo potencial narrativo da
imagem e suggossibilidades de trabalho para a observacao e analise da linguagem visual com
o0 intuito de desenvolver as capacidades de descri¢cdo e expressao intertextual, ainda ndo fazem
parte dos critérios de selecao e aplicacdo de elementos wviaumaigoria dasolecdes didaticas
(SAWADA, 2018, p.169).

Considerar a leitura apenas como decodificacdo de texto verbal ja ndo corresponde as
praticas comunicativas atuais. Os materiais didaticos, especialmente os de Lingua Inglesa,
mobilizam recursos variados que vao além da palavra escrita. A compreensixbodgsassa,
portanto, por observar como esses elementos verbais ou visuais se articulam, o que exige do
professor e do aluno novas formas de leitukdicionalmente, podemos afirmar que, no
contexto da sala de aula, observservarios modos de comunicagfie atuam, seja oralmente
ou por escrito, durante o desenvolvimento das varias atividades de ensino e aprendizagem.
Além disso, a partir da abordagem comunicativa das linguas, a multimodalidade supde a
utilizagcéo de diversos recursos didaticos e o estiohosg proprios alunos como umportante
recurso linguistico. Essa concepc¢do multimodal de sala de aula tem grande repercusséao para a
aprendizagemSAWADA, 2018, p. 57)

Estudos sobre multimodalidade, como os de Kress e van Leeuwen (2006), enfatizam

que a edicdo e o design gréfico dos livros didaticos desempenham papel central na mediagéo
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da aprendizagem, j& que o visual contribui para orientar a leitura e organizar a constru¢éo do
conhecimento. O uso intencional de cores, tipografias e elementos géfomso quadros,

caixas de texto e iconés ajuda a direcionar a atencéo do leitoracdoeréncia entre paginas

ou secoes e diferenciar partes do conteudo. Sob essa perspectiva, Serafini (2014) e Dionisio
(2011) apontam que a andlise dos materiais pode considerar dimensdes semanticas, sintaticas ¢
pragmaticas, as quais se soma uma dimeitEEmogica, uma vez que decisdes de design
também expressam posicoes, prioridades e visées de mundo que atravessam 0O processo de
ensineaprendizagem.

Gatti e Barret@2016), colocadoponto de vista semidtico, a dimenséo sintatica expressa
ficomo a mensagem é apresentattameio, ou seja, a forma como o contetdo € estruturado,
organizado e simbolizado. Por sua vez, esse auxilio sintatico contribui substancialmente para a
qualidade semantica sleontetdos, uma vez que uidesign adequado contribui para uma
navegacéao acessivel que facilita o entendimento ao revelar de forma transparente a estrutura e
arelacao entre as padSATTI E BARRETQ 2016).

Do ponto de vista semidtico, estudos sobre visualidade em materiais didaticos mostram
gue, ao longo daanos, os livros tém se tornado progressivamente mais visuais, acompanhando
transformacdes nas préticas de leitura e no proprio design editorial. A escrita, a tipografia e a
organizagdo grafica passam a ser estruturadas segundo principios multimodaisiagdde
maior integracdo entre modos verbais e visuais. Essa tendéncia é semelhante ao que observe
Gomes (2016, p. 39) ao analisar livros didaticos de diferentes periodos, destacando o aumento
no namero de imagens, o uso diversificado de fontese apesetie el ement os A f
pagina, o que demonstra a crescente centralidade dos aspectos gréaficos na construcédo de
sentidos.

SegundoGomes (2016)se antes predominavam as paginas com textos rigidamente
colocados em uma ou duas colunas, agora predominam composicdes graficamente irregulares
(tipo) em que os elementos do texto e as imagens aparecem fluidamente colocados ao longo
das duas paginas

Nessas obras modernas, durante as transformacgdes e transducdes que necessariament
ocorrem na recontextualizagdo do material semidtico original, obsereamo resultado uma
maior fragmentacdo ou modularizacdo em comparacdo com livros de épocas anteriores
(GOMES, 2018

Como os livros didaticos, pelo menos no contexto brasileiro, constituem uma importante

fonte de input nas aulas de linguas, neste trabalho nos interessa observar o papel dos elemento
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Vi suais presentes nos |ivros did8ticos ma
Educacional Nacional Programd@NLD 2015 para o ensino dbl no Ensino Médio

Portanto, o estudo procura conheceretementos visuais e multimodajge possam
contribuirpara a navegacao dentro da obra e se intagsademais conteudos existerdad.|
para contribuir com a construgdo do conhecimenpela importancia da multimodalidade no

ensineaprendizagem de Lingua Inglesa e na configuracasEd.

5.2 Diretrizes pedagogicas de ensino NdEM em relacdo a Lingua Inglesa

A reforma promovidanstituida pelaLei 13.415/2017 prevé a reestruturacdo de dois
pontos cruciais do Ensino Médipublicada em 2017trouxe consigo uma expectativa de
mudancas importantes na Educacgéo Bésica brasi(@ikdORIM e GOMES, 2020, p418)

Nesse contexto, conform&omes (2016)discorre sobre as atuas diretrizes que
embasaram &nsino Médio proposto peBase Nacional Comum CurricularBNCC, surge
da necessidade de umeflexdo no que tangeldngua Inglesa e na configuracdo N&M, a
respeito da multimodalidade no ensiarendizagem.

SegunddSantos e Silva (2020), artir da analise desses documentos que norteiam
estudo dd.ingualnglesaa propostas de implantacdo N&M, evidencia opossiveis impactos

que essa reforma pode thante da Lingua Inglesa

[...] O Ensino Médio € a etapa final da Educacdo Basica, direito publico
subjetivo de todo cidadédo brasileiro. Todaviagalidade educacional do Pais tem
mostrado que essa etapa representa um gargalo na garantia do direito & educacgéo. Para
além da necessidade de universalizar o atendimentesdenostrado crucial garantir
a permanéncia e as aprendizagens dos estudarsiesndendo as suas demandas e
aspiracfes presentes e futuras (BNCC, 2019, p. 461).

Nesse contexto, 0 Ensino Médio assume uma concepc¢do mais pragmatica, buscando
formar sujeitos de forma integral e imediata. Essa proposta, segundo Gatti e Barreto (2016),
deve estar fundamentada na fiteoria do capit

Para a execucdo satisfatoria da proposta curricalapreendendo Bngua inglesa
justifica o texto do MEC, de modo que:

[...] Aprender a lingua inglesa propicia a criagdo de novas formas de
engajamento e participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais
globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais,
regionais, nacionais e transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditérias
(BNCC, 32 versa, 2017, p. 199)

Conforme demonstrado, as propostas servem como um instrumento para a

implementacédo d®NEM, que segundo Teixeirat al., (2020) coloca que, uma vez que esta
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proposta servira para avaliar os obstaculos e adaptacdes necessérias para a adogao desse mode
em todas as Escolas do Ensino Médio.

Ao abordar os diferentes modelos que as secretarias de educacdo em cada estado poden
adotar, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Resolucdo n°® 3 CNE / CEB, Art.

17) estabelecem que, § 7°:

[...] As éareas de conhecimento podem ser organizadas em unidades
curriculares, competéncias e habilidades, unidades de estudo, médulos, atividades,
praticas e projetos que contextualizem ou articulem o conhecimento de forma diversa,
desenvolvimento transkgal ou transdisciplinar de temas ou outras formas de
organizagao [....]

O modelo curricular a ser trabalhado para todas as escolas que aderiram a reforma
precisaser estruturado e inseridinas Propostas Curriculares a serem implementadas em todas
as unidades de ensino. Este trabalho, segundo a rede de ensino, eenfigura um fie s p
definido pelo Ministério da Educacdo para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
incentvemotrabalho as 8reas do conheci mento e nos i
2020, p. 89).

O papel daLingua Inglesaenquanto disciplinanessa nova proposta na BNCC, o
professor € responsavel por seguir e adequar o referido curtaihsfeld e Ramos (2020)
acrescentam que nessa nova propéstaportante comecar por considerar e compreender o
tipo de aluno, visto que sado eles os afetados pelo curriculo. Por sua vez, os verbos até entdo
trabalhados nos Pardmetros Curriculares nacionais (PCNs, 1997:onhecer 0, Ai d
Autilizaro foram substit u?2acarso,pefl cossmpvaerrarods :
oportunizando aos alunos novebilidades e o aprendizado que obterédo durante sua formacao
devem ser claros, caso contrario, ndo havera um aprendizado satisfatorio.

A BNCC (2018) estabelece uma abordagem renovada para o ensino de Lingua Inglesa
no Ensino Médio, ao enfatizar a formacdo do estudante para atuar em praticas comunicativas
reais e socialmente situadas. Nesse contexto, cabe aos professores elaborar pldéaogsee
articulem objetivos claros, proponham atividades significativas e adotem formas de avaliacédo
que favorecam o desenvolvimento das competéncias linguisticas previstas no documento,

assegurando a coeréncia entre o planejamento pedagogico e asagemoanariculo

5.3 A formacéo do educador e as relagbes com o uso do lihidatico

O educador é um mediador que se coloca diante de uma turma de alunos, e ensina a
partir defiuma situacdo de comando intelectual e sapialinteragem no processo de engino
(LIBANEO, 2013, p. 246)Nesta época de transformacéo rapida da sociedade e de grande
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extensdo da formalizacdo do processo educativo, é importante que compreenda que h& vérias
maneiras pelas quais uma pessoa pode atuar como professor, isto quer dizer que h& muitos
modos métodos, recursakbferentes em que ocorre no ensino e seu conceito de aprendizagem

Cada educador tem uma formacéo especifica para atuar de acordo cofselatua
fora da sua é&rea o resultado do ensino/aprendizagem fica comprometido, pois deixa de ter
qualidadé ( NC VOA, 2@prh das g5 mudangas que vem despontando no mundo
contemporaneonas atuais circunstancia das aulas remotagscola e seus modelos
pedagogicos estdo ultrapassados, € essencial que o educador tenha uma qualificacdo especific:
na sua area de atuacao.

Nesse entendimentMorgado, Sousa e Pachg@®20, p. 18piscorrem qu® docente
tem querever suas praticas pedagaogicas frente as necessidades apresentgdase fia mud
na forma de trabal ho dos professores ® um
substanciais a partir do ensino-lore quecontribuiu parauma analiseriticaem relacdo ao
livro utilizado em sala de aula, seja em relacdo a selecao dos corapédas de ndo haver
solucéo para todos os problemas dos alunos e da escola, mas a iniciativa de estar sempre
buscando pela capacitacdo, empenhando no seu processo de formacéo, levando sempre en
consideracao que essa busca é para melhorar dficaoadlguma situacéo pela qual a escola e
o aluno passam, com certeza estardo realizando o segundo passo da reflexao critica, que é ¢
acao.

Conforme Ferreira e Barbosa (2020, p. 23), a questdo central da escola reside na
qualidade da formacédo, que esta diretamente ligada aos projetos pedagdgicos institucionais.
Nesse sentido, as escolas consaggaroomo protagonistas em suas agoes, buscaha@ss
que atendam as suas particularidades e as demandas da comunidade

Para André2016), o investimentana formacéo, pesquisa @ém dos eixos fundamentes

para a pratica cotidiana dducador, assim conulscorre:

[...] sentido que tem sido defendida a ideia de que o professor deve trabalhar
como um pesquisador, identificando problemagmigno, construindo propostas de
solucdo com base na literatura e em sua experiéncia, colocando em acao as alternativas
planejadas, observando e analisando os resultados obtidos, corrigindo percursos que
mostram pouco satisfatorios (ANDRED17, p. 16).

Para a autora, o envolvimento do professor e alteguer constantes buscas,
aperfeicoamento, novas leituras, diferentes recursos, corrigindo os pegansasediar 0
ensino diantedas descobersa Nesse ponto de convergéncia entre educando e educador,
considerado por Gongalves (&), o livro didatico como um instrumento de articulagao,

compreendendo a organizacao do saberfea juncao entre o professor e aluno na realizagéo
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de atividades diarias em sala de awldjvro surge comaum elementonorteadorpara as
atividades educativague necessita de uma visao critica em relagdo ao assunto abordado.

Martelli (2016) enfatiza que para oferecer uma educacao critica e transformadora, €
necessario eleger o essencial dos conteidos conhecidos, para que 0s estudantes possar
enfrentar o futuro com autonomia, seriedade e competéncia. Preparar o aluno alinhando teoria
e pratca é torndo um ser capaz, criativo com capacidade de avaliar e produzir conhecimentos,
diferentemente de agir apenas como receptor de conteddos visando a repeticdo sem
contextualizacao, tal atividade cerceara sua capacidade de ser urp eitihamléo futuro. Essa
pratica quando presente precisa ser superado, e isso SO é capaz através de uma grande mudan
a comecar pelprofessor a escolha do lierdidatico.

Para Freire (1975), a formacao do educador é o ato politico na praxis, na qual tem a
possibilidade de superar a alienagéo, assim o livro didatico como ferramenta de orientacdo do
trabalho pedagogico estabelece um discurso direto entre professor e alulmanaaba
consciéncia dos envolvidos e resgatando a atividade real sobre a realidade, isto €, como pode

diretamente agir na superacacatianacao.

[...] O homem pode refletir sobre si mesmo e colseanum determinado
momento, numa certa realidade: € um ser na busca constante de ser mais e, como pode
fazer esta autorreflexdo, pode descebeircomo um ser inacabado, que estid em
constante busca (FREE, 1979p. 27).

Segundo Freire (1979), a pratica pedagogicagoaunidade para que se dé a passagem
do objetivo, isto é, do dado real concretostérico, ao subjetivo, considerando guerofessor
semprerecela um feedbaclou seja, consciéncia dos fins da pratica e nocéo exata da propria
poténcia dos atos para expreksi na acdo; espontaneidade numa direcdo consciente;
criatividade e ndo préxis reiterativas; conhecimento da realidade a qual se atua; a¢des reciprocas
entreeducadofeducandemeio.

O autorFreire (1979pfirma que a pratica pedagdgica consciente e politizada pressupde
vinculo entre meios e fin® fundamental de tudo isso € a deciséo 4iadica, a vontade de
intervir no mundo, na qual a atividade docente n&o se separa da discente. E uma experiéncia
alegre por natureza, assim sendo, ensinar e aprender ndo padefdar da procura, da

partidpacéo, do comprometimento.

[...] Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima préatica. O préprio discurso
tedrico, necessdaria reflexaaritica tem de ser de tal modo concreto que se confunda
com a prética (FREIRE, 1996, 39).

Na visado de Freire (1996), a formacédo continuada provoca mudancas em todos o0s

elementos que compde 0 processo educativo na qual o professor tem a responsabilidade de
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participar ativamente da construgdo do projeto politico pedagdgico, e das demais questdes
educacionais, visando o crescimento do aluno e difundir conhecimentos necessarios a vida e ao
exercicio da cidadania, de forma critica, reflexiva e consciente.

De acordo com N-voa (2020, p . 22) APrec
uma transforma-«0 na s ua afientaque sutessoadatiabalnoe p €
do professor depende do empenho e do dalzer pedagdgico, tendo por fun¢do conduzir os
educandos, propor atividades instigantes, provocadoras e, a0 mesmo tempo, viaveis, para
transmitir uma perspectiva de sucesso, sendo ertd&ssario acionar todos os conhecimentos
e habilidadesiecursos inovadores, atualizadam de manter a pgsténcia para despertar o
interesse e a vontade de toddautonomia do professor na escolha do livro didatico, no &mbito
do PNLD, exige um senso critico agucado para que ele possa avaliar de forma criteriosa as
diversas opc¢des disponiveis, selecionando aquelas que melhor atendem as necessidades de sel
alunos e sua pratica pedagogica.

Reboul (2020, p. 81) questiofiado que v al e a pena&nsieansguen ar ? ¢
une e o0 (Parequé forimacdotd@matuno seja libertadoiacione de forma eficaz é
necessaria que seja revista a maneira de tratar o aluno e o contetdo, por isso € importante o
conhecimento por parte do educador em relagdo ao livro didatico que vai introduzir. O
importante ndo € s6 essa nova consciéncia didepnas, mas também o trabalho de reflexdo
critica por parte do educador no tempo e no espac¢o de suas proprias atividades com o objetivo
de abrir caminhos buscasolu¢des ara os problemas querventurgdorem surgindo em sala
de aula.

Segundo Névoa (2017),mé& pratica pedagodgica consciente que se devolve ao professor
e a escola a forca necessaria, a motivacao para que ele possa redimensionar afsuzdacao.
(2017) defende que a participacéo do professor na selecao do livro didatico de Lingua Inglesa
proporciona uma oportunidade valiosa para a reflexdo critica sobre sua pratica docente,
permitindo que ele analise a coeréncia entre 0 material didatothie® e sua proposta
pedagdgica.

Arruda (2002) argumenta ainda que a tarefa de avaliar o livro didatico proporciona ao
professor a oportunidade de ampliar sua autonomia pedagogica, questionando as propostas das
editoras e do PNLD e construindo um trabalho mais alinhado com suas creruyasas
necessidades de seus alunos.

Nesse contexto, o trabalho do professor envolve habilidades de acéo e reflexao pela qual
se torna capaz de equilibrar os elementos interatuantes no ambiente pedagdgico, beneficiando

seus alunos em sua aprendizagem.
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6 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Este trabalho apresentard o processo metodolégico, detalhando o contexto de estudo, as
estratégias utilizadas e as etapas que orientam a realizacdo da pesquisa. O objetivo é
compartilhar novogonhecimentos na area de investigacdo, focando na Lingua Inglesa e na
abordagem presente nos livros didaticos do Ensino Médio do PNLD 2021, com uma analise
sobre multimodalidade. A pesquisa realiza uma reflexdo critica sobre a literatura, buscando

validara hipotese, revisar 0s objetivos propostos e responder a questao levantada.

No que diz respeito ao tipo, a investigacdo € de natureza descritiva. De acordo com
Gerhardt e Silveira (20009, conforme TRI VI o
gue o0 pesquisador obtenha diversas essd or ma
contexto, realizae um levantamento das caracteristicas conhecidas e dos elementos que
compdem o fato, fenbmeno ou problema, analisando se estdo alinhados ao tema em questao.
Buscouse descrever a situacao relacionada a escassez de conceitosrotegi@snplos dos
contetdos de Lingua Inglesa em determinados livros didaticos do Ensino Médio, considerando
a relevancia da linguagem utilizada nas obras didaticas e a influéncia da BNCC no ensino dessa

disciplina.

A pesquisa descritiva revet® como uma abordagem eficaz para examinar as varias
maneiras de comunicacao e representacdo que se encontram nos livros didaticos, com énfase
na multimodalidade. Este conceito de multimodalidade abrange a combinacédo desdiverso
meios de comunicacdao, incluindo textos escritos, imagens, graficos, videos e outras midias que
enriguecem o processo de aprendizagem da lingua inglesa. Dentro desse cenario, a pesquise
descritiva serd utilizada para observar, classificar e analisardifesastes midias e os tipos
de textos dos livros do PNLD 2021, com a intencao de descrever como 0s recursos multimodais
sdo empregados para aprimorar o ensino, envolvendo competéncias como leitura, interpretacao

visual e compreenséo auditiva.

A pesquisa descritiva ainda pode se concentrar nos aspectos qualitativos da
multimodalidade, investigando a recorréncia de diversas midias e considerando a qualidade e a
efetividade desses recursos no aprendizado. Ao caracterizar e avaliar a multimedalidad
encontrada nos livros didaticos, essa abordagem proporciona uma compreenséo aprofundada
de como os recursos multimodais sé&o incorporados e se correspondem aos objetivos

educacionais definidos pardN&EM.
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Assim, a investigacdo descritiva desempenha uma funcéo crucial na analise detalhada
das midias e conteudos contidos nos livros didaticos de inglés, permitindo uma compreensao

mais profunda da multimodalidade como um recurso significativo para a educacéao.

Os m®t odos wutilizados, conforme Prodanov
fundamentais para a definicho de um delineamento, pois se dividem em duas categorias
principais, sendo fontes escritas:oquesqui s
refere a pesquisa bibliografica, ela é desenvolvida com base em obras ja existentes, que
compreendem, em sua maioria, livros, periodicos, artigos cientificos, revistas, dissertacoes e

teses.

Neste cenario, ao conduzir a pesquisa, buseodestacar a contribuicdo de estudos
anteriores, evidenciar contradi¢cdes ou reafirmar comportamentos e atitudes. Segundo Vergara
(2004), uma pesquisa bibliografica demanda que o pesquisador se dediqgue aidom est
minucioso sobre o tema, para, assim, chegar a suas proprias conclusdes, ou seja, requer um
sélido conhecimento. Durante o periodo em que foi realizado o levantamento bibliografico,
procuramos fundamentans em autores que abordaram o ensino da Limglesa e suas
metodologias no livro didatico do PNLD 2021. Nesse contexto, a revisao da literatura realizada
proporcionard uma base para entender o contexto em que o fendmeno ocorre, servindo como

ponto de partida para uma discussdo mais aprofundadacsi@ma em questao.

Em relacdo a pesquisa bibliografica, Gil (2010, p. 45) a descreve como um processo
gue, assim como outras abordagens, ocorre por meio de diversas etapas interligadas. O autor
enfatiza que esse processo € influenciado por multiplos aspectos, incluindoezanalo
problema em questéo, o conhecimento prévio do pesquisador sobre o tema e o nivel de precisao

desejado para a investigagéo.

Este estudo serd elaborado seguindo etapas variadas, iniciando com a pesquisa
bibliografica em obras cientificas, periddicos, dissertacdes, teses e outros materiais, a fim de
fundamentar teoricamente o tema abordado. Além disso, sera realizado um fiohqneent
contribuird para a qualidade da pesquisa executada.

O PNLD se posiciona como um dos fundamentos da educagé&o no Brasil, assegurando
gue milhdes de alunos da rede publica tenham acesso a materiais pedagoégicos. No ano de 2021
o edital do PNLD aprovou nove titulos de livros didaticos de Lingua Inglesa parsirm E
Médio, rejeitando apenas quatro. Nesse cenario, a pesquisa documental se revela uma

ferramenta essencial para um exame detalhado das caracteristicas, metodologias e abordagen
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contidas nessas coletaneas didaticas. Por meio de uma analise critica e cuidadosa dos
documentos, € possivel identificar a presenca ou auséncia da abordagem multimidiatica, o que

enriguece a compreensao do contexto educacional da Lingua Inglesa no pais.

De acordo com Padua (1997, p. 62), a pesquisa documental € uma ferramenta essencial
para aprofundar o entendimento, utilizando documentos originais Como guias nesse processo.
Essa abordagem € comumente aplicada nas ciéncias sociais e na pesquisa histérica,
possibilitando a revelacdo de aspectos do passado e do presente, além de criar um retrato
minucioso dos eventos sociais e suas particularidades. Por meio de uma andlise critica e
reflexiva dos documentos, € possivel reconhecer tendéncias, padroesomenfas entre

diversos elementos.

Dentro do campo das Ciéncias Humanas e Sociais, a analise da complexidade da
experiéncia humana é uma tarefa continua, e os documentos desempenham um papel crucial
como ferramentas na formacdo do saber. Sua importancia est4 na abundéancia de informacdes
que podem ser recuperadas, permitindo um aprofundamento na compreensédo de temas que

necessitam de uma analise historica e sociocultural (Cellard, 2008: 295).

Conforme Cellard (2008: 295), os documentos desempenham um papel crucial que
transcende a simples preservacdo da memoria. Por meio da andlise documental, € possivel
integrar a dimensao temporal na interpretacdo das rela¢cdes sociais, permitindo observar a
evolucdo ou transformacao de pessoas, grupos, ideias, saberes, comportamentos, mentalidades
e préaticas. Esse tipo de analise ao longo do tempo ajuda a reconhecer padrfes, tendéncias ¢

descontinuidades, oferecendo informacdes significativas para entedd&ragas sociais.

A investigacdo por meio de documentos possibilita a exploracdo de um vasto conjunto
de informacdes, abrangendo desde os objetivos e contetdos sugeridos até as metodologias de
ensino e os materiais didaticos contidos nas obras reconhecidas pelo MEC. Aaegases
aspectos com atencdo, é possivel reconhecer as ideias sobre linguagem, ensino e aprendizager

de Lingua Inglesa que fundamentam a elaborag&o dos manuais escolares.

A investigacdo documental nos instiga a desenvolver uma visao critica em relagéo a
qualidade dos recursos educacionais do PIMLR021. Por meio de uma avaliagao cuidadosa
dos conteudos, da estrutura pedagodgica e da conformidade com as orientacfearesirricul
somos capazes de reconhecer aspectos positivos e negativos, 0 que ajuda no avango continuc

da educacdo em linguagens no Brasil.
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A Portaria N° 68, datada de 2 de junho de 2021, anunciou os resultados da avaliacéo
educacional das obras didaticas que foram submetidas e aprovadas no processo do Edital de
Convocacéo CGPLI n°® 3/202®NLD 2021- Objeto 2, que abrangeu tanto obras dodétipor
areas do conhecimento quanto aquelas especificas. As obras avaliadas incluem: Anytime!
Editora Saraiva (Cod. 0187P21093), Dialogo Lingua Inglesaditora Moderna (Cod.
0144P21093), English and More!Editora Richmond (Cod. 0170P21093), Enghdbes i
Editora FTD (Cod. 0224P21093), InterAcao IngiéEditora do Brasil (Cod. 0146P21093),

Joy! i Editora FTD (Cod. 0225P21093), Moderna Plus IngléBditora Moderna (Cod.
0164P21093), New Alive High Editora SM (Cod. 0143P21093) e Take ActiénEditora
Atica (Cod. 0140P21093).

Dados Internacionais de Catalogac&o na Publicacao (CIP)

Marques, Amadeu

Anytime! : always ready for education / Amadeu Marques,
Ana C na Cardoso. —— 1. ed. -- S3c Pauloc : Saraiva
Educacgac, 2020.

Suplementado pelo manual do professor
Bibliografia

[SBN 978-65-5766-050-8 (aluno)

ISBN 978-65-5766-051-5 (professor)

L. Linguagens e suas Tecnclogias (Ensino Médio) 2. Lingua
inglesa (Ensino Médio) I. Titule II. Cardoso, Ana Carolina

20-2845 CDD 428.24

Angélica llacqua - CRB-8/7057

2020

Cadigo da obra CL 820724
CAE 729690 (AL) / 729691 (PR)
12 ediga@o

12impressdo

De acordo com a BNCC.

Dados Internacionais de Catalogacdoc na Publicagdo (CIP)
(Cémara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Didlege : lingua inglesa : manual do professor /
organizadora Ed Moderna ; obra c
concebida, dese i roduzida pela Editera
Mcderna ; editora z
Nihonmatsu. -- 1. ed. 530 Pa

EDITORA :
Karina Otsuka Nihonmatsu

2020.

"Obra especifica: Lingua inglesa"

"hrea d onhecimento: Linguagens e suas
tecnolog

agias
Bibpliografia.

Inglés (Ensino médic) I. Nihonmatsu, Karina
Otsuka.

20-37398 CoD-420.7

Indices para catidloge sistematico:
1. Inglés : Ensino médio 420.7

Cibele Maria Dias - Bibliotecdria - CRB-8/9427

-
% MODERNA
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUGAO PROIBIDA

ADRIANA WEIGEL
TATIANA RESCHKE

EN@LISH am

'

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)
(Cémara Brasileira do Livre, SP, Brasil)

Weigel, Adriamna

English and more!' : manuall do professor / Adriana
Weigel, Tatiama Resghke, —-- 1.'ed. -- S&o Paulo :
Richmond Educagae, 2020.

"Obra espeecifica: Lingua inglesa"
Bibliografia.

1. Inglés (Ensino médio) I. Reschke, Tatiana.
IT. Titulo.

20-38141 CDD-420.7

Indices para catalogo sistematico:
1. Inglé&s : Ensinoc médio 420.7

Cibele Maria Dias - Bibliotecaria - CRB-8/9427

Dados Internacionais de Catalogacéo na Publicagao (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Franco, Claudio de Paiva
English vibes for Brazilian learners : volume Unico : ensino
médio : drea do conhecimento linguagens e suas
tecnologias : lingua inglesa / Claudio de Paiva Franco, Katia
Cristina do Amaral Tavares. -- 1. ed. -- Sao Paulo : FTD, 2020.

"Obra especifica de lingua inglesa”

"Area do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias"
ISBN 978-85-96-02984-1 (aluno)

ISBN 978-85-96-02985-8 (professor)

1.Inglés (Ensino médio) |. Tavares, Kétia Cristina do
Amaral. II. Titulo.

20-36858 CDD-420.7

indices para catéalogo sistematico:
1.Inglés : Ensino médio 420.7

Cibele Maria Dias - Bibliotecaria - CRB-8/9427

Dados Internacionais de Catalogagao na Publicagio (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Escobar, Albina

Interacdo inglés / Albina Escobar, Juliana Franco
Tavares. -- 1. ed. -- S3o Paulo : Editora do Brasil,
2020. -- (Interacéo)

ISBN 978-85-10-08354-6 (aluno)
ISBN 978-85-10-08355-3 (professor)

1. Inglés (Ensino médio) |. Tavares, Juliana
Franco. Il. Titule. lll. Série.

20-40126 CDD-420.7

indices para catalogo sistematico:
1.Inglés : Ensino médio 420.7

Cibele Maria Dias - Bibliotecaria - CRB-8,/9427




DENISE DE ANDRADE S. OLIVEIRA

ENSINO MEDIO

MANUAL DO PROFESSOR

Ricardo Luiz
Teixeira de Almeida

'MODERNA

PROFESSOR

Jov!

LINGUA INGLESA
Area do conhecmento:
Unguagens e suas Tecnologlas

&

< MODERNA
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Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacao (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Joy! / editora responsavel Denise de Andrade Santos
QOliveira. -- 1. ed. -- Sao Paulo : FTD, 2020.

"Obra especifica de lingua inglesa"

"Area do conhecimento: Linguagens e suas
tecnologias”

ISBN 978-85-96-03042-7 (aluno)

ISBN 978-85-96-03043-4 (professor)

1.Inglés (Ensino médio) I. Oliveira, Denise de
Andrade S.

20-41486 CDD-420.7

indices para catalogo sistematico:

1.Inglés : Ensino médio 420.7
Cibele Maria Dias - Bibliotecaria - CRB-8/9427

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacéo (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Almeida, Ricardo Luiz Teixeira de

Moderna plus : inglés : manual do professor /
Ricardo Luiz Teixeira de Almeida. — 1. ed. —
Sao Paulo : Moderna, 2020. — (Moderna plus)

“Obra especifica: Lingua inglesa”
“Area do conhecimento: Linguagens e suas
tecnologias”

1. Inglés (Ensino medio) |. Titulo. II. Série.

20-36520 CDD-420.7

indices para catalogo sistematico:
1. Inglés : Ensino médio  420.7

Cibele Maria Dias - Bibliotecaria - CRB-8/9427

Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacao [CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Braga, Junia
Mew alive high : lingua inglesa : ensino médio / Junia Braga,
Marcos Racilan, Ronaldo Gomes. — 1. ed. — 530 Paulo :

Edicdes SM, 2020.

ISBN 978-65-5744-198-5 [aluno)
ISBN $78-45-5744-199-2 [prafessor)

1. Inglés [Ensino médio] I. Racilan, Marcos. Il. Gomes,
Ronalde. Il Titulo.

20-42176 CDhD-420.7

indices para catélogo sistematico:
1. Inglés : Ensino médio 420.7

Maria Alice Ferreira - Bibliotecaria - CRB-8/7944

1% edicao, 2020
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Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacao (CIP)

on! / Carla Richter, Julia Larré. — 1. ed. ——
Atica, 2020,

alo manual do professor

050-7 (aluno)
051-4 (professocr)

1. Linguagens e suas Tecnologias (Ensino Medie) 2. Lingua
inglesa (Ensino Medig) I. Titule II. Larre, Julia

20-2872 CDD 428.24

Angélica llacqua - CRB-8/7057

2020

Cadigo da obra CL 713849
CAE 729741 (AL)/ 729742 (PR)
12 edigdo

12 impressao

De acordo com a BNCC.

O objetivo deste estudo é examinar a presenca da abordagem multimetiaticeas
obras que foram aprovadas pelo PNLDI 2021. As obras que serdo analisadas sao Interacéo
e New Alive High, que atenderam aos critérios do edital de selecao e, por isso, foram escolhidas.

O levantamento documental referente aos livros didaticos de Lingua Inglesa do PNLD
2021 representa um empenho constante na analise e entendimento das praticas educativas
ligadas ao ensino de linguas no Brasil. Os resultados alcancados tém o potengibhdaaau
formacao de educadores mais criticos e cientes de suas abordagens, além de fornecer bases pal
a criacdo de curriculos que atendam melhor as necessidades contemporaneas. Portanto, a
conclusdes desse estudo podem favorecer reflexdes que vistahoeagio de politicas
publicas, a melhoria das técnicas de ensino e ao desenvolvimento profissional de professores.

De acordo com informacdes divulgadas pelo FNDE, o Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD) € uma das iniciativas mais histéricas no campo das politicas
publicas de educacdo do Ministério da Educacdo. Em 2021, o programa contou com um
invesimento de R$ 2.216.482.139.

Esse expressivo investimento permitiu a compra de mais de 207 milhdes de livros e
recursos educacionais nos formatos impresso, digital, braile e ePUB, abrangendo todas as fases
da Educacéo Basica.

Por meio de um procedimento de dialogo entre as necessidades da sociedade e as
demandas do mercado, o programa assegura a compra dos materiais educacionais por um prece

meédio de apenas oito reais e oitenta centavos por unidade.
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De acordo com a perspectiva sobre a questdo, Prodanov et al. (2013, conforme Gil,
2008) afirmam que a pesquisa pode ser classificada como quantitativa ou qualitativa, sendo que
neste estudo apenas a abordagem qualitativa foi utilizada. Prodanov et a]. {20D)
mencionam que fAna abordagem qualitativa, a
i ndutivoo. Com o objetivo de atender a ess:¢
identificacdo de uma causa, destacando a relevancia do leeatdamealizado. A
pesquisadora, atuando como o principal instrumento na coleta da literatura, contribui com novas
descobertas cientificas que ajudardo a indicar a utilizacdo de certos livros didaticos. Segundo
Gil (2010, p. 47), ao ter acesso ao referdnciabi bl i ogr 8fi co e ap-s d
apto a formular o problema de maneira cl ar a

No que diz respeito a abordagem, a pesquisa é de natureza qualitativa. Segundo Trivifios
(1987, p . 64), AA pesquisa qualitativa f
principalmente por suas descricbes. As descricdes dos fendmenos sdo carregadas dos
s gnificados atribu2dos pelo contextoo. O a
perspectiva subjetiva, descartando qualquer expressdo numeérica.

Assim, o estudo se dedica a uma analise dos acontecimentos que nao pode ser expresse
por meio de dados quantitativos, valersgode um ambiente natural como fonte primaria para
compreender o tema, com o pesquisador atuando como o principal recursoohteste cele
se torna o ponto de partida para explorar o assunto, visando evidenciar a importancia da Lingua
Inglesa na formacao dos estudantes.

Nesta pesquisa, é adotada a abordagem qualitativa por permitir examinar, em
profundidade, os significados atribuidos aos materiais didaticos e as escolhas pedagdgicas
presentes nas obras analisadas. A opcdo por essa metodologia esta relacionada a naturez
interpretativa do objeto de estudo, que exige compreender como 0s elementos multimodais séo
organizados e quais sentidos produzem no contexto educacional

No ambito deste trabalho, a pesquisa qualitativa possibilita analisar os dados de forma
contextualizada, considerando as particularidades das colecdes didaticas selecionadas e as
orientagdes oficiais que as estruturam. Festadle um procedimento que peenidentificar
nuances e interpretacées que nao emergiriam por meio de abordagens exclusivamente
guantitativas

Assim, a investigacdo qualitativa na area da educacdo linguistica propbe uma
abordagem que vai além da compreensdo convencional da lingua como simples objeto de

andlise, permitindo que a entendamos como uma ferramenta essencial de comunicagéo,
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expressdo e formacéo de identidades. Isso ressalta a importancia da diversidade linguistica e
cultural como um valioso patriménio que deve ser protegido e valorizado.

Robert Bogdan e Sari Knopp Biklen ressaltam a necessidade de rigor e relevancia nas
investigacdes qualitativas, apresentando orientacdes precisas para assegurar a confiabilidade €
validade das informacdes obtidas. Além disso, 0s autores abordam as qetistes
relacionadas a esse tipo de pesquisa, sublinhando a relevancia da contextualizacdo e a
necessidade de interpretar os dados dentro do ambiente social e cultural em que foram reunidos.

O sociointeracionismo, fundamentado nas teorias de Vygotsky e Bakhtin, considera a
linguagem como um instrumento social e cultural que emerge das interacdes entre as pessoas.
No ambito do ensino da lingua inglesa, essa abordagem se torna significatgaadiam a
importancia da cooperacao, do dialogo e da construcado coletiva do saber no ambiente escolar.

A partir dos anos 1980, as abordagens de ensino de linguas tém experimentado uma
mudanca consideravel, voltarde mais para a funcéo social da linguagem e para a habilidade
comunicativa. Essa transformacao é motivada pela perspectiva tedrica socioimtgegajue
vé o ser humano como um ente social e ressalta o papel da interacdo com o0 meio e com 0s
outros na construcao do conhecimento e do desenvolvimento psicolégico (Souza, Stefanello, &
Spilmann, 2010).

No contexto educacional, Bakhtin enfatiza a natureza dialdgica da lingua, onde os
significados surgem da interacdo entre diversas vozes e pontos de vista. Sob a 6tica bakhtiniana,
a linguagem vai além de ser apenas um conjunto de regras gramaticaisaraboiario. Ela
€ vista como um resultado das atividades sociais, moldada e transformada pelas interacées entre
0s participantes da comunicacao (Bakhtin, 2003, 1999). Essa abordagem inovadora expande o
campo de estudo da linguistica, redirecionando aabetelingua como um sistema (estrutura,
cbdigo) para a linguagem em sua totalidade: a pratica sociointeracionista.

Vygotsky ressalta a relevancia da zona de desenvolvimento proximal (ZDP), que é o
espaco onde os estudantes, com o suporte de colegas mais habilitados ou de educadores
conseguem executar atividades que estdo além de suas habilidades individuais &oas. "A
de Desenvolvimento Proximal refese as fungbes que ainda ndo atingiram seu pleno
desenvolvimento, mas que estao em processo de evolugéo, fungdes que ainda se encontram en
um estagio inicial" (Vygotsky, 1984, p. 97).

Sob essa oOtica, 0 sociointeracionismo se evidencia no aprendizado de uma lingua
estrangeira, pois esta abordagem sugere uma analise critica do ensino de idiomas, reconhecendc
0 ser humano como um agente social e sublinhando a importancia da interacameione o

com as relacgdes sociais na formacdo do conhecimento e no crescimento psicolégico (Moita
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Lopes, 1996). Para os defensores do sociointeracionismo, a sala de aula deve ser um ambiente
vibrante, onde professores e estudantes desempenham papéis centrais na pratica social de
construcdo do saber. Por meio da interacéo, colaboracéo e troca deasiggejfos estudantes
desenvolvem uma compreensdo mais profunda da lingua inglesa e aprimoram suas
competéncias comunicativas de maneira genuina e eficiente.

Na sala de aula voltada para a sociointeracdo, o educador atua como um mediador,
promovendo o dialogo entre os estudantes e orientagda construcdo de saberes linguisticos
e culturais. O livro didatico passa a ser uma ferramenta utilizada de maregitavat
juntamente com outras estratégias e atividades que incentivam a interagdo e a cooperacao entre
os alunos.

O esguema analitico que sustenta este estudo tem como obijetivo fornecer critérios bem
definidos e organizados para a analise dos materiais escolhidos no contexto do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNEED21). A pesquisa enfatiza a juncde
componentes visuais, textuais e sonoros no processo educativo. A relevancia desse instrumento
analitico estd em consonancia com as orientacdes do PNLD, que ndo apenas prioriza a
qualidade do texto, mas também a valorizacdo de recursos multimidia rqqeegam a
compreensao e incentivem a incluséo e a diversidade.

A criacao do roteiro foi baseada nos conceitos da Gramatica do Design Visual delineada
por Kress e van Leeuwen (2006). Essa perspectiva considera a multimodalidade como um
fendbmeno de comunicacdo, em que diversas formas (imagem, texto, som, gestojrirderage
maneira integrada para gerar significado. £/
Modoso e a fiCoes«o entre Texto e | magemo e»
também sua eficacia no auxilio a construcéo de significados. De acordéressn(2010), é
essencial que esses modos sirvam a fungdes comunicativas especificas dentro do contexto
educacional, em vez de serem meramente decorativos.

Um fator importante na elaboracao do roteiro foi a analise de aspectos socioculturais e
de acessibilidade, fundamentada em pesquisas sobre letramento critico visual (Serafini, 2014)
e inclus«o educacional (MedeiroSoci2@ddl)t urAe
AAcessibilidade Visual o foram el aboradas peé¢
reflitam a diversidade, mas que o facam de forma significativa e respeitosa. Essa abordagem
favorece uma analise critica que vai além do visuabrporando o compromisso ético e
pedagodgico dos materiais com a formagédo completa dos alunos.

O roteiro também inclui aspectos que tratam da interatividade e da tecnologia integrada,

como demonstrado nos crit®rios Al ncentivo
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Ferramentas Digitaiso. Essas ¢ amulbdimodatidades t i c
proposta pelo The New London Group (1996), que ressalta a necessidade de preparar 0s alunos
para se comunicarem por meio de diversas midias e linguagens em ambientes digitais. Em uma
realidade educacional que se torna cada vez mais digital, tais crs@oidsndamentais para

julgar se os materiais do PNEZD21 atendem as exigéncias atuais da Educacéo Bésica.

Ao concluir, o guia objetiva ndo somente analisar os recursos, mas também fornecer
bases para uma reflexdo educativa acerca da utilizacdo dos manuais escolares. A escala de
avaliacdo, que varia de 1 a 5, juntamente com uma secao para observacdes apjalitativ
possibilita uma andlise mais detalhada das qualidades e das falhas de cada material. Assim, este
guia se torna uma ferramenta metodoldgica sélida, que ajuda na formacéo de uma visao critica

e embasada sobre os recursos didaticos oferecidos nas p&btitzess.

Tabela 17 Roteiro Analitico para Avaliacdo de Multimodalidade

Critério de Descricao Escala (15) Observacoes
Avaliacéo
1. Funcdg Os elementos visuais (imagef 1 2 3 4 5

Comunicativa dog graficos, icones) contribuem pg
Modos o entendimento do contelc

linguistico?

2. Coesdo entr¢ Ha integracdo semanticaentrel] 1 2 3 4 5
Texto e Imagem | modos? O texto e a imagem
complementam de forma clara

coesa?

3. Clareza € Atipografia, otamanhodafontg 1 2 3 4 5
Legibilidade o layout geral favorecem a leitu

e a compreensao do contetudo?




116

4, O material inclui diversidadf 1 2 3 4 5
Representatividade étnica, de género, etaria e cultu
Sociocultural nas imagens e exemplos?
5. Estimulo § As atividadegpropostas explorary 1 2 3 4 5
Interacéo diferentes modos (visua
Multimodal auditivo, cinestésico)? H
propostas de uso de audio, Vvic
ou expressoes visuais?
6. Design Visual ¢ O layout facilita a navegacgd 1 2 3 4 5
Navegabilidade pelas péginas? H& organizag
visual clara de tdpicos e secdes
7. Acessibilidadg Cores, contrastes e elemen| 1 2 3 4 5
Visual visuais sdo acessiveis a estudal
com diferentes condi¢des visug
ou cognitivas?
8. Integracdo con Ha QR codes, linksoureferénci 1 2 3 4 5
Recursodigitais a materiais digitaig
complementares (audios, videl
animacoes)?
O livro valoriza diferentesformg 1 2 3 4 5

de aprender por meio (
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9. Enfase
Pedagogica

Multimodal

combinagdo de imagens, song

textos?

10. Autenticidade

dos Materiais

As imagens e recurs(
multimodais refletem contextd

reais e auténticos da lingabvo?

1 2 3 45

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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7 ANALISE MULTIMODAL COMPARADA DAS OBRAS "INTERACAO" E
"NEW ALIVE HIGH"

A opcao pelas obras Interacdo e New Alive High para a analise nesta pesquisa justifica
se, entre outros aspectos, pela singularidade que cada uma ocupa no conjunto das colecdes
didaticas aprovadas pelo Programa Nacional do Livro e do Material DidaticoDjPNL
Conforme apontam Lamberts e Sarmento (2023), a Editora SM, responsavel pela colecdo New
Alive High, tem se destacado nos editais do programa, apresentando elevado numero de
aprovagdes na area de Lingua Inglesa. Desde 2014, a editora teve obragracitis 0s
ciclos do PNLD para o Ensino Fundamental e Médio, totalizando nove cole¢cbes de Inglés e
quatro de Espanhol. Em contraste, a Editora do Brasil, que publica a colecdo Interacao, figura
entre as editoras com menor recorréncia de aprovacdes wesgenente curricular, tendo
obtido apenas uma colecdo de Lingua Inglesa aprovada no ciclo mais recente (Lamberts &
Sarmento, 2023, p. 36867).

A selecao dessas duas colecdes possibilita observar configuragcées multimodais distintas
no ambito do PNLD 2021, permitindo analisar como diferentes trajetorias editoriais e escolhas
pedagogicas se materializam na organizacao dos textos, das imagenopatdagpdidaticas.
Ressaltase que tal escolha ndo tem como finalidade estabelecer hierarquizacdes entre as obras,
mas compreender os modos especificos pelos quais a multimodalidade é articulada em cada
material.

Nesse sentido, cabe situar brevemente as editoras responsaveis pelas cole¢cbes
analisadas, ambas com trajetdrias consolidadas no campo editorial educacional brasileiro e com
participacdo recorrente em politicas publicas de producéao e distribuicdo deliliMatisos. A
Editora do Brasil, fundada em 1943, possui longa atuacdo na elaboracdo de materiais didaticos
para diferentes areas do conhecimento e niveis de ensino, consebddmsimricamente como
fornecedora de obras destinadas as redes publicaBditdra SM Educacao integra um grupo
editorial de origem internacional, vinculado a Sociedade de Maria (Marianistas), com presenca
em diversos paises. No Brasil, sua atuacdo no setor educacional inclui a producdo de materiais
didaticos e paradidéticos @articipacdo em programas governamentais, refletindo a ampliacéo
da insercéao de grupos editoriais internacionais no mercado educacional brasileiro nas ultimas
décadas.

Essa contextualizacdo historigtstitucional ndo objetiva atribuir juizos de valor as

editoras ou as cole¢des analisadas, mas situar os livros didaticos como produtos culturais e
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pedagodgicos inscritos em condi¢cdes historicas, editoriais e politicas especificas. Tal
compreensao contribui para a leitura das escolhas editoriais observadas nas obras e para a
analise de como essas condicfes incidem sobre a configuracdo multimodatedi@ssma

Nesse contexto, este capitulo apresenta uma analise comparativa das duas colecdes
selecionada® Interagdo, da Editora do Brasil, e New Alive High, da EditoradSNMmbas
aprovadas no PNLD 2021 e destinadas ao ensino de Lingua Inglesa no Ensino Médio. A
investigacdo fundament® nos pressupostos tedricos da multimodalidade discutidos nos
capitulos anteriores e dialoga com autores como Kress e van Leeuwen (2001), Rojo (2012) e
Lamberts (2015), que compreendem a linguagem como prética social e enfatizaghdppap
design na construgcéo de sentidos. A avaliacdo das obras foi conduzida por meio do Roteiro
Analitico de Multimodalidade, elaborado especificamente para este estudo, composto por dez
critérios que consideram o uso dos modos semibticos, a organizagisigo grafico, a
acessibilidade dos materiais, a integragdo com recursos tecnoldgicos e os aspectos pedagogicos
e sociais que atravessam 0 processo de eapiemdizagem.

7.1 Designvisual enavegabilidade

A organizacdo visual e a configuracao das partes internas de um livro didatico impactam
diretamente sua usabilidade, entendida como a simplicidade com que ustarios
educadores quanto alunase relacionam com o material impresso de forma clara, coerente e
pratica. No que diz respeito as colecdes didaticas Interddagua Inglesa (Editora do Brasil)

e New Alive High (Edicdes SM), percele a presenca de abordagens graficas diversas, que
naoapenas revelam escolhas estéticas, mas também evidenciam concepc¢des pedagdgicas que
fundamentam a disposicéo dos conteudos.

Ao analisar as paginas de Interacdo, 13@tauma estrutura linear, com secfes fixas e
previsiveis. Esse arranjo, embora torne a leitura mais facil, restringe a experiéncia multimodal.
De acordo com Kress e van Leeuwen (2001), a disposicdo do espaco nearppgesenta
decisdes sobre o poder comunicativo: o formato mais convencional de Interacdo posiciona o
aluno como um leitor passivo, seguindo uma sequéncia estipulada. Rojo (2012) destaca que
essa linearidade pode limitar os diferentes tipos de letramamntd vez que nao incentiva o
estudante a uma navegacao critica entre os diversos modos.

A obra Interacéo apresenta uma estrutura mais classica e organizada. O livro é dividido em

seis unidades principais, cada uma contendo quatro licdes, identificadas como Lessons A, B, C
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e D. As atividades sao organizadas em blocos fixos, proporcionando uma navegacao previsivel.
Em geral, as ligbes comecam com atividades déefitda, leitura e poeitura, além de incluir

se-»es como fiLanguage i n Act igramaticais gm 8so;f o cC ¢
ALIi steningo, RnSpeakingo e AWritingo, qgue |
|l i ngu2sticas de maneira isolada e progress

aprimorar sua competéncia leitora. Também existem segfEenfatizam a conexao entre

|l i nguagem e contexto sociocultural, como .
Lifeo e ATaking Actiono. Em al gum@avwynd da
AShowing What Webdve Got 0, detecmologas diditgise fadilitao d e
a sintese do aprendizado através de projetos. Apesar dessa variedade, a apresentacao Vvisue
tende a manter um padrdo coeso, utilizando cores de forma moderada, imagens meramente
ilustrativas e uma tipografia clara, senuitos elementos graficos dinamicos. A linearidade
favorece a navegabilidade, mas também resulta em uma experiéncia visual mais estéatica, que
pode ser menos atrativa para estudantes acostumados com a leitura em ambientes digitais
interativos.

New Alive High possui um formato vibrante, fragmentado e colorido, evocando o design
digital atual. As imagens, icones e paletas de cores estabelecem caminhos nao lineares,
possibilitando que o aluno faga escolhas interpretativas. Essa organizacaorviguate a
autonomia na leitura e aumenta o envolvimento visual, como sugere Lamberts (2015), ao
mencionar que o design multimodal deve incentivar a interacdo ativa entre diferentes modos e
leitores. Desse modo, a proposta da SM demonstra uma abordageadak cultura digital e
ao aprendizado ativo.

A colecdo New AliveHigh é composta por dezoito unidades, divididas em secfes
claramente definidas e sinalizadas por elementos graficos, incluindo icones, paletas de cores,
tipografia distinta e variados fundos visuais. Cada unidade-siea com a -$@o6«o0 I
gue apresnta o tema por meio de imagens instigantes e questionamentos que buscam ativar
conhecimentos pré x i st ent es . Em segui da, o livro co
Reado, ALeto6s Listen and Tal ko e fAlLeadas Act
escrita de forma integrada e contextualizada. A gramatica e o vocabulario sdo abordados nas
se-»es fALetds Focus on Languageo e fivVocabul
de uso da lingua. Elementos complementares enriquecem a expeudoeiiva, Como a se¢ao
APronunciation Spot o, dedi cada ° fonol ogi a
conte¥do | ingu2stico ao ambiente profissior

como recurso di d8t i c o;expboradbras hterariads,danto dlassicasr a t
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quanto contemporaneas. O livro também inclui momentos de metacognicdo e

i nterdisciplinaridade, exemplificados pel as
Ao final, apresenta apéndices com transcricbes de audios, quadros de referénciadirguistic
recomendacdes bibliograficas comentadas, ampliando as possibilidades de utilizacdo do
material.

O design visual de New Alive High é significativamente mais dindmico em comparagdo ao
de Interacdo, apresentando uma abordagem multimodal mais arrojada que promove uma
navegacao nao linear e incentiva a autonomia dos alunos na escolha dos caminhos. de leitu
estrutura visual em blocos funcionais, a utilizacéo estratégica de cores, a diversidade de layouts
e a presenca continua de imagens com finalidade comunicativa reforcam a ideia de um
envolvimento ativo com o conteudo. A obra procura estabelecerdlogalicom o repertério
visual atual dos jovens, empregando estratégias que lembram o design de interfaces digitais, o
gue pode aumentar a motivacéo e o engajamento dos estudantes.

Resumidamente, Interagdo possui uma configuracdo mais consolidada e seguindo padroes
visuais tradicionais, enfatizando a clareza e a sequéncia l6gica na sua organizacao didatica. Por
outro lado, New Alive High se evidéncia por seu design visual dinanapteto de recursos
graficos e uma abordagem de navegacdo multimodal que atende as necessidades educacionai
da era digital. Ambas as obras mantém uma coeréncia interna nas op¢des de design, porém
abordam de maneiras diferentes os desafios pedagdgicas B uma imagem e outra, é
evidente que a usabilidade de New Alive High transcende a mera apakina@endizado
de idiomas, o design atua como um facilitador do saber, pois orienta a atencéo, organiza as
informacdes em ordem de importancia e estabelece associa¢cdes cognitivas. Nesse contexto,

Interacdo enfatiza a transparéncia; enquanto New Alive Hagghrfa participagéo ativa.

7.2 Funcaocomunicativa dosmodos

A funcdo comunicativa dos modos refseea contribui¢céo de cada elemento semiotico
como imagens, textos, cores, diagramas ou tipografias, na criacdo de significados em materiais
educativos. Quando esses modos se combinam de maneira coesa, sg@iamdos outros,

a mensagem se torna mais compreensivel, contextual e efetiva para o aprendizado. Essa
harmonia € particularmente importante em abordagens pedagogicas baseadas ha
multimodalidade, especialmente no ensino de linguas, que requer a leituraretagégde

informagdes visuais, sonoras e verbais.
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Nas andlises das producdes educacionais, peseel@e certos materiais utilizam
Imagens apenas como elementos decorativos, sem estabelecer uma conex&o significativa com
o texto. Essa abordagem restrita diminui 0 poder comunicativo dos modos utiliZzediva e
as oportunidades de reflexdo critica, especialmente quando as representacfes visuais nao
abordam questdes culturais e sociais de temas importantes, como diversidade ou a disseminagac
de informagfes. Em contrapartida, outras abordagens pedagoégitassttam uma conexao
intencional entre texto, imagem e design grafico, aproveitando as capacidades expressivas de
cada componente para promover a autoria, a criatividade e o envolvimento dos alunos. Existem
exemplos em que atividades multimodais, como ygdds visuais digitais, colagens e
composic¢des poéticas que incorporam elementos visuais, facilitam o desenvolvimento de novas
formas de letramento e fomentam uma visao critica em relacéo as linguagens midiaticas.

A investigacdo sobre a funcdo comunicativa dos diferentes modos revela, assim,
diferencas significativas nas abordagens das obras analisadas. Na obra Interagc&o, predomina
uma visao tradicional e meramente ilustrativa da imagem, que pouco interage cano®s ou
modos semidticos, assumindo um papel secundario no ensino. Isso limita o potencial
comunicativo e a conexao entre 0s recursos verbais e visuais. Por outro lado, New Alive High
oferece uma proposta mais alinhada aos principios da multimodalidadea codinacéo
deliberada de elementos visuais e textuais enriquece a construgcao de significados, fomenta o
pensamento critico e amplia as oportunidades de comunicacdo para o aprendiz. Essa
disparidade revela o entendimento que cada obra possui sobre a hed#@gogica da
multimodalidade e sua importancia na formacéao de leitores criticos e geradores de significados

no ambiente escolar atual.
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D The fake news threat

NaBNCC.— - Begdandanswer

Nas péaginas
seguintes vocé
vai trabalhar as
competéncias . Do you agree with the slogan? * Why / Why not? Talk to a classmate.
gerais 5e 10, as SreoRal aHswers

competéncias -~
especificas de
Linguagens 4,
6 e7 alémdas
habilidades
EM13LGG604 e
EM13LGGT702.

1. Look at the ad below. What is the campaign about? Fdke news.

\g/NurPhoto/AFP

Passengers using
a smartphone
while waiting for a
MRT (Mass Rapid
Transit) in front of
the advertisement
“SHARING A LIE
MAKES YOU A LIAR’
at a MRT station
in Kuala Lumpur,
Malaysia, onMarch

26,201

Mi

DAE HF f""( a;r t‘|'|'e oost helow. How do we know this quote is not real? Theauthorof the sentence died

1,411 ‘\4 invente
outhinkitis always easy to debunk fake news?

® Why / Why not? Per<onal answers

“DON'T BELIEVE
EVERYTHING
YOU READ ON

Canadian Jeurnalism Foundation

THE INTERNET =

- John A. Macdonald

Source: "Meme". P
John A. Macdonald
(1815-1891) was a
Canadian lawyer
and politician.
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A ilustracdo de Interagdo expbe uma campanha contra noticias falsas, mas ndo consegue
refletir a diversidade cultural. A falta de variedade de individuos diminui a eficacia
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comunicativa e a profundidade critica da iniciativa. Kress e van Leeuwen (2001) enfatizam que

a comunicagéao visual tem um peso equivalente ao verbal, e neste caso, a omissdo na imagem
evidencia uma lacuna no discurso. Ha uma caréncia de intencionalidédeonhal: a imagem

nao explora a questao social, nem incentiva uma reflexao critica.

Além da caréncia de diversidade, nsegauma composicéo visual que reforca padrées
hegemonicos de representacdo: individuos brancos, jovens e interligados por um mesmo
dispositivo tecnolégico. Essa escolha, embora possa ser inconsciente, naturalizaAoma vis
social restrita e marginaliza a multiplicidade de vozes e corpos presentes na sociedade. De
acordo com Lamberts (2015), o design educacional deve refletir contextos diversos e facilitar
a identificacdo entre leitores de diferentes origens, algo qusengerifica nesta imagem. A
predominancia de uma estética uniforme indica a auséncia de compromisso com a diversidade
discursiva.

Um ponto importante a ser considerado é a forma como a imagem é colocada na pagina
de forma isolada, sem se relacionar diretamente com o texto. Essa organizacdo acentua seu
papel de ilustracdo, sem uma interacdo semidtica com o contetdo ésamittiimodalidade
implica uma conexdo e troca entre os diferentes modos, permitindo ao leitor desenvolver
significados de maneira critica. Quando a imagem esta desvinculada do texto, ela perde seu
valor educativo e se torna meramente decorativa.

Segundo Rojo (2012), o letramento critico se desenvolve por meio de uma leitura
reflexiva de textos e imagens. No entanto, essa campanha se restringe a fazer ilustracdes, serr
incentivar um intercambio cultural. A falta de elementos guestionem a disseminacao de
informacgdes falsas em diferentes contextos culturais impede que os alunos analisem suas
proprias praticas de consumo de midia. Dessa forma, a funcdo comunicativa do aspecto visual
se torna fragilizada, um aspecto comum em nateqgue abordam autiimodalidade apenas

como um enfeite estético, e ndo como uma ferramenta para a construcdo social de significados.
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> m tl“s lmlt, explore texts that circulate on social media to recognize the uses of the language that emerge
vuu’“ in this context;

recognize language uses related to the digital universe to understand and produce texts that
belong to the digital context;

talk about things that happened at an unspecified time to report on
technology-related actions;

create a text message to articulate common language uses in digital environments.

TEXT2

ck.com/ID/BR

» Watch All

@eod

Barb Ann  Rosa  Alex

® Barb

Sorry forgot to text u
walrus that the deposits
were made. W

Liashko/Shuttersto

Are you calling me a
walrus?

LOL omg!!!

Sorry that was supposed
to be earlier NOT walrus!

I know I've put on some
weight.....anyway thanks!

Omg!! I'm dying right now!
No ur far from a walrus!

Rostos: Ci

Strartph

COMPETENCIAS E HABILIDADES
DESENVOLVIDAS NA UNIDADE

DID YOU KNOW?

; = Competéncias gerais: 4 e 5
[...] emoji were created in the late 1990s by NTT DoCoMo,

the Japanese communications firm. The name is a
contraction of the words e and moji, which roughly
translates to pictograph.

Competéncias especificas e habilidades:
CELTECEM1 EM13LGG103, EM13LGG104;
CELTECEM4 EM13LGG401, EM13LGG402,

Adapted from http://www.theguardian.com/technology/2015/feb/06/difference- EM13LGG403; CELTECEM7 EM13LGG701
between-emoji-and-emoticons-explained. Accessed on August 17, 2020. EM13LGG702, EM13LGG703 EM13LGG764.
202 N&o escreva no livro.

CAIceNBOCiSd | f AR EILAADBKYO RAIAGEE LINPY2OSYR2 [dzi2zNAI S SELINB

Em contraste, a colagem digital de New Alidigh manifesta de maneira impactante a
ideia multimodal proposta por Kress e van Leeuwen (2001), ao combinar imagem, texto e cor

em um projeto visual que instiga o aluno a se tornar coautor do processo de criacdo de
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significados. A imagem vai além de ilustrar um conteudo verbal, sugerindo uma interacéo
comunicativa em que os diferentes modos semidticos se unem para construir significados,
mudando o foco da simples reproducdo para a geracao criativa. Sob essa Otica, a
multimodalidade transcende a condicdo de um simples recurso grafico, transfesmamdo

uma estratégia de conhecimento, uma vez que cada elemento visual contribui de forma
intencional e pedagdgica para a composi¢ao do discurso.

De acordo com LimaD. C.(2020), essa forma de integracéo entre diferentes métodos
sinaliza um progresso no ensino de linguas, alinhaadopraticas discursivas caracteristicas
do século XXI, onde a autoria, a criatividade e a autonomia do aluno séo aspectos fundamentais.
Ao edimular o aluno a unir palavras, imagens e ferramentas digitais, o programa New Alive
High incorpora a ideia de que aprender um idioma envolve também a capacidade de gerar
significados multimodais em contextos socioculturais reais.

Ademais, a ideia de colagem digital reflete o que Lamberts (2015) chama de design
didatico reflexivo, no qual os materiais estimulam a exploracédo estética e uma andlise critica
da cultura digital. Ao criar suas colagens, o estudante se envolve em uns@ubEesdesign
semidtico (Kress & van Leeuwen, 2001), onde o significado € sempre reavaliado e reformulado.
Essa abordagem auxilia na formacao da autonomia na interpretacéo e no fortalecimento de uma
atitude critica em relagdo as midias atuais.

Finalmente, Freitas (2023) enfatiza que a intervencdo do professor é essencial nesse
contexto, uma vez que ele deve guiar as opcdes semidticas e estimular a reflexdo
metalinguistica acerca dos significados das obras visuais. Dessa forma, a imagem @m questa
ndo sO ressalta um ensino que é interativo e interdisciplinar, como também materializa a
conexao entre teoria e pratica, linguagem e sociedatidbelecendo uma vivéncia pedagogica

marcada pela autoria, pela critica e pela sensibilidade estética.
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TIME FOR LITERATURE: INSTAPOETRY

(©) BEFORE YOU READ... 7o srsviers 4

a. Have you ever read any literary texts using mobile devices, such as DID YOU KNOW?
phones and tablets? If yes, how was this experience? 2
Gurmukhiis a

script associated
with the Sikh,
a religion that
originated in the
Punjab region
e. Where are poems generally published? Is there any difference between ofIndia.

poems published in printed media and online?

b. How do you think mobile technology can influence literature?
c. Do you like reading poems? What are your favorite poets?

d. Which themes are usually addressed in poems?

1. Poetry is a literary form that combines words and rhythm. It expresses feelings, images, and
ideas through rhymes, melody, and other techniques and styles. Which of the artistic
expressions below are types of poems? Write the answers in your notebook. tems a, b, d and g

a. Acrostic c. Legend e. Play g. Sonnet

b. Haiku d. Limerick f. Short-story h. Tale

2 @ The internet has impacted several of our activities, including the ways we create and
experience literature. With the evolution of social media, new literary styles have emerged,
such as Instapoetry. “The poems are bite-sized, they fit within the square Instagram frame;
their font is carefully selected, an aesthetic extension of their work” (Available at https://
thegibraltarmagazine.com/instapoetry-age-scrolling-literature/. Accessed on June 3, 2020).
Have you ever read any instapoem? Do you know any famous instapoet?

Personal answers

3. One of the most famous instapoets is Rupi Kaur (@rupikaur_). Read more about her life.

Rupi Kaur (born 4 October 1992) is an Indian-born Canadian poet and author.

Her works have been at the forefront of Instapoetry, a new genre of social-
media-centered, short, and easily accessible poetry. She received widespread
popularity after the publication of her debut book Milk and Honey (2014) which
went on to sell over 2.5 million copies worldwide and spent more than a year
on The New York Times Best Seller list.

Jeremy Chan/Getty Images

Kaur was born into a Sikh family in Punjab, India. She immigrated to Canada with her parents
when she was four years old. She was inspired by her mother to draw and paint. [...]

As in Gurmukhi script, her work is written exclusively in lowercase, using only the period as a
form of punctuation. Kaur writes this way to honour her culture. She has said that she enjoys the
equality of letters and that the style reflects her worldview. Her written work is meant to be an
experience that is easy for the reader to follow, with simple drawings to elevate her words.
Common themes found throughout her works include abuse, femininity, love, self-care, and
heartbreak. Sikh scriptures and the experience of learning English upon moving to Canada have
influenced her writing style.

Adapted from https://peoplepill.com/people/rupi-kaur/. Accessed on June 3, 2020.
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A Figura 7 ilustra uma atividade inspirada no formato digital da instapoetry, que une

poesia, imagens e elementos graficos tipicos das redes sociais. Essa abordagem sintetiza a
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funcdo comunicacional ao integrar visualidade, linguagem e design em um Unico contexto de
significado. O texto poético, que € ao mesmo tempo breve e impactante, interage com a imagem
de fundo e o uso de hashtags, criando um discurso que € literaricpeststicial. Conforme
afirmam Kress e van Leeuwen (2001), em textos que utilizam multiplos modos, cada elemento,
seja verbal, visual ou tipografico, desempenha um papel comunicativo particular, mas o sentido
global surge dessa combinacéo. Nesse sentidogsia transformae de uma leitura isolada

em uma experiéncia social e interativa, expandindo as oportunidades de uma interpretacéo
critica.

Rojo (2012) argumenta que o letramento critico surge quando o estudante é capaz de
interpretar as diversas linguagens presentes em seu dia a dia, entendendo as intengdes ¢
implicacdes ideoldgicas subjacentes. Nesse sentido, a instapoetry se alinhanesrtieideesse
objetivo, pois integra a leitura literaria ao ambiente digital, conectando o ensino a vivéncia
social dos jovens. A linguagem visual ndo apenas complementa o sentimento transmitido pelo
texto, mas também provoca o leitor a refletir sobre @essituais, como identidade,
desigualdade e pertencimento. Dessa forma, o componente visual ndo serve apenas para ilustrar
mas participa ativamente na criacdo de significados e no enriquecimento da sensibilidade
estética.

Conforme Lamberts (2015), abordagens didaticas que utilizam géneros digitais
possibilitam aos alunos o desenvolvimento de habilidades de autoria e expressdo multimodal,
além de uma compreensao mais profunda das dinamicas discursivas das midias. Ailustraca
em questao exemplifica essa relacéo: ao criar seus proprios poemas visuais, 0s estudantes sac
incentivados a fazer escolhas semiodticas como o uso das cores, o enquadramento e a selecdo d
fonte, promovendo sua autonomia e uma percepc¢ao critica solyrifisaglos decorrentes de
suas decisdes. Desse modo, a fungdo comunicativa dos diferentes modos vai além da estética,
assumindo uma dimensao ética e politica, capacitando individuos a atuarem na cultura digital
de forma reflexiva e criativa.

Em conclusdo, essa abordagem pedagdgica destaca a funcdo do educador como
facilitador de praticas de autoria e leitura analitica. De acordo com Freitas (2023), é
responsabilidade do professor incentivar a reflexdo metalinguistica sobre as composicdes
multimidia, ajudando os alunos a entender a interdependéncia entre texto e imagem. O New

Alive High, ao incluir o instapoetry, estabelece uma combinacdo entre arte, tecnologia e
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linguagem, criando uma forma de comunicagéo que se alinha com as necessidades atuais da

educacdo linguistica.

LET*S READ AND TALK!

(©) BEFORE YOU READ...
a. In what situations do you use English dictionaries?

b. What types of Engllsh dlctlonarles have you already used”
Possible onolingual, b jual, thesa visual dictionaries e

c. Which ones do you prefer to use? Why7
Persona
d. What are the advantages and disadvantages of using online dictionaries and translators?
ersonal answers
B This book was written in English to increase your exposure to the language. This does not mean
that you need to translate all the words to study and learn. Using visual dictionaries is an
effective learning strategy. Read the dictionary entry below and do the following activities in

your notebook.

A

ABOUT THE VISUAL GAMES | TOOLS | BOOKS | APPS | DOWNLOADS

Custom Search

SOCIETY :: EDUCATION :: SCHOOL :: CLASSROOM

HOME ::

Index
classroom+

pARas A room designed for educating groups of students.

bulletin board geographical map +

Themes +clock
+ Astronomy

+ Earth

+ Plants&gardening
» Animal kingdom

» Human being blackboard
» Food &kitchen

+ House

+ Clothing & articles
» Arts&architecture

computer +

» Communications
» Transport &machinery
» Energy

+ Science

+student’s desk

armless chair+

<« previous next »

a. What are the dxfferences between the ctassroom |n the picture and your classroom?
Possik S NOt a fan/tras

b. WhICh pleces of furmture and ob;ects do you thrnk teachers use the most?

Possible etin bos

e. In your oprnlon WhICh pleces of furmture and objects do students use the most?

Possit kcase, armles

diWhlch classroom from the ebenmg page differs from the model presented by
the dictionary? Justify your answer.
ble answer: Classroom number 3, becau 3 a classroon 1 floating school along the Bertioga Canal

26 Nao escreva no livro.
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Teacher's sentences: Listen to me, please! Open your

LET,S Focus o“ LA"G“AGE! books!, Pay attention, please!, Read the next page for

next class!, Have you all finished?, Work in pairs. Just
a moment, please!, Can you repeat that, please?; Student’s sentences: Can | go to the restroom?, Can you
explain it again, please?, What page are we on?, Can you repeat that, please?, Do we have to write this down?,
1. Using English in the classroom is also a strategy to increase your exposure to the language.
Read the sentences below and, in your notebook, classify them in two groups: Teacher’s

sentences and Student’s sentences. Some sentences can be classified into both groups.
What do we have to do now?, Just a moment, please!, Can you explain that again?, How can | say... in English?

Listen to me, please!

What page are we on?
Just a moment, please!

Can you explain it again, please?

Gan | go to the restroom?
Open your books!

Have you all finished?
Do we have to write this down?

Read the next page to prepare for next class!

How can | say... in English?
Pay attention, please!
Can you repeat that, please?

What do we have to do now?

2. Which other expressions do you think will be important to you? Discuss with your
classmates in Portuguese and make a list with the equivalent expressions in English.
Personal answers

Na&o escreva no livro. 27
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As Imagens 8A e 8B ilustram jovens em um contexto escolar, participando de conversas
informais. Essa representagéo evidencia claramente a fooigémicativa dos modos, pois 0s
gestos, as expressoes faciais e 0 ambiente fisico colaboram de forma complementar com o
discurso verbal. Segundo Kress e van Leeuwen (2001), o significado em textos que utilizam
multiplos modos se desenvolve pela interagéimeeelementos visuais e linguisticos. Neste
caso, a imagem atua como um reforco do contexto: ela torna evidente o ambiente, os
interlocutores e as dinamicas sociais presentes na comunicacdo. O olhar e os gestos dos
personagens, por exemplo, sinalizam gdenescuta e engajamento, auxiliando o aluno a captar
sutilezas pragmaticas que um texto escrito isolado ndo conseguiria transmitir.

A conexdao entre imagem e conversa refor¢a a dimenséao interativa da linguagem e ajuda
a aprimorar a habilidade comunicativa dos aluAastilizacao intencional da visualidade atua
como uma intermediaria no processo de aprendizado, fornecendo indicacdes interpretativas que
tornam mais facil a compreensao de declaracfes e expressdes idiomaticas. Nas Figuras 8A e
8B, 0 enquadramento e a pea¥sfiva posicionam o leitor como espectador do dialogo, o que
gera uma sensacao de envolvimento e favorece a imersénaidessa forma, a imagem néo
se limita a ser um suporte visual, mas se torna um elemento semidtico crucial que enriquece o
significado e incentiva a interpretagéo contextual.

Rojo (2012) e LimaD. C.(2020) apontam que o aprendizado de linguas deve engajar
0s estudantes em atividades de leitura e produgcdo multimodal, prepasapdoa uma
interacdo critica em diversas esferas sociais. A exposicao a contextos de fala auténticos, como
0s apresentados stas paginas, favorece a apropriacdo de técnicas de comunicacdo e a
percepc¢ao das variadas linguagens que fazem parte das interagdes humanas. O uso de gesto:
expressdes e elementos visuais auxilia 0s alunos a entender quegeingtiinerentemente
multimodal, um conjunto de signos que abrange corpo, voz, espaco e imagem.

Finalizando, Freitas (2023) destaca que essa proposta contribui para o fortalecimento da
relagdo entre pratica e reflexdo, possibilitando ao educador explorar com os estudantes as
intencdes comunicativas e as interagcdes sociais que surgem da cena r&essaléorma, as
Figuras 8A e 8B ilustram uma metodologia de ensino que prioriza o didlogo, a empatia e a
analise critica da linguagem visual, reafirmando o compromisso da New Alive High com uma
educacao linguistica focada na interacdo, na multimodalidaag constru¢cdo conjunta de

significados.
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7.3 Coeséao entrgexto eimagem

A interacdo entre texto e imagem refeseea relagcdo de funcionamento conjunto e
reforco seméantico que se cria entre os modos visual e verbal em materiais educativos. Quando
essa conexdo é efetivamente elaborada, ela enriquece os significados, estatralaemto
visual e melhora a habilidade de inferéncia do leitor. Uma imagem que se harmoniza com o
texto ndo apenas serve como ilustracdo, mas também enriquece a leitura, orienta a interpretacao
e intensifica a experiéncia de aprendizado. Em materiaisi@@ss ao ensino de linguas, essa
harmonia é essencial para aumentar o envolvimento dos alunos e facilitar a aquisicdo de
conhecimento por meio da interacdo entre diversos recursos expressivos.

Na obra Interacdo, ha ocasides em qligagdoentre imagens e textos € produtiva,
especialmente em atividades que empregam recursos visuais humoristicos para destacar
conceitos gramaticais. Contudo, essa dindmica ndo se mantém de maneira uniforme ao longo
do conteudo. Muitas ilustracbes desempenhampapel apenas estético, sem uma relacao
relevante com as competéncias linguisticas que se busca cultivar. Essa questao reduz o valor
educacional das imagens, que acabam funcionando de maneira secundafaremmuma
ampliacdo de significados ou facilitar uma leitura critica e contextualizada.

Em contrapartida, a obra New Alive High apresenta uma conexao mais robusta entre os
aspectos verbais e visuais. As atividades contidas nela demonstram uma escolha intencional das
imagens, que se relacionam com o texto de maneira complementar e sigaifitatidiversas
secdes, sdo notbrias as representacdes visuais que enfatizam os conteddos abordados na
praticas de leitura, escuta e oralidade, criando ambientes que facilitam a compreenséo e o
envolvimento do estudante. Elementos como fotografias de afifsticas, cenas culturais e
imagens de influenciadores digitais ilustram o0 uso do visual como um meio de transmitir
significados, enriquecendo o vocabulério, contextualizando a fala e incentivando a reflexao
acerca das linguagens atuais.

Observase, assim, que a conexao entre texto e imagem difere consideravelmente entre as obras
examinadas. A interacdo geralmente estabelece uma relacdo mais pontual e, em algumas
ocasibes, fragmentada entre os formatos, ao passo que New Alive High promave

abordagem mais coesa e alinhada aos principios da multimodalidade. Essa distin¢cdo revela
como cada obra percebe a funcdo do visual na criagao de significados e na formacgéao de leitores

gue sao criticos e multimodais, aptos a interpretar e gerar semtitlpando diversas



linguagens.

Language
m " action

Remember: comparative adjectives are used to compare differences betwee
used in sentences where two nouns are compared.

1. Read the sentence below and write in your notebook two variations of the

In short, less diverse teams make worse decisions, and then diverg
into action. The worst situation is to have an all-male team make
-diverse group.

LARSON, Erik. New Research: Diversity + Inclusion = Better Decision

September 21, 2017. Available at: www.forbes.com/sites/erikla
decision-

Tom Toles @ 2003 Tom Toles-The Washington Post / Dist. by Andrews McMee! Syndication

mmxEiEas SN acnl F 5o
DAEDITORADOBRASIL

A LOT LIKE =
THE OLD ONE .~ d o7

o 5T

Post. Reprinted with permission of ANDREWS MCMEEL SYNDICATION. All rights reserved.

X 2. Worse means that something is

e between the two words you wrote in your notebook? bad compared to another thing. /
: Worst means something is bad com-

tences below and choose the correct alternative. pared to everything.

flu infected 25% of the world population. It was the biggest pandemic ever.

judges, the most critical is time.

the most powerful force of the universe.

e sentences show a form of comparison.

The sentences show a use of the superlative. x
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A tirinha em Interagdo exemplifica de maneira clara a conex&o entre texto e imagem,

pois ilustra um conceito gramatical de forma visual, auxiliando o leitor a vincular o contetudo
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escrito ao cendrio apresentado. Essa interacdo inicial entre os diferentes modos pode facilitar a
assimilacao imediata da informacéo, ja que, segundo Kress e van Leeuwen (2001), a imagem
funciona como um signo independente e expressivo, capaz de gefmasigrem combinacéo

com a linguagem verbal. Contudo, essa sinergia é ocasional e ndo se mantém durante toda a
obra, o que diminui o valor educacional da imagem utilizada.

A limitacdo apresentada neste quadrinho indica uma utilizagéo limitada do elemento
visual, que se restringe a sua funcao educativa, sem um aprofundamento na d&coEsEm
entre diferentes modos de comunicacao deve ser frequente e funcional, fazendo parte integrante
do design do material e ndo apenas um enfeite grafico. Quando o0s elementos visuais sao
empregados de maneira esporadica, o processo de ensino perdeeadshgaromover uma
leitura critica das imagens e de fortalecer o letramento visuadldoes uma habilidade
essencial na cultura digital atual (Rojo, 2012).

Adicionalmente, o componente humoristico na tirinha, mesmo favorecendo o
envolvimento do publico, ndo é analisado de maneira critica enquanto género de discurso. De
acordo com Bakhtin (2003), os géneros discursivos constituem modos de interacdo social e
expbem diferentes posicionamentos ideoldgicos. Portanto, a falta de uma discusséo sobre o
humor ou de uma analise dos papéis sociais apresentados limita a experiéncia de leitura e o
intercambio cultural, elementos essenciais para o letramento critico pdonpoviRojo (2012)

e Lima D. C.(2020).

Assim, a tira em questdo demonstra um esforco inicial para criar coesdo entre os
diferentes modos, mas peca por falta de uma abordagem pedagdgica intencional e de uma
consisténcia multimodal. De acordo com Lamberts (2015) e Freitas (2023), a aplicacao
sisematica e consciente dos elementos visuais enriquece o0 aprendizado e expande as
oportunidades para a construcéo de significados. No contexto de Interacdo, essa abordagem se
manifesta de maneira isolada, indicando uma visdo de multimodalidade que amnlzestra

na ilustracdo, ao invés de promover uma integracao critica dos discursos.
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» In this unit, « discuss issues related to body movements to reflect on their influence on health;
VIllI'I e « talk about things that regularly take place to share personal routines and experiences;

« express the frequency of regular actions to describe personal activities;

= write a short profile to introduce artists or athletes.

COMPETENCIAS E
HABILIDADES
DESENVOLVIDAS
NA UNIDADE

[Barcroft Media/Getty Images

ShaikhMeraj/Shutterstock comViD/BR

Competéncias
gerais: 4, 8

Andrew Thomas

Competéncias
especificas e
habilidades:
CELTECEM1
EM13LGG104; The ballet dancer Gabbi Shull, A group of dancers wears traditional costume and performs Odissi
CELTECEM3 from Missouri, USA, 2016, dance at Konark Temple, India, 2018.

EM13LGG301;
CELTECEMS5
EM13LGG501,
EM13LGG503;
CELTECEM6
EM13LGG601,
EM13LGG602.

Luis Robayo/AFP

A performance of Carimbd, a traditional dance that Team Canada celebrates Parapan Wheelchair
originated in Santarém, Pard, Brazil, 2019. Basketball Final in Lima, Peru, 2019.

* Rafaela SILVA g

BIRTH DATE SENDER
< BRAZIL | JUpo 2 Ay 1882 Famale

Rio de Janeiro, Brazil

Toshifumi Kitamura/AFP

f , NUMBER OF WEDALS

1 Dlympic medal
« I

Brazil's Rafaela Silva bites
her gold medal as she OLYMPIC GAMES
celebrates on the podium 2 Olympic Games
of the Rio 2016 Olympic <IN
Games in Rio de Janeiro.

a2 N&o escreva no livro.
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A pagina examinada de New AliWigh ilustra de forma clara como o aspecto visual
complementa e enriquece o verbal, criando um ambiente de aprendizado onde a imagem n&o

apenas serve como ilustracdo, mas participa ativamente da construcao do significado. A cena
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da aula de danca expande o vocabulario e fornece um contexto relevante para entender as
expressoes linguisticas ligadas ao movimento, ao corpo e & musica. Nessa abordagem, o aluno
€ encorajado a interpretar o gesto e a linguagem em conjunto, estabelecarmdmexao entre

a experiéncia corporal e o aprendizado da linguaue enfatiza o aspecto sociocultural da
linguagem, como Kress e van Leeuwen (2001) destacam ao descrever o texto multimodal como
um sistema de significados em interagéo.

Além de ajudar na compreensao das palavras, a representacao visual da danca incentiva
a empatia cultural e a valorizacdo de diferentes expressdes artisticas. Essa perspectiva estétice
expande o entendimento dos alunos, permitindo que vejam a lingua esraxogno uma
pratica social particular. Rojo (2012) defende que o letramento critico se fundamenta nessa
habilidade de interpretar o mundo e as culturas através de diversas formas, reconhecendo as
ideologias e valores que aparecem nas imagens. Dessa forreaa ndo € imparcial: ela
convida a uma perspectiva intercultural, conectando o aprendiz as expressfes culturais
abrangidas pela lingua inglesa em um contexto global.

Conforme Lamberts (2015), a unido intencional e bem estruturada de texto e imagem
estabelece conexfes cognitivas entre linguagem e vivéncia, favorecendo um aprendizado
contextualizado. Em New Alive High, o design visual guia a leitura e organiza asguesid
de atencéo, promovendaoeréncia multimodal: um fluxo harmonioso entre diferentes modos
gque apoia a interpretacdo e incentiva a inferéncia. A utilizacdo de gestos, cores e expressoes
faciais complementa as mensagens verbais e ajuda na compreagsaétioa do discurso.

Assim, o design multimodal realiza o conceito proposto por Kress e van Leeuwen
(2001), que defende que todas as modalidades contribuem para a compreensao global do texto.
A péagina da aula de danca exemplifica uma combinacdo eficaz entre estética e pedagogi
atuando como um microcosmo do projeto editorial de New Alive High: incentivar a
participacdo ativa, a construcdo de significados coletivos e o aprimoramento da percepcéo
cultural dos alunos. Ao unir imagem e texto de maneira deliberada, a obra n&oessama a
lingua, mas também forma o olhama condicao fundamental para o desenvolvimento da

critica e da cidadania nos dias atuais.



LET*S LISTEN AND TALK!

@ BEFUHE vou |.|STEH... Personal answers

a. Have you ever heard of the Italian artist Michelangelo? What do you know
about him?

b. Have you ever seen any of his famous works of visual art? Which ones do
you expect to be mentioned in his biography?

1. @ You're going to listen to a short biography of Michelangelo. In pairs,
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HINT

Concentre sua
atencao nas
palavras-chave do
texto. Observe o
género textual e
vocé terd uma
pista de quais
palavras sdo chave
para sua
compreensao.

write in your notebooks some key words and phrases you expect to listen to in this textual

genre. Then, share your list with the whole group. Personal answers

5
2 Now, listen and check your predictions. You can use a suggestion from the section

Learning Tips on how to improve your listening skills. Having a number of

strategies in your

repertoire will certainly help in your development. In your notebook, number the pieces of work
in the order they’re mentioned in the recording. Challenge: which one IS NOT mentioned?

In order: C, F, E, B and D. E isn't mentioned.

The Tomb of Pope
Julius 11 (1505-1545),

a sculptural and
architectural ensemble
in the church of San
Pietro in Vincoli, Rome.

Sérgio Nogueira/Alamy/Fotoarena

eyed5 pix/Alamy/Fotoarena

The Pieta (1498-1499)
is a work of
Renaissance sculpture,
housed in St. Peter's
Basilica, Vatican City.

Chun JuWujAlamy/Fotoarena
pyiyezechyAlamy/Fotoarena

Angel (1494-1495), one
of his early works.

Azoor Photo/MlamyiFotoarena
Dennis Hallinan/Alamy/Fotoarena

80

The Sistine Chapel
ceiling (1508-1512) is a
cornerstone work of
High Renaissance art.

The Dome (1546-1564)
of St. Peter’s Basilica
was completed only
after his death.

David (1501-1504) is a
17x 6.5 ft sculpture
created in marble and
displayed at Galleria
dellAccademia,
Florence, Italy.

Na&o escreva no livro.
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A inclusdo de imagens auténticas das obras de Michelangelo cria uma conexao poderosa

entre o texto e a imagem, pois a representacdo visual da arte renascentista atua como uma
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extensdo do significado do contetido escrito. No que diz respeito a gramatica do design visual,
a forma como as fotografias sdo compostas favorece a sglitzia, a énfase visual que

certos elementos ganham por meio de contrastes de cor, tamanho ou posicéo, direcionando o
olhar do leitor para os aspectos mais importaetesmoldura, que descreve a maneira como

0s elementos visuais sdo organizados e relacionados na pagina. Esses elementos ajudam e
estruturar a leitura e guiar a atencdo do aluno, faeildb a associacao entre o vocabulario e as
ideias do texto com o conteudo artistico apresentado. Dessa forma, a representacao visual ndo
s6 complementa, mas também fundamenta e enriquece o significado do texto, favorecendo
deducdes e aprimorando a expeci@ de leitura. Essa articulagdo promove aprendizagens
contextualizadas: o aluno interage com a lingua por meio da histéria da arte, estabelecendo
conexodes interdisciplinares e desenvolvimento estético (Lamberts, 2015; Rojo, 2012). Quando
o manual utilizaimagens genuinas, valida a investigacdo de fontes, datas e contextos,
expandindo a competéncia discursiva ao levar a linguagem para praticas concretas de leitura do
mundo. Assim, a coesdo se transforma em um fendmeno cognitivo e cultural, além de
meramenrd grafico.

Sob a perspectiva educacional, essa opc¢ao favorece atividades interpretativas, como
descricdo, comparacdo e argumentacao, que exigem um vocabulario técnico especifico,
incluindo formas, proporcdes e técnicas, além de fungdes comunicativas que envolvem
avalacgdo, justificativa e contraposicatlma coesdo multimodal consistente favorece a
construcdo de relacdes inferenciais entre os diferentes modos que compdem o texto. Nesse
processo, o verbal e o visual deixanogerar de forma isolada e passam a refor¢car mutuamente
a compreensao: o texto escrito ganha densidade sem assumir a fungao de substituir a experiéncie
visual, enquanto a imagem supera 0 carater decorativo e passa a atuar como elemento que
contribui efetivanente para a construcdo do conhecimento.

Finalmente, a abordagem promove a autoria interpretativa: o estudante € incentivado a
desenvolver suas proprias interpretacdes da obra, com a orientacdo do professor (Freitas, 2023).
A selecdo de imagens auténticas em vez de ilustracdes genéricas pnaponcisentido de



139

veracidade (Kress & van Leeuwen, 2001) e reforgca a conexao entre texto e imagem como uma
pratica social de andlise critica da arte.

7% 1L

» |n this unit, + talk about video broadcasting to recognize how the language is used on streaming platforms;
Hﬂll'll « reflect on YouTubers and digital influencers to understand their roles in the digital universe;

« give instructions in English to practice common language uses in tutorials and other
instructional videos;

= create a script to experience audiovisual creation as a process.

COMPETENCIAS E
HABILIDADES
DESENVOLVIDAS
NA UNIDADE

Competéncias
gerais:4e5

Competéncias
especificas e
habilidades:
CELTECEM1
EM13LGG101,
EM13LGG103,
EM13LGG104;
CELTECEM3
EM13LGG301;
CELTECEM7
EM13LGG701,
EM13LGG702,
EM13LGG703.

Available at http

216 N&o escreva no livro.
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A secao voltada para influenciadores na internet estabelece uma conexao entre texto e
imagem que reflete a narrativa midiatica atual. As imagens, junto com suas legendas e outros
elementos complementares, criam cenarios especificos de uso da linguagero fasfit do
usuario, o publico que se deseja atingir e a intencédo persuasiva), resultando em uma forma
socialmente reconhecivel (Rojo, 2012). Dessa maneira, o aluno utiliza suas experiéncias
anteriores (como feed, interagdo e publicidade) e faz a ligagé® a linguagem e préticas
concretas.

No que diz respeito ao design visual, elementos como icones, paletas de cores e
composic¢des visuais orientam a percepcdo sobre ética e desempenho englobando gestos,
roupas, ambientes e simbolos, fatores que influenciam a avaliacdo da credibilidade e da
intencdo na comunicacao (Kress & van Leeuwen, 2001). Essa rede de sinais, que combina
aspectos visuais e textuais, oferece uma rica oportunidade pedagodgica para a andlise de
atributos, modos de expressao e taticas retéricas (Lamberts, 2015).

Do ponto de vista pedagdgico, a ilustracdo convoca o estudante a analisar de forma
critica a economia da influéncia: quem se pronuncia, para quem, qual € a finalidade e quais
ferramentas sao utilizadas (Rojo, 2012; Lima, 2020). A interacdo entre o tektagem nao
apenas ilustra o vocabuldrio de midia e marketing, mas também levanta questdes sobre
representacdes, habitos de consumo e a difusdo de significados, movendo a discussao para c
ambito do letramento critico.

Finalmente, a pagina propde atividades de autoria, como examinar um perfil, reformular
uma legenda e sugerir uma publicacéo alternativa, nas quais a coesdo multimodal é essencial
para uma comunicacao eficaz. O docente, atuando como mediador (Freitas, ppd23)
expandir a andlise para questdes de viés, estereotipos e responsabilidades éticas, reforcando

interpretacao critica do ecossistema visual.

7.4 Clareza elegibilidade

A clareza e a facilidade de leitura estélacionadas a forma como o layout visual das
paginas contribui para a leitura, navegacdo e entendimento das tarefas sugeridas. Como
enfatizam Kress e van Leeuwen (2001), a hierarquia visual &€ fundamental na maneira como o
leitor direciona seu olhar, guido-o na analise dos elementos textuais e visuais, 0 que torna a

compreensao do conteddo mais simples.
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As duas obras avaliadas revelam um cuidado especial com os conceitos de legibilidade
e design visual, empregando contrastes eficazes, tipografias adequadas e uma divisao clara dos
blocos textuais. Na obra Interacdo, re¢auma disposicdo organizada e tarimsa, com
espacamento ideal entre os paragrafos e escolha de fontes que facilitam a compreenséo das
informacgdes. O design valoriza a clareza e a organizacao visual, o que melhora a fluéncia da
leitura e a identificac&o rapida dos temas abordados.

New Alive High, por sua vez, oferece uma abordagem visual mais envolvente e
interativa, utilizando elementos graficos como balGes de fala, caixas coloridas e diferentes
estilos tipograficos cuidadosamente para guiar a leitura. Essa disposi¢ao favopomadex
do conteudo de maneira sequencial e intuitiva, destacando a harmonia entre os aspectos verbal
e visual, além de tornar o material mais cativante para o publico jovem.

De maneira geral, ambas as cole¢cdes demonstram uma atencéo tanto estética quanto
funcional no design grafico, evidenciando alinhamento com os principios de hierarquia visual
apresentados por Kress e van Leeuwen (2001). A setegdadosa de titulos, subtitulos,
balbes, caixas e contrastes de cor ajuda a direcionar a atencdo do leitor, preservando a
organizacao clara do conteudo e ampliando o potencial comunicativo das paginas. Assim, o
design das obras ndo so6 facilita a compr@erdo texto, mas também exerce uma funcao

pedagdgica na formacéo de significados e na interacéo entre texto e imagem.



7. Take a look at the following sentences and answer true or false.
* |'d rather you took a taxi.
 |'d rather you didn’t use your mobile at work.
a) The verb is in the past but we are talking about the present. True.
b) We are talking about someone else when the verb is in the past. Trug

c) We can't use the verb in the past if we are talking about our pre

8. Complete the sentences to express preferences.

‘i coffee to tea. prefer
b) We did that yesterday. I

iiieat out. d rather

c) I" -to read a good book. d prefer
d) I “have a slice of pizza than a hamb
e) I

she didn’t come to the party. \i
f) My mother i

9. Complete the sentences. Personal answers,
a) Keith would rather go to Japan bu
b) His father would rather ;
c) | would prefer not to be
d) He would prefer to take a

10. Look at the pictures

Rodrigo Arraya

MATERIAL DE DIVULGAGAD
DA EDITORA DO BRASIL

= button ON/OFF to turn the camera off, then turn it back on again. 1
he SEL button for 2 seconds to display the setting mode. 3

=ss the +/— button to show ISO 100 on the display, then press the SEL button. 4
ress the SEL button again to highlight the ISO sensibility. 2
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A secdo de Interagdo exibe uma tipografia clara, espacamentos adequados e um

contraste de cores apropriado que favorecem uma leitura continua eficaz. A organizagédo entre
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cabecalhos, subtitulos e o texto principal é consistente, diminuindo a ambiguidade na navegacao
e atendendo aos critérios essenciais de legibilidade (Kress & van Leeuwen, 2001). Em termos
de carga cognitiva, a disposicdo minimiza distracdes e torna nwlisoffrocesso de
compreensao.

Entretanto, a insisténcia na linearidade, sem elementos visuais que estimulem
guestionamentos como chamadas, perguntas orientadoras ou comparacoes, pode restringir a
participacdo ativa do leitor. Lamberts (2015) destaca que legibilidade e engajamento séo
conceitos distintos: mesmo um design claro pode néo incentivar deducdes, ligacbes e
interpretacdes variadas.

No contexto educacional, € possivel utilizar microrepresentacfes visuais como setas,
realces e icones de habilidades que clarifiquem os objetivos e as conexdes entre as atividades,
promovendo uma abordagem clara e metacognitiva (Freitas, 2023). Dessaflegitzilidade
deixaria de ser uma mera formalidade e passaria a ter um carater formativo, auxiliando o
estudante a planejar, acompanhar e avaliar sua propria leitura.

Em conclusdo, a pagina segue convencfes de design grafico eficaz, mas utiliza
escassamente elementos que promovem a navegabilidade interativa, como sumarios visuais,
codigos de cor por habilidade e caminhos de progresso. A transparéncia da informacao é
as®gurada; no entanto, o verdadeiro desafio reside em converter a legibilidade em uma
experiéncia educacional que incentive decisdes, comparacdes e formulacéo de hipéteses (Rojo,
2012).
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1 @ Let’s play talent show! First, talk to your classmates using these questions.
a. What kind of TV show is being represented in the pictures below? A talent show (Britain's Got Talent)
b. Do you know the women in the picture? Personal answer
c. What questions is the man probably asking them? personal answer

d. Do you think this group was successful in the TV show? Personal answer

&
&
£
g
{1
z
£
g
2
=
o

FOX Image Collection/Getty Images

English TV producer Simon Cowell. American girl band Fifth Harmony.

2. @ Now it’s your turn to interview or be interviewed. Have a similar conversation with a
classmate using the information in these speech bubbles. Personal answers

STUDENT A STUDENTB

(a member of a judging panel) (a contestant)

Greet your partner. Greet back.

Ask his/her name. Say your (artistic) name.
Ask how old he/she is. Say your age.

Ask where he/she is from. Say where you are from.
Ask him/her what his/her talent is. Say what your talent is.

You can use vocabulary from the Useful language box in the previous section. Switch roles and have fun!

3. You are the Designer! Get together in groups and use your talents and creativity to design a
project or product to achieve one UN Sustainable Development Goal. Follow the steps below.

I. Define the Sustainable Development Goal you want to achieve. T
Il. Determine the objectives of your project.
lll. List the steps and necessary actions your group needs to make.
IV. Think about expected risks and how you plan to avoid them.
V. Come up with strategies to attract investors.

VI. Prepare a Visual Presentation with a timeline to introduce your idea to the class.

40 N&o escreva no livro,
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A juncao de balbes de dialogo e blocos de cores estrutura a sequéncia de leitura e define
papéis de comunicacdo de forma nitida, alinhando a pagina a normas de quadrinhos e

plataformas digitais. Essa disposicéo gréfica gera dire¢cbes de atencdo que @sefaias
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tonalidades prosodicas e referéncias situacionais, conectando o conteudo verbal a gestos e
expressdes (Kress & van Leeuwen, 2001). O efeito final € uma leitura interativa com um
significativo suporte visual.

Essa abordagem fortalece a pratica e a comunicacao verbal: o estudante observa atos de
fala, nuances de cortesia, registros e a dindmica de conversacao, entendendo a lingua como urn
conjunto de a¢gBes em contextos sociais (Lamberts, 2015). As &reas coldictan diferentes
funcdespor exemplo: énfase hiaguagem, vocabuléario, exercicios, diminuindo a necessidade
de tomadas de decisdo e aumentando a previsibilidade do processo pedagdgico.

Sob a perspectiva dos letramentos, o design dos materiais exerce papel central na
organizagdo das informacg6es e na orientacdo das préticas de leitura. Conforme discute Rojo
(2012), a forma como os textos articulam modos verbais e visuais pode estimular o
reconhecimento de padrdes discursivos e favorecer a participacdo em atividades que envolvem
dramatizacéo, reescrita ou mudanca de estilo. Nesse sentido, a clareza visual contribui para
apoiar a producao oral e escrita, na medida em que oferece ao egtiglastque facilitam a
interpretacdo e a construcao de sentidos.

E importante destacar que o desafio de incluir recursos de acessibilidade, como
descri¢des alternativas e textos que expliquem icones, continua presente, visando garantir que
a clareza seja acessivel a todos. Mesmo assim, a pagina demonstra como & ascolha
tipografia e cores podem melhorar a compreensao e incentivar o aluno a se envolver em praticas

de comunicacédo auténticas, sob a orientacéo reflexiva do professor (Freitas, 2023).

7.5 Representatividadesociocultural

A inclusdo de elementos de representatividade sociocultural em reedigzzcionais €
fundamental para fomentar a inclusao, a identidade e o sentimento de pertencimento dos alunos.
A forma como personagens, cenarios e temas sdo apresentados, tanto visualmente quanto
textualmente, transmite valores e referéncias que impactatardente a formacao de
cidadaos. Dessa forma, a representatividade visual transcende o simples aspecto visual,
tornandese uma abordagem pedagogica que ajuda a reconhecer a diversidade humana e a
valorizar as variadas identidades no contexto escolar.

Na obra Interacéo, nete a inclusdo pontual de imagens que aludem a diversidade cultural,
com cenas que mostram celebracdes e costumes de varias partes do planeta. Essas escolhe

visuais tém o potencial de enriquecer o conhecimento cultural dos essudgm@mover a
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empatia entre culturas. Contudo, a frequéncia dessas representacdes é restrita e ndo se torna ur
principio orientador constante no material. A prevaléncia de personagens e situa¢cées com pouca
diversidade étnica, racial e social limita as oportunidadeslatgificacdo dos alunos com
diferentes origens e contextos, indicando que a abordagem em relacéo a pluralidade e incluséo
ainda é inicial.

Em oposicao, a obra New Alive High apresenta uma abordagem mais coesa em relacédo a
representatividade sociocultural. As ilustracdes e fotografias mostram individuos de variadas
etnias, géneros e estilos de vida, ambientados em cenarios que refletensidadigeatual.

Essa variedade de vozes e faces concretiza uma proposta que est4 em sintonia com 0s conceito
de letramento critico e interculturalidade, incentivando a valorizacdo das diferencas e a
apreciacao das identidades. A maneira como 0s persorsgeinsegrados nas atividades e nas
tematicas discutidas revela uma intencédo pedagdgica de criar um espaco de dialogo inclusivo,
onde linguagem e imagem se unem para expandir a visdo de mundo dos estudantes.

A representatividade sociocultural se destaca como um aspecto essencial na analise de
materiais didaticos, pois demonstra 0 empenho de editoras e autores em oferecer uma educacac
gue seja plural, ética e socialmente responsavel. Enquanto a obra Intecadaaaliversidade
de forma pontual e desconexa, New Alive High se apresenta com uma abordagem mais
consciente e integrada, unindo a diversidade a formacéo de significados e a cidadania dos
alunos. Essa distin¢cdo sublinha a necessidade de enxergamaotialitlade ndo apenas como
uma mescla de modos semiéticos, mas como uma pratica social que reflete ideologias, promove

a inclusao e ajuda na construcdo de identidades no cenario educacional atual.
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f

&
% People covered in paint during
€ Images represent culture? the Holi Festival in Udaipur,

o : India, 2018.
ou know about Brazilian culture? Can you give examples? [l
ples of other cultures can you give?
> cultures related?

s it important to understand and respect other people’s culture?
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A celebracé&o da cultura indiana na obra Interacao busca introduzir a diversidade cultural

no material de ensino, mas sua incluséo isolada destaca a falta de uma estratégia visual de
representacdo solida. A imagem, apesar de ser vibrante e transmitirmenfettivo, é
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apresentada como um fenbmeno exotico e distante, sugerindo que a diversidade € percebida
como algo secundario, ndo parte do dia a dia dos alunos. Kress e van Leeuwen (2001) discutem
gue imagens educacionais transmitem mensagens sobre quem é visto eegjpadoéle lado;

nesse contexto, a escolha estética e a escassez da diversidade visual revelam uma lacuna n
discurso que afeta diretamente o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes.

A representacao de individuos de uma outra cultura deveria atuar como um estimulo a
empatia e ao diadlogo entre culturas. Contudo, como coloca Rojo (2012), o letramento critico
necessita de uma continuidade e de uma variedade nas vozes participantes psuauqos
possam se reconhecer e também reconhecer o outro em condi¢des simbolicas equitativas. Em
Interacao, a interculturalidade tende a ser pontual e superficial, aparecendo como uma excecao
e ndo como um elemento fundamental. Essa abordagem acab&pgar uma percepcéo de
distanciamento, onde a cultura indiana € vista apenas como um espetaculo visual, em vez de
ser entendida como uma prética social a ser analisada.

Lamberts (2015) destaca a importancia de que a representatividade nos materiais
educacionais seja deliberada e equilibrada, evitando a exotizacao de diferentes grupos culturais.
Quando a diversidade € apresentada de maneira fragmentada, existe o tiscestergbtipos
e hierarquias simbdlicas sejam refor¢cados, ao invés de serem desconstruidos. De maneira
semelhante, LimaD. C. (2020) defende que o design multimodal voltado para a educacao
inclusiva deve incentivar o didlogo entre diferentes identidadearrativas, promovendo a
valorizacéo da diversidade como um aspecto pedagdgico fundamental. A falta dessa abordagem
intencional indica uma falha ética e formativa, pois impede que a leitura visual se transforme
em um espaco de conscientizagao cultural.

Assim, a imagem em questdo revela que a Interacdo ainda se funda em uma
representacdo multicultural restrita, que reconhece a diversidade de forma superficial. De
acordo com Freitas (2023), uma pratica docente critica demanda recursos que retratem diversas
identidades e contextos, permitindo que os alunos se vejam como motivadores de mudanca
social. Ao abordar a diversidade apenas como uma questdo estética e pontual, a obra nao
consegue explorar a competéncia intercultural nem incentivar o didlogo comaigips de

equidade e respeito as diferencas promovidos pela BNCC (Brasil, 2018).
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A cena retratando individuos de variadas etnias e géneros em New Alive High sinaliza

um progresso consideravel em comparacdo com a abordagem visual convencional dos livros



