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RESUMO

Esta tese apresenta os resultados de um estudo de caso Unico, cujo objetivo geral é
analisar os impactos do curso técnico em Agropecuaria com énfase em Agroecologia,
oferecido pelo Instituto Educar, na formacéo dos egressos e como ele contribuiu para
a sua emancipacéao e protagonismo. O estudo tem como objeto o processo formativo
das sete turmas formadas pelo Instituto Educar, uma escola do campo localizada no
Assentamento Nossa Senhora Aparecida, em Pontdo/RS. Para responder a esse
objetivo, a pesquisa, de abordagem qualitativa e hermenéutica, utilizou procedimentos
metodoldgicos como pesquisa bibliografica, documental e de caso. Por meio de
questionario online, aplicado via Google Forms, obteve-se a participacdo de 82
egressos. O tratamento dos dados foi realizado por meio da Andlise Textual
Discursiva, conforme o método proposto por Moraes e Galliazi. A tese € composta por
seis capitulos: os trés primeiros estabelecem o contexto da pesquisa e desenvolvem
o referencial tedrico que fundamenta a andlise do processo emancipatério dos
egressos, com um nucleo conceitual baseado em autores como Adorno, Freire,
Dewey, Josso, Adams e Streck. Os trés ultimos capitulos aprofundam o contexto da
resposta, apresentando 0s metatextos produzidos a partir dos dados dos
questiondrios. Os resultados indicam que a experiéncia do Educar impactou os
egressos individualmente e em suas comunidades em diferentes esferas. A partir dos
relatos, foram identificadas quatro dimens@es de emancipacgdo: consciéncia critica e
politica; solidariedade e justica social; sustentabilidade e agroecologia; e autonomia e
protagonismo. A emancipac¢do € compreendida como um processo continuo e suas
dimensdes, quando isoladas, perdem seu carater emancipatorio, exigindo
interdependéncia. Verificou-se que a participagdo em coletivos atua como forca
propulsora nesse ciclo emancipatorio, unindo as diferentes dimensdes e refletindo nas
diversas esferas da vida do egresso e de sua comunidade. Conclui-se que o Educar
oferece uma base consistente para o desenvolvimento de sujeitos emancipados, a
partir de uma experiéncia formativa ancorada em um projeto pedagdogico que promove
a participacédo efetiva dos educandos, acdes diretas e o desenvolvimento de uma
consciéncia critica que potencializa o processo e a manutencdo dos principios
apreendidos. As acdes dos egressos ainda impactam diretamente o desenvolvimento
de suas comunidades e refletem os desafios e as poténcias da transformacéo social.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; agroecologia; protagonismo; movimentos
sociais; ensino médio técnico.
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ABSTRACT

This thesis presents the results of a unique case study whose general objective is to
analyze the impacts of the Technical Course in Agribusiness with an emphasis on
Agroecology, offered by the Educar Institute, on the formation of its graduates and how
it contributed to their emancipation and protagonism. The study focuses on the
formative process of the seven cohorts trained by the Educar Institute, a rural school
located in the Nossa Senhora Aparecida Settlement, in Pontdo/RS, Brazil. To address
this objective, the research, with a qualitative and hermeneutic approach, utilized
methodological procedures such as bibliographic, documentary, and case studies.
Through an online questionnaire, administered via Google Forms, a total of 82
graduates participated. Data processing was conducted using Discursive Textual
Analysis, according to the method proposed by Moraes and Galliazi. The thesis is
composed of six chapters: the first three establish the research context and develop
the theoretical framework that underpins the analysis of the graduates' emancipatory
process, with a conceptual core based on authors such as Adorno, Freire, Dewey,
Josso, Adams, and Streck. The latter three chapters deepen the context of the
response, presenting the metatexts produced from the questionnaire data. The results
indicate that the Educar experience impacted graduates individually and within their
communities across different spheres. From the reports, four dimensions of
emancipation were identified: critical and political consciousness; solidarity and social
justice; sustainability and agroecology; and autonomy and protagonism. Emancipation
is understood as a continuous process, and its dimensions, when isolated, lose their
emancipatory character, thus requiring interdependence. It was verified that
participation in collectives acts as a propelling force in this emancipatory cycle, uniting
the different dimensions and reflecting across the various spheres of the graduate's
life and their community. It is concluded that the Educar Institute offers a solid
foundation for the development of emancipated subjects, stemming from a formative
experience anchored in a pedagogical project that promotes the effective participation
of students, direct actions, and the development of a critical consciousness that
enhances the process and the maintenance of learned principles. The actions of these
graduates continue to directly impact the development of their communities and reflect
the challenges and potentials of social transformation.

Keywords: rural education; agroecology; protagonism; social movements; Technical
Secondary Education.
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CONSIDERACOES INICIAIS

E preciso sair da ilha para ver a ilha. Ndo nos vemos
se ndo saimos de nos.
(JOSE SARAMAGO)

A pesquisa de doutorado demanda da investigadora uma maturidade que a
impulsione a explorar novos horizontes. Que a faga ndo somente, adequar e
aperfeicoar sua tese, como também abandonar um certo nivel de conforto pessoal e
rever suas proprias perspectivas sobre o tema investigado, as quais inevitavelmente,
influenciardo sua visdo de mundo. Para tanto, é preciso estar decidida a sair da ‘ilha’
das conviccdes preexistentes. Neste sentido, essa breve introducdo visa mostrar! ao
leitor de que ilha eu parti e em que diregao almejo seguir.

Esta pesquisa, apresentada ao Programa de Pds-graduacdo em Educacéo —
Doutorado em Educacdo (PPGEDU) da Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das Missdes (URI), esta vinculada a Linha de Pesquisa Formacao de
Professores, Saberes e Praticas Educativas e insere-se na tematica da educacédo do
campo, juventude e emancipacdo. Ao iniciar minha jornada como pesquisadora neste
programa de pés-graduacéao, tive inicialmente a impressao de que passei a perseguir
o tema da pesquisa. No entanto, ao refletir sobre minha trajetéria até o presente
momento, percebo o movimento inverso: esta tematica constitui intrinsecamente
minha identidade. Primeiro, de forma concreta, em minha origem como filha de
agricultores; e, em segundo, pelas experiéncias de vida como educadora e vivente em
um estagio interdisciplinar junto a movimentos sociais do campo.

Filha de agricultores, meu nascimento ocorreu em Timbauva, interior da cidade
de S&o Borja/RS. No dia em que nasci, para chegar ao hospital, minha mée precisou
fazer parte do percurso em um trator até encontrar um vizinho com um automével
disponivel para leva-la ao destino. Dois anos apés, motivados pela precariedade da
qualidade de vida e pelo trabalho em regime de exploracdo para os proprietarios da
terra, meus pais migraram para o noroeste do estado com trés filhas, sem recursos
financeiros e bens materiais. Ainda assim, as raizes familiares na agricultura

persistiram no ambiente urbano, em pequenas praticas como cultivar uma horta, criar

1 para tal tarefa, justifico a escrita em primeira pessoa nestas consideracdes iniciais, por crer ser
importante o relato breve de minhas experiéncias de vida e as motivacdes pessoais que subjazem a
escolha do objeto e l6cus da desta investigagéao.
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porcos e galinhas em casa para subsisténcia e manter a tradicdo das ervas
medicinais.

Posteriormente, minhas irmds retornaram ao interior, inserindo-se na
agricultura patronal como assalariadas, e um de meus sobrinhos frequenta uma
escola agricola. Sendo assim, sou a Unica integrante do meu nudcleo familiar que
possui curso superior e pés-graduacdo, uma realidade ndo muito diferente dos
moradores dos bairros periféricos de ljui/RS. Em 2012, atuei como alfabetizadora de
jovens e adultos no bairro em que residia. A maioria dos estudantes eram resultado
do éxodo rural e sentiam, no cotidiano, a dificuldade de nao terem sido alfabetizados
quando moravam no campo, assim como meus pais e meus avos também néo foram.

Na graduacao, tive a oportunidade de realizar, em 2013, o Estagio de Vivéncias
Interdisciplinar (EIV), oferecido pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) e movimentos sociais. Foram 30 dias de vivéncias, sendo os primeiros dias
em Santa Cruz do Sul/RS no complexo do Movimento dos Pequenos Agricultores
(MPA), para estudar a formacdo e organizacdo dos movimentos sociais da via
campesina como o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
Movimento de Mulheres Camponesas (MMC) e o Movimento dos Atingidos por
Barragens (MAB). Na segunda etapa, cada vivente foi direcionado para uma
localidade diferente a fim de conhecer um dos movimentos. A minha vivéncia foi no
MST, na cidade de Pontdo-RS nos assentamentos da antiga fazenda Annoni?.

Nestes assentamentos, vivenciei o cotidiano de agricultores assentados
individuais, agricultores que viviam em cooperativa e conheci o Instituto Educar e a
turma do curso técnico em agropecuaria, em seu tempo escola3. Jovens entre 13 e 18
anos que se organizavam em equipes para limpar a escola, planejar o tempo de lazer,
cuidar da horta e animais e nos fins de semana também preparar as refeicbes. O
convivio com os jovens do instituto provocou-me, na época, inquietudes e reflexdes
sobre que individuo eu queria formar enquanto professora. As conversas revelavam
uma maturidade de pensamento critico e social, além de expressarem abertamente
criticas a proépria instituicdo, visto que a avaliagcdo da convivéncia e do espaco era

incentivada e integrava o planejamento institucional.

2 A cineasta Teté Moraes deu inicio, em 1985, a uma trilogia de obras sobre a ocupacéo por parte de
militantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) da Fazenda Annoni, no Rio
Grande do Sul. Na trilogia consta: Terra para Rose (1987); O Sonho de Rose — 10 Anos Depois...
(2000) e Fruto da Terra (2008).

3 0 curso ocorre por meio da pedagogia da alternancia dividido em tempo escola e tempo comunidade.
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Dessa forma, a comparagdo entre os educandos* e o cotidiano daquela
comunidade escolar, e as experiéncias que tive com jovens do ensino médio, a partir
dos estagios da faculdade de Letras e de comunidades académicas ao meu entorno,
tornou-se inevitavel.

Anos depois, essa experiéncia ainda ressoava em minha pratica como
professora do ensino médio na rede estadual. Observava meus alunos, em sua
maioria, demonstrarem passividade e apatia em relacdo a sociedade e as
desigualdades que vivenciavam. Concomitantemente, reencontrava alguns egressos
do Instituto Educar em diversas manifestagfes sociais das quais eu também
participava.

Jovens da cidade e jovens do campo®, ambos do ensino médio,
economicamente e socialmente parecidos, mas exponencialmente diferentes no que
diz respeito a participagdo efetiva em comunidade. Enquanto professora, me
perguntava: Como pode haver esta diferenca de postura entre jovens tao parecidos?
Como professora, que perfil de jovem eu quero ver formar? Essas questdes me
levaram a refletir profundamente sobre o papel da educacéo e as condi¢cdes concretas
gue moldam a formacé&o dos jovens.

Refletir sobre esse perfil ndo é tarefa facil, pois transcende a mera
estereotipagem ou a definicdo de algo engessado. O professor precisa compreender
a realidade social desses jovens em suas dimensfes econdmica, politica e cultural.
Também é necessario considerar o curriculo que orienta suas praticas pedagdgicas,
atentando para a forma social na qual se insere, o horizonte que esse documento
propde e, crucialmente, refletir criticamente sobre ele.

Nesse sentido, a maioria dos professores e pesquisadores da educacao

defendem (ou dizem defender) uma formacgédo que promova a emancipacao. Deste

4 Ao longo da tese, ao nos referirmos aos egressos do Instituto Educar, utilizamos o termo “Educandos”
assim como “Educadores”, respeitando a forma como a Instituicdo vé o processo de ensino-
aprendizagem a partir da Educacéo Libertadora de Freire, em que o educando torna-se sujeito de seu
desenvolvimento diante da presenca orientadora do Educador que também se desenvolve.

5 Esta tese utiliza a expressdo "juventude/jovens do campo" em contraste com “juventude/jovens
rurais”, uma vez que o sentido da juventude do campo esta associado a perspectiva politico-pedagoégica
do MST e outros movimentos sociais do campo. Destacando uma perspectiva de protagonismo e
valorizacdo das culturas e saberes de vida rurais, que por sua vez se alinham com uma visédo de campo
que pretende superar 0 paradigma urbano e luta pelo reconhecimento de que o campo € um espacgo
de vida e conhecimento. A mesma diferenca se da para os termos rural/campo. Sempre que as
expressdes "juventude rural" ou "educacdo rural" aparecerem ao longo do texto, sera no sentido de
respeitar a escrita do autor referenciado.
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acordo aparente, emerge uma variedade de estudos, propostas e documentos legais
acerca de uma formacao para a emancipacéo, frequentemente desprovidos de um
aprofundamento do conceito ou se esse se sustenta no processo formativo
educacional vigente. Logo, essa proliferacdo de propostas satura as salas de aula e
curriculos, dando a impressao de que a emancipacao € prioritariamente um objetivo
a ser alcancado unicamente no &mbito escolar, como se o individuo estivesse isolado
da sociedade; ou de que uma educacdo fundamentada no esclarecimento seja
automaticamente equiparada a emancipacao; ou, ainda, de que a emancipacao,
mencionada em documentos regulatérios e diretrizes, seja tacitamente aceita como
um conceito predefinido e abstrato.

A vista disso, a problematica que conduziu esta tese consiste na seguinte
pergunta: Quais impactos o curso técnico em agropecudria com énfase em
agroecologia, do Instituto Educar, desencadeou na formacgé&o dos egressos e de
gue forma contribuiu para sua emancipacgéao e protagonismo?

Como observado no estado do conhecimento, muitas das propostas
educacionais que vislumbram a emancipacdo e protagonismo do aluno séo
investigadas durante o percurso educacional. Pesquisas com egressos sao raras (7%)
e, no ambito da educacdo do/no campo, ndo ha nenhuma investigacdo com esse
direcionamento. Portanto, é importante sabermos até que ponto a formacédo do
Instituto Educar interfere na manutencao dos conceitos apreendidos, na continuidade
do processo emancipatério e na conduta protagonista fora do contexto escolar,
vivendo a sociabilidade do capital.

E importante explicitar que a perspectiva de emancipacdo humana que
fundamenta este estudo ancora-se nas teoriza¢des de Theodor Adorno (1985, 2020)
e Paulo Freire (2001, 2022a, 2022b, 2022c) para 0s quais a emancipacao requer uma
articulacédo efetiva entre educacdo, politica e economia a fim de produzir uma nova
ordem, e ndo apenas reformas e melhorias.

Da mesma forma, assumo a concepcdo de Educagcdo do Campo,
fundamentada nas duas expressdes ‘no’ e ‘do’ campo. A expressao ‘no campo’
designa a exigéncia de a escola estar localizada em todos os espacos do campo:

geografico, politico e social. Ja a expresséo ‘do campo’ indica uma educacgéao e
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curriculo construidos com a populacédo do campo. Uma concepcéo® que, por si so, ja
pressupde o desenvolvimento emancipatério dos alunos e incentiva o protagonismo
enguanto sujeitos ativos de suas proprias histérias e lutas sociais.

Portanto, conhecer esta experiéncia pelo prisma dos egressos nos permite
observar uma proposta de formagao que prioriza 0 desenvolvimento da agricultura
camponesa e de tecnologia baseada nos principios da agroecologia. Conhecer a
pratica de uma proposta politico-pedagdgica como essa, na perspectiva de quem ja
se formou, se diferencia das demais pesquisas em trés pontos: primeiro, porque o
foco do curriculo vai de encontro a maioria presente nas instituicdes que atuam nas
ciéncias agrérias por ter a énfase na agroecologia; segundo, por ser uma instituicdo
localizada em um assentamento; e terceiro, € uma instituicdo gerida pelo MST que
mantém articulacdo com uma Universidade Federal.

A fazenda Anonni foi territério da primeira e maior ocupacéo ja realizada por
familias organizadas no MST no Rio Grande do Sul. O proprio Instituto Educar é fruto
da organizacdo social dos acampados. Portanto, a educacdo originada desse
movimento, em tese, busca a emancipacao e protagonismo desses jovens, para que
eles se mantenham no campo e para a formacao de militantes. No entanto, como bem
pontua Streck, “O fato de determinado método de ensino ter sua origem em um
contexto progressista e revolucionario nao garante, por isso, que sua aplicacdo e seu
efeito sejam automaticamente promotores de consciéncia critica e de emancipagao.”
(Streck, 2010, p.308).

N&o se pretende aqui defender a aplicagdo mimética desse modelo em outras
experiéncias educacionais, tampouco almeja-se “educar os movimentos no sentido de
enquadra-los num mesmo esquema” (Streck, 2010). Contudo, durante minha
caminhada, em diferentes instituicbes de ensino, publicas e privadas, é possivel
observar este diferencial e o potencial de novas possibilidades pedagdégicas.

Diante do exposto, algumas questdes emergem: O quao diferente é a atuacao

desses jovens egressos em seus territérios em relacdo a outros jovens que se

6 Enquanto pesquisadora, tenho consciéncia de que, apesar de ter raizes no campo, nao estou ‘no’
campo e também né&o falo ‘do’ campo. N&o falo de dentro do movimento ou deste territério. Embora
tenha vivéncias em movimentos sociais tanto do campo quanto da cidade, assumo um lugar de fala
enquanto pesquisadora, ciente dos limites impostos pelo contexto em que me insiro, e como
questionadora da educacédo e da sociedade. Portanto, reafirmo que, ao utilizar a expressao 'Educacédo
do Campo' ao longo do texto, a simbologia de ser ‘no’ campo e ‘do’ campo esta implicita, representando
meu papel como pesquisadora que compreende a necessidade de que as politicas publicas garantam
0 acesso dos camponeses e do conjunto de trabalhadores a educacéo.
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formaram em cursos técnicos agricolas de escolas regulares e se isso se reflete em
seus espacos. Como seria um curso na educacao do campo que possa formar um
jovem com perfil emancipado? Como o jovem é protagonista do seu processo de
formacdo e profissional? Quais os limites para que essa formacao se realize? E o que
significa ser um jovem emancipado tanto para a instituicdo quanto para o proprio
jovem? S&o questdes que pretendo refletir.

Poderia conduzir esta mesma investigacdo em outros espacos? Poderia, em
qualquer instituicdo que siga as Diretrizes da Educacdo do Campo. Porém, a intencao
€ investigar uma proposta que abranja acampados, assentados, agricultores
familiares e cooperados de assentamentos na perspectiva de quem ja se formou e
vive em distintos espacos.

A prépria Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que
define 0 que é essencial em cada etapa da educacdo basica propde em sua
introducéo:

[...] a superacéo da fragmentagéo radicalmente disciplinar do conhecimento,
o estimulo & sua aplicacdo na realidade, a importancia do contexto para dar

sentido ao que se aprende e o0 protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na construcdo de seu projeto de vida (Brasil, 2018, p. 15).

Tendo a BNCC como elemento orientador, a formacdo integral e o
protagonismo juvenil, que s6 é alcancado em um processo emancipatorio, a ideia de
pensar uma proposta de educacdo que trate o jovem como um aluno critico e ativo,
inserido na sociedade do campo ou na cidade vai ao encontro da nossa pesquisa.

E importante frisar que o curso Técnico em Agropecuéria com énfase em
Agroecologia, depois de formar sete turmas, teve seu ciclo encerrado em novembro
de 2018 com o fim do Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agréria (Pronera),
uma politica publica muito importante voltado para a formacdo de estudantes do
campo somando forcas para a reducéo do éxodo rural.

N&o considero o fechamento do curso um demérito apés formar tantos alunos,
especialmente tendo em vista que experiéncias bem-sucedidas devem ser debatidas
nas ciéncias da educacdo para construir novas ou aperfeicoar outras experiéncias,
sendo a avaliacdo uma prética constante do sucesso escolar. Além disso, estudos
indicam que teorias e praticas educacionais que vdo em direcdo contraria aos
interesses capitalistas acabam sitiadas por no¢cdes de funcionalidade, usabilidade e

praticidade. Logo, praticas que ndo se encaixam nesses paradigmas tém na
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resisténcia o seu modus operandi. Assim, o poder do esclarecimento e da
emancipacao se definha diante da prépria dindmica do capital (Medeiros; Brennand,
2021).

Nesse sentido, 0 objetivo geral desta tese é analisar quais impactos o curso
técnico em agropecuaria com énfase em agroecologia, do Instituto Educar,
desencadeou na formacao dos egressos e de que forma contribuiu para sua
emancipacao e protagonismo.

Como objetivos especificos, pretendemos, primeiro, elaborar uma linha
historica da producdo do conhecimento das categorias emancipacdao, juventude
do campo e educacdo do campo realizadas no periodo de 2002 a 2022, e
comparar os referenciais tedricos que sustentam essas categorias.

Em segundo, identificar mediante as producfes tedricas apontadas no
Estado do Conhecimento, os autores que, a partir do aspecto da experiéncia
formativa, possam consubstanciar a analise do processo emancipatério junto
aos egressos do curso técnico em agropecuaria do Instituto Educar.

Em terceiro, Refletir, a partir da mesma base tedrica, o que dizem 0s
principais documentos regulatorios e diretrizes que regem o ensino médio
técnico e a Educacdo do Campo acerca da emancipacdo no processo de
aprendizagem.

Em quarto, compreender a perspectiva emancipatéria de educacao que o
Instituto Educar indica em seus fundamentos e como ela se relaciona com a
perspectiva de emancipagao e protagonismo na materialidade da vida de seus
egressos. E em quinto lugar, apontar limites e possibilidades para o
desenvolvimento de um projeto pedagdgico cujo carater formativo esteja
voltado para a formacdo da emancipacdo humana, a partir da experiéncia de
guem ja vivenciou o processo educativo. Esses sdo os objetivos especificos que
conduziram os capitulos e contribuiram para a elucida¢éo do objetivo geral desta tese.

Ao desenvolver esta investigacao, parto da tese de que a experiéncia formativa
proporcionada pelo curso técnico ofertado pelo Instituto Educar possui o potencial de
contribuir efetivamente para uma educagdo emancipatoria. Essa crenca esta motivada

pelo fato de que a experiéncia formativa das acdes do MST, somada a experiéncia
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formativa do Educar’, possa ser substancial no processo educativo, associando
formacao politica e técnica, além da participacdo em programas educacionais em
parceria com universidades e outras instituicdes. A esséncia dessa experiéncia pode
ser basilar no processo de emancipacdo de um jovem em direcdo ao seu
protagonismo.

Além disso, é preciso ter em mente que as a¢gdes de um movimento social ndo
sdo pensadas pedagogicamente a partir de um vazio tedrico. “Nesse contexto pode-
se apenas lembrar que existe uma rica tradicdo pedagodgica pouco integrada na
reflexdo teorica, mas que funciona como um manancial subterrdneo que alimenta as
novas experiéncias” (Streck, 2010, p.302). Portanto, em conformidade com Streck, o
caminho para repensar a educacdo emancipatéria passa pela apropriacdo critica de
experiéncias pedagdgicas submersas e subversivas.

Como observado no segundo capitulo, a maioria das experiéncias
educacionais na modalidade da Educacdo do Campo, investigadas em teses e
dissertacdes tem como locus escolas da rede municipal. Os resultados ja demonstram
alguns obstaculos que certamente impedem a manutencdo de um projeto que vise 0
fortalecimento de uma educacéo do campo transformadora.

A comecar pelos documentos oficiais como a BNCC, segundo Silva (2021),
fontes tedricas e dados da pesquisa permitem observar que a Educacao do Campo
nao é tratada na base como uma modalidade, e isso reflete diretamente nos curriculos
de escolas publicas cuja equipe diretiva ndo esteja alinhada aos principios e diretrizes
da Educacéo do Campo, acabando por adotar uma visao urbanocéntrica em seu
planejamento, até mesmo nas escolas nucleadas.

Para Rodrigues (2010), as dificuldades também passam pelos gestores, cujo
despreparo e desconhecimento da teoria gue fundamenta a pratica acabam por refletir
em uma gestao descontextualizada com a comunidade escolar e suas necessidades,
perpetuando paradigmas que nem sequer foram debatidos.

Tendo isso em vista, Medeiros (2012) aponta para a responsabilidade das
universidades, articuladas aos movimentos sociais, na organizagédo de um sistema de

educagdo permanente. Um sistema formador em varias instancias, que produza,

7 Para facilitar a leitura e evitar repeticdes, utilizei, em alguns momentos, apenas o termo 'Educar’ em
referéncia ao Instituto Educar, uma vez que ele é assim reconhecido e mencionado pelos egressos e
pela comunidade escolar.
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discuta e avalie valores e praticas das escolas por meio de encontros e centros de
estudo, buscando a “utopia do fazer humano”.

E possivel que essa uni&o entre o Instituto Educar e a Universidade Federal da
Fronteira Sul possa, de alguma forma, por meio da experiéncia dos egressos, mostrar
alguma contribuicdo na superacao desses limites e na possibilidade de uma préaxis
pedagdgica transformadora, uma vez que a emancipac¢ao ja faz parte do discurso
educacional.

Sendo assim, a partir do entendimento do tema, objetivos e questbes
orientadoras, esta tese é estruturada da seguinte forma: O primeiro capitulo, descreve
os caminhos da pesquisa, a articulagdo do método com as epistemologias, a escolha
dos participantes e coleta de dados, a escolha do tratamento de dados e uma breve
reflexdo sobre a pesquisadora hermenéutica e o fazer cientifico.

O segundo capitulo apresenta o estado do conhecimento com base em trés
categorias principais: emancipacéo, juventude rural e educacédo no/do campo. O
mapeamento das pesquisas realizadas entre 2002 e 2022 possibilitou uma analise do
rigor cientifico adotado nesses estudos, a partir de Charlot (2006), das escolhas
tedrico-metodoldgicas dos pesquisadores e dos principais resultados alcancados.

O terceiro Capitulo apresenta, inicialmente, uma breve discussao sobre a
origem do termo emancipacdo, seu uso em determinados periodos, 0s respectivos
autores, e sua relacdo com a educacdo. Nas secOes seguintes, sd0 expostos 0s
pressupostos tedricos que serviram como base para o debate e a andlise dos
questionarios, apresentados no capitulo seguinte. Primeiramente, a partir de Theodor
Adorno, a formacdo é considerada sob a perspectiva do esclarecimento, e, em
seguida, com Paulo Freire, compreende-se a importancia da organizacao e da acao.
Assim, forma-se o didlogo do tripé: formacdo, organizacdo e acdo. A partir das
teorizagdes, principalmente de John Dewey e Marie-Christine Josso, a recuperacéo
da experiéncia formativa € analisada na perspectiva da formagéo para a emancipacao.

No mesmo capitulo, sdo apresentados os indicadores de emancipagao
construidos por Adams e Streck, que, como instrumento de pesquisa, permitiram uma
melhor interpretacdo do fendmeno estudado, ao relacionar teoria e campo empirico.

Para finalizar, apresenta-se uma analise dos principais documentos
regulatérios para o ensino médio técnico e para a educagdo do campo. Com base na
fundamentacdo tedrica exposta, examina-se de que forma os textos da legislacao

dialogam com os conceitos de emancipacdo, formacao, organizacao e acdo. Além
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disso, é feita uma breve apresentacdo de uma nova categoria que surge durante a
andlise dos documentos mais recentes: o protagonismo juvenil. Observa-se como
essa categoria se apresenta e como dialoga com a educacao para a emancipacao.

O quarto capitulo inicia a apresentacdo dos metatextos. Por esse motivo,
comeca com um breve dialogo com a Andlise Textual Discursiva (ATD), o que facilita
a leitura dos capitulos seguintes. Em seguida, a perspectiva de emancipacédo do
Instituto Educar € apresentada e comparada as praticas que mais marcaram 0S
egressos enquanto educandos, e que incentivavam uma postura emancipatoria ou de
protagonismo. Na sequéncia, sdo detalhadas as a¢cfes de postura emancipatoria
praticadas atualmente pelos egressos. Tais acdes resultaram na identificacdo de
quatro dimensdes de emancipacdo. Este capitulo, portanto, permitiu responder
adequadamente sobre a permanéncia ou evolucdo dos principios apreendidos no
Instituto Educar.

O quinto capitulo discute os limites e as possibilidades de um projeto
pedagogico voltado para a formacdo da emancipacdo humana. Nele, sdo exploradas
as potencialidades e dificuldades enfrentadas pelos egressos, analisadas a partir das
trés categorias a priori — Formacédo, Organizacdo e Intervencdo — e da categoria
emergente: Coletivo.

O sexto capitulo aborda o objetivo geral da tese, apresentando os impactos
individuais e coletivos desencadeados pela formacdo no Instituto Educar. Esses
impactos séo analisados por meio de diversas esferas: social, ambiental, educacional,
profissional, politica e econdmica.

Para finalizar, sdo feitas algumas consideracdes reafirmando a tese apresenta
a partir da metafora da arvore e mergulhos discursivos da pesquisadora enquanto

sujeito da pesquisa.
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1 CAPITULO - SAO OS PASSOS QUE FAZEM O CAMINHO

Nenhum problema pode ser resolvido pelo mesmo
estado de consciéncia que o criou.
(Albert Einstein)

O capitulo a seguir descreve os caminhos da pesquisa: o contexto da tematica,
a articulacdo do método com as epistemologias, o l6cus da pesquisa, a selecédo dos
participantes e coleta de dados, a escolha do tratamento de dados e uma breve

reflexdo sobre a pesquisadora hermenéutica e o fazer cientifico.

1.1 Contexto da pesquisa

Esta tese apresenta os resultados de um estudo de caso Unico. A partir de
pesquisa bibliografica, documental e de caso, o estudo de abordagem qualitativa e
hermenéutica tem como intencdo, responder a seguinte questdo: Quais 0s impactos
O Curso técnico em agropecuaria com énfase em agroecologia, do Instituto Educar,
desencadeou na formacdo dos egressos e de que forma contribuiu para sua
emancipacao e protagonismo?

Entende-se que a pergunta se origina de um problema concreto, situado,
datado e ativo. Conforme a concepcéo de problema exposta por Gamboa (2006), um
fendmeno ou situacdo pode ser ou ndo problematico dentro de um quadro tedérico ou
mesmo a partir de uma determinada forma de articular as partes que constituem tal
fendbmeno, isto é, “o problema é problema numa determinada ordem das coisas”
(Gamboa, 2006, p. 69).

A titulo de exemplo, é possivel pensar no perfii de um aluno ativo e
questionador. Sob a 6tica de uma educacéo tradicional, a participacdo deste aluno
nas aulas pode converter-se em problema, uma vez que essa concepcéao de educagéao
centraliza o lugar de fala no professor e exige do aluno a obediéncia as normas de
conduta e uma paciente receptividade. Porém, em uma perspectiva escolanovista, o
perfil deste aluno € considerado um modelo a ser alcangado.

Ja a ‘educacao para a emancipacao’ tornou-se expressao mister nas pesquisas

em educacdo das Ultimas décadas do século XX&. Principalmente, quando relacionada

8E possivel observar esta afirmacéo utilizando como fonte a Plataforma CNPq e como filtro de pesquisa
o termo “emancipagdo e educacao” e seus derivados, ha uma grande quantidade de teses e
dissertacdes interessadas neste problema de pesquisa.
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a etapa do ensino médio, que segundo seus Parametros Curriculares (Brasil, 2000),
deve possibilitar ao aluno integrar-se ao mundo contemporaneo em suas dimensdes
fundamentais da cidadania e do mundo do trabalho.

Entretanto, tanto os resultados destas pesquisas®, quanto a andlise dos
principais documentos relacionados ao ensino médio e técnico, demonstram que a
educacdo para a emancipacao parece ser mais uma preocupacdo maquiada nos
discursos educacionais do que, de fato, uma estratégia almejada com taticas
direcionadas a este fim.

Quando pensamos a formagdo para a emancipacdo na modalidade da
Educacdo do Campo, a realidade € a mesma, porém com muito menos pesquisas no
ambito do stricto sensu, sendo quase infima as investigagbes em escolas e
instituicbes localizadas em assentamentos, acampamentos e outros territorios
relacionados aos povos e comunidades tradicionais:

Estdo incluidos nessa categoria povos indigenas, quilombolas, populagbes
agroextrativistas (seringueiros, castanheiros, quebradeiras de coco de
babacu), grupos vinculados aos rios ou ao mar (ribeirinhos, pescadores
artesanais, caicaras, varjeiros, jangadeiros, marisqueiros), grupos
associados a ecossistemas especificos (pantaneiros, caatingueiros,
vazanteiros, geraizeiros, chapadeiros) e grupos associados a agricultura ou

a pecuaria (faxinais, sertanejos, caipiras, sitiantes-campeiros, fundo de pasto,
vaqueiros) (Cruz, 2012, p. 598).

Somado aos resultados negativos das teses e dissertacdes que pesquisam 0
tema, vivencia-se na contemporaneidade certa dificuldade da juventude em integrar-
se a sociedade na consolidacao do Estado democrético de direito. Além disso, pautas
e atos antidemocréticos tém ganhado cada vez mais for¢ca, opondo-se as suas
instituicdes e principios ja assegurados pela Constituicao.

Segundo Castro (2012), o estudo sobre juventude ganhou impulso no final do
século XX e inicio do século XXI. Entretanto, observou-se que grande parte dos
autores trata a juventude como uma categoria auto evidente ou autoexplicativa
(Castro, 2012). O que de certa forma, contribui para fortalecer a ambiguidade de
posiciona-la como uma categoria social subordinada nas relagdes sociais, e ao
mesmo tempo, associada a transformacéo social e futuro.

Sem duavida, essa ambiguidade, além de dificultar a insercdo do jovem no

mundo do trabalho, provoca um efeito ainda maior: a deslegitimagdo da sua

9 Vide Estado do Conhecimento apresentado nesta tese.
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participacdo nos espacos decisoérios. Para a juventude do campo, acrescenta-se ainda
0 problema da migracéo do campo para a cidade e a imagem do jovem desinteressado
pelo campo, o que contribui, segundo Castro (2012), para a invisibilidade dessa
categoria enquanto formadora de identidades e para a ndo-escuta de suas demandas
sociais, apesar do crescimento das manifestacées dessas juventudes organizadas.

Diante deste contexto de pesquisa que envolve temas tdao complexos -
emancipacao, juventudes do campo, educacdo do campo - optou-se pelo estudo de
caso como estratégia metodologica para responder ao problema de pesquisa. Para
Yin (2001) e Gil (2018), o estudo de caso descreve dindmicas em que 0 elemento
humano esté presente e € utilizado quando as questdes a serem respondidas sédo do
tipo ‘Por que?’ ou ‘Como?’ e envolvem fenbmenos contemporaneos.

Por se tratar de um caso que pode auxiliar e testar a teoria da experiéncia
formativa, podendo ainda confirmar, contestar ou mesmo debater a educacgéo para a
emancipacao, considera-se para esta tese, um estudo de caso Unico. Soma-se a isso,
o diferencial de olhar para a formacdo no interior dos movimentos sociais,
acrescentando mais particularidades e especificidades que o determinam enquanto
estudo de caso.

O curso técnico em Agropecuéaria com énfase em Agroecologia do Instituto
Educar, no Rio Grande do Sul, foi escolhido por haver, em tese, uma relacédo entre
universidade, movimentos sociais e comunidades. Neste momento em que
experienciamos um numero consideravel de desastres naturais devido ao
esgotamento dos recursos naturais provocado pela acdo humana, pensar em uma
educacdo emancipatéria é imprescindivel para garantir as condi¢cdes de vida no
planeta Terra, principalmente uma educacdo protagonista que pense na
sustentabilidade e que busque uma mudanca no papel da agricultura na economia
brasileira.

Considera-se que o fato de o curso ter sido encerrado ndo € um demérito da
pesquisa, uma vez que trara a voz de uma juventude do campo aglutinadora de
atuacado politica, esse “novo ator” que é, conforme Castro (2012, p. 443), téo
negligenciado nas pesquisas sobre o tema juventude. Além disso, o debate sobre
educacdo emancipatoria tem-se centrado na educacdo democratica e para a
cidadania, mas somente no nivel da escola.

Sendo assim, um lécus de pesquisa como o Educar tem o diferencial de permitir

esse olhar precisamente no interior dos movimentos sociais. Freire e Shor (2022)
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afirmam que é justamente na intimidade destes movimentos que podemos perceber
alguns aspectos da educacéao libertadora que normalmente ndo percebemos.

O curso técnico de nivel médio surgiu como fruto do Pronera, formou sete
turmas e encerrou as atividades arbitrariamente por escolha politica governamental.
Neste sentido, recordamos Adorno (2020) e sua afirmacéo de que tentativas sérias de
conduzir a sociedade a emancipa¢ao sao

[...] submetidas a resisténcias enormes, e porque tudo o que ha de ruim no
mundo imediatamente encontra seus advogados loquazes, que procurardo
demonstrar que, justamente o que pretendemos encontra-se de ha muito
superado ou entdo esta desatualizado ou é utopico. Prefiro encerrar a
conversa sugerindo a atencdo dos nossos ouvintes o fendmeno de que,
justamente quando é grande a ansia de transformar, a represséo se torna
muito facil; que as tentativas de transformar efetivamente o nosso mundo em
um aspecto especifico qualquer imediatamente sdo submetidas a poténcia

avassaladora do existente e parecem condenadas a impoténcia (Adorno,
2020, p. 2002).

Conforme o exposto, a nivel de contexto da pergunta, o objeto desta pesquisa
origina-se de um problema concreto e todo o modo ou caminho da pesquisa para
respondé-lo € dado pelo proprio objeto e ndo o contrario, em uma tentativa de
enquadra-lo em caédigos restritos das metodologias. Sendo assim, passa-se agora a

conhecer mais profundamente os caminhos da pesquisa.

1.1.2 Caminhos da pesquisa: articulacdo entre métodos e epistemologias

De acordo com Gamboa (2006), a escolha de uma determinada técnica,
método ou abordagem epistemoldgica revela, as vezes, de forma inconsciente,
posturas frente ao mundo, ao homem, a histéria e sociedade. Contudo, quando essas
escolhas séo feitas de modo mais consciente, elas levam a posturas mais criticas em
relacdo as concepcoes expressas nos modelos de ciéncia e paradigmas utilizados:

[...] todo processo de producéo de conhecimentos é a manifestacdo de uma
estrutura de pensamento que inclui conteldos filoséficos, logicos,

epistemoldégicos, tedricos, metodoldgicos e técnicos que implicam sempre
modos de atuar e omitir” (Bengoechea; Cortés; Zemelman, 1978, p. 26).

Neste sentido, apresenta-se agora a articulacéo légica dos elementos desta
investigacdo: os elementos praticos e tedricos. Essa relacédo entre métodos e bases
epistemoldgicas compreende, na realidade, a conexdo de todos os elementos que
constituem uma pesquisa cientifica, como as técnicas, métodos, teorias, pressupostos

epistemologicos, gnosiolégicos e ontologicos. Entende-se, com base em Gamboa
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(2006), que estes elementos podem estar presentes na investigacdo de forma
implicita ou explicita, independente do grau de coeréncia e articulagao.

O esquema paradigmatico a seguir, permite que as noc¢des de estruturacao e
l6gica sejam reconstituidas dando a nocao de totalidade concreta desta tese. Os
elementos compdem diferentes niveis ou grupos de pressupostos organizados sob a
|6gica entre a pergunta e resposta, sendo a pergunta o ponto de partida do processo

de investigacgao:
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Quadro 01- Esquema paradigmatico

Pergunta: Quais impactos o curso técnico em agropecuaria com énfase em agroecologia, do Instituto Educar, desencadeou na formacdo dos egressos e de gue forma contribuiu
para sua emancipac3o e protagonismo?
Abordagem epistemologica da pesquisa:
Nivel Técnico | Nivel Metodologico Nivel Técnico Nivel Tedrico
g Objetivos Procedimentos:| Fonte de dados: |Tratamento de Nicleo Conceitual Categorias de Analise:
3 Cap.1: Metodologia metodologicos: dados: Basico:
E_ Bardin (1977, A prior:
Morosini & Fernandes |- Emancipacio;
1} . ]
': ggsh:éiﬁ_izf; do Descritiva Eit:::c?rzentu Plataforma CMPg | Andlise de Conteddo | (2014), Gamboa - Juventude do Campo;
® {2012), Charlot (2008), |- Educacdo no/do
E Gadamer (1998) Campo
8 . . Adorno (1985; 2020),
Cap. 3: Aporte s Pesquisa Literatura e ;H:ms:::tbnée graiva Py Bl LD LIS
tefnﬁ.cu.e ,Enélise Abordagem: = E S Descritiva bibli?:gr:iﬁca g |legislacio associada a e
Cualitativa @ E‘;‘g s : o (2004), Adams; Streck |- Organizagdo,
documental e = 3 E documental brasileira gﬁﬁfec::dfuec::tﬁr;alltlca (2014). Streck (2006: |- Intervencio social
Estudo de g 3E P 2010)
CASULEIED SET Pesquisa Questionério com
m |Cap.4, 5e6: s egressos do - Moraes; Galiazzi . L
E Questionarios & Descritiva EL?;EJE_EE?'E de Curso, ‘;ir':clfrzizzxmal (2016), Gadamer Sr:rilt:fl{;rrlﬁ:sa priom e
2 | Andlise - documentos do (1993) 9
g Instituto Educar
= . Cuestionario com
= Pesquisa N
o i egressos do - Moraes; Galiazzi . -
E Consideracdes Finais Descritiva LbLisliE curso, literatura e ﬂ_nallse_textual (2016), Gadamer LEimlEe s
- documental e de - = Discursiva emergentes
s . legislacao (1993)
O brasileira
O Nivel Epistemoldgico e os pressupostos Gnosiologicos e Ontologicos perpassam todos os niveis

Fonte: Elaborado pela autora (2024).



36

O esquema paradigmético esté dividido em dois grandes blocos: o contexto da
pergunta e o contexto da resposta. O contexto da pergunta se inicia por este capitulo
metodolégico e em seguida, o segundo capitulo € composto pelo Estado do
Conhecimento que permite a partir de estudos e experiéncias observar o objeto de
pesquisa em sua concretude.

Ha um amplo leque de possibilidades de andlise que uma pesquisa do tipo
Estado do Conhecimento pode oferecer. Observar dificuldades, desafios e
alternativas de superacao das producdes ja realizadas sobre o tema € um processo
essencial para que qualquer pesquisador possa elaborar a pergunta a ser respondida
pela investigagdo. No terceiro capitulo, um estudo mais aprofundado com teorias que
abarcam a tematica oportunizou, além de uma qualificacdo da pergunta, identificar
categorias a priori que vao auxiliar na analise e problematizacéo da resposta.

No contexto da resposta sédo elaboradas mais duas sec¢des: um capitulo com a
apresentacao dos questionarios e analises, e as consideracdes finais. Entretanto, na
elaboracdo da pergunta e principalmente na resposta, ha diversos niveis de
complexidade que podem ser identificados, segundo Gamboa (2006).

O nivel técnico, representado no Quadro 01 pela cor amarela, refere-se aos
instrumentos e a operacionalidade da coleta e sistematizacdo dos dados. Esta
investigacado, por ter uma abordagem da hermenéutica, privilegia técnicas qualitativas.
Neste estudo de caso, serdo utilizados questionarios semiestruturados para o
contexto da resposta. Nos capitulos anteriores utilizou-se também documentos da
legislacdo educacional brasileira e material bibliografico. O nivel técnico serd mais
abordado nas subsecbes deste capitulo em que serdo descritos 0S passos
pormenorizados.

E importante frisar que, na elaboracdo de qualquer resposta a um problema ou
fendbmeno investigado, sdo definidos fontes, instrumentos e técnicas de coleta e
tratamento de dados. Da mesma maneira, neste processo de conhecimento, para
responder aos objetivos especificos sdo necessarias técnicas de analise. Entretanto,
0 nivel técnico ndo se esgota ou se explica isoladamente das outras dimensdes que
articulam instrumentos e técnicas de coleta e analise. “Neste caso, se supde um nivel
mais complexo que abrange o anterior e que se refere aos passos, procedimentos,
estratégias e maneiras de abordar o objeto investigado. A esse grau de articulacédo

l6gica denominamos de nivel metodoldgico” (Gamboa, 2006, p. 44).
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O nivel metodolégico refere-se ao processo de conhecimento e como ele é
organizado, no quadro 01 é representado pela cor verde. A abordagem metodologica,
representada aqui pela hermenéutica fundamenta as técnicas utilizadas. Segundo as
concepcOes de Gamboa (2006), as técnicas sdo formas de operacionalizar essa
abordagem que €, na verdade, a teoria em acdo. Assim sendo, o0 método € visto como
“o caminho do conhecimento que o sujeito cognoscente realiza frente ao objeto que o
desafia” (Gamboa, 2006, p. 53).

Neste caso, esta pesquisa classifica-se como descritiva, representada pelo uso
do levantamento bibliografico, pesquisa documental e de caso. Tem como objetivo
descrever o fendmeno do processo de emancipacao, na modalidade da Educacao do
Campo e no ensino técnico de nivel médio.

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacédo ou fenébmeno ou, entédo, o estabelecimento
de relacdes entre variaveis. Sao inimeros os estudos que podem ser classificados
sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas esta na utilizacdo de
técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o questionario e a observacao
sistemética.

Apesar de o termo "descritivo”, em seu sentido etimoldgico, muitas vezes
parecer uma limitacao na pesquisa em relacao ao objetivo metodoldgico — remetendo
apenas a acdes como transcrever, tragcar ou contar pormenorizadamente —, Gil (2002,
p. 42) afirma que € possivel uma pesquisa descritiva ir além do simples
estabelecimento de relacdes entre variaveis. Ainda que definidas como descritivas
com base em seus objetivos, essas pesquisas podem determinar a natureza de uma
relacdo, aproximando-se de uma pesquisa explicativa, ou mesmo servir para
demonstrar uma nova visao do problema, alinhando-se a caracteristicas de pesquisas
exploratorias. Assim, a pesquisa descritiva, com base nos objetivos desta tese, € de
cunho analitico, critico e interpretativo, buscando compreender e projetar novos
olhares sobre a realidade pesquisada.

Também ha o nivel tedrico, representado no Quadro 01 pela cor rosa. Este
nivel esta ligado aos referenciais explicativos e compreensivos utilizados na
abordagem da pesquisa. Neste caso, optou-se pela descricdo em duas colunas. A
primeira contém o nucleo conceitual basico empregado em cada capitulo,

representado por seus autores que estao em articulagéo direta com a segunda coluna,
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representada pelas categorias de andlise que vao assentar de forma ampla o universo
da interpretagcdo da tematica e dar a abertura polissémica as anélises.

Observa-se que em toda pesquisa alguma teoria € privilegiada. Uma
construcdo intelectual que, como resultado de trabalho cientifico-filoséfico, é
amplamente aceita por diferentes campos da comunidade cientifica. A abordagem
tedrico-metodoldgica desta pesquisa permite que a investigacao revele as ideologias
ou pressupostos subjacentes nos discursos, leis ou mesmo apontar contradicdes e
conflitos que envolvem certos termos e que vao subsidiar a analise dos questionarios.

J& os pressupostos epistemolégicos referem-se, segundo Gamboa (2006), as
concepcdes de causalidade, ciéncia e critérios de validacao da prova cientifica. Com
relacdo ao entendimento de causalidade, esta investigacdo pretende observar a
relacdo entre o fenbmeno e sua esséncia, entre o todo e as partes, entre texto e
contexto. Os critérios e requisitos de validacao da prova cientifica serdo especificados
nas secdes seguintes.

A concepcdo de causalidade utilizada em cada abordagem esta ligada a
concepcao de ciéncia, que neste caso corresponde a compreensao do fendmeno da
emancipacao da juventude em suas diferentes manifestacdes a partir da exposicéo
de seus pressupostos, estruturas ocultas e nos contextos os quais o fendbmeno se
fundamenta. A abordagem hermenéutica tem como fundamento a compreenséao dos
fenbmenos e conforme Habermas (1983) tem o interesse cognitivo pratico-
comunicativo e esta orientado nas relacdes dos homens entre si e, somada a teoria
critica:

[...] os pesquisadores necessitam interrogar-se sobre o significado da ciéncia
gue fazem; a ciéncia esta integrada em um processo social, econémico e
politico; € uma pratica social entre outras, marcada pela sociedade em que
se situa e que reflete todas suas ambiguidades e contradi¢cdes. A Escola de
Frankfurt propde analisar a pratica cientifica ndo como uma atividade neutra,
mas vinculada estreitamente aos interesses; o conhecimento e o interesse

estdo interligados; a epistemologia critica pretende revelar estas ligagoes
(Gamboa, 2006, p. 15).

Toda producéo cientifica em educacao possui abordagens epistemologicas que
se identificam com pressupostos filoséficos. Estes, por sua vez, possuem duas
dimensdes: gnosioldgicas e ontoldgicas. Os pressupostos gnosiologicos vao referir-
se as diferentes concepc¢des de objeto e sujeito e sua relacdo no processo do

conhecimento.



39

Em abordagens positivistas, o objeto ou fato é privilegiado enquanto o sujeito
é suprimido em favor do registro da investigacdo, sem permitir qualquer interacdo com
0 sujeito. Ao contrario da abordagem aqui utilizada em que se compreende ser 0
pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa portadores de diferentes (ou nao) culturas,
linguagens, estruturas de pensamento e valores, portanto a relacdo de ambos com o
objeto ndo é neutra. Parafraseando Sartre: “o experimentador faz parte do sistema
experimental” nem objetividade pura nem subjetividade pura, na unidade do
conhecido, objeto e sujeito se aliam irredutivelmente” (Gamboa, 2006, p. 24).

Por este motivo, a producédo do objeto — que é, na verdade, uma realidade
empirica percebida pelo pesquisador — n&o é simplesmente uma imagem lida ou
percebida pelo sujeito, mas sim a sintese da relacdo entre os interesses e a
perspectiva de interpretacdo. Nesse sentido, alguns pressupostos gnosioldgicos,
como as maneiras de abstrair, separar e selecionar um conjunto de elementos
comuns, estdo diretamente ligados & maneira de generalizar.

A generalizacdo, por sua vez, permite identificar caracteres comuns entre
objetos que se relnem em um conjunto. Ou seja, permite classificar certas relacées
que se quer por em evidéncia. Entretanto, concorda-se com o autor que o objeto nao
deve ser sacrificado ao rigor logico, transferindo-o aos cédigos do método como o
anico critério de objetividade. O objeto deve ter primazia frente ao método, permitindo
gue a experiéncia ndo seja controlada por ele, mas sim mediada (Gamboa, 2006).

JA4 a segunda dimensdo dos pressupostos filoséficos conhecida como
pressupostos ontolégicos refere-se a um conjunto mais amplo da pesquisa que
fundamenta a concepcdo de homem, histéria e realidade. Essa perspectiva revela a
cosmovisdo do pesquisador contida nas formas de produzir o conhecimento.

Segundo Gamboa (2006, p. 96), a concepcdo de homem é um dos
pressupostos basicos presentes em todo trabalho intelectual que tem a educacédo
como objeto de suas analises, existem varios “tipos de homem”, e cada um tem sua
importancia: ele pode ser o centro do processo, um elemento secundario em um
sistema, ou mesmo um resultado quantificavel. De igual maneira, ele pode ser um
sujeito transformador de uma realidade, passivo as estruturas, ou situado em classes
sociais opostas entre exploradores e explorados. Consequentemente, a forma como
0 sujeito é configurado na pesquisa reflete a prépria concepcao de sociedade.

Sendo assim, com sustentacdo em Freire (2022a), adota-se a concepgao de

homem em sua relagdo com o mundo, relacdo que se da simultaneamente por meio
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da consciéncia. Afinal, a educagdo como préatica da emancipac¢ao implica na negacgéo
de um homem abstrato e isolado do mundo.
O que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens, como se
fossem pecas anatdbmicas, mas o seu pensamento-linguagem referido a
realidade, os niveis de sua percepcao desta realidade, a sua visdo do mundo,

em que se encontram envolvidos seus ‘temas geradores’ (Freire, 2022b, p.
121-122).

Este homem, como “ser-no-mundo”, esta essencialmente ligado a sua terra e
em continua interacdo com seu meio. Ele possui uma historia de vida, faz parte de
uma comunidade e cultura, € essencialmente social e precisa desenvolver a
dialogicidade e a solidariedade (Gamboa, 2006).

O fato é que homem, histéria e realidade sdo conceitos interligados
ontologicamente. Para Hans-Georg Gadamer (1998), a idealidade de uma histéria
universal ndo pode mais proceder de um sujeito transcendental, pois a histéria esta
sempre a receber uma nova configuracdo dos individuos; por isso, ela é mobilidade.
A prépria compreensao é historica, pois é continuamente influenciada pela historia;
portanto, o conhecimento histérico ndo pode ser descrito apenas de forma objetivista.
A historia tem papel central na hermenéutica desenvolvida por Gadamer (1998). Ao
contrario do que se pensa, ela ndo é criacdo do homem:

[...] a histéria antecede o homem, pois toda humanidade ja se encontra
inserida numa conjuntura histérica, somente nessa circunstancia, é possivel
ao homem (re) estabelecer novos rumos para a historia vigente. Nao ha nada

de novo que nao tenha sido trilhado por essa conjuntura situacional, donde o
ser humano se encontra langado, ser-no-mundo (Miranda, 2016, p. 142).

Nessa direcao, a realidade € dinamica, pois esta investigacdo compreende o
fenbmeno da emancipacdo em seu devir e em seu processo historico, que esta em
continuo movimento. Para Gamboa (2006), diferentes compreensfes de realidade
determinam diferentes métodos:

A pesquisa sobre o método leva implicitas indicacdes de carater gnosiolégico,
metafisico e ainda de concepc¢ao de mundo. Se o método é efetivamente um
modo de aproximar-se da realidade, um caminho, a concepc¢éo da realidade

sera determinante para o método (Ferrater Mora, 1971, p. 905 apud Gamboa,
2006, p. 16).

Pensando em todos esses pressupostos que formam o caminho da pesquisa
nesta configuracdo, a educacdo é aqui compreendida como um fenémeno
diretamente ligado a sociedade e vice-versa. Nao é possivel compreendé-la de forma

isolada, mesmo que algumas teorias nao-criticas tentem fazé-lo. Ela esta inserida em



41

uma estrutura socioecondmica e ligada a outros determinantes sociais que tém forte

influéncia sobre a sua manifestagéo.

1.2 Locus de Pesquisa: Instituto Educar

O Instituto Educar tem suas origens nas lutas histéricas de resisténcia
camponesa. Em 1984, durante o 1° Encontro Nacional do MST, realizado em
Cascavel/PR, o movimento foi fundado. A partir desse momento, importantes
ocupacoes, como as das fazendas Macalli e Brilhante, em Ronda Alta/RS, foram
organizadas, e surgiu a preocupacao sobre o que fazer com as criangas acampadas
e como garantir escolas nos assentamentos que se formariam. Com o objetivo de
refletir sobre essas questdes, foi criado o Setor de Educacédo do MST, e a luta pela
reforma agréria passou a incorporar a pauta da educacado e a elaboracdo de uma
politica publica voltada para a educacdo no campo.

A histéria do Instituto Educar remonta a ocupacéo da fazenda Annoni, uma das
maiores ocupacles de terra realizadas no estado do Rio Grande do Sul, cidade de
Ponté&o (figura 01). Com aproximadamente 9.000 hectares, a fazenda era considerada
um dos maiores latifindios improdutivos da regido norte do estado e foi ocupada por
cerca de 7.000 pessoas em outubro de 1985.

Figura 01- Localizacdo do municipio de Pontdo/RS

Fonte: Wikipédia - Municipio de Pontdo - RS (2024).
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Segundo o Uultimo Censo do IBGE realizado em 2022,°Pontdo tem
aproximadamente 3.293 municipes, dentre eles 1.515 estdo ocupados em
estabelecimentos agricolas e 1.175 possuem lacos de parentesco com o produtor. O
maior percentual da faixa etaria de mulheres e de homens esté entre 55 e 59 anos. A
taxa de escolarizacéo de seis a 14 anos de idade seguindo o Censo de 2010 era de
96,8%.

Uma porcentagem especifica de produtores rurais no assentamento surgiu em
parte devido a desapropriacéo da fazenda, que ocorreu ap0s um intenso processo de
mobilizagdes. A instalagdo inicial das familias foi organizada com a diviséo da terra
em dezesseis lotes de aproximadamente 15 hectares para cada uma. Para atender a
demanda por educacéo, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST*?)
doou uma area de cerca de 42 hectares para a constru¢cdo do Centro de Pesquisa e
Técnicas Alternativas Populares (CETAP), localizado na area nove do Assentamento
Nossa Senhora Aparecida.

Com o objetivo de resgatar os saberes populares e promover a apropriacédo de
tecnologias alternativas pelos agricultores, o CETAP funcionou por 10 anos, até ser
transferido para a cidade de Passo Fundo, em 1995. Com o prédio ocioso e a
crescente demanda por formacédo de base e qualificacdo de militantes de outros
movimentos sociais, o Instituto Educar (Figura 02) foi fundado em janeiro de 2005,
oferecendo cursos técnicos.

A criacdo do Instituto resultou de parcerias estabelecidas com o Programa
Nacional de Educacéo na Reforma Agraria (PRONERA) e outras instituicdes, como o
Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS),
Campus Sertdo. O IFRS ficou responsavel pela selecdo dos alunos e pela emisséo
dos certificados de conclusdo de curso, enquanto o Instituto Educar manteve
autonomia sobre a escolha dos educadores, bem como sobre as estruturas fisicas e
organizativas. Dessa parceria foi criado o curso Técnico em Agropecuaria com

Habilitagcdo em Agroecologia.

10 ver mais em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/pontao/historico.

11 A criacdo do Centro de Formagao faz parte de uma estratégia nacional do MST para desenvolver a
agroecologia como uma alternativa ao modelo convencional de agricultura.
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Figura 02 - Localizacéo da area do Instituto Educar

Fonte: Google Earth.

Segundo o Estatuto Social, o Instituto se constitui como uma associagéo civil

sem fins lucrativos. Destacam-se alguns de seus objetivos:

I. Promover a capacitacéo de assentados e acampados da Reforma Agréria
e de pequenos agricultores, nas diversas areas do conhecimento técnico e
cientifico.

VI. Estimular o desenvolvimento comunitario e cultural das comunidades
rurais.

VII. Estimular o desenvolvimento de tecnologias alternativas na agricultura e
na comunidade rural e socializa-las.

XIV. Apoiar [...] a realizacdo da reforma agraria, de um projeto popular de
desenvolvimento do campo e de um modelo de agricultura que garanta a
soberania alimentar e a vida do povo do e no campo.

XVII. Atuar na defesa, preservacdo e conservagcdo do meio ambiente,
incentivar a agroecologia e promover a visdo sistémica da producéo e o
desenvolvimento sustentével (Instituto Educar, 2005, p.2-3).

Entre seus objetivos, o Instituto também busca estimular o resgate cultural do
povo do campo, com énfase em saude e expressodes artisticas; melhorar as condi¢des
de vida dos homens e mulheres do campo, desde a infancia até a velhice; construir
novas relacbes de género e superar discriminagcbes, como o racismo; além de
desenvolver atividades de carater socioambiental relacionadas a agricultura, meio

ambiente e reforma agraria (Instituto Educar, 2005).
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O Projeto Politico-Pedagdgico do Instituto Educar apresenta a escola como
responsavel pela promo¢do de uma agricultura ecologicamente sustentavel,
fundamentada nas cinco vertentes indissociaveis da agroecologia: ambiental, social,
econdmica, cultural e politica (Instituto Educar, 2005b).

E importante destacar que, embora todos os educandos que estdo ou
passaram pelo Instituto sejam beneficiarios da Reforma Agraria, nem todos sdo
integrantes do Movimento Sem Terra ou oriundos de movimentos sociais. Entre os
estudantes, ha camponeses vinculados a Federacdo dos Trabalhadores da

Agricultura (FETAG), ao Programa Nacional de Crédito Fundiario (PNCF) e a
Comisséao Pastoral da Terra (CPT) (Stefanello, 2022).

1.2.1 Estrutura fisica e organizativa

Atualmente, em relacao as estruturas fisicas, o Instituto conta com duas salas
de aula, cozinha, refeitério, biblioteca, sala de informatica, padaria, lavanderia,
banheiros, salas da secretaria, administracdo e reunifes, sala de ordenha, galpéo
para guardar maquinario e ferramentas e alojamento para 110 educandos.

A area externa dispbe de um amplo espaco destinado a atividades de
recreacdo, como campo de futebol e vdlei, além de unidades de trabalho, incluindo
horta, pomar, lavoura, criagcdo de animais, horto medicinal, agrofloresta, acudes, e
areas de reserva legal e permanente. A organizacdo interna do Instituto pode ser

observada na figura a seguir.



Figura 03 - Organograma do Instituto Educar
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Seminario Estadual

I

Direcdo Politica

l

Coordenagéo do | _{ CNBT NB
Instituto
|
Equipes
Disciplina e élica
Executiva Dands

Memorica

Esporte
Cultura

Setor de Setor de Setor de Setor Setor de
Educacdo Género Produgdo Administrativo Servigos
Frentes de Frentes de Frentes de Frentes de
Trabalho Perpassa todas Trabalho Trabalho Trabalho
Pedagoégico as frentes de Horta Finangas/contabil Lavanderia
Secretaria trabalho lavoura idade Hospedagem
Biblioteca Pomar Controle de Saude
Ciranda Animais Patrimbnio Padaria
Informatica Horto medicinal Infraestrutura Cozinha
agrofloresta geral Embelezamento
Comercializagéo Infraestrutura

Fonte: Projeto Politico Pedagogico, adaptado pela autora, 2024.

A gestdo do Instituto Educar baseia-se no principio da direcdo coletiva. O
Seminério Estadual, realizado anualmente, tem como objetivo discutir questdes
estruturais das escolas, como ingresso, projetos, convénios e investimentos, além de
promover uma analise politica e financeira. Participam do seminario a Direcao Politica
do Instituto, as dire¢cdes do MST do Rio Grande do Sul, representantes da direcéo
executiva e da Direcdo Nacional do estado do RS.

A Direcao Politica € composta pelos coordenadores dos setores do Instituto
Educar: Educacdo, Género, Produgdo, Administrativo e Servigos. Também integram
a direcao representantes do setor de producdo e de formacdo do MST/RS, além de
uma assessoria externa representando a COOPERLAT e a direcao legal. Essa
direcdo é responsavel por definir o posicionamento politico do Instituto, assim como
por tratar de questbes relacionadas a investimentos, projetos e convénios com
entidades parceiras. Ademais, € incumbida de avaliar o que foi decidido no Seminario
Estadual e de acompanhar a implementagéo das acdes propostas. As reunides da

Direcdo Politica ocorrem trimestralmente.
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A Coordenacao do Instituto Educar é composta pelos coordenadores dos
setores, por um representante do setor de formacao do RS e pelo coordenador do
Nucleo de Base (NB) dos educadores internos. A principal funcdo da coordenacao é
discutir, encaminhar e avaliar questfes relacionadas ao cotidiano da coletividade do
Instituto, abrangendo temas como formacao, trabalho, e as relacdes com entidades
parceiras, comunidade e sociedade. As reunides da coordenagcdo ocorrem
semanalmente.

A Executiva € composta pelos coordenadores das unidades dos setores de
producdo e servicos, por um representante do Nucleo de Base dos educadores
internos, além dos trabalhadores fixos da escola e do setor pedagdgico do Instituto. A
Executiva é a instancia responsavel pela organizacéo e implementacéo das atividades
relacionadas ao trabalho produtivo. Suas reunides ocorrem quinzenalmente, apos 0s
encontros dos setores das frentes de trabalho.

A Coordenacédo dos Nucleos de Base da Turma (CNBT) € composta por um
educando e uma educanda de cada Nucleo de Base, além de um membro da
coordenacao da escola. A CNBT é responsavel por garantir a execucdo das metas
propostas pela PROMET, realizando uma leitura continua do processo vivenciado
pelos educandos durante o curso. Entre suas func¢des, estdo o encaminhamento de
guestdes da turma para assegurar sua organicidade, o acompanhamento do tempo
de trabalho e a supervisdo das equipes no planejamento e execucédo das atividades.
A CNBT se reune semanalmente.

O Nducleo de Base (NB) é a instancia responsavel pela organizacao dos
educandos. Os grupos séo reorganizados a cada etapa, buscando garantir a
participacdo de todos no processo organizativo da escola, por meio do didlogo, da
avaliacdo e da distribuicdo das atividades.

De acordo com Santos (2018), durante a distribuicdo dos grupos nos Nucleos
de Base (NBs), a questdo de género é considerada, garantindo que haja ao menos
uma representante do género feminino em cada nucleo. Além disso, sdo observados
0s estados de origem, 0s movimentos sociais e 0s setores de produgdao em que cada
educando ja tenha atuado, a fim de proporcionar a todos a oportunidade de vivenciar

diferentes setores.
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1.2.2 O Curso Técnico em Agropecuéria com énfase em Agroecologia

O curso Técnico em Agropecuaria com énfase em Agroecologia, oferecido pelo
Instituto Educar entre 2005 e 2018, foi disponibilizado em duas modalidades e
acompanhou as mudancgas legislativas que impactaram a formacao técnica de nivel
médio no pais. As primeiras quatro turmas seguiram o modelo concomitante, em que
os educandos cursaram as disciplinas do ensino médio e do ensino técnico no Instituto
Educar, porém de forma separada. Ja as ultimas trés turmas foram organizadas de
forma integrada.

Os cursos eram oferecidos por meio de uma parceria com o Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), Campus Sertdo, em
relacdo ao ingresso e expedicao dos certificados, e financeiramente ao PRONERA.
Embora o programa tenha formado um numero consideravel de profissionais e
alcancado resultados expressivos em producdes académicas, desde a educacgao
basica até a pos-graduacédo, sua desestruturacao teve inicio em 2018, com o corte de
verbas, 0 que resultou na interrupcdo da oferta de cursos no Instituto Educar. A
extingdo do PRONERA foi oficializada em 2020, durante o governo de Jair Messias
Bolsonaro, por meio do Decreto 10.252/20, que alterou o regimento do Incra e
extinguiu a Coordenacdo-Geral de Educacdo do Campo e Cidadania, responsavel
pelo programa, eliminando assim o debate sobre uma politica de educacao do campo
no pais.

O curso Técnico em Agropecudria com habilitacdo em Agroecologia, oferecido
na modalidade concomitante, é estruturado em dois médulos,'? o de ensino médio e
o profissionalizante. Esses modulos ndo possuem relacao entre si e sdo ofertados no
regime de alternancia, em que cada periodo tem a duracao de 60 dias. Nos quadros

abaixo é possivel observar a carga horéaria dos dois mdédulos:

Quadro 02 - Componentes curriculares e carga horaria do nivel médio

Disciplinas Carga Horaria

Portugués e Literatura | 480

Lingua Estrangeira 120

12 Entende-se por Médulo como sendo uma area do conhecimento que agrega um conjunto de
componentes curriculares afins.



Educacéo Fisica 240
Matemética 360
Quimica 240
Fisica 240
Biologia 240
Geografia 120
Historia 120
Sociologia 80
Filosofia 40
Psicologia 40
Informética 80
Total: 2.400

Carga horaria Tempo Escola: 2.100

Total TE+ TC=2.400

Fonte: Projeto Politico Pedagogico, adaptado pela autora, 2024.

Quadro 03 - Carga horéria do nivel profissionalizante

Médulo Tempo Escola (h) | Tempo Comunidade (h) | Total
Desenvolvimento Rural Sustentavel 594 149 743
Cultivo Vegetal 318 95 413

Criacdo Animal 348 104 452

Praticas de campo: 430h

Estégio supervisionado no tempo comunidade: 360h

Total TE +30% do TC= 1.260+350= 1610 Praticas do Campo + Estagio= 430+360= 790
Carga horaria total= 2.400

Fonte: Projeto Politico Pedagogico, adaptado pela autora, 2024.
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A carga horéria total do curso é de 4.800 horas. Como requisito para o ingresso,

além de ter concluido o ensino fundamental, o jovem deve ser agricultor ou ter a

intencdo de atuar na organizacdo da producdo, cooperacdo e em acdes de

preservacdo ambiental (Escola Agrotécnica Federal de Sertdo*3, 2008).

13 A Lei n° 11.892, gue cria os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia no dia 29 de
dezembro de 2008, transformou a antiga Escola Agrotécnica Federal de Sertdo em Campus do Instituto
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Em pesquisa realizada por Fagundes (2012), constatou-se que a faixa etéria
dos educandos variava entre 16 e 18 anos, sendo a maioria proveniente de
assentamentos ja consolidados, com destaque para os municipios de Joia, Pontdo e
Sarandi, todos localizados no Rio Grande do Sul.

O Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio ja formou trés
turmas e, assim como o médulo profissionalizante da modalidade concomitante, é
realizado em sete etapas, sob o regime de alternancia de aproximadamente 90 dias
cada etapa. O curso possui uma carga horaria total de 4.400 horas, sendo 3.360 horas
desenvolvidas no Tempo Escola (TE) e 680 horas no Tempo Comunidade (TC). Nos

quadros abaixo € possivel observar a carga horaria destinada ao curso:

Quadro 04 - Carga horaria do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao ensino
médio

Médulo Tempo Escola (h) Tempo Total
Comunidade (h)

Formacao Geral 2.100 313 2.413
Desenvolvimento 582 170 752
Rural Sustentavel
Cultivo Vegetal 292 84 376
Criag&o Animal 386 113 499

Estagio supervisionado: 360h

Total TE + TC= 3.360+680= 4.040 Estagio= 360
Carga horaria total= 4.400

Fonte: Projeto Politico Pedagogico, adaptado pela autora, 2024.

Quadro 05 - Componentes curriculares e carga horaria do modulo formacao geral

Disciplinas Carga Horaria
Portugués e Literatura 465
Lingua Estrangeira 118
Educacao Fisica 163
Artes 103
Matemética 360
Quimica 209
Fisica 201
Biologia 240
Geografia 120
Historia 150
Sociologia 80
Filosofia 84

Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul. Por esse motivo, as citacbes
referentes ao projeto pedagdgico do curso técnico concomitante sdo referenciadas pela Escola
Agrotécnica Federal de Sertao.
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Psicologia 40
Informética 80
Total TE + TC=2100=313= 2.413

Fonte: Projeto Politico Pedagogico, adaptado pela autora, 2024.

Embora o curso seja integrado, optou-se por apresentar as disciplinas da
formacéao geral no Quadro 08, de modo a compara-las com o modulo do ensino médio
do curso concomitante (Quadro 05). Em relacdo a formacéo geral, nota-se que as
disciplinas do curso concomitante, na maioria dos casos, possuem uma carga horéaria
maior em comparagao com o curso integrado. Algumas excec¢des séo as disciplinas
de matematica e biologia, que mantém a carga horaria em ambos os cursos. Além
disso, no curso integrado, as disciplinas de histéria e filosofia possuem uma carga
horaria consideravelmente maior, e a disciplina de artes ndo € ofertada no curso
concomitante.

E relevante salientar que, em ambos os cursos, a prioridade na contratacéo dos
professores € dada aqueles que pertencem ao proprio movimento. Quando isSso ndo
€ viavel, outros professores sdo contratados. Ademais, houve a participacdo
voluntaria de um professor do IFRS.

Na analise dos Projetos Politicos Pedagogicos dos cursos, percebe-se uma
forte convergéncia entre os objetivos gerais e especificos. Embora haja pequenas
variagdes na redacgdo, os conceitos fundamentais mantém-se alinhados, conforme

demonstrado no quadro abaixo:

Quadro 06 — Convergéncias e diferencas entre os objetivos gerais e especificos dos
Cursos
Objetivo Geral — Convergéncia

Implantar, mediante parceria com o Instituto Educar, o Curso Técnico em Agropecudria integrado
ao Ensino Médio para formar profissionais comprometidos com a permanéncia do homem no
campo, com a preservacao do meio ambiente e o desenvolvimento da produgédo sustentavel nos
assentamentos.

Diferencas: Em relacdo ao objetivo geral, o curso concomitante destaca ainda o papel da
formacao dos filhos dos agricultores para que estes contribuam para a organizacdo de base dos
trabalhadores para a implantacdo de um novo modelo de desenvolvimento para o meio rural
brasileiro.

Objetivos especificos — Convergéncias

- Assegurar aos educandos(as) e educadores(as) formacao indispensavel para o exercicio da
cidadania, compreendendo a realidade na mediacao dos conceitos ja elaborados, o aprender a
conhecer, aprender a ser, numa perspectiva técnica, politica, social e cultural;

- Facilitar o acesso ao estudo de alternativas que ajudem desenvolver a produgéo agroecoldgica
nos assentamentos da Reforma Agrdria e na agricultura Camponesa;

- Formar profissionais Técnicos em Agropecuaria com conhecimentos teéricos e praticos,
conscientes e comprometidos com a preservacdo do meio ambiente, numa perspectiva de
desenvolvimento rural e urbano sustentavel;
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Diferencas: O curso concomitante, sendo o primeiro ofertado, reflete a preocupacao com os
assentamentos recém-formados. Ele evidencia a maneira como essas comunidades iniciaram suas
atividades produtivas, ainda ligadas a agricultura tradicional, bem como sua organizagao enquanto
movimento e comunidade. Além disso, o curso revela uma atengéo especial em relagdo ao éxodo
rural. E possivel observar isso a partir dos seguintes objetivos especificos:

- Elevar o nivel de escolarizacao nas areas da reforma agraria do RS;

- Aperfeicoar a convivéncia social na escola e com os trabalhadores rurais, no didlogo e no
relacionamento contribuindo para a edificacdo de novos homens e novas mulheres;

- Atuar como agente de incentivo a melhoria da qualidade da vida no campo;

- Fortalecer as comunidades dos assentamentos; melhorar as condi¢cdes de vida no campo,
diminuir o éxodo rural por meio de novas alternativas. (2008, p.4)

Ja o curso integrado demonstra o alcance de algumas metas do curso concomitante e a
preocupacgdo com o processo produtivo e financeiro dos assentamentos:

- Formar profissionais capazes de conduzirem o processo produtivo com qualidade e em condi¢des
de competir no mercado globalizado; (2012, p.12)

Fonte: Projeto Politico Pedagogico dos Cursos, adaptado pela autora, 2024.

Em relagdo ao perfil do egresso, a convergéncia se mantém entre 0S cursos:

Capacidade de observacdo da natureza, e de busca de tecnologias
alternativas a producdo junto & pequena propriedade; Capacidade de
desenvolver e executar atividades de pesquisa em vista de criar alternativas
aos problemas e gargalos tecnoldgicos e organizativos enfrentados, bem
como dominar o paradigma cientifico da agroecologia, como pano de fundo
para a aplicacdo desse conjunto de técnicas a servigco da producéo e/ou
validagdo de conhecimentos; Procurar vincular seu trabalho as estruturas
organizativas ja existentes dos agricultores em vista de se referenciar
organicamente, assumindo como sua a responsabilidade pela elevagédo da

capacidade organizativa e produtiva desses grupos; Capacidade

de

desenvolver processos organizativos, nas comunidades rurais, estimulando
0s agricultores a solucionar os seus problemas existentes, tornando-se um
profissional facilitador desta interacé@o técnico e comunidade; Capacidade de
planejar, organizar e gestar processos participativos (Escola Agrotécnica

Federal de Sertéo, 2008, p.7).

Apés a apresentacao dos principais aspectos do curso técnico em suas duas

modalidades de oferta, torna-se evidente que a principal diferenca entre elas reside

na inclusdo da formacédo geral e na carga horaria. Embora os objetivos especificos

estejam alinhados as necessidades dos assentamentos e ao desenvolvimento do

movimento, desde sua origem até sua consolidacdo, enfrentando os desafios

impostos pelas mudancgas sociais, ambas as modalidades convergem em relacéo a

formacao e ao perfil do egresso.
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1.3 Participantes da pesquisa: Populacédo e amostra

Para este estudo de caso foram questionados egressos das sete turmas do
curso técnico em Agropecuaria do Instituto Educar de Pontdo-RS. Dessas sete
turmas, as quatro primeiras sdo concomitantes ao ensino meédio e as trés ultimas sao

integradas ao ensino médio.

Quadro 07 — Turmas de concluintes

Turma Periodo Modalidade Concluintes
Herdeiros da Mée Terra 2005-2009 Téc. em agro. Con. | 53
Filhos de Rose 2008-2012 Téc. em agro. Con. Il 29
Estudantes Camponeses 2008-2013 Téc. em agro. Con. lll 29
Hijos de la Pacha 2011-2014 Téc. em agro. Con IV 18
Escritores de uma Nova Sociedade | 2013-2015 Téc. em agro. Integrado V. | 23
Hugo Chaves 2013-2016 Téc. em agro. Integrado VI | 16
Alexandra Kollontai 2015-2018 Téc. em agro. Integrado VII | 18

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Esta alteracdo nas formas de oferta do curso acompanhou a mudanca
legislativa que envolveu a formacéao técnica de nivel médio no pais. Em 1997 com o
decreto 2.208, houve a separacao do ensino técnico de nivel médio e o ensino regular,
sendo o primeiro ofertado prioritariamente nas formas concomitante e subsequente,
criando um carater propedéutico e dual ao ensino médio (Moraes; Diemer, 2019).

Em 2004, o decreto supracitado foi revogado e substituido pelo Decreto n.
5.154/2004, mas somente quatro anos depois, em 2008 o governo ratifica-o por meio
da Lein. 11.741, de 16 de julho de 2008, que altera alguns artigos da Lei de Diretrizes
e Base da Educacdo situando a educacéao profissional na seara da educacao basica
possibilitando seu desenvolvimento junto ao ensino médio na forma integrada,
concomitante e subsequente.

Este processo envolveu disputas em relacdo a concepcdo de educacao
profissional, tanto que o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) emitiu as novas
diretrizes sobre a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) somente
em 2012 com a Resolugédo CNE/CEB n. 06/2012.

Nesse sentido, optou-se pelo questionario dos egressos de ambas as ofertas -
concomitante e integrada- para que se possa realizar uma analise mais completa e
observar se o debate entre a defesa da formacéo humana integral e a submisséo da
formacdo humana a logica das competéncias e empregabilidade que caracterizou a

disputa nesta mudanca de legislacdo realmente reflete na pratica.
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Sendo assim, o recorte temporal deste estudo de caso abarca egressos de
2009 a 2015 e o critério de inclusdo dos participantes é que eles tenham concluido o
curso. A escolha de analisar a perspectiva do egresso deste curso deu-se, conforme
exposto na introducdo desta tese, por alguns motivos: primeiro porque o foco do
curriculo do curso ndo coaduna com a maioria dos curriculos ofertados no &mbito das
ciéncias agrarias; segundo por ser uma instituicdo localizada em um assentamento e
terceiro, por ser uma instituicdo gerida por um movimento social em articulacdo com
uma Universidade Federal e a comunidade.

Conforme exposto nas andlises do Estado do Conhecimento, a investigacdo
com egressos e assentados ocupa 0s menores percentuais na pesquisa em educacgao
relacionada a emancipacdo. De modo a exemplificar, pesquisas em escolas
municipais e estaduais totalizam 41,2% das pesquisas, enquanto as escolas
localizadas em assentamentos apenas 17,6%. Quando o assunto € participantes da
pesquisa a diferenca € ainda maior, professores tém um percentual de 41%, enquanto
egressos apenas 7%, ficando a frente apenas dos pais com 6% e criancas com 2%.

Além disso, as pesquisas com egressos na tematica educacao e emancipacao,
possuem uma amostragem baixa. A maioria das investigagfes tem em média de 11 a
22 entrevistados, a excecao foi o trabalho de Souza (2019) que entrevistou 50
egressos de uma escola familiar agricola em Goias/GO.

Sendo assim, decidiu-se para esta investigacao, questionar 50% de cada turma
de egressos. Considerando que 50% séo representativos do todo para revelar até que
ponto a formagé&o de nivel médio do curso técnico do Educar interfere na manutencgéo
do que foi aprendido, no processo emancipatorio deste egresso e em sua conduta fora

do contexto escolar.

1.3.1 Coleta de dados: instrumento e procedimentos

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questionario, on-line via
plataforma Google Forms. Os e-mails foram coletados via secretaria da instituicdo de
acordo com o termo de autorizacdo (Apéndice B) e respeitando os indicativos da lei
de protecéo de dados.

Primeiramente, foi realizado o sorteio dos participantes. As turmas foram
nomeadas por “T1, T2, T3, T4, T5, T6 e T7”, os egressos nomeados por ordem
alfabética antecedido pela turma, por exemplo: Tla, Tlb, T2a, T2b e assim
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sucessivamente. ApGs o processo de nomenclatura dos sujeitos, foi realizado o sorteio
manual de 50% dos participantes de cada turma para o envio dos questionarios.
Decorridos os prazos estabelecidos, na auséncia de resposta ou em caso de negativa
por parte de algum participante, novos sorteios foram realizados até que todos fossem
selecionados. Mesmo sem alcancar 50% de egressos de cada turma, a andlise dos
dados foi realizada com os egressos que aceitaram participar.

Na primeira tentativa, os questionarios foram enviados com um prazo de 15
dias para retorno. Caso ndo houvesse resposta de algum participante!* nesse
periodo, foi realizado contato via telefone ou redes sociais, com um prazo adicional
de 7 dias. Nao sendo obtida a amostragem de 50% dos participantes em cada turma
nessa primeira tentativa, seria realizado um novo sorteio, repetindo-se o processo por

mais duas vezes. Assim, chegou-se ao seguinte numero de participantes por turma:

Quadro 08 — Amostragem

Turma Periodo Concluintes | Participantes da pesquisa Respostas recebidas

T1 2005-2009 53 26 20
T2 2008-2012 29 15 10
T3 2008-2013 29 15 11
T4 2011-2014 18 9 10
T5 2013-2015 23 12 12
T6 2013-2016 16 8 8
T7 2015-2018 18 9 11

Total: 186 94 82

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

De qualquer forma, mesmo contando com um total de 82 participantes, ficando
12 abaixo da amostragem pretendida de 94, a prioridade foi assegurar a profundidade
das analises, ainda que elas tenham sido realizadas com um corpus investigativo de
tamanho reduzido. Além dos questionarios, as analises incluiram o estudo de
documentos especificos da legislacdo educacional brasileira e de referéncias tedricas
que sustentaram o rigor tedrico e metodoldgico dos resultados.

Quanto ao questionario ele foi composto de perguntas abertas e fechadas o
qual permitiu ao participante a oportunidade de rememorar sua formacéao, expressar
seus anseios e analisar seu caminho enquanto sujeito que vive em sociedade e que

lugar ocupa nela. Ao mesmo tempo, a dimenséo quantitativa das perguntas fechadas

14 As respostas tardias explicam o fato de as turmas T4 e T7 possuirem um participante a mais do que
0 numero inicialmente previsto na amostragem de cada turma.
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teve o intuito de completar a andlise de abordagem qualitativa a partir de tendéncias
e padroes identificados.

A pergunta € o guia na pesquisa hermenéutica, conforme Gadamer (1998) ela
€ sempre libertadora, pois por algum tempo suspende o ja conhecido. Para isso, a
pergunta deve ser aberta e ndo induzir a resposta, no sentido que o pesquisador néo
intente conhecer os resultados antes mesmo da coleta de dados.

Conforme pode ser observado no roteiro do questionario (Apéndice A), as
perguntas foram baseadas nos conceitos tedricos e revisdo de literatura que
mediaram as andlises e ajudaram a responder o problema da pesquisa. Também
foram feitas perguntas que permitiram compreender o fenomeno da emancipagao de
forma mais aprofundada.

O primeiro bloco de perguntas teve como objetivo recordar memoérias e
experiéncias do participante enquanto educando do Educar, permitindo que ele se
sentisse mais a vontade ao responder as demais questdes e se distanciasse do
sentimento comum de estar sendo avaliado ao preencher um questionario. Apés essa
introducéo baseada na experiéncia, foram apresentadas questdes mais complexas ou
técnicas, com o proposito de estimular o participante a elaborar respostas mais
detalhadas.

O segundo bloco foi direcionado ao participante como egresso e contém
perguntas relacionadas ao perfil (tempo de formacdo, trabalho, detalhes
demograficos, participacdo em coletivos). Para finalizar, ha um espaco aberto para
gue o participante possa fazer perguntas ou observacdes que julgar importantes.

O fato de a pesquisa utilizar-se de questionario na forma on-line ndo desmerece
a qualidade do estudo, pois investigar no sentido proposto aqui implica compreender
e interpretar as questdes em dialogo com diferentes interlocutores. Mesmo que estes
interlocutores ndo estejam presentes no mesmo espaco e tempo, se fazem presente
por meio de seu historico-cultural, seus registros e contribuigdes, ou seja, “[...] mesmo
que distantes no tempo e no espacgo, este € um didlogo que se torna vivo” (Neitzel;
Mazzonetto, 2023, p. 13).

Todos os participantes foram informados sobre os objetivos da pesquisa e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) antes da coleta de
dados, assegurando sua participagdo voluntaria e o anonimato. A condugédo da
pesquisa seguiu as diretrizes éticas estabelecidas pelo Conselho Nacional de Saude

(CNS) e foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
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Regional Integrada do Alto do Uruguai e das Missbes sob o (CAAE) n°
83291024.1.0000.5352.

1.4 Organizacéao e tratamento de dados: Analise textual Discursiva

No contexto da pergunta, no capitulo intitulado “Pesquisar € pronunciar o
mundo”, em que o estado do conhecimento é exposto, o tratamento dos dados e a
analise séo realizados por meio da analise de conteudo proposta por Bardin (1977).
Por tratar-se de uma organizacdo adotada exclusivamente em um capitulo que
corresponde a um objetivo especifico, a escolha do tratamento dos dados sera
detalhada no percurso metodolégico do segundo capitulo.

Entretanto, para a organizacdo e analise dos dados a nivel de contexto da
resposta, esta pesquisa adota a analise textual discursiva (ATD) proposta por Roque
Moraes e Maria do Carmo Galiazzi (2016). A andlise textual discursiva é uma
metodologia de andlise de dados de natureza qualitativa e tem como finalidade
produzir novas compreensdes sobre o fenébmeno estudado. Ela se insere entre os
extremos da analise de discurso e analise de conteudo, e se difere destas por
representar um movimento interpretativo de carater hermenéutico. Segundo a propria
apresentacao dos autores, na ATD isso acontece:

A partir das goticulas de agua e de suas cargas elétricas formando o mundo
desordenado e cadtico das nuvens de uma tempestade podem emergir 0s
raios de luz e iluminar todo o cenario. Assim também, a partir da
desorganizacdo dos textos submetidos a analise, podem vir & tona novas
visbes de combinacédo dos elementos de base, constituindo as categorias e

suas diversificadas formas de combinagdo. No seu conjunto possibilitam
novas compreensdes dos fendmenos investigados (Moraes; Galiazzi, 2016,

p. 1).

A escolha da ATD deu-se pela relacao estreita com o instrumento de coleta de
dados, uma vez que ambas permitem a escolha de categorias a priori (dedutivas) e
novas categorias (indutivas). O processo de analise passou por cinco etapas:
unitarizacéo, categorizagéo, descri¢cdo, interpretacao e argumentacgao.

A unitarizacdo é a separagdo dos textos em unidades de sentido. Cada
questionario foi desmontado e codificado em unidades de significado por meio de
leituras e releituras. Essas unidades de sentido foram nomeadas por titulos e

atribuices seguindo a interpretagao da pesquisadora.
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Por se tratar de uma grande quantidade de dados — considerando que foram
82 questionarios respondidos, cada um com 16 questdes (entre abertas e fechadas)
—, a unitarizacéao foi realizada por meio de tabelas no Excel, divididas por turmas e
questbes. Cada questdo foi inserida, em um primeiro momento, em uma das
categorias a priori (Formacéo, Organizacéo e Intervencao Social). Em seguida, em
uma nova tabela, foram unidas todas as unidades de sentido, separadas por questdes.
A titulo de exemplo, a tabela a seguir contém as unidades de sentido da questéo 2,
as unidades destacadas em negrito representam a resposta de mais de um egresso.

Quadro 09- Unitarizacdo questao 2

Unidades de sentido — Questao 2

- Conflitos resolvidos internamente

- Gestdo que trabalha os conflitos

- Dificuldade financeira

- A presséao da coletividade

- Deficiéncia no estudo de maquinarios

- Conflito de ideias

- Experiéncias ruins fazem parte de qualquer coletivo
- Conflitos geracionais

- A transgressédo da norma no coletivo

- Experiéncias ruins sdo aprendizados

- Evaséo escolar

- Desligamento de educandos

- Problemas de convivéncia

- Quebra de paradigmas individuais

- Processo de adaptacdo a pedagogia da alternancia
- Nao houve experiéncias desse tipo

Total de respostas: 73

Total de unidades de sentido: 16

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Na fase da categorizacéo, as unidades de sentido semelhantes foram reunidas
a fim de constituir as categorias. As categorias sdo deduzidas das teorias que
fundamentam a pesquisa, especificamente, o capitulo Ill. Em alguns momentos as
categorias a priori (formacdo, organizacdo e intervencdo social) foram utilizadas,
seguindo o método dedutivo, do geral para o particular.

Porém, na maioria das discussbes as categorias foram criadas a partir do
método indutivo, do particular para o geral, comparando e contrastando as unidades
de analise, momentos em gque as novas categorias emergiram. Isso ocorre devido a
propria hermenéutica e ao retorno ciclico aos mesmos elementos, que vao
construindo gradativamente o significado de cada categoria, aperfeicoando-as e

delimitando-as:
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Os dois métodos, dedutivo e indutivo, também podem ser combinados num
processo misto de analise pelo qual, partindo de categorias definidas “a priori”
com base em teorias escolhidas previamente, o pesquisador encaminha
transformacdes gradativas no conjunto inicial de categorias, a partir do exame
das informacdes do corpus de andlise. Nesse processo, segundo Laville e
Dionne (1999), a inducdo auxilia a aperfeicoar um conjunto prévio de
categorias produzidas por deducao (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 46).

O quadro a seguir demonstra um exemplo de caso misto de categorizagéo, as
categorias Formacéao e Organizacdo sdo a priori e a categoria Coletivo é emergente:

Quadro 10 - Categorizacdo mista
Unidades de significado Categorias Iniciais Categorias Finais

reescritas (mistas)
Conflitos resolvidos internamente

Pressao da coletividade
Problemas de convivéncia

N . Relagbes interpessoais Coletivo
Experiéncias ruins fazem parte de

gualquer coletivo
Conflitos geracionais
Machismo

Dificuldade financeira

Experiéncias ruins sdo aprendizados

Deficiéncia no estudo de _
maquinarios Processo de ensino-

Conflito de ideias aprendizagem
Quebra de paradigmas individuais
A transgressao da norma no coletivo

Processo de adaptacéo a pedagogia
da alternéncia

Privacidade no coletivo
Evaséo escolar Estrutura institucional Organizacéao
Desligamento de educandos
Respostas: 73 Unidades de sentido: 16
Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Formacgéao

E importante destacar que as categorias devem ser cuidadosamente avaliadas
e definidas quanto a sua validacdo, ou seja, se representam de forma adequada
informacgdes agregadoras e se atendem aos objetivos'® e ao objeto de andlise. Além
disso, € necessario que sigam um continuo conceitual coerente, estando vinculadas
ao referencial tedrico. O conjunto das partes deve focar no todo, evitando

reducionismos.

15 As categorias apresentadas em cada capitulo correspondem respectivamente aos seus objetivos
especificos, culminando no udltimo capitulo que pretende responder ao objetivo geral.
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Na etapa da descricdo, sao identificados elementos emergentes dos textos
representados pelas categorias e subcategorias. Este movimento exige da
pesquisadora leitura atenta para encontrar os textos que despontam e possam
exemplificar tudo que abrange cada uma das categorias.

Nas etapas de interpretagdo e argumentacao a leitura do referencial teérico é
essencial para o aprofundamento da analise e para estabelecer uma relacéo entre o
relato dos egressos e 0s aspectos tedricos da pesquisa. A partir dai, séo
apresentadas as afirmacgdes tedricas emergentes do processo de analise, possiveis
insights ndo previstos no planejamento e a escrita em si, de carater descritivo e
argumentativo capaz de explicar o fendbmeno a partir das relagbes entre argumentos
produzidos e categorias. “Nesse processo a escrita desempenha duas fungdes
complementares: de participacdo da producdo das compreensbes e de sua
comunicacdo cada vez mais valida e consistente” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 35).

Dito isso, 0 envolvimento da pesquisadora com a ATD de Moraes e Galiazzi
(2016) pressupde o deslocamento do explicar causal para a compreensdo na
complexidade e essa postura implica em uma aproximacdo direta com a
hermenéutica. Assim, a ATD equivale a um exercicio de interpretacdo hermenéutica:

A ATD manifesta-se assumindo pressupostos da hermenéutica valorizando
preferencialmente teorizacdes emergentes da analise, reconstrucdes de pré-
compreensdes do pesquisador e dos sujeitos de sua pesquisa. Na
circularidade da producgdo dos resultados, sempre submetidos a discusséo
aberta e ao crivo da critica para sua validacdo e aceitacdo coletiva,

concretiza-se a tessitura hermenéutica das compreensdes sobre os
fendmenos investigados (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 243).

Nesse sentido, € preciso compreender como se da essa aproximacao e qual
perspectiva hermenéutica essa pesquisa adota, € o que se pretende no subtitulo a

seqguir.

1.4.1 A hermenéutica e a pesquisadora hermenéutica

De forma simplificada € possivel dizer que a hermenéutica é um ramo da
filosofia que aborda a teoria da interpretacéo, a arte da interpretacéo ou a pratica. Na
hermenéutica tradicional € possivel analisar qualquer conhecimento escrito, ja a
contemporanea amplia a andlise para tudo que pode ser entendido como verbal ou

nao verbal.
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Ela surgiu como reflexao tedrica metodolégica da pratica de interpretacao de
textos sagrados, classicos e juridicos e hoje comp&e um grande campo cientifico com
diferentes abordagens e posicoes filosoéficas. A titulo de exemplo, alguns tedricos mais
conhecidos como Schleiermacher (1768-1834), Dilthey (1833-1911), Weber (1864-
1920), Mannheim (1893-1947), Heidegger (1889-1976), Gadamer (1900-2002),
Habermas (1929-) e Ricceur (1913-2005) (Weller, 2007).

De maneira geral, a estrutura basica da compreensdo hermenéutica se da a
partir de quatro pilares: Estrutura de horizonte, estrutura circular, estrutura de dialogo
e estrutura de mediagéo.

A estrutura de horizonte € onde o conteddo singular é apreendido pela
totalidade do contexto de sentido. A ideia central € que s6 se compreende algo a partir
do horizonte, se compreende a parte tendo em vista o todo. Na estrutura circular, o
movimento de compreensdo € de ir e vir, uma espiral entre pré-compreensao e
compreensao do objeto. Ou seja, € preciso compreender o que ja foi abordado para
seguir adiante no que sera abordado.

Ja na estrutura de didlogo a compreensao é sempre a percepc¢ao do estranho
que se mantém em aberto para a modificacdo das pressuposicdes iniciais diante da
diferenca instituida pelo outro. Na estrutura de mediacdo a compreensao se da pela
mediacao da tradicdo da linguagem, costumes, etnias e culturas que sédo aspectos
fundamentais para a interpretacéo do texto.

Entretanto, para se chegar a estes pilares, houve um longo caminho percorrido
por varios tedricos, dentre eles € impossivel ndo mencionar a importancia fundante do
filosofo alemdo Wilhelm Dilthey para a hermenéutica. Foi ele que tornou o
procedimento hermenéutico uma metodologia nas ciéncias humanas e sociais ao
defender que estas ciéncias devem ser compreendidas e ndo apenas descritas ou
explicadas como era comum nas ciéncias naturais e no seu proprio surgimento no
século XIX.

Se Dilthey é, nesse sentido considerado precursor, Hans-Georg Gadamer é
tido, por muitos, como o principal autor da hermenéutica. Para ele, todo o texto é lido
com expectativas e pré-conceitos a que ele denomina como nossa ‘pré-compreensao’:
“[...] nés interpretamos um texto a luz de nossos preconceitos; e se uma interpretagao
nossa se choca contra o texto, devemos procurar substitui-la por outra interpretacéo
- mais adequada. A tarefa hermenéutica € uma tarefa possivel e infinita” (Gadamer,
1998, p. 78).
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Isso ndo significa que a interpretacdo esta ligada as inten¢des do intérprete,
este deve estar aberto para que o texto possa comunicar, mas principalmente ter
consciéncia dos seus pré-conceitos e suas possiveis suposicdes. O texto ndo € o
autor, para Gadamer (1998), depois de produzido o texto tem vida autbnoma.

Sendo assim, esta pesquisa ancora-se na hermenéutica do filésofo Gadamer
por entender que de sua perspectiva mais elaborada surgem tantas outras
concepcdes e em associacdo com a analise textual discursiva € a que possibilita certa
valorizacdo de pré-compreensdes como meios de chegar a um entendimento mais
complexo do fenbmeno estudado, contextualizado historicamente e com intenso
envolvimento do pesquisador e sua autoria.

A adocao de uma perspectiva hermenéutica e reconstrutiva na ATD demanda
da pesquisadora uma postura ativa e reflexiva, caracterizada pela presenca de autoria
e ciéncia de seus pré-compreensdes. Essa postura se inicia no planejamento da
pesquisa, na escolha dos pressupostos - epistemoldgicos, ontolégicos e
metodoldgicos - que vao refletir no resultado da analise.

Implica também, como pesquisadora da educacdo, a compreensdo das
organizacfes educacionais em seu contexto histérico, das pessoas e do fenbmeno
em si. Ter consciéncia que o conhecimento prévio do tema/fendmeno que € essencial,
sera modificado ao longo do processo de investigacdo se percorrer estrategicamente
o circulo hermenéutico.

O olhar para si é essencial para a pesquisadora hermenéutica, compreender a
pergunta “Quem eu sou?” A partir de circunstancias historicas e da comunidade em
que se encontra, da linguagem que fala que é viva e mutavel, dos habitos e préaticas
que foram apropriados em evolucdo histérica e das escolhas condicionadas
temporalmente. Ou seja, a pesquisadora/intérprete € determinada por um todo, mas
que também a determina.

Essa consciéncia da propria historicidade € condicdo para ampliar a
compreensao do fendmeno e modificar o préprio entendimento neste processo, tendo
a consciéncia que a hipdtese de pesquisa pode ser comprovada ou ndo, ja que a
interpretacdo nessa perspectiva € entendida como uma criacdo, um novo evento de
compreensao e nao uma simples explicagéo.

E por fim, exige-se da pesquisadora hermenéutica, presenga constante e o
desenvolvimento da capacidade interpretativa, critica e de autoria. Nessa perspectiva,

o conhecimento é entendido como autoconhecimento do pesquisador, podendo
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ocorrer mudancas nele préprio. Parafraseando Saramago, € possivel sair da ilha e

nao ver mais a ilha.

1.5 Cuidados éticos: riscos e beneficios da pesquisa

Segundo Gamboa (2012), a ética € uma ciéncia préatica que tem como objeto
de estudo atos humanos, atos conscientes e voluntarios de individuos que afetam
outros individuos, grupos sociais ou mesmo a sociedade. Para o autor, na pesquisa
cientifica o pesquisador deve buscar pela verdade, honestidade intelectual, critica a
falsidade e pensar sobre as consequéncias do seu trabalho.

Sendo assim, a ética atravessa 0s resultados da pesquisa porque ela constitui
o trabalho como um todo, por meio da consciéncia do fazer cientifico do pesquisador
e da ciéncia como construcdo social “[...] vinculada a interesses dominantes e/ou
conflitantes, a intengdes, a posturas politicas, ideoldgicas, a valores” (Gamboa, 2012,
p. 175-176).

Vindo ao encontro da concepcado de sujeito desta pesquisa, o estudo primou
por atender aos principios preconizados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), e
pela Resolucdo n. 510/16 do Conselho Nacional de Saude (CNS) para que se garanta
a cientificidade do trabalho ao mesmo tempo que mantém o compromisso com a
integridade dos participantes sem acarretar algum tipo de prejuizo ou danos aos
envolvidos no processo.

Como o questionario sera enviado via plataforma Google Forms, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido estara vinculado ao formulario, sendo necessério
0 aceite da participacdo antes de responder as perguntas. Sendo assim, 0s sujeitos
tém a liberdade de participar ou ndo da investigacdo, sendo-lhes garantidos todos os
direitos dos participantes conforme artigo 9, da Resolucdo n. 510/16:

| - ser informado sobre a pesquisa;

Il —_dgsistir a qualquer momento de participar da pesquisa, sem qualquer
prejuizo;

Il - ter sua privacidade respeitada;

IV - ter garantida a confidencialidade das informacdes pessoais;

V - decidir se sua identidade sera divulgada e quais sdo, dentre as
informacdes que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica;

VI - ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei;

VIl - o ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua
participacdo na pesquisa (Brasil, 2016, s/p).
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Ainda, seré garantido, conforme o artigo 2° da Resoluc¢ao n. 510/16 o direito do
participante da pesquisa de manter o controle sobre suas escolhas em relagéo a
informacdes pessoais, imagens e intimidade e possiveis consequéncias a partir dos
resultados das pesquisas. Nesse sentido, a participacdo sera andnima, sendo
identificado na pesquisa apenas por uma letra do alfabeto sem relagédo alguma com a
sua identidade. Os dados coletados serdo armazenados e descartados conforme
orientacdo da instituicao.

Em acordo com Sanchez-Vazquez (1986, p. 88), para quem “o uso da ciéncia
pode trazer grandes bens ou espantosos males para a humanidade”, entende-se que
como pesquisador € indispensavel pensar nas consequéncias sociais de seu trabalho,
riscos, danos e beneficios para todos os envolvidos.

Nesse sentido, compreende-se que em relacao aos participantes do estudo, 0s
riscos sdo minimos quanto a ordem fisica, psiquica, moral, social ou cultural uma vez
que a participacdo é voluntaria e o sujeito esté livre, inclusive, para nao responder
algum questionamento que lhe traga desconforto.

No entanto, a participacdo destes na investigacdo trara efetiva contribuicdo
para expansdo do conhecimento e reflexdo das experiéncias relatadas cujas analises
serdo fonte de pesquisa para outros profissionais que pensam a educacgao para a
emancipacdo e, com sorte, serdo motivacdo para pensar politicas publicas
educacionais.

Afinal, sua contribuicdo original pode ser pensada a partir de uma educacao
vinculada a agricultura camponesa, familiar, da agroecologia e do trabalho coletivo
provenientes de areas de reforma agraria. “Vida humana misturada com terra, com
soberana producao de alimentos saudaveis, com relacfes de respeito a natureza, de
nao exploracdo entre geragdes, entre homens e mulheres, entre etnias” (Caldart,
2009, p. 265).

Uma contribuicdo mais concreta sera a proposta de contrapartida da pesquisa
em que os resultados e andlises serdo apresentadas ao Instituto Educar e aos sujeitos
participantes abrindo um novo espaco de didlogo e de novas compreensdes sobre 0
estudo para todos os envolvidos. Aléem de todos os outros debates provenientes desta
pesquisa que ja estdo desde a construcdo do estado do conhecimento, sendo
apresentados em eventos académicos e publicados em revistas cientificas.

Quanto a pesquisadora hermenéutica, € preciso relembrar que esta nunca sai

imune ao estudo, tendo como vantagens uma compreensao mais profunda dos
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sujeitos e das instituicbes em uma perspectiva social, cultural e politica. E as
mudancas em suas proprias convicgdes e entendimentos que ainda ndo podem ser

valoradas como boas ou ruins, mas sim como um processo em eterno movimento.



2 CAPITULO - PESQUISAR E PRONUNCIAR O MUNDO

A pesquisa como leitura e prondncia comeca com
a abertura para o mundo. (Streck)

A pesquisa €, como argumentado por Streck (2006), um ato e uma forma de
pronunciar o mundo, mas, para isso, é preciso estar aberto ao que esse mundo tem a
dizer. De nada adianta dominar a técnica e conhecer a metodologia se ndo ha, nos
termos de Freire, a curiosidade epistemologica.

Cabe a pesquisa do estado do conhecimento, recuperar, sistematizar e analisar
o vasto leque de investigacdes que envolvem o problema de pesquisa, a fim de
conhecer experiéncias que possam ampliar o horizonte do pesquisador, para que este
observe as potencialidades, fragilidades e tendéncias no fazer cientifico da educacéo.

Nesse sentido, este capitulo apresenta o contexto do tema de pesquisa cuja
analise permitiu compor o caminho metodoldgico, desde a natureza da pesquisa até
a andlise dos dados e seus procedimentos éticos. Inicia-se com a apresentacao do
estado do conhecimento, ancorado em trés categorias de analise: Emancipacéo,
Juventude e Educacdo do campo. As categorias que sustentam este estudo foram,
primeiramente, investigadas a partir de teses e dissertacdes produzidas entre 2002 e
2022, a producédo desta linha historica possibilitou comparar, entre outros itens, 0s
referenciais tedricos que formam a base de cada.

Sao apresentadas em seguida, as quatro dissertacdes realizadas com o lécus
de pesquisa no Instituto Educar- Pontdo/RS, seus objetivos gerais e no que mais se
aproximam em relacéo aos objetivos desta pesquisa.

A andlise dos dados, a observacdo atenta da cientificidade, do ja dito'® e as
possiveis inconsisténcias e potencialidades culminaram na elaboracao estratégica do

caminho metodoldgico apresentado no capitulo anterior.

16 De acordo com Jane Quintiliano G. Silva e o conceito de interdiscursividade, o j& dito alinha-se a
concepcgao de que um discurso € tecido por outros discursos, eles se relacionam em um certo lugar e
momento histérico com outros discursos. Tendo isso em vista, ndo podemos afirmar que ha um discurso
homogéneo em relacdo as categorias que constituem esta tese, ndo ha uma Unica fonte do dizer
fechada em si mesmo.
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2.1 Emancipacdao, Juventude e Educacdo do Campo: uma andlise das pesquisas
realizadas no Brasil de 2002 a 2022

A emancipacao por si so ja se constitui como um tema conhecido no campo da
pesquisa em educacdo e tem sido almejada em diversos projetos pedagogicos de
diferentes esferas e niveis. Sendo, portanto, a perspectiva da emancipacdo pela
educacdo amplamente explorada, ndo se pode dizer o mesmo em relacdo a
emancipacao e a Educacéo do campo para a juventude.

Afinal, a Educacédo do campo ainda pode ser entendida no ambito do direito
educativo como um espaco a ser efetivado enquanto politica publica e direito social.
Ela é delineada ao longo de sua historia a partir de um cenario de lutas por direitos e
pela terra. Enraizada em lutas histéricas dos povos do campo ela envolve o proprio
conceito de Campo, cujo termo abrange tensdes e contradicbes caracteristicas ao
modo de producédo capitalista. Portanto, o recorte da emancipacdo da juventude no
contexto da Educacdo do campo ainda ndo é uma prioridade na sua efetivacao,
considerando que o conceito de campo se materializa na vida desses sujeitos,
abrangendo uma realidade concreta que vai além da producdo agricola e de
subsisténcia, englobando a prépria producao da vida.

Apesar de, separadamente, emancipac¢do e Educacdo do campo constituirem
um amplo nimero de pesquisas académicas, ao explorar mais a fundo a conceituacéo
dos termos no contexto educacional e formativo, também se encontram significados
gue ndo necessariamente convergem para uma mesma concepc¢ao de emancipagao,
Educacdo do campo ou mesmo variagdes entre termos como juventude rural,
juventude do campo e juventude camponesa. Isso representa, para este estudo, uma
teméatica emergente a ser investigada.

No sentido de aprofundar essas questBes epistemoldgicas e atender ao
objetivo de realizar uma investigacdo aprofundada da producdo académica que
discute ou se aproxima do tema emancipac¢ao da juventude a partir da Educacéao do
campo, a pesquisa deste capitulo se caracteriza como uma analise tedrica, qualitativa
do tipo estado do conhecimento. Para tal, foram mapeadas as teses e dissertacdes
procedentes dos programas de poOs-graduacdo stricto sensu ofertados no Brasil,
disponiveis no banco de teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento

de Pessoal de Nivel Superior (Capes). A plataforma foi escolhida por dar acesso a
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pesquisas defendidas junto a programas em funcionamento em instituicoes de todo o
pais.

Comunga-se com o entendimento ético e moral de que a educacao é um direito
social de cidadania em nossa sociedade, logo, de emancipacdo. Portanto, este € 0
ponto de partida que defende a pertinéncia desse mapeamento. Quando se trata da
Educacdo do campo — em que o proprio conceito de campo esta em disputa — ainda
nao esta claro como pensar a emancipacdo por meio de um projeto educativo da
Educacdo do campo que estd inserido em um projeto maior e hegemdnico
estabelecido pelo Estado.

Isso porque h& uma contradicdo entre como o Estado entende a Educacédo do
campo por meio de politicas publicas e como 0s movimentos sociais anseiam. Essa
disputa é muito bem refletida nos estudos de Caldart (2009, p. 58), os quais indicam
gue ndo basta apenas a pressao dos movimentos sociais para aquisi¢ao do direito a
educacédo escolar enquanto uma politica publica efetiva, € preciso manter a pressao
sobre o conteudo dessas politicas e pelas concepcdes de campo e educacéo, sO
assim havera possibilidade de eliminar a contradicdo de uma educacdo rural
modernizada que tem sido ofertada enquanto as reais necessidades da juventude do
campo séo ignoradas.

Portanto, a partir do que foi identificado, registrado e categorizado espera-se
gue o leitor seja levado a reflexdes e suas préprias sinteses do que foi produzido sobre
o tema, afinal a contribuicéo para a presenca do novo envolve conhecer e refletir sobre

o que ja foi feito.

2.1.1 Percurso metodolégico

E evidente a necessidade de que um levantamento de dados anteceda uma
analise de aprofundamento tedrico e, para isso, “[...] a especificidade do assunto e a
escolha correta dos descritores s&o decisivas para uma adequada busca da literatura”
(Brandau; Monteiro; Braille, 2005, p. 9). Para a escolha dos descritores buscou-se néo
utilizar uma Unica palavra a fim de n&o limitar a abrangéncia da busca, mas também
nao utilizar descritores amplos para nao perder o foco do tema principal.

O corpus desta pesquisa foi delimitado a partir da coleta de dados no site do
Catélogo de Teses e Dissertacdes da Capes realizada entre abril e julho de 2022.

Realizou-se busca avancada por meio de 3 descritores e suas combinagodes:
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Descritores Subdescritores Total de Filtros
pesquisas/
Selecionadas
"emancipacdo" 390/50 2012-2022, TD,
a.c.: Educacéao
"emancipacado da juventude rural” 0 2012-2022, TD
"desenvolvimento da emancipacéo a 0 2012-2022, TD
partir da educacao”
"educacao e emancipacao” 22/22 2012-2022, TD
"emancipacédo e protagonismo juvenil" 0 2012-2022, TD
) . "emancipacdo e educacdo do campo" 0 2012-2022, TD
Emancipacao “emancipagdo da juventude do campo” 0 2012-2022, TD
“emancipacgao da juventude do campo” 0 2012-2022, TD
"juventude rural" 21/21 2012-2022, TD,
a.c: Educacéo
"juventude do campo" 21/21 2012-2022, TD,
Juventude a.c: Educacéo
"juventude e emancipac¢ao" 0 2012-2022, TD
“‘educacado do campo” 1059/50 2002-2022, TD,
Educacéo do/no a.c: Educagéo.
campo “‘educagdo no campo” 69/69 2002-2022, TD,
a.c: Educacéo
Instituto Educar Sem subdescritores 4/4 Sem filtros

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

O primeiro bloco de subdescritores resultou da combinacdo do descritor

"emancipacao”, que apresentou 390 registros. O subdescritor "educacdo e
emancipacao”, teve 22 registros, enquanto as demais combinacdes do bloco néo
apresentaram resultados na plataforma. Por se tratar de uma categoria amplamente
explorada nas pesquisas académicas, optou-se por restringir a busca a estudos
produzidos nos ultimos 10 anos, filtrando especificamente por teses e dissertacdes
publicadas entre 2012 e 2022.

O mesmo periodo foi utilizado para o segundo bloco de descritores, “juventude
rural” e “juventude do campo”, ambos com 21 registros encontrados, enquanto
‘juventude e emancipac¢ado” ndo houve registros.

J& para o bloco de descritores “Educacao do/no campo” optou-se por filtrar as
pesquisas publicadas a partir de 2002, importante marco referencial em que foi
publicada a Resolugcdo CNE/CEB n. 1, de 3 de abril de 2002 que Instituiu as Diretrizes

Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo'’. Portanto, foram

17 Essa foi uma das grandes conquistas legais no ambito nacional do Movimento Nacional por uma
Educacdo do Campo que, a partir da década de 1990 surgiu como uma oposicdo ao modelo de
Educacao Rural e se concentra em uma educagao contra hegeménica. Ver mais em: “As contribuigbes
do Movimento Nacional por uma Educac¢do do Campo na construcdo de politicas publicas para as
escolas do campo” (Souza; Nascimento; Mendonga; Borges, 2023).
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pesquisados os ultimos 20 anos de producdo sobre o tema. Para o subdescritor
‘educacdo do campo” foram registradas 1059 pesquisas, ja para “educacdo no
campo” registrou 69 trabalhos.

Para assegurar uma coleta de trabalhos cientificos sobre os descritores,
utilizou-se o filtro da area de conhecimento ‘educacao’, a fim de nio coletar dados em
que tais termos fossem empregados apenas como aderecos ou fora deste campo de
interesse, como foi verificado em uma primeira busca sem filtros.

Para andlise dos dados foi utilizada a técnica de Analise de Conteldo proposta
por Bardin (1977), apesar de ser uma técnica muito utilizada em analises quantitativas
focadas na frequéncia de aparicdo de certos dados, a autora esclarece que a Analise
de Conteudo na pesquisa qualitativa pode recorrer ainda “[...] a indicadores nao
frequénciais suscetiveis de permitir inferéncias; por exemplo, a presenca (ou a
auséncia), pode constituir um indice tanto (ou mais) frutifero que a frequéncia de
aparicéo” (Bardin (1977. P. 114).

O processo de analise passou por trés etapas. Na fase de pré-analise, com o
auxilio da bibliografia anotada, realizou-se a leitura flutuante dos trabalhos. Para este
primeiro contato, observou-se as seguintes regras: exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia.

Na fase de exploracdo, as categorias foram definidas e uma leitura mais
complexa foi realizada com o auxilio da bibliografia sistematizada. No tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacéo, foi possivel identificar as lacunas de pesquisa,
avancos e retrocessos relevantes sobre a tematica.

Diante da primeira etapa, nomeada como bibliografia anotada, optou-se por ler
os 50 primeiros resultados dos descritores mais abrangentes “emancipacdo” e
“‘educacdo do campo”, ja os demais descritores e combinacdes definiu-se por ler todas
as pesquisas encontradas. A partir desse levantamento, chegou-se a leitura
flutuante!® de 49 teses e 184 dissertacées, totalizando 233 pesquisas dos programas
stricto sensu no Brasil.

Para constituir o corpus de analise desta investigacdo e dar prosseguimento a
etapa da bibliografia sistematizada, selecionamos destas 233 pesquisas aquelas que

continham em seus titulos, resumos e palavras-chave um dos descritores da

18 A leitura flutuante pode ser entendida como uma forma de estabelecer o contato com os documentos
a serem analisados, conhecer o texto e deixar-se invadir por impressdes e orientacdes (Morosini;
Fernandes, 2014, p. 160).
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pesquisa, a fim de constituirmos as categorias de anélise. Como nem todas as teses
e dissertacbes estavam disponiveis na Plataforma Capes, pois algumas foram
inseridas anteriormente a implementacdo da Plataforma Sucupira, optou-se pela
busca das pesquisas nos sites das bibliotecas de suas respectivas instituicdes de
ensino. Assim, chegou-se a seguinte tabela de teses e dissertacdes relacionadas ao

foco da pesquisa:

Tabela 01 — Distribuicdo das pesquisas nos programas stricto sensu

Programa stricto sensu Total de trabalhos
Doutorado 37
Mestrado 120

Total: 157

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Ferreira (2002, p. 266), ao escrever sobre os estudos denominados “Estado da
Arte”® que, assim como o “Estado do Conhecimento”, também demandam
levantamento de dados, faz a seguinte reflexdo: “E possivel afirmar o que se tem
falado sobre determinado tema ou area de conhecimento, em nosso pais, hum certo
periodo, a partir s6 da leitura dos resumos?

Enquanto género textual, os resumos apresentam, em tese, certa estrutura
composta pelo objeto de investigacdo, percurso metodolégico e resultados
alcancados. Infelizmente, nem todos contém esses dados e, mesmo se 0s tivessem,
em sua maioria sao constituidos por uma linguagem mais concisa, sem
detalhamentos. Além do mais, “[...] entre os textos ha lacunas, ambiguidades,
singularidades, que sdo preenchidas pela leitura que o pesquisador faz deles”
(Ferreira, 2002, p. 269). Por esse motivo, decidiu-se por coletar os dados ndo somente
a partir dos resumos, mas na introducdo das pesquisas, capitulos tematicos que
abordam as categorias de analise, referéncias que conceituam os descritores e 0s

resultados.

19 Apesar de alguns autores considerarem "Estado do Conhecimento” e "Estado da Arte” como
sindnimos, nesta tese utiliza-se a distingdo proposta por Romanowski e Ens (2006, p. 39-40). Segundo
0s autores, o Estado da Arte abrange toda uma &rea de conhecimento, considerando os diferentes
aspectos que geram producdes, enquanto o Estado do Conhecimento foca em um setor especifico de
publicacdes, como é o caso abordado neste capitulo.
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A partir da constituicdo e delimitacdo do corpus da pesquisa, trés categorias de
andlise foram constituidas: emancipacao e Educacédo do campo, juventude rural e do
campo e Educacéo do/no campo. Na sec¢éo a seguir, elas seréo apresentadas a partir
de graficos, tabelas e analise qualitativa dos autores mais utilizados nas teses e
dissertacdes. Ainda, serdo apresentados o objeto e o lécus das producdes
selecionadas, além de descrever a metodologia e quem sdo os participantes das

pesquisas.
2.2 Andlise e discussédo dos resultados: as pesquisas no espag¢o-tempo

Conforme Morosini e Fernandes (2014), o conhecimento e suas relacdes com
a vida sao ferramentas de trabalho no ambiente académico. Dito isso, “[...] € condi¢cao
vital para escapar do conhecimento como um cadaver de informagéo [...]" (Morosini;
Fernandes, 2014, p. 155), situar uma pesquisa ao leitor como uma producéo histoérico-
cultural que é datada e se encontra nas estruturas de poder vigentes em cada espaco
tempo.

O “cadaver de informagao” ou o “corpo morto de conhecimento” sdo metaforas
a que Shor (1986) se refere ao responder a Freire sobre o que é o rigor no
conhecimento cientifico. Para Shor e Freire (1986), é o rigor que mantém o corpo vivo
de informacdo e conhecimento, pois provoca o0 outro a participar, numa busca ativa
com a realidade de cada um. Nesse sentido, as pesquisas de teses e dissertacdes
sao localizadas em seu espaco tempo para, posteriormente serem analisadas em
cada categoria:

Figura 04 — Total de teses e disserta¢des defendidas por ano

10

B

) ko ||‘I ‘. .‘lHI || 11l
. - w

g

L L) ‘b 2 iy h ]
£5 £ P P, wele "\ I
S R~ R e fﬁ?’ S S R e ff?‘

m Dissertacbtes mTeses

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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Conforme os filtros de pesquisa descritos no percurso metodoldgico, 0s
resultados encontrados entre 2002 e 2011 referem-se especificamente a categoria
Educacao do Campo, a partir de 2012 ja se refere as demais categorias. Vale ressaltar
gque mesmo sem o filtro de tempo na plataforma Capes, as pesquisas com 0S
descritores de Educacao no Campo s6 estao disponiveis a partir de 2002, ano em que
foi aprovado as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo. Fato que demonstra a importancia do Movimento Nacional por uma Educacéo
do Campo que desde a década de 1990 comecou a luta pela insercéo dos anseios do
povo do campo nas politicas publicas educacionais.

As primeiras teses sobre Educacdo do campo foram defendidas em 2005, em
instituicbes geograficamente distantes, uma no estado do Ceara e que trata de um
estudo de caso no assentamento Unidos de Santa Béarbara, do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e outra no Rio Grande do Sul, voltada a
alfabetizacao de trabalhadores rurais. Em relacdo a juventude e Educacdo do Campo,
a primeira tese foi defendida em 2014, no estado da Bahia, versando sobre juventude
rural no ensino meédio

Considerando o fato de que a producdo das pesquisas aqui em analise esta
vinculada a pos-graduacéo, € preciso voltar ao olhar para esses programas O ano em
gue mais houve dissertacfes defendidas foi 2013, ano em que foi divulgada a
avaliacdo trienal da Capes, na oportunidade o Ministro da Educacao Aloizio
Mercadante?® afirmou que entre 2010 e 2012 o Brasil teve um aumento significativo
de novos mestres e doutores, cerca de 10 mil. Também afirmou que o ano estava
passando por uma importante desconcentracdo dos programas de pos-graduacao no
pais, em que houve um crescimento de 40% na regido norte, 33% no nordeste, 14%
sudeste, 25% sul e 37% na regido centro-oeste.

Enquanto o nivel de dissertacdes foi mantido, em 2019 foi 0 ano em que mais
houve teses defendidas. Segundo dados da Fundag&o Oswaldo Cruz, entre 2017 e
2019 verificou-se um aumento de 2.219 programas de Doutorado para 2.380 e mais

24 Doutorados Profissionais. Porém, no mesmo ano mais de 12 mil bolsas de

20 ver mais em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2013/12/406-programas-de-pos-graduacao-
tem-qualidade-internacional-no-brasil.html
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Mestrado e Doutorado foram extintas?!, além do mais, o governo cortou 87% do
orcamento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) e 50% do orcamento da capes previstos para 2020, ano em gque segundo o
grafico observamos uma queda significativa de dissertacdes e teses defendidas, de 7
e 8 para 2 e 3 respectivamente.

Outro aspecto importante a ser revelado na producao de conhecimento de um
tema em um determinado periodo sdo as regibes em que as pesquisas foram
realizadas. Esse dado possibilita a percepcéao sobre as regides que dao maior énfase
ao tema, como também revelam em uma leitura mais atenta, quem sado as instituicdes
e pesquisadores que investigam a teméatica. Nesse sentido, a seguir a figura 05

apresenta os resultados por Estados:

Figura 05 — Teses e dissertacdes por Estados

Porcentagem

1% 8
14%

£
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2%
2%
1% 2%
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Observa-se que, apesar de haver producédo sobre o tema em diferentes estados
do pais, o maior nimero de producfes provém das regides Sul e Sudeste; com menos
intensidade os Estados do Nordeste e Norte.

Analisando as categorias separadamente, os Estados de Séao Paulo, Parana,
Mato Grosso, Brasilia e Rio Grande do Sul, respectivamente, destacam-se pelo maior
namero de producdes relacionadas a Educacdo do campo. Em relacdo as producdes

sobre juventude rural e do campo, destacam-se os Estados do Para e Mato Grosso,

21 Ver mais em: https://www.andes.org.br/conteudos/noticia/portaria-da-capes-corta-bolsas-de-
diversos-programas-de-pos-graduacaol
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seguidos, em menor quantidade, pelas producdes vinculadas a instituicoes
localizadas na Bahia, Cearda, Goiania, Mato Grosso do Sul, Rio Grande do Sul e Santa
Catarina. Certamente, é preciso levar em consideracao o fato de que regiées como
Sul e Sudeste concentram o maior numero de programas de pos-graduacao e o maior
namero de vagas para formacdo de mestre e doutores. Portanto, acabam sendo

evidenciadas em relagéo ao quantitativo de pesquisas.

2.2.1 Objetos, l6cus e participantes das pesquisas sobre juventude e Educacédo do

Campo

O crescimento da producédo cientifica vinculada aos programas de pés-
graduacéo stricto sensu transformou a compreensao do estado do conhecimento em
um instrumento indispenséavel na pesquisa académica. Para tanto, € preciso que seja
elaborado de forma cuidadosa e possa otimizar e potencializar a investigacéo

daqueles que se dedicam ao estudo:

[...] a fim de que se ordene periodicamente o conjunto de informacgfes e
resultados j& obtidos, ordenacgéo que permita indicacao das possibilidades de
integracdo de diferentes perspectivas, aparentemente autbnomas, a
identificacdo de duplicagbes ou contradi¢cdes, e a determinagéo de lacunas e
vieses (Soares, 1989, p. 3).

Dessa forma, se inicia a exploracdo das categorias vinculadas aos objetos das
pesquisas académicas selecionadas para analise.

Figura 06 — Objeto de pesquisa das teses e dissertacdes

Direito a educacdo N 6,2%
Instituicdo escola NG 15
Educacao especial Il 2,7%
Projetos pedagdgicos I 1 o0
Formacgao de Professores I 17,7%
Programas governamentais [N 5.0%
Relagao trabalho x escolariza¢édo I =%

Demanda e Ingresso 1l 2,7%

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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Como € possivel observar, as pesquisas relacionadas ao tema projetos
pedagogicos ocupam 31,9% do total de producdes. O tema abarca um vasto campo
de estudos, incluindo projetos pedagdgicos de extensédo, andlise de projetos politicos
pedagdgicos em relacdo a formacgéo politica recebida pela escola; cultura digital;
agroecologia; curriculo; pedagogia da alternancia; salas multisseriadas e anélise de
diferentes praticas educativas como a de casa familiar rural, propostas pedagodgicas
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e do Sistema de
Organizagéo Modular de Ensino (SOME).

A formacao de professores ocupa o segundo lugar como objeto de pesquisa,
com 17,7% dos resultados encontrados. Essa categoria contempla estudos
relacionados a formacédo continuada, cursos de licenciatura em Educacdo do Campo
e formacao de classes multisseriadas. Com pouca diferenca, estdo logo em seguida
0 estudo de programas governamentais, com 15,9%, e InstituicAo Escola, também
com 15%.

Sao diversos o0s programas governamentais estudados: Programa Nacional de
Integragdo da Educacgdo Profissional com a Educa¢do Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (Proeja); Programa Nacional de Educacéo na Reforma
Agraria (PRONERA); Programa Projovem Campo-Saberes da Terra; Programa
Educacdo nos Quilombos; Programa Escola Ativa; Licenciatura em Educacédo do
Campo (PROCAMPO); Programa Nacional do Livro Didatico do Campo (PNLD
Campo); e Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao Béasica (Parfor).
Constitui-se um bloco de pesquisa interessante, na medida em que sdo conhecidos
0S programas pensados para o campo, seus limites e poténcias, além de programas
gue néo foram direcionados especificamente ao publico do campo, mas tiveram suas
aplicagbes no campo estudadas a partir de algumas experiéncias educativas.

Os objetos de pesquisa abarcados no bloco Instituicdo Escola pensam-na em
relacdo a sua ambiéncia para o campo; como ela influencia em projetos de vida dos
alunos, especialmente no ensino médio. Também estdo nessa categoria, com 15% do
total, as pesquisas sobre o0 sentido que os jovens atribuem a escola; a implantacdo da
escola na comunidade; o que uma escola precisa ter para a comunidade do campo; o
modo de insergéo da escola na realidade em que atua.

Os temas Relacgéo trabalho x Escolarizacdo, com 8%, e Direito a educacéo,

com 6,2%, também estdo bem proximos quanto ao niumero de pesquisas encontradas.
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A primeira, de forma majoritaria, trata sobre como a escolariza¢do recebida no ensino
médio na Educacéo do campo é refletida na atuacéo profissional do aluno ou egresso.
Sobre direito & educacédo, foram encontradas pesquisas sobre historia do direito a
Educacdo do campo e uma sobre a dimensdao internacionalista da Escola Nacional
Florestan Fernandes, dissertacao defendida por Moraes (2015).

Os temas menos investigados neste recorte de pesquisa foram Demanda e
ingresso, com 2,7%. Trata-se de pesquisas qualitativas que investigam o nimero de
vagas, ingresso e demanda na Educacdo do campo e a Educacdo especial ali
ofertada, com 2,7% dos trabalhos que investigam experiéncias de inclusdo nessas
escolas. Além de identificados os objetos mais e menos investigados, a analise
revelou duas pesquisas que ndo se encaixaram em nenhum dos blocos, uma
dissertacdo sobre O IDEB das escolas localizadas no campo no estado do Parana,
escrita por Pardal (2012); e outra sobre a relacédo publico-privada entre uma escola no
campo e uma empresa na cidade de Rio Azul-PR, escrita por Andrade (2018).

E preciso atentar que, mesmo identificando os objetos de pesquisa mais
investigados como projetos pedagdgicos e formacéo de professores, ndo significa que
eles sejam temas esgotados nas Ciéncias da Educacdo. Isso porque cada
investigacdo tem uma abordagem epistemoldgica que abarca diferentes pressupostos
filoséficos (gnosioldgicos e ontologicos). Sdo essas concepcdes epistemoldgicas que
orientam a construcéo do objeto da investigacao:

Em cada enfoque epistemolégico se tem uma maneira especial de conceber
0S processos légicos necessarios para construir o objeto do conhecimento.
Entretanto, em cada enfoque se definem formas de delimitar os campos de
observacgdo, de tratar informacdes, de elaborar sequéncias l6gicas e de
construir uma interpretagdo sobre a realidade observada. Isto nos leva a

descobrir diferentes maneiras de relacionar o sujeito com o objeto (Gamboa,
2012, p. 80).

Portanto, quanto mais pesquisas sobre um objeto sao realizadas, mais formas
de conceber este objeto e estabelecer relagbes com o sujeito o pesquisador tera a
seu dispor para escolher a melhor forma de abstrair, conceituar, classificar e formalizar
sua pesquisa, a partir da sua realidade. Nesse sentido, o l6cus é fundamental para

essas escolhas.
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Figura 07 — Locus de pesquisa das teses e dissertacdes
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Observa-se que, das teses e dissertacdes selecionadas (Figura 07), 41,2%
tiveram como locus de pesquisa escolas publicas, municipais e estaduais localizadas
no campo e outras 19,3% foram realizadas em instituicdes de ensino superior- IES.
Os dois cenarios mais utilizados correspondem, respectivamente, aos dois objetos
mais investigados: Projetos pedagdgicos e formacao de professores.

Os objetos de pesquisa descritos no gréfico (Figura 06) também tiveram como
l6cus escolas localizadas em assentamentos, 17,6%; comunidades rurais, 9,2%; e o
cenario menos investigado foi o das escolas itinerantes, representando apenas 1,7%
das escolhas. Os 6,7% restantes néo tiveram um lécus e foram realizados por meio
do estudo documental, um tipo de pesquisa que recorre a fontes diversificadas, sem
tratamento analitico, como tabelas, jornais, revistas, documentos oficiais, filmes,
relatorios, videos etc. (Fonseca, 2002).

Da mesma forma que um objeto de pesquisa ndo se esgota pelo numero de
investigacdes realizadas, se acredita que o l6cus de pesquisa nao se finda por si so.
Portanto, o que se pode inferir em graficos como o apresentado, além de qualquer
comparacao simpléria, é identificar certa caréncia de investigacdo em determinados
lugares no ambito da Educacdo do campo. Sado exemplos as escolas localizadas em
assentamentos e em comunidades rurais, escolas itinerantes, e até mesmo a
inexisténcia de estudos em acampamentos de movimentos sociais da via campesina.

Cada pesquisador tem uma forma de entender o seu objeto de estudo. Em

perspectivas analiticas observa-se o objeto separado de seu contexto; jA& uma
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abordagem compreensiva vé, no cenério que compde seu fendmeno de estudo, um
verdadeiro jogo de significados. Ou seja, as formas de conhecimento e os resultados
de uma pesquisa diferenciam-se na medida em que os cenarios sdo levados em
conta, “de tal maneira, que estes determinam e caracterizam a existéncia do préprio
objeto” (Gamboa, 2012, p. 82).

Definidos os objetos de pesquisa e 0 seu l6cus, € 0 momento de conhecer
guem sao os participantes das teses e dissertacdes que investigam a Educacéo do

campo e juventude, selecionadas neste trabalho.

Figura 08 — Participantes das pesquisas
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Considerando que, num total de 124 teses e dissertacdes, 41 delas utilizou os
professores como participantes de suas pesquisas, conforme mostra a figura acima,
é possivel identificar que esses, junto com educandos/estudantes?? e gestores sdo 0s
sujeitos mais presentes nas pesquisas, enquanto os menos presentes sao dirigentes
de movimentos sociais e sindicalistas, moradores e trabalhadores do campo, egressos
das escolas do campo, pais e criancas. Do total de trabalhos analisados, 19 foram
documentais, portanto, ndo tiveram sujeitos participantes.

Um fato observado sobre o estudo da juventude do campo € que ela é

analisada quase que apenas dentro de um contexto escolar, especificamente no

22 Utilizamos a diferenciacdo estudantes/educandos respeitando os pesquisadores que utilizaram os
termos sob seus diferentes conceitos. Enquanto o termo estudante é mais utilizado nas pesquisas com
I6cus em escolas municipais e estaduais, o termo educando € mais utilizado em pesquisas com l6cus
em escolas de assentamento, escolas agricolas, casa familiar rural e escolas itinerantes.
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ensino médio e sob diversos objetivos. No escopo desta pesquisa, encontramos
apenas uma tese sobre organizacao de jovens fora do contexto escolar, produzida por
Gomes (2019), e uma tese sobre relacdes intergeracionais, escrita por Silva (2014).
No que se refere aos moradores de comunidades rurais, sejam jovens ou adultos, o0s
estudos tornam-se ainda mais escassos.

A primazia do sujeito ou do objeto e a relagcdo dos sujeitos da pesquisa no
processo cognitivo se diferenciam por meio das escolhas epistemoldgicas do
pesquisador. As abordagens empirico-analiticas centralizam o processo cognitivo no
objeto; a abordagem fenomenoldgica centraliza o processo no sujeito, enquanto a
abordagem critico-dialética foca na relacéo entre o sujeito e o objeto (Gamboa, 2012).

Para concluir essa primeira parte da analise, é importante frisar que,
independentemente do objeto de estudo e de quantas vezes ele foi investigado, a
relacdo cognitiva € sempre um acontecimento inacabado, pois tanto o pesquisador
guanto os objetos se transformam na medida em que se constroem (Gamboa, 2012).
Nessa perspectiva, objeto, I6cus, participantes e todas as outras partes que delimitam
as pesquisas sao relativas. Sdo escolhas que dialogam com outras escolhas, “[...] um
todo que pode ser parte de um outro todo maior e mais abrangente” (Gamboa, 2012,
p. 83).

2.3 Os destaques do aporte tedrico

Nesta secdo, sdo expostos os referenciais tedricos que fundamentam as teses
e dissertacfes selecionadas para andlise. Sdo apresentados 0s principais autores, 0s

conceitos utilizados e o conteddo de cada categoria, respectivamente.

2.3.1 Emancipacéo: um conceito dado???

Para exercitar o pensamento sobre um projeto de Educagcdo do Campo
emancipatorio, foi necessario, antes, compreender o que dizem as pesquisas sobre
esses conceitos. Primeiramente, conhecendo a base tedrica utilizada pelos

pesquisadores.

23 parte deste contelido compds o artigo: Emancipacdo: Um conceito dado? Dialogos com a Educacao
do Campo, publicado na REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO DO CAMPO, v. 9, p. 1-16, 2024.
Disponivel em: https://periodicos.ufnt.edu.br/index.php/campo/article/view/16199.
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Figura 09 - Nuvem de palavras: os(as) autores(as)
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Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.

A nuvem de palavras?* foi elaborada a partir das referéncias bibliograficas
encontradas no texto das teses e dissertacOes selecionadas a partir dos descritores
‘emancipacgao” e “educagao e emancipagao”. Observa-se na nuvem gue quanto maior
e mais perto do centro estiver o nome do autor, mais vezes ele foi citado nas
pesquisas.

Portanto, é possivel verificar que o autor mais citado em pesquisas com o tema
emancipacao e educacao € Theodor Wiesengrund Adorno, seguido de Paulo Freire,
Karl Marx e Telmo Adams. Com menos frequéncia, mas também em destaque estédo
Istvan Mészaros, Jurgen Habermas, Immanuel Kant, Jacques Ranciere, Boaventura
de Souza Santos, Danilo Romeu Streck e Ivo Tonet.

Na base tedrica sobre o tema, encontram-se pesquisadores que escrevem em
conjunto, como Adams, T.; Streck, R. D.; Moretti, C. Z.; e Lopes, E. S. Essa rede de
autores, embora ainda timida em comparacdo com o numero de pesquisadores que
abordam a Educacdo do campo, representa um avan¢o importante. O fato de
pesquisadores brasileiros serem referéncias na producao sobre o tema € um aspecto
positivo para o campo de pesquisa no pais. E relevante destacar o uso do termo
"redes" para se referir as afinidades entre intelectuais que investigam o mesmo tema
ou questbes semelhantes. Segundo Devés-Valdés (2007), essas redes se formam

com base na vontade, espontaneidade e proximidade cultural.

24 Todas as nuvens de palavras desta tese foram produzidas em WordArt.com.
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O gue mais chamou a aten¢do na coleta de dados desta pesquisa foi o nUmero
de teses e dissertacGes que utilizaram o termo emancipacao no titulo ou nas palavras-
chave, mas nao conceituaram o termo, como se ele fosse um conceito dado. A
respeito disso, citamos Bernard Charlot:

Um discurso cientifico sobre a educacdo ndo deve ser um discurso de
opinido; ele nao é cientifico se ndo controla seus conceitos e ndo se apoia

em dados. A pesquisa em educacao (ou sobre a educacao) produz um saber,
rigoroso como o é todo saber cientifico (Charlot, 2006, p. 10).

Das 33 teses e dissertagdes selecionadas na categoria “emancipacao”, apenas
42% utilizam dois ou mais tedricos para conceituar o termo emancipacao, 43%
utilizam apenas um autor, e 15% tém registros da palavra, mas ndo a conceituam.
Desses 15%, alguns pesquisadores até referenciam autores que conceituam o termo,
mas em nenhum momento € debatido ou esclarecido, cabendo ao leitor o
conhecimento prévio das referéncias. Um caso foi encontrado em que o termo foi
registrado 47 vezes e ndo foi descrito em nenhuma dessas entradas; ja em outro, o
conceito de emancipacéo foi exposto em uma nota de rodapé.

A pesquisa em educacao deve ser rigorosa como qualquer outra, e ndo &
considerada cientifica se ndo houver clareza nos conceitos trabalhados. Portanto,
preocupante que exista um montante de investigacdes que discutam a emancipacao
por meio da educacao, mas que nao esclaregcam, antes, o que almejam. Emancipacéo
ndo é um conceito dado e muito menos pode ser interpretada livremente. Entre as
teses e dissertacbes sobre o tema aqui analisadas, observou-se diferentes
concepcles que demonstram que falar em emancipacao ndo significa olhar para a
mesma direcdo. O sentido dado depende da corrente tedrica utilizada pelo
pesquisador.

Na tese de Peres (2016) € possivel compreender as contradicdes e limites do
curriculo em estabelecer-se como um instrumento para a emancipacao. Para isso, a
autora buscou as produgbes teoricas de Michael W. Apple e Henry Giroux,
reconhecidos no campo educacional pelo que ficou conhecido como pedagogia critica
e referéncia no campo da teoria curricular critica. O percurso da autora foi feito na
tentativa de elucidar o que entendem por emancipagéo e de que forma poderiam
estabelecer-se como estratégia educacional para a emancipacao.

Segundo Peres (2016), Apple e Giroux comungam com uma perspectiva de

emancipacao de base teorica-filosofica da concepcao kantiana e frankfurtiana. Nesse
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caso, desconsideram a supressao do capital como condicdo para realizar a estratégia
de uma educacao socialista. Para eles, a emancipacao estéd fundada nas nocdes de
esclarecimento e conscientizacao. Objetivam, portanto, a emancipacdo nos padrdes
Kantiano e Frankfurtiano que, sem desconsiderar o0 método materialista-histérico e
dialético e a critica marxiana ao capital, ndo colocam, a nosso entender, como campo
de possibilidade a perspectiva revoluciondria da emancipacdo, mas ho
desenvolvimento de consciéncias criticas e esclarecidas, da emancipacdo politica
(Peres, 2016).

A emancipagéo politica, para Marx, ndo passa da redugdo do homem a membro
de uma sociedade burguesa. E a perspectiva que Santos (2019) desenvolve em sua
dissertacdo em que analisa a possibilidade de uma formacdo omnilateral. Para o
autor, uma educacao baseada em um modelo de emancipacéo politica é limitada ao
proprio modelo de sociabilidade, ja que:

A emancipag¢do humana sé estard plenamente realizada quando o homem
individual, real tiver recuperado para si o cidaddo abstrato e se tornado ente
genérico na qualidade de homem individual na sua vida empirica, no seu
trabalho individual, nas suas rela¢des individuais, quando o homem tiver
reconhecido e organizado suas “forces propres” [forgcas proprias] como forgas

sociais e, em consequéncia, ndo mais separar de si mesmo a forga social na
forma da forca politica (Marx, 2010c, p. 54, apud Santos, 2019, p. 20).

Silva (2016) fundamenta a concep¢ao de emancipagdo em sua tese em Freire,

para o qual ndo ha pratica educativa que escape de limites. Ao analisar os limites e

possibilidades de emancipacdo presentes na formacdo inicial de professores da

Educacao do Campo, o autor conclui, numa perspectiva freiriana, que, para os limites

ideolégicos, epistemoldgicos, politicos, econémicos e culturais a melhor afirmacéo
seria:

[...] ndo podendo tudo, a pratica educativa pode alguma coisa. Esta afirmacao

recusa, de um lado, o otimismo ingénuo de quem tem na educacéo a chave

das transformacdes sociais, a solu¢do para todos os problemas; de outro, o

pessimismo igualmente acritico e mecanicista de acordo com o qual a

educacédo, enquanto superestrutura, s6 pode algo depois das transformagfes
infraestruturais (Freire, 2021, p. 47).

Ao verificar de que maneira o processo de producdo e fornecimento de
alimentos para o Programa Nacional de Alimentacéo Escolar (PNAE) contribuem para
a emancipac¢ao dos cooperativados da Coopervag de Vargem Grande/SP, Carvalho
(2021) compreende a concepcao de emancipacéo social a partir de Telmo Adams.

Adams (2014 apud Carvalho, 2021) afirma que o conceito esta ligado a garantia dos
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direitos humanos, ao propor a transformacdo da realidade tanto do individuo como
social. Refere-se a um processo integrado, do qual fazem parte grupos minoritarios,
questbes de género, etnias e classes sociais. O autor defende que a classe
trabalhadora ocupa o lugar de protagonista na sociedade, contrariando o poder
hegemanico (Carvalho, 2021).

A partir de um minucioso trabalho de observacéo das praticas sociais do Centro
de Formacdo Urbano Rural Irma Araudjo (Cefuria) — um centro de referéncia na
geracdo da proposta politico-pedagodgica conhecida como educacdo popular —
Adams, juntamente com Streck (2014), construiu indicadores de emancipagcdo com
base em trés dimensdes: sociocultural, ambiental e de sustentabilidade econdmico-
financeira. Esses indicadores de emancipacéo podem ser utilizados como instrumento
interpretativo em pesquisas qualitativas na area de educacgédo, como utilizado por
Carvalho (2021).

Theodor Adorno, aporte tedrico de grande parte dos pesquisadores quando o
tema € emancipacao, acredita, segundo Furlan (2016) que a educacédo por si s6 nao
significa emancipacéo, mas a educacao politica sim € um fator importante. “Para que
a emancipacao se efetive, 0s poucos intelectuais organicos interessados nisso devem
despender sua energia para formular uma educagao para a contestagao e resisténcia”
(Adorno, 1995 apud Furlan, 2016, p. 35).

A educacdo politica de que fala Furlan (2016) seria uma alternativa para
combater a condicdo desumana em que 0s segmentos menos favorecidos da
sociedade se encontram. Trata-se de uma forma de oferecer instrumentos politicos e
epistemoldgicos para a luta por melhoria e garantia de direitos (Furlan, 2016).

Alf (2013) também fundamenta o conceito de emancipacédo em sua dissertacao,
tomando Adorno como base. Para Adorno, a emancipacdo s6 se realizara pela
demolicdo da estrutura vigente e por uma oferta formativa em todos os niveis. O
desenvolvimento da emancipac¢do, para Adorno, se da em cada individuo, e este
precisa segura-la em um mundo que esta determinado a domina-la
heteronomamente.

Como pode-se observar nos recortes das pesquisas aqui analisadas, cujas
concepcOes de emancipacdo estdo sustentadas por seus respectivos teoricos,
emancipacao nao € um conceito dado, muito menos convencionado. Alguns conceitos

dialogam, complementam-se, mas nao sdo analogos.
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Assim como outros termos dentro da pesquisa em educacdo e nas ciéncias
sociais em geral, emancipacao foi um termo empregado em diferentes momentos
historicos e teve seu significado adequado para cada um deles. Ja foi no lluminismo
um termo que se referia ao estado de liberdade atingido pela razdo. Para Marx, estava
vinculado a um projeto de extingdo das relacbes de exploracédo e instituicdo da
igualdade econdmica. Por outro lado, foi visto por Adorno como sinGnimo de
conscientizacdo; como pratica da liberdade por Freire, entre outras concepcodes e
complementos fundamentados por autores como os citados na Figura 01 deste
capitulo.

A ideia da emancipacdo por meio da educacao escolar é recorrente entre
pesquisadores, professores e até mesmo no senso comum. Portanto, investigacfes a
respeito da emancipacdo e educacdo em suas diversas nuances, sem 0
aprofundamento necessario que tais conceitos exigem, convertem-se em obstaculos
ao desenvolvimento das efetivas sinteses que podem somar na luta pela emancipacéo
humana.

A falta de aprofundamento tedrico sobre emancipacdo nas pesquisas aqui
selecionadas - 43% utilizam apenas um autor e 15% tém registros da palavra, mas
ndo a conceituam- demonstram também como o conceito pode ser visto como algo
abstrato, complexo e até mesmo inatingivel nas instituicbes de ensino, fortalecendo

as estruturas de mediacéo do capital.
2.3.2 Juventude do campo e juventude rural®®

Em relacdo as categorias juventude do campo e juventude rural, conforme
exposto no quadro de descritores (Quadro 11), utilizando o recorte temporal de 2012
a 2022, e area de concentracdo em Educacédo, foram encontradas 21 pesquisas de
cada categoria. Dessas, foram selecionadas 14 de cada uma, totalizando 28
pesquisas. Em um primeiro momento, sao analisados todos os autores utilizados em

cada uma das categorias e, depois, autores em comum entre elas.

25 parte deste contetido foi publicado em forma de artigo, intitulado Juventudes e educacao do campo:
uma andlise das pesquisas realizadas no Brasil de 2002 a 2022 publicado na Revista Praxis
Educacional, v. 19, 2023. DOI: 10.22481/praxisedu.v19i50.11278. Disponivel em:
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/11278.



https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/11278
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Figura 10 - Nuvem de palavras: os(as) autores(as)
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Por intermédio da nuvem de palavras (Figura 10), é possivel observar distintas
relacbes entre autores, categorias e frequéncia da referéncia. Quanto maior a fonte
do nome do autor, maior a frequéncia com que ele é citado nas pesquisas. Portanto,
observamos que Elisa Guarana Castro e Maria José Carneiro, nomes inseridos na
nuvem de palavras na cor cinza, além de serem mais citados nos textos, também séo
utilizados para debates em ambas as categorias: Juventude rural e Juventude do
campo. Com menor frequéncia, mas também utilizada como referéncia nas duas
categorias de andlise, estd Roseli Salete Caldart.

Também foi possivel diferenciar os autores que fundamentam o conceito de
juventude do campo, registrados na nuvem de palavras na cor azul claro, e da
juventude rural, registrados na cor azul escuro. Essa divisao de autores por categoria
nao significa que tomem para si essa representacdo do rural ou do campo, apenas
demonstra a preferéncia dos pesquisadores para qualificar seus trabalhos, quanto a
referenciacao de autores.

Em relacdo a fundamentacédo dos conceitos: juventude rural e juventude do
campo, observou-se algumas inconsisténcias no que tange a cientificidade. Das 12
teses e dissertagcdes analisadas que utilizam o termo juventude rural, trés ndo o

conceituam; entre as 12 pesquisas que utilizam o termo juventude do campo, metade
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delas n&o o conceitua e, ainda, quatro pesquisas utilizam os dois termos sem qualquer
diferenciagao.

Essa falta de aprofundamento tedrico sobre conceitos-chave das pesquisas faz
com que o proprio debate sobre a Educacao do campo enfraqueca, uma vez que ela
deve ser pensada principalmente para este publico que ja tem seus desafios de ser
compreendido em sua diversidade e, portanto, precisa ser muito bem caracterizado,
de forma rigorosa, como todo saber cientifico (Charlot, 2006).

A dissertacao de Amaral (2019) aponta para a falta de consenso em relacao ao
uso do conceito juventude rural. A partir de Castro (2009) a autora recorda que 0 uso
articulado dos dois termos ndo é uma novidade, pois, ao longo da histéria, tanto
juventude rural como juventude camponesa foram categorias “[...] ordenadas de
organizagdes de representacao social” (Castro, 2009, p. 183). Estas tém em comum
o0 preconceito de suas identidades vistas pelo urbano e sdo categorias de
concentracdo de atuacéo politica.

Padua (2021) afirma que a categoria “juventude rural” foi muito util em um
primeiro momento na disputa por politicas publicas em espacos nacionais de
representacdo. Ao longo do tempo, houve um avancgo para trazer a tona a diversidade
dessas populagdes e sua organizacdo na busca de politicas mais especificas para o
campo, agua e floresta, apesar de ainda compartilharem demandas em comum como
acesso a renda, terra, escolarizacdo. Macedo (2019) defende e utiliza o termo
juventude rural que, para ele:

[...] também é marcada pela diversidade do campo, assim como pela
diversidade da juventude brasileira. Estas sdo questdes que se entrecruzam,
e o termo que vem sendo a mais tempo disseminado e constituindo uma

categoria aglutinadora entre estes jovens tem sido a definicdo de jovens
rurais (Macedo, 2019, p. 44).

Para defender sua tese, o pesquisador recorre a Castro (2015) para afirmar
gue juventude rural ndo é uma categoria identitaria. Ela pode superar distancias entre
0S movimentos sociais e realidades regionais, além de aproximar os “mais invisiveis
dentre os invisiveis” (Castro, 2015, p. 281).

Entretanto, ha discussfes que apontam para a necessidade de superacdo da
ideia de juventude rural, como a de Weisheimer (2015). O autor afirma que a
identidade - juventude rural- foi forjada pela otica urbana que baseou o rural como

lugar de precariedade social.
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Autores como Molina (2015) e Caldart (2009) defendem que a juventude do
campo esta ligada a um projeto de campo, educacdo e sociedade. Territérios do
agronegocio ndo sdao os mesmos do campesinato. Portanto, a juventude do campo
esta vinculada a um propésito com as lutas emancipatorias e o entendimento do seu
espaco como producdo de vida. Pavani (2018, p. 74) também defende o uso do termo
juventude do campo em sua dissertagéo e se refere a ela como “[...] aquela parcela
da populacéo jovem brasileira que mora no campo, ha maioria dos casos invisibilizada
pelos 6rgaos governamentais, e projetadas como futuros trabalhadores urbanos.”

Com esse pequeno recorte tedrico, € possivel observar que juventude do
campo e juventude rural ndo representam necessariamente a mesma parcela da
juventude. A pesquisa sobre a categoria ainda é recente. Segundo Castro (2009), foi
a partir da década de 1990 que os jovens do campo comecaram a ser estudados,
portanto, € necessario, mais do que nunca, aprofundamento tedrico sobre qual
juventude nos referimos ao debater politicas e realizar investigagbes no ambito
escolar. Nao pode ser usual que pesquisadores em nivel de mestrado e doutorado
utilizem em suas pesquisas as duas categorias entrelacadas, sem qualquer
justificativa e aporte tedrico.

Nesse sentido, Gamboa (2012, p. 96) afirma que “[...] a concepg¢édo de homem
€, especialmente nas investigacdes educativas, um desses pressupostos basicos que
estao ‘presentes’ em todo trabalho intelectual que toma a educagdo como objeto de
suas analises”. Aproximando as palavras do autor ao debate sobre a juventude rural
e do campo, € necessario entender qual concepc¢éao de jovem/ser humano esta sendo
investigada, antes mesmo de estabelecer a diferenciacéo entre o jovem urbano ou do
campo.

Sendo assim, foi possivel destacar as abordagens metodolbgicas, no que se
refere ao conceito de humanidade/juventude, nas teses e dissertacbes aqui
analisadas. E consideravel o nimero das pesquisas que adotaram uma abordagem
critico-dialética. Nelas, o jovem é entendido como resultado de processos sociais,
mas, ao mesmo tempo, € visto como alguém que tem a capacidade de transformar a
sociedade e paralelamente construir a sua propria historia. Apesar de ser socialmente
determinado, é capaz, muitas vezes, por meio de projetos educacionais que visem
uma Educagdo do campo emancipatéria, tomar consciéncia de suas proprias
limitacbes e seguir em busca de suas superacdes. Por isso, as teorias critico-

dialéticas:
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[...] atribuem um status especifico e um valor diferenciado a educacgdo na
relacdo com a sociedade, de tal maneira que, dependendo da conjuntura, a
educacéo pode ser um agente transformador da sociedade. Ao mesmo tempo
em que a sociedade determina os processos educativos, também é
dinamizada pelas a¢des educativas “libertadoras” ou “transformadoras”. Tais
acles serdo tanto mais transformadoras, quanto melhor articuladas estejam
com outras acdes provenientes de outras formas de organizacdes sociais
(movimentos da sociedade civil, organizagdes de classes, partidos politicos
etc.), constituindo desta forma uma conjuntura favoravel as transformacoes
na medida em que as correlacfes de forgas apontem para a mesma direcéo
de mudang¢a (Gamboa, 2012, p. 86).

E sob esta abordagem que s&o produzidas, muitas vezes, as teses e
dissertacdes que utilizam estratégias como a investigacdo-acdo, investigacao-
participante e técnicas historiograficas. Nessa perspectiva, 0s objetos de pesquisa
como projetos pedagdgicos, formacdo de professores, instituicdo escola e direito a
educacao (Figura 06), tém relacdo direta com os seus participantes (Figura 08) —
professores, educandos, dirigentes de movimentos sociais e sindicalistas. O resultado
das investigacBes traz um olhar critico em relacdo as transformacdes, limites e
potencialidades de experiéncias educativas formais e ndo formais em seus diferentes
meios e contextos. S8o exemplos as escolas municipais e estaduais, escolas em
assentamentos, comunidades rurais e casas familiares rurais.

Ha também, com igual frequéncia, as pesquisas de abordagem fenomenologico
- hermenéutica, em que o jovem é concebido como aquele que também tem caréncias
pela limitacdo de sua condicdo de “estar no mundo”, situado em um contexto
socioeconbémico, cultural e histérico. Essa abordagem explica o fenbmeno com énfase
na categoria espacgo, ou seja, na localizagcdo em seu meio ambiente natural ou cultural,
cenario, lugar ou contexto geografico (Gamboa, 2012).

As teses e dissertacdes com esta abordagem descrevem o seu objeto de
pesquisa a partir da interpretacdo do pesquisador, sem a necessidade de
compromisso com a transformacdo do cenario analisado. Claro que o rigor cientifico

se mantém:

Interpretar, segundo os principios da hermenéutica, exige recuperar
rigorosamente os contextos em que os fenbmenos tém sentido. Interpretar
exige recuperar os cenarios, os lugares ou palcos onde as manifestacdes dos
atores tém sentido; requerem também a constituicdo de um horizonte
interpretativo, que permita articular diversas manifestacdes num quadro
compreensivo (Gamboa, 2012, p. 89).

Privilegiando a subjetividade do sujeito, estdo as pesquisas etnograficas,
técnicas qualitativas desenvolvidas por meio de entrevistas abertas, historias de vida,

discursos etc. Encontram-se entre elas as pesquisas sobre os cursos de Licenciatura
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em Educacgdo no campo, pesquisas com egressos, criangas e pais e historias de vida
de professores e outros sujeitos do campo que se entrelacam com a comunidade e
sua cultura.

Com menos frequéncia, mas ainda presente nas pesquisas, esta a juventude
representada pela abordagem empirico-analitica. Essa é uma concepc¢ao muito
utilizada em pesquisas documentais, em que o jovem € identificado por niumeros e
variaveis representados em um esquema cartesiano ou parte de um perfil. Ele é
concebido, comumente, como o jovem que precisa de formacao, renda, condicbes de
vida ou mesmo como recurso humano em um processo educativo. Sob essa
abordagem estéo as teses e dissertacdes que debatem demanda e ingresso escolar
no campo, programas governamentais e avaliacdes em grande escala.

Portanto, é possivel observar que a elaboracdo de uma pesquisa académica
parte de uma selecéo técnica e de instrumentos que se articulam de maneira l6gica
com todos os fatores que compdem a investigacdo. O resultado terd maior ou menor
importancia conforme a visdo de mundo e motivacao do pesquisador (Gamboa, 2012).

Partindo do pressuposto de que o jovem, seja rural ou do campo, deva ser
retratado como sujeito social, que se relaciona com a comunidade e com a instituicéo
escolar. Conforme, Dayrell (2007), as investigagces sobre o jovem do campo devem
considerar as tensdes entre 0 mundo do trabalho e os projetos de futuro. Deve-se,
também, observar a falta de pesquisas sobre a participacdo da juventude nos
movimentos sociais da via campesina e da cidade, ja que sua atuacao em protestos
e acOes documentadas pela midia € um fendmeno visivel.

No grafico da Figura 08, em que sao elencados os participantes da pesquisa,
observa-se a escassez de estudos com a participacdo de moradores de comunidades
rurais e do campo, sejam jovens ou adultos, o que demonstra a falta de protagonismo
desses sujeitos quando a Educacdo do campo é objeto de pesquisa. Boaventura de
Sousa Santos (2020) ja sinalizou a importancia de os intelectuais estarem atentos as
necessidades e aspiracbes do cidaddo comum e saber, a partir deles e com eles,
teorizar. Do contrario, a juventude, em toda a sua diversidade, estara a mercé dos que
falam a sua linguagem, ludibriados por apologistas da dominacdo capitalista,

patriarcal e colonialista.
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2.3.3 Educacgéo do/no campo: consideracdes epistemoldgicas

Entre as trés categorias aqui analisadas, a Educacdo do/no Campo foi a que
mais teve abrangéncia em relacdo a publicacdes, das 1059 encontradas foram
selecionadas 42. O descritor “Educacédo do campo” sé possui publicacées no portal
de teses e dissertacdes da Capes a partir de 2002, ano que foi publicada a Resolugao
CNE/CEB n. 1, de 3 de abril de 2002 que Instituiu as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo. Esse € um marco referencial que afirma a
luta da Educacdo do Campo como direito universal, constituindo-se como referéncia
para a Politica e, dessa oferta, estabelecendo principios que aproximam o curriculo
da realidade dos sujeitos do campo.

Ja o descritor “Educacdo no campo”, com 0 mesmo filtro de tempo e area do
conhecimento, teve apenas 69 pesquisas como resultado e 54 selecionadas para
andlise. Portanto, a partir das teses e dissertacdes selecionadas, foi possivel observar
0s Ultimos 20 anos de producdo sobre o tema, com um total de 96 trabalhos aqui
analisados.

Com o objetivo de identificar os autores mais citados nas pesquisas, foram
selecionados, como critério, apenas aqueles referenciados para conceituar os termos
"Educagéo do/no Campo". Ao todo, foram mencionados 51 autores, conforme

ilustrado na Figura a seguir.

Figura 11- Nuvem de palavras: os(as) autores (as) solo.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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Na organizagédo da nuvem de palavras, 0os autores com a maior fonte s&o os
mais citados, enquanto os de menor fonte sdo aqueles citados uma Unica vez. Na
imagem, é possivel observar a centralidade de alguns autores como Arroyo, Caldart,
Molina, Fernandes, Freire e Souza. Orientada em sua tese de doutorado por Miguel
Arroyo, Caldart é a autora mais citada em todas as pesquisas. Foi assessora
pedagdgica do Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agréaria e
coordena o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, parceria Iterra-UnB-MEC.

Observa-se, entre as 96 pesquisas, que 13 delas utilizam apenas um ou dois
autores para investigar uma categoria de andlise. Os 51 autores encontrados na
nuvem de palavras demonstram que, apesar de ser um fendmeno recente da
realidade educacional brasileira, a Educacdo do campo constitui-se como um campo
investigativo com um numero consideravel de pesquisadores. Inclui, inclusive,
pesquisas em rede. Sendo assim, cabe o questionamento: por que h& prevaléncia de
poucos autores referenciados nesses trabalhos?

Pierre Bourdieu (2004) em sua teoria dos campos, explica que o que faz a
especificidade do campo cientifico € aquilo sobre 0 que os concorrentes concordam
acerca da validacdo de uma tese. Nesse sentido, nota-se que ainda ndo ha um acordo
e € preciso estar atento a estas questdes ao embasar qualquer pesquisa sobre o tema.
Resta, entdo, a pergunta: o que entendemos quando se fala em Educacé&o do Campo,
de que forma € objeto de estudo, de praticas e de politicas?

Na tentativa de construir uma chave metodoldgica para interpretar o percurso
e a situacdo atual da Educacao do Campo, Caldart (2009) faz um recorte tedrico de
alguns embates na area. Segundo ela, ha diferentes versdes sobre o proprio
surgimento da Educacdo do campo que compreendem desde o protagonismo dos
movimentos sociais e dos camponeses, até pensar a modalidade como um continuum
do que se entende por educacéo rural ou para o meio rural.

O posicionamento da autora, assim como o dos demais autores presentes na
Figura 11 é de que a Educacédo do campo ndo € s6 uma proposta de educagéo, mas
uma critica desta em uma realidade historicamente determinada. Configura-se como
uma luta por uma concepcdo de educacdo e de campo. Logo, essa escolha
epistemoldgica pode explicar o grande numero de citacfes nas pesquisas

De fato, nao significa que os autores pouco citados ndo compartilhem a mesma
concepcao. Essas questdes envolvem, conforme Bourdieu (2004), as duas formas de

capital cientifico: as formas de acumulacao e transmissédo do saber cientifico que vao
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além do trabalho e o desejo de um pesquisador tornar-se (re)conhecido no ambiente
académico.

Outro aspecto importante a ser considerado € que, mesmo sendo a concepgao
de Caldart (2009) a mais utilizada nas teses e dissertacdes, isso ndo se reflete
diretamente em melhorias em politicas publicas educacionais e na realidade da
Educacao do campo. Trata-se de relagbes mais complexas:

Assim, pelo fato de que sua autonomia com relac@o aos poderes externos
jamais é total e de que eles séo o lugar de dois principios de dominacao,
temporal e especifico, todos esses universos sdo caracterizados por uma

ambiguidade estrutural: os conflitos intelectuais sdo também, sempre, de
algum aspecto, conflitos de poder (Bourdieu, 2004, p. 41).

Além disso, também foram encontradas teses e dissertacdes que empregaram
o termo Educacdo do/no campo em suas palavras-chave, titulos e subtitulos, sem
qualquer exploracao do tema, deixado em segundo plano como uma concepc¢ao dada,
debatida amplamente e em acordo quando o assunto é investigado. Nesse bojo estéao
13 trabalhos, entre eles 10 dissertacfes e trés teses.

Ainda sobre os autores, observou-se uma diferenca entre as categorias: a
Educacao do/no Campo foi a que mais mencionou referéncias de artigos escritos em
conjunto, totalizando 37 referéncias. E visivel como este campo do conhecimento tem

suas proprias redes intelectuais de autoria:



Figura 12 - Rede de autores(as)?®: autoria em conjunto
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Segundo a rede de autores(as), observa-se que a maioria das publicacdes se

deu entre trios. Bem ao centro identificamos uma rede de autores que escreveram

mais artigos entre si, sao eles: Caldart, Molina, Arroyo, Mourédo, Fernandes, Cerioli,

Kolling e Nery. Os artigos escritos pelo trio Caldart, Molina e Arroyo foram os mais

citados. No centro inferior do circulo, percebe-se outra integracdo de autores. Séo

eles: Bezerra M, Bezerra Neto, Santos Neto e Basso. Outras sociabilidades

encontram-se mais afastadas do centro de autoria e com menos frequéncia de

citacOes.

7

O termo redes é empregado, aqui, no sentido de Devés-Valdés (2007),

envolvendo afinidades entre intelectuais que trabalham o mesmo tema ou questbes

similares. S&o redes formadas nas tensbes entre espontaneidade, vontade,

26 Grafico feito a partir do Gephi, um software de exploracdo para graficos e redes. Disponivel em:

https://gephi.org/.

27 Visualizagdo implementada em Python com bibliotecas NetworkX e Pyvis


https://gephi.org/
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proximidade cultural e outros afins. Para Armani (2013, p. 142), “Além delas, outras
estruturas relacionais sdao mencionadas, entre as quais academias, instituicoes,
revistas e publicagdes e, claro, afinidades entre autores”.

Essa rede de autores €, parafraseando Ferreira (2002), uma teia de fios que se
encontram, que se rompem e se unem, dependendo do ponto que é estabelecido
como partida em cada texto. Essa rede é observada em cada resumo, introducéo e
conclusao das pesquisas, leituras que trazem em seu interior vozes de outros textos
e gque se ligam a outras pesquisas formando um grande texto.

Certamente, mais do que mapear a influéncia de certos autores e concepgoes
a respeito da Educacdo do campo, é importante pensar nas cercas que demarcam e
separam as diversas concepcoes e, principalmente, a auséncia delas, como se nao
fosse um territério em disputa. Afinal, conforme Bourdieu (2004), um dos usos da
ciéncia e, quase sempre esquecido, é aquele que consiste em coloca-la a servigo da
propria ciéncia, do progresso da educacao.

2.3.4 Pesquisas sobre o Instituto Educar

Na busca por pesquisas realizadas no ou sobre o Instituto Educar na plataforma
de teses e dissertacdes da Capes, decidiu-se por néo utilizar filtros e assim foram
encontradas 4 dissertacdes. A primeira a ser defendida foi em 2012 na Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), escrita por Luciele Alves Fagundes (2012) no
Programa de P6s-Graduagao em Geografia com o titulo “O ensino técnico no MST: O
caso do curso Técnico em Agropecuaria com habilitacdo em agroecologia do Instituto
Educar, Pontdo/RS.”

O objetivo da pesquisa foi compreender o processo de formacdo promovido
pelo MST, por meio do ensino técnico. Para alcancar o objetivo, buscou-se observar
como 0 movimento congrega o ensino técnico com a proposta de educac¢éo popular,
além de descrever a gestao e estrutura fisica da escola. Para a autora, o estudo de
caso de natureza qualitativa e pesquisa descritiva contribuiu com a discussao na
medida em que destaca a organizacdo da escola como uma experiéncia singular em
educacdo no sentido em que avanca com uma formacdo baseada na educacgéo
popular. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com a coordenacéo
pedagogica e educandos. A base bibliografica da pesquisa utilizou os autores

Dalmagro, Caldart, Fernandes, Ribeiro e Vendramini.
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Seis anos depois, Naiara Migon (2018) defendeu, no Programa de Poés-
Graduacao Profissional em Educacdo da Universidade Federal da Fronteira Sul
(IFRS), a dissertacao intitulada “A experiéncia histérica dos estudantes do curso
técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio nos contextos escolares do IFRS
Campus- Sertdo e do Instituto Educar- Polo Pontdo na perspectiva do ensino.” O
objetivo da pesquisa foi analisar o processo educativo das turmas do curso técnico
nas duas instituicdes, considerando a experiéncia historica, o ensino e o desempenho
académico dos estudantes?®. De abordagem qualitativa e por meio da pesquisa
participante, Migon (2018) pretende minimizar situagdes que influenciam na evaséo,
retencdo e problemas disciplinares.

Para compreender a concep¢ao de mundo, trabalho, agricultura, perspectiva
de futuro e importancia de curso, ambos alunos do 3° ano foram entrevistados. Migon
(2018) em diadlogo com Caldart, Frigotto e Gritti destaca diferentes objetivos,
expectativas e niveis de consciéncia critica entre a educagdo profissional e a
educacao do campo.

A terceira dissertagdo “A constru¢do do conhecimento agroecoldgico na
formacéo em agronomia com énfase em agroecologia: um estudo de caso do Instituto
Educar” foi defendida em 2019 também na UFSM, por Jéssica Lorena Mainardes da
Silva (2019), no Programa de Pds-Graduacdo em Extensdo Rural. A pesquisa, que
teve como foco um curso de nivel superior ofertado pela instituicédo, teve o objetivo de
compreender como o conhecimento agroecoldgico pode ser construido pelas e pelos
estudantes em uma realidade de disputa epistemoldgicas. Para tanto, realizou-se um
estudo de caso no curso de Agronomia com énfase em Agroecologia no Instituto
Educar.

Segundo Silva (2019), o curso possui uma configuracdo coevolucionista, ha
também uma maior aproximacdo entre teoria e pratica uma vez que ha o
encurtamento entre quem trabalha com a agricultura familiar e quem pesquisa sobre
ela.

E por fim, o trabalho mais recente sobre o Instituto Educar foi defendido por
Cristine Miszewski (2020), pelo Programa de POs-Graduacdo Profissional em
Educacéo da Universidade Federal da Fronteira Sul. Desta vez, o foco foi a pedagogia

28 Os termos “estudantes” e “educandos” sdo usados de formas distintas, respeitando como cada
pesquisador utilizou o termo. No restante do texto optou-se por utilizar o termo “educando”, uma vez
gue é assim que os proprios alunos da instituicdo se identificam.
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da alternéncia no curso superior em Agronomia, em “A pedagogia da alternéncia na
perspectiva do Movimento Sem Terra: correlagdo entre o processo formativo e o
processo produtivo do Instituto Educar” o objetivo foi compreender como o processo
produtivo é gerido de modo participativo no processo formativo do curso.

Em relacdo as entrevistas realizadas nas dissertacbes, observou-se que
Fagundes (2012) entrevistou os educandos sobre as rela¢des entre o ensino técnico
e sua pratica. Migon (2018) realizou entrevistas individuais e grupos focais com
estudantes e servidores das escolas envolvidas focando nas experiéncias historias
dos alunos e seus desempenhos escolares. Em ambas as pesquisas n&o foi
esclarecido o numero total de entrevistados. Ja Silva (2019), entrevistou 51
estudantes em relacao a formacdo em agroecologia, os dados foram coletados a partir
de questionario fechado e, depois, em uma amostra aleatoria com entrevistas
semiabertas. Miszewski (2020) entrevistou 2 professores, 4 educandos e 2 egressos
a fim de coletar dados sobre o processo formativo no MST, para iSso 0s sujeitos da
pesquisa foram escolhidos, primeiramente, segundo o acesso facil as tecnologias
digitais e os educandos que ja estavam concluindo o curso por possuirem uma maior
aproximag&o com o modelo formativo do Instituto Educar.

Pensando na problematica que esta tese propde investigar: sobre os impactos
que O curso técnico em agropecudria com énfase em agroecologia, do Instituto
Educar, desencadeou na formacéo dos egressos e de que forma contribuiu para sua
emancipacao e protagonismo, a pesquisa de Migon (2018) € a que mais se aproxima
do objetivo proposto.

Aproximacao no sentido de ser a primeira pesquisa em nivel de pos-graduacao
a afirmar que, em comparacdo com uma turma do mesmo nivel de ensino, de um
curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino meédio do Instituto Federal do Rio
Grande do Sul, os estudantes do Instituto Educar aparentam ter mais consciéncia
critica. O conceito de emancipacdo a que esta tese propde expor tem relacdo direta
com esta consciéncia critica que devera ser investigada por meio da coleta de dados.
De antemdo Migon (2018, p. 144) afirma que esta diferenca de criticidade se da
principalmente, “[...] pela experiéncia historica dos sujeitos estudantes jovens e pela
proposta pedagdgica utilizada pelas escolas [...]".

Entretanto, apesar do estudo afirmar que o que diferencia os estudantes do
Educar de outros estudantes é o contexto de lutas, principalmente sociais pelo direito

aterra e a Educacéo, a pesquisa foca mais nas experiéncias historicas dos estudantes



97

e seu desempenho escolar, sem explorar de que forma este ensino € atrelado a uma
formacéo para emancipacdo humana e se ele de fato interfere na vida egressa e na
producéo de vida.

Ja Miszewski (2020) destaca que o Instituto Educar, a partir da pedagogia da
alternancia, possui uma estrutura organizacional mobilizadora e autdbnoma, que
permite ao educando avangos conscientes em relagcdo a participacdo politica e
coletiva dos sujeitos do campo, em espacos formativos que se tornam espacos

produtivos potencializadores.
2.4 Evidéncias da pesquisa

Observou-se, nas trés categorias — emancipacao e educacéo, juventude do
campo e juventude rural, e educacdo no/do campo —, um namero significativo de
teses e dissertacbes que mencionam esses termos em suas pesquisas, mas nao
exploram profundamente suas concepc¢des. Concorda-se com Charlot (2006), para
quem ha diferentes formas de rigor na pesquisa cientifica em educacdo, pois €
necessario aceitar a diversidade, incluindo a epistemoldgica e metodolégica como
riqueza e pela efetivacdo do trabalho em conjunto e em redes intelectuais. No entanto,
€ preciso que cada forma de rigor siga as regras de determinada comunidade
cientifica. Portanto, quando se escolhe um caminho a percorrer no campo
investigativo, é preciso respeitar normas e estatisticas.

Dito isso, € preciso mencionar a contribuicdo basilar da fase exploratéria de
leitura destas 157 teses e dissertacdes para conhecer o que ja foi produzido, e que se
relaciona com a emancipac¢éao da juventude na educacao do campo, permitindo avaliar
o grau de relevancia e confirmar a pertinéncia do tema, além de situa-lo no que ja foi
produzido. Além disso, a escolha por abordagens fenomenolégicas e dialéticas,
apesar de serem relativamente novas no contexto da pesquisa educacional, conforme
afirma Gamboa (2012), contribui para a formacdo de uma massa critica. Em relacéo
a Educacao do campo e suas juventudes, questiona certos reducionismos, na medida
em que recupera seus contextos sociais e fendmenos educativos.

E fundamental destacar a importancia da sociologia da juventude no debate
das juventudes rural e do campo. E notavel que na maior parte das teses e
dissertacGes, principalmente sobre a juventude do campo, ha o predominio do
paradigma do jovem como sujeito social. Entretanto, como afirma Groppo (2016), a

sociologia da juventude pode tanto refletir as concepc¢des de juventude formadas



98

pelas sociedades contemporaneas, como elaborar conceitos de juventude que
sustentam politicas sociais e alimentam o senso comum. O autor faz um chamado
para que essa escolha tedrica seja fruto de reflexdo critica e ndo do “[...] perigo dos
contrabandos e acomodagdes intelectuais” (Groppo, 2016, p. 384). Portanto, trazer
este debate junto ao de Educacdo do campo e suas juventudes, dialogando com
outros campos do saber que pensam sobre o0 tema, € essencial para criar meios para
gue o acesso a educacao seja para o jovem mais do que um servico ou um bem, mas
a consolidacéao de um direito social em busca da formacédo emancipatoria.

A teoria é importante no debate académico, pois marca concep¢des de onde
se parte e aonde se quer chegar, mas ndo podemos esquecer da realidade sobre a
qual essas teorias dizem respeito. A juventude rural e do campo continua sendo
explorada quando € excluida do debate ao acesso a Educacdo do campo de
qualidade. A emancipacéo pela educacéo deve ser almejada para a juventude em sua
diversidade, superando distancias entre movimentos sociais, realidades regionais e
0S sujeitos invisiveis que ndo se encaixam em nenhuma categoria, mas vivem da
terra.

Para finalizar, aponta-se a importancia das pesquisas que discutem limites e
possibilidades de propostas e experiéncias a partir de concepg¢des sobre Educacao
do campo, campo e juventude. Elas sdo a maior parte das pesquisas, representam
diversas localidades espalhadas pelo Brasil, ttm rostos, nomes, maos e pés -muitas
vezes calejados- que andam e conhecem a terra do campo, sua abundancia e suas
mazelas. Trata-se de pesquisas, analises com impactos em mudancas reais que
precisam fazer parte do debate sobre o tema, como elementos essenciais pois
habitam o movimento real da Educa¢édo do campo.

A seguir, é exposto o referencial tedrico que subsidiara a analise dos dados e

0 contexto da resposta desta tese.



3 CAPITULO - ARANDO O CAMINHO

Meu pai, quando encontrava um problema na roga,
se deitava sobre a terra com o ouvido voltado para
seu interior, para decidir o que usar, o que fazer,
onde avancar, onde recuar. Com um médico a
procura do coracgéo (Itamar Vieira).

O arado é um instrumento que serve para arar o solo com o objetivo de
descompacta-lo e possibilitar um melhor desenvolvimento das raizes das plantas.
Assim também é na pesquisa: decide-se o caminho e os métodos a serem seguidos,
mas é necessario ter um terreno fértil. Decidir o que usar nessa terra, onde avancar e
onde recuar sdo escolhas que vao refletir na colheita. Nesse sentido, este capitulo
apresenta o referencial tedrico utilizado para mediar as analises e responder ao
problema de pesquisa.

O presente capitulo inicia-se com uma breve discussdo sobre a origem do
termo emancipacédo, seu uso em determinados periodos, seus respectivos autores e
sua relacdo com a educacdo. Nas secfes e subsecdes seguintes, é apresentado o
referencial tedrico das categorias a priori — Formacao, Organizacdo e Acdo — que
constituem o tripé da organizacdo popular emancipatéria, a partir da perspectiva da
teoria critica e de autores como Theodor Adorno e Paulo Freire.

Em seguida, fundamentado em John Dewey e Marie-Christine Josso, busca-se
recuperar a experiéncia formativa como diferencial na constru¢cdo de uma educacao
emancipatoéria. Posteriormente, serdo apresentadas as dimensdes da emancipacéo,
com base nos estudos de Telmo Adams e Danilo Streck, e como elas podem
evidenciar indicadores de emancipacéo utilizados como instrumentos de investigacao
em pesquisas educacionais.

Por fim, sdo analisados, a luz da fundamentagéo tedrica exposta, 0s principais

documentos regulatdrios para o ensino médio técnico e para a Educacéo do campo.

3.1 Educacao e Emancipacéao: parainicio de conversa

Para iniciar a discussdo sobre o termo "emancipagdo”, € pertinente recorrer,
primeiramente, a sua definicdo no Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa. Trata-se
de um substantivo feminino que remete a acéo de tornar-se independente, livre; ou
seja, a conquista da independéncia. O conceito abrange também qualquer forma de

libertacdo, como a alforria de escravos, e inclui o ato de deixar de estar sob tutela,
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como no caso da emancipagédo de menores. Em esséncia, refere-se ao efeito de se
libertar, de alcancar a autonomia plena.

Quanto a sua etimologia, o termo tem origem no latim emancipatione, formado
pelo prefixo “e”-, com sentido de extin¢do, pelo substantivo manus (méao) e pelo verbo
cepi (capturar). Portanto, segundo o dicionario etimoldgico on-line, emancipado é
aquele que nado esta mais preso pela mao de outro.

Na Republica Romana, a emancipacdo era o ato juridico pelo qual o
paterfamilias (pai de familia) autorizava o filho a libertar-se do pétrio poder. Esse termo
foi retomado com o advento do lluminismo, por meio dos ideais de liberdade,
igualdade e fraternidade. Inspirado na Revolugcédo Francesa, o termo foi reconstruido
na perspectiva da autoemancipacao, passando a ser uma acdo do proprio sujeito.
Portanto, enquanto na Roma Republicana era o paterfamilias que concedia a
emancipacao, na ldade Média ela passou a ser cedida pelo proprio Estado. Com a
Revolucdo Francesa, “o Estado se torna o préprio objeto de emancipagéo, ou seja, ao
se libertar do Estado opressor, conquista-se a emancipacgao” (Alf, 2013, p. 28-29).

Mas foi anterior a Revolucdo Francesa que se tornou publico um dos textos
basilares para o debate da emancipacdo. O fild6sofo moderno Immanuel Kant
escreveu, em 1783, o ensaio intitulado “Resposta a pergunta: O que é o
Esclarecimento?” [Aufklarung] (Beantwortung der Frage: Was ist Aufklarung?). A
traducao do termo alemao "Aufklarung" por "esclarecimento” se explica em funcao de
gue o conceito historico-filosofico esta ligado ao sentido coloquial do termo. Como se
sabe, Kant (1974) define a Aufklarung como um processo de emancipacéo intelectual,
sendo o esclarecimento o resultado de livrar os homens do medo e lanca-los na
posicdo de senhores. “O programa do esclarecimento era o desencantamento do
mundo. Sua meta era dissolver os mitos e substituir a imaginacao pelo saber” (Adorno;
Horkheimer, 1985, p. 17).

Entretanto, ndo é tarefa facil para o homem, daquela época em particular,
desprender-se da menoridade que para ele tornou-se quase ontolégica. Como afirma
Kant (1974, p. 100), “[...] € tdo cdmodo ser menor”, que essa zona de conforto o torna
incapaz de utilizar o proprio entendimento, uma vez que nunca o deixaram fazé-lo.
“[...] por isso sdo muito poucos aqueles que conseguiram, pela transformagéo do
proprio espirito, emergir da menoridade e empreender entdo uma marcha segura”
(Kant, 1974, p. 102).
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A mentalidade dos senhores da época, de entender a menoridade como misséo
de vida dos mais pobres para manter as relagdes de poder, foi muito forte e perdurou
por muito tempo. A titulo de exemplo, Mr. Giddy, futuro presidente da sociedade real
Britanica fez objecdes referente ao projeto de lei apresentado ao Parlamento em 1807
para criar escolas subvencionadas as classes trabalhadoras. Em suas palavras:

[...] seria prejudicial para sua moral e sua felicidade; ensinaria a desprezar
sua missdo na vida, em lugar de fazer deles bons servos para a agricultura e
outros empregos; em lugar de ensinar-lhes subordinacéo os faria rebeldes e
refratarios, como se p6s em evidéncia nos condados manufatureiros; habilita-
los-ia ler folhetos sediciosos, livros perversos e publicacdes contra a
cristandade; torna-las-ia insolentes para com seus superiores e, em poucos

anos, se faria necessario a, legislatura dirigir contra eles o brago forte do
poder (Freire, 2022b, p. 177).

Diante deste exemplo, que poderia ter acontecido em qualquer lugar e em
diferentes épocas, fica evidente a importancia da emancipacéo para uma democracia.
Quando Kant define a menoridade ou tutela, ele também define a emancipacéo ao
afirmar que o estado de menoridade é auto inculpavel quando sua causa € a falta de
coragem de servir-se do entendimento sem a orientacdo de outrem. E neste sentido
que, segundo Adorno (2020, p. 185), “a democracia repousa na formag¢ao da vontade
de cada um em particular”. No caso das eleicGes representativas, € preciso pressupor
a aptiddo de cada um em se servir do seu préprio entendimento para evitar resultados
irracionais.

Tratando-se de emancipacéo politica, € Marx (1978) o autor mais reconhecido
guando a diferencia da emancipacdo humana. Para ele, a emancipacéo politica se
constituiu com a superacao do sistema feudal e se agravou com o sistema capitalista.
Entretanto, “a emancipacao politica representa uma evolugao para o seu contexto,
trata-se da emancipagao real, pratica” (Marx, 1978, p. 23). Em outras palavras,
significa a superacao da exploracdo no trabalho, somado a relacfes mais justas de
producéo e condi¢des para que todos possam desenvolver as suas potencialidades.

Sendo assim, o0 marxismo elaborou um conceito mais amplo de emancipacao,
cuja concepcdao totalizante do social tornou-se a pedra angular das teorias criticas.
Trata-se da chamada emancipagéo humana geral como a mais elevada expressao do
potencial humano. Para Marx (1978, p. 46), “a emancipagdo humana so6 é realizada
gquando o homem reconhece e organiza suas proprias forcas como forcas sociais,

deixando, assim, de separar de si a forga social sob a forma de forga politica”.
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A Escola de Frankfurt também se debrugou sobre o conceito de emancipacéo.
A teoria desenvolvida por esses intelectuais € chamada de Teoria Critica, pois realiza
uma critica social do desenvolvimento intelectual da sociedade - o que incide
diretamente sobre as teorias iluministas - e propde uma releitura do marxismo com
novas propostas, mas sem manter os ideais da esquerda. Apesar do conjunto de
diferentes intelectuais e geracfes, ndo € a unidade de pensamento que os define, mas
sim suas teorias criticas contra o capitalismo e as atualiza¢des de suas leituras sobre
0 marxismo.

Representando a primeira geracéo dos Frankfurtianos, Theodor Ludwig Adorno
afirma que se deteve na formacdo educacional por motivo analogo a que Kant se
ocupou sobre o esclarecimento da ilustracao.

Assim como a llustragéo tornara-se problematica no final do século das luzes,
a formacdo converteu-se em problema nessa segunda ilustracdo que se
estende desde os inicios do movimento que, centrando-se no trabalho social,
leva a ciéncia a se converter em forca produtiva social. O quadro mais
avassalador dessa situacdo € o capitalismo tardio de nossa época,
embaralhando os referenciais da razdo nos termos de uma racionalidade

produtivista pela qual o sentido ético dos processos formativos e
educacionais vaga a mercé das marés econdmicas (Adorno, 2020, p. 16).

Para o autor, Marx e Freud desvelaram os determinantes que limitam o
esclarecimento, a humanizacdo do mundo, a propagacao da alienacéo e a ruina da
experiéncia formativa. No entanto, todas essas relagdes sociais ndo afetam apenas
as condicdes de producdo econbmica e material; elas interagem também no plano da
subjetividade, onde se originam as relacdes de dominac¢ao (Adorno, 2020).

Ao longo da historia, diversas organizagcfes sociais das classes trabalhadoras
foram observadas, assim como a manipulacdo de massas durante o periodo
nazifascista, o apoio a golpes de Estado e o consumismo exacerbado. Esses
fenbmenos representam exemplos concretos de formas de dominacdo que
influenciam a subjetividade a tal ponto que se tornam obstaculos reais para a
construgédo de uma sociedade emancipatoria.

Representando a segunda geragéo da Escola de Frankfurt, Jirgen Habermas
traz outro elemento para o debate da emancipacdo: o aprimoramento da acao
comunicativa. O lugar de fala - fenbmeno da compreensdo - fundamentou-se na
hermenéutica de Habermas. Para o autor, é essa acao comunicativa que eleva a

capacidade dos sujeitos linguisticos de alcancar a solidariedade dos discursos
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coletivos, contetdos significantes e relacdes intersubjetivas (Medeiros; Brennand,
2021).

Habermas (2007) sustenta que, atualmente, eclode um conflito de duas
dimensdes que ele chama de desvios, que acarretam contornos diferentes a razao:
as cosmovisdes naturalistas e as ortodoxias religiosas. A divergéncia entre ambas
tem amplificado a distancia de um possivel acordo para o respeito matuo e diminuido
o potencial de autorreflexdo sobre a existéncia e os limites da fé e do saber.

Intermediar as pretensbes de verdades destes dois polos e suas
consequéncias na ciéncia, sociedade, politica, cultura e na subjetividade de
comportamentos € um grande desafio para pensar a educacdo como potencial
emancipatoério (Medeiros; Brennand, 2021).

Com a ampliacao da teoria critica, o processo educacional e o conhecimento
passam a ser interpretados como meios de contestacao ao status quo e até mesmo
de resisténcia, e ndo apenas como reprodutores do sistema econdmico e de
dominacédo. E a partir dessa perspectiva que se pode pensar na transformacéo de
uma sociedade mais justa e igualitaria, e é nesse contexto que se insere a teoria de
Henry Armand Giroux, um dos pioneiros da pedagogia critica.

E na obra Teoria Critica e Resisténcia em Educacéo que o autor, Giroux (1986),
aborda a “aversdo a todas as formas de dominagao”. Ele propde, dentro da pedagogia
radical, a necessidade de refletir sobre “[...] como é que nds tornamos a educacgéao
significativa, tornando-a critica, e como € que nés a fazemos critica, a fim de torna-la
emancipatéria” (Giroux, 1986, p. 16).

No entendimento do autor, a chave para a emancipacao nao esta apenas nas
relacGes de trabalho, uma vez que a exploracdo ndo ocorre apenas neste ambiente.
Giroux (1986) acrescenta a subjetividade como uma forga crucial para a mudanca
social e emancipacéo. E nesse sentido que ele argumenta que o curriculo escolar,
como mecanismo de reproducdo cultural e social, nunca alcangca seu objetivo
completamente.

Nesta mesma direcdo, Paulo Freire (2022a), que também foi um dos interesses
tedricos de Giroux (1986), reconhece a educacdo como um ato de conhecimento e
conscientizacdo, mas afirma que, por si s6, ndo leva uma sociedade a libertar-se da
opressao. Entretanto, a julgar pela forma como os militares reagiram ao trabalho de

Freire sobre alfabetizagdo de adultos em meados de 1964, é possivel afirmar que a
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educagcdo pode, sim, ser vista como uma ameaca a desigualdade e ao regime
autoritario.
Para o educador mundialmente conhecido, o amadurecimento de sua obra o
fez perceber que a educacéo nao possui um aspecto politico, a educacéo é politica e
a politica tem educabilidade:
Por isto mesmo é que, qualquer que seja a situagdo em que alguns homens
proibam aos outros que sejam sujeitos de sua busca, se instaura como
situacao violenta. Nao importa os meios usados para esta proibicdo. Fazé-los

objetos é aliena-los de suas decisdes, que sao transferidas a outro ou a
outros (Freire, 2022b, p. 104).

A perspectiva tedrica Freireana de emancipacdo tem em seu projeto de
educacdo o objetivo da humanizacdo e emancipacdo humana a partir de uma
ontologia que entende que a natureza humana se constitui social e historicamente, ou
seja, uma emancipacéo que se faz no cotidiano.

Todo esse percurso do termo emancipacdo e seus diversos significados
passou a refletir nos principais documentos regulatérios do sistema educacional
brasileiro. O pensamento de Marx sobre a emancipa¢dao humana pode ser associado
em parte a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional de 1996, quando ambas asseguram que a Educacéo deve aspirar ao pleno
desenvolvimento da pessoa humana, ou seja, a chamada emancipacdo geral, que
busca a ampliacao das capacidades intelectuais, fisicas, emocionais e artisticas.

Na pratica, sob um olhar superficial, é possivel afirmar que houve certo avanco.
Ha cerca de trés séculos, a educacdo iluminista foi alimentada pelo ideal
transformador de progresso humano e social por meio da evolucdo da ciéncia e da
tecnologia. Esses ideais iluministas foram herdados pela educacdo moderna,
espelhando uma utopia fundada no esclarecimento e na libertagéo.

Entretanto, essa educacdo, como base para a reconstrucao da sociedade, foi
enfraquecida em sua raiz filosofica e, no inicio do século XXI, passou a ser marcada
pela ideologia capitalista: “[...] a0 mesmo tempo em que surge repleta de promessas
para o exercicio livre da subjetividade, a educacdo moderna cai na teia invisivel do
poder que a coloniza e passa a geri-la com manipulacbes econdmicas e politicas”
(Medeiros; Brennand, 2021, p. 4).

Neste paradoxo, a ciéncia torna-se instrumental e forma de dominagcdo em uma
educacao regulada por forgas que néo estao sob seu controle. Assim, a razdo passa

a ser a base forte de resisténcia a todas essas violagbes, uma vez que nega uma
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Unica dimensdo da realidade ao manter, em sua esséncia, a multipolaridade no
desenvolvimento humano e seus saberes.

A pesquisa em educacdo também pode ser uma forma de resisténcia na
medida em que explora, investiga e torna publicas as relacdes entre emancipacéo e
educacdo. No capitulo anterior, foi possivel conhecer quem sdo os autores mais
utilizados nas pesquisas sobre o tema. A maioria deles foi citada neste breve percurso
do termo emancipacéo, e 0os autores ndo citados aqui utilizam esse arcabouco tedrico
como base em seus escritos.

Ao propor a andlise e reflexdo do conceito de emancipacdo como possibilidade
de construcdo e manifestacéo através da Educacdo do campo, apresenta-se a seguir
um aprofundamento conceitual do termo emancipacdo por meio dos autores que

servirdo de base para a analise dos questionarios e discusséo tedrica.

3.2 Pressupostos para a Emancipacao: Paulo Freire e a Educacéo libertadora

Héa algum tempo, falar sobre a educacéo corresponde ao uso de certos termos,
que, se nao forem utilizados, corre-se o risco de ficar de fora deste campo cientifico,
pelo menos da hegemonia do discurso. S&ao jargdes educacionais como, por exemplo,
ensino critico, educacdo para a cidadania, educacdo reflexiva, ensino para o
protagonismo e educac¢do emancipatoria. Todos utilizados convenientemente para
justificar o objetivo maior da Educacao.

E Zeichner (2008) quem afirma que, o que estamos vivendo é uma espécie de
colonizacéo conceitual, em que alguns termos foram téo utilizados que acabaram se
esvaziando de bagagem tedrica e epistemoldgica. Se uma educacao critica, reflexiva
gue pretende a emancipacao e protagonismo dos alunos fosse levada a pratica da
mesma maneira que € utilizada em discursos educacionais e académicos, o Brasil
deveria, a0 menos, estar mais bem colocado nos rankings educacionais.

No ano de 2023, o resultado do Programa Internacional de Avaliacéo de Alunos
(PISA) foi divulgado pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). Uma das principais avaliagdes da educacao basica no mundo
colocou o Brasil entre os ultimos. A avaliacdo abrangeu os campos da matematica,
ciéncia e leitura. E evidente que, para o professor ou para aqueles proximos a
comunidade escolar, ndo é necessario recorrer a uma avaliacdo em larga escala para

perceber a distancia concreta entre discursos eloquentes e a realidade.
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Neste sentido, esta tese, que tem como tema central a educagéo emancipadora
e sua relacdo com a educacdo do campo, se ocupara do conceito de emancipacéao
como categoria de analise ancorado nos pressupostos teéricos de dois principais
autores: Theodor Adorno e Paulo Freire.

Adorno (2020), para quem a educac¢do deve ser politica, afirma que sua base
deveria ter como objetivo evitar que barbaries como Auschwitz se repitam. Para isso,
€ necessario focar em um esclarecimento geral que possa produzir um clima
intelectual, cultural e social capaz de impedir a repeticdo de eventos tragicos, que
infelizmente ainda ocorrem.

Primeiramente, Adorno e Horkheimer (1985) apresentaram o conceito de
esclarecimento no pensamento ocidental, desde as narrativas miticas até a
consolidacao do discurso cientifico. Este esclarecimento, em um sentido amplo, “tem
perseguido sempre o objetivo de livrar os homens do medo e de investi-los na posi¢ao
de senhores” (Adorno; Horkheimer 1985, p. 17). Portanto, o esclarecimento € um
desejo intrinseco ao ser humano, na medida em que, ao se tornar esclarecido, deixa
de ser um elemento como qualguer outro que constitui a natureza e assume um papel
decisorio frente aos fendbmenos naturais, promovendo 0 progresso e a manutencao
do poder.

Em relacdo ao esclarecimento moderno e contemporaneo, ha uma superagao
dos discursos miticos e da linguagem alegodrica. A educacdo desempenha um papel
importante nessa superacédo, desde que todos tenham acesso ao conhecimento
necessario para refletir e deliberar sem a influéncia de outrem. Nesse sentido, a
educacao torna-se um caminho fundamental para o processo de esclarecimento.

Mas isso s6 sera possivel se esse processo puder se desenvolver sem a
interferéncia de quaisquer poténcias. Afinal, Adorno afirma que a educacédo e a
formacdo cultural desenvolvidas pela sociedade foram o0 que conduziu
inexoravelmente a barbarie, ou seja, o proprio processo que impde a barbéarie aos
homens ao mesmo tempo constitui a base de sua sobrevivéncia. “Eis aqui o n6 a ser
desatado” (Adorno, 2020, p. 12).

Portanto, se o proprio processo educacional contribui para a permanéncia da
barbéarie, ndo é o esclarecimento meramente intelectual que vai desatar esse “n6”.
Embora seja necessario comecar por meio dele, afinal, um esclarecimento
parcialmente eficiente € melhor do que nenhum. Por isso, para Adorno (2020), a

educacao so tem sentido se for exclusivamente dirigida a uma autorreflexao critica.
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Entretanto, apesar de Adorno (2020) colaborar de forma fundamental para o
debate sobre a educacéo para a emancipagao, ele ndo esbo¢cou em nenhuma de suas
obras um projeto de educacéo nesses termos. Contudo, ele deixa claro que a funcéo
da teoria critica é analisar a formacéo social em que esse contexto esta inserido e
revelar suas raizes, para entdo criar as condicfes necessérias para interferir.

J& Paulo Freire, tem como prética tedrica dois temas geradores lado a lado: a
conscientizacdo e a mudanca. Seu discurso central € a possibilidade de uma
educacao libertadora, transformadora ou emancipatoria. O educador e filosofo
brasileiro ndo confunde tampouco isola o ato pedagdgico do ato politico:

Evitando querelas politicas ele tenta aprofundar e compreender o pedagégico
da acdo politica e o politico da acdo pedagdgica, reconhecendo que a
educacéo é essencialmente um ato de conhecimento e de conscientizagéo e

que, por si s6, ndo leva uma sociedade a se libertar da opressao (Gadotti,
2022, p. 9-10).

Semelhante ao conceito de esclarecimento de Adorno, para Freire (2022a), é
a natureza do homem inconcluso e inacabado que constitui o nucleo fundamental do
processo educacional. Isso significa que apenas o homem pode refletir sobre si
mesmo e, por meio da autorreflexdo, descobrir-se como um ser inacabado, mas que,
pelo esclarecimento, pode seguir em constante busca. “Eis aqui a raiz da educagao”
(Freire, 2022a, p. 33). “A educacgao, portanto, implica uma busca realizada por um
sujeito que € o homem. O homem deve ser o sujeito de sua prépria educagédo. Nao
pode ser o objeto dela. Por isso, ninguém educa ninguém” (Freire, 2022a, p. 34).

Este sujeito, para Freire (2022a), possui uma caracteristica importante: € o
oprimido. A mudanca a que ele se refere é a transformacdo de uma sociedade de
oprimidos em uma sociedade de iguais, e o papel da educacao nesse processo é a
conscientizacdo. Sendo assim, Freire compreende a ingenuidade de ver a educacgéo
apenas como “alavanca da transformacgao social”, assim como a concepg¢ao oposta,
gue adota um pessimismo sociolégico e entende a educacdo apenas como
reproducdo automatica da sociedade.

Portanto, a educagao emancipatéria, ou “libertadora” - termo que Freire mais
utiliza em seus escritos- “deve ser compreendida como um momento, ou um processo,
ou uma pratica onde estimulamos as pessoas a se mobilizar ou a se organizar para
adquirir poder” (Freire; Shor, 2022, p. 63).

Um entendimento basico para considerar a emancipacdo como categoria de

analise nesta tese é reconhecer que a educacgdo formal atualmente ndo pode ser o
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motor principal da transformacdo da sociedade. Os problemas enfrentados pela
escola, em todos os niveis de escolarizagdo, estdo enraizados em um contexto global
da sociedade. Enquanto professores e pesquisadores da educacéo, é importante ter
a consciéncia dessa limitacdo e nao perder de vista as conquistas que podem ser
realizadas no espaco institucional.

Afinal, a emancipacdo, enquanto processo e nao resultado, s6 pode ser
promovida pela educacéo: “[...] embora ndo seja a alavanca da transformacé&o social,
a transformacéo em si, ndo obstante, € um evento educacional. A transformacao nos
ensina, nos modela e nos remodela” (Freire; Shor, 2022, p. 228). Assim sendo,
quando os alunos e professores entendem que as raizes do problema estdo na
sociedade e no mundo e ndo apenas na sala de aula, e, se a pratica pedagdgica for
libertadora, a transformacdo que comeca ha escola vai incluir o contexto fora dela.

No entanto, Freire e Shor (2022, p. 279-280) reforcam a preocupacao com o
uso de certas expressoes: “Devemos ser muito, mas muito criticos cada vez que
falarmos na educacado emancipadora, educagao libertadora ou liberadora”. Isso no
sentido de que ndo é em um seminario, curso ou aula que transformaremos as
estruturas da sociedade. A educacao libertadora é uma das muitas acées necessarias
para transformar a realidade, e esse “fazer” deve ser simultaneo; ndo existe uma
ordem linear de educar e, depois, transformar.

Ainda em relacéo ao uso das expressoes, faz-se um adendo a partir de Gadotti
(2012), cujo estudo encontrou na literatura o uso dos adjetivos “emancipadora” e
“‘emancipatoria” em duas formas muito parecidas: a primeira refere-se mais a acao,
processo, praxis, pratica, educacdo e a segunda, refere-se mais a concepcao, ideal,
teoria e principios, curriculo, ética, conceito, concepcédo, perspectiva. Portanto,
evidencia-se aqui a diferenca dos termos quando utilizados ao longo do texto:

Por ‘perspectiva emancipatéria’ da educagédo entende-se a visdo de que os
processos educativos precisam estar comprometidos com uma visdo de
mundo transformadora, inconformada com um mundo injusto e insustentavel
em que vivemos. Por isso, uma perspectiva emancipatoéria da educagéo e do
trabalho deve desenvolver a capacidade de pensar criticamente a realidade
e promover a justica e a solidariedade, fundada na ética, e respeitando a
dignidade e a autonomia do educando. Dai a importancia estratégica do
professor como intelectual transformador e a escola como um espacgo de

contestacdo e de construcdo de uma visao critica da sociedade, formando
para o exercicio da cidadania desde a infancia (Gadotti, 2012, p. 2).

A educacdo emancipatéria tem o poder de mudar a compreenséao da realidade,

mas sO a acgdo politica pode realizar a transformacdo social. No entanto, essa
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compreensao da realidade n&do deve ser nunca prescrita. O trabalho mais conhecido
de Freire, Pedagogia do Oprimido?®, explica que um dos elementos basicos da relacéo
opressores-oprimidos € a prescricao: Toda prescricdo € a imposicado da opcédo de uma
consciéncia a outra (Freire, 2022b). Por isso, o comportamento dos oprimidos é
sempre um comportamento prescrito, ou seja, constitui-se & base de pautas dos
opressores.

Superar esta situacdo implica no reconhecimento critico e uma acéao
transformadora a fim de instaurar uma razao que possibilite a busca do ser mais. N&o
€ uma acdo facil, os oprimidos enquanto imersos na propria engrenagem da estrutura
dominadora, temem a liberdade e os riscos que envolve assumi-la:

A libertacao, por isto, € um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce
deste parto € um homem novo que sé é viavel na e pela superacdo da
contradicdo opressores-oprimidos, que € a libertacdo de todos. A superagéo
da contradicdo € o parto que traz ao mundo este homem novo ndo mais

opressor; ndo mais oprimido, mas homem libertando-se (Freire, 2022b, p.
48).

Entretanto, esta libertacdo é um ato social®®, ndo existe autoemancipacgéo
pessoal. Para o pensamento freireano (Freire; Shor, 2022), a emancipagao deve ser
um sentimento social, quem se liberta ajuda os outros a se libertarem por meio da
transformacao global da sociedade.

Para isso, € necessaria uma nova relacdo entre escola e sociedade,
conhecimento técnico, cientifico e popular. Se, dentro da comunidade escolar, na
dimenséao formadora dos saberes, ja existe a divisdo e hierarquia entre saberes®! da
comunidade cientifica e do corpo docente, o que resta para o conhecimento popular,
deslegitimado? E necesséaria uma nova forma de organizacéo e relacdo para que a
escola aceite diferentes conhecimentos que compdem outras realidades e possam
auxiliar na transformacéo dentro dela mesma. Além disso, o trabalho realizado pela

escola deve contribuir para a transformacéo no exterior.

29 Quando escreveu “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire havia sido exilado do pais durante a
ditadura militar. Esta obra nédo é atual visto que o contexto educacional é outro, modificado, inclusive,
pelo proprio pensamento de Freire. Mas alguns conceitos serdo utilizados neste trabalho, pois séo
importantes para pensar a educacdo emancipatéria em outros niveis de escolarizagdo além da
educacéo para adultos.

30 Acdes individuais de uso da liberdade fazem parte do empowerment, um invento individual e
psicolégico. Para Freire, o termo empoderamento pode ndo significar a solugdo para a opresséo. Ele
vincula empowerment a autonomia individual, ao individualismo e a autolibertacéo (Freire; Shor, 2022).
31 Ver mais em: TARDF, Maurice. Os professores diante do saber: esbo¢co de uma problemética do
saber docente. In: TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formac&o profissional. 17. ed.
Petropolis/RJ: Editora Vozes, 2014. p. 31-55.
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Se a emancipagao, como um ato social, exige novas relacdes entre a instituicdo
escolar e a sociedade, a condigcdo para assumir este ato comprometido esta na
capacidade do ser humano de agir e refletir:

Se a possibilidade de reflexdo sobre si, sobre seu estar no mundo, associada
indissoluvelmente a sua a¢éo sobre 0 mundo, ndo existe no ser, seu estar no
mundo se reduz a um nao poder transpor os limites que Ihe sdo impostos pelo

préprio mundo, do que resulta que este ser ndo é capaz de compromisso
(Freire, 2022a, p. 19).

Para Freire (2022a), um ser incapaz de comprometer-se € um ser a-histérico;
em vez de se relacionar com o mundo, ele apenas esta em contato com ele. Pensando
com Dewey (1979), um ser incapaz de comprometer-se é incapaz de libertar-se, pois
“é correto identificar a liberdade com a capacidade de formar propdsitos e leva-los a
efeito. Essa liberdade € o mesmo que autodominio, pois a formacao de propositos e
a organizacdo dos meios para executd-los resumem o trabalho da inteligéncia”
(Dewey, 1979, p. 65).

A respeito de agir e refletir, Freire (2022a) classifica trés tipos de consciéncia:
a consciéncia ingénua, na qual ha uma busca de compromisso; a consciéncia critica,
na qual ha um verdadeiro compromisso; e a consciéncia fanatica, em que ha uma
entrega irracional ao compromisso. Apesar de distintas, as trés consciéncias possuem
fronteiras faceis de atravessar. Por isso, 0 processo de emancipacao exige cuidado e
disciplina constante para que ndo permanec¢a na consciéncia ingénua, mas também
para que nao se desvie para o fanatismo.

Atuando e refletindo pela consciéncia critica, o individuo é capaz de perceber-
se condicionado pela estrutura em que se encontra. Neste momento, sua percepgao
muda; embora essa mudanca n&o signifique uma transformacdo imediata na
estrutura, € um passo importante no processo. O que antes era visto como algo
imutavel passa a ser compreendido como uma “realidade histérico-cultural, humana,
criada pelos homens e que pode ser transformada por eles” (Freire, 2022a, p. 66).

Agindo pela consciéncia critica, o individuo emancipado torna-se um dos
agentes da mudanca e tem a estrutura social como seu objeto de andlise e
transformacdo. Quando se diz que uma educag¢do emancipadora esta associada a
praxis, refere-se exatamente a essa capacidade de atuar, operar e transformar a
realidade, combinada com a capacidade de refletir, que torna o individuo um ser da
praxis. Todavia, “Se acgao e reflexao, como constituintes inseparaveis da praxis, sdo

a maneira humana de existir, isto nao significa, contudo, que néo estao condicionadas,
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como se fossem absolutas, pela realidade em que estd o homem” (Freire, 20223, p.
26).

Isso significa que, se as consciéncias desses homens e dessas realidades sao
ingénuas ou fanaticas, ndo havera um compromisso verdadeiro. Por exemplo, um
professor que vé a Educacao do campo apenas como uma modalidade de ensino e
nao como um projeto de sociedade e de campo ndo pode se comprometer com ela de
forma concreta, mesmo que a aceite ideologicamente.

Além disso, a educacdo emancipatéria e seus agentes de mudanca enfrentam
um grande obstaculo: a praticabilidade histérica da mudanca gradual. Ao modificar
uma dimensao da estrutura, rapidamente recebem respostas a essa mudanca, que
sao de carater estrutural e ideoldgico. Essas respostas frequentemente se manifestam
na forma de resisténcia ou adaptacdo por parte das estruturas existentes e das
ideologias predominantes, que buscam preservar o status quo e neutralizar os efeitos
transformadores da mudanca.

De um lado, sdo as demais dimensdes da realidade que, ao se conservarem
como estdo, criam obstaculos ao processo de transformacédo da dimensao
sobre a qual esta incidindo a acéo transformadora; de outro lado, sdo as
forcas contrarias & mudanca que tendem a se fortalecer diante da ameaca

concreta da mudanca de uma das dimensfes em transformacéo (Freire,
2022a, p. 70).

A reacédo a essas transformacdes parciais sdo sempre fortes, um exemplo em
relacdo a Educacdo do campo é o Pronera que, ao fortalecer e formar um importante
contingente de pessoas®? vinculadas aos movimentos sociais da via campesina nos
altimos 20 anos, teve um enfraquecimento relevante de investimento ao ser gerido por
um governo comprometido com o agronegocio, o que fez muitos cursos fecharem e
consequentemente enfraquecer o debate por um projeto de Educacdo do campo e
sociedade na medida em que exclui seus principais sujeitos dos meios institucionais.

Por isso, € fundamental uma pratica politica continua na sociedade, que inclua
uma educacdo emancipatéria que desafie e problematize a realidade dos individuos.
Para Freire e Shor (2022), essa educacao emancipatoria demanda uma postura
diferenciada do professor. Gradualmente, ele deve se retirar da posicdo de forca

diretiva da aprendizagem, permitindo que os alunos assumam iniciativas mais criticas

32 Segundo Brito (2023) O Pronera promoveu a realizagcdo de 320 cursos nos niveis EJA fundamental,
ensino médio e ensino superior, envolvendo 82 instituicées de ensino, 38 organiza¢cdes demandantes
e 244 parceiros, com a participacédo de 164.894 educandos.
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e encorajando sua auto-organizacdo. No entanto, além da dificuldade inerente em
esperar que instituicdes tradicionais, como a escola, abdiguem de seu poder, 0
exercicio da auto-organizacdo € complexo. O professor pode enfrentar o desafio de
soltar a autoridade muito cedo ou tarde demais, o que pode comprometer a eficacia
do processo educativo.
Fazer esse célculo € uma coisa precéria, que envolve, mais do que qualquer
outro momento, o professor enquanto politico, cientista e artista, sintetizando,

a partir de muitas indicagfes e exercicios, uma compreensdo sobre quando
e como passar a autoridade aos estudantes (Freire; Shor, 2022, p. 157-158).

Freire desenvolveu um vocabulario especifico da pedagogia libertadora, que
apesar de ser inicialmente pensado para a educacdo de jovens e adultos, foi
apropriado por outros niveis de ensino. Sao palavras ou termos-chaves que aparecem
com frequéncia nas praticas pedagdgicas e estudos criticos: dialogo, pedagogia
situada, conscientizacdo, consciéncia critica, codificacdo e temas geradores.

Entretanto, a dialogicidade é sem duvida a esséncia da educacdo como pratica
da emancipacao. O dialogo ndo é algo novo para professores e alunos, o método
dialogico-socratico ja fez parte da formacéao inicial de varios professores. Ha também
as aulas de arguicdo que se segue a aula expositiva ou mesmo o formato pergunta-
resposta-discussao a que muitos professores estdo acostumados a utilizar em suas
aulas, como também os circulos de discusséo.

Mas o método dialégico de Freire apresenta um modelo diferente de
aprendizagem e conhecimento. Ele ndo deve ser entendido como uma técnica ou
artificio, pois em vez de iluminacéo seria uma forma de manipulacdo da classe. Deve
ser compreendido como uma postura que faz parte da prépria natureza histérica dos
seres humanos:

[...] O dialogo libertador € uma comunicacdo democréatica, que invalida a
dominacéo e reduz a obscuridade, ao afirmar a liberdade dos participantes
de refazer sua cultura. O discurso tradicional convalida as rea¢fes sociais

dominantes e a forma herdada e oficial do conhecimento (Freire; Shor, 2022,
p. 170-171).

Essa compreenséo do dialogo muda as relacdes entre aluno e professor. Trata-
se de uma posicao epistemologica em que o0 objeto a ser conhecido € mediado entre
os dois sujeitos cognitivos. Mesmo o contato prévio do professor com o objeto nao

significa que ele tenha esgotado todas as dimensdes de seu conhecimento. Desde
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que o professor esteja aberto a sua prépria reaprendizagem, essa acdo confere um
carater democrético ao dialogo.

Isso porgue, historicamente, € o conhecimento padronizado que confere
autoridade ao professor. Quando ele anuncia que esta reaprendendo o objeto em sala
de aula, o processo de conhecimento redefine a autoridade, ameaca a posi¢cado do
professor e imp&e humildade & ordem existente.

Entretanto, a dialogicidade, enquanto esséncia da educacédo como pratica da
liberdade, deve estar alicercada no amor, na humildade e na fé. Nao é possivel haver
dialogo “se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos homens” (Freire e Shor, 2022,
p. 110). Sem a humildade, também n&o h& didlogo, pois a pronancia do mundo nédo
pode ser um ato arrogante; o didlogo, enquanto um encontro dos homens para a tarefa
comum de saber agir, ndo acontece quando um dos lados perde a humildade. E, por
fim, ndo h& didlogo se ndo ha fé nos homens, ndo no sentido religioso, mas aquela
gue acredita no poder dos homens de fazer e refazer, na habilidade de ser mais como
direito de todos os homens e nao como privilégio de alguns eleitos.

Se alguém néo é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros,
é que lhe falta ainda muito que caminhar, para chegar ao lugar de encontro
com eles. Neste lugar de encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios

absolutos: ha homens que, em comunh&o, buscam saber mais (Freire,
2022b, p. 121).

Para isso, o papel do agente da mudancga nunca deve ser impositivo de uma
visdo de mundo sobre o outro, mas sempre um didlogo sobre ambas. E fundamental
ter a consciéncia de que um ponto de vista reflete a situacdo do individuo no mundo
e suas condicdes estruturais. Portanto, a acdo educativa e politica deve sempre partir
do conhecimento critico dessa situacdo; caso contrario, continuard a praticar a
educacédo bancéria.

E claro que, devido as relacdes de poder, nem todos se sentem capazes de
atender a sua vocacdo de ser sujeito. Em certo momento historico, esse dialogo
devera comecar pela problematizacdo da propria opressdo. E aqui cabe uma
importante reflexdo: a lideranca revolucionaria ndo € proprietaria das massas
populares, apesar de seu papel indispensavel na tarefa dialégica.

Na teoria da acdo dialégica de Freire (2022b) a colaboracdo, unido,
organizacdo e sintese cultural sdo caracteristicas fundamentais. O dialogo, que é

sempre uma comunicacao, cria a colaboracédo. Isso porque ndo existe conquista das
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massas pelos ideais revolucionarios, mas sim a sua adesdao - dai o papel essencial da
lideranga revolucionaria:
O didlogo ndo imp8e, ndo maneja, ndo domestica, ndo sloganiza. Nao
significa isto que a teoria da agdo dial6gica conduza ao nada. Como também

nédo significa deixar de ter o dialdgico uma consciéncia clara do que quer, dos
objetivos com os quais se comprometeu (Freire, 2022b, p. 228).

O contrario da teoria dialégica impde a divisdo dos oprimidos para que se
mantenha a opresséo e suas relacdes de dominagdo. Na teoria dialdgica, a lideranca
necessita da unido dos oprimidos entre si para a libertacdo. Nesse sentido, a
organizacao das massas populares vem de encontro a manipulacao imposta pelo ato
dominador e € um desdobramento natural da sua unidade.

Conforme Freire (2022b) e Adorno (2020), toda acao cultural, enquanto forma
sistematizada e deliberada de acao, atinge a estrutura social, no sentido de manté-la
(consciente ou inconscientemente por parte de seus agentes) ou transforma-la. Para
isso, toda acao cultural se constitui de teoria e métodos.

Freire (2022b) nomeia essas duas ac¢des antagonicas como invasao cultural e
sintese cultural. Na primeira, os espectadores e a realidade sdo a incidéncia da acao
dos atores, e tudo deve ser mantido como esta. Na segunda, ndo ha espectadores e
a realidade a ser transformada é a incidéncia da acao dos atores.

Portanto, em uma educacao libertadora, a sintese cultural € a modalidade de
acdo do agente de mudanca. Esta forma de acao cultural € uma acéo histérica que se
apresenta como ferramenta para superagao da propria cultura alienada.

Como um processo que interfere na hierarquia de poder, o didlogo enfrenta
diversos limites e obstaculos. Em uma sociedade de classes, o que se observa
frequentemente é uma forma de pseudo-didlogo, onde as condicbes para uma
verdadeira pedagogia dialdégica ndo estao presentes de forma global. No entanto, a
pratica dialégica pode ocorrer em pequenos grupos e no interior das escolas, onde as
condicbes sdo mais propicias para o desenvolvimento de uma pedagogia mais
auténtica e engajada.

Ha aqui outra tarefa para o educador. Como a acao pedagdgica ndo se limita
aos espacos da escola, em uma visdo macroeducacional, € também sua tarefa
organizar a sociedade. E para isso, deverad ter como estratégia muito mais a
desobediéncia e o conflito do que o didlogo em si. A suspeita da critica substitui a

transparéncia do dialogo:



115

O papel do educador de um novo tempo, do tempo do acirramento das
contradic6es e do antagonismo de classe, o educador da passagem, do
Transito, € mais a organizacdo do conflito, do confronto do que a acéo
dialogica. Ndo pretendo com isso condenar todo dialogo. O didlogo, porém,
ndo pode excluir o conflito, sob pena de ser um dialogo ingénuo (Freire,
2022b, p. 12-13).

Provavelmente a visibilidade € um dos maiores 6nus da pratica emancipatoria.
Afinal, quem protesta, torna-se mais visivel e vulneravel principalmente quando se
estd na oposicdo. Na vida concreta de um professor isso pode significar uma
demisséo, uma nao-promocao, ndo ter aumento de salario ou mesmo dificuldades na
vida profissional.

Outro obstaculo em relagdo a pratica do dialogo em classe € a participacdo dos
alunos ou a falta dela. Freire e Shor (2022) apontam a pedagogia situada como um
possivel caminho para esta participacdo, em que o didlogo € entendido como
libertador na medida em que o conhecimento possa ser contestado e redescoberto.

A pedagogia situada é uma abordagem que busca descobrir com os alunos
guais temas sdo mais relevantes para serem trabalhados. Isso néo significa que, ao
escolher os temas, os alunos simplesmente endossardo o que ja foi dado com base
em sua experiéncia prévia. Embora exista o risco de confirmacdo e manipulacdo, a
maneira como o trabalho é conduzido pode levar os alunos a se distanciar do tema e
refletir sobre aspectos que ainda nao haviam considerado. Sob uma perspectiva
critica, que pode nao ser habitual para eles, a percepcao inicial sobre o objeto de
conhecimento € desafiada. Esse tipo de estudo situado apresenta os objetos sociais
como desafios a vida.

Esses limites, ou dados, séo re-percebidos, finalmente, como membranas em
torno de nés, limites histdricos, Grandes Muros construidos politicamente,
gue contactamos para descobrir pontos vulneraveis, por onde atravessar.
Mesmo o reconhecimento de que estamos rodeados de membranas politicas

ja € um progresso. Entdo, encontrar 0s meios para ir além desses limites é
uma tarefa do dialogo (Freire; Shor, 2022, p. 179)

Por isso € que, quando Freire (2022b) usa a expressao “chegada ao poder”,
ele parte de uma visdo dindmica da revolucéo, ou seja, sdo condi¢cfes objetivas que
vao permitir a superacéo de uma situacao opressora instaurando uma sociedade de
homens em processo permanente de libertacdo. O contrario de uma visdo estéatica de

revolugdo com um antes e depois absolutos.
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Mas 0 que tornara a chegada ao poder para este processo permanente de
libertacdo é a revolucdo cultural, que pode ser explicada como a continuacdo
necessaria da acao cultural dialégica. A revolucao cultural reconstroi a sociedade em
suas multiplas ocupacfes dos homens como campo de acéo formadora. Uma cultura
que culturalmente se refaz é o instrumento fundamental para esta mudancga: “Como a
entendemos, a ‘revolugao cultural’ € o maximo de esforgo de conscientizagao possivel
gue deve desenvolver o poder revolucionario, com o qual atinja a todos, nao importa
qual seja a sua tarefa a cumprir” (Freire, 2022b, p. 214).

Assim chega-se ao entendimento do verdadeiro significado de uma educacao
emancipatoria: E o esforgo imutavel da conscientizacdo, com que o individuo, a partir
de suas vivéncias, possa assumir o papel de sujeito da historia sempre em dialogo
permanente.

Quanto mais orgéanico este didlogo, mais criticos tornardo povo e lideranca e
assim, a revolucdao cultural sera mais forte frente aos riscos das opressoes e invasfes
dos quais serdo alvos a cada mudanca estrutural, por mais pequena que seja. Para
isso, ha um enorme aparato para fiscalizar a imaginacéo das pessoas como forma de
controle de seu exercicio politico - a televisdo, o radio, as redes sociais, as escolas,
0s esportes, a musica- sAo meios para a cultura de massa taxar o modo como as
pessoas pensam.

Por este motivo, Adorno (2020) alerta sobre o deslumbramento em relagéo aos
professores com a educacdo emancipatéria. Uma vez que um processo pautado em
um esclarecimento da consciéncia que néo leva em consideragéo a forma social em
que a educacdo se concretiza continuara a se apropriar apenas de conhecimentos
técnicos que de forma alguma ajudara na efetivacdo de uma democracia, afinal ela
“s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado” (Adorno,
2020, p. 154).

Essa educac@o que va além de um esclarecimento da consciéncia precisa
desconstruir a identidade subjetiva imposta de forma repressiva pela industria cultural.
Se antes, conforme Marx, a educagéo fazia os trabalhadores aceitarem ser classe
proletaria, hoje no capitalismo tardio o responsavel por interiorizar esta dominacao &
a industria cultural que para Adorno, corresponde a continuidade histérica “de
condicdes sociais objetivas que formam a antecamara de Auschwitz, a racionalizagédo
da linha de producéo industrial - seja fordista, seja flexivel- do terror e da morte”
(Adorno, 2020, p. 22).
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Ainda conforme a perspectiva do autor, a formagao impositiva na sociedade
contemporanea capitalista se utiliza do mecanismo da semiformagéo, constituida por
conteudos irracionais e conformistas que juntos negam a razao e a vida intelectual e
cultural ao mesmo tempo que estimulam um comportamento de adaptacdo das
massas e conformacdo do eu. Por este motivo a emancipacéo nédo deve se basear
em uma conscientizacao descontextualizada:

O esclarecimento como consciéncia de si, como autoconscientizacdo, ja
vimos anteriormente, é condicionado culturalmente e, nos termos da industria
cultural limita-se a uma semiformacado, ha uma falsa experiéncia restrita ao

carater afirmativo, ao que resulta da satisfagao provocada pelo consumo dos
bens culturais (Adorno, 2020, p. 24).

Este tipo de conscientizacdo baseada em uma objetivacdo formal da razao
perde algo imprescindivel para uma educacdo emancipatéria: a capacidade de
experimentar o objeto de conhecimento confrontado com a realidade e seu conceito.
Por este motivo a educacdo critica é tendencialmente subversiva, pois ao
experimentar o objeto para além de sua usual dominacédo, dissolve o seu préprio
conceito.

Nesse sentido, apenas a recuperacdo da experiéncia formativa permitira a
reconstrucdo de um conhecimento efetivamente racional, sem o déficit emancipatoério
imposto pela racionalidade instrumental técnica. Para Adorno, trata-se de uma
necessidade material diante de um futuro de barbarizacdo para o qual a sociedade

esta se encaminhando.

3.3 Arecuperacado da experiéncia formativa

A experiéncia na acdo dialdgica tem a capacidade de fazer com que a
problematizacédo de si mesmo dé vazao a uma redescoberta como individuo. Toda a
complexidade que essa descoberta envolve faz com que o mundo, o homem, a
natureza e até mesmo as aves adquiram uma significacdo que até entdo nao

possuiam:

Ela tinha visto aqueles animais muitas vezes. Ela conhecia alguns deles pelo
nome. O gato e o cachorro, € claro — correm a solta na casa. Ela conhece as
aves também. Podia distinguir um pardal de um canario-da-terra e um melro
de um coro. E, é claro, todos os animais da fazenda. Mas ela nunca pensou
nisso duas vezes. E exatamente como era. Todo mundo da sua idade sabia
essas coisas. Era senso comum. Até aquele momento. Uma aula com nada
além de estampas. Sem fotos, sem filmes. [...] E a voz da professora que
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comandava a nossa atencdo, porque ela deixava as estampas falarem. As
aves tinham um bico e o bico, uma forma, e a forma falava sobre a comida:
comedores de insetos, comedores de sementes, comedores de peixe...Ela foi
atraida para dentro do reino animal, tudo se tornou real. O que antes parecia
Obvio tornou-se estranho e sedutor. As aves comecaram a falar de novo, e,
de repente, ela podia falar sobre elas de uma maneira nova. Que algumas
aves migram e outras ficam quietas no lugar. Que as aves podem se extinguir.
[...] E isso em uma sala de aula, com a porta fechada, sentada em sua
carteira. Um mundo que ela ndo conhecia. [...] Ela ndo sabia o que a
surpreendia mais: esse novo mundo que tinha sido revelado a ela ou o
crescente interesse que ela descobriu em si mesma. Isso ndo importava.
Caminhando para a casa naquele dia, algo havia mudado. Ela havia mudado.
(Masschelein; Simons, 2021).

Esta mudanca de percepcao de si e do mundo provoca um novo enfrentamento
do homem com sua realidade, a partir de suas contradi¢des. Entretanto, para que a
experiéncia formativa seja recuperada em sala de aula como um meio para a
educacdo emancipatoria, € preciso que ela seja antes fortalecida na formacédo de
professores.

O saber docente € um tema amplamente discutido por autores como Borges
(2001); Gauthier (2006) e Pimenta (2009). No entanto, € Maurice Tardif (2014) quem
destaca a marginalizacdo da experiéncia docente como constituinte do saber
experiencial. Para Tardif (2014), os professores ocupam uma posicao estratégica nas
relacbes complexas entre a sociedade e os saberes que ela produz e mobiliza.

No interior dessas relacdes, o papel do corpo docente vai além da simples
transmissao de conhecimentos. Sua funcédo social abrange uma multiplicidade de
saberes, que podem ser compreendidos como os chamados saberes docentes. Estes
saberes incluem o saber da formacéo profissional, que é o conjunto de conhecimentos
transmitidos pelas instituicdes formadoras; o saber disciplinar, definido e selecionado
pelas instituicbes de ensino superior; o saber curricular, apresentado na forma de
programas escolares; e, finalmente, o saber experiencial, que ainda vive a margem
do debate sobre sua legitimidade, ndo pela falta de objetividade, mas por outras
guestdes que o envolvem.

Os saberes experienciais surgem da experiéncia e por ela sao validados,
incorporando-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e
habilidades do saber-ser e saber-fazer. Talvez, a dificuldade de fortalecer esse saber
na formacao de professores esteja vinculada as relagdes dos professores com seus
proprios saberes, uma vez que o0 saber experiencial retira 0 corpo docente do

esteredtipo de portador e transmissor de conhecimento para aquele que também
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produz saber. Isso implicaria na legitimagéo social do professor, indo de encontro a
uma pratica docente que ele ndo controla e ndo produz.
De fato, se as relagbes dos professores com o0s saberes parecem
probleméticas, como diziamos anteriormente, ndo serd porque essas
mesmas relacdes sempre implicam, no fundo, uma certa distancia - social,
institucional, epistemoldgica - que os separa e os desapropria desses

saberes produzidos, controlados e legitimados por outros? (Tardif, 2014, p.
42).

A critica da experiéncia na pratica docente permite que, por meio da relacao
entre pares e do confronto dos saberes produzidos, os professores possam julgar com
objetividade a pertinéncia ou o realismo das reformas educacionais. Além disso,
possibilita que eles concebam seus proprios modelos de exceléncia profissional
dentro da sua profisséo, capazes de formar outros docentes e formular respostas para
seus problemas.

Mesmo com esse potencial, os saberes experienciais ainda tém um longo
caminho a percorrer na formacdo de professores para serem efetivados como
estratégia de profissionalizacdo do corpo docente. Além disso, quando o debate incide
sobre a experiéncia dos alunos em relacdo a experiéncia formativa, parece que essa

pratica esta ainda mais distante.

3.3.1 Educacéo e experiéncia: uma relacao histérica

Apesar de distante, a experiéncia e a educacdo tém uma longa histéria de
relacbes. Edward Thompson ilustra o conceito de experiéncia usado ao longo do
tempo na histéria, literatura e educacédo. O estudo publicado em 1968, investiga o
contexto historico e cultural no qual a ideia de experiéncia possa ser inserida.

No final do século XVIII, observa-se uma cultura letrada distante da cultura do
povo. Quanto maior o espaco social entre eles, mais espaco para ilusées e imagens
ficticias, como o campesinato virtuoso e inocente ou escritores populistas e
nacionalistas na Europa Ocidental. Essa distancia social, acobertada por ilusdes,
resultou em outra consequéncia: “as cerceadoras limitagées de atitude que surgiram
entre os homens de educacdo em relacdo a cultura - pois as duas coisas sao
intimamente relacionadas - e a experiéncia daqueles que se encontram fora da cultura
letrada” (Thompson, 2002, p. 28).
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Nos estudos de Thompson (2002), descortina-se, para além da manipulacao e
controle do povo, o medo da cultura popular auténtica. Por isso, a educacao e a cultura
eram encaradas como esmolas que deveriam ser administradas ao povo ou delas
subtraidas de acordo com seus méritos. A tatica de moldar o desenvolvimento
intelectual e cultural do povo permaneceu extremamente forte na época vitoriana e
continua viva atualmente.

A partir da década de 1790, surge a “marcha do intelecto”, com suas
sociedades de desenvolvimento mutuo e um abandono da cultura popular baseada
na experiéncia. Nessa época, a educagdo se apresentava como uma baliza em
direcdo a um novo universo mental, totalmente separado do universo da experiéncia:

O homem trabalhador autodidata, que dedicava suas noites e seus domingos
a busca do conhecimento, era também solicitado, a toda a hora, a rejeitar

todo o cabedal humano de sua infancia e de seus companheiros
trabalhadores como grosseiros, imoral e ignorante (Thompson, 2002, p. 32).

Esse cabedal ilusério, que investiu no trabalhador um estereétipo de ignorante
em sua prépria experiéncia formativa, causou danos inclusive nas lutas das minorias.
Essas lutas, que foram tdo duras e longas, exigiam de seus lideres e membros
qualidades como autodisciplina, autorrespeito e treinamento educacional. Era muito
comum que os mais dedicados na tarefa olhassem seus companheiros com aversao.

Além disso, a educacdo oferecida aos filhos da classe trabalhadora era
totalmente distante da experiéncia e cultura destes alunos. A linguagem é a primeira
tensdo nessa relacao, pois as criancas eram proibidas de utilizar os dialetos usados
nas comunidades. Como consequéncia, eram reduzidas a um estado de servidao
mental e moral imposto pelo sistema de educac¢éo por meio da obediéncia mecanica.

Para Thompson (2002), as formas como foram pensadas as classes sociais,
educacdo e a cultura popular tornaram-se estabelecidas a partir da Revolugéo
Francesa e permaneceram por mais de um século. Em relacéo a educacao:

[...] impunha com demasiada frequéncia uma repressdo a validade da
experiéncia da vida dos alunos ou sua propria hegacédo, tal como a que se
expressava em dialetos incultos ou nas formas culturais tradicionais. O

resultado foi que a educacao e a experiéncia herdadas se opunham uma
a outra (Thompson, 2002, p. 36 grifo nosso).

O que se observa neste recorte historico entre experiéncia e educacao é que
esta relacdo ndo se resume a uma “velha histéria”, pelo contrario, a ampla oferta de

oportunidades educacionais ndo diminuiu a distancia entre aluno e escola. Ao se tratar
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do publico das escolas do campo, Freire (2022a) é pontual sobre como o povo do
campo é visto pelo sistema educacional: “Para eles, a incultura do povo é tal ‘que Ihes’
parece um absurdo falar da necessidade de respeitar a ‘visdo do mundo’ que ele
esteja tendo. Visao do mundo tém apenas os profissionais” (Freire, 2022b, p. 210).
Para pensar essa problemaética, é necessario entender a experiéncia enquanto
conceito, indo além de seu sentido vital definido pelas situagcbes que
espontaneamente sdo nomeadas de experiéncias reais, desde um acontecimento de

grande importancia até algo irrelevante, ambos distinguiveis pela memoaria.

3.3.2 Teoria da experiéncia

John Dewey, pedagogo e filosofo, defendia que a educacéo fosse baseada na
experiéncia e na cooperacao entre os alunos. Suas ideias foram divulgadas no Brasil
por meio de Anisio Teixeira, que tentou introduzi-las na educacao a partir da década
de 1930.

A teoria da experiéncia de Dewey (1979) é composta por dois principios
basicos: o continuum experiencial e a interacdo. O principio de continuidade é o que
diferencia uma experiéncia educativa de outra sem tal valor. “Desse ponto de vista, o
principio de continuidade de experiéncia significa que toda e qualquer experiéncia
toma algo das experiéncias passadas e modifica de algum modo as experiéncias
subsequentes” (Dewey, 1979, p. 26). Portanto, toda experiéncia genuina atua de
alguma forma nas condicbes objetivas em que ocorre, ndo se processando apenas
dentro da pessoa.

Desde o nascimento, vive-se em um mundo de coisas e pessoas que sao, em
grande medida, reflexo do que foi feito ou transmitido. Logo, cada situacdo € Unica.
Por mais evidente que seja, reconhecer que uma crianca de favela tem uma
experiéncia e uma visao de mundo diferentes de um menino da cidade ou de outro do
campo é fundamental. Isso destaca a importancia de ter um educador capaz de
conduzir a experiéncia de seu aluno sem imposicoes.

O segundo principio fundamental de uma experiéncia com funcdo educativa é
a “Interacao”. Ele atribui a experiéncia a mesma importancia que as condicdes
objetivas e internas. Quando esses dois grupos de condi¢gbes séo considerados em
conjunto pela interacdo, constitui-se o que Dewey (1979) chama de “Situagao”. Os

conceitos de situagao e interacao sao inseparaveis:
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[...] Uma experiéncia € o que é, por que uma transacao esta ocorrendo entre
o individuo e o que, ao tempo, € o seu meio, podendo este consistir em
pessoas com quem esteve conversando sobre certo tépico ou acontecimento,
0 assunto da conversa também constituindo parte da situacdo; ou os
brinquedos com que estiver brincando; ou livro que estiver lendo [...] (Dewey,
1979, p. 36-37).

As situacdes sucedem umas as outras, mas € o principio de continuidade que
leva de uma para outra. Ou seja, ao passar por essas situacdes, o individuo tem seu
meio ou ambiente expandido ou contraido. O conhecimento adquirido em uma
situacdo pode ser utilizado como instrumento para compreender a préxima. E esse
processo dura a vida toda.

Uma possivel interpretacdo desse processo € a ideia que Dewey (1979) critica:
a preparacao para um futuro idealizado. Para ele, s6 é possivel viver no tempo em
que se vive, [...] “e somente ao extrair de cada tempo atual o significado integral de
cada experiéncia presente estaremos preparando para se fazer o mesmo no futuro”
(Dewey, 1979, p. 49).

Para o educador, a atencdo imediata deve estar na situacdo em que a interacao
ocorre e nas condi¢cdes objetivas que ele pode, até certo ponto, regular, como
equipamentos, livros, materiais, além do que ndo esta sob seu controle imediato,
como o arranjo social global em que as pessoas estao inseridas. Sobre essa teoria,
Diniz-Pereira (2010) afirma que sdo a continuidade e a interacdo, juntas, que
concedem valor a experiéncia e seu significado formativo.

Marie-Christine Josso (2004) também dedicou grande parte de seus estudos
ao trabalho com experiéncias e histérias de vida. A socidloga e antropéloga suica
desenvolveu suas pesquisas com foco na experiéncia formativa. A partir de sua
abordagem, é possivel observar o dialogo com a proposta de educacdo libertadora de
Freire, autor que a pesquisadora usa como referéncia.

Seus estudos permitem refletir sobre os processos formativos, o papel da
memoria e das experiéncias de vida. Para Josso (2004, p. 41), as histérias de infancia
sao o primeiro elemento de uma aprendizagem. As recordacdes-referéncia de infancia
nao contam o0 que a vida ensina, mas o0 que se aprendeu experiencialmente nas
circunstancias da vida.

As experiéncias que formam e transformam as identidades ocorrem pelas
interagcbes com outras subjetividades e constituem o processo de formacdo. A
formacao ou autoformacéo € um objeto tedrico de observacao e, por sua vez, torna-

se um conceito gerador de outros conceitos que se agrupam: temporalidade,
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processo, experiéncia, aprendizagem, temdtica, tensdo dialética, saber-fazer,
consciéncia, subjetividade e identidade (Josso, 2004).

Torna-se mais facil compreender que toda aprendizagem experiencial é
acompanhada por uma teoria ou simbolizacdo usada para desenvolver nos alunos a
capacidade de resolver problemas. Josso (2004) afirma a importancia da construcao
de narrativas para esse processo de autoformacédo, por ser uma atividade que exige
um trabalho psicossomatico em varios niveis. Narrar a si mesmo sob o angulo de sua
formacdo, utilizando as recordacbes e referéncias de uma vida, tem certas
implicagdes.

Evocar as recordagfes e organiza-las em uma narrativa coerente sob o tema
da formacao implicara no dialogo com o0s outros conceitos gerados, desde a formacgéao
até a identidade. Portanto, dado que as experiéncias sdo Unicas € 0 processo
formativo também €, a consciéncia de si e do mundo gerada por esse processo
também sera Unica.

Nesse sentido, é comum pensar que uma educacdo que se afirma
emancipatoria utilize a experiéncia formativa como recurso, fundamentada em uma
filosofia da educacao ancorada na ideia de liberdade. Entretanto, Dewey (1979) alerta
que uma filosofia de educacdo baseada na liberdade pode se tornar até mais
dogmaética do que a educacéo tradicional contra a qual se op8e, caso ndo mantenha
um exame critico sobre seus proprios principios:

Como a educagdo tradicional se baseava numa organizagdo ja feita e
acabada, supora que sera suficiente rejeitar o principio de organizagéo in

totum, em vez de lutar por descobrir qual o sentido de organizacdo e como
se podera consegui-la na base da experiéncia (Dewey, 1979, p. 8).

Para isso, Josso (2004) e Dewey (1979) entendem que o caminho exige
uma filosofia bem elaborada dos fatores sociais que constituem a experiéncia
individual. Pensar uma nova escola ou uma nova forma de educar néo significa
rejeitar as praticas da educacéao tradicional e seguir um caminho oposto; significa
levantar novos problemas que possam ser resolvidos com base em uma nova
filosofia da experiéncia.

Na abordagem biogréfica de Josso (2004), a aprendizagem experiencial
envolve trés dimensdes existenciais: a consciéncia de ser psicossomatico, ou homo
economicus, que evidencia caracteristicas do ser humano independentemente do

contexto cultural ou sécio-historico; a consciéncia de homofaber, que retoma o
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guestionamento “Quem sou eu?”; e a consciéncia de homosapiens, que evidencia
valores que estruturam e orientam a existéncia. Assim, “a constru¢gado da narrativa
de formacado de cada individuo conduz a uma reflexdo antropolégica, ontologica e
axiologica" (Josso, 2004, p. 40).

Este € um dos caminhos indicados pelos autores para que o individuo
oriente suas proprias aprendizagens e seu processo de formacdo. Uma vez
dominada a aprendizagem experiencial, a integracdo do saber-fazer e dos

conhecimentos pode tornar-se um importante suporte para transformacoes.

3.3.3 A educacéo para a experiéncia € idéntica para a emancipacao

Em seus escritos sobre educacéo, Adorno e Horkheimer (1985) relacionam a
realizacdo de experiéncias com uma forma distinta de perceber a realidade, que pode
conduzir a emancipacao. Para os autores, a educacao deve ser um processo de
esclarecimento e superacdo da ideologia, capaz de desenvolver nos individuos a
capacidade de realizar experiéncias que os tornem auténomos, sem a influéncia do
outro.

Dessa forma, criam-se mecanismos de resisténcia a barbarizacido, pois “a
educacédo para a experiéncia é idéntica a emancipagéo” (Adorno; Horkheimer, 1985,
p. 151). Isso porque a experiéncia € um processo autorreflexivo e dialético, ou seja,
um processo de mediacdo que forma o sujeito em sua objetividade. Nesse sentido,
Adorno destaca dois aspectos fundamentais da experiéncia formativa em um sentido
emancipatério: o materialismo e a dialética da experiéncia.

Um momento importante na experiéncia formativa é o contato materialista da
experiéncia, ou seja, o contato com 0 objeto e a abertura para o concreto. Esse
empirismo permite romper as limitagdes autoimpostas pelo desenvolvimento da teoria,
ao recuperar a experiéncia do concreto sensivel, em conjunto com o entendimento de
conceitos que nao representam totalmente a realidade (Adorno, 2020, p. 26).

Por outro lado, a experiéncia dialética representa 0 momento historico de
tornar-se experiente, de aprender pela mediacédo elaborada do processo formativo.
Aqui, 0 processo tem tanta relevancia quanto o resultado, pois a experiéncia formativa
passa pelo movimento em que a figura realizada é confrontada por suas préprias
limitacdes. Este € um sentido mais profundo da consciéncia, que ndo se resume ao

desenvolvimento formal, mas a prépria capacidade de fazer experiéncias. Conforme
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Adorno: “Eu diria que pensar € o mesmo que fazer experiéncias intelectuais. Nesta
medida e nos termos que procuramos expor, a educacao para a experiéncia é idéntica
a educacéao para a emancipagao” (Adorno, 2020, p. 164).

Nesse sentido, em que 0 processo € tao importante quanto o resultado, Adorno
(2020) acrescenta ao debate sobre a educagcédo uma mudanca de perspectiva: em vez
de focar em resolver o problema de forma definitiva, deve-se concentrar em dissolver
a rigidez do objeto. Isso se realiza ao iluminar as contradi¢cdes, que podem se tornar
a base para uma experiéncia formativa.

Essa conversdo s6 ocorrerd se o nucleo da experiéncia for constituido pela
compreensao historica do presente e pela recusa de um destino pré-determinado pela
histéria. O sentido emancipatorio reside na elaboracédo do passado e no rompimento
das condi¢cdes sociais e objetivas, até que o passado, fixado como garantia de
continuidade, possa ser superado.

Entretanto, essa mudanca pela educacdo ndo sera tdo abrupta ou
transformadora como se pensa. Freire (2022a) ja sinalizou em seus estudos, e Adorno
(2020) também questiona que a formacdo, pensada a partir de uma determinada
forma social do trabalho no capitalismo tardio, ndo tem forcas suficientes para
combater a conversao progressiva da ciéncia e da tecnologia em forcas produtivas.

Portanto, na dinamica atual do processo produtivo, a crise do processo
formativo é inevitavel, mas ndo impossivel de mudar, desde que 0s sujeitos se
reconhecam como seres transformadores da realidade por meio de seu trabalho
criador. Essa mudanca se torna irreversivel quando “descobrem que, como homens,
ja ndo podem continuar sendo ‘quase-coisas’ possuidas e, da consciéncia de si como

homens oprimidos, vao a consciéncia de classe oprimida” (Freire, 2022b, p. 238).

3.3.4 Experiéncia formativa na prética

No livro A Autonomia de professores, Contreras (2012), evidencia que a
“experiéncia concreta da educacao excede a delimitacdo oficial de objetivos”.
(Contreras, 2012, p. 116). Quando o assunto envolve as relagdes entre as pessoas e
o tipo de experiéncia que lhes é proporcionado, o professor ndo precisa justificar a
submissao a objetivos e valores em sua pratica se ndo os assumir de fato. No entanto,

se 0s assumir, deve comprometer-se verdadeiramente com eles.
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E preciso ter em mente que a busca pela identidade perpassa a narrativa de
formacao, e essa busca acontece para todos os alunos em idade escolar, esteja 0
professor comprometido ou ndo com a experiéncia formativa. Dizer que um aluno é
um sujeito em formacao significa que, durante o processo de escolarizacao, ele deve
ser consciente da sua propria formacao.

Para isso, a qualidade primordial para alguém em formacéo € a capacidade de
integrar todas as dimensdes do seu ser, conforme citado anteriormente por Josso
(2004). Na prética, isso significa compreender a importancia de o aluno do campo
reconhecer que seu saber é essencial para a manutencdo de sua propria vida. E
fundamental que o saber-fazer do aluno seja valorizado na escola, e que o
conhecimento de suas competéncias instrumentais e relacionais, oriundas de seu
territorio, seja aceito e incluido na experiéncia escolar. Assim, ele podera elaborar
uma nova compreensao a partir do saber-pensar.

E inegavel que as experiéncias s&o vivéncias particulares. A vivéncia s atinge
0 marco da experiéncia quando se realiza o trabalho reflexivo sobre o objeto; assim,
a mesma vivéncia aplicada em uma turma pode resultar em menos experiéncias, ja
que cada processo € unico. Portanto, por definicao, “a formagao é experiencial ou
entdo ndo é formacdo, mas sua incidéncia nas transformacdes da nossa subjetividade
e das nossas identidades pode ser mais ou menos significativa” (Josso, 2004, p. 48).

Para a autora, a experiéncia integra um referencial que auxilia o professor a
avaliar uma atividade ou situacao nova. A fenomenologia das experiéncias é agrupada
em trés géneros de aprendizagem: as aprendizagens e conhecimentos existenciais;
as aprendizagens e conhecimentos instrumentais e pragmaticos e as aprendizagens
e conhecimentos compreensivos e explicativos (Josso, 2004).

Assim, a partir das experiéncias, o aluno pode se conhecer como ser
psicossomatico, como um ser capaz de interagir com os homens, a natureza e as
coisas e como alguém capaz de realizar representacges:

[...] se aceitarmos, ainda por convencdo, que 0S N0ssSos conhecimentos sdo
fruto das nossas proprias experiéncias, entdo, as dialéticas entre saber e
conhecimento, entre interioridade e exterioridade, entre individual e coletivo
estdo sempre presentes na elaboracdo de uma vivéncia em experiéncia

formadora, porque esta Ultima implica a mediacdo de uma linguagem e o
envolvimento de competéncias culturalmente herdadas (Josso, 2004, p. 49).

Na formacgéo experiencial, o sujeito é envolvido em uma atividade consciente,

realizando uma aprendizagem voluntaria ou imprevista em termos de competéncia
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7

(psicossomaticas, pragmaticas ou compreensivas), e é colocado em interacdes
CcoNnsigo mesmo e com 0 meio.

Por isso, o dialogo na perspectiva de Paulo Freire € tdo importante na
experiéncia formativa. O dominio dessas competéncias implica a capacidade de
integrar o saber-fazer e, juntamente com o conhecimento, submeté-lo a uma nova
significacdo e orientacdo no contexto historico e na prépria historia de vida.

Contudo, ao pensar em uma educacdo que almeje a emancipacdo, a
experiéncia formativa, em algum momento, levara, nos termos de Adorno (2020), a
consciéncia do sujeito sobre a faléncia da cultura e a imposicdo da barbarie. No
entanto, essa consciéncia critica, por si sO, ndo sera suficiente para mudar a situagao.
Ainda assim, a experiéncia formativa pode criar uma atmosfera mais favoravel a
transformacao do que o clima atual da educacéao:

Esta questdo central para mim é decisiva; € a isto que me refiro com a funcao
do esclarecimento, e de maneira nenhuma a converséao de todos os homens
em seres inofensivos e passivos. Ao contrario: esta passividade inofensiva a
constitui, provavelmente, apenas uma forma da barbarie, na medida em que

esta pronta para contemplar o horror e se omitir no momento decisivo
(Adorno, 2020, p. 179).

E perceptivel que uma educagio para a emancipacgio passa pela experiéncia
formativa, também é nitido o consenso sobre a conexdo organica entre a educacao e
a experiéncia pessoal do aluno, tanto que a nova filosofia da educacdo esteve
comprometida, segundo Dewey (1979), com uma espécie de filosofia empirica. No
entanto, antes de compreender o empirismo, é essencial manter sempre em vista o
conceito de experiéncia.

Afinal, embora a compreensédo de que toda educacéo genuina se realiza por
meio da experiéncia seja aceita, isso ndo implica que todas as experiéncias sejam
equivalentes a aprendizagens genuinas e educativas. “Experiéncia e educagédo nao
sao termos que se equivalem” (Dewey, 1979, p. 17).

Na perspectiva de Dewey (1979), uma experiéncia pode ser deseducativa
guando o efeito que ela produz distorce o crescimento para experiéncias futuras ou
impede a pessoa de tirar 0 maximo proveito. Portanto, supor que a educacéo
tradicional ndo envolve experiéncias € um erro.

Mas como pode o professor distinguir a qualidade da experiéncia? Para Dewey
(1979), ela tem dois aspectos: o imediato, de ser agradavel ou nédo, e a influéncia

sobre novas experiéncias. O primeiro aspecto é facil de observar, mas o segundo é
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mais desafiador, pois exige que o educador disponha dos recursos necessarios para
que a experiéncia seja agradavel, enriquecedora e proporcione ao aluno ferramentas
para futuras experiéncias. Se a experiéncia nao for concebida com clareza e nao
indicar uma série de operagdes a serem iniciadas e executadas, “estara reduzida a
um jogo de palavras, que pode despertar emoc¢do, mas poderd ser substituida por
qualquer outra [...]" (Dewey, 1979, p. 17).

Por esses motivos, a escola nova falhou em implementar a experiéncia
formativa. Pensar em um curriculo apropriado para a nova educagdo € muito mais
desafiador do que na escola tradicional, que ja esta estabelecida com seus conteudos,
métodos e interacdes. Criar uma prética a partir de uma filosofia da experiéncia é um
processo lento, o que explica as criticas e as experiéncias negativas em relacdo a
escola progressiva:

A falta de um conceito de organizacao de base empirica e experimental da
aos reacionarios uma vitoria facil. O fato, porém, das ciéncias empiricas
oferecerem hoje o melhor tipo de organizagdo intelectual que se pode
encontrar em qualquer campo, mostra que nao ha razdo para que nés, que

nos consideramos empiricistas, tenhamos de ser os ‘fracalhdes’ (‘push-
overs’) em matéria de ordem e organizagao (Dewey, 1979, p. 22).

Quando se fala de empirismo, outro termo relacionado é a liberdade. A filosofia
da experiéncia permite maior liberdade nos movimentos exteriores, ao contrario das
limitagcBes impostas pela organizacéo tradicional de uma sala de aula. No entanto,
essa liberdade externa é apenas um meio e nao um fim.

Para o autor, a liberdade mais importante é a liberdade de inteligéncia,
observacdo e julgamento. O erro mais comum € pensar na liberdade apenas em
termos de aspecto fisico ou atividade exterior, quando, na verdade, ela ndo se separa
do interior, do pensar e do decidir.

Partindo do viés de pensar a pratica da experiéncia formativa em aula, Freire
também faz algumas ressalvas em relacdo a termos que podem ser confundidos,
como experiéncia e espontaneismo. Muitas vezes, na tentativa de ser um educador
libertador, o profissional deixa os estudantes entregues a si mesmos, receoso de
parecer autoritario. Freire e Shor (2022, p. 83-84) afirma que o educador precisa ser
‘radicalmente democratico, responsavel e diretivo”, sendo diretivo no sentido de
liderar o processo e ndo os estudantes.

Observa-se que nem na exposicdo da teoria, nem no dialogo sobre a pratica

pedagogica os autores apresentam a experiéncia formativa como uma receita que
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possa ser reproduzida mimeticamente em qualquer ambiente e produzir 0S mesmos
resultados. E necessario um proposito claro para uma filosofia de educacéo, o que
requer uma operacao intelectual complexa que envolve diversos fatores, como
condic@es e circunstancias dos ambientes, conhecimento de experiéncias passadas,
dialogos com quem participou dessas tentativas, e a observacao, analise e julgamento
para definir o propdésito da acgéo.

Nesta complexa operacao, seguindo o pensamento de Dewey (1979); Adorno
e Horkheimer (1985); Josso (2004) e; Freire (2022a), o unico meio auténtico para a
real compreensdo dessas experiéncias € o método cientifico. Esse modelo € o mais
eficaz para extrair o conhecimento das experiéncias, permitindo assim avancar e
explorar o mundo em expansao.

Na pratica, a mudanca na percepcdo da realidade dos estudantes e dos
professores ocorrera a partir da acao e reflexado sobre a histéria, sendo o meio mais
eficiente para efetivar a mudanga. Entretanto, Freire e Shor (2022) trazem uma
importante reflexdo sobre 0 medo para o didlogo. Os autores expdem que, para tornar-
se um sonho politico concreto, o professor ou estudante frequentemente se vé
obrigado a realizar experiéncias arriscadas. Isso pode levar a ado¢ao de uma postura
heroica, associada a quem busca uma mudancga revolucionaria.

No entanto, essa postura muitas vezes gera uma mistica de sacrificio pessoal,
na qual as pessoas sentem a necessidade de esconder o medo, distorcendo o
trabalho realizado e criando a visdo de que o medo € um sinal de inadequacéo. “[...]
em vez de ser sinal de que vocé esta pondo a prova formas de concretizar o seu sonho
politico, de torna-lo real na sociedade” (Freire; Shor, 2022, p. 98).

Pensar a experiéncia formativa na pratica pedagdgica é reconhecer que o
medo, que muitas vezes limita as acles, pode proporcionar ao individuo um
esclarecimento que o permita agir conforme as relacfes dialéticas. Essas relacdes
envolvem um planejamento, ou seja, um sonho e os caminhos escolhidos para
materializa-lo. No processo de esclarecimento, professor e aluno descobrem juntos
as formas, mediacfes, métodos, caminhos e instrumentos necessarios para alcancar
0 objetivo.

Como a educacdo emancipatéria tem como esséncia a dialogicidade, essa
relacdo ndo pode ser dicotomizada. Utilizar taticas autoritarias para tornar reais
sonhos democréticos vai de encontro ao dialogo e ndo é possivel. Apenas a agao

dialogica permitira reconhecer o contexto e o espacgo que limitam as experiéncias.
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Para alcancar este estigio importante do processo de emancipacdo, é
fundamental compreender, como Josso (2004) e Freire (2022a) avalizam, que as
experiéncias diarias de todos os envolvidos — educandos, educadores, camponeses,
operarios — sdo essenciais. E por meio delas que se chegara a uma compreensao
rigorosa da realidade, pois essas experiéncias fornecem o concreto do senso comum.
O rigor cientifico, por sua vez, parte da realidade e do esfor¢co para superar a visdo
ingénua das coisas.

Sobre a importancia da realidade do aluno na experiéncia formativa, Freire e
Shor (2022, p. 182) questionam: “N&o compreendo o conhecimento critico ou cientifico
que aparece por acaso, por um passe de magica ou por acidente.” Ou seja, quando
uma escola ndo permite que a experiéncia do saber-fazer seja valorizada na pratica
pedagogica, ela nega a propria subjetividade do aluno.

Em termos de exemplo, observa-se a cultura camponesa muitas vezes negada
no curriculo para dar lugar ao agronegocio e ao empreendedorismo, ou a cultura
urbana sendo marginalizada na comunidade escolar por meio de categorias
convencionais e falsas oposi¢cdes. Rétulos como “culto”, “popular” e “de massa” sao
frequentemente utilizados para classificar socialmente instituicdes e bens culturais,
sem levar em conta a complexidade das identidades dos alunos.

Um aluno nunca sera apenas da cidade, apenas do campo, ou apenas da
favela. Categorias como culto e popular hd muito deixaram de ser suficientes para
capturar as novas manifestacdes e identidades que emergem desses cruzamentos.
Portanto, compreender a subjetividade dos envolvidos no objeto de estudo € um
instrumento potente para a educacdo emancipatéria.

A atividade de escuta na acéo dialégica é tdo importante quanto o processo de
autoconhecimento. Este, por sua vez, enfrenta um grande obstaculo que se impde a
emancipacao: a propria realidade opressora, que absorve tudo e todos com uma for¢a
penetrante, moldando as consciéncias. Nesse sentido, € necessario libertar-se dessa
realidade. “Libertar-se de sua forga exige, indiscutivelmente, a emerséo dela, a volta
sobre ela. Por isto € que, s através da praxis auténtica, que ndo sendo ‘blablabla’,
nem ativismo, mas acao e reflexdo, é possivel fazé-lo” (Freire, 2022b, p. 52).

A primeira vista, a critica de Freire (2022b) ao ativismo parece contraditoria,
mas o que realmente se contradiz é a acdo pela acao caracterizada como experiéncia.
E quando se exclusiviza a acdo com o sacrificio da reflexdo. Quando a reflexdo é

minimizada, a acao pela acdo nega a praxis verdadeira e o dialogo. O oposto também
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ocorre; nos termos do proprio autor, “a palavra inauténtica” € aquela que se esgota
em sua dimenséo de ac¢ao, pois ndo denuncia verdadeiramente o mundo por néo ter
compromisso com a transformacao.

A acao pela acao, ou a palavra pela palavra, sdo dicotomias que geram formas

inauténticas tanto de existir quanto de pensar.

3.3.5 Experiéncia e educacdo ndo sao termos que se equivalem, mas se relacionam

Embora estejam relacionados, experiéncia e educacéo ndo sédo equivalentes.
Afinal como j& exposto, nem toda experiéncia é educativa. O que separa uma
experiéncia comum de uma experiéncia educativa € a sua capacidade de ser
formativa. Surge, entdo, uma pergunta: qual é o papel da experiéncia formativa no
processo de emancipacdo? Ou, adaptando os questionamentos de Diniz-Pereira
(2010): como as experiéncias, praticas e teorias se relacionam para moldar os
individuos que nos tornamos? Quais séo as implicacdes dessa discussao para uma
formacdo emancipatoria?

Esses questionamentos serdo aprofundados por meio da andlise de um estudo
de caso que examinard anos de experiéncias individuais e coletivas em um curso
técnico de nivel médio. Trata-se de uma realidade concreta analisada sob diferentes
perspectivas subjetivas.

Também é um convite a memaria, incentivando 0s egressos a reviver vivéncias,
tanto as provocadas quanto as nao provocadas, e a refletir sobre suas implicacoes.
Houve um alargamento do campo da consciéncia? O que se extrai como
conhecimento do conjunto dessas experiéncias? Houve mudanca ou
responsabilizacdo? Sao varias as implicacdes que compdem o processo de formacéo
em busca da emancipacgao.

A discussao até aqui tem se centrado na educacéo libertadora e emancipatéria,
tanto no nivel tedrico quanto na pratica escolar, esta ultima direcionada a um lugar
especifico: o espaco fisico da escola. No entanto, ha outro contexto em que a
educacao libertadora é igualmente possivel: nos movimentos sociais. Para Freire e
Shor (2022, p. 70), “[...] na intimidade destes movimentos, temos aspectos da
educacao libertadora que algumas vezes nao percebemos.”

Foi por meio de uma investigacdo em uma instituicdo associada a educagéo

popular que Adams e Streck (2014) identificaram sinais de que o processo de
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emancipacao pode estar ocorrendo. Os movimentos sociais sempre foram difusores
da educacéo popular, nascidos em um contexto de oposicédo ao regime militar, esses
movimentos continuam a ser um solo fértil na disputa politica pela interpretacdo das
realidades. Assim, € no contexto de praticas sociais, como os presentes na ONG
investigada pelos autores, que a presenca de indicadores de emancipacdo pode ser
verificada.

Em consonancia com Freire e Adorno, para quem a emancipacao é composta
pelas dimensdes subjetiva, social, cultural, econdbmica e politica, Adams e Streck
(2014) evidenciam, a partir dos indicadores, que a “emancipagéo tem a ver com uma
dindmica nédo linear, mais centrada em processos do que em estagios finais de
libertacdo ou transformacédo social, de acordo com visGes deterministas” (Adams;
Streck, 2014, s.p.).

Os indicadores utilizados como instrumento de observacédo pelos autores,
embora identificados por meio da observacdo dos sujeitos e representativos da sua
realidade, sdo, na verdade, sinais de emancipacéo identificados a partir de trés
dimensdes. A dimensédo sociocultural foca no compromisso ético-politico do grupo e
em fatores externos a ele, valorizando os saberes locais, respeitando as diferencas e
as relacdes de género. Na dimensdo ambiental, sdo observados o cuidado com a
natureza, a producao de bens ecologicamente corretos e o destino adequado dos
residuos. Ja na dimensédo de sustentabilidade econdmico-financeira, a viabilidade
econdmica e o crescimento da autonomia sdo vistos como formas de diminuir a
dependéncia de organismos de apoio financeiro ou técnico" (Adams; Streck, 2014,
S.p.).

A partir dessas dimensdes, foram criados os indicadores referentes a
emancipacdo, que se apresentam como condicdo para a transformacdo social.
Portanto, utilizar-se-a dessas dimensofes para, com base na realidade estudada e por
meio das falas dos egressos, facilitar a compreensado dos resultados e indicar
proposicdes ao final do processo de pesquisa.

E neste espaco - ndo tdo novo - de existéncia que o diadlogo do quarto capitulo
se desenvolvera. Contudo, para aprofundar essa analise, é essencial observar como
os documentos regulatérios do ensino técnico de nivel médio e da Educacdo do

campo interagem com o conceito de emancipacao.



133

3.4 Complicando solug¢des faceis: uma anélise dos documentos regulatérios em
didlogo com a emancipacgao

Tendo em vista 0 exposto nas secles anteriores, € chegado o momento de
examinar como o0s principais documentos regulatérios para o ensino médio técnico e
para a Educacdo do campo dialogam com o conceito de emancipacédo discutido até
aqui. Com base na visdo de Adorno (2020) sobre a postura frente ao objeto de
conhecimento, enfatiza-se a importancia de manter uma abertura total para a analise,
evitando-se a limitagdo ao que parece natural e buscando registrar possiveis
limitagdes, “confrontando-nos com dificuldades ocultas e complicando solucdes
faceis” (Adorno, 2020, p. 12). Para essa tarefa, foram utilizados os seguintes

documentos para a andlise:

Quadro 12 - Documentos para analise

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Documento Abreviacéo
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 CF
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as | LDBEN

Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002- Institui Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Basica das Escolas do Campo

Resolucdo NCE/CEB
1/2002

Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008- Estabelece
diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacao
Bésica do Campo

Resolucdo NCE/CEB
2/2008

Decreto n® 7.352 de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a | PRONERA
Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de

Educacao na Reforma Agraria- PRONERA

Resolucdo n° 6, de 20 de setembro de 2012- Define Diretrizes | DCNEP
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de

Nivel Médio

Lei n® 13.005, de25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional | PNE

de Educacéo e d& outras providéncias

Base Nacional Comum Curricular BNCC

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Para a leitura dos documentos, procurou-se estabelecer uma aproximac¢éo com
as categorias do referencial te6rico deste capitulo. A analise desenvolve-se em cinco
momentos distintos.

No primeiro titulo, Cidadania, autonomia e pensamento critico, sdo discutidos
conceitos intimamente relacionados ao de emancipagdo, com foco em seus

significados nos textos da legislagcdo. Em Esclarecimento da consciéncia, seguindo a
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perspectiva de Adorno, a analise busca identificar se os documentos regulatorios
oferecem condi¢gBes para um esclarecimento critico, capaz de expor as raizes dos
problemas educacionais e sociais, além de contribuir para a criacdo de bases que
promovam mudancas. Em seguida, em A consciéncia e a mudanga na Educagdo
Libertadora de Freire, € examinado como a educacéo libertadora € abordada nesses
documentos, refletindo-a como um processo de mobilizacao e transformacao social.
No quarto momento, sob o titulo Experiéncia formativa como base, a anélise
concentra-se em como os documentos regulatorios abordam a teoria da experiéncia,
incluindo a integragao das vivéncias dos alunos no processo educativo e a valorizacao
dessas experiéncias. Por fim, em A promoc&o do protagonismo na Base Nacional
Comum Curricular, realiza-se uma analise critica do conceito de protagonismo, uma
categoria que ganhou destaque especialmente com a BNCC. Sdo examinadas a

utilizacéo do termo e suas implicacdes para a pratica pedagdgica.

3.4.1 Cidadania, autonomia e pensamento critico

Para compreender a presenca ou auséncia do termo emancipagdo nos
documentos analisados, torna-se essencial revisitar o contexto histérico e as politicas
educacionais brasileiras, bem como examinar de que maneira conceitos como
cidadania, autonomia e pensamento critico se conectam e dialogam com a ideia de
emancipacao.

Em relacdo ao cenario educacional, foi em meados de 1960 que os interesses
pela emancipacao surgiram por meio da producéo de Paulo Freire. Mesmo que, no
final dos anos de 1970 a transferéncia da tradi¢ao curricular americana tenha marcado
fortemente o campo curricular brasileiro®3, a teoria de Freire representou o primeiro
esforco no Brasil em debater o curriculo pelo viés emancipador (Moreira, 2012).
Esforgo este, praticamente exterminado dos debates educacionais com a ascensao
dos militares no governo em 1964.

Embora seja necesséario destacar a presenca marcante de Anisio Teixeira,
cujas concepcdes de educacdo, homem, sociedade e conhecimento influenciaram

significativamente o campo educacional entre as décadas de 1920 e 1960.

33 Inclusive a obra “Pedagogia do Oprimido”, escrita em 1968, em razdo da Ditadura Militar, somente
foi publicada e divulgada no Brasil em 1974.
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Considerado o mais importante seguidor das ideias de Dewey no Brasil, Teixeira via
a escola como responséavel por formar sujeitos capazes de agir de acordo com 0s
principios de liberdade e responsabilidade diante do coletivo. Apesar de seu esforco
em compreender o contexto socioecondmico e cultural do pais naquela época, a
educacdo acabou se tornando um instrumento da burguesia em uma era de
industrializagdo. “[...] o seu otimismo perante a realidade da ciéncia, o método
cientifico e as suas aplicacdes técnicas foram que o conduziram também ao otimismo
em relagdo a uma nova escola” (Santos; Prestes, 2006, p. 138).

Na mesma dire¢ao, a década de 1980 foi considerada a “década perdida” na
Conferéncia da Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU) em 1990, quando reconheceu
o fracasso do programa formulado em 1981 para os paises mais pobres (Peres, 2016,
p. 38). A década seguinte foi marcada por uma série de encontros nacionais e
internacionais que convergiram em reformas educacionais em toda a América Latina.
Pautas como a alfabetizacéo e a educacéo para todos orientaram a transformacao
dos sistemas educativos e marcaram as politicas educacionais integrais, articuladas
as politicas sociais e econdmicas.

Como em qualquer campo cientifico, as reformas curriculares estimulam
contradicbes que também desencadeiam movimentos de resisténcia, 0s quais viam
tais reformas como meios para melhor ajustar o sistema educacional as necessidades
sociais e ndo para muda-lo (Peres, 2016).

A redemocratizacao, consolidada em 1988 com a promulgacéo da Constituicdo
Federal, fez ressurgir o interesse pela emancipacdo a0 mesmo tempo em que
possibilitou a organizacdo do movimento das massas e o debate critico no interior das
escolas e universidades, para pensar em um curriculo a partir de uma nova
perspectiva tedrico politica3*. Assim, o pensamento pedagdgico teve influéncia de
Marx e Gramsci e alcancou certa autonomia, apesar dos principios liberais
continuarem a atravessar os discursos:

A modificagdo do cenario educacional envolveu, ap0s vitéria de diversos
candidatos oposicionistas em 1982, a expressao concreta de uma politica
educacional alternativa. Renomados profissionais da educag¢éo conseguiram
ocupar espacos nos partidos politicos criados apés a abertura e nas

secretarias de educacédo de alguns estados e municipios e, assim, implantar
suas ideias, neutralizar posicdes mais conservadoras e lutar pelo

34 Nesse sentido, a Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo Pesquisa em Educacdo (ANPEd) teve
grande importancia ha medida em que oportunizou o intercambio de ideias contrarias ao status quo,
além de estimular o debate em prol de uma educagéo voltada a transformacao social.
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equacionamento da questdo do ensino basico (Moreira, 2012, p. 129-130).

Este despertar para uma linha de pensamento que antes s podia encontrar
eco na clandestinidade é fortemente marcado pela compreensao da relacdo estreita
entre a educacao e a politica e pela importancia da educacao das camadas populares
como um caminho de transformacéao social ligado aos seus interesses.

A demonstracdo da necessidade do desenvolvimento de sujeitos criticos e
emancipados comecou a fazer parte dos documentos da Politica Educacional e
Curricular desde os anos 2000, com a participacdo de intelectuais de esquerda na
redacdo desses textos, como Maria Ciavatta, Gaudéncio Frigotto, Dante Henrique
Moura, Marise Nogueira Ramos, Dermeval Saviani (Peres, 2016).

O documento® chamado Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(2010), € um exemplo dos resultados dessa influéncia. Nele, séo discutidos conceitos
que o Ministério da Educacdo (MEC) vem incorporando em relacdo a formacéo
profissional e tecnologica desde 2003: Ensino médio integrado, politecnia e formacgéo
humana integral.

A partir do que foi dito, apresenta-se um ponto relevante sobre a relacdo
estrutural entre educacdo e politica. Em termos praticos, o debate das politicas
publicas € um campo em disputa. Pode-se exemplificar isso a partir deste mesmo
documento e de outros produzidos na mesma época. Representantes que formularam
tais documentos denunciaram ao Presidente da Camara de Educacdo Béasica do
Conselho Nacional de Educacdo que suas consideracfes ndao foram devidamente
incorporadas pelas Diretrizes de formacéao profissional e tecnoldgica.

Segundo a investigacéo de Peres (2016), o Parecer aprovado pelo CNE de 4
de maio de 2011 descreve a formacao profissional centrada na dimensao econémica.
Além disso, o desenvolvimento do curriculo por competéncias e a organizacao
curricular fragmentada acarretam a precariza¢do da formacéo. Entretanto, conforme
a prépria autora, ndo cabe aqui analisar os textos sistematizados na integra:

E suficiente apontar de que forma, contraditoriamente, conceitos
relacionados a perspectiva da formac¢do humana integral surgem na Politica
Educacional e Curricular, documentos que representam os interesses de

producédo e reproducdo da vida social em uma sociedade especificamente
capitalista (Peres, 2016, p. 45).

35 0 documento foi produzido em 2010 pelo Grupo de Trabalho formado por intelectuais ligados aos
campos Trabalho e Educacéo, e Educacao de Jovens e Adultos da Associacdo Nacional de Pés-
Graduacéo Pesquisa em Educacao (ANPEd), constituido pela Secretaria de Educacao Profissional e
Tecnolégica (SETEC). Ver mais em Peres (2016).
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Portanto, nao é dificil entender por que, nos documentos relativos ao ensino
médio técnico e a Educacdo do campo, existe um ndo-lugar em relacdo ao conceito
de emancipacdo, vazio este preenchido por dialogos com termos afins como
cidadania, autonomia e pensamento critico. Ao analisar o conceito de cidadania a luz
do pensamento de autores da teoria critica, Alf (2013, p. 30) constata que cidadania
e emancipacdo sao conceitos estreitamente ligados, porém ndo devem ser
considerados como algo que pode ser concedido a humanidade por outrem, mas sim
pelo esforgo individual e coletivo “almejando liberdade e a justi¢a”.

O unico documento que disserta sobre o conceito de emancipacdo e que
inclusive o insere como um principio educador € o das Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Basica (DCNGEB). Mesmo apdés a publicacdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as diretrizes continuam validas e formam
um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos que orientam as escolas em
suas organizacdes. No relatério da DCNGEB, em referéncias conceituais, € possivel
observar o primeiro compromisso da educagdo brasileira com uma escola
emancipadora e libertadora:

Em um contexto marcado pelo desenvolvimento de formas de exclusédo cada
vez mais sutis e humilhantes, a cidadania aparece hoje como uma promessa
de sociabilidade, em que a escola precisa ampliar parte de suas funcdes,
solicitando de seus agentes a funcdo de mantenedores da paz nas relacdes
sociais, diante das formas cada vez mais amplas e destrutivas de violéncia.
Nessa perspectiva e no cendrio em que a escola de Educacédo Bésica se
insere e em que o professor e o estudante atuam, ha que se perguntar: de
gue tipo de educacdo os homens e as mulheres dos proximos 20 anos
necessitam, para participarem da constru¢do desse mundo téo diverso? A
gue trabalho e a que cidadania se refere? Em outras palavras, que sociedade

florescera? Por isso mesmo, a educagdo brasileira deve assumir o desafio de
propor uma escola emancipadora e libertadora (Brasil, 2013, p. 5).

Seguindo a leitura do documento, € possivel compreender este principio
educativo e emancipador como a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar, e divulgar
cultura, o pensamento, a arte e o saber, expresso no artigo 3°, inciso Il da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Embora seja possivel interpretar
que as DCNGEB mantenham uma relacéo dialégica e transformadora com o mundo
por meio da educagéo, nenhuma outra diretriz ou documento analisado reforga - ou
sequer cita- o desejo de uma educacao emancipadora e libertadora. Tal perspectiva
sobre a formacdo humana tem sido substituida por outras, como educacédo cidada,

responsavel, critica, autbnoma e participativa.
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Com toda certeza, a cidadania é a pedra angular dos documentos que orientam
a educacao, a comecar pelo documento mais importante do Brasil, a Constituicdo
Federal (CF). Na secao | da Educacéo, art. 205, pode-se inferir que o papel da
educacao € promover o pleno desenvolvimento da pessoa, sua qualificacdo para o
trabalho e preparo para o exercicio da cidadania. Para a CF, a cidadania € um dos
fundamentos do Estado Democrético de Direito. H& aqui uma complexa relacéo de
retroalimentacdo: a educacao que é dever do Estado e da familia, € responsavel por
promover a cidadania, que, no ambito coletivo, simboliza o poder de um povo, a partir
das escolhas individuais de cada cidad&o, por meio das elei¢es representativas.

Cabe aqui um adendo sobre a CF e a Educacao do campo. No Brasil, todas as
suas constituicdbes contemplaram a educacéo escolar; entretanto, a educacao rural
nao foi sequer mencionada nas cartas de 1824 e 1891, evidenciando um pais que,
apesar de origem agraria, ainda possui residuos de matrizes culturais vinculadas ao
latifindio e ao trabalho escravo. Apenas em 1988 a Constituicdo afirma a educacéo
como um direito independente se o cidadao residir em area urbana ou rural (Brasil,
1988). Esse fato possibilitou que a Educacdo do campo chegasse ao escopo atual de
documentos no ambito do direito a igualdade e respeito as diferencas.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996, o papel
da educacéo é reafirmado conforme estabelecido na CF, com especial atencéo para
a modalidade do ensino médio, ha qual a cidadania, paralelamente a preparacao para
o trabalho, sera uma de suas finalidades, para que o educando possa se adaptar a
novas condi¢cdes de ocupacdo ou aperfeicoamento (Art. 35, inciso Il). Aqui, somam-
se como finalidades a autonomia intelectual e o pensamento critico para o
aprimoramento do educando enquanto pessoa humana.

Ja nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica
de Nivel Médio (DCNEP), a ideia de cidadania esta ligada diretamente a um peffil
profissional. Os cursos tém por finalidade proporcionar saberes e competéncias
profissionais necessarios para o exercicio da profissdo e da cidadania, com foco em
responder “de forma original e criativa, aos constantes desafios da vida cidada e
profissional” (Brasil, 2012, p. 6).

Sendo a oferta de uma educacéo de qualidade ponto crucial para a formagéao
para a cidadania, é preciso que ela se efetive como direito a todos. Pensando nisso,
o Plano Nacional de Educacdo (PNE) tornou-se um importante instrumento de

planejamento que orienta, executa e aprimora politicas publicas educacionais. Por ser
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decenal, o PNE tem a capacidade de passar por diferentes gestdes de governo e
superar a descontinuidades das politicas publicas, que sdo sempre conduzidas de
maneira politico-partidaria.

Infelizmente, a pouco menos de um ano para encerrar sua vigéncia em 2024,
as avaliacdes®® das 20 metas estabelecidas pelo Ministério da Educacédo séo
lastimosas. A meta 11, por exemplo, que visava triplicar as matriculas da educacao
profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade de oferta até teve um
aumento de 15,5% entre 2013 e 2021. Contudo, para que a meta seja alcancada, sera
necessario um crescimento de 200% o que obviamente é impossivel. Vale mencionar
que a baixa execucdo das metas é, em boa parte, reflexo dos cortes orcamentarios
gue a educacao tem sofrido.

Dada a sua importancia e impacto no cenario educacional, o PNE nao ficou
imune a disputa politica. Por mais simples que parecam certas expressdes, a
depender do conceito sob qual sdo interpretadas, podem mudar objetivos e
estratégias, indo ‘de encontro’ ou ‘ao encontro’ da emancipagao humana. Uma das
polémicas conhecidas nas votacdes das emendas foi a alteracao da diretriz que previa
a superacao das desigualdades educacionais. O senado alterou o texto, suprimindo a
énfase na “promocgao da igualdade racial, regional, de género e orientagao sexual”’ e
substituindo por “cidadania e erradicacao de todas as formas de discriminagao”. Assim
ficou formulado o inciso Il do art. 2° que afirma as diretrizes do PNE: “lll- Superacéo
das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da cidadania e na
erradicacao de todas as formas de discriminagao”.

De um lado, é possivel inferir que exercer a cidadania implica contribuir para a
construcdo de uma sociedade livre de qualquer forma de discriminacdo. Por outro
lado, o que néo é explicitado pode levar cada individuo a atribuir significados distintos
ao conceito de discriminacgéao, resultando na excluséo de determinados grupos desse
ideal de cidadania.

A prépria ideia de cidadania é bastante antiga, remontando a Grécia do século
VIII A.C. Naquela época, a cidadania se manifestava na pélis, uma sociedade em que
todos os cidadaos eram considerados livres e iguais. Nesse contexto, o poder ndo era

representativo; todos deliberavam diretamente sobre as decisbes que afetavam a

36 Fonte: Inep - Relatério do 4° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educagéo —
2022.
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sociedade. No entanto, apenas aqueles que possuiam riquezas e propriedades de
terra eram considerados cidadaos.

As expressdes “pensamento critico” e “autonomia” aparecem lado a lado,
primeiramente na LDBEN (Brasil, 1996, s/p) como parte do “aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e pensamento critico”. E depois, de forma mais expressiva na
BNCC conceituando critica e autonomia:

Nesse sentido, cabe as escolas de Ensino Médio contribuir para a formacao
de jovens criticos e autbnomos, entendendo a critica como a compreenséao
informada dos fendmenos naturais e culturais e a autonomia como a

capacidade de tomar decisfes fundamentadas e responséaveis (Brasil, 2018,
p. 463).

Para isso, orienta-se que a escola esteja preparada para receber as juventudes
a partir de experiéncias e processos intencionais, garantindo as aprendizagens -
metas necessarias - e promovendo situacfes de respeito a pessoa humana e aos
seus direitos (Brasil, 2018). Entretanto, ndo se considera que, para promover uma
situacdo de respeito a pessoa humana, em qualquer coletivo havera contradicdo ou
conflito, mesmo que oculto, devido as trajetérias de cada um somado a objetividade.
Aqui, a analise critica parece estar mais proxima de ser suporte para a construcao de
identidades e projetos de vida e ndo para uma mudanca social.

Ainda assim, nos termos dos documentos que compdem este corpus, o cidadéo
emancipado parece ser 0 equivalente a um ser autbnomo, autodidata, participativo e
critico. Quando o estudante € provido destes atributos estaria apto a constituir-se um
cidaddo. Mesmo que essa cidadania tenha sua génese no interior da sociedade
capitalista e consiga, no maximo, equilibrar as desigualdades sociais, ela nunca as
erradicara:

[...] articular educagdo com cidadania, tomando esta (ltima como espaco
indefinidamente aperfeicodvel e, portanto, como espaco no interior do qual a
humanidade poderd construir-se como uma comunidade autenticamente
humana, € um equivoco. Observemos, porém, que nao se trata de mera
guestao de intencdes subjetivas. Pode-se ter a melhor das intencdes e estar
equivocado. Também nao se trata simplesmente de uma questéo de termos,
gue poderia ser mudado ao bel-prazer do sujeito. Com efeito, pode-se utilizar
o termo cidadania e estar pensando em uma sociedade efetivamente livre.
Trata-se do conteldo concreto das intencdes (objetivos) e de termos.

Conteldo este que ndo € um construto meramente subjetivo, mas a tradugdo
conceitual de um determinado processo real (Peres, 2016, p. 59).

Por isso, difundir a cidadania, pensamento critico ou emancipacao politica

como finalidades da educacgéo sem considerar as consequéncias concretas do campo
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educacional, suas contradi¢cdes e limites aos quais os individuos estdo submetidos,
configura-se como um falso compromisso e uma compreensdo limitada dos

documentos juridicos diante da processualidade da totalidade social.

3.4.2 Esclarecimento da consciéncia: revelar raizes para criar condigcdes de mudanca

Para Adorno (2020, p. 12), a emancipacéo, compreendida como a condicdo de
todos serem sujeitos conscientes e reflexivos da historia, "aptos a interromper a
barbarie e realizar o conteudo positivo, emancipatorio, do movimento da ilustragédo”,
SO se concretizara como alternativa historica se considerarmos a sociedade e a
educacao em seu devir.
Isso significa que, a sociedade e a educacédo devem ser interpretadas conforme
a forma social em que estao inseridas e o proprio processo de esclarecimento, que é
dialético. Com a forma de um ouroboros®’ - a serpente que morde a prépria cauda- a
educacao necessaria para a transformacéo esta impotente pela propria educacao que
recebe. Por este motivo, o autor afirma que uma educacdo que se proponha a
esclarecer a consciéncia deve comecar revelando suas raizes histéricas, pois sé
assim criara condi¢cdes para uma nova situagao vigente.
Conceber um conceito de educacéo que ultrapasse a modelagem de pessoas
e a mera transmissdo de conhecimentos, mas a formacdo de uma consciéncia
verdadeira:
Isto seria inclusive da maior importancia politica; sua idéia, se é permitido
dizer assim, é uma exigéncia politica. Isto é: uma democracia com o dever de
nao apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito, demanda pessoas

emancipadas. Uma democracia efetiva sé pode ser imaginada enquanto
umasociedade de quem é emancipado (Adorno, 2020, p. 154, grifo nosso).

O entendimento de Becker (2020) a esse respeito € de que o conceito de
homem emancipado ndo deve ser convertido em um ideal orientador, afinal, a prépria
ideia de emancipagao é ainda abstrata e inserida numa dialética. Assim, a ideia de
emancipacao deve ser incorporada na pratica educacional e no pensamento, mas,
para isso, é preciso desvelar as contrariedades que podem barrar a possibilidade

dessa consciéncia verdadeira.

37 0 termo “Ouroboros” tem suas raizes na mitologia egipcia e grega, onde a imagem de uma cobra
ou serpente que morde a propria cauda.
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Esses obstaculos passam por uma ambiguidade para a qual ndo se tem
respostas definitivas, mas que ndo pode ser desviada se a estratégia é chegar as
raizes do problema. Trata-se da ambiguidade no conceito de educacdo para a
consciéncia e para a racionalidade. Na prética, essa ambivaléncia resulta em um
processo de esclarecimento que ndo leva em consideragao as formas sociais em que
a educacao se concretiza, resultando em um esclarecimento supérfluo e na tendéncia
a apropriacdo apenas dos conhecimentos técnicos.

Nos termos de Adorno e Horkheimer (1985, p. 13), “a falsa clareza é apenas
outra expressdo do mito” em sua qualidade explicativa. Essa sempre foi obscura e
iluminante ao mesmo tempo, posto que tem como caracteristica a familiaridade com
uma linguagem desgastada e o fato de dispensar o trabalho do conceito.

A falsa clareza e até mesmo a auséncia total de uma consciéncia a respeito do
valor da educacéo na formacao da cidadania fizeram com que a demanda escolar,
inicialmente, fosse predominante das classes médias, que a viam como fator de
ascensao social no processo de industrializacdo da época.

As populacées do campo restou a reproducéo de técnicas arcaicas de cultivo
gue ndo exigiam nem mesmo alfabetizacdo. A introducdo da educacao rural na
legislacéo brasileira ocorreu apenas nas primeiras décadas do século XX, quando o
movimento migratério do campo preocupou forcas econdmicas, sociais e politicas.
Assim, a educacéo ofertada no campo passou a ser vista como uma possibilidade de
permanéncia e aumento da produtividade no setor rural.

Nas Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo
(CNE/CEB n. 1/2002), o projeto institucional das escolas do campo estabelece a
garantia da gestdo democratica, cuja existéncia € pré-requisito para um
esclarecimento alicercado na teoria que analisa a formacdo social em que estéo
inseridos a escola, comunidade local, os movimentos sociais, 0s 6érgados normativos e
sociedade externa. Ja no Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde
sobre a Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacéo na
Reforma Agraria (PRONERA), essa analise da formacao social pode ser assegurada
em uma politica de formacdo de profissionais da educacdo que atenda as
especificidades das escolas do campo considerando suas condi¢cdes concretas de
producéo e reproducéo social da vida no campo (Brasil, 2010).

Em consonancia com a ideia, estéo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEP). Além do reconhecimento
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das especificidades, os cursos devem articular-se com o desenvolvimento
socioeconémico-ambiental dos territérios em que sdo ofertados, observando os
arranjos socioprodutivos e as demandas locais (Brasil, 2012).

Claro que, em uma primeira leitura, a linguagem utilizada nos documentos pode
ser vista, apos tantas repeticfes, como uma esperanca de inovagdo e mudancga. No
entanto, a educacdo, acompanhada de seus termos desgastados, precisa
proporcionar elementos concretos para que os alunos possam compreender e discutir
as relacbes sociais de trabalho e producédo, o que sé sera possivel por meio da
compreensao historica das sociedades contemporaneas. Sé assim o esclarecimento
com aspecto emancipatorio da razdo sera viavel.

Entretanto, esse aspecto emancipatério tem sido preterido em favor da razao
instrumental, que, por sua vez, constitui um grande empecilho para um esclarecimento
real e uma democracia efetiva. Esse dominio técnico-cientifico da natureza é téo
potente que inclui a prépria natureza interior do homem e do mundo social, resultando
na industria cultural como um produto risivel (Adorno, 2020).

E sabido que a educac&o ndo pode ignorar a preparacéo dos sujeitos para viver
em sociedade e no trabalho; sem esse objetivo, ela seria impotente. No entanto,
produzir apenas pessoas bem ajustadas a forma social desigual em que se encontram
€ precisamente o que ha de pior em sua esséncia e o mais dificil de superar.

Nessa direcdo, a totalidade dos documentos analisados vincula a educacéao
escolar ao mundo do trabalho e a pratica social, como por exemplo, Art. 1°, inciso I,
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN). No entanto, essa
vinculagdo, como é colocada, por vezes encontra resisténcia, como € o caso das
Diretrizes Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEP).

O presidente do Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF) e educadores dos campos
“Trabalho e Educacao” e “Educacao de Jovens e Adultos” da ANPEd escreveram ao
Conselho Nacional de Educacao (CNE), posicionando-se a respeito do parecer e
Resolugcdo das DCNEP. O grupo manifestou discordancia em relagdo ao texto por
compreender que ele expressa uma concepcao limitada de educacao profissional e
sua relacdo com o ensino médio (Brasil, 2011). Posteriormente, 0 CNE emitiu uma
nova proposta de parecer que, apesar de incorporar alguns trechos do documento
produzido pelo grupo de trabalho da ANPEd, manteve a perspectiva do curriculo

centrado em competéncias para a empregabilidade.
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Segundo o guia de implementacdo dos Itinerarios Formativos (Resolucao
CNE/CP n. 1/2021) da BNCC, o termo competéncia profissional significa a capacidade
individual de mobilizar, articular, integrar conhecimentos, habilidades e atitudes que
permitam responder os desafios do mundo do trabalho com autonomia intelectual e
consciéncia critica.

Pensando nessa ambiguidade, sdo grandes os desafios que se imp6em a
educacao diante de um panorama que claramente valoriza o conhecimento técnico e
reflete um falso esclarecimento a partir de termos como autonomia, consciéncia critica
e afins. Na busca por solu¢des rapidas, o Brasil assume atitudes precipitadas, como,
por exemplo, a necessidade de qualificacdo que se confundiu com o populismo do
ensino técnico. Para Medeiros e Brennand (2021), isso resulta em uma formacéao
aligeirada, mais pratica do que critica e alicercada no valor econémico da educacéo.
Além disso, o foco da formacdo do trabalhador recai sobre a ciéncia aplicada, em
detrimento da formacédo do sujeito em suas varias dimensodes.

Portanto, reunir na educacao principios individualistas e sociais -adaptacéo e
resisténcia- conforme Adorno (2020), é uma tarefa muito dificil para o pedagogo
atualmente. Afinal, é possivel escapar de um conformismo uniformizador e, ao mesmo
tempo, manter a individualidade do individuo? Uma educacédo emancipadora como

um processo de mobilizacéo, é possivel?

3.4.3 A consciéncia e a mudanca na Educacao Libertadora de Freire

A perspectiva de Freire, a semelhanca do que diz Adorno (2020), é o
entendimento da educacdao como instrumento politico. Entretanto, para além de uma
consciéncia critica que crie um clima intelectual e social capaz de inibir a repeticao de
eventos tragicos - o que ja € uma grande tarefa - Freire atribuiu ao campo educacional
o papel de nao sé alfabetizar e conscientizar os individuos, mas também
instrumentaliz4-los para a intervengao social.

Sob essa perspectiva, identificam-se trés momentos ou categorias no
pensamento de Freire: a formacao — ja discutida, em parte, nos dialogos com Adorno
e a conscientizacdo -, a organizacdo e a intervencdo social. Essas categorias
apresentam grande proximidade com o tripé que orienta a organizacdo nos

movimentos sociais da Via Campesina: formacgé&o, organizagao e luta.
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Alids, quando o assunto € Educacdo do campo no ordenamento juridico
educacional, apenas em 2002 os movimentos sociais conquistaram o direito de ver
suas demandas atendidas nas politicas educacionais, nos termos da legislacéo
vigente, conforme o art. 9° das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do
Campo (2002). Inclusive, na Resolugcdo CNE/CEB n. 2/2008, que estabelece diretrizes
complementares as CNE/CEB n. 1/2002, indica-se que, além da organizacdo e
funcionamento das escolas do campo, é preciso respeitar as diferencas entre as
populacdes atendidas quanto a sua atividade econdémica, estilo de vida e cultura (Art.
1°), a formacgédo inicial e continuada deve considerar a formacdo pedagdgica
apropriada a Educacao do campo (Brasil, 2008).

Em consonancia com esta perspectiva de formacdo estda o PRONERA que
inclui que os recursos didaticos destinados a educacao do campo deverao considerar
“[...] os saberes proprios das comunidades, em dialogo com os saberes académicos
e a construgao de propostas de educagdo no campo contextualizadas” (Brasil, 2010,
s/p).

Essa formacédo esta diretamente relacionada a organizacdo da Educacao do
campo enquanto processo de mobilizacdo da educacéo libertadora/emancipadora.
Para que isso aconteca, a gestdo democratica das escolas do campo deve, segundo
o0 artigo 11 da Resolucdo CNE/CEB n. 1/2002, contribuir diretamente:

I- para a consolidagdo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos
conselhos que propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne
possivel & populacdo do campo viver com dignidade;

II- para a abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo,
estimulando a autogestdo no processo de elaboragcédo, desenvolvimento e

avaliacdo das propostas pedagdgicas das instituicbes de ensino (Brasil,
2002, p. 2).

\

Este estimulo a autogestdo e organizacdo ja comeca no planejamento da
Educacao do campo oferecida em escolas da comunidade, que, segundo as diretrizes
complementares a resolugcdo CNE/CEB n. 1/2002, deve ser feito ‘com’ e nao ‘para’ a
comunidade e, em regime de colaboracdo com Estado, Municipio e consorciados,
conforme artigo 10, paragrafo 1°, da Resolugdo CNE/CEB 2/2008 (Brasil, 2008).

Os documentos relacionados a Educacdo do campo tém uma especificidade
em relacdo a outras modalidades da area: Articulada com a formacgéo e organizagcao
da educacéo do campo, esta a intervencao social. Ela pode ser interpretada nos textos
juridicos em termos relacionados ao desenvolvimento sustentavel do campo, que

conforme consta o PRONERA, artigo 4, incisos Il e V, deve ser promovido em
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consonancia com a qualificacédo social e profissional. Como parte de um projeto de
campo, a escola também faz parte dele, portanto, qualquer modificagdo, construgcéo
ou reforma em suas estruturas deve estar de acordo com os critérios de
sustentabilidade e acessibilidade e considerar as diversidades regionais e
necessidades do processo educativo.

Entretanto, a intervencao social ndo é caracteristica exclusiva da Educac¢éo do
campo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de
Nivel Médio (DCNEP), tém como um de seus principios a integracdo da educacao
bésica, profissional e tecnoldgica para producdo do conhecimento e a intervencao
social. Para tal fim, ndo deve haver dissociacéo entre a educacao e a pratica social,
considerando a historicidade dos sujeitos e do conhecimento, conforma artigo 6,
incisos V-V (Brasil, 2012).

Para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a escola é convocada a
assumir responsabilidades para analisar e “resolver questdes legadas pelas geragdes
anteriores”. Para isso, 0 mundo deve lhes ser apresentado como um “campo aberto
para investigacdo e intervencdo quanto a seus aspectos sociais, produtivos,
ambientais e culturais” (Brasil, 2017, p. 463).

Todavia, para que essa intervencao seja materializada, a gestdo democrética
nas escolas deve ser uma realidade. Porém, isso ndo € o que aponta a avaliacdo do
Plano Nacional de Educacédo (PNE). Segundo a afericdo do Ministério da Educacao
(MEC), em 2021, apenas 6% dos diretores de escolas publicas foram eleitos por meio
de processo seletivo qualificado e com a participagdo da comunidade escolar. Em
56,3% das escolas, a escolha da direcao continua sendo feita por indicagéo do Poder
Executivo.

Se quase a totalidade dos documentos afirmam que a gestdo democratica é
fundamental para a formacgéo e organizacdo da Educacao do campo, a avaliagéo feita
pelo MEC destes ultimos 10 anos da Educacdo Bésica aponta para uma acdo
antidiolégica, usando o termo de Freire (2022b).

Para Freire (2022b), a acdo antidiolégica e antidemocratica nem sempre é
exercida deliberadamente. Muitas vezes, o0s proprios agentes séo igualmente
dominados pela cultura da opressao. Portanto, desde a criacdo do ordenamento
juridico até a execucdo das diretrizes, essas podem ser orientadas por uma

concepcao bancéaria, por mais progressista que possa parecer, pois a Educacéo,
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enquanto instituicdo, esta inserida em um contexto social excludente e mantenedor
das relacdes de poder.
A concepcao de educacdo bancaria, segundo Freire (2022b), tem como
pressuposto uma relacdo de narrador e ouvinte entre professor e aluno:
A narracdo, de que o educador € o0 sujeito, conduz os educandos a
memorizacdo mecanica do conteldo narrado. Mais ainda, a narracdo os
transforma em ‘vasilhas’, em recipientes a serem ‘enchidos’ pelo educador.
Quanto mais va ‘enchendo’ os recipientes com seus ‘depdsitos’, tanto melhor
educador sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto melhores
educandos serdo. Desta maneira, a educacao se torna um ato de depositar,

em que os educandos sédo os depositarios e o educador o depositante (Freire,
2022b, p. 80).

Se essa passividade ja se inicia na formacgéo da gestao - feita por indicacao - o
que se impde para a escola na pratica € uma adaptacdo ao mundo e a uma realidade
parcializada a partir dos depdsitos recebidos. Pode-se chamar esse depésito de uma
das modalidades da acao antidialégica concretizada pela invasao cultural, que, a partir
do condicionamento dos sujeitos, impde uma visdo de mundo com base no contexto
cultural dos invadidos. Os invasores sao autores e atores do processo, enquanto o
sujeito é o invadido e objeto.

Os invasores modelam; os invadidos sdo modelados. Os invasores optam; os
invadidos seguem sua opg¢ao. Pelo menos € esta a expectativa daqueles. Os
invasores atuam; os invadidos tém a ilusdo de que atuam, na atuacdo dos

invasores. A invasado cultural tem uma dupla face. De um lado, é ja
dominacéo; de outro, é tatica de dominacéo (Freire, 2022b, p. 205).

Dai decorre que a educacdo, enquanto produto histérico de uma matriz
ideoldgica e antidialégica, ndo pode permitir, a partir de sua propria legislacéo, a
problematizacdo da realidade e dos conteudos programaticos. Posto isso, sempre
havera no ordenamento juridico da educacdo uma relacéo dialética entre sujeitos que
desejam modificar ou manter a hegemonia.

No fundo, o que se acha explicita ou implicitamente na acdo antidial6gica € a
intencdo de fazer permanecer, na ‘estrutura’ social, as situagdes que
favorecem a seus agentes. Dai que estes, ndo aceitando jamais a
transformacdo da estrutura, que supere as contradicbes antagdnicas,
aceitem as reformas que ndo atinjam a seu poder de decisdo, de que decorre

a sua forca de prescrever suas finalidades as massas dominadas (Freire,
2022b, p. 246).

Por essa razdo, nem sempre um texto juridico considerado emancipatério o

sera na realidade concreta, visto que néo visa ou ndo permite alcangar qualquer
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mudanca estrutural, podendo, assim, refletir uma falsa consciéncia, conforme o
conceito de Adorno.

Contudo, mesmo os documentos mais criticos em relacdo a uma mudancga no
sistema educacional ndo devem ser uma imposicdo. Se atua dessa forma, esta sendo
contraditorio, pois o objetivo de libertacdo do homem pela educagéo néo deve ser de
maneira domesticadora. Ao mesmo tempo, € ingenuidade acreditar na neutralidade
de um conjunto de diretrizes e normas que se estabelece entre seres humanos em
uma realidade que néo € neutra:

Isto so seria possivel se fosse possivel um absurdo: que o trabalhador social
ndo fosse um homem submetido como o0s demais aos mesmos

condicionamentos da estrutura social, que exige dele, como dos demais, uma
opcao frente as contradi¢cdes constitutivas da estrutura (Freire, 2022a, p. 64).

Portanto, € possivel pensar nessas duas forcas opostas refletidas em dois
caminhos para a educacdo enquanto instituicdo: um que auxilia no processo de
esclarecimento e pensamento critico do aluno e outro que ratifica e amplia a
consciéncia generalizada na cultura de massa. S&o duas interpretagdes de “formar
para o exercicio da cidadania” completamente diferentes.

Historicamente, o segundo caminho - que sempre foi o primeiro- tem a seu favor
um curriculo oficial que procura estabelecer uma consciéncia acritica que corresponda
as necessidades de certos mecanismos da sociedade. As relacbes sociais deste
sistema seguem uma hierarquia que reproduz a l6gica da dominacdo, tanto nas
escolas quanto em qualquer outra instituicdo (Freire; Shor, 2022).

Além disso, o professor que opta pelo caminho da educacao libertadora para a
transformacao social, por menor que possa parecer o inicio de um processo de
conscientizacdo, inevitavelmente ird contradizer a ideologia dominante através da
educacao dialégica. Essa contradicdo ocorre devido a interferéncia da tarefa politica
da escola, que é reproduzir a ideologia dominante. Para Freire, essa é “a contribuigao
mais concreta da aula libertadora para a transformacéao social” (Freire; Shor, 2022, p.
227-228).

O auge do que podemos chamar de acao cultural dialdgica sera a “revolugao
cultural”. Para Freire e Shor (2022), essa revolugao € o poder revolucionario, um novo
poder capaz de barrar a negacdo do homem e convidar a todos para a reconstrucao

da sociedade. No entanto, para esse comprometimento, precisardo afrouxar certas
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relacdes rigidas: a primeira € a do aluno como mero mensageiro da ideologia que o
domina, e a segunda é a do proprio objeto do conhecimento.

Para esta objecéo, Adorno (2020) sugere que, em vez de focar em dissolver o
problema - conforme a propria BNCC (Brasil, 2018, p. 463) impde como tarefa as
escolas de “resolver questdes legadas pelas geragdes anteriores” - deve-se, primeiro,
dissolver a rigidez do objeto. A partir da revelagédo do conflito como contradi¢éo, isso

permitira a conversdo em uma base para uma experiéncia formativa.

3.4.4 Experiéncia Formativa como base

Pensando sobre os lados opostos a que diferentes conceitos movem o termo
cidadania e o papel da educacdo para a sua efetivacdo, de um lado, remete-se a
afirmacgao de Adorno (2020, p. 76): “Quanto mais se imagina ter esquecido o que é
mais importante, tanto mais procura-se refagio no consolo de se dispor do
procedimento adequado”. Em outras palavras, a rigidez do objeto na educagao cria
cidaddos “bem ajustados”, adequados as praticas e protocolos sociais, enquanto, de
forma direta ou indireta, mantém as rela¢ges de poder.

De outro lado, h& o esfor¢o em diluir essa solidez na busca de uma consciéncia
capaz de compreender o conflito revelado como contradicdo e converté-lo em uma
experiéncia formativa. Essa experiéncia pode se materializar em diferentes espacos
e maneiras, contribuindo para a real efetivacdo da democracia e de uma educacéao
comprometida com a sustentabilidade e desenvolvimento social.

Todavia, na tentativa de repensar a pratica educativa a partir de uma nova base
e conferir-lhe uma nova imagem, recorre-se a todo tipo de modismo:

Nos corredores, na sala de professores, na direcdo, nas reunibes
pedagdgicas e nos arredores da escola, correm modelos arquetipados por
adaptacdes precisas a formacdes personalistas, sobre as quais ecoam
palavras de ordem como ‘aprender a aprender, ‘aprender fazendo’,
‘desenvolver habilidades’, ‘incentivar competéncias’, ‘preparar para o
mercado de trabalho’, ‘aluno-cliente’, ‘aprendizagem pratica’, ‘qualidade total
na educagdo’, ‘aprender brincando’, ‘escola cidad&’, dentre outros slogans
prototipados, que figuram em propostas pedagdgicas como uma espécie de

escudo que protege contra a falta de solugao generalizada, fruto da crise que
assola a educacéo (Medeiros; Brennand, 2021, p. 14).

Observa-se que o caminho da mudanca requer muito mais do que uma simples
direcdo contraria. A educacdo emancipatoria ndo pode fugir da crise em que esta

inserida; pelo contrario, precisa ir em direcdo a raiz da crise. Assim, mesmo que a
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passos lentos, serd possivel conservar a capacidade da educacdo para inovacgéo e
renovacgao de suas utopias.

Se a experiéncia educacional ndo for formativa, a conscientizacdo nao sera real
e a intervencédo social ficara sem fundamentacéo. Portanto, para que a experiéncia
seja formativa, ou seja, respeite os elementos da continuidade e interacéo, ela precisa,
necessariamente, da compreensédo historica do presente e da recusa de um futuro
pré-tracado, o que passa pelo resgate da propria memaoria e das experiéncias de vida.

Josso (2004) ja afirmou a importancia e o lugar da memoria e das experiéncias
de vida nos processos formativos, destacando que as memoérias de infancia
representam a primeira aprendizagem. Mas o que dizem os documentos a esse
respeito?

Comecando pelos documentos que aludem a valorizacdo da experiéncia
extraescolar do aluno, citam-se o art. 4° das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Bésica nas Escolas do Campo (CNE/CEB n. 1/2002) e o art. 2° do Programa Nacional
de Educacéo na Reforma Agraria. Ambos, direcionados especificamente a Educacéao
do campo e utilizando textos semelhantes, afirmam que um dos principios da
Educacédo do campo é a escola como um espaco publico de investigacdo e articulagao
de experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel. Antecedendo esses dois, a Lei
de Diretrizes e Bases (LDBEN) estabelece como um de seus principios a valorizacéo
da experiéncia extraescolar (Brasil, 1996).

Ja em 2012, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio (DCNEP) aprovam a validacdo e aproveitamento de saberes
no artigo 35:

[...]Jdesenvolvidos em experiéncias de trabalho ou de estudos formais e ndo
formais como uma forma de valorizacdo da experiéncia extraescolar dos
educandos, objetivando a continuidade de estudos segundo itinerarios

formativos coerentes com os histéricos profissionais dos cidadaos (Brasil,
2012, p. 9).

Entretanto, até que ponto isso ndo seria uma forma de aligeirar a formacao para
a entrada no mundo do trabalho? Embora esses documentos afirmem a importancia
da experiéncia extraclasse, ndo ha dialogo efetivo entre a experiéncia do aluno e a
pratica educativa. Trata-se de uma validacéo de conhecimento para concluir créditos,
e nao para refletir sobre o objeto educativo. Portanto, ndo ha verdadeira experiéncia

quando ndo ha interagdo com outras subjetividades.
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Simultaneamente, no mesmo documento, a préatica profissional prevista na
organizagdo curricular € orientada para ser desenvolvida em ambientes de
aprendizagem relacionados a fundamentos cientificos e tecnologicos, além da
pesquisa como principio pedagdgico. Segundo o artigo 21 da DCNEP, essa pratica
profissional possibilitara ao “educando enfrentar o desafio do desenvolvimento da
aprendizagem permanente” (Brasil, 2012, p. 6).

Compreende-se aqui a aprendizagem permanente como uma atividade que
pode ser realizada em diferentes lugares e tempos, possibilitando sempre aprender
algo novo. Ou, parafraseando Mészaros, nos educamos desde que nascemos até a
morte; a aprendizagem é nossa propria vida. Logo, pensar em uma aprendizagem
permanente sem incluir as experiéncias de vida dos educandos e seus espacgos de
aprendizagem extraclasse € um tanto contraditério.

Um exemplo pratico nesse sentido € o estagio profissional supervisionado, uma
pratica obrigatoria que ocorre em situagdes reais de trabalho, envolvendo diferentes
sujeitos do campo e da cidade, com suas experiéncias de vida, territérios e culturas.
N&o considerar essas vivéncias como parte do ato educativo da instituicdo
educacional é negar que a experiéncia seja formativa e que a aprendizagem seja
permanente.

N&o adianta pensar na “organizacédo do calendario escolar de acordo com as
fases do ciclo produtivo e as condi¢des climaticas de cada regidao” (Brasil, 2010, s/p),
se ndo se consegue atribuir a aprendizagem experiencial teorias que explorem nos
alunos a capacidade de resolver problemas, como, por exemplo, a crise climatica que
afeta cada vez mais o ciclo produtivo de diferentes regibes que atingem suas
comunidades.

Ha& um avanco no debate em relacdo ao lugar da memoria e das experiéncias
de vida em documento com a publicagcdo mais recente, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) afirma que:

[...] Os estudantes, com maior vivéncia e maturidade, tém condi¢cbes para
aprofundar o exercicio do pensamento critico, realizar novas leituras do
mundo, com base em modelos abstratos, e tomar decisdes responsaveis,

éticas e consistentes na identificagdo e solugdo de situacdes-problema
(Brasil, 2018, p. 537).

Entretanto, em nenhum momento a BNCC demonstra a relevancia da
construcdo de narrativas para o processo de maturidade e autoformacdo. Conforme

Josso (2004), a construcdo de narrativas € um processo formativo que exige um
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esforgo psicossomatico em varios niveis. E possivel imaginar o quanto esse esforgo
poderia auxiliar na efetividade de varios objetivos, como, por exemplo, o artigo 12 do
PRONERA: “lll — proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos
rurais por meio da qualificacdo do publico do PNRA e dos profissionais que
desenvolvem atividades educacionais e técnicas nos assentamentos” (Brasil, 2010, p.
5).

No geral, observa-se no corpus de documentos, principalmente nos
direcionados a Educacdo do campo e a Educacéo profissional, uma perspectiva de
formacéo que almeja a qualificacdo e o desenvolvimento das comunidades rurais e
dos assentamentos, porém sem uma conexao real com a experiéncia de vida dos
sujeitos do campo e suas especificidades.

N&o estdo presentes 0s principios basicos para a teoria da experiéncia de
Dewey (1979): o continuum experiencial e a interacdo. O aluno néao é incentivado, no
processo de aprendizagem, a retomar as experiéncias passadas para, junto com o
conhecimento técnico e cientifico, modificar as experiéncias subsequentes. A
experiéncia, nesses termos, ndo é genuina, uma vez que nao compreende que a
experiéncia formativa sempre atua nas condi¢cdes objetivas em que ocorre, e que nédo
€ apenas algo interno da pessoa.

Na préatica em sala de aula, mesmo o professor que compreende o principio de
continuidade da experiéncia pode ter dificuldades em entender situacbes que
expandiram ou contrairam o ambiente dos seus alunos. Essa dificuldade muitas vezes
vem da propria linguagem que expressa os conflitos sociais das pessoas envolvidas
na formacédo. A esse respeito, Freire e Shor afirmam:

S6 posso aprender o idioma, a consciéncia e o conhecimento dos meus
alunos, se eles permitirem, se eu criar relagdes de discurso dentro das quais
eles se abram. Eles ndo contribuirdo para ensinar-me, a menos gue sejam
tratados na sala de aula como seres humanos que merecem respeito, num
projeto de aprendizado importante. O ambiente verbal da sala de aula é uma

chave. [...] Uma fala profissional imponente convalida suas culturas do
siléncio ou da sabotagem (Freire; Shor, 2022, p. 242).

E complexo pensar, por exemplo, na flexibilizacdo da organizacdo curricular
proposta pela BNCC, em que o aluno € convidado a escolher um itinerario formativo
com base em seus interesses, e afirmar que essa tarefa incentiva o protagonismo.
Esse processo € complexo e problemético porque, para a maioria dos alunos que
acabam de ingressar no ensino médio, 0 ambiente verbal anterior ndo permitiu uma

reflexdo genuina sobre sua propria realidade. Qualquer escolha feita nesse contexto
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serd pré-tracada por perspectivas de vida que, talvez, tenham sido introjetadas nos
alunos.

Afinal, os alunos ja estdo habituados com o professor que discursa para a
prova, sem qualquer relacdo com as experiéncias de vida dos alunos e da propria
comunidade. N&do h& dialogo nessa relacdo, muito menos conflito. E a questdo do
conflito social € muito importante nessa relagdo, pois, conforme Freire e Shor (2022,
p. 243), “em ultima analise, o conflito € a parteira da consciéncia”.

Pode-se inferir que o aluno, conforme exposto nos documentos, € visto como
um receptor das orientacdes, diretrizes e decretos, porque tais planos nédo levaram
em conta os alunos em situagdes reais ou porque permitem ao professor partir de sua
prépria visdo pessoal da realidade.

Essa perspectiva de formacdo geralmente transmite uma mensagem
‘salvadora’ de emancipacao, cidadania e autonomia que € depositada nas praticas
pedagdgicas. Ja a perspectiva da formacgéo pela experiéncia formativa busca, em
contato com as massas populares e em didlogo com elas, compreender a objetividade
em que estdo inseridos e a consciéncia que tém dessa realidade, assim como seus
niveis de percepc¢ao de si e do mundo. Por isso:

[...] ndo podemos, a ndo ser ingenuamente, esperar resultados positivos de
um programa, seja educativo num sentido mais técnico ou de agéo politica,
se, desrespeitando a particular visdo do mundo que tenha ou esteja tendo o

povo, se constitui numa espécie de ‘invasao cultural’, ainda que feita com a
melhor das intengdes. Mas ‘invasao cultural’ sempre (Freire, 2022b, p. 119).

Nesse contexto, destaca-se um documento que introduz expressdes
relativamente novas no ordenamento juridico, como protagonismo, praticas
colaborativas, construcdo de projeto de vida e autoria na vida pessoal. Para concluir
este capitulo, a BNCC (Brasil, 2018) e o Itinerario Formativo sdo analisados a partir

da categoria protagonismo e de suas implicacdes para uma educacdo emancipatoria.

3.4.5 A promogéao do protagonismo na Base Nacional Comum Curricular

Quando Adorno (2020) sugeriu refletir sobre o real objetivo da Formacgé&o e da
Educacao, deixou claro que sua intencdo néo era debater os fins da educagao, mas
sim, para onde ela deveria conduzir. Ele propds uma discussao sobre o objetivo da

educacao que tivesse prevaléncia sobre todos os outros campos educacionais.
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Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 parece
estabelecer um novo pilar em sua estrutura: o Protagonismo Juvenil. Esse termo
especifico aparece ao longo do texto em 17 ocorréncias, abrangendo todos os niveis
escolares, 0 que representa uma verdadeira retomada conceitual do protagonismo
juvenil no Brasil. Entretanto, antes da analise, € necessario entender a importancia
deste documento normativo.

A BNCC é uma politica nacional curricular que seleciona e organiza o0s
conhecimentos que serdo ensinados em todos os niveis e modalidades da educacéao
bésica no Brasil. Além disso, ela traz um aspecto inovador e de carater antropoldgico:
o reconhecimento da juventude a partir de uma nogao mais ampla e plural. Os jovens
sdo reconhecidos como interlocutores e convidados a pensar individualmente em
seus projetos de vida, a partir de uma organizacao curricular centrada em itinerarios
formativos que derivam de diferentes areas do conhecimento. A esse arranjo
curricular, associam-se o desenvolvimento de competéncias e a Educacao Integral,
gue sao pressupostos tedricos que alicercam a BNCC. O proprio documento afirma:

[...] essa nova estrutura valoriza o protagonismo juvenil, uma vez que prevé
a oferta de variados itinerarios formativos para atender a multiplicidade de

interesses dos estudantes: o aprofundamento académico e a formacao
técnica profissional (Brasil, 2018, p. 467).

A reforma do ensino médio, efetivada pela Lei n. 13.415/2017, trouxe, a partir
da BNCC, mudancas na estrutura da Educacao Béasica e tem sido objeto de anélises
e debates de associacfes cientificas, instituicdes escolares, coletivos, sindicatos e
estudantes. Algumas dessas analises exploram, especificamente, a nocdo de
protagonismo juvenil nesta politica curricular. Estudos de Silva (2023) e Felipe, Silva
e Costa (2021) identificam o projeto de formacdo da BNCC voltado para a
empregabilidade, centralizado nas competéncias e em um modelo de ensino
prescritivo e vinculado a um modelo de avaliacdo eficiente. Esse projeto se distancia
de uma formacéao critica e emancipatoria, ao formar para o trabalho e suas demandas
neoliberais (Felipe; Silva; Costa, 2021).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular, o compromisso com a educagéao
integral esta proposto como:

[...] a superacdo da fragmentacgéo radicalmente disciplinar do conhecimento,
o estimulo a sua aplicacdo na realidade, a importancia do contexto para dar

sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na construcdo de seu projeto de vida (Brasil, 2018, p. 467).
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Para cumprir essa finalidade, a escola deve acolher as juventudes e garantir a
educacéo integral por meio:

[...] do estimulo ao desenvolvimento de suas capacidades de abstracéo,

reflexdo, interpretacdo, proposicao e agao, essenciais a autonomia pessoal,

profissional, intelectual e politica e do estimulo ao protagonismo dos

estudantes em sua aprendizagem e na construcéo de seus projetos de vida;

e da promocao de atitudes cooperativas e propositivas para o enfrentamento

dos desafios da comunidade, do mundo do trabalho, da sociedade em geral
(Brasil, 2018, p. 467).

Observa-se uma énfase na competéncia de exercer protagonismo e autoria de
vida em todas as metas do ensino médio. Porém, é evidente o distanciamento do
protagonismo marcado pela transformacéo social que caracterizava sua origem no
século XX e a aproximacao da responsabilizacdo juvenil, a partir da valorizacdo da
sua capacidade de escolha.

Silva (2008) afirma que este discurso, que institui a juventude uma nova forma
de politica fundamentada em acdes individuais, como o voluntariado, € uma forma de
anular o proprio territorio da politica:

O protagonismo juvenil, entdo, deslocava-se das conhecidas possibilidades
de transformacgéo social, por meio de organizagbes coletivas, para um
ativismo privado, capaz de atuar em problemas locais. [...] Da maneira como

se evidencia na BNCC, o protagonismo juvenil pode ser diagnosticado como
vetor de um processo de ‘customizagéo curricular’ (Silva, 2023, p. 2-3).

Anteriormente, com base em Freire (2022a), compreendeu-se que a
capacidade de escolha dos estudantes nao é natural; ela precisa ser
pedagogicamente construida, a comecar pelos professores. Além disso, atribuir
centralidade aos interesses e escolhas da juventude como um imperativo curricular,
sem considerar a propria organizacdo do mundo e a ideologia dominante que
pressiona essas escolhas, €, na verdade, um falso protagonismo revestido de um
empobrecimento da formacao.

Em comparacdo com outros documentos, a BNCC pode, a primeira vista,
parecer envolvida em um discurso sedutor no que diz respeito a uma educacao
emancipatoria e critica, ao enfatizar repetidamente a importancia da autonomia do
individuo e do autodidatismo. Além disso, utiliza o multiculturalismo como uma forma
de respeito as diferencas, ao mesmo tempo em que homogeniza as diferentes formas
de conhecimento e suas condi¢cdes de producéo.

Assim como o debate anterior sobre a categoria da experiéncia, o protagonismo

juvenil na BNCC também guarda uma contradicdo. Ao mesmo tempo em que as 10
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competéncias gerais prometem preparar o aluno de forma critica para a construgédo
de uma sociedade mais justa e inclusiva, o que se articula ao projeto de formacao é o
desenvolvimento da capacidade de adaptacdo dos sujeitos para gerenciar conflitos,
mantendo a estrutura social. Para Macedo (2017, p. 517), “a BNCC é apresentada
como uma politica para todos, e a exclusdo que ela potencialmente promove é
decorréncia da acio individual daqueles que sio excluidos”.

Outro ponto importante para analise € o préprio conceito de juventude. De
maneira geral, é possivel pensar que a BNCC agrega lutas historicas dos movimentos
sociais juvenis, como a ideia de juventude como um conceito plural, o protagonismo
e o direito a projetos de vida. Porém, a participacdo da juventude esté restrita ao
carater pedagdgico da escolha dos itinerarios formativos, e ndo a promocéo e
construcédo de politicas. Alias, ha certa ambivaléncia ha nocao de juventude que pode,
segundo Novaes (2019), produzir generaliza¢des problematicas nas politicas publicas
para a juventude. Supor que “os jovens de hoje” sejam mais criticos e participativos,
ou mais apaticos e individualistas, pode implicar idealizagbes incompativeis com a
promocao de politicas destinadas a esse publico (Silva, 2023, p. 11).

A énfase em trajetérias diferenciadas €, de maneira geral, caracteristica de
politicas compensatoérias que tém por objetivo minimizar caréncias de estratos sociais
especificos. Entretanto, no campo da educacéo, alguns programas compensatorios
acabam distanciando-se do real sentido de uma educacao emancipatoria. Isso ocorre
porque, em um cendario idealizado de uma escola justa, a escolha de um itinerario
formativo pode se converter em estudantes estrategistas de seu proprio percurso. No
entanto, quando parte de cenarios desiguais e de classes populares, esse processo
resulta na responsabilizacéo do individuo.

Parafraseando Freire (2022a), pode-se considerar que estamos diante de um
impasse. Se a realidade, moldada pelos homens, dificulta objetivamente sua atuacéo
emancipatéria, como podem entdo transforma-la para que possam atuar de maneira
efetiva? Esse é o grande desafio que se apresenta na educacgdo voltada para a

emancipacao.

3.5 Conceitos complexos para solucdes faceis

A postura analitica frente ao corpus de pesquisa deste capitulo foi de total

abertura em relacdo ao objeto. Ideias que, em uma primeira leitura, pareciam
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naturalizadas foram reveladas como resultados de causalidades envolvidas em
situagbes complexas. Espera-se que o exercicio de observar no discurso escolhas
gue parecem meramente acidentais ou aleatérias e dissolvé-las, mesmo quando os
objetos se voltam contra seus proprios conceitos, se converta em uma experiéncia
formativa ao leitor.

Ao longo do texto, compreendeu-se que algumas categorias importantes no
discurso educacional e juridico carecem de um debate mais amplo. Nos discursos e
debates educacionais, principalmente progressistas e reformistas, conceitos sao
frequentemente repetidos a ponto de se tornarem acordos coletivos no imaginério, o
que, por ndo terem o aprofundamento tedrico necessério, leva a suposicdo de que
estdo de acordo com uma compreensao mais profunda e critica.

No texto da legislacdo analisada, ha termos que sdo pouco citados e
representam, geralmente, ideias genéricas ou Unicas, como “pensamento critico” e
“autonomia”. Outros termos representam orientacdes pouco exploradas, ficando a
mercé de diversas interpretacdes, como “cidadania, formacdo, organizacdo e
experiéncia”. Existem também conceitos que surgem com o tempo e sao repetidos
massivamente como imperativos curriculares e bases de destinos pré-tracados, como
0 “protagonismo”, além de termos que sequer sdo citados, como “emancipacao”.

Conforme os estudos de Peres (2016), apesar de a Politica Educacional e
Curricular evidenciar a necessidade de articular educacédo e emancipacéao, de forma
contraditoria, a auséncia de esclarecimento sobre o conceito a leva a um “tem-de-ser
abstrato e idealista” (Peres, 2016, p. 62).

Isso porque, quando é mencionado, o conceito € sempre apresentado em
termos de propdésitos e finalidades, sem qualquer objetividade para sua concretizacao.
No chéo da escola, isso pode significar uma adesao literal e acritica a conceitos como
emancipacao, cidadania e protagonismo, esvaziados de seu contetdo ontoldgico.

Como consequéncia, esses termos carecem da dimens&o historica, filosofica e
ideolégica que os define, estando, portanto, muito distantes de uma educagéo
emancipatoéria ou de qualquer experiéncia formativa.

Ao revelar ou apontar questdes ocultas e problematicas em seus significados,
é possivel pensar na possibilidade de abolir certos termos de nossa linguagem para
evitar discrepancias em seu uso ou mesmo para nao ir a raiz do objeto e, assim, negar

o debate. Contudo, trata-se de conceitos importantissimos para uma efetiva mudanca
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no ambito da educacéo e que foram moldados pela histéria do pensamento. Utilizando

a afirmacao de Freire para conceitos que possuem tanto significado, conclui-se que:
A questdo nao é aboli-los, ou renunciar a eles, renega-los, mas, isto sim,
como usé-los de modo que se aproximem do concreto. Esta é a questédo. [...]
Vocé percebe? Parece-me importante, Ira, enfatizar, mais uma vez, que

essas diferencas de linguagem ou idioma a que nos referimos tém um
fundamento politico e ideoldgico (Freire; Shor, 2022, p. 248).

Mesmo que seus usos tenham sido deturpados por certos principios politicos e
ideoldgicos, sdo conceitos que apresentam potencialidade politica de transformacéo
e precisam entrar na arena de debate, principalmente das politicas publicas. E
necessario um compromisso com uma analise rigorosa e reflexiva para que a
verdadeira potencialidade desses conceitos possa ser realizada e ndo apenas
simulada. Entretanto:

[...] na medida em que uma estrutura social se denota como estrutura rigida,
de feicdo dominadora, as instituicbes formadoras que nela se constituem

estardo, necessariamente, marcadas por seu clima, veiculando seus mitos e
orientando sua a¢éo no estilo préprio da estrutura (Freire, 2022b, p. 208).

Por isso, uma educacédo voltada para o esclarecimento, organizacao e acao é
fundamental para identificar primeiro, a falsa generosidade: Uma educacdo que
promova o esclarecimento permite perceber quando uma politica educacional,
aparentemente generosa, apenas atenua superficialmente as deficiéncias dos
“oprimidos”, mas nao age para elimina-las, como alertado por Freire (2022b). E em
segundo, conseguir mudancas significativas: A verdadeira transformacéo em direcao
a uma educacao emancipatéria so sera alcancada através de uma organizacao efetiva
e de acdes continuas tanto no ambiente educacional quanto na sociedade, garantindo
gue as mudancas nao sejam apenas superficiais, mas profundas e sustentaveis.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que
eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo
a necessidade da libertagdo? Libertac&do a que ndo chegardo pelo acaso, mas

pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela (Freire, 2022b, p. 43).

Em um processo de esclarecimento, como abordar a situacdo de um sujeito
gue passa fome, especialmente quando se conscientiza de que, pelo viés cientifico, a
fome poderia ja ter sido erradicada? Ou como explicar que uma sociedade tao

desenvolvida cientificamente e politicamente comprometida com a sustentabilidade
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ainda enfrente episédios graves de desastres climaticos, como as recentes enchentes
no Rio Grande do Sul?

Adorno (2020) ja afirmava que a educacdo em relacdo a realidade muda
historicamente. No entanto, é peculiar que nos textos juridicos educacionais néao se
encontre uma posicdo decisiva em favor da educagdo emancipatoria. A luz das
argumentacdes de Adorno (2020, p. 197), entende-se que o apelo a emancipacao —
OuU a novas categorias que possam surgir — “pode ser uma espécie de disfarce da
manutengao geral de um estado de menoridade [...]".

Se, de fato, como pesquisadores da educacdo, ha o desejo de evitar o uso
meramente retorico do discurso sobre uma educag¢do emancipatéria, € necessario
examinar o objeto da educacao a partir da organizacdo do mundo e das dificuldades
gue se opdem e vao além do sistema educacional.

Sem um investimento significativo em setores-chave da economia brasileira,
como transicdo energética, reflorestamento, redistribuicdo de renda e infraestrutura,
nao ha uma verdadeira discussdo sobre ciéncia, tecnologia e educacao. Qualquer
projeto educacional que ndo inclua a recomposicdo orcamentaria em todos 0s niveis
e modalidades da educagao, que ndo envolva reformas concretas no planejamento
de docentes e pesquisadores, e que nao debata a revogacdo da Emenda
Constitucional do Teto dos Gastos Publicos ndo pode ser considerado uma politica
publica efetiva, mas sim uma medida meramente compensatéria. Politicas
orcamentarias de arrocho fiscal servem apenas a classe dominante.

Se um governo, mesmo aquele que afirma buscar solugbes de
desenvolvimento e sustentabilidade por meio da educacao, ndo inclui pesquisadores
especializados na formulacao das politicas publicas, a saida é a organiza¢éo e a a¢ao.
Organizar, reivindicar e fazer greve séo lutas legitimas. Sem um investimento massivo

em educacéo e na organizacdo popular, ndo ha projeto de pais, educacao ou futuro.
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4 CAPITULO - AMARRA TEU ARADO A UMA ESTRELA

Nesta noite o céu tem algo de magico
Milhares de estrelas em um quadro
Fantéstico

(Autor desconhecido)

4.1 A construgao do metatexto: construindo o Mosaico

Antes de responder aos objetivos propostos neste capitulo, faz-se necessario
um dialogo sobre a Andlise Textual Discursiva (ATD) e a escolha da exposicdo dos
resultados. Conforme a ATD, este € 0 momento de expor 0s metatextos, ou seja, a
apresentacao das principais compreensfes construidas a partir do corpus submetido
a andlise, que, nesse caso, foram os 82 questionarios respondidos pelos egressos.
Conforme Moraes e Galiazzi (2016, p.143), existem diferentes formas de expor estes
resultados, porém sdo sempre compostos de descricdo, interpretacdo e
argumentacéao aglutinadora.

Moraes e Galiazzi utilizam as metaforas do mosaico e do quebra-cabecas para
ilustrar as diferentes abordagens na construcdo de significados a partir dos dados
textuais. Sendo assim, a metafora do mosaico € considerada mais adequada para
esta construcdo, pois representa um processo mais livre e interpretativo, aonde nao
se busca um encaixe pré-determinado, mas sim a emergéncia de uma nova imagem,
um novo quadro.

As “pecas” do mosaico, ou, as estrelas desse “quadro fantastico” - unidades de
sentido - sdo organizadas e rearranjadas, permitindo multiplas interpretacfes e a
emergéncia de novos sentidos. Essa flexibilidade para sobreposi¢cdes e justaposicoes
das pecas do mosaico é possivel, uma vez que a ATD permite que uma mesma
unidade empirica possa compor diferentes unidades de significado.

Entretanto, essa margem de liberdade interpretativa, somada ao papel
fundamental que a pesquisadora ocupa em uma investigacdo hermenéutica, nao
resulta em falta de rigorosidade cientifica, pelo contrario: “O espirito atento deve
acompanhar-lhe por todo o processo, indispensavel, inclusive, para que 0s seus pares
possam entender e acompanhar como e em que bases o pesquisador chegou as suas
conclusées” (Neitzel; Mazzonetto, 2023, p. 4).

Se para Gadamer (2012, p. 479) a arte de perguntar é a arte de pensar, a
interpretacdo das respostas é outro exercicio tdo importante quanto. Reconhecendo

a articulagé@o entre o contexto, pesquisador e interlocutor, busca-se evitar a superficie
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da objetificacdo e a adocao de pré-compreensfes que ndo passam pela validacao e

crivo da critica. O desafio é manter-se no circulo

O circulo é universal, porque cada compreensdo € condicionada por uma
motivacéo ou por um pré-conceito. Os pré-conceitos — ou a pré-compreensao
— escreve Gadamer provocadoramente, valem, de certa forma, como
‘condigdes de compreensao’ transcendentais. A nossa historicidade nao é
uma limitacdo, e sim um principio de compreensao. NGs compreendemos e
tendemos para uma verdade, porque somos guiados nesse processo por
expectativas sensoriais (Neitzel; Mazzonetto, 2023, p. 15).

Sendo assim, as imagens que 0 mosaico revela neste capitulo tém como meta
responder ao objetivo especifico da tese: Compreender a perspectiva
emancipatoria de educacao que o Instituto Educar indica em seus fundamentos
e como ela se relaciona com a perspectiva de emancipagéo e protagonismo na
materialidade da vida de seus egressos.

Para tanto, o capitulo inicia com a perspectiva de emancipacao do Instituto
Educar. No primeiro capitulo desta tese foram expostas a estrutura fisica e
organizativa do Educar, além da apresentacdo dos principais elementos do curso
técnico em agropecuéria com énfase em agroecologia, ofertado nas modalidades
concomitante e integrado ao ensino médio.

Com base nessas informacdes e nas teorizacBes propostas no terceiro
capitulo, o item 4.2 explora as préticas pedagogicas, formas de avaliacdo e processos
de autocritica para compreender a perspectiva de emancipacédo que o Instituto Educar
adota na oferta do curso que formou 0s egressos desta pesquisa. Este momento é
fundamental para que, em seguida, no item 4.2.1 a primeira imagem deste mosaico
possa ser formada. Nela serd possivel observar quais experiéncias proporcionadas
pelo Educar que mais marcaram os egressos no periodo do curso e de que forma eles
identificam posturas emancipatérias e de protagonismo.

Em seguida, busca-se conhecer as acfes praticadas atualmente pelos
egressos que sdo consideradas por eles como a¢des com posturas emancipatorias
ou de protagonismo. Para tal tarefa, reconheceu-se a investigacdo bem-sucedida de
Adams e Streck (2014), cujo trabalho culminou em indicadores de emancipacédo em
uma instituicdo ligada a Educacdo Popular. Interpretando as unidades empiricas da
questdo analisada, foi possivel chegar a uma classificacdo das acfes em

subcategorias, as quais resultaram em quatro dimensfes de emancipacao.
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A opcao pela criagdo de dimensdes de emancipagdo com base na realidade
estudada € a que melhor possibilita o processo interpretativo do fenémeno estudado
e que podera responder de forma adequada de que modo a formacao recebida pelo
Educar tem relacdo com as acdes dos egressos anos apos a conclusdo do curso.
Existe permanéncia nessa formacgao? Existe evolucdo nas acdes de antes e agora?

Com o intuito de finalmente conhecer os frutos deste terreno que foi arado até
agui, optou-se por uma escrita que apresenta descricdes, interpretacbes e
argumentos aglutinadores de forma intercalada, a fim de que a construcéo de novas
realidades se dé pela participacdo da pesquisadora e a gradativa explicitacdo das
categorias em diversos mergulhos discursivos.

Sendo assim, a analise dos dados dos questionarios tem inicio no item 4.2.1.
Em cada sec¢éo de analise, o texto € iniciado com a constituicdo das categorias iniciais
e finais, 0 nimero de respostas correspondentes e o numero de unidades de
significado identificadas por meio de quadros. Posteriormente, cada categoria final €
explorada a partir das descri¢cdes de suas subcategorias, na medida em gque estas vao
tecendo as teorizacdes e interpretacdes do fenébmeno.

Todas as unidades empiricas sdo apresentadas nas sec¢fes em forma de
quadros, separadas do corpo do texto, inclusive as que possuem menos de trés linhas.
Cada unidade é acompanhada do respectivo registro: A letra ‘Q’ (acompanhada do
numero da questao, a letra ‘T’ (acompanhada do numero da turma e da letra que
corresponde o(a) egresso(a)). Assim, por exemplo, a unidade registrada por: Q3T2b
refere-se a resposta da questéo de n°3, do egresso identificado pela letra ‘b’ da turma

noz2.
4.2 A perspectiva emancipatoria do Instituto Educar

O Instituto Educar adota como método pedagdgico o desenvolvimento da
formacdo humana em suas diversas dimensdes. Essas dimensfes sao articuladas
aos objetivos gerais de cada curso oferecido, bem como aos do MST. Dessa forma, a
organizacédo do Instituto possibilita a aplicagdo de um método que integra a formagéo
politico-ideolégica com a capacitagdo técnica, levando em consideracdo a
disponibilidade, determinacdo e disciplina dos participantes (PROMET, 2018). O
Programa Metodologico (PROMET) € um documento que conduz as etapas de cada
curso, contendo as metas, objetivos e todas as atividades que devem ser realizadas

ao longo do periodo.
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Todas as atividades do Instituto sdo organizadas em tempos e espacgos
educativos que promovem o desenvolvimento de habilidades préticas e tedricas. De
acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico do Instituto Educar (2005b), esses tempos
e espacos funcionam como instrumentos educativos essenciais para a integracao e
formacao da coletividade. O quadro abaixo apresenta a definicdo desses tempos e as

atividades desenvolvidas em cada um.

Quadro 13- Tempos e espagos educativos e atividades desenvolvidas no Instituto
Educar
Tempos Atividades desenvolvidas

Tempo Motivacdo e | Tempo diario destinado a motivacdo das atividades do dia, a partir do

Mistica cultivo das ideias, sonhos e utopias. S&o utilizados poemas, histérias de
vida, reflexdes, hinos do Brasil e movimentos sociais.

Tempo Aula Tempo diario destinado ao estudo dos componentes curriculares previstos
no projeto do curso, conforme cronograma das aulas praticas e teéricas.

Tempo Trabalho Entendido como principio educativo, é o tempo diario destinado a

execucdo do plano de producdo do Instituto, conciliando a producédo
interna, as disciplinas e a pesquisa.

Tempo Oficina Tempo destinado ao aprendizado de técnicas e habilidades especificas
definidas em cada etapa do curso.
Tempo Cultura Tempo destinado ao cultivo e resgate das culturas dos educandos. A

reflexdo sobre expressdes culturais diversas é a complementacdo da
formacéo politica e ideoldgica do conjunto da coletividade do Instituto.

Tempo Lazer e Tempo semanal destinado a demandas pessoais.

Organizacéo

Pessoal

Tempo Nucleo de Tempo destinado a organizacdo da coletividade, envolve acdes de estudo

Base e tarefas de gestdo da turma e do Instituto.

Tempo Estudo Tempo destinado a estudos e leituras indicadas pelos professores ou
coordenacdo pedagdgica. Pode ser realizado de forma individual ou
coletiva.

Tempo Leitura Tempo destinado ao habito da leitura, interpretacdo e capacidade de

sintese. Com temas dirigidos conforme cada etapa, pode ser realizado de
forma individual ou coletiva.

Tempo Seminario Tempo semanal destinado a socializacdo dos aprendizados visando o
aprofundamento dos conhecimentos e a propostas concretas.

Tempo Video Tempo destinado a utilizacdo de instrumentos visuais para ampliar o
conhecimento e realizar analises criticas através de debates.

Tempo Tempo semanal destinado ao planejamento, socializacdo e avaliacao das

Planejamento das atividades dos setores de producéo e servigos.

Atividades da

Producéo

Tempo Pesquisa Tempo destinado ao aprofundamento tedérico e pratico sobre cultivos
agricolas.

Tempo Educacéo Tempo destinado ao trabalho corporal. Os exercicios visam a coletividade.

Fisica

Fonte: Instituto Educar, Cartilha 4, 2001. Adaptado pela autora, 2024.
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Dentre todos os tempos educativos, o Nucleo de Base (NB) tem uma importante
funcdo para a organicidade do Instituto. Segundo a Coordenadora do setor de
Educacao, em entrevista realizada por Stefanello (2022):

Todos nés somos organizados em nucleos de base. O ndcleo de base tem
uma funcdo. A nossa funcédo é diferente da funcdo do nlcleo de base dos
estudantes. Nés temos um olhar pedagdgico, olhar da formacdo humana,
formacao profissional e formacao militante. Nos ndcleos de base, temos o
respeito a questédo de género, sempre temos um homem e uma mulher, um
menino e uma mulher que coordena em cada etapa o NB. Em cada etapa tem
um processo de ir fazendo mudangas. Em uma etapa aprendo a ser
coordenado e coordenada, na outra coordenador ou coordenadora. Faz com
gue todo mundo saiba assumir este comando, este € um grande aprendizado

para todos nés, como aprendemos a assumir o comando, e como
aprendemos a ser comandados (Campigotto, 2022, p. 98).

Nos cursos ofertados pelo Instituto Educar, € comum 0 uso das expressdes
Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC) ao se referir a cada etapa. Esses
termos sédo frequentes em escolas organizadas pelo regime de alternancia.

A pedagogia da alternancia busca se diferenciar do ensino tradicional tanto
na metodologia de trabalho e nos conteddos propostos, quanto nas
nomenclaturas utilizadas. Com a Pedagogia da Alternancia se deixa para tras
uma pedagogia plana, para ingressar em uma pedagogia no espago e no
tempo e se diversificam as instituicBes, bem como os atores implicados. O
aluno agora se torna um jovem “alternante” e o professor € um “monitor”. O
jovem ndo € mero espectador, mas sim um sujeito ativo do processo, 0

monitor € um formador que ganha fungfes mais amplas que aquelas de um
professor (Canton; Pacheco, 2023, p. 26).

No TE, os educandos permanecem no Educar, onde desenvolvem atividades
em diversos tempos educativos. Dependendo do programa curricular de cada curso,
os educandos permanecem no Instituto por um periodo que varia de um a trés meses.
No TC, ocorre o retorno as suas comunidades, onde retomam a participacdo nas
atividades de suas respectivas organizacfes sociais e executam as tarefas
delegadas. Ao fim de cada TC, os educandos apresentam em forma de seminario as
atividades desenvolvidas neste periodo para avaliacdo do coletivo, incluindo atos
politicos e as dificuldades enfrentadas por cada um (IFRS, 2012).

Outro importante elemento educativo vivenciado pelos educandos séo as a¢oes
nas lutas dos movimentos sociais. Como a maioria esta vinculada a algum movimento
- acampamentos, assentamentos e protestos tornam-se partes fundamentais do
processo educativo. Essas experiéncias concretas promovem a conscientizacdo da
condicdo de expropriados e explorados, contribuindo para o desenvolvimento da

identidade Sem Terra. Nas reunifes de trabalho de base, a recuperagéo das historias
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de vida se entrelaca ao debate sobre a questdo agraria, a analise de conjuntura e a
formacao de articulacdes e aliancas politicas e econémicas (Fernandes, 2000).

Stefanello®® (2012, p. 80), destaca as referéncias que orientaram a construcao
do método adotado pelo Instituto Educar, sublinhando a concepcédo de coletivo
empregada. A autora esclarece que o método ndo surgiu internamente, mas foi
influenciado pela pedagogia da alternancia, pelas escolas familias agricolas e pelos
ensinamentos do pedagogo russo Anton Makarenko. Essa influéncia foi confirmada
pela Coordenadora Pedagdgica do Educar em entrevista a prépria Stefanello.

Makarenko, reconhecido®® pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) como um educador comprometido com a educacdo emancipatoria,
desempenhou um papel crucial na formulacdo de uma pedagogia durante a
Revolucdo Russa, a qual foi implementada em uma instituicdo rural destinada ao
atendimento de érfaos marginalizados. Nesse contexto, ele desenvolveu um ambiente
educacional que priorizava a vida comunitaria, a participacdo dos alunos na
organizacao da escola, além do trabalho e da disciplina. Essa abordagem apresenta
notaveis semelhancas com os principios que orientam a construgdo dos NB’s e os
Tempos Educativos do Instituto Educar.

Além disso, Makarenko sustentava que a integracao do trabalho produtivo ao
ensino escolar desempenha um papel decisivo na educagéo, pois cria condi¢cdes
favoraveis ao desenvolvimento de uma nova sociabilidade e a experimentacdo de
novas relacdes sociais. Nesse ambiente, criancas e jovens tém a oportunidade de
estabelecer novas tradicbes dentro de uma rede de subordinagéo entre iguais. Assim,
tanto educandos quanto educadores se educam mutuamente, promovendo uma
verdadeira democracia no processo educativo. Sob essa perspectiva formativa,
Makarenko também reflete sobre as expectativas futuras e os valores humanos:

O mais importante que nos habituamos a valorizar no ser humano é a forca e
a beleza. Tanto uma coisa quanto a outra determinam-se na pessoa
exclusivamente pelo tipo de atitude que ela assume em relacdo ao futuro. A
pessoa que determina o seu comportamento em relacdo ao futuro mais

imediato é a pessoa mais fraca. Se ela se satisfaz s6 com a sua propria
perspectiva, ainda que seja em longo prazo, € capaz de ser forte, mas néo

38 Apos a realizagao do Estado do Conhecimento, foi identificada a primeira tese com o l6cus no
Educar: Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e o Instituto Educar: A resisténcia da
educacédo do campo sob prisma das teoriza¢des e politicas educacionais, de Flavia Stefanello.

39 Para aprofundar sobre Anton Makarenko e sua relevancia para a educacéao, ver: MOVIMENTO
DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA. Anton Makarenko: camarada educador. S&o Paulo,
14 mar. 2025. Disponivel em: https://mst.org.br/2025/03/14/anton-makarenko-camarada-educador-2/.
Acesso em: 20 jun. 2025.
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nos despertard a sensagédo de beleza da personalidade e do seu verdadeiro
valor. Quanto mais ampla é a coletividade cujas perspectivas se identificam
com as perspectivas pessoais do individuo tanto mais nobre e belo é este
Gltimo (Makarenko, 2010, p. 76).

Nesse sentido, observa-se o reconhecimento da instituicdo escola em sua
funcdo transformadora quando o Educar toma para si a concepgédo mais ampla de
coletividade a partir de sua organicidade e dos tempos educativos (Quadro 13).

Em didlogo com o terceiro capitulo, observa-se uma confluéncia entre a
organicidade do Instituto Educar, os Projetos Politicos Pedagogicos do curso técnico
em suas duas modalidades - concomitante e integrada - e a propria pedagogia do
movimento.

Adorno (2020) reconhece que os determinantes histéricos que restringem o
esclarecimento, a humanizacdo do mundo e a experiéncia formativa ndo apenas
limitam as condi¢des de producéo econdmica e material, mas afetam, principalmente,
0 plano da subjetividade. Nesse contexto, o autor propde uma educacéo capaz de
promover, a partir do esclarecimento, ndo apenas um clima intelectual, mas também
cultural e social. Essa proposta se fundamenta na ideia de que a formacéao cultural
desenvolvida pela sociedade contribuiu significativamente para a barbarie, tanto como
agente quanto como observador passivo.

Nesse sentido, embora o Instituto Educar tenha como base a coletividade, ele
concentra-se significativamente no aspecto subjetivo e na formacéo cultural ao
estruturar os NB’s com os educandos, que € o grupo coletivo de maior convivéncia
durante o TE. HA uma intencionalidade pedagdgica de valorizacdo da identidade e
promocédo do dialogo intercultural quando o requisito fundamental para a formacao
dos NB’s é a diversidade cultural, regional e de género. De certa forma, incentiva o
educando a compartilhar com os demais aspectos de sua identidade que, muitas
vezes, foram ocultados, especialmente durante o ensino fundamental, em instituicées
nucleadas nas quais os estudantes do campo eram minoria nas escolas urbanas.

Além disso, na sua organicidade, o Instituto Educar conta com dois tempos que
trabalham essencialmente a cultura e a expresséo popular: o Tempo de Motivagéo e
Mistica, e o Tempo de Cultura. O primeiro ocorre diariamente antes das aulas, com o
objetivo de motivar os educandos para as atividades. A cada dia, um NB é responsavel
por essa pratica, na qual séo utilizados poemas, reflexdes, histérias de vida e o cultivo

de ideias, sonhos e utopias.
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Por sua vez, o Tempo de Cultura foca no cultivo e restituicdo das culturas dos
educandos, reconhecendo que estes ndo foram imunes a alienagéo cultural, a qual
impacta a subjetividade a ponto de se transformar em obstaculos concretos para o
esclarecimento. Assim, durante esse periodo, o educando € incentivado a refletir
sobre as diversas expressoes culturais presentes em seu entorno e nas vivéncias de
seus colegas, como parte integrante da formacéo politica e ideolégica promovida pelo
Instituto Educar.

Em relacdo ao clima social que a educacédo deve proporcionar como parte do
processo de esclarecimento mencionado por Adorno (2020), é possivel afirmar que o
Educar promove uma sociabilidade que difere da educacao tradicional. Isso ocorre
porque exige dos educandos a participacdo em reunides, na coordenacdo de
atividades e na representacdo de seus pares, desafiando a ocupacéo dos espacos
tradicionalmente reservados aos adultos. Além disso, os educandos exercem
habilidades de expresséo e emissao de opinido, bem como participam ativamente de
manifestacdes publicas e ac¢des vinculadas a movimentos sociais.

Ja a relacéo entre as ideias de Freire e o Instituto Educar € direta e evidente.
Em entrevista a Stefanello (2022, p. 89-90), Campigotto relembra que, no inicio do
assentamento, constatou-se que 60% dos sujeitos presentes eram analfabetos e que
as criancas estavam sem acesso a escola. Diante dessa realidade, Campigotto,
juntamente com outras mulheres do movimento e religiosas uruguaias, iniciaram a
movimentacao para o processo de formacéo dos Sem Terra.

Dessa forma, o movimento buscou o apoio de Paulo Freire e seu método de
alfabetizacdo. A época, Freire havia retornado do exilio e ingressado como professor
na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Impossibilitado de comparecer ao
estado pessoalmente, enviou dois assessores para conduzir a formacdo das
professoras na cidade de Ronda Alta/RS. Esses assessores vieram para realizar a
capacitacdo no método freiriano, tornando Freire uma figura de grande relevancia para
a histéria do Instituto:

A nossa escola itinerante, foi uma das primeiras experiéncias, que depois,
gerou vertente das escolas itinerantes do Rio Grande do Sul. Nés
comecamos a trabalhar sem autorizacdo do governo, mas fomos
alfabetizando adultos, criancgas, trabalhando também com criangas que ja

sabiam ler e escrever. Fomos dividindo os grupos e fomos trabalhando
(Campigotto, 2022. p. 90).
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Segundo Campigotto, em entrevista, Roseli Caldart também desempenhou um
papel fundamental nesse processo desde o inicio, contribuindo para o
desenvolvimento da Educacédo do Campo tanto dentro quanto fora do MST. Assim, 0
Projeto Politico Pedagogico do Instituto Educar, bem como a educa¢do promovida
pelo MST, baseia-se na formacgao de sujeitos que compreendam profundamente a
coletividade, construindo valores como responsabilidade, confianca e cooperagéao
(Stefanello, 2022).

Pode-se inferir que o Instituto Educar, em toda a sua organicidade e nos
principios gerais do curso técnico, sustenta a perspectiva freireana de emancipacao.
Ou seja, trata-se de um projeto de emancipacédo cujo objetivo € a humanizacao e a
emancipacdo humana, entendendo o sujeito como um ser constituido social e
historicamente, e cuja emancipac¢ao ocorre no cotidiano.

A emancipacao deve ser entendida como um processo continuo, um momento
ou pratica que estimula a mobilizacdo das pessoas para a mudanca (Freire, 2022).
Essa pratica emancipatéria, ou “libertadora” nos termos de Freire, ndo ocorre de forma
espontanea; ela é fruto de formacdo, organizacdo e acédo. Esses sdo principios
fundamentais da organizagdo popular, e estdo claramente presentes tanto no
desenvolvimento do curso quanto na vivéncia promovida pelo Instituto Educar.

A formacéo, no contexto do Educar, é simultdnea entre educador, educando e
comunidade, ocorrendo em diferentes espacos formativos, niveis e com distintos
grupos. A organizacao € fundamental para o funcionamento da instituicdo, desde a
producéo de alimentos e a limpeza do ambiente, até a organizacdo dos espacos de
convivéncia, tanto em niveis micro quanto macro, e dos espacos deliberativos. A acéo,
por sua vez, é o resultado da formacéo e da organizagcéo, sendo o elemento central
de um processo emancipatorio. Muitas vezes, essa acdo leva a identificacdo de
obstaculos que devem ser continuamente superados por meio da triade formacéo,
organizacao e acao.

Contudo, conforme Freire (2022a), a triade formacgé&o, organizacéo e acao so
opera como um mecanismo de emancipacdo se o sujeito atuar e refletir por meio da
consciéncia critica, que exige um verdadeiro compromisso. Ao agir e refletir de forma
critica, o educando torna-se capaz de perceber-se condicionado pela estrutura, e
aquilo que antes parecia um obstaculo intransponivel passa a ser entendido como
uma realidade histérico-cultural, criada pelos homens e, portanto, passivel de ser

transformada por eles.
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Aquele que age pela consciéncia critica pode ser considerado um individuo
emancipado, tornando-se agente de mudanca. Independentemente do meio em que
se encontra, esse sujeito tem a estrutura social como objeto de andlise e
transformacdo. Assim, a partir da documentacdo apresentada sobre o Educar, é
possivel inferir que a instituicdo visa formar um sujeito emancipado ao propor, entre
seus objetivos, que o educando atue “como agente de incentivo a melhoria da
qualidade de vida no campo” (Escola Agrotécnica Federal de Sertédo, 2008, p. 3).

Isso implica uma atuagao no proprio territorio ja no TC, ndo com a consciéncia
ingénua de alguém que prop&e algo novo sem considerar a experiéncia e identidade
de uma comunidade ou grupo, mas como um agente que vincula seu trabalho as
“estruturas organizativas ja existentes dos agricultores, assumindo como sua a
responsabilidade pela elevacdo da capacidade organizativa e produtiva daquele
grupo” (Escola Agrotécnica Federal de Sertdo, 2008, p. 7).

A consciéncia ingénua, critica e fanéatica apesar de distintas sdo transitaveis
facilmente. Portanto, a avaliagcdo que o Educar propde tem papel fundamental para o
fortalecimento da consciéncia critica:

A avaliacdo dos processos educativos da Escola € emancipatéria,
caracteriza-se pela descri¢é@o, analise critica de uma dada realidade, visando
sua transformac&o. Tem como ponto de partida a historia da construcéo do/a
educando/a em acéo e interacdo nos diferentes contextos de conhecimento

que seu cotidiano contempla (Escola Agrotécnica Federal de Sertéo, 2008, p.
23).

A avaliacdo e a autocritica sdo praticas diarias no Instituto Educar, abrangendo
todos os niveis de convivéncia e papéis representativos. Os educandos avaliam-se
enguanto grupo, bem como as aulas, os professores, a didatica e a organizacédo da
instituicdo. Além disso, realizam autoavaliagcdes em seus papéis como coordenadores
de setores ou grupos. Tanto os que coordenam quanto os que sdo coordenados
passam por esse processo avaliativo. Embora “ninguém educa ninguém” (Freire,
2022a, p. 34), essa pratica, que considera a experiéncia de vida do educando e o
coloca em espacos que tradicionalmente ndo ocuparia, promove sua autonomia e 0
incentiva a ser o sujeito de sua propria educagéao.

Essa tomada de posicdo decisiva pela educacdo para emancipagdo motiva
ainda mais conhecer a experiéncia dos egressos e se elas respondem as questdes
iniciais desta pesquisa: Quao diferente € a atuacao desses jovens apos a formacgao?

Isso se manifestou em seus contextos sociais € comunitarios? Como uma formacao
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diferenciada para agricultores pode desenvolver jovens com um perfil emancipado?
De que maneira 0 jovem pode ser protagonista de seu processo formativo e
profissional? Quais sdo os limites desse protagonismo? E, afinal, o que significa ser

um jovem emancipado?

4.2.1 O Egresso enquanto educando e suas experiéncias emancipatérias no Educar

O metatexto a seguir tem como base de andlise*® a questéo 7, (Apéndice A).
Para entender a perspectiva emancipatoria do Egresso enquanto estudante, o
respondente foi convidado a relatar alguma experiéncia que o levou a uma postura
emancipatoria e de protagonismo como educando.

As categorias de andlise construidas neste capitulo seguiram o movimento
prospectivo, ou seja, as unidades de significado precedem a formacéo das categorias,
denominadas conforme a ATD de emergentes. Entre idas e vindas sobre o corpus de
analise chegou-se a 3 categorias finais que expressam as experiéncias vividas pelos
educandos e entendidas como experiéncias emancipatorias: Acdo Coletiva e
Mobilizacdo; Desenvolvimento de Liderancas e Conscientizacdo Politica. As

subcategorias séo expostas ao longo da se¢éo com as respectivas categorias.

Quadro 14 — O egresso enquanto educando: categorizagao

Subcategorias \ Categorias finais
Participacdo em Movimentos Sociais
Organizacéo de acdes diretas Acéo Coletiva e Mobilizagdo

Constru¢do de redes
Assuncéo de cargos de lideranca

Desenvolvimento de Liderancas

Mentoria e formacdo de liderancas
Compreenséo de questdes sociais e
ambientais
Critica ao modelo agricola
convencional
Constru¢do de uma visdo de mundo
alternativa

Respostas: 70 Unidades de sentido: 36
Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Conscientizacdo Politica e Social

40 para uma melhor compreensao do procedimento de andlise desta tese, todo o processo da Andlise
Textual Discursiva foi exposto no primeiro Capitulo. Entretanto, por tratar-se de um corpus com um
montante consideravel de dados, ndo é possivel expor todo o processo de unitarizacao e categorizacéo
individualmente por questéo, porém, ao longo do texto quando uma questdo é exposta, € acompanhada
pelo nimero de respondentes, de unidades de significado e categorias iniciais e finais.
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a) Categoria Acao Coletiva e Mobilizacao

Compdem esta categoria, as subcategorias: Participacdo em Movimentos
Sociais, Organizacdo de Acdo Direta e Construcdo de Redes. A categoria Acao
Coletiva e Mobilizacdo foi a que mais concentrou unidades de significado,
evidenciando a importancia da Participacdo em Movimentos Sociais como
fundamental para a agao coletiva. Isso porque 0s movimentos sociais Sao espacos de

articulacao politica e de luta:

Sim, tive a oportunidade de participar do acampamento nacional do MST em Brasilia por um periodo
de 40 dias, junto com alguns alunos que foram convidados durante o tempo de comunidade. Nesse
periodo, preciso desenvolver muita maturidade e responsabilidade, participando ativamente das
atividades do acampamento. Além disso, participei de varios outros encontros da juventude, sempre
aproveitando as oportunidades que os movimentos nos oferecem. A gestdo escolar também nos
proporcionou essas experiéncias enriquecedoras, incentivando nossa participacdo e crescimento.
Q7T4d

Sim, muitas. No decorrer do curso, passamos por Varios momentos da politica brasileira,
vivenciamos diversas mudancas na nossa conjuntura e sempre que possivel, o Instituto nos
proporcionou participar de marchas, acampamentos, encontros, reunides etc. Um momento especial
a ser recordado, foi o 60 congresso nacional do MST em 2014, que ocorreu em Brasilia.
Participamos com cerca de 20 mil pessoas, de todos os cantos do Brasil, interagindo, participando
de atividades culturais, e realizando uma grande marcha na capital nacional, em prol da reforma
agraria e reivindicando melhorias para educacdo. Além desse episodio, também participamos de
diversas marchas e encontros no estado do RS. Para os educandos que se interessavam pela parte
politica e se inseriram em coletivos, essas atividades eram ainda mais frequentes Q7T4j

Sempre que tivemos a oportunidade participavamos de lutas sociais e debates construtivos.
Conhecemos acampamentos do MST e fizemos trabalhos voluntarios. Q7T4d

Observa-se no relato e em muitas outras unidades de significado - inclusive as
que compdem outras subcategorias- que a experiéncia do egresso com O0s
movimentos sociais € muito ampla e envolve cada educando de formas subjetivas,
mas principalmente em relacao as ac6es mobilizadas.

Enquanto para um egresso a experiéncia do curso que envolveu uma postura
emancipatéria foi conhecer acampamentos do MST, participar de debates
construtivos e trabalhos voluntarios, para outro, foi viver intensamente uma
experiéncia por 40 dias participando organicamente de um acampamento de nivel de
nacional convivendo com pessoas e organizagbes que compartilham valores e
objetivos semelhantes. O primeiro apresenta um exemplo concreto de engajamento e
o segundo oferece um contraste de intensidade e duracdo. S&o acdes diferentes que

mobilizaram sentidos de protagonismo em ambos.
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Observa-se também que, de todas as formas que os egressos absorvem a
experiéncia com 0s movimentos sociais, 0 que liga todas elas sao a relagéo direta ou

indiretamente com a Organizacdo de Ac¢des Diretas:

Participei de varias lutas diretas tanto do MST quanto do levante popular da juventude.
Acampamentos, lutas reivindicatéria, assembleias e encontros sempre com intuito de formacao,
reivindica¢do. Q7T2c

Sim fizemos algumas em quanto juventude organizada uma delas foi a combatendo a criminalizacéo
dos movimentos sociais do compo ex: CPI do MST, as retiradas das escolas etinerante. Q7T3b

Ocupacao de um dos ministérios em Brasilia, foi de tremer a perna, mas depois fomos acostumando,
ali tinha varios jovens de todo o Brasil, e foi uma cena pesada vai alguns de costa pra policia, chega
lacrimejavam, foi tenso. Q7T3f

Sim. Nas mobilizagbes de junho juntamente com o levante da juventude no aumento da tarifa de
Onibus. Onde houve conflitos com a policia, com isso se criou uma postura de entendimento da luta
e do enfrentamento e de conduzir a mobilizacdo. Q7T4c

Sim, fomos em um pedagio e liberamos as cancelas e distribuimos panfletos sobre os altos valores
de impostos cobrados. Q7T5a

Teve varias lutas uma delas foi em Porto Alegre em frente ao Incra pelo fim dos cortes no pronera
do antigo governo Bolsonaro. Q7T6g

A acdo direta, apesar de ser um ato fisico, € uma acao inteligente que precisa
considerar as relacdes de poder, o motivo da acdo, o objetivo que se quer alcancar,
as condicOes fisicas e materiais do momento e principalmente andlise de riscos.
Portanto, ndo é algo que se faz apenas com rebeldia juvenil, erroneamente
interpretada, mas com planejamento e organizacao.

As unidades empiricas demonstram uma diversidade de acfes que foram
realizadas e como elas impactaram os egressos de forma que, anos depois da
conclusdo de curso, ainda sdo capazes de nomear eventos, relembrar acdes e até
sentimento de inseguranca e medo em situacdes em que houve confronto policial. O
qgue evidencia a forca e a durabilidade do impacto dessas experiéncias, desde o
primeiro ano de oferta do curso (2005) até o ano em que se realizou a pesquisa de
campo (2024), ha um recorte temporal de 19 anos.

Os relatos permitiram uma ordenacdo dessas acdes em relacdo ao: tipo de
acao, nivel de organizacao (Local- L, regional- R e internacional-1), objetivo da acéo,
estratégia utilizada (Nao-violenta- N-V, Direta- D, Simbdlica-S). Além disso, algumas

nuances observadas sobre cada tipo de acao.
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Acao Tipo Nivel [Objetivo Est.| Nuances
Protestos, Manifestacdes |Protesto L/R/N |Demanda por direitos, | N-V | Diversidade de temas que
Dendncia de violagdes abrange as ac¢0fes
Ocupacéo de terra, Ocupacédo |L/R/N [Demanda por direitos D | Criacdo de espacos de
Acampamentos (Terra) resisténcia e organizagéo
Assembleias, Encontros, |Educacdo |L/R/N |Construcdo de poder N-V | Espacos de debate, decisdo
Formacdes, Popular popular, Promocao de e formacéo politica
Acampamentos da alternativas
Juventude
Intervencgdes politicas, Advocacia N |Denudncia de violagdes,| N-V | Acdes no ambito
CPI do MST, Manifestos |politica Demanda por direitos institucional
Batucada, Mistica, Simbdlica L/R |Mobilizacdo, Denlncia S | Utilizagcdo da cultura como
Atividades culturais de violacbes ferramenta de luta
Liberagéo de cancelas, Educacéo L/R |Dendncia de violagdes,| D | Ag¢Bes mais localizadas,
Paralisagcbes Popular Demanda por direitos com foco em demandas
especificas
14° Acampamento Latino- |Educacéo I Construcéo de poder N-V | Articulacdo com
Americano da Juventude | Popular popular, Promocéo de movimentos sociais de
alternativas outros paises
Intervencdo em plantacdo |Acéo L |Dendncia do uso D | Acgbes mais localizadas,
de transgénicos Direta abusivo de venenos, com foco em demandas
Promocéo de especificas
alternativas
Ser acampado Ocupacéo L [Demanda por direitos D | Modo de vida e organizacéo
(terra), Construcédo de politica
poder popular
Luta contra o fim dos Advocacia N |Denuncia de violacdes,| N-V | Acdes em defesa de
cortes no Pronera, Politica, Defesa de politicas direitos sociais e politicas
Mobiliza¢des contra o Protesto publicas publicas.
congelamento de verbas,
Mobilizacdes contra a
destituicdo da Dilma,
Mobiliza¢des contra a
PEC dos venenos
Ocupacédo da sede do Ocupacéo N |Demanda por direitos N-V | Acdes em defesa de
INCRA direitos sociais e politicas
publicas.
Criacéo de cooperativa de |Producéo L [Promocéo de N-V | Modo de vida e organizacdo

producéo agroecoldgica

alternativas

politica

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

As acdes mais realizadas séo as participacdes em protestos e manifestacoes,

que tiveram alcance regional, nacional e internacional, em sua maioria ndo violentas

e com objetivos que abrangem diversos temas. Considera-se para esta classificacao,

“acdes ndo-violentas”, como aquelas que compdem um conjunto de estratégias de

luta que culminam em mobilizagdes de pressdo social sem o uso de violéncia fisica.
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A ocupacao, por exemplo, pode ser considerada um tipo de acgéo direta que
pode vir a resultar em ac¢fes de repressao e por si so, violéncia. O ato de ocupar um
territério cuja terra tem dono, ou habitar em um acampamento implica,
deliberadamente, infringir a lei. A partir das unidades empiricas constatou-se um
namero consideravel de educandos cujos pais participaram de ocupacdes de terra,
educandos que participaram junto com 0s pais e outros que a partir do ingresso no
Instituto, tornaram-se acampados.

A complexidade dos conflitos em ocupacdes € inegavel, marcada
historicamente e na atualidade por disputas territoriais e agrarias. Esses conflitos
frequentemente resultam em violéncia, como ilustra a ocupacao da Fazenda Annoni,
local onde hoje se situa o Instituto Educar. Naquele processo de ocupacéao, a violéncia
ceifou as vidas de Roseli Nunes (33 anos), Lari Grosseli (23 anos), Vitalino Antonio
Mori (32 anos), além de ferir 14.

Para o MST, a ocupacdo de terras, com o propdésito de reforma agréaria e
producdo de alimentos, se justifica por motivos como abandono, subutilizacdo ou
descumprimento da funcéo social da propriedade, conforme diretrizes da Constituicao
Federal sobre o uso produtivo da terra e o respeito as leis. Essas a¢des podem, assim,
objetivar a denuncia de irregularidades como grilagem, crimes ambientais e trabalho
analogo a escravidao.

Neste ponto, é crucial distinguir as a¢cdes de acampamento apresentadas no
Quadro 15. H4 o acampamento resultante da ocupacao de terra, cujas caracteristicas
e potencial para gerar violéncia como acéo direta ja foram discutidas. Por outro lado,
existem acampamentos organizados por periodos curtos e com finalidades distintas.

Os acampamentos de juventude*! sdo encontros organizados e mantidos pela
prépria juventude, com potencial para unir diferentes movimentos sociais. Servindo
como espacos de formacédo, organizacao e luta em niveis local, regional, nacional e
internacional, esses acampamentos tém como objetivo construir poder popular e
promover alternativas, sendo sempre instancias de deliberagéo para a juventude.

O poder popular no contexto dos acampamentos de juventude e outras acdes

gue tém o mesmo objetivo, tem por meta o fortalecimento da capacidade da juventude

4l para mais informacdes sobre Acampamentos da Juventude, ver: MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA. Brasil recebe 14° Acampamento da Juventude Latino-
Americana. Sao Paulo, 20 nov. 2014. Disponivel em: https://mst.org.br/2014/11/20/brasil-recebe-14-
acampamento-da-juventude-latino-americana/. Acesso em: 20 jun. 2025.
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organizada de influenciar e transformar a sociedade a partir de suas proprias bases,
construindo poder politico através da mobilizagdo, da formac¢do e da organizacdo
coletiva. Isso implica em criar espacos onde o0s jovens possam deliberar, definir suas
prioridades e lutar por seus interesses.

Os Acampamentos Nacionais dos Movimentos Sociais representam outro
espaco organico importante para o movimento, onde as decisdes dos Congressos sao
revistas. Embora a juventude participe ativamente nesses acampamentos em todos
0s niveis, uma forma de acdo simbolica protagonizada por ela, e frequentemente
mencionada nos relatos dos egressos, € a utilizacdo da arte e cultura como ferramenta

de luta:

A Pedagogia do Movimento apresenta diferentes formas de desenvolvimento
pedagdgico, como o trabalho, a cultura, a luta social e a organizacéo coletiva,
todas inseridas no movimento da histéria, que se conforma também em matriz
formativa. Além de reafirmar, para o nosso tempo, a radicalidade da
concepcdo de educacdo, pensando-a como um processo de formagéo
humana que acontece no movimento da praxis (Caldart, 2012, p. 548).

Em qualquer tipo de acampamento ha uma equipe que organiza intervencdes
artisticas durante os encontros como forma de conscientizacdo e denudncia, sédo
teatros, misticas, palavras de ordem e a batucada que alimentam a rebeldia nas acdes

diretas e popularizam o cancioneiro dos movimentos:

A histéria sdo os povos que a fazem

A vitéria esta na mao de quem peleia,
Nossa gente tdo cansada de sofrer
Vamos juntos descobrir o que fazer

Se o0 governo e os patrées s6 nos oprimem
Acumulando riqueza e poder

Acdo direta é a arma que nos temos
Pra fazer justica pra viver

Povo na rua pra resistir e pra lutar!
Povo que avancga para o poder popular!
(Hino da Acgéo Direta)

A cancdo acima é um exemplo de acbes simbdlicas que também podem ser

identificadas nesse relato:

Sim, varios momentos de acdo e luta, principalmente acampamentos da juventude, sempre
estavamos na linha de frente enquanto turma pra fazer animagéo motivar as lutas, puxar os gritos
de ordem, teve um encontro estadual da juventude que ocupamos uma fazenda, ao som de
"juventude que ousa lutar, constréi o poder popular”, e assim nesses momentos nés nos sentiamos
protagonistas e sujeitos da nossa histéria, mas em muitos outros, de ocupacdo do INCRA, de
acampar na praca da matriz e olhar o GOLPE realizado a nossa presidenta Dilma Rousseff, isso sdo
momentos que marcaram a gente e a historia do nosso pais. Q7T7e
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Apesar da expressiva quantidade de relatos de agOes/luta com efeito
emancipatério, o entendimento de "luta" ou "agdo direta" ndo € Unico entre 0s
egressos. Dos 70 respondentes (de um total de 82), trés negaram ter vivenciado tais
experiéncias. Ha4 ainda um egresso que interpreta a acdo como um instrumento

cotidiano:

Sim, a luta € uma acao pratica que busca de resolver os problemas concretos da vida cotidiana das
pessoas (Q7T3Q).

Ainda que a ATD aspire a uma certa universalizacdo, obter um consenso
sobre expressfes como acao direta, luta ou experiéncia emancipatoria € pouco
provavel. Afinal, Gadamer (2005, p. 489) nos lembra que “compreender uma pergunta
significa colocar essa pergunta. Compreender uma opinido significa compreendé-la
como resposta a uma pergunta”. Assim, quando as respostas dos participantes
divergem das proposi¢des da pesquisadora hermenéutica, torna-se essencial manter
uma postura de abertura a novas interpretacdoes e compreensoes.

A tese gadameriana de que a lingua € o horizonte existencial do ser humano,
mostra que ndo apenas o escrito é considerado como linguagem, mas também a
escolha de ndo responder e os motivos intrinsecos a cada escolha. A natureza
facultativa do questionario, principal instrumento de coleta de dados, impediu a
identificacdo direta dos motivos individuais para a ndo resposta a certas questoes.
Contudo, a andlise do conjunto das respostas e do perfil do egresso permitir4, em
etapas posteriores, interpretar alguns cenarios.

As unidades de significado indicam ainda outra subcategoria que pode ser
entendida como resultado da Acdo Coletiva e Mobilizacdo que é a Construcdo de
Redes, como pode ser observado na fala do egresso:

Dentro do instituto era possivel que nés educandos pudéssemos ingressar em organizagdes ou até
formar suas préprias organizacdes Q7T6b

Muito mais que a disponibilidade, o incentivo as organiza¢gées em um espago
de vivéncia coletiva é essencial. Foi a partir desse incentivo que 0 movimento

chamado Levante Popular da Juventude*? (LPJ) surgiu:

42 Para mais informacgdes sobre o Levante Popular da Juventude, consulte: https://levante.org.br/
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Ao longo da formacéao técnica houve inimeros enfrentamentos politicos, como ocupacéo da sede
do Incra em Porto Alegre, as Jornadas do abril Vermelho, mas também as participagGes nos
primeiros acampamentos campo e cidade em Santa Maria, embridio do movimento do Levante
Popular da juventude. Q7T5i

O LPJ tem se consolidado ao longo dos anos, na medida em que suas acoes
tém sido reconhecidas e divulgadas na grande midia. Suas a¢fes representam pautas
de trés frentes: territorial, acompanhando o jovem da cidade e periferia; camponesa
com a juventude da via campesina e universitaria com o movimento estudantil.

Nas unidades empiricas destaca-se a importancia da organizacao da juventude
do campo com outras juventudes e suas pautas, afinal elas se coadunam e ganham

mais forga nas agoes:

Sim, as lutas eram muito incentivadoras pois mostravam o quanto éramos fortes unidos, mostrando
0 quanto podemos nos impor e conseguir. Q7T7g

“Quando o campo € a cidade se unir, a burguesia nao vai resistir” esse grito de
ordem utilizado nos acampamentos de juventude explicitam a importancia dessa
unido e a fragilidade da divisdo jovem do campo/jovem da cidade. Vendramini (2010,
p.128) examina em suas pesquisas como esses jovens enfrentam realidades
semelhantes desde que analisados sob um determinado corte de classe, pois campo
e cidade podem ser entendidos como “duas faces de uma mesma realidade” onde

capital e trabalho séo forgcas em disputa na luta de classes.

b) Categoria Desenvolvimento de Liderancas

O desenvolvimento de liderancas mostra como a experiéncia do curso
contribuiu para o fortalecimento e desenvolvimento de habilidades como a
comunicacao eficaz, equilibrio emocional, capacidade de delegar e resolver conflitos.
Compdem esta categoria, as subcategorias: Assunc¢do de cargos de lideranca e
Mentoria e formacé&o de lideranca

Nesse sentido a subcategoria Assuncdo de cargos de liderancas foi
representativa nas memorias dos egressos sobre experiéncias que exigiram uma

postura emancipatéria, como €é possivel observar:
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Fui acampar no mesmo periodo que estive no Educar, me tornei lideranca do acampamento,
participei de varias lutas e inclusive ajudei a organizar muitas. Contribui com o grupo de jovens
estadual que havia naquela época. Fiz parte da Direcédo estadual do movimento Terra. Q7T1d

Sim fui dirigente regional do MST, Dirigente do levante popular da juventude e Monitor da Horta do
acampamento da fazenda guerra. Q7T1c

Sim, participamos de marchas, da organizacdo dos encontros de jovens, confeccdo de misticas,
reunides de auto gestéo interna da escola e do movimento dos trabalhadores sem terra, e também
a gestao de cooperativas. Q7T4i

A expressao de lideranca, manifestada em diferentes cargos, abrange desde
ser lider de acampamento, compor a Direcdo Regional e Estadual do MST, ser
dirigente do LPJ ou mesmo gestar uma Cooperativa. Todos esses espacos
institucionais exigem diferentes habilidades e principalmente, ndo sdo espacos
reduzidos a participacao juvenil.

As unidades de significado permitiram inferir que a formag&o e mentoria para a
militancia e continuacédo dos quadros** dos movimentos também é uma habilidade
devida a lideranca. A subcategoria Mentoria e formacao de lideranca é identificada

em diferentes relatos:

Sim, varias vivéncias. Dentre elas organizacdo de um encontro dos sem terrinhas (encontro para
criancas do MST), onde a juventude era a responsavel pela limpeza, animacao, seguranca... Das
nossas criancas. Q7T5d

Sim com certeza, organizavamos 0s jovens , faziamos encontros, reunioes etc, a formacao do educar
era pra que tornassemos liderangas. Q7T2h

Sim, tivemos algumas lutas que foram totalmente organizado e puxado pelos educandos, que na
época tinham entre 15 e 25 anos. Q7T5g

O registro do egresso T5g evidencia o protagonismo juvenil na organizagéo de
eventos, especialmente desafiador quando envolve jovens de 15 a 25 anos. O
Encontro dos Sem Terrinhas, conforme aponta Q7T5d, é um exemplo concreto, cuja
limpeza, animacao e seguranca foram responsabilidade da propria juventude, o que

indubitavelmente representa uma grande responsabilidade coletiva e o

43 Um guadro é considerado nos Movimentos Sociais como individuo engajado que se destaca pela
sua capacidade de lideranca e contribui¢cdo para o alcance dos objetivos do movimento. Ver mais em:
Bogo, Ademar. Organizacdo politica e politica de quadros. S&o Paulo: Expressao Popular, 2011.
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desenvolvimento de um leque de habilidades. Mas h&4 um senso de emancipacgéo e
protagonismo ainda mais elaborado como o dos egressos T4e e T6a:

No meu Periodo tivemos diversas atividades que nos colocaram em situacédo de protagonistas em
relagdo a nossa propria historia, lutas principalmente pelos direitos ja adquiridos , manifestactes de
pressdo a governo e etc. Q7T4e

Os educandos do Instituto Educar, ao se envolverem em lutas sociais, saem do papel de oprimidos
passivos e tornam-se protagonistas de suas histérias. Essas acdes ndo sO promovem
transformag@es nas condigBes materiais de vida, mas também geram uma transformacao profunda
na maneira cCOmo 0s jovens veem a Ssi mesmos e suas capacidades. Eles aprendem, na prética, que
tém o poder de transformar a realidade e de lutar por um mundo mais justo e solidario. Q7T6a

A compreensao de que a experiéncia ofertada pelo Educar que mais marcou o
educando para uma postura emancipatéria foi o olhar para si, enquanto homem
inconcluso marca o que Freire (2022) afirma ser o nucleo fundamental do processo
educacional. O esclarecimento emerge da autorreflexdo e as transformacdes na vida
material, coletiva ou individual partem do esclarecimento, por isso € sempre um
processo, aprendemos, refletimos e agimos a vida toda. Quando esse entendimento
acontece na adolescéncia, em que as identidades estdo se formando, torna-se algo

mais fecundo ainda.

c) Categoria Conscientizacao Politica e Social

Essa categoria foi criada para demonstrar um outro prisma da participagdo em
Acdes coletivas e das experiéncias oferecidas pelo Educar nos relatos dos egressos.
As subcategorias que a compdem sdo: Compreensdo de questdes sociais e
ambientais, Critica ao modelo agricola convencional e Construcao de visao de mundo
alternativa.

Observa-se que o desenvolvimento de uma Compreensdo de questdes
sociais e ambientais mais profundas potencializa e sensibiliza para o engajamento

as acgOes de transformacao social:

Sim, lembro que nesse periodo me inseri no coletivo da Juventude do MST. O Educar me ajudou a
canalizar a rebeldia da juventude a uma causa. Q7T10
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Sim, tive experiéncias vividas na pratica, participando de eventos promovidos pelos movimentos
séciais, levante popular da Juventude, visitas a acampamento, organizacdo de integracdes do
movimentos, didlogos, debates, histérias sobre luta e valores. Q7T2g

Durante o curso participamos de varias atividades coletivas que despertaram a consciencia politica
entre elas participacdo em atividades em acampamentos, paralisacbes e manifestos que sem
dividas levaram a uma postura emancipatéria dos estudantes. Q7T3j

Sim. No periodo que estive no educar participamos de alguns encontros do MST, Levante Popular
da Juventude e da Via Campesina e todos com pautas relacionadas a melhores condi¢ces de vida
para a juventude do campo e da cidade. Q7T5e

A juventude é conhecida pela energia e espirito de contestacdo. Segundo o
egresso Tlo, o Educar canalizou a rebeldia da juventude a uma causa. Essa
canalizacé@o ocorreu principalmente atraves da imersdo nos movimentos sociais, logo
essas experiéncias que compartilham valores e historias de luta, acabam despertando
no jovem uma consciéncia politica que é uma condicdo para O processo
emancipataorio.

Essa conscientizacdo Politica e Social é condicao para uma Critica ao modelo
agricola convencional. Observa-se dois modos distintos de fazer a critica: como um

modo de vida ou com ac¢fes pontuais.

Foi me acampar. Q7T5I

Sim! Principalmente a organizar a producdo nos assentamento. Q7T1b

A vida em acampamento ou assentamento, muitas vezes, representa a adocao
de um modo de vida que organiza o territério em defesa da producéo agroecoldgica.
Essa escolha se fundamenta na rejeicdo do modelo agricola convencional, visto como
promotor de desigualdade social, degradacdo ambiental e danos a saude.

Acdes pontuais também tém impactos, principalmente de denlncia e

conscientizagéo:

Sim. Participamos de varios eventos e ou processo de lutas revendicativas, lutas de carater direto e
indireto, os quais sentia parte e membro de uma organizacdo social que lutavamos de forma
consciente pelos direitos minimos de emancipatérios, principalmente para o desenvolvimento de
territérios do campo. Q7T1k

Sim o encontro latino americano em palmeira das missfes onde foi descuidos sobre os transgénicos
e foi feito uma intervencéo numa lavoura de transgénicos onde foi feito um ato. Q7T5h
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E notavel o poder transformador das experiéncias relatadas pelos egressos na
Construgdo de uma visdo de mundo alternativa. Jovens que nunca haviam
vivenciado diretamente a realidade dos acampamentos de ocupacgéo, ao conviverem
com as familias em seus desafios, ou aqueles que utilizam suas habilidades artisticas
em intervengdes de conscientizagdo, dificilmente mantém a visdo de mundo que

possuiam anteriormente.

Estar num acampamento junto com um grupo de familias lutando por um pedaco de terra e
enfrentando todos os desafios dessa luta por justica social e igualdade de classe. Q7T1h

Tinhamos um grupo de Teatro no Instituto educar e faziamos apresentagcbes em escolas,
acampamentos, cooperativas etc, sempre trazendo uma mensagem da histéria, bem como
intervencdes politicas, historicas etc....Q7T2e

Conforme Freire (2022b), vemos o futuro a partir das estruturas e valores que
ja estamos imersos, somado a um curriculo e legislacao educacional que além de
esconder as relacdes de dominacado, bloqueiam a imaginacao divergente, cabe a
pedagogia libertadora estimular o pensamento alternativo de movo que imaginacéo e
intuicdo possam ser usadas como recursos de oposicédo e mudanca (FREIRE, 2022b,
p. 306). Portanto, ao oferecer uma diversidade de experiéncias fora do espaco da sala
de aula, principalmente, o Instituto Educar oferece aos educandos um distanciamento
das interpretacdes da cultura de massa e incentiva o pensamento alternativo.

Por outro lado, e em consequéncia, também s&do problematicas a
popularizacdo e disseminacdo do conceito de emancipacdo na educacao
como um ideario, dissociado da sua perspectiva revolucionaria. Sabemos que
a compreensao de um conceito na sua totalidade histérico-concreta, ainda
mais em se tratando da complexidade do conceito de emancipac¢éo, é um
desafio para os intelectuais da &rea da educacao (FREIRE, 2022b, p. 306).

N&o se trata de avaliar as qualidades desse mundo alternativo, tampouco de
defender a replicacdo mimética das experiéncias para todos os alunos. O ponto crucial
€ que as visbes de mundo preexistentes a essas vivéncias foram, de alguma forma,
modificadas. Dialogar em escolas, acampamentos e cooperativas ao mesmo tempo
em que esta inserido na sociabilidade do capital, em maior ou menor grau, é viver
diariamente a contradicdo. Entretanto € a soma de todas as experiéncias daquele

educando que vai dar a ele ferramentas para lidar com essa contradic¢ao.
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As categorias apresentadas até aqui exploraram as experiéncias praticas que
mais impactaram o0s egressos durante sua formacgdo, contribuindo para o
desenvolvimento de uma postura emancipatoria. Fundamentando-se na perspectiva
de Josso (2004), e o inegavel fato de que tais vivéncias exercem influéncia em
experiéncias futuras, o recorte temporal subsequente dedicar-se-4, portanto, a

analisar essa relacao, formando um novo mosaico.
4.2.2 A perspectiva dos Egressos: Dimensdes da emancipacao

Concluida a apresentacdo das categorias que melhor ilustram as acfes de
perspectiva emancipatéria proporcionadas pelo Educar aos alunos do curso técnico
em Agropecuaria — Acéo Coletiva e Mobilizagdo, Desenvolvimento de Liderangas e
Conscientizacao Politica e Social — 0 proximo passo € examinar as atividades atuais
desses egressos que eles proprios percebem como de carater emancipatorio.

Partindo da realidade atual dos egressos, foi possivel organizar as unidades de
significado em dimensdes de emancipa¢gdo. Emancipacdo assumida na pesquisa
como formacdo para o protagonismo dos sujeitos, para que este possa atuar na
sociedade de forma a superar a opressao a partir da capacidade criativa, autbnoma,
solidaria e organizada, “no permanente libertar-se do poder exercido por alguém”
(STRECK & ADAMS, 2014).

Por ser um processo sempre inacabado, a emancipag¢ao ocorre na interacao
de diversos fatores politicos, sociais e econdmicos nos niveis micro e macrossociais,
isso significa que, € possivel identificar nas unidades empiricas aspectos da
emancipacao a nivel local a internacional. Até mesmo em contextos adversos alguns
aspectos podem ser identificados, desde que ndo se perca a compreensdo da
interdependéncia entre a estrutura social mais ampla e a realidade local em que o
egresso se insere.

Entende-se por dimensdo um aspecto ou componente inerente a algo. Assim,
“dimensdes de emancipagao” referem-se aos diferentes componentes ou niveis pelos
quais a emancipagao se manifesta. As dimensfes sao conceitos mais abstratos que
perpassam em diferentes esferas. Por exemplo, a consciéncia critica pode ser
considerada uma dimenséao da emancipacédo que se manifesta na esfera pessoal do
egresso.

Ao mesmo tempo, a escolha por dimensbes de emancipacéo reflete-a como

um processo complexo, multidimensional e em constante construgcéo, envolvendo
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desenvolvimento de aspectos individuais, sociais, politicos, culturais e
epistemologicos. Tais dimensdes foram identificadas a partir dos relatos dos egressos,
e referem-se a um processo multifacetado de autoconsciéncia e libertacéo,
impulsionado pela formacdo do Educar e pela acdo coletiva.

Para chegar as dimensfes de emancipacao, utilizou-se como base de anélise
a questao nove (Apéncice A), em que os egressos foram convidados a responder que
acOes eles praticam atualmente que consideram ser de uma perspectiva
emancipatoria. Foram quatro categorias identificadas que representam diferentes

dimensdes de emancipagao e suas subcategorias:

Quadro 16 - Dimensdes de Emancipacao
Ambito de atuacéo | Dimensdes

Participagdo em coletivos
Consciéncia Critica e Politica

Educacado Popular e conscientizacdo

Participagdo em Movimentos Sociais
Solidariedade e Justica Social

Educacéo Popular e conscientizacio

Liderancga e organizagéo
Autonomia e Protagonismo

Empreendedorismo e producéo

Empreendedorismo e producao
Sustentabilidade e Agroecologia

Educacao Popular

Respostas: 65 Unidades de sentido: 40
Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

a) Dimensdo: Consciéncia Critica e Politica

Essa dimensédo contempla mais acdes relacionadas a comportamentos, modos
de vida, critério de coletividade e expanséo da consciéncia. As subcategorias que a
compdem séo Participacdo em coletivos e Educacéo Popular e conscientizagao.

A Participagdo em coletivos demonstra o quanto o senso de comunidade

ainda é forte deste a conclusao do curso:

Sim a formagé&o, sempre foi no sentido de dar autonomia e responsabilidade aos alunos. Acho que
acOes que se aplicam nessa perspectiva de emancipacao seria acdo concreta na luta junto a classe
trabalhadora, no ultimo periodo tenho atuado junto a organizagées dos trabalhadores fabris. Q9T1m
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Sim, principalmente no dialogo e convivéncia com as pessoas, 0 respeito, a convivéncia em coletivo,
respeitar opinides e ideias diferentes da minha, tudo isso sempre foi trabalhado no educar e levo
para a vida, na relagdo com as pessoas no meu dia a dia. Q9T2e

Hoje em dia estou em um contexto diferente, em outra cidade, durante a graduacgéo, tendo que me
inserir em um empresa pra me manter enquanto estudo, entdo no dia dia sdo poucas momentos que
consigo "exercer" isso. Mas mesmo assim consigo notar, moro em uma republica e contribuo
bastante para manter a organizacao e a paz na casa. Até hoje participo do movimento e busco atuar
em acles realizadas pela cidade. Me inseri em coletivos de luta durante a graduacéo inteira.
Propomos e construimos um coletivo na cidade. Q9T7I

Nota-se que a escolha pela coletividade permanece importante para 0s
egressos, mesmo que sua forma de expresséo se adapte as novas realidades. Para
alguns, isso se traduz na participacdo sindical enquanto trabalhadores; para outros,
inseridos na vida académica e laboral — uma condicéo frequente nos relatos e que
limita o tempo para outras atividades coletivas —, a consciéncia da importancia do
respeito e de relacdes justas em qualquer convivio coletivo, como em republicas ou
no dia a dia, se mantém viva.

Essa consciéncia coletiva é fundamental para a subcategoria Educacao
Popular e conscientizacdo. Aqui os relatos expressam a Educacao Popular como

um instrumento de conscientizagéo:

Minha vida é pautada até o presente momento nas relacdes de respeito, Humildade, honestidade,
respeito as diferencas entre os individuos. E sem uma educacéo transformadora como a q tive posso
afirmar que nao seria tdo respeitado na minha profissdo. Q9T1c

Sim! Ensinamentos vividos auxiliam em pensamento critico, contribuindo em avaliar a o que ocorre
e ter uma opinido construtiva, de cada situacao. Q9T2g

A gente vai se moldando com cada experiéncia, buscando ter mais visdo da realidade, sendo mais
observador, e critico pra ser uma pessoa melhor a cada dia. Q9T 3f

Sim, primeiramente é pelo fato de votar conscientemente, o entendimento de que todos temos os
mesmos direitos, o fato do respeito pela vida de humanos e animais, do respeito pela natureza e do
mundo em que vivemos entre outros. Q9T4i

A Educacdo Popular, abordagem central no Educar, que enfatizava a
participacéo ativa dos educandos, teve um impacto significativo em seu modo de viver
em sociedade. A valorizac&o dos saberes, a compreenséo da diversidade individual e
a consciéncia ambiental e social sdo marcas evidentes dessa formacdo. O
testemunho do egresso T2b ilustra como essa base educacional ecoa nas diversas
acOes que os egressos desenvolvem em suas comunidades. Ele proprio enumera

quatro praticas que o caracterizam como um agente de mudanca:
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A formacao recebida no Instituto Educar, que valoriza o pensamento critico e o protagonismo dos
jovens, tem a possibilidade de alinhar-se profundamente com a visdo de Paulo Freire sobre a
educacéo libertadora. Esse tipo de educacéo, voltada para a autonomia e o respeito a dignidade,
capacita os estudantes a agir como agentes de transformacao em suas comunidades, rompendo
com ciclos de injustica e exclusdo. Eu como um ex-aluno do Instituto Educar, poderia relatar diversas
acOes que exemplificam essa perspectiva emancipadora:

1. Atuagdo em cooperativas agricolas: Usando os conhecimentos adquiridos sobre técnicas
agricolas sustentaveis, organizacao coletiva e gestao de recursos, jovens formados pelo Educar
podem organizar cooperativas que fortalecem a agricultura familiar, promovendo tanto a geracao de
renda quanto praticas de cultivo que respeitem o meio ambiente. Esse tipo de acdo é ndo apenas
uma forma de protagonismo, mas também um caminho para reduzir desigualdades sociais e
econdmicas nas zonas rurais.

2. Iniciativas de Educacdo Popular: Inspirados por uma educacdo que prioriza a consciéncia
critica, ex-alunos podem organizar grupos de estudo ou oficinas comunitarias para compartilhar
saberes sobre direitos, cidadania e sustentabilidade. Essa pratica multiplica o impacto da formacéo
recebida, capacitando mais pessoas da comunidade a refletirem criticamente sobre sua realidade e
a tomarem iniciativas para transforma-la.

3. Mobilizag&o para politicas publicas: Um exemplo de a¢éo emancipadora seria a articulagéo
com outros jovens e lideres comunitérios para pressionar governos locais pela implementacao de
politicas publicas que beneficiem a comunidade, como melhorias no transporte escolar, acesso a
salde, e programas de incentivo a producao agricola local. Esse tipo de mobilizagdo mostra uma
compreenséo clara da educacdo como um processo que gera poder social e capacidade de
intervencao na realidade.

4. Projetos de preservacdo ambiental: A formacdo no Educar também pode incentivar a criagao
de projetos comunitarios voltados para a preservacdo de &reas naturais, manejo sustentavel de
recursos hidricos ou reflorestamento, acbes que tém impacto tanto local quanto global, e que se
baseiam em uma visdo de justica social e ambiental.

Essas a¢bes exemplificam como uma formacao critica, voltada para a justica e a solidariedade, pode
se concretizar em préticas cotidianas que reforgam o protagonismo dos jovens e a transformacao de
suas realidades, respeitando sempre a autonomia e a dignidade do educando, como propde Paulo
Freire. Q9T2b

A Consciéncia Critica e Politica, embora possa nao gerar resultados imediatos
visiveis, constitui a base essencial para qualquer transformacéo da realidade, pois ela
se inicia com o esclarecimento. E o individuo transformado pela reflexdo que impacta

a sociedade, acdo por a¢ao, reverberando no todo.

b) Dimenséao: Solidariedade e Justi¢ca Social

A maioria dos dados empiricos demonstra um claro anseio dos egressos por
transformar a realidade em busca de uma sociedade mais justa e equitativa, atraves
de acbes concretas com objetivos e resultados definidos. Essa categoria inclui as
subcategorias Participagdo em Movimentos Sociais e Educacdo Popular e
Conscientizacao.

Em relacdo a Participacdo em Movimentos Sociais, hota-se que uma parte

consideravel dos egressos continua engajada em coletivos:
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Ativismo Social e Politico no Campo: Muitos ex-educandos se engajaram em movimentos sociais
ligados a luta pela terra, pelos direitos trabalhistas no campo e pela justica social. Esse ativismo
reflete a visdo freireana de inconformismo com a injusti¢ca, uma vez que os ex-alunos trabalham na
conscientizacdo de suas comunidades sobre seus direitos, organizando-se para cobrar politicas
publicas que beneficiem a agricultura familiar e 0 acesso a recursos naturais de forma justa. Q9T6a

O registro Q9 do egresso T6a exemplifica uma caracteristica marcante das
turmas: a frequente utilizacdo de expressdes plurais como “os ex-alunos”, “nés” e
“todos” para se referirem aos colegas. Essas referéncias sugerem a manutencao de
contato entre eles, seja através de grupos virtuais criados pelas turmas ou pela
participagdo conjunta nos mesmos coletivos de movimentos sociais.

A participacdo em movimentos sociais manteve-se em grande parte das turmas.
De 82 egressos, apenas 15 ndo responderam. Portanto, de participacao efetiva tem-
se um percentual de 81,70%. Pelo grafico abaixo é possivel comparar as participacdes
enquanto educandos e egressos e constatar que o numero de participagcdo em

coletivos no periodo escolar era significativamente maior que atualmente:

Figura 13 - Educando X Egresso: Participacdo em Coletivos

B Educando

mEgresso
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Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Diversos fatores contribuem para esta menor participacdo, a principal é o

trabalho. N&o ignorando que muitos jovens do campo ja trabalhem desde cedo, a
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formacao de novas familias e a progressédo dos estudos levam a outras formas de
trabalho que restringem o tempo destinado a outras atividades. Até mesmo o
deslocamento campo/cidade para estudar aumenta a necessidade da busca pelo
emprego e diminui ainda mais o tempo livre.

No periodo escolar todos 0s egressos participavam em mais de um coletivo,
reflexo da propria organizacdo do Educar que fomentava essas acoes, ja enquanto
egresso, mais da metade respondeu participar de apenas um coletivo, enquanto 15
nao responderam a questao.

E visivel como a reduc&o na participagdo em coletivos e a mudanca de afiliacio
acompanham a nova organizacao social dos egressos. Por exemplo, alguns optaram
por se dedicar exclusivamente a cooperativa onde trabalham em detrimento da
participacdo direta em movimentos sociais. Ainda assim, essa escolha néo significa
um desligamento total ja que todas as cooperativas mencionadas na andlise estao
vinculadas a movimentos sociais como o MTS, MAB, MPA. Além disso, muitos dos

egressos ainda se mantem em coletivos ligados ao territdrio do campo:

Sim, auxilio na discussao sobre a organiza¢ao nos primeiros passos do assentamento. Q9T3c

Essa participacdo em coletivos com atuagéo no campo infere forte ligagcdo com
o local de residéncia dos egressos. Conforme o quadro abaixo revela, dos 52 egressos
gue residem em areas rurais, apenas quatro nao integram nenhum coletivo. Destes
quatro, dois sdo proprietarios de terra e outros dois residem em territério de agricultura

patronal.

Quadro 17 - Relacao do territério com a participacao de coletivos atualmente

Tipo de territério N° de habitantes N° de participagcdo em
Coletivos

Cidade 34 22

Assentamento 23 23

Coop. em assentamento

Proprietario de terra

Cooperativa

Agricultura patronal

Acampamento

R WhOo1N|©
R WIN o1 01|©

Pré-Assentamento

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Um aspecto relevante a ser observado é que, dos 82 participantes da pesquisa,
guatro indicaram residir em dois locais distintos. O registro Q9T3c, mencionada

anteriormente, € um exemplo, ele relata que reside em dois assentamentos onde
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7

auxilia na organizacdo do assentamento recém-formado. Outro caso € o de um
egresso que reside em um pré-assentamento, onde presta apoio na organizagao
inicial além de manter residéncia no assentamento de seus pais. Outros dois egressos
dividem residéncia entre assentamento familiar e a cidade onde cursam a faculdade.

Aqui ha dois pontos de interpretacdo. Os primeiros casos ilustram egressos
engajados que, por meio dos movimentos sociais, oferecem suporte nas fases de
conquista territorial - acampamento, pré-assentamento e assentamento. Ja o segundo
caso, exemplifica uma demanda conhecida da juventude do campo que é 0 acesso
ao ensino superior, que com frequéncia resulta no éxodo rural e baixa participagdo em
coletivos uma vez que o estudante precisa conciliar estudo, trabalho e deslocamento
campo/cidade.

O envolvimento em sindicatos, organizacfes comunitarias e associacdes de
bairros e comunidades € mais comum entre 0s egressos que migraram para a cidade,
em sua maioria em busca da continuidade dos estudos. Contudo, € importante pontuar
gue nao se trata de uma divisdo estanque entre campo e cidade, pelo contrario, 0
vinculo entre esses dois espacos sempre foi forte na formacdo do Educar,
exemplificado pelo Levante Popular da Juventude que une a triade - campo, cidade,
universidade. Um exemplo concreto é o egresso T3g militante** do MST e que
atualmente desenvolve trabalho de organizagéo e formacéo nas periferias urbanas na

regido de Porto Alegre/RS:

Organizacgdo de grupos nas periferias urbana. Q9T3g

Ha também aqueles que mesmo sem relatar alguma acdo especifica,
demonstram a consciéncia e o desejo da transformacdo, promovendo a Educacéo

Popular e Conscientizacao:

Com certeza a escola liberta e transforma, pois o nosso olhar critico e ao mesmo tempo solidario
nés faz transformar a sociedade ao nosso redor em uma sociedade mais justa e igualitaria. Q9T1a

44 Ser militante é fazer parte de um projeto coletivo e voluntario, dedicar-se para a construcdo de uma
organizacdo coletiva e contribuir materialmente, participando de encontros, deliberagdes, buscando
novos membros e zelando pelo funcionamento do coletivo. Ver mais em: SILVA, Pedro. Militdncia e
ativismo. Brasil de Fato, S&o Paulo, 30 jul. 2021. Colunista. Disponivel em:
https://www.brasildefato.com.br/colunista/pedro-silva/2021/07/30/militancia-e-ativismo/. Acesso em: 23
jun. 2025.
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Sim, primeiramente se indignar diante injusticas sociais cometidas. Outra questdo é o trabalho
coletivo e trocas de experiéncias faz com que os trabalhos sejam sempre de melhor entendimento e
qualificados. Q9T3;j

Sim contribui muito, com estudos tedricos e praticas onde conseguimos vivenciar junto essa luta,
tanto quanto vé como sentir a dor de pessoas pobres e sem politicas publicas. Sempre foi dedicado
100% pra desenvolver criangas criticas ao governo e o sistema capitalista. Criancas pensantes sobre
a sociedade que vivemos e buscar contribuir para uma sociedade inclusiva para todos. Q9T7b

Pensando com Freire, a Educacéo Popular pode ser promovida em diferentes
contextos, desde um didlogo entre pessoas da mesma comunidade até no trabalho
onde ha relacdes de hierarquia e poder. O que configura esse tipo de educacgéo € o
viés de atuacdo com as classes populares e entendé-las como detentoras de um
conhecimento nado valorizado na historia da educacéo.

Quando uma pessoa ja formada, que detém um tipo de conhecimento
especifico e reconhecido pela sociedade, atua através de sua atividade laboral para
que pessoas, historicamente excluidas de certos servigos publicos, possam utiliza-los
com dignidade e que sejam provocados a uma nova leitura da realidade sobre a 6tica

do oprimido, esta pessoa esta fazendo a Educacéo Popular:

Sim. Apesar de no momento ndo estar inserida na organizacdo do MST, como patrticipava h& pouco
tempo, carrego os principios da organizagdo em minhas atividades de vida. O olhar critico que
adquirimos através da pedagogia do Instituto, segue sendo ferramenta fundamental para que
possamos promover mudangas em qualquer que seja o ambiente de atuacdo. No momento, atuo
como servidora publica da area da saude e percebo o quanto essa visao critica ajuda a entender a
realidade das pessoas, e encontrar a melhor orientagédo diante das situagbes que se apresentam.
Isso se reforca ainda mais, quando estamos lidando com situacdes de vulnerabilidade social, onde
€ preciso intervir através de orientagbes que promovam nas pessoas, a conscientizacéo sobre seus
direitos ajudando a encontrar caminhos para a resolugéo de seus problemas. Q9T4;j

Essa € a fala de uma fisioterapeuta, logo abaixo estdo os relatos de uma
professora e uma psicologa. Ambas trabalham com servigos publicos essenciais e
que, as classes populares tém tido pouco acesso, ou acesso que nao corresponde as
suas necessidades. Diante dessa constatacao e a postura profissional das egressas
T4j, TAd e T7d, leva a reflexdo de que, embora distintas das a¢des de militancia, essas
praticas profissionais podem ser igualmente radicais em seu alcance, pois

compartilham em sua génese os principios da educacgéao popular:

A formacdo que recebi do Instituto Educar contribuiu de maneira significativa para o meu
entendimento sobre a educacdo emancipadora, ao estimular a reflexao critica sobre a realidade e
ao nosso protagonismo. Hoje vendo a busca pela implantacdo do novo ensino médio percebo que
nés ja tinha de maneira muito marcante esta questdo de como a promoc¢do da aprendizagem
colaborativa, a valorizacdo da voz dos alunos e a contextualizacdo dos conteldos que ensino ja
refletiam na nossa perspectiva, mesmo gue ainda amadurecendo a aprendizagem ja era algo muito
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marcante. Essas praticas ndo apenas incentivaram a minha autonomia e o meu desenvolvimento do
pensamento critico, mas também conectaram a aprendizagem a nossa realidade tornando pessoas
gue buscam a transformacéo social que que promovem uma educacgdo voltada para a justica e a
solidariedade. Q9T4d

1* Em meu trabalho como psicéloga clinica, busco disponibilizar saide mental para aqueles que ndo
tém acesso, oferecendo precos sociais de acordo com o0 que as pessoas podem pagar.

2* Adquirir a autonomia de olhar para mim com cuidado, respeitando minha individualidade sem
prejudicar o coletivo, demonstra um entendimento profundo sobre o equilibrio entre o eu e o outro.
Isso reflete nas experiéncias adquirida em ambientes coletivos e formativos, onde o bem-estar
individual e coletivo caminham juntos, sem que um precise anular o outro. Q9T7d

Acdes consideradas de uma perspectiva emancipatoria transcendem as
mudancas coletivas. Como pontua a egressa T7d, o respeito a individualidade, o
entendimento profundo de si reflete nas experiéncias futuras, “o bem-estar individual
e o coletivo caminham juntos” (Q9t7d). Nesse sentido, a categoria subsequente

direcionara a analise para esse prisma.
c) Dimenséo: Autonomia e Protagonismo

A dimensdo de emancipacdo representada pela categoria Autonomia e
Protagonismo integra ac¢des que indicam um grau avangado de autonomia e
protagonismo dos egressos. As subcategorias que compde essa dimensdo séo
Lideranca e organizacdo e Empreendedorismo e producao.

Acles de Lideranca e Organizacao evidenciam que o autoconhecimento &
essencial para uma postura de protagonismo em relacéo a propria vida e exercer um

cargo de lideranca de forma eficaz:

Hoje como ja mencionei acima em outra questdo eu levo para todo estado a minha histéria de luta
de coragem persisténcia e um produto de qualidade produzida em um assentamento por minha
familia e mais 3 familias que sdo nossos parceiros na producéo de matéria prima. Sempre quando
estou nas feiras e g as pessoas olham pra mim e perguntam vc é dos sem terra? eu respondo sim
sou sem terra! Pq? Acredito que divulgo muito meu Assentamento minha bandeira de Luta ndo tenho
medo do preconceito e lutaremos sempre que necessario. Q9T1q

Sim. Além dos trabalhos na parte produtiva como citado anteriormente, também realizamos trabalhos
grupo de mulheres, as quais sdo protagonistas na producao diversificada de alimentos e que
garantem a diversidade produtiva das propriedades. Esse trabalho com as mulheres faz parte do
trabalho de base do MPA dentro de suas bases. Q9T5e

Sim, faco discuss@es sobre tecido social e territério, campesinato negro e protagonismo da mulher
negra. Q9T5i

Acredito que emancipadora no sentido de fazer com que eu me encontrasse enquanto mulher,
indigena e que eu tinha historia, lugar de fala e que poderia mudar a minha realidade, saber que a
gente é importante independente de quem somos temos sempre como contribuir e mudar as coisas,
me ajudou a me ver no mundo. Das praticas que faco hoje uma delas é ouvir a versédo de vida de
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cada um e respeitar 0s processos das pessoas, pois isto me frustrava muito, aprendi a ver os
processos com mais clareza. Q9T7e

A partir dos relatos, observa-se o desenvolvimento de questdes como a
identidade Sem Terra, o campesinato negro e o protagonismo da mulher negra, a
identidade da mulher indigena bem como o protagonismo da mulher na producao
diversificada de alimentos e nas propriedades. Embora as questfes de identidade
Sem Terra e Indigena ndo se restrinjam a um Unico género, todos os relatos sobre
autonomia e protagonismo desta subcategoria sao de mulheres.

Essa constatacdo permite inferir que as pautas relacionadas a autonomia e ao
protagonismo podem estar mais fortemente relacionadas a questdes de género e
raca, uma vez que o homem branco ja ocupa um lugar de protagonismo e autonomia
mesmo em contextos desiguais. Surge, entdo, a indagacao sobre a existéncia de uma
escala de prioridades no processo emancipatorio de cada sujeito.

Em relacdo a identidade Sem Terra, que aparece em diversos registros,
ilustram como o movimento e a pedagogia do MST tem tido sucesso em formar o
sujeito Sem Terra no cotidiano. Essa identidade forjada pelo principio educativo
comprometido com a transformacao social passa a ser uma referéncia politica e
cultural.

No que concerne aos cargos de lideranca, nao foi identificado uma disparidade
de género nas respostas. Estas demonstram como a organizagdo apreendida no
Educar auxiliou para a postura de lideranca exercida atualmente:

Sim, hoje faco parte da Direcdo da cooperativa coopan, participo de muitas discussdes e aprendi
no Instituto educar que temos que assumir as responsabilidades, organizar o trabalho, cobrar que
as coisas sejam feitas, mas sempre respeitando as pessoas e suas opinides, pois somos todos
iguais independente do carco qué ocupamos. Q9T2j

Sim. Coordenar e organizar setor produtivo da cooperativa e também ajuda a pensar o todo da
cooperativa. Q9T4b

Outra forma de Autonomia e Protagonismo é o Empreendedorismo e
producdo, nessa subcategoria a atuacdo em Cooperativas e em assentamentos é

bem marcante:

Sim! Isso me ensinou a protagonizar a minha propria historia de vida, em pensar em trabalhar pra
mim e minha familia, que inclusive constitui minha familia no EDUCAR. Hoje estamos vivendo da
nossa propria producéo (leite). Inserido dentro de um assentamento da Reforma Agraria. Q9T1b
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Eu quero falar por mim. Em 2001 quando decidimos acampar e lutar por um pedacgo de terra e tirar
o sustento da familia, seguimos para um acampamento do Mst.foram5 anos de muitas lutas
ocupacao despejos e muita formagdo.Em 2006 fomos assentados aqui no Municipio de Joia Estado
do Rio Grande do Sul.nosso primeiro recurso que veio do governo compramos uma vaca e ai
comecamos a fazer queijo sem estrutura de energia elétrica faziamos e e secava em uma tabua
embaixo de um galpdo fomos dando para alguns vizinhos provar e eles foram espalhando e ai
comecamos a vender.Em 2009 fui em busca dos 30% da merenda escolar pois eu ja tinha umas 10
vacas e eu queria vender para a merendaescolar.Entao me deparei com uma burocracias muito
grande.Fomos em busca de financiamentos mas precisava de avalista,ja q nossa terra ndo serve de
garantias pro banco.em 2011 construimos nossa pequena agroindustria de queijos e comecamos 0
nosso tdo sonhado negécio tivemos muitas lutas muitas decepg¢do mas tbm muitas conquistas hoje
posso afirmar que aquele projeto que comegou em organizacdo da nossa propriedade continua cada
vez mais forte levamos o0 nosso alimento para a mesa de muitas pessoas que quando contamos
nossa histéria ficam emocionados e voltam com mais pessoas para nds conhecer e levar nossos
produtos. Q9T1q

Chama a atenc¢do o egresso T3i que identificou como acdo que considera numa
perspectiva emancipatoria o fato de empreender no campo, porém numa perspectiva

de bem-estar e ndo de producéo:

Olha a formacéo g tivemos |4 € de um paradmetro geral técnico, social e politico hoje temos em vérias
dessas situacdes mas q mais referente a pergunta social temos em organizagdo comunitéria
organizando um espacgo de lazer nos fins de semana e organizacdo interna como movimento
tentando manter nossa juventude no campo g hj € um dos principais objetivos da nosso povo no
geral. Q9T3i

Também teve o egresso que empreendeu fora do campo:

Sim, hoje ndo moro mais na comunidade, mais através desse conhecimento de emancipacgao e
protagonismo hoje sou tatuador e comecei minha “impresa” do zero sem ter um fundo pra investir, e
hoje ta dando muito certo. Q9T7i

Hé outros relatos de empreendimento que serdo expostos na proxima categoria
por representarem também uma dimensdo da emancipacdo que € viver a

agroecologia e promover a sustentabilidade
d) Dimensdao: Sustentabilidade e Agroecologia

Nesta categoria estdo representados todos 0s egressos cujas respostas
envolvem a préatica da agroecologia e a preocupagdo com a preservacao ambiental
como elementos centrais de uma acdo emancipatoria. Compde essa categoria as
subcategorias: Empreendedorismo e Producao e Educacéo Popular.

Ha& em comum entre as respostas a agroecologia como uma maneira de

Empreendedorismo e Producao:
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Sim, empreender. Auxiliar na organizacdo de um grupo de produtores da agricultura familiar, para a
producédo, processamento,logistica e comercializagdo. Q9T2a

Participo do concelho fiscal da cooperativa e da associacdo dos moradores do assentamento,
também sou secretaria da associacdo da gestdo da dgua comunitaria do assentamento filhos de
Sepé em Viamao RS. Sou orgénico e participo de feiras livres. Q9T7a

Eu sou responsavel e acompanho a producao de semente de feijdo organica que é distribuida nés
assentamento do Rio grande do Sul. Q9T7j

Ademais, a promocéo da agroecologia, fundamentada na Educacgéo Popular,
representa outra via de difusdo da sustentabilidade. S&o diversas as formas de

propagar essa perspectiva:

Sim. Aprendemos que a mobilizag&o coletiva consciente pode libertar, o que na pratica conseguimos
vivenciar esta realidade. Consegui ajudar na constru¢do de processos cooperativos agricolas em
assentamentos, construimos associacdes e cooperativas, fizemos formacgdo para os integrantes
para entender e aprender a importancia e o significado e o por que um processo coletivo fortalece o
processo de luta, resisténcia e de consciéncia. Consegui ajudar na formacdo de associacdes e
cooperativas em outros paises como Guatemala, El Salvador, México, levando nossas experiencias
e ajudando a construir processos coletivos. Trocamos experiencias de forma participativa e coletiva.
Construimos uma relagdo de muita de confianga entre agricultores e nos técnicos, estabelecendo
uma relacdo de troca de experiencia e conhecimentos, e ndo apenas levando e passando um
conhecimento para as comunidades. Q9T1k

Trabalho no campo, acompanho familias produtoras de sementes Agroecoldgicas, faco parte de um
grupo de mulheres Terra de Marias que produz e entrega produtos agroecoldgicos na cidade. Me
sinto protagonista nesses espacos que atuo. Sempre busco construir n0Ssos espacos coletivos,
motivando as familias a produzirem sua propria alimentacdo saudavel e diversificada, terem suas
préprias sementes, sua propria autonomia e diversidade. Q9T10

Sim. Meu trabalho é bastante baseado na extenséo rural desenvolvida por Paulo Freire. Em entender
0s agricultor e a agricultora, buscar juntos resolver os problemas...Q9T2i

sim. Hoje estou atuante no MST, em uma comunidade Agroflorestal chamada José Lutzemberger,
estou dedicado em contribuir com esta comunidade Caicara.Q9T6d

Expressdes como: “Construir relagdo de confiangca entre técnicos e
agricultores; relagdo de troca e ndo de passar conhecimento a comunidade” (T1K),
“‘Entender o agricultor(a) e resolver os problemas juntos” e “Extenséo rural baseado
em Freire” (T2i), ja demonstra agdes pautadas na dialogicidade:

A Educagédo Popular, dessa forma, € pautada na dialogicidade. A partir das
contradicbes da realidade capitalista vivida por homens e mulheres, o
conhecimento é construido e reconstruido a medida do desvelamento do vir

a ser na construcdo do saber realizado no processo de conscientizacéo e na
condicao de seres histéricos e inacabados (Maciel, 2011, p. 338).
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A consciéncia de trabalho coletivo expressa nos relatos de T1k, que contribuiu
para a formacao de associacdes e cooperativas na Guatemala, El Salvador e México,
ou no relato de T1o, cujo trabalho em um grupo de mulheres motiva familias a
produzirem alimentos saudaveis, ou mesmo a dedicacdo em contribuir em uma
comunidade florestal, sdo todas formas de promover a agroecologia e praticar a
Educacao Popular.

A educacao popular foi e prossegue sendo uma sequéncia de ideias e de
propostas de um estilo de educagdo em que tais vinculos sao reestabelecidos
em diferentes momentos da historia, tendo como foco de sua vocagao um
compromisso de ida — e — volta nas relagdes pedagogicas de teor politico
realizadas através de um trabalho cultural estendido a sujeitos das classes
populares compreendidos como ndo beneficiarios tardios de um “servigo”,

mas como protagonistas emergentes de um “processo” (Brandao, 2002, pp.
141-142).

Observa-se nas quatro dimensdes apresentadas, que, independentemente da
dimenséo das acdes praticadas pelos egressos, a emancipac¢ao é entendida como um
processo inerentemente inacabado e em constante interacao entre os fatores politicos
e econdbmicos, nas esferas local e global. Cada um dos 65 egressos que responderam
a questdo n°9, relatou uma acao que considera emancipatéria e que ilustra uma das
dimensdes da emancipacéo. Tais acdes relacionam-se direta ou indiretamente com
as experiéncias vivenciadas no Educar. A seguir serd possivel refletir sobre como

essas relacdes se estabelecem.

4.3 Entre o continuum experiencial e a interacdo: a formacdo do Educar na

materialidade da vida dos egressos

O continuum experiencial e a interacdo séo dois principios basicos da teoria da
experiéncia de Dewey (1979). O principio da continuidade é aquele que diferencia
uma experiéncia educativa de outra sem tal valor, ja a ideia de interacdo esta
relacionada com o ato de experimentar.

Em outras palavras, a experiéncia pode ser um processo de troca e
transformacao, que acontece quando o sujeito é exposto ao objeto de conhecimento.
Na medida em que o sujeito conhece o objeto ele também conhece a si. Para Dewey
(1979), experienciar e pensar sdo agdes que acontecem simultaneamente.

Esses dois principios que constituem a situagcdo S&o responsaveis pela

expansao ou contracdo do meio, e € a partir do conhecimento adquirido nelas que o
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sujeito constitui instrumentos para compreender e agir em situagdes futuras. Nesse
sentido, a experiéncia é to valiosa quanto a teoria:
[...] uma onca de experiéncia vale mais que uma tonelada de teorias
simplesmente porque é sb6 pela experiéncia que qualquer teoria tem
importancia vital e verificavel. Uma experiéncia, uma humilima experiéncia, é
capaz de originar ou de conduzir qualquer quantidade de teoria (ou contetdo

intelectual), mas uma teoria, a parte da experiéncia, ndo pode nem mesmo
ser definidamente apreendida como teoria (Dewey, 1979, pag. 158).

Sobre este entendimento que o presente capitulo pretende compreender como
se estabelece a relacdo entre a perspectiva emancipatéria que o Instituto Educar
adota em sua formacédo e a perspectiva dos egressos. Isso, a partir da analise das
experiéncias vivenciadas pelos egressos enquanto educandos e das acfes praticadas
por eles atualmente.

E indiscutivel que as experiéncias s&o vivéncias particulares e que as
identidades se formam pelas interacdes com outras subjetividades. Josso (2004),
ainda acrescenta o papel da memodria e das experiéncias de vida nos processos
formativos, iniciando pelas recordacgdes-referéncia de infancia. Nesse sentido, é
necessario refletir sobre as diversas interferéncias que constituem as respostas dos
egressos aqui analisadas.

Na adolescéncia, a constru¢do da identidade pessoal € considerada a tarefa
mais importante: a transformacéo do adolescente em adulto. Isso implica definir uma
concepcao de si mesmo (Erikson, 1972), ou seja, quem a pessoa €, que valores e
crengcas possui e que metas e direcOes deseja seguir. Nesse processo, recebe
influéncia de fatores intrapessoais (caracteristicas adquiridas da personalidade e
capacidades inatas do individuo), fatores interpessoais (identificacbes com outras
pessoas) e fatores culturais (valores sociais a que a pessoa seja exposta, globais e
comunitarios).

Kimmel e Weiner (1998) afirmam que, quanto mais desenvolvido o
sentimento de identidade, mais o individuo valoriza o0 modo em que é
parecido ou diferente dos demais e mais claramente reconhece suas
limitagBes e habilidades. Quanto menos desenvolvida esta a identidade, mais
o individuo necessita o apoio de opinides externas para avaliar-se e

compreende menos as pessoas como distintas (Schoen-Ferreira; Aznar-
Farias; Silvares, 2003, p. 107).

Por esse motivo, os resultados de pesquisas com egressos séo diferentes
daqueles obtidos em pesquisas com alunos adolescentes, uma vez que é mais facil

encontrar individuos com a identidade mais desenvolvida na faixa etaria dos egressos.
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Entretanto, apesar de adultos, os egressos ainda vivenciam sociabilidades que
continuam interferindo e formando suas identidades. A convivéncia familiar, a
constituicdo de novas familias, a interacdo comunitaria, académica e profissional
molda a maturidade do ser humano; portanto, todas essas experiéncias influenciarao
0s relatos dos egressos.

No periodo em que foram educandos (2005-2018), as experiéncias com
perspectiva emancipatoria, na leitura dos egressos, geraram trés categorias finais:
Acdo Coletiva e Mobilizacdo, Desenvolvimento de Liderancas e Conscientizacéo
Politica e Social. Em todos os relatos a acdo direta/luta foi marcante, assim como a
experiéncia nos movimentos socialis.

Ja enguanto egressos (20094°-2024), as acdes praticadas e interpretadas por
eles como emancipatdrias permitiram a construcao de quatro categorias identificadas
como dimensdes ou indicadores de emancipacao: Consciéncia Critica e Politica,
Solidariedade e Justica Social, Autonomia e Protagonismo e Sustentabilidade e
Agroecologia.

Observa-se, primeiramente, que a compreensdo de emancipac¢ao no Instituto
Educar (item 4.2), seja por meio da analise de seus documentos, da pedagogia do
MST ou das falas dos egressos sobre experiéncias passadas e atuais (itens 4.2.1 e
4.2.2), converge para a mesma origem: a emancipacao do sujeito como condi¢ao para
a transformacéo social.

Na analise dos 20 anos da Educacéo do MST (2004), realizada pelo movimento
o boletim publicado pontua os principais elementos de uma concepcao de escola e
educacédo que representam uma formacao emancipatoria:

A relagdo entre pratica e teoria e a preocupacao com a formacgéo para a agao
transformadora; A realidade e seu movimento como base para a produgéo do
conhecimento; Selecdo de contetdos formativos e socialmente Uteis e
eticamente preocupadas com a formagédo humana integral; Educac¢éo para o
trabalho e pelo trabalho, com énfase na cooperacdo; Constru¢cdo de um
ambiente educativo que vincule a escola com os processos econémicos,
politicos e culturais; Gestdo democratica, incluindo a auto-organizagcdo dos
educandos para a sua participacdo efetiva nos processos de gestao da
escola; Praticas pedagogicas preocupadas com a vivéncia e a reflexdo sobre
valores centrados no ser humano; Formacéo para a postura e as habilidades
de pesquisa; Cultivo de memdria coletiva do povo brasileiro e valorizagédo
especial da dimensédo pedagodgica da historia; Vinculo organico da escola as

comunidades do campo; Criagcdo de coletivos pedagogicos e formagdo
permanente dos educadores; Avaliagdo como um processo permanente,

45 A primeira turma de egressos formou-se a partir de 2009 com a conclusédo da primeira turma e o
ano de 2024 foi quando a coleta dos questionarios aconteceu.
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participativo, e que envolve todos os momentos do processo educativo (MST,
2004, p. 27).

Os principios que fundamentam a formacéo no Educar refletiram em distintas
experiéncias formativas para cada egresso, de acordo com a recepc¢ao e a intensidade
com que cada principio foi vivenciado. Dessa forma, diferentes principios estiveram
mais ou menos presentes em suas trajetorias futuras, o que resultou na principal
diferenca de concepcdo de pratica emancipatoria entre educandos e egressos: o tipo
de acao praticada e o lugar de atuacao.

Ou seja, houve uma evolucdo ou mudanca nas agOes dos egressos que
refletiram em sua prépria maneira de entender o que é ser emancipado. Enquanto as
acOes dos educandos eram mais diretas, voltadas para lutas e mobilizacdes coletivas,
as acles dos egressos tendem a ser mais pontuais, ligadas a profissdo que exercem
e ao territério que ocupam.

Entretanto, ndo ha uma generalizacdo. Em cada dimensdo de emancipacao
identificada, observa-se a presenca mais forte de um principio formativo, embora
todos eles estejam interligados. Por exemplo, na dimensdo expressa pela
Consciéncia Critica e Politica observa-se como uma formacédo socialmente util e
eticamente preocupada com a formacéo integral, somada a um ambiente educativo
vinculado aos processos econdmicos, politicos e culturais refletiram em egressos cuja
consciéncia critica e politica permitiram a¢des e posturas preocupadas com a vivéncia
coletiva e uma profunda reflexado sobre valores centrados no ser humano.

Aqui, ndo ha necessariamente participacdes ativas em coletivos e acdes de
mobilizacbes, mas observa-se fortemente uma consciéncia politica refletida no
cotidiano do egresso em todas as suas relagdes sociais.

Na dimensao de emancipacéao intitulada Solidariedade e Justica Social o
principio da relacdo entre préatica e teoria e a preocupacdo com a formacédo para a
acado transformadora esta bem presente nas acfes dos egressos. O cultivo da
memoria coletiva do povo brasileiro e a valorizagdo da dimensédo pedagogica da
histéria sdo marcantes nas agbes mais “radicais” e na postura do egresso militante
cujo trabalho permanece dentro dos movimentos sociais. Aqui, ha criacdo de coletivos
e formacgéo permanente.

A dimensao da Autonomia e Protagonismo demonstra como o principio da
avaliacdo como processo permanente e participativo, somado aos tempos educativos,

proporcionou aos egressos um forte senso de desenvolvimento e descoberta de



198

habilidades e fragilidades que somadas a formacéo para a postura e aptidao para a
pesquisa, auxiliaram na autonomia e protagonismo de suas ac¢des. A educacao para
o trabalho e pelo trabalho, com énfase na cooperacédo também parece ser importante
nos empreendimentos individuais e coletivos dos egressos.

A Sustentabilidade e Agroecologia também representam uma dimenséo da
emancipacao. As acdes dos egressos sao fortemente marcadas pela praxis e refletem
em suas praticas o principio da gestdo democratica e auto-organizacédo, vivenciado
pelos egressos enquanto educandos através da participacdo efetiva nos processos
de gestao da escola. Por estarem vinculados a um curso com énfase em agroecologia,
a conexao organica com as comunidades do campo parece ter sido outro principio
gue influenciou os egressos a produzirem no campo.

A partir desse dialogo entre principios educativos vinculados ao Instituto Educar
e as acoes atuais dos egressos expressas nas dimensdes de emancipacgao, é possivel
afirmar que a formacéo recebida por meio do curso técnico em Agropecuaria
permaneceu ao longo dos anos na materialidade da vida dos egressos. Essa relacéo
demonstra certo acordo entre as perspectivas emancipatérias — Educar e egresso- e
um aprimoramento na concepcao do que € ter uma postura emancipatoria.
Aprimoramento este, que reflete o quanto cada principio educativo foi vivenciado pelo
educando por meio da experiéncia formativa e a forma como sua identidade se
desenvolveu ao longo dos anos, evidenciando, principalmente, que a emancipacéo é
um processo continuo.

Antes da andlise dos dados, cogitou-se que a coeréncia entre a formacéao
recebida pelo Educar e a acdes dos egressos residiria no contato continuo com a
Instituicdo através de coletivos e na manutencdo da participacdo em movimentos

sociais. Entretanto, as respostas apontam para outro viés de analise:

Quadro 18 - Relacdo com o Instituto Educar pos concluséo de curso

Aluno de outro curso 20
Trabalha na instituicdo 1
Mora na comunidade e participa quando pode | 4
Participa de coletivo da Instituicdo 11
N&o tem contato 46
Total de respondentes: 82

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

ApoOs a conclusao do curso, 20 egressos realizaram outros cursos no Educar

(cursos de extenséo ou graduacao), um deles trabalha na instituicdo e outros quatro
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moram no assentamento onde se localiza o Instituto. O fato de 11 de 82 egressos
manterem contato efetivo com a instituicdo por meio de coletivos demonstra o carater
experiencial da formacéo recebida. Essa formacao se internalizou na identidade do
egresso, refletindo-se em suas acdes, independentemente da continuidade do contato
com a instituigao.
A vivéncia s6 atinge o marco da experiéncia quando se realiza o trabalho
reflexivo sobre o objeto; assim, a mesma vivéncia aplicada em uma turma
pode resultar em menos experiéncias, jA que cada processo € Unico.
Portanto, por definicao, “a formagao é experiencial ou entdo nao é formacgao,

mas sua incidéncia nas transformacdes da nossa subjetividade e das nossas
identidades pode ser mais ou menos significativa” (Josso, 2004, p. 48).

A maioria dos educandos que continuaram os estudos no Instituto Educar
pertence & Turma 1 (T1), que concluiu em 2009. Isso demonstra a importancia do
acesso a educacdo para a juventude do campo no territorio rural. A relevancia dessa
primeira turma, pioneira na experiéncia do Educar, reside no fato de que muitos de
seus jovens eram provenientes de assentamentos recém-formados. Para eles, o
acesso a educacdo no campo e a continuidade dos estudos foram essenciais para o
desenvolvimento dos proprios assentamentos, conforme j& indicaram algumas
unidades empiricas.

A medida que as escolas s&o nucleadas, os cursos do PRONERA perdem
auxilios e a qualidade de vida no campo se torna desgastante, o éxodo rural
intensifica-se. Esse fenbmeno é evidenciado pela procura pelos proprios cursos: a
primeira turma contava com 53 estudantes, enquanto a Ultima teve apenas 18.
Curiosamente, no coletivo mantido pela instituicdo, entre os 11 egressos participantes,
nao ha representacdo da Turma 1 (T1). Isso pode indicar que a continuidade dos
estudos na instituicdo ndo implica maior ou menor participacdo em coletivos.

A relacdo entre o territorio do egresso e a participacdo em coletivos atualmente
(Figura 13) suscita algumas reflexdes. Primeiramente, ndo se observa uma correlacéo
direta entre residir na cidade e a auséncia de participacdo em coletivos, visto que o
quadro demonstra uma baixa nao significativa nessa participacdo. Outro ponto a
considerar € que, mesmo entre proprietarios de terra, a participacdo permanece
consideravel — de sete egressos, cinco participam. Em contrapartida, na agricultura
patronal houve uma diminuigdo na participacdo — dos quatro trabalhadores nesse

setor, apenas um participa de coletivos.
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Nesse sentido, levanta-se a hipétese de que o trabalho na agricultura patronal
(frequentemente associado a residéncia no mesmo local) impossibilita a participacao
em movimentos sociais ou coletivos, ou que esses sujeitos ndo se sentem mais
representados pelas pautas dessas organizacdes. Considerando também o acesso a
educacdo do campo, onde a pedagogia da alternancia € marcante, questiona-se a
insercao de jovens cujos pais trabalham na agricultura patronal. Como esses jovens
desenvolveriam praticas organicas em um ambiente de producdo convencional?
Existiriam outros espacos onde esses jovens do campo poderiam vivenciar o tempo
comunidade?

Dos 82 egressos, 43 ainda residem no territério do campo, e pelos relatos
trabalham com a agricultura familiar e agroecolégica, este € um ndamero bem
significativo. Entretanto, a agricultura patronal € uma realidade, o éxodo rural também,
€ 0 momento das escolas do campo que trabalham com a pedagogia da alternancia
pensarem em novas alternativas para incluir esses jovens que estao no campo ou séo
ligados a ele de alguma forma.

Em pesquisa nas Casas Familiares Rurais da Franca, Canton e Pacheco
(2023), observaram gque estas, mesmo utilizando da pedagogia da alternancia, nao
direcionam sua formagao exclusivamente para a agricultura familiar, mas sim para
uma diversidade de &reas, acompanhando as mudancas da sociedade. Essa € uma
guestao relevante, pois alguns egressos relataram que, durante sua experiéncia no
Instituto Educar, optaram por caminhos diferentes da sucessao rural, buscando novos
empreendimentos sem, necessariamente, deixar o campo, seja produzindo queijos,
marmitas ou investindo em negdcios de lazer.

Seria possivel conceber espacos formativos semelhantes ao Instituto Educar
em diferentes territorios, cuja formacdo fosse tdo potente que 0s conceitos
apreendidos se mantivessem na continuidade do processo emancipatorio, que a
conduta protagonista ou autbnoma se manifestasse no contexto extraescolar e que a
sustentabilidade permanecesse como um principio essencial, mesmo fora do
ambiente rural.

As dimensbes de emancipacdo reveladas pelas acbes dos egressos
demonstram que um processo educativo comprometido com uma formacgao
emancipatoria, associado a formacao politica e técnica e que conte com o apoio e a
parceria de universidades e politicas publicas, pode ser uma experiéncia basilar no

processo de emancipacao de um individuo. Tal experiéncia refletira, irrefutavelmente,
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na sociedade em suas diversas camadas, como sera possivel observar na se¢gdo em
gue os impactos individuais e coletivos dessa formacéo serdo apresentados.

Entretanto, neste ponto de andlise, faz-se necessario refletir sobre a origem
dos educandos e sua relacdo com 0os movimentos sociais. Seria possivel afirmar que
tal experiéncia formativa obteve impactos positivos no processo emancipatorio
unicamente porque a maioria dos educandos provinha de familias engajadas em
movimentos sociais?

N&o necessariamente. Como se observou até aqui, a formacao oferecida pelo
Instituto Educar foi constituida por experiéncias formativas que impactaram o
desenvolvimento de seus processos educativos. ISsso se comprovou pela presenca da
continuidade e interacdo das experiéncias relatadas pelos egressos. Entretanto, ha
um diferencial nessa experiéncia formativa que nao esta necessariamente ligado ao
movimento social em si, mas sim a a¢do transformadora e a intervengcdo social

vivenciada em coletivo.
4.3.1 A Experiéncia formativa do Educar e a acao transformadora como diferencial

Como mencionado anteriormente, todos os educandos do Instituto Educar séo
beneficiarios da Reforma Agréaria, o que nao implica que todos provenham de
movimentos sociais. Ha entre os educandos, familias que foram beneficiadas pelo
programa por diferentes motivos*®: Ser trabalhador rural no imével desapropriado; ao
trabalhador rural desintrusado de outra area, em virtude de a¢des de interesse publico;
ao trabalhador rural vitima de trabalho analogo a escravidao; a quem trabalhe como
posseiro, assalariado, parceiro ou arrendatario em outros imdveis rurais entre outros
motivos.

Portanto, nem todos os educandos ingressaram no Instituto Educar com uma
formacdo inicial diretamente ligada as lutas dos movimentos da Via Campesina.

Contudo, para aqueles que possuiam essa vivéncia pregressa, é inegavel a forte

influéncia em suas experiéncias formativas:

Sim sou filha de assentados do movimento MST e sempre lutei pelos direitos de nossa classe social
e enquanto juventude pude me formar no técnico pude me inscrever no ProUni que é um programa
para baixa renda ganhei 100% de uma bolsa fiz faculdade de pedagogia comecei aturar na area me

46 BRASIL. Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra). Acesso a Terra. Disponivel
em: https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/reforma-agraria/acesso-a-terra. Acesso em: 23 jun. 2025.
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apaixonei pela educacao especial fiz especializacdo na area e hoje sou efetiva na area da educacgéo
sem nunca perder meus principios e o que me fez chegar até aqui. Tla

Desde quando meu pai e meu irmao foram acampar no Movimento Sem Terra, tive acdo direta sim
em protestos e manifestacdes pois isso faz parte da luta. T1f

Sempre fui envolvido com lutas sociais, meus pais sempre foram militantes ativos de movimentos
sociais. T1m

As recordagdes-referéncia da infancia desempenham um papel crucial na
memoéria e nas experiéncias de vida que permeiam qualquer processo formativo
(Josso, 2004). Dessa forma, o processo € significativamente facilitado quando o
educando ingressa no Instituto ja alinhado, em certa medida, com os principios ali
cultivados e integrado a organicidade da instituicdo e do MST, movimento ao qual o
Instituto esté vinculado. Contudo, esse mesmo cenario pode ndo se aplicar a um aluno
gue ndo vivencia essa realidade e se depara com uma estrutura organizacional
desconhecida, bem como com métodos de producéao distintos dagueles internalizados
em seu ambiente familiar.

Entretanto, os relatos evidenciam que o contato com 0s movimentos sociais,
propiciado por visitas técnicas a acampamentos e assentamentos e pela participacéo
em mobilizacBes e debates, proporcionou aos educandos, especialmente aqueles
sem histérico familiar de militincia, uma nova perspectiva para compreender a

realidade:

Sim, eu nunca havia tido contato com um movimento social e as formas de organizacéo coletiva de
manutencdo dos espacos foi algo que me marcou muito. Ainda na etapa preparatéria tivemos
algumas aulas sobre psicanalise, que auxilia a nés nos entender melhor enquanto seres coletivos.
T5e

No periodo que estive no educar participamos de alguns encontros do MST, Levante Popular da
Juventude e da Via Campesina e todos com pautas relacionadas a melhores condi¢fes de vida para
a juventude do campo e da cidade. T5e

Tais experiéncias, conforme Adorno e Horkheimer (1985), ao modificarem a
percepcdo da realidade, podem conduzir a emancipacdo, no sentido do
esclarecimento e superagdo da ideologia dominante. Portanto, embora seja possivel
afirmar que o contato com os movimentos sociais desde a infancia ou a vivéncia em
uma escola gerida pelo MST como o Educar represente um diferencial para o

processo de emancipacdo, sdo o materialismo e a dialética da experiéncia que
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conferem o potencial emancipatorio a qualquer experiéncia formativa, seja ela
vinculada aos movimentos sociais ou néo.

A emancipac&do, como um processo, ndo é puramente ideal ou abstrata, como
ja visto em Adorno e Freire; ela esta intrinsicamente ligada a realidade material e a
um movimento constante de questionamento e transformacdo. Para tanto, a
experiéncia formativa deve ter raiz na realidade concreta dos educandos, ou seja, de
suas condicbes materiais de existéncia, das relacbes sociais e das estruturas
econdmicas e politicas que os cercam.

O materialismo da experiéncia desenvolve no sujeito uma consciéncia das
condicbes de opressao e injusticas de sua realidade e seu entorno, o que implica
reconhecer os limites impostos ao desenvolvimento pleno do individuo e do coletivo.
O primeiro limite a ser superado € pelo esclarecimento, é vital num processo de
emancipacdo a consciéncia de si como homem incompleto (Freire, 2022) e o
esclarecimento de ideias e representacdes culturais que formam a prépria identidade.

AplOs a compreensdo de que representacdes culturais e ideias podem ser
usadas como justificativa para as desigualdades sociais existentes e manter as
relagBes hierarquicas de poder, o materialismo da experiéncia formativa avanga para
a préaxis transformadora. Neste momento, impulsionado pelo desejo de transformar a
propria realidade, o sujeito se envolve em ac¢des engajadas na construcdo de uma
sociedade mais justa. Contudo, isso s6 se concretizara com formacao e a organizacao
coletiva.

Ja a dialética da Experiéncia, segundo Adorno (2020), € a propria l6gica da
realidade e do pensamento. E um movimento continuo de questionamento, negacao,
superacao e transformacao, ndo existe um final definitivo e nem verdades absolutas.
A negacdo, nesse contexto, pode ser explicada como a habilidade de identificar as
contradi¢Bes e limitagdes presentes ndo sé na realidade, mas no préprio pensamento.

Em resumo, independentemente de onde se realize a experiéncia formativa,
ela deve ser dinamica, critica e transformadora no processo de aprendizagem. Os
educandos podem ser provenientes de movimentos sociais, podem frequentar uma
escola gerida por movimento social, podem até participar de acdes de mobilizacéo
coletiva, mas se a experiéncia nao for formativa — material e dialética -, se for apenas
dogmaética ou liberal no sentido de ser educacdo excessivamente relativista ou

permissiva, ela ndo sera emancipatoria.
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Diante dessa afirmagcdo, observa-se, pelo entendimento da postura
emancipatéria dos egressos enquanto educandos e na atualidade, que o grande
diferencial da formacéo do Instituto Educar reside, em primeiro lugar, na soma de sua
historia de luta, da pedagogia da alternancia, do envolvimento com movimentos
sociais. Contudo o diferencial primordial da experiéncia formativa do Educar reside na
acao transformadora.

O Educar une, por meio da experiéncia formativa, o materialismo e a dialética
da experiéncia. O primeiro, fornece o entendimento para reflexao critica, enquanto a
segunda oferece o método critico para revelar as contradi¢cdes e possibilidades de
acao diante da realidade material. Tais experiéncias capacitaram 0S egressos a
compreenderem criticamente o0 mundo em que vivem e a engajarem-se ha sua

transformacao:

Posso descrever como acdes diretas de luta podem ser estruturadas para estimular uma postura
emancipatoria e de protagonismo entre os jovens, a partir de exemplos observados em diversos
contextos. Movimentos sociais, especialmente aqueles voltados para a educagdo, muitas vezes
utilizam estratégias de organizacéo coletiva, didlogo critico e mobilizacdes para despertar uma
consciéncia ativa e empoderada entre os jovens. Uma ac¢do direta que promove a emancipagdo
geralmente envolve os educandos como agentes principais da transformacéo, ao invés de simples
espectadores. Por exemplo, imagine um grupo de jovens que se organiza para reivindicar melhorias
em suas escolas, como uma infraestrutura mais inclusiva e materiais pedagdgicos adequados. Ao
longo do processo, eles passam por etapas de formacgéo politica, aprendendo sobre seus direitos, a
histéria de movimentos sociais, € como se articular para pressionar o poder publico. Organizam
assembleias com a comunidade escolar, criam pautas coletivas e conduzem manifestacdes
pacificas, como passeatas ou ocupa¢des em espacos publicos. O ponto de virada ha emancipacao
ocorre quando os proprios jovens passam a enxergar o impacto real de sua mobilizagdo, ao
conseguir dialogar com autoridades ou alcancar conquistas concretas. Nessa jornada, eles
aprendem sobre a importancia da agéo coletiva, da autonomia e do seu papel como protagonistas
das mudancas sociais. Esses processos também podem ser aplicados em espacos de formacgéo
profissional, associagbes comunitérias e centros culturais, com atividades como oficinas de teatro
do oprimido, debates, e outras dindmicas que incentivam o pensamento critico e a agao. Q7T2b

A forma de organizacdo do Educar permite que a critica seja constante e
primordial para avaliar e romper formas de pensamento que levam aos extremos de
uma formacgdo dogmatica ou liberal*’. A rotatividade de ocupacdo dos papeis de
coordenacao dos setores de producdo e dos Nucleos de Bases (NBs) foi um fator
determinante, pois vivenciar um espago ora como coordenador, ora como
coordenado, ajuda a compreender melhor a totalidade dos fenbmenos, ao mesmo

tempo que da importancia as particularidades internas. A formagdo emancipatoria

47 Liberal no sentido de ser priorizada a liberdade individual em detrimento da estrutura.



205

deve capacitar o educando a conectar o geral e o especifico sem homogeneizar as

diferencas:

Acredito que sim. Participamos de alguns encontros e lutas do movimento, e em grande parte a
gente usava da nossa auto-gestéo para contribuir na construcao do espaco, em cada um com papeis
diferentes conforme iamos amadurecendo, e ai acredito que foi esse processo que contribui para
nossa emancipacéo, foi algo que foi acontecendo em cada um em momentos diferentes. Pois acho
gue a propria organizacdo dos alunos internamente, com nbs, setores e equipes vai propiciando
experiencias diferentes para os alunos, quem pega coordenacdes ou tarefas com mais
responsabilidade mais cedo vai dado um passinho um pouco maior nesse sentido, enquanto quem
pega outras tarefas avangam em outros aspectos, mais ou menos por ai eu acho. Q7T7I

Pode-se dizer que o Instituto Educar, através de sua experiéncia formativa,
criou mecanismos de resisténcia a barbarie ao formar individuos criticos, autbnomos
e comprometidos com a mudanca social. Isso se evidencia nas dimensdes de
emancipacao identificadas nas acdes dos egressos, as quais demonstram uma
evolucdo em relagcdo as praticas realizadas durante o curso técnico. Enquanto alguns
prosseguem no processo de esclarecimento, adotando uma postura mais critica em
relacdo ao cotidiano e o viver em sociedade, outros desenvolveram um senso de
protagonismo na transformacéo, dando continuidade a acdes no ambito do movimento
social, em cooperativas e também em suas atividades profissionais como demonstra

0 quadro a sequir:

Quadro 19 - Atividade laboral dos egressos

Agricultura, Pecuéria e Agroinddstria 48,1%
Negdcios e Empreendedorismo 10,4%
Educacdo e Formacado 9,1%
Ciéncias da Saude e Bem-Estar Animal 9,1%
Administrativo e Cooperativismo 7,8%
Comércio e Servicos 7,8%
Trabalho Social e Comunitario 2,6%
Setor Juridico 2,6
Industria e Operacdes 1,3%
Situagéo atual - desempregado 1,3%

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Apenas quatro egressos nao responderam a pergunta referente a sua situacéo
profissional atual. A andalise da classificagdo das respostas revela que
aproximadamente metade dos egressos atua em areas relacionadas ao curso técnico
concluido no Instituto Educar, com destaque para atividades ligadas a agricultura,
pecuaria e agroindustria e ao trabalho social e comunitario.

E interessante observar a forma como cada sujeito se percebe em relacéo ao

trabalho, como se posiciona ao responder a essa pergunta e que identidades expressa
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na escolha*® de suas representacdes. Por exemplo, a maioria respondeu ser agricultor
ou agricultora, mas também teve agricultor/agroecologista, agricultor especializado
em arroz organico, agricultor familiar, agricultor/produtor rural, e pequena agricultora
teve um registro.

A formacdo técnica do Instituto Educar se manifesta também em profissdes
como: apicultor e hortalicas, assessor técnico, capinado, consultoria técnica em
inseminacao artificial, operador de maquinas agricolas, técnico agricola e técnico
fruticultor.

Houve quem criou uma agroindustria de queijos e derivados, outro, uma
agroindustria rural. Ligados as agroindustrias, alguns egressos responderam a
pergunta com um olhar sobre o que produzem, sendo registrada as seguintes formas:
Produtores de leite e derivados, produtor(a) rural, producdo vitivinicola, produtor
organico em Cooperativa.

Houve também quem especificou o setor onde trabalha, dando um aspecto de
individualidade sobre o processo de producédo: setor de armazenamento de arroz em
Cooperativa, setor de qualidade em frigorifero, supervisor de unidade de producéo na
GGF Agronegdcio.

Além desses registros também foram identificadas profissbes que demonstram
uma continuidade na linha de abrangéncia do curso técnico em Agropecuaria por meio
de cursos superiores, como nas areas de agronomia e engenharia agrbnoma. A
agroecologia esta presente nas producdes familiares e agroindustrias e também na
organizacdo dessas producfes, como a egressa que respondeu organizar feiras
agroecoldgicas.

O incentivo ao empreendedorismo foi um objetivo identificado no PPC do curso
técnico, ofertado na modalidade Integral (Quadro 06), e pode ser expresso em
“negdcios e empreendimentos”, conforme as respostas: cooperativista, consultor de
seguros, empreendedora(s), empresario(a) e tatuador.

A classificagao “Educacao e formacao” abrange egressos que responderam
estar cursando uma formacdo de nivel superior, representados nos cursos de
agronomia e enfermagem. Um egresso respondeu ser bolsista, e ha também os que
efetivamente trabalham na area da educacéo: professora(s) e educadora parental,

sexual e emocional.

48 Os termos referentes as profissdes serdo descritos expressamente como foram registrados pelos
egressos e egressas.
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Em “Ciéncias da saude e bem-estar animal’ encontram-se cinco médicos
veterinarios(as), uma fisioterapeuta e outra psicologa clinica. Em “Comércio e
Servigos”, ha outras profissdes como atendente de caixa, marceneiro, motoboy,
motorista de aplicativo, promotor de vendas e setor de limpeza.

Nos grupos “Administrativo e Cooperativismo” e “Setor juridico”, as profissdes
ndo estdo ligadas diretamente com a formacgdo técnica do curso, mas sim aos
movimentos sociais. O primeiro grupo, com 7.8% de representacdo, inclui os
seguintes registros: assisténcia técnica em cooperativa, coordenador e secretario em
cooperativa, cooperativismo e suporte técnico, cooperativa do MST, direcdo de
cooperativa, setor administrativo em cooperativa. J& o segundo grupo é representado
por dois advogados responsaveis pelo setor juridico de cooperativas de movimentos
sociais.

Com as menores porcentagens estdo “Industrias e operagdes”, com uma
egressa operadora de maquinas em metalurgica, e “Situagao atual”, representando
um egresso que atualmente ndo esta trabalhando*®.

Percebe-se que em diferentes classificacbes de atividade profissional ha
distintas representacdes de processos emancipatorios. Enquanto alguns exercem
atividades laborais técnicas, mecanizadas ou solitarias, nas quais se torna possivel
apenas uma postura consciente e, por vezes, critica, desde que ndo comprometa a
seguranca do emprego, outros demonstram a capacidade de desenvolver em seus
trabalhos o senso organizativo da mudanca. Nota-se a escolha de uma postura critica
e um posicionamento engajado em algumas profissdes, que geralmente oferecem um
servico especifico, seja privado ou publico, e proporcionam certa estabilidade
financeira.

Ha também aqueles que exercem esse protagonismo com maior liberdade,
uma vez que seus trabalhos estéo inseridos em organiza¢gdes de movimentos sociais,
como as cooperativas e agroindustrias, ou como agricultores/produtores individuais
gue também integram movimentos sociais ou coletivos organizados.

Essa postura emancipatodria, manifestada pelo engajamento em uma mudanca
social, também se evidencia na classificagéo "Trabalho social e comunitario”, na qual
egressos militantes atuam diretamente em intervencgdes sociais. Nessa esfera de

acao, encontram-se uma egressa que se identifica como militante no MPA (Movimento

49 Compreendendo a importancia da categoria trabalho, utilizamos o termo “desempregado”
respeitando o termo que o sujeito da pesquisa utilizou.
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dos Pequenos Agricultores) e outros dois como trabalhadores sociais no MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra).

E notorio que a maioria das profissdes exercidas pelos egressos esta
relacionada a formacdo do curso técnico em Agropecuaria. Em menor numero,
algumas profissfes vinculam-se a atuagdo em movimentos sociais, enquanto outras
se inserem no campo da educacao popular, como professores que seguiram para
outras areas de ensino, mas que em sua pratica pedagoégica buscam uma formacéo
emancipatoria.

O protagonismo, tao incentivado na formacgao do Educar, € visivel nos egressos
que optaram por empreender em diferentes setores. Por outro lado, hd aqueles que,
integrando a populacdo brasileira economicamente ativa, estdo em ocupacdes
laborais motivadas principalmente pela subsisténcia. Alguns desses empregos,
devido ao seu formato — como trabalhos em fabricas, setores de producéo, tele-
entregas, entre outros —, limitam a autonomia individual dos trabalhadores. Outros,
por sua vez, ndo incentivam ou até mesmo inibem o potencial de emancipacao dos
empregados e qualquer atuacdo que va além das necessidades imediatas de
sustento.

Diante deste panorama de atuacdes dos egressos, € possivel afirmar que a
experiéncia formativa do Educar representa um diferencial significativo no processo
de emancipacdo do educando. A acédo transformadora emerge como um destaque
deste diferencial, sendo considerada fundamental de uma experiéncia formativa que
se concretiza pela unido entre formacédo e organizacdo. O impacto dessa a¢édo nao é
definitivo, pois a dialética da experiéncia torna a emancipacéo um processo, ou melhor
ainda, um movimento continuo.

Os egressos demonstraram, pelas categorias de emancipacao identificadas em
suas acdes, que se encontram em momentos distintos e singulares de seus processos
de emancipacdo. Para alguns, o0 momento reside no questionamento continuo, na
identificacdo de contradi¢cfes e limitagdes em suas vivéncias; outros ja analisam essas
limitacdes, o proprio pensamento, e buscam a superacdo por meio da organizacao e
da transformacé&o. Independentemente disso, todos permanecem em movimento,
podendo transitar entre uma dimensao e outra, a depender das condi¢des historicas
e materiais de cada um.

O Educar, alicercado na pedagogia do Movimento Sem Terra, tem um projeto

de formacdo humana intencionada em cada acdo que desenvolve. Cada espaco
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formativo, cada atividade realizada pelo curso, foi concebido para promover o
desenvolvimento integral de seus educandos: as ocupacodes, as marchas, a producao
de alimentos, a organizacdo e a manutencdo diaria dos espacos coletivos foram
idealizadas a partir de valores e de uma postura diante da sociedade e da vida que 0s
identifiquem como Sem Terra, como camponeses, COMo jovens e como parte da
classe trabalhadora que almeja uma sociedade mais justa e sustentavel.

A forma como o0s egressos expressam sua relacdo atual com o trabalho
demonstra a materialidade de uma formacédo humana intencionada nas identidades
Sem Terra, agroecologista, educador, empreendedor, trabalhador e estudante. A
relacdo emancipatéria de suas a¢des, ao comparar a fase de educando com a atual,
evidencia que a experiéncia formativa do Instituto Educar € um processo autorreflexivo
e dialético. Por essa razdo, ela se expande para além da conclusdo do curso,
mantendo 0 movimento emancipatério vivo na realidade material de seus educandos.

Esse movimento persiste enquanto o sujeito mantiver a refletir sobre o objeto
de conhecimento, tal como fazia enquanto educando. Foram essas experiéncias que,
ao incidirem sobre suas subjetividades e identidades, culminaram nas transformacdes
pessoais e profissionais cujos relatos permeiam estes capitulos.

Uma pergunta que recai sobre a andlise das dimensdes/indicadores de
emancipacdo - Consciéncia Critica e Politica, Solidariedade e Justica Social,
Autonomia e Protagonismo e Sustentabilidade e Agroecologia — € a seguinte: Qual
dimensao/indicador esta mais presente o agente de mudanca?

O agente de mudanca € aquele que age movido pela consciéncia critica, tendo
a estrutura social como seu objeto de analise e possuindo a capacidade de refletir,
atuar, operar e transformar a realidade. E o sujeito consciente do seu processo de
emancipacao e que compreende sua intrinseca ligacdo com o mundo.

Embora se tenha observado que algumas dimensdes apresentam acdes mais
diretas e dé impacto visivel, ndo € possivel medir em que nivel uma experiéncia
vivenciada pelo egresso ou pela egressa produzird em suas mentes percepcgdes
continuadas do mundo, nem mesmo as consequéncias de suas acdes para a
sociedade. O agente de mudanca, nos termos de Freire, € ativo, pensa, reflete e age,
portanto, € possivel dizer que ele esta presente em todas as dimensdes.

Tal afirmacao se justifica especialmente porque, ao comparar os relatos de

experiéncia durante o curso e ap0s a conclusao, tornam-se evidentes aprendizagens
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e habilidades que se prolongaram mesmo depois formacgéo, promovendo mudanca e
evolugdo na postura emancipatoria e até mesmo transformacdes concretas.

Ha também uma dimenséo expressa por Dewey (1979) que é muito rica na
experiéncia: a capacidade de requisitar emocdes e sensibilidade. A mistica e as
expressOes culturais relatadas pelos egressos, mostram como essa dimenséo
compde suas memdrias e como € importante na interacdo de uma experiéncia
positiva.

Sobretudo, a andlise das experiéncias vivenciadas durante o curso e das
dimensdes de emancipagao manifestadas nas a¢des atuais dos egressos revelou que
a participagcdo em movimentos sociais e organizagdes se configura como o fator mais
intrinsecamente relacionado a emancipacédo. Adicionando-se aos relatos sobre a acao
transformadora, a formacé&o propiciada pela pedagogia da alternéncia e a formacéo
politica promovida pelo MST, emerge um elemento que interliga todos esses
aspectos: a coletividade. De fato, a coletividade se apresenta como uma categoria
emergente que permeia transversalmente todas as categorias do corpus investigativo.

A presenca da coletividade no processo emancipatorio é inegavel. Contudo,
permanece a questdo de saber se a coletividade, por si sO, é suficiente para a
efetivacdo da préxis e para a sustentacdo da consciéncia critica dos sujeitos

envolvidos.
4.4 A coletividade emergente

Freire (1967) ja afirmou que “Nao ha educacao fora das sociedades humanas
e ndo ha homem no vazio”. Assim, buscou-se investigar qual a relacado entre a
formacdao do Instituto Educar e a perspectiva de emancipacéo dos egressos. Ou seja,
0 que, na opinido deles, constitui uma pratica de postura emancipatoria e se ela possui
alguma conexao com a formacao recebida.

Chegou-se ao entendimento que a formagao do Instituto Educar se estendeu
para além da conclusdo de curso, demonstrando, a partir das dimensdes de
emancipacdo, um desenvolvimento e evolucdo da compreensdo do que € ter uma
postura emancipatéria.

As dimensbes emancipatorias foram criadas a partir dos relatos dos egressos,
cujos principios educativos do Educar e do MST foram identificados nas acoes.
Concluiu-se, com a observacdo e analise das acbes praticadas, que o fator

determinante que os fez chegar ao entendimento de uma vivéncia com postura
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emancipatoria foi justamente o diferencial da formacao do curso ofertado no Educar:
a acao transformadora.

Em outras palavras, a praxis cuja materialidade se concretiza pela experiéncia
formativa. Uma vez que o educando experiencia um objeto de conhecimento a partir
dessa formacéo, ele adquire ferramentas para viver novas experiéncias que
ultrapassam o espaco formal da escola.

No entanto, ao tentar compreender o que mantém o ciclo emancipatério em
movimento, ou mesmo o que une suas dimensdes, concluiu-se que a participacdo em
coletivos é a forca propulsora. I1sso se deve ao fato de todas as turmas terem mantido
um bom indice de participagcdo em coletivos, com apenas 15 de 82 egressos nao

integrando nenhum.

Figura 14 - Educando X Egresso: Participacdo em coletivos por turma
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Tuma 5 [N s
Turma 4 [ —
Turma 3 | —
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HEgresso MEducando

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Entretanto, conforme apresentado na Figura 13, nem todos os coletivos dos
guais 0s egressos participam sdo de movimentos sociais. Apesar de ainda ser a
participagcdo maior com 42%, ha também a participacdo em cooperativas (30%),
organizacf6es comunitarias (11%), outros coletivos (16%) e, com menor frequéncia o0s
sindicatos, associacdes e organizacoes religiosas.

Portanto, o que se manifesta nessas participacdes e nos relatos dos egressos,
tanto neste quanto nos demais capitulos, € a ideia de trabalho em grupo e apoio
mutuo. De forma espontanea e significativa, destacou-se a categoria "Coletividade"
COmo emergente no processo emancipatorio.

Quando o sujeito se vé diante de uma dimensao concreta e histdrica de uma

dada realidade que se Ihe impde como uma situacao limite, ao decidir pela superacao
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e negacdo dessa situacao em vez de aceita-la passivamente, ndo o faz sozinho: “Esta
superacao, que néo existe fora das relagcbes homens-mundo, somente pode verificar-
se através da acdo dos homens sobre a realidade concreta em que se dao as
“situagdes-limites™ (Freire, 2022b, p. 126).

Em diversos momentos, os relatos demonstram a superacdo de situagdes e
acOes objetivas que so6 foram possiveis porque aconteceram no e pelo coletivo. Apos
a concluséao do curso, os educandos, agora egressos, migraram para outros coletivos,
nos quais novas situacdes limites surgiram e foram analisadas coletivamente.
Entretanto, é importante compreender que coletivo ndo € o mesmo que unidade de
pensamento. Ele €, na verdade, o conjunto das consciéncias nele presentes,
consciéncias estas que nao sao fixas:

Certa vez, em um desses cursos, de que fazia parte um homem que fora,
durante longo tempo, operario, se estabeleceu uma dessas discussées em
que se afirmava a "periculosidade da consciéncia critica”. No meio da
discusséo, disse este homem: “Talvez seja eu, entre os senhores, 0 Unico de
origem operaria. Nao posso dizer que haja entendido todas as palavras que
foram ditas aqui, mas uma coisa posso afirmar: cheguei a esse curso,
ingénuo e, ao descobrir-me ingénuo, comecei a tornar-me critico. Esta

descoberta, contudo, nem me faz falta e me da, a sensacdo de
desmoronamento” (Freire, 2022b, p. 31-32).

A consciéncia possibilita a insercdo no processo historico, a superacdo do
modo ingénuo e a prevencdo de fanatismos. O que realmente representa um
obstaculo para a emancipa¢do do homem é a sectarizacdo (Freire, 2022b), por ser
antidialogal e predominantemente emocional e acritica, podendo ser adotada tanto
pela direita como pela esquerda, inclusive em coletivos. Por este motivo, 0s egressos
que participam atualmente de coletivos foram convidados a responder sobre os
motivos dessa participacdo. A questdo de mudltipla escolha permitiu que
selecionassem as opc¢des que melhor se adequam as suas participacées. No quadro
abaixo as justificadas estdo postas de acordo com a propor¢cdo em que foram

marcadas:

Quadro 20 - Motivacao para a participacdo em coletivos atualmente

Motivos da participacdo em coletivos Multipla escolha | Unica escolha

Participo porqgue me considero um agente de 33 0
mudanca e este é um lugar possivel de organizagao
e acles que vao refletir na minha vida e na minha
comunidade.

Participo porque é um lugar onde posso pensar 30 0
coletivamente sobre os problemas que enfrento e por
meio do estudo e didlogo encontrar as possiveis
solucdes.
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Participo porque o dever do homem e da mulher é 30 3
criar e transformar o mundo em um lugar mais justo
e sustentavel.

Participo porque as pessoas proximas a mim 11 4
também participam.

Participo porque é um lugar onde posso exercer 8 0
minha lideranca e formar outras pessoas.

Participo porque € o Unico lugar em que posso 7 0

resolver e conversar sobre meus problemas com
pessoas que vivem a minha realidade.

Participo porque as pessoas ao meu redor e de 2 0
minha comunidade nédo tem a capacidade de
organizacéo.

Participo porque é o ambiente em que posso fazer 2 1
as pessoas pensarem como eu penso.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

A partir desse quadro, é possivel fazer algumas observacdes. Como algumas
opcOes se contrapdem em relagdo ao seu conteudo, optou-se por destacar também
as opcoes que foram a unica escolha do egresso. Afinal, as justificativas podem ter
um significado quando unidas a outras e um significado diferente quando
apresentadas isoladamente.

Freire (1967, 2022b), descreve trés niveis de consciéncia: Consciéncia Semi-
Intransitiva, Consciéncia Transitivo-Ingénua e Consciéncia Transitivo-Critica. Sobre a
escolha dos termos, ele justifica que utiliza o conceito de “intransitividade” como uma
limitacdo de apreensdao do homem, quase que um “incompromisso do homem com a
existéncia” (Freire, 1967, p. 58). Entretanto, a medida que esse sujeito amplia o poder
de captacdo sobre seu entorno e desenvolve a habilidade de dialogagdo ndo s6 com
0 outro, mas com o seu mundo, ele se “transitiva” para outra consciéncia.

Na Consciéncia Ingénua ou Semi-Intransitiva, ha um nivel de alogicidade. A
possibilidade de diadlogo é bem limitada, e a compreenséo dos problemas, além de ser
individualizada, possui explicacdes superficiais, sem analise de causas estruturais e
histéricas, mesmo que o individuo possa se considerar esclarecido. Para Freire, o
sujeito teme a liberdade mesmo que discurse sobre ela, “Seu gosto agora € o das
formulas gerais, das prescricdes, que ele segue como se fossem opcées suas. E um
conduzido. N&o se conduz a si mesmo. Perde a direcdo do amor. Prejudica seu poder
criador. E objeto e ndo sujeito” (Freire, 1967, p. 62).

Nesse sentido, € possivel identificar que 11 egressos marcaram a seguinte
opg¢ao como uma das justificativas para a sua participacdo em coletivo: “Participo
porque as pessoas proximas a mim também participam”. E claro que, relacionada a

outras opc¢les, essa pode ser apenas um complemento dos motivos que levam
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alguém a participar de coletivo. Entretanto, quatro egressos marcaram essa como a
Unica opgao.

Dessa forma, a coletividade se torna fragilizada, pois a participacdo desse
sujeito pode ser superficial caso ele ndo desenvolva um engajamento critico. Aqui,
muitas vezes, as causas externas sao apontadas como as principais culpadas dos
problemas, sem qualquer compreenséo real da interdependéncia e da necessidade
de acdo conjunta para qualquer transformacédo. Quanto mais consciéncias ingénuas
em um coletivo, maior sera a tendéncia de seus membros adaptarem-se ao mundo
passivamente ou mesmo de compreenderem a realidade da maneira que Ihes for mais
conveniente. Em ambas as situacfes, este coletivo sera apenas um agrupamento de
pessoas.

E na Consciéncia Transitivo-Ingénua que a percepcdo dos problemas
comeca a envolver causas sociais, porém é ainda uma compreensdo superficial
baseada em explicacdes simplistas ou passionais. O coletivo pode ser mobilizado,
mas de forma acritica ou manipulada. Nesses casos, a influéncia de um lider ou de
opinides dominantes é essencial.

Dos 67 egressos que ainda participam de coletivos, nove marcaram que um
dos motivos é “poder exercer a lideranga”; entretanto, nenhum assinalou como a Unica
razdo. O egresso T7c justificou, ao final do questionario, que a razéo de ter escolhido
essa opgao € que “a idéia ndo € ser lider, mas passar o conhecimento”.

A Consciéncia Transitivo- Ingénua pode evoluir para a consciéncia critica ou
para a massificacdo que gera a consciéncia fanatica, conforme Gabriel Marcel (1996).
Nesse sentido, Freire explana sobre a relagédo das consciéncias e o tipo de lideranca
gue cada um pode exercer. De um lado, tem-se o verbalismo, em que a palavra é
inauténtica, esgotada de sua dimensédo de acao, dela ndo se pode esperar qualquer
denuncia, “pois que n&o ha denuncia verdadeira sem compromisso de transformagao,
nem este sem agao” (Freire, 2022b, p. 108).

Por outro lado, tem-se o ativismo, em que a acdo se da desvinculada da
reflexdo. E a acdo pela acdo, em uma situacéo que o didlogo n&o é possivel restando
apenas formas inauténticas de existir. Nesse sentido, duas motivacbes para a
participacdo em coletivos expressam nuances desse pensamento: “Participo porque
o dever do homem e da mulher é criar e transformar o mundo em um lugar mais justo

e sustentavel” com 30 respostas e “Participo porque é o ambiente em que posso fazer
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as pessoas pensarem como eu penso” com duas respostas, sendo que um egresso
marcou essa como a Unica justificativa.

Das 30 pessoas que marcaram “ser dever do homem e da mulher criar um
mundo mais justo”, trés delas utilizaram essa op¢do como unico motivo para participar
de coletivos. Aqui, ha duas interpretacdes, a primeira pode indicar um complemento
de resposta ja que 0s 27 egressos que usaram estas como uma das opg¢des também
marcaram a opgao: “Participo porque me considero um agente de mudanca e este é
um lugar possivel de organizacao e acdes que vao refletir na minha vida e na minha
comunidade”. A unido das duas opc¢bes pode indicar alguém que ja entende o seu
papel em sociedade, tem a sua concepc¢ao de sujeito transformador.

A segunda interpretacéo é relacionada aos trés egressos gque marcaram como
unica opgao “ser dever do homem e da mulher”, o que demonstra certo radicalismo
da acdo em detrimento da préaxis. O pensamento de que se deve participar de um
coletivo porque as pessoas do entorno ndo sabem se organizar, ou mesmo participar
de coletivo para fazer as pessoas pensarem como 0 sujeito pensa, revela a palavra
inauténtica de Freire, uma vez que nao ha dialogo.

E possivel também relacionar essas justificativas com o falso esclarecimento
de Adorno, afinal, a razdo e o conhecimento sao utilizados de forma distorcida e
ideolégica. Com a influéncia da cultura de massa e da inddstria cultural, instala-se um
falso senso de satisfacdo e até mesmo de coletividade, o que impede a formacéao de
sujeitos autbnomos, na medida em que ndo ha uma experiéncia auténtica.

Entretanto, a consciéncia mais presente nas op¢des marcadas pelos egressos
€ a Consciéncia Critica ou Transitivo-Critica. A maioria se considera um agente de
mudanca e vé a coletividade como forca transformadora, o que € muito comum neste
tipo de consciéncia, em que o coletivo € tido como um espaco fundamental para o
dialogo, a organizacéo e a acéo transformadora da realidade, individual e coletiva. E
possivel observar nos relatos uma postura diante dos coletivos que demonstra uma
compreensao do que é exercer lideranga e uma analise critica das relagfes de poder.
Nem todo mundo é lider, e isso ndo € demérito em uma organizacdo ou acao

transformadora, pois cada papel é importante:

Me considero um ser coletivo, sempre disposto ao didlogo e a constru¢do de processos onde as
pessoas e a natureza sejam compreendidos como prioridade. Ougco muito € ndo me comunico como
protagonista. Faco pelo siléncio e ndo pelo mérito. T6f
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Jéa participei de varias organizag®es e lutas diretas. No Instituto Educar, sempre fomos apresentados
como protagonistas nessas participacdes, realizando apresentacdes de 'mistica’, além de gritos e
cantos para apoiar as marchas. Cada um de nos tinha a oportunidade de se envolver em algo que
estava mais alinhado com suas habilidades e interesses, fortalecendo o espirito coletivo e a
contribuicdo individual nas lutas. T7d

Sim durante o periodo que eu estive cursando no Educar eu era acampamento e vazia parte da
organicidade do acampamento do MST. Durante o periodo desempenhei diversas funcdes e toda
esta luta contribuiu para que eu chegasse na terra. T3c

Fomos em varios encontros técnicos sociais nunca fui protagonista nessa néo era o cara de puxar a
caroca mas sim ajudar a fazer andar eu sempre tive ligacédo direta na organizacdo da juventude no
periodo do tempo comunidade adquiri uma grande experiéncia la e trouxe pra minha comunidade
em forma organizativa de juventude onde também tenho que agradecer o pessoal que me ajudava
bastante com base e organiza¢do na minha comunidade. T3i

O senso de coletividade é tdo importante quanto o senso de lideranca. Quando

0 egresso T3i escreve que “ndo era o cara de puxar a carroga, mas sim ajudar a fazer

andar’, ele demonstra uma compreensdo profunda sobre a importancia de cada

sujeito em uma organizagao, reconhecendo seu valor, mesmo sem ocupar um papel

de maior visibilidade. No registro T7d, observa-se como um coletivo desempenha uma

funcdo primordial nos sujeitos, que é desenvolver habilidades e interesses que estdo

mais alinhados a sua subjetividade. A subjetividade e objetividade precisam estar em
permanente dialeticidade:

Confundir subjetividade com subjetivismo, com psicologismo, e negar-lhe a

importancia que tem no processo de transformagao do mundo, da histéria, €

cair num simplismo ingénuo. E admitir o impossivel: um mundo sem homens,

tal qual a outra ingenuidade, a do subjetivismo, que implica em homens sem
mundo (Freire, 2022Db, p. 51).

Na consciéncia critica, a participacdo em grupos e movimentos sociais é
consciente e engajada. Anteriormente, neste capitulo, a experiéncia formativa foi
descrita como um diferencial no Instituto Educar, principalmente pela acéo
transformadora que € a experiéncia mais marcante nos relatos dos egressos. Foi
exposto também como essa experiéncia formativa impactou suas vidas futuras e a
forma como se posicionaram no mundo, em diferentes contextos e profissoes,
tornando-se evidente a evolugédo na concepg¢éo da maioria dos egressos sobre o que
€ ser emancipado. Essa evolucdo demonstra que a consciéncia critica se da na
realidade empirica, sempre submetida a analise em um eterno “estar sendo”:

Engquanto para a consciéncia critica a propria causalidade auténtica esta
sempre submetida a sua analise — o que é auténtico hoje pode nado ser

amanhd — para a consciéncia ingénua, o que lhe parece causalidade
auténtica ja ndo é, uma vez que lhe atribui carater estatico, de algo ja feito e
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estabelecido. A consciéncia critica “é a representacao das coisas e dos fatos
como se dao na existéncia empirica. Nas suas correlagbes causais e
circunstanciais” (Freire, 1967, p. 104-105).

Em relagcdo as dimensdes de emancipacdo identificadas nas acdes dos
egressos, € possivel inferir que, na dimensdo “Consciéncia Critica e Politica”, o
coletivo desempenha um papel crucial para a transicdo da consciéncia ingénua para
a critica, uma vez que as experiéncias apontam para uma expansao da consciéncia e
0 papel do egresso em suas comunidades.

Ja nas dimensdes “Solidariedade e Justica Social” e “Sustentabilidade e
Agroecologia”, observa-se uma maior aproximacdo com a figura do agente de
mudanca. Apesar de ele estar presente em todas as dimensdes em diferentes acoes,
nesta € mais visivel como a organizacdo coletiva potencializa a acdo dos egressos
para pequenas mudancgas estruturais que beneficiam o grupo e o meio ambiente.

Na dimenséao “Autonomia e Protagonismo”, o foco da experiéncia reside mais
no desenvolvimento da lideranca e do protagonismo dos egressos, seja por meio de
empreendimentos coletivos e individuais, seja no protagonismo de suas profissoes.

Aqui, o coletivo ainda se mostra forte; inclusive os egressos que nao participam
ativamente em coletivos veem em suas profissées uma forma de dialogar com a
comunidade, exercendo sua lideranca através do dialogo com as massas populares,
com os alunos e clientes, para que estes também se reconhecam como sujeitos ativos

da historia:

Sim. Apesar de no momento nédo estar inserida na organizagdo do MST, como participava ha pouco
tempo, carrego os principios da organizagdo em minhas atividades de vida. O olhar critico que
adquirimos através da pedagogia do Instituto, segue sendo ferramenta fundamental para que
possamos promover mudancas em qualquer que seja 0 ambiente de atuacao. [...] T4j

Conclui-se, com esta reflexdo, que a participacdo em coletivos ou
movimentos sociais ndo garante a emancipacdo se a experiéncia nao for
formativa. Da mesma forma, ter origem familiar em um contexto progressista
néo é garantia de emancipacao. Como se observou, nem toda a participagdo em
coletivos tem como objetivo a promocdo de consciéncia critica e de
emancipacao, as vezes, eles podem reproduzir I6gicas de dominac¢&o e impedir

uma verdadeira autonomia de seus participantes.
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7

Entretanto, também se observou que é a participacdo continua em
coletivos, mediada pela experiéncia formativa, que potencializa o
desenvolvimento da consciéncia critica e da emancipacdo. Somente neste caso
em que a experiéncia é formativa, pode-se considerar o coletivo como um locus
privilegiado em que processos emancipatorios podem surgir e a agao transformadora
acontecer.

Como visto, a relacdo entre as perspectivas emancipatorias do Instituto Educar
e dos Egressos manifesta-se por meio de dimensdes de emancipacdo em diferentes
graus na realidade de suas vidas. Foi possivel identificar a incidéncia da formacao do
Educar nos aspectos social, educativo, politico, econémico, cultural e ético dos
egressos.

Afirmar que alguém pode estar mais ou menos inserido em alguma dimensao
reafirma a nog&o de conexao entre elas. Essa conexao nao é linear, uma vez que ndo
se pode “sair” de uma dimensao para “entrar’” em outra. A emancipacgéo fundada em
apenas uma das dimensfes possui perspectivas limitadas de emancipacdo humana.
Por exemplo, uma educacéo alicercada no esclarecimento e na conscientizacdo como
dimensdo fundamental para a mudanca social, sem considerar a vinculacdo as
contradicbes historicas e as suas superacdes, ndo consegue ultrapassar a
perspectiva de uma emancipacdo meramente politica. Nesta concepcao, as relacdes
de trabalho na forma econbmica do capital continuardo prevalecendo. Por isso, as
dimensdes devem estar conectadas.

Apesar de, isoladamente, apresentarem bons resultados no sentido do
desenvolvimento de uma educacado critica, ou uma educacdo agroecoldgica que
pensa a sustentabilidade, essas abordagens, sem a comunhdo de todas as
dimensdes, revelam-se insuficientes no que se refere a uma possibilidade objetiva de
emancipac¢ao humana.

Uma vez que se tornou possivel identificar essas dimensées de emancipacao,
€ 0 momento de apontar desafios e potencialidades para um projeto pedagdgico cujo
objetivo seja uma formacdo emancipatoria. Tais apontamentos serdo feitos a partir da

experiéncia dos egressos no capitulo seguinte.
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5 CAPITULO - SAFRAS E SAFRAS DE SONHOS

Amarra o teu arado a uma estrela
E os tempos dardo

Safras e safras de sonhos

Quilos e quilos de amor

(Gilberto Gil)

Uma sociedade mais justa, igualitaria e sustentavel requer um compromisso
efetivo com um projeto pedagdgico direcionado a emancipacdo humana. Esse ideal,
por vezes, aparenta ser um objetivo distante e inatingivel.

Nesse percurso, ndo se chega rapido ou por atalhos; demanda tempo,
planejamento, tentativas, paciéncia e persisténcia. O arado simboliza o trabalho arduo
e a dedicacéo no processo educativo, visando uma colheita abundante em termos de
realizacdo pessoal e coletiva.

Conforme abordado no capitulo anterior, a experiéncia formativa do Instituto
Educar representou um diferencial significativo na vida dos egressos, sendo
fundamental para a identificacdo de seus sinais de emancipacdo. Apresentam-se,
agora, as experiéncias que potencializaram esse processo, bem como as dificuldades
encontradas no percurso formativo.

Sendo assim, o presente capitulo responde ao seguinte objetivo especifico:
Apontar limites e possibilidades para o desenvolvimento de um projeto
pedagodgico cujo carater formativo esteja voltado para a formacdo da
emancipacdo humana, a partir da experiéncia formativa de quem ja vivenciou o
processo educativo.

Para tanto, 0 metatexto a seguir tem como base de analise as questdes 1, 2 e
6 do questionario (Apéndice A). Os egressos foram convidados a relatar experiéncias
positivas e as dificuldades que marcaram as suas trajetorias durante a realizacao do
curso. A questdo de numero 1 apresenta 81 respostas e 17 unidades de significado,
engquanto a questdo de niamero 2 possui 73 respostas e 16 unidades de significado;
ambas compdem as categorias. Para compor o mosaico, a questao fechada de
namero 6 sera utilizada para ilustrar a relagdo dos educandos com seus educadores.

A partir das categorias a priori: Formagéo, Organizacao e Intervencgéo Social, o
movimento retrospectivo de analise permitiu a identificacdo de seis subcategorias

expostas ao longo do texto. Entretando, conforme descrito no capitulo anterior, a
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Coletividade configura-se como uma categoria emergente que perpassa todas as
categorias e objetivos; por este motivo, a discussdo também se concentrard nela.

Como demonstra o quadro a seguir:

Quadro 21 - Experiéncias marcantes durante a formacao
Categorias a priori Subcategorias Categoria emergente

- Aprendizagem e conhecimento

Formagao - Formacéo Integral
- Pedagogia da alternancia
Organizacéo - Tempos educativos Coletivo

- Infraestrutura

- AcBes coletivas de transformagéo

Intervencéo Social e
- Lutas e mobilizacdes

Questao 1: 81 respostas Unidades de sentido: 17
Questao 2: 73 respostas Unidades de sentido: 16
Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Para concluir o capitulo, a partir do que foi exposto, serdo apresentados 0s
principais destaques para uma formacao emancipatoria, os facilitadores de cada acéo

e 0S possiveis obstaculos que podem surgir.

5.1 Formacédo, organizacdo e intervencdo: o tripé do projeto pedagdgico

emancipatorio

No terceiro capitulo, observou-se na teoria que, para um movimento social ou
projeto pedagodgico ser bem-sucedido no objetivo de formar sujeitos conscientes de
seus processos emancipatérios, sdo necessarios formacdo constante de seus
membros, uma organizagcdo consistente e 0 engajamento em acbes de
transformacéo da realidade. Assim se constitui o tripé da organizacdo popular
emancipatoria.

O tripé evoca uma imagem de equilibrio e estabilidade, funcionando apenas se
0s trés componentes estiverem firmes e interligados. Nesse sentido, a experiéncia dos
egressos serve como um termémetro para identificar o que mantém esses pontos

firmes e 0 que pode causar instabilidade nesse equilibrio.
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a) Formacgéo

Esta categoria abrange o0s processos de aquisicdo de conhecimentos,
habilidades e valores. Inclui duas subcategorias: Aprendizagem e Conhecimento e
Formacdo Integral. Ambas constituem o alicerce intelectual e ideolégico do
movimento social ao qual o Instituto Educar esta inserido. E nesse ponto que o
processo se inicia; sem uma formacéo de base, tanto a organizacdo como a luta
estardo desprovidas de um direcionamento claro e coeso.

A Aprendizagem e Conhecimento enfatizam a formacgdo técnica do curso,

experiéncias relacionadas as préticas e a aquisicdo de conhecimentos especificos:

Varias experiéncias, uma das principais agroecologia, maneiras sustentaveis de aproveitar a terra.
Q1TIf

Ensinamentos praticos sobre a questao técnica do curso (bovinocultura, suinocultura entre outros).
Q1T5c

Sim, todas experiéncias foram muito especiais e incriveis, as mais marcantes foram as viagem para
conhecer novos espagos e cursos nos mesmos. (Curso de fertilizante, Terra Sol, analise do solo...
entre outros). Q1T7g

Sim, tive varias experiéncias positivas, mas o que eu mais gostava era dos trabalhos de experiéncia,
onde era feito duplas de pessoas, e pegavamos uma cultura, estudavamos e fazia um trabalho sobre
ela e depois era destinado uma &rea de experimento para nos por em pratica e no final era feito um
dia de campo onde era apresentado para os demais colegas. Q1T2j

A parte especifica do curso técnico foi marcante para diversos egressos,
especialmente para os 48,1% que atuam com agricultura, pecuaria e agroindustria e

0s 2,6% que realizam trabalho social e comunitario em alguns territorios:

Todo aprendizado teérico e pratico foi marcante porque me capacitou para o manejo da minha
propriedade hoje. Q1T1h

Sim, tive muitas mas as que mais me marcaram e que ainda levo foram as vivéncia coletiva e a
formacao técnica adiquirida numa outra perspectiva de modelo de agricultura que nao é o
convencional. Q1T3b

A Formacao Integral, por sua vez, abrange 0s aspectos que transcendem o
conhecimento técnico, como o desenvolvimento pessoal e social dos egressos. A
iniciar pela conscientizagcdo, considerada o motor para qualquer transicao de

consciéncia:
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Sim! Muito aprendizado na area da agroecologia, e a preparacdo do educando para a vida social,
visando uma nova metodologia pés formacao fi apenas preparar para o mercado de trabalho. Q1T1b

N&o sei dizer ao certo, pois foram Muitas, acredito que minha formac¢éo como pessoa por meio da
formacéo politica tenha sido um ponto muito importante. Q1T6b

Alguns egressos destacam a construcao de identidades, tanto individual quanto
coletiva. Sao dois processos de reconhecimento: o primeiro como sujeito e o segundo
como parte de um coletivo. Sem duavida, trata-se de uma experiéncia que se intensifica

com a convivéncia entre diferentes culturas:

Sim. Na verdade toda trajetéria foi positiva e marcou o0 meu desenvolvimento pessoal pois tava no
processo de conhecer o a realidade da vida pois era adolescente. Acredito que foi um passo muito
importante pra me transformar na pessoa que sou hoje. Q1T4b

Sim! Experiéncia que vejo como positiva € a de interacbes com pessoas de diferentes regides e
culturas, possibilidade de troca de informacdes, do aprendizado vivido, dos contelddos tedricos e
praticos. Q1T2g

Diversas experiencias foram positivas durante a trajetoria no Educar. Tanto em aspectos pessoais
como coletivos, algumas materiais, de conquistas diferentes em periodos dificeis e outras enquanto
grupo, de reafirmacdo do compromisso coletivo com a luta. A constru¢do do trabalho como algo
fundamental na nossa construgao também foi uma experiencia bacana. Q1T7I

A capacidade de realizar analise critica por meio de estudos, debates e
experiéncias é fundamental para reconhecer as estruturas de poder e identificar

situacdes que se deseja transformar:

Sim. Como marcante nesta trajetéria foram os ensinamento de um novo método e uma nova
perspectiva de analise e interpretacdo das relagfes sociais de trabalho e de vida, nao obstante ao
somente modelo produtivo na producéo, mas sobre tudo, relagbes econdmicas, sociais, e culturais.
Com tudo o marcante é a nova forma de pensar e agitar para uma nova emancipacdo de homens e
mulheres. Q1T1k

Observa-se que a formacéao politica do Educar, por meio da vivéncia com 0s
movimentos sociais, capacita o educando com diversas ferramentas necessarias para

organizacao e luta, ferramentas estas que transcendem esse espaco:

Sim, eu nunca havia tido contato com um movimento social e as formas de organizacéo coletiva de
manutencdo dos espacos foi algo que me marcou muito. Ainda na etapa preparatéria tivemos
algumas aulas sobre psicandlise, que auxilia a nés nos entender melhor enquanto seres coletivos.
Q1T5e

Sim. Muitos aprendizados, principalmente sobre como funciona a sociedade e o capitalismo. Lutas
sociais e a importancia de estudar a politica. Q1T7b
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Sobretudo, para quem nunca teve contato com movimentos sociais, as formas
organizativas de manutencao de espacos coletivos e a participacdo em lutas sociais
podem ter impacto positivo nas experiéncias futuras. No entanto, mesmo compondo
categorias diferentes, a aprendizagem e conhecimento do curso e a formagao integral
sao interligadas. O egresso T2h, por exemplo, considera um impacto positivo do
curso: atividades mais funcionais como fazer péo, cozinhar e outras que exigem

habilidades como cuidar de criancas e planejar e gerenciar a prépria vida.

Varias, mas principalmente a metodologia de teoria e pratica, onde aprendi a fazer pao, tirar leite,
cuidar das criancas, pensar atividades. gestar minha vida, lavar roupa, cozinhar etc. Q1T2h

Adorno (2020) argumenta que o trabalho social, compreendido como um
conjunto de diversas formas de intervencdo, cuidado e organizacdo social, é
intrinsecamente formativo. Nao se trata apenas de aprender a fazer pdo ou lavar
roupas; € um aprendizado continuo que emerge da pratica e possui representacdes
em termos de transformagdes culturais, cientificas e tecnoldgicas (Adorno, 2020, p.
18).

E possivel identificar a génese da experiéncia formativa no registro de T3i, no

gual compara as experiéncias apreendidas como janelas para as situacoes futuras:

Toda e qualquer experiéncia é sempre produtiva sendo ela boa ou ruim mas posso descrever no
basico q as experiéncias sdo varias em modo de convivéncia no coletivo em distribuicdo de tarefas
a cada grupo em organizacdo coletiva etc... E ha questdo técnica teve enumeras também pois sao
varias experiéncias adquirida nos tempos trabalhos nas pesquisas de producdo plantiu manejos
enfim é uma ampla galeria g fica armazenado na memdria no momento q estamos em aula parece
g aquilo é um trabalho ou aula pra contar pontos mas conforme os anos vdo se passando tem
momentos g reaparece questao ou dificuldade parecida com q foi estudado onde essas experiéncias
vem a ser uma janela de onde se consegue achar uma saida mais rapida e relevante no momento...
Resumindo a experiéncia adquirida é Gnica ndo tem como descrever td da um livro kkkkk mas sim
foi e sera importante pra vida toda... Q1T3i

Apesar da formacao ter sido um ponto positivo para 0s egressos, tanto em
relacdo ao conteudo especifico do curso técnico quanto na formacao politica, algumas
dificuldades também foram observadas, embora em numero reduzido. Ao responder
sobre as dificuldades e experiéncias ndo tdo positivas em relacdo ao curso, 13

egressos responderam nao ter tido experiéncia marcante nesse sentido. Outros, por
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sua vez, compreendem que dificuldades ndo sdo necessariamente negativas; pelo

contrario, fazem parte do processo de aprendizagem:

Olha que nem descrevi na pergunta anterior sempre tem experiéncia boa e nao tdo boa mas sempre
€ experiéncia ndo consigo descrever uma especifica ruim poisé sempre é um aprendizado entéo fico
sem responder essa pois ndo levo negatividade nas coisas pois vou da um exemplo ndo dando certo
ndo conseguindo alcangar a meta em uma pesquisa ja € um aprendizado g vc vai olhar e achar o
erro e na proxima vai fazer diferente pra ndo dar errado novamente e |4 era o lugar de errar de
aprender vé onde teve o erro pra corrigir pg depois tem que ter menos erros possivel pois ta
trabalhando em grande escala com partes financeiras de pessoas enfim toda experiéncia € positiva.
Q2T3i

N&o, desafios sempre tem-se porém nada que ndo pudesse ser superado. Q2T4i

O egresso T1f destaca a importancia da gestdo do Educar na resolucdo de

conflitos:

Houve momentos desagradaveis nem tudo séo flores, mas com a equipe preparada, da gestéo
dando um exemplo a Salete campigoto, mulher, mae, educadora, e assim podeira falar varios outros
adjetivos maravilhosos. Salete campigoto Tinha um papel fundamental pois ho meu caso tinha 15
anos de idade uma crianca, ela era mais que uma gestora de uma escola estadual e continua sendo
sem sombra de duvida, pra resumir sem ta exagerando, ela com toda sua equipe formaram além de
técnicos, homens e mulheres para a vida. T1f

Em relacdo a formacéao especifica, houve dois registros. O primeiro aponta uma
deficiéncia no contetdo do ensino médio, e o segundo, uma questado relacionada ao

ensino de maquinas agricolas.

Fiz parte da primeira turma, entdo era perceptivel a dificuldade financeira para manter tudo em
funcionamento. Devido a dificuldade financeira da instituicdo, acho que a nossa turma ficou um pouco
prejudicada no que se refere ao corpo docente das matérias de ensino médio. Na época por ser a
primeira turma, e devido a dificuldades financeiras, se teve muita troca de professores, o que, ao
meu ver, foi um obstaculo para os alunos assimilar os contetidos de ensino médio. Q2T1m

Acredito, que ndo sejas experiéncia ndo tdo agradavel, mas sim uma deficiéncia que tivemos na
época, por exemplo, por ser um curso técnico profissional, deveriam ter dado uma atencéo um pouco
maior na parte da formacao profissional na parte de maquinas agricolas, por mais que seja um curso
voltado a agroecologia devemos conhecer a parte de maquinarios. Q2T2b

Sobre as dificuldades no processo de formagéo do Educar, uma resposta se

destacou por trazer um ponto inédito:

Quebra de paradigmas individuais. Q2T5i
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De certa forma, essa resposta demonstra a maturidade na compreenséo de
que 0 processo emancipatorio envolve experiéncias complexas, que muitas vezes
podem despertar sentimentos negativos ou de estranhamento. A quebra de
paradigmas individuais, especialmente na adolescéncia, pode gerar a perda de
referéncias e uma perda de seguranca e previsibilidade, ja que a forma como se via o
mundo anteriormente agora néo faz mais sentido.

De fato, o confronto com a realidade pode néo ser confortavel e, inclusive, gerar
resisténcias. Para que essa quebra de paradigmas auxilie o0 educando a desenvolver
uma nova forma de consciéncia mais critica e ndo outra forma alienada, faz-se

necessario o recebimento de suporte adequado da instituicdo de ensino.

b) Organizacao

A organizagdo em um movimento social viabiliza a luta, pois estrutura a acéo
coletiva e mobiliza a participacdo. Nesta categoria, encontram-se as unidades
empiricas que compdem a dimensdo organizacional da formacdo, englobando a
competéncia comunicativa, organizativa, praticas de mobilizacdo e organizacéo,
autorreflexdo e avaliacdo. Também envolve a construcdo de redes, espacos de
dialogo e organizacdo do grupo. As subcategorias incluidas sédo: Pedagogia da
Alternéncia e Tempos Educativos e Infraestrutura.

Embora a subcategoria Pedagogia da Alternancia e Tempos Educativos se
adeque a categoria “formacgao”, alguns relatos destacam a questao organizativa desse
contexto como auxilio positivo em seus percursos. Ou seja, se a pedagogia da
alternéncia e os tempos educativos fossem organizados de outra maneira, as
experiéncias provavelmente seriam distintas e os impactos, talvez, ndo seriam 0s
mesmos.

Em especial, 0 modelo de alternancia representa o primeiro grande choque de
realidade do educando, uma vez que ele se distancia do convivio familiar por um
tempo consideravel. Alguns relatos revelam a forma como essa experiéncia foi

vivenciada:

Sim, eu era uma moga super timida, insegura e cheia de problemas emocionais, jamais tinha
vivido uma experiéncia de convivio com varias pessoas num espago que ndo era mi ha casa
e que tinha horérios para tudo. La me senti desafiada e perdida no inicio mas depois fui me
acostumando e amando aquele lugar. Aprendi muito, muito mesmo ndo sé sobre o curso
técnico mas de vivéncia em sociedade mesmo, la tive momentos de muito carinho, amor,
cuidado que fizeram eu enxergar a vida de outra forma. Sempre digo que aguela escola e o
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Movimento Sem Terra transformaram minha vida pra melhor. Aprendi que tenho valor como
mulher e como ser humano e que merego e posso ter um espaco ha sociedade. Evolui muito
como ser humano quando estive naquela vivéncia, aprendendo a respeitar a opinido do outro,
regras, as diferencas, a lutar pela igualdade e tantos outras coisas maravilhosas. Q1T1d

Vivéncia como um todo, experiéncia de estudo longe de casa, as responsabilidades,
convivéncia com pessoas diferentes. Q1T1]

Sim, tive varias experiéncias positivas, mais principalmente o aprendizado de viver em um
coletivo com regras, horarios e compromisso, isso fez muita diferenca na vida da jovem de 16
anos, que foi para o instituto educar na época, uma experiéncia Unica. Q1T2e

De fato, especialmente para os educandos que ndo vivenciaram movimentos
sociais antes do ingresso no Educar, a pedagogia da alternancia representa um
choque de realidade. O distanciamento da familia, a imposi¢do de horarios e regras
sdo desafiadores, mas os relatos dessa vivéncia demonstram amadurecimento e
crescimento pessoal. O mesmo se observa com a experiéncia dos tempos educativos
(Quadro 13):

Depois de muitos anos voltar a estudar e algo que marca a vida de qualquer pessoa. E quando voltei
jatinha 2 filhos e durante o periodo que estudei 0s.meus filhos puderam me acompanhar participando
da ciranda infantil. Q1T1I

Foram tantas, sempre falo que o Educar me preparou para a vida. Fui fazer o curso Técnico em
Agropecuaria com 15 anos, |4 encontrei uma segunda familia. As experiéncias vdo desde a
convivéncia diaria num quarto com 15 meninas até as praticas Agroecoldgicas vividas semanalmente
no tempo trabalho. Q1T10

Tive muitas experiéncias positivas, como o amadurecimento pessoal em diversos tipos, como
conhecimento, reflexdo, convivéncia, até mesmo em relacéo a tarefas do dia a dia. Q2T2d

sim, os tempos trabalho principalmente no inicio da escola, pois foram marcantes e precisou de muita
cooperacao entre os educandos e educadores. Q1T3g

A experiéncia de vida compartilhada com outras pessoas de diferentes culturas. Q2T4a

A convivéncia com pessoas de todo o pais foi uma experiéncia marcante ja que a cultura de cada
estado veio pra destro do instituto. Q1T6e

A organizacdo dos tempos educativos pelo Instituto Educar proporcionou uma
convivéncia genuina com a diversidade cultural, uma vez que essa convivéncia se
estendeu desde as tarefas do dia a dia até o “tempo cultura”, momento em que os
educandos refletem sobre as diversas expressées culturais. Além disso, a composi¢ao
dos nucleos de base também prevé a diversidade cultural representada pelos

educandos de diferentes regides.
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O relato da egressa T1l revela outro aspecto da organizacdo do Instituto
Educar: a Ciranda. Este espaco, presente nos encontros e atividades dos movimentos
sociais, é dedicado as criancas, permitindo que os pais, especialmente as maes,
participem das atividades enquanto seus filhos séo cuidados por outros membros do
coletivo. Esse espago educativo, juntamente com a estrutura do Instituto Educar,
possibilitou a essa educanda a continuacao dos estudos e o cuidado com os filhos. O

mesmo ocorreu com a egressa T1q:

Poder estudar aos 33 anos de idade sendo mae de uma filha adolescente e um filho de 6 anos.onde
me proporcionou levar ele comigo na escola. Q1T1qg

Nesse sentido, a estrutura fisica é essencial para essa organizagao:

Conviver com uma turma de nivel superior, havendo a mesma tematica de estudo agroecologia, no
espago estavamos com o técnico em agropecuaria com énfase em agroecologia e a agronomia
agroecologia. Q1T7a

Uma boa estrutura € fundamental para que cursos de diferentes niveis ocorram
simultaneamente, especialmente quando sao realizados por meio da pedagogia da
alternancia, que exige dormitérios e outros espacos funcionais como banheiros, salas
de convivéncia, refeitorio, etc.

Quando a estrutura é deficitaria, a formacéo e a intervencédo também séao, de
alguma forma, afetadas. Assim, alguns relatos destacam questdes de organizacéo
como uma dificuldade durante a formacao. Foram identificadas trés dificuldades: a
escassez de recursos, adequacdo a da alternancia e espaco fisico. Sem duavida, a

escassez de recursos € a mais frequente e perpassa por todas as turmas:

As dificuldades de ser a primeira turma, falta de recursos no inicio do curso, incertezas se
terminariamos todas as etapas. Mas que ao longo do tempo foram superadas. Q2T1j

Sim. Passamos por momentos de dificuldade financeira na escola, ndo chegando a comprometer a
parte do ensinamento e estudo, mas a manutenca de insumos basicos para a escola, tendo que se
reprogramar com cuidado para manter o bom andamento em algumas etapas do curso. Q2T1k

No inicio ndo tinha nem comida era tudo muito escaso vinha comida do acampamento ,muitas vezes
juntamos lingua de vaca que é uma vegetacao e faziamos frito. Q2T1p

As dificuldades financeiras devido o atraso de pagamento do governo. Q2T4a

Sim Quando faltava verbas e o curso atrasava para comessar assim atrasando nossa formacao.
Q2T5j
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Sim, as dificuldades financeiras pegavam muito uma época bem escassa até mesmo de uma
alimentacdo adequada aos alunos, muitas das vezes iamos dormir com fome, porque era uma
refeicdo fraca, com muito pouca proteina quando tinha era muito regrado. Q2T5m

Passei por varios momentos politicos no Instituto. Apds o golpe sofrido pela presidenta Dilma, houve
varios impactos na educacdo, isso afetou diretamente a nossa escola, ocasionando atrasados
significativos do custeio do programa. Somado a isso, havia também uma tenséo, um receio do que
poderia acontecer com o0s espacos dos movimentos sociais. Isso tudo foi bem desafiador. Q2T7f

A Unica experiéncia que mais marcou foi a dificuldade de se manter com produtos pessoais no tempo
gue estive por la pois nossa familia ndo tinha muita condicdo financeira e minha regional ndo me deu
nenhum suporte. Q2T3l

E desafiador o funcionamento de um curso em que ndo ha nem mesmo
alimentacéo adequada para os educandos, pois isso reflete no seu bem-estar e saude.
As dificuldades financeiras relacionadas ao custeio do programa demonstram a
constante falta de atencdo governamental ao PRONERA. Embora em diferentes
intensidades, essa foi uma dificuldade persistente em todas as turmas. A manutencgao
da oferta foi viabilizada pelo auxilio dos movimentos sociais com alimentacdo e
INsumos.

Algumas opinides se contradizem: o egresso T1lk afirmou que a falta de
recursos nao influenciou o ensino e os estudos, enquanto o registro T1m relatou que:
“[...] Na época por ser a primeira turma, e devido a dificuldades financeiras, se teve
muita troca de professores, o que, ao meu ver, foi um obstaculo para os alunos
assimilar os conteudos de ensino médio”.

Recursos limitados também influenciam em uma estrutura fisica deficiente,

como um alojamento superlotado ou mesmo a distribuicdo dos banheiros:

Alojamentos, os alojamento devem ser em casa que nimero de pessoas para ter melhor privacidade,
os alojamentos coletivos todos no mesmo prédio dificulta algumas privacidades individuais. Q2T7a

Acho que algo que me deu um choque logo que entrei ha escola foi ja iniciar em um quarto com mais
16 pessoas, e perceber que existia uma diferenga grande de idade, eu tinha 14 e no quarto tinha um
pessoal mais velho, de inicio fiquei bem impactado. Q2T7I

As dificuldades de estruturas no inicio do curso, por ser a primeira turma. Q2T1s

Com menos frequéncia, a adaptacdo a pedagogia da alternancia e aos tempos
educativos também ocasionou adversidades na formacgéo, especialmente no inicio do

Curso.

Acredito que a Unica coisa ndo agradavel tenha sido o inicio, se tratando do processo de estar pela
primeira vez longe de casa, algo que interpreto como normal. Q2T6b




229

Todos os espacos nos trazem dificuldades também, pois pra estarem dentro de um espaco
precisamos nos adaptar. Mas algo significativo n&o tem. Q2T6e

Algumas. Estar longe da familia. Q2T6f

c) Intervencéo Social

Embora os movimentos sociais utilizem o termo “lutas” para se referir as suas
acOes concretas e a transformacdo da realidade resultantes da formacédo e
organizacao, optou-se pelo uso da expressao “Intervengao social” e também “agao
transformadora” para esta tese, com o intuito de que este estudo alcance outros
espacos educativos além dos movimentos sociais.

Por este motivo, a Intervencdo social € entendida como uma categoria que
engloba a competéncia comunicativa e organizativa das acles; praticas de
mobilizagdo e intervengdo em uma dada realidade; autorreflexdo e avaliacdo das
acOes; a relacdo entre escola e sociedade; e os obstaculos frente a acédo
transformadora. Em outras palavras, a intervencéo social € compreendida como a
busca ativa por mudanca, podendo ocorrer em qualquer espaco educativo, seja ele
formal ou informal.

Sendo assim, destacam-se aqui unidades empiricas que expressam acoes e
praticas em eventos e mobilizacées do movimento e acdes e praticas com a aplicacao
de conhecimentos adquiridos relacionados ao curso técnico, apesar de ambas
dialogarem entre si.

No capitulo anterior, ficou evidente que as a¢des de intervencdo - ou as “agdes
diretas”, utilizando a expressdao dos movimentos - foram as experiéncias mais
marcantes durante a realizacdo do curso. Elas sdo vivenciadas principalmente em
eventos de agroecologia, acampamentos, mobilizagbes e lutas do movimento. Mais

uma vez, elas se destacam como experiéncias positivas do curso:

Muitas experiéncias. Mas a 11° jornada de Agroecologia ficou marcada por ser um encontro que foi
logo no inicio do curso, isso despertou alguns interesses em por em pratica almas técnicas de
transmissao agroecologicas. Q1T4c

Momentos Unicos que ficaram na lembranca de nossa turma, os manifesto as lutas os acampamento
e as histdrias que jamais seram esquecidas, as pessoas que |4 conhecemos e aprendemos a viver
em comunidade, afinal éramos todos uma familia, apesar das diferencas éramos todos unidos! Q1T4f

Sim. Foram muitas experiéncias positivas, inclusive o curso em si. Mas dentre elas, os encontros de
agroecologia foram bem marcantes... Conhecemos pessoas, culturas, vivéncias diferentes da nossa
realidade. Q1T5d
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Sim! Véarios mas o que mais me marcou foi a mistica retratando a invasé@o da fazenda anone feita
junto com pessoas que estiveram presente no episédio.. Q1T5a

Outras experiéncias positivas foram as agdes coletivas de transformagéo da
realidade, nas quais 0s egressos puderam aplicar os conhecimentos adquiridos

relacionados ao curso:

Com certeza, na formacao politica e profissional, a forma que era administrada, fez com que se
tornace sujeito do processo, fazendo parte de algumas construcées coletivas na época. Q1T2b

Acredito que os meus tempos de estudo foram marcantes, mas a atuacdo no setor de producéo do
instituto educar foi bem produtivo, principalmente a construcéo do viveiro da Reforma Agraria Popular
Zecao, onde produzimos mudas nativas do bioma mata atlantica. Q1T4h

O egresso T2b sublinha um ponto essencial da experiéncia formativa: tornar-
se sujeito do processo. Quando a acao € coletiva, os resultados concretos sédo ainda
mais visiveis, como, por exemplo, a producdo de mudas nativas do bioma Mata
Atlantica, que marcou o percurso do egresso T4h. As vezes, as acdes ultrapassam o
ambiente institucional e acabam beneficiando toda uma comunidade, como neste

caso.

Sim, acredito que toda a experiencia na escola, desde o inicio da minha adolescéncia contribuiu
muito na minha formac¢do enquanto ser humano social, politica, e sujeita da minha historia, uma das
experiencias mais marcantes foi que a partir do curso, pude experenciar outros cursos de formacao
de base, um deles foi o curso CHE, que fez com que em meu assentamento eu e mais uma
companheira realizamos a criagdo de um grupo de jovens, que organizou a juventude e retomou a
sede do assentamento que estava a 10 anos parada, com 8 anos de formacao de grupo, realizou-se
a regularizacdo da agua e encanamento das mesmas com as familias assentadas, que faziam mais
de 15 anos que tomavam agua embarrada, atualmente as familias tem agua mineral para beber e
fornecer a alguns animais. Acredito que a revolugdo comeca nas pequenas coisas, que assim gue
acreditadas serem possiveis, o coletivo faz acontecer. Q1T7e

Esse relato expressa um ponto importante das intervencdes sociais: acoes de
transformacao da realidade levam tempo para gerar resultados. Um assentamento
que estava ha 15 anos consumindo agua impropria conseguiu regularizar a situagao
apos 8 anos de existéncia de um grupo de jovens, iniciado a partir da agéo de dois
educandos do Instituto Educar. Essa foi uma ac&o que ultrapassou inclusive o tempo
de formacédo dos egressos, que continuaram a fazer parte do grupo mesmo depois da

conclusédo do curso.
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No relato a seguir, observa-se outra perspectiva da intervencdo: ndo a do
sujeito que pratica, mas a daquele que recebe:

Foram varias experiéncias marcantes, lembro de uma tarde em que vivi 0 conceito de movimento
social e luta coletiva. Estdvamos ha meses com atrasos no custeio do programa, haviam muitas
necessidades. E numa tarde de sol, chegou um caminhdo cheio de comida, enviado pelo MST.
Lembro do quanto ficamos felizes, e ali ndo tinha s6 comida, tinha esperanca da continuidade do
curso. Q1T7f

E importante mencionar que toda luta ou intervencéo, independentemente da
nomenclatura, gera novas experiéncias e aprendizados, o que, por sua vez, fortalece
a formacao e, consequentemente, pode levar a ajustes na organiza¢ao. Por isso, nem
uma categoria se estabelece isoladamente, ela € resultado das relacdes
estabelecidas entre si.

E interessante notar que, das trés categorias expostas aqui — formacao,
organizagdo e intervencdo —, apenas a ultima néo teve registros de obstaculos ou
dificuldades marcantes no percurso. Isso demonstra o entendimento de que a
experiéncia formativa € dialética e os obstaculos séo parte do processo emancipatorio:

E que, no jogo interativo do atuar-pensar o mundo, se, num momento da
experiéncia histérica dos homens, os obstaculos ao seu auténtico atuar e
pensar ndo sao visualizados, em outros, estes obstaculos passam a ser
percebidos para, finalmente, os homens ganharem com eles sua razdo. Os
homens alcangam a razdo dos obstaculos na medida em que sua agdo €
impedida. E atuando ou ndo podendo atuar que se lhes aclaram os
obstaculos a acdo, a qual ndo se dicotomiza da reflexdo. E como € proprio da
existéncia humana a atuacéo-reflexdo, quando se impede um homem

comprometido de atuar, os homens se sentem frustrados e por isso procuram
superar a situacéo de frustracéo (Freire, 2022, p. 21-22).

Entretanto, para que o educando consiga compreender a importancia desse
jogo interativo na experiéncia formativa, o educador tem um papel fundamental na
mediacdo. Observou-se ao longo das duas questfes analisadas (n° 1 e 2), que 0s
educadores pouco foram citados, 0 que infere uma real participacdo dos educandos
como sujeitos das experiéncias e ndo apenas coadjuvantes e passivos, COmo as
pesquisas costumam demonstrar. Na verdade, apenas duas unidades empiricas

foram registradas:

Sim. A coletividade, as provocacdes por parte dos educadores que os educandos buscassem a
resolucdo de problemas cotidianos. Q1T2i

sim, os tempos trabalho principalmente no inicio da escola, pois foram marcantes e precisou de muita
cooperacao entre os educandos e educadores. Q1T3g
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O que explica essa relacdo de cooperacao entre educandos e educadores?

Essa relacdo é hegemonica? A proxima alinea versara acerca dessas questdes.

d) Relacao Educando e Educador

Por meio de uma questdo de mdltipla escolha, os egressos foram convidados
a assinalar as opcdes que melhor caracterizam a sua relacdo com os educadores.

Essa questéo teve 80 respostas, com um total de 234 opcdes selecionadas:

Quadro 22 - Relacdo dos educandos com os educadores

O educador incentivava a conscientizagdo e pensamento critico dos alunos a partir de

suas préprias experiéncias e vivéncias sempre no sentido da reflexdo e do agir sobre | 69
0S seus problemas.

O educador demonstrava por meio do didlogo que mesmo tendo contato prévio com o 56
objeto de conhecimento, aluno e professor aprendiam e ensinavam juntos.

O educador sempre manteve postura aberta e de dialogo quando seu conhecimento 55
era contestado de alguma maneira.

A postura do educador era diretiva e a0 mesmo tempo incentivava a auto-organizacao o8
dos alunos quando esses demonstraram iniciativas mais criticas.

O educador mantinha o dialogo aberto em aula, mas sempre evitava conflitos 11
terminando as discussdes com o seu ponto de vista.

O educador incentiva a participagéo dos alunos nas aulas, mas sua opinido era sempre 10
a correta diante de algum debate.

O educador falava sobre a importancia do pensamento critico, mas a sua compreensao 4
da realidade era imposta aos alunos sem questionamentos.

O educador passava o seu conteddo sem qualquer relagdo com a educagéo do campo 1
e a experiéncia dos alunos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Questdes de multipla escolha séo, de certa forma, limitantes para caracterizar
relacdes interpessoais complexas. No entanto, € possivel inferir algumas questdes a
partir da frequéncia com que as op¢des sdo marcadas.

A consciéncia dessa limitacdo ja foi expressa na resposta do egresso T1m que
sentiu a necessidade de justificar a suposta incoeréncia nas opc¢des que ele

selecionou sobre a relagdo com o corpo docente:

O questionario sobre os professores é um pouco complicado, pois cada professor tem sua maneira,
mas tentei avaliar de forma geral. Q17T1m
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Mais da metade dos egressos marcaram as trés primeiras opgdes (quadro 22),
as quais caracterizam um educador que mais se aproxima de uma formacéo para a
consciéncia critica. Do total de respondentes, 86,25% afirmaram que o educador
incentivava o pensamento critico a partir da experiéncia dos educandos, além de leva-
los a refletir e agir sobre seus préprios problemas. Vé-se, portanto, que a prética
politica esta presente em sala quando o educando € desafiado a problematizar sua
realidade e a atuar sobre ela.

O educador que demonstrava, por meio do didlogo, que ambos— educador e
educando- aprendiam juntos foi selecionado por 70% dos respondentes. O que revela
uma posicao epistemoldgica frente ao objeto de conhecimento, na qual ambos sdo
reconhecidos como sujeitos cognitivos. Conforme Freire (2022b), essa postura
confere um carater democratico ao dialogo.

Ainda sobre o dialogo em aula, 68,75% dos respondentes confirmaram que
mesmo quando o educador era contestado de alguma maneira, este ainda mantinha
o dialogo em aberto. Isso demonstra um educador que assume o conflito e a critica
como aprendizado e que renega em sua pratica um didlogo ingénuo.

Na mesma direcéo, 35% dos respondentes afirmam que o educador mantinha
uma postura diretiva e incentivava a auto-organizagdo quando os educandos eram
mais criticos. Observa-se aqui, a partir de Freire e Shor (2022), uma postura essencial
do educador no processo de emancipacao: ele se retira gradualmente da posicéo
diretiva e incentiva aqueles com iniciativas mais criticas a se auto-organizarem.

Em contrapartida, algumas opc¢des caracterizam um educador cuja propria
consciéncia ingénua pode ter-se desviado para a consciéncia fanatica e
consequentemente, para atitudes autoritarias. Com menor proporcéo, 13,75% dos
respondentes afirmam que, apesar de manter o didlogo em sala, o educador evitava
conflitos, ou seja, evitava a critica. E, sem critica, ndo ha dialogo.

No mesmo caminho, 12,5% dos respondentes afirmam que, diante de um
debate, a opinido do educador era sempre a correta. Nessa relacédo, segundo Freire
(2022), n&o ha humildade, e sem humildade também n&o ha dialogo. O educador que
impbe sua compreensdo da realidade também foi registrado com 5%, indicando
também uma consciéncia fanatica e uma pratica autoritaria. Essas trés ultimas op¢oes
geram as praticas dicotbmicas que Freire (2022) chama de “agédo pela agao” ou

“palavra pela palavra”, ambas formas viciadas de existir e pensar.
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E com apenas 1,25%, tem-se o educador cujo conteddo em aula ndo tem
qualquer relacdo com a educagdo do campo e com a experiéncia dos alunos. E
importante notar que os 80 respondentes selecionaram mais de uma opcao para
expressar suas relacdes com os educadores. Além disso, as trés opcdes que ilustram
um educador mais proximo da consciéncia ingénua ou fanatica tiveram
representacfes em todas as turmas, ou seja, ndo se trata de um educador especifico,
ou, se for, este lecionou em todas as turmas.

Assim, os dados revelam um panorama predominantemente eficaz das praticas
pedagdgicas, com a prevaléncia de educadores que promovem a consciéncia critica,
o dialogo e a autonomia dos alunos. No entanto, a presenca de praticas autoritarias e
alienantes, mesmo que em minoria, demonstra o desafio de promover uma educacéo

emancipatoria quando a prépria formacdo docente ndo ofereceu esse tipo de base.

5.2 O coletivo no processo emancipatorio

No capitulo anterior, chegou-se a conclusdo de que o coletivo tem grande
importancia para a continuidade do processo emancipatério dos egressos e que, a
partir dele, as acdes tém mais impacto individual e coletivamente. Ao relatar as
experiéncias que mais marcaram positivamente a formagéo no Educar, novamente o
coletivo se destaca, indiretamente no tripé exposto anteriormente — formacao,
organizacao e intervencgdao - e diretamente como a principal experiéncia.

A coletividade ¢€ ilustrada nos relatos de forma multifacetada, mas sem duvida
o primeiro destaque € no aprendizado da convivéncia e regulacdo social,
especialmente para aqueles que nao tiveram contato com as formas de organizacéo
dos movimentos sociais. Varios egressos mencionam que conviver em grupo, tal
como a pedagogia da alternancia e os tempos educativos proporcionam, € um grande
aprendizado, em especial sobre respeitar os limites e refletir sobre a liberdade:

Acredito que de todas experiéncias a mais importante foi o convivio em coletivo, vocé precisa saber
até onde vai sua liberdade e onde chega a do outro. Q1T4e

Sim, primeiramente pelo conhecimento adquirido na técnica para a agricultura, e também na
consciéncia politica. Também tem o fato da convivéncia quanto coletivo, a qual traz muitos desafios,
mas traz muitos pontos positivos para a vida em sociedade. Outro ponto importante é a conciliacdo
entre a teoria e a parte pratica, as quais andam juntas na forma de metodologia do instituto Educar.
Q1T4i
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Inmeras! A principal experiéncia foi a vivéncia em coletivo, que me ensinou a respeitar os limites
dos companheiros e impor os mesmos para uma vivéncia saudavel, aprendi que viver em coletivo
ndo é facil. Mas que no coletivo € mais facil enfrentar os problemas e encontrar forgcas para lutar.
Instituto Educar foi a escola que além da minha formacéo técnica me formou pra vida pregando o
respeito, companheirismo e igualdade...Boa parte da pessoa e profissional que sou hoje devo ao
instituto!. Q1T7c

Houve sim a experiéncia de aprender a conviver com o outro principalmente na questdo emocional
0 instituto nos da muito suporte para permanecer no espaco longe da familia e com todos os
obstaculos encontrados consegui ficar e me formar que era meu sonho. Q1Tla

Sim, a convivéncia coletiva com certeza. Q1T1e

O aprendizado de viver no coletivo ndo € apenas um ensaio para as dinamicas
sociais futuras, ele € empirico e demonstra a complexidade de viver em grupo. Exige
suporte emocional e maturidade para compreender os limites e possibilidades de um
contexto coletivo.

A questdo da formacao de identidades vista anteriormente, esta ligada também

a criacao de vinculos e ao sentimento de pertencimento ao coletivo:

Sim, durante todo o curso tive a possibilidade de conviver com um grupo de pessoas que tinham um
pensamento coletivo. Q1T1i

Sim. A experiéncia em coletivo, de forma geral é muito enriquecedora. Mas dentro desse aspecto,
uma experiéncia em especial foi marcante para mim. Na primeira reunido dos nucleos de base
(grupos de trabalho em que fomos distribuidos), sem ainda conhecer muito os colegas, tivemos que
realizar um momento de integracéo e escolha das func¢des que seria responsabilidade de cada um
dali pra frente. Lembro de me sentir muito nervosa e deslocada, mas logo em seguida foi preciso
escolher o "grito de ordem"” e o nome do nosso nucleo. Depois de concluida essa tarefa,
apresentamos nosso grito de ordem para todos em sala de aula, e me pareceu que a partir dali,
criou-se um vinculo, e todos ja nos sentimos muito mais a vontade uns com os outros. Foi como se
0 "grito" tivesse nos unido como equipe. Q1T4j

A primeira colheita coletiva de feijao foi um momento especial, porque envolve todo o aprendizado
tedrico colocado em prética e o trabalho em equipe os educandos, que durante meses aprendem
sobre plantio, manejo sustentavel, controle de pragas e uso de novas tecnologias agricolas,
finalmente se unem para colher o que plantaram. Nao é s6 o ato da colheita em si, mas a sensacao
de ver os resultados do trabalho arduo e a responsabilidade de lidar com os recursos naturais. Esse
tipo de experiéncia ndo so fortalece o vinculo com a terra, mas também gera um senso de
comunidade e pertencimento com a terra. Q1T6a

Essas narrativas demonstram como um coletivo pode criar um senso de
unidade que ultrapassa as tarefas individuais. A¢des conjuntas podem gerar um forte
sentimento de pertencimento e colaboragéo. Para o egresso T4j, foi o grito de ordem
criado pelo seu NB, que seria 0 grupo de maior convivéncia dela a partir dali. Ja4 para
0 egresso T6a, foi a colheita coletiva de feijdo que reforcou ndo s6 o sentimento de

comunidade, mas o pertencimento a terra, a sua identidade Sem-Terra.
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Entretanto, o sentimento de pertencimento s6 € possivel em um espaco de

apoio mutuo e solidariedade:

Sim. As experiéncias que tive no instituto educar me formaram a pessoa que sou hoje, um episédio
gue aconteceu foi quando nds precisamos fazer a limpeza do pomar onde somente um nucleo de
bases era responsavel porém nés éramos em 6 e o pomar bem grande, nés relatamos isso para
turma e a turma do curso técnico se reuniu para ajudar na limpeza, sendo Asim me mostro que a
unido faz a diferenga na vida de qualquer pessoa. Q1T7h

A experiéncia em coletivo, sem duvida, foi a mais positiva que ja vivenciei. Embora tenha sido
desafiadora e dificil em muitos momentos, ndo ha outro lugar onde eu tenha experimentado um
ambiente que priorize o bem-estar do grupo acima do individual. Viver em coletivo me ensinou que
ndo estou sozinha e que existem questdes muito maiores a serem consideradas além de mim
mesma. Q1T7d

A histéria de uma turma que se une ao nucleo de base para auxiliar na limpeza
do pomar € um exemplo pratico da solidariedade e cooperacédo. A egressa T7d aponta
para uma ética do cuidado e apoio mutuo dentro do coletivo ao compreender que o
bem-estar do grupo esta acima do individual. Esse suporte proporcionado pelo grupo
também é observado quando os egressos demonstram o entendimento de que “no
coletivo & mais facil enfrentar os problemas e encontrar forgas para lutar” (T7c).

E possivel aproximar esta postura a um novo humanismo proposto por Lévinas
(2005), o qual pretende resgatar o0 amor e a justica nas rela¢des inter-humanas, o que
s6 é possivel se a responsabilidade pelo outro for entendida como um meio de garantir
uma vida digna. Para o filésofo, a relacdo de alteridade com outro s6 é possivel a
partir do outro, ou seja, ela ndo é entendida apenas pela razdo de si que acaba por
excluir e negar o outro.

Essa postura dos educandos de apoio e cuidado mUtuo com 0 outro promove
uma ética do cuidado que vai de encontro a uma sociedade individualista. Ela
demonstra valores éticos de solidariedade e responsabilidade que perpassam toda a
relacdo intersubjetiva entre um educando e seus 0s colegas, uma vez que se efetiva
na forma de bondade e pautada em principios nobres que dao dignidade ao outro.
“I...] E na perspectiva inter-hnumana de minha responsabilidade pelo outro homem,
sem preocupagdo com reciprocidade, € no meu apelo e socorro gratuito, é na
assimetria da relacdo de um ao outro” (Lévinas, 2005, pp. 141-142).

Por sua vez, esse cuidado com o outro que gera aprendizado da convivéncia,
0 pertencimento ao grupo e 0 apoio mutuo sdo essenciais para o desenvolvimento

pessoal e social do egresso:
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Sim, a vivencia em coletivo € uma experiencia impulsiona o desenvolvimento como pessoa, esta
experiencia de vivencia e estudo em coletivo agrega qualidade para a assimilacdo dos contetdos do
ensino médio e técnico. Q1T1m

Sim! Acho que a experiéncia que mais me marcou no Educar foi a questdo da convivéncia, ainda
mais pra mim que sempre fui quieto e tinha muita dificuldade em conversar e conviver com outras
pessoas, e la eu aprendi a conviver e dialogar sem ter vergonha ou medo de néo ser aceito. Q1T7i

Muitas. Vivéncia coletiva, conhecimento de mundo, viagens, resolucdo de problemas,
relacionamentos... Q1T6f

N&o apenas o coletivo, mas também a organizacdo dos tempos educativos e a
avaliacdo e reflexdo cotidiana podem potencializar e desenvolver habilidades
individuais. Como é o caso do egresso T7i, que, apesar de ter dificuldades de
interacdo social, foi impulsionado em diversos momentos a superar a timidez em um
espaco seguro de apoio. como essas desenvolvem o sujeito pessoal e socialmente,
agregando qualidade a formacao integral.

Somado a formacdo e a organizacdo, o coletivo também é um espaco de

aprendizagem politica na prética:

Sim, as vivéncias com o coletivo e os aprendizados nas lutas pelo movimento. Q1T5g
Estudar no Educar j& € uma experiéncia positiva por si, outra experiéncias positiva é a dindmica de
trabalho coletivo. Q1T5i

A aquisicado de consciéncia politica citada pelo egresso T4i, e muitos outros,
demonstra que todo o processo coletivo que gera uma ac¢ao politica € uma experiéncia
formativa importante. No capitulo trés, observou-se que as experiéncias mais
marcantes dos egressos, cuja postura eles consideravam emancipatorias, era todas
experiéncias coletivas, agdes coletivas.

Portanto, é possivel afirmar que o coletivo no Instituto Educar foi um espaco de
aprendizagem social e emocional, de engajamento politico e de vinculos mantidos até
hoje. Ainda existem grupos de whatsapp mantido pelos egressos, onde as respectivas
turmas tém um espaco de dialogo. E, como visto nas dimensdes de emancipacéo que
destacam as acOes atuais dos egressos, ha um forte senso de coletividade que,
provavelmente, continua a ser um importante sustentaculo do processo de
emancipac¢do. Como os proprios educandos cantavam durante as misticas e cirandas:
“Companheira(o) me ajude que eu ndo posso andar so, eu sozinha(o) ando bem, mas

com vocé ando melhor”.
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Claro que, de forma alguma, se nega que ha também dificuldades em qualquer
convivéncia coletiva. As unidades empiricas expostas jA& mencionaram como a
convivéncia com o outro pode gerar desconfortos e dificuldades, e que é preciso
também estabelecer limites. Nesse sentido, ao serem questionados sobre
experiéncias que marcaram alguma dificuldade durante o curso, questdes sobre o
coletivo também foram mencionadas.

Sendo assim, refletir sobre experiéncias negativas relacionadas ao coletivo &
essencial para uma perspectiva mais completa de analise. Nesse sentido, as unidades
empiricas demonstram, primeiramente, a tensdo entre o individual e o coletivo e

suas diversas nuances:

Teve um episédio que me sinto envergonhada até hoje, trabalhava na padaria da escola e levei para
0 quarto aglcar e canela, isso foi considerado um roubo e tive que me desculpar perante toda a
coletividade. Q2T10

Sim. Em uma das etapas do tempo escola, os atrasos cometidos por nds educandos, eram "punidos"
com horas de capina. Um método um tanto incoerente, visto que o trabalho na terra é algo muito
digno e que nos foi apresentado desde o inicio do curso, como algo que deve ser executado com
respeito e alegria. Passado um periodo, esse método foi "derrubado" apds algumas reunides,
mediante argumentacéo. Q2T4j

O coletivo sofria com o erro de uma pessoa. Q2T3f

Foi na verdade um momento que que ajudar a entender as responsabilidades da vida no momento
gue a nossa turma foi trancada por atitude imaturas durante aulas. E assim que trancada foi trés dias
de muita reunido e discussao principalmente entre a turma pra gente realmente saber o que a gente
queira quanto turma. Q2T4b

O coletivo proposto pelo Educar possui regras de convivéncia e uma maneira
peculiar de lidar com a transgressdao da norma, buscando incentivar a
responsabilidade coletiva. Contudo, como observado no episédio do “roubo” de
acucar e canela (T10), a exposicéo no coletivo e o pedido de desculpas acabaram por
ferir a individualidade e causaram sentimentos vexatérios. Tais sentimentos poderiam
gerar futuras experiéncias negativas em relacdo a participacdo em coletivos e ao
préprio Educar, como o ressentimento e a pressao da convivéncia em grupo.

A punicédo coletiva, embora objetive realcar a importancia da interdependéncia
e da funcdo de cada sujeito em uma tarefa, também pode causar sentimentos de
injustica e, dependendo do tipo de punicdo, gerar uma percepc¢ao de incoeréncia.

Apesar de o coletivo no Educar demonstrar certa coeréncia em relacdo a

identidade e aos objetivos, como sujeitos subjetivos e histéricos, as percepc¢des de
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injustica e conflitos de poder sempre fardo parte de um processo de organizacéo
coletiva, e sobretudo, politica:

Sim, na verdade ndo concordo com a gestao, ndo me sentia bem e sentia que algumas pessoas sao
escolhidas para serem mais visadas, ainda mais se vc ndo tivesse um parente ou alguém querido
na coordenacao do curso. Q2T3h

Algumas injusticas durante os periodos de tempo escola, questfes de afinidade entre alunos e
coordenadores do curso que acabavam afetando o nosso psicolégico. Q2T5g

E notorio como a mesma experiéncia € vivenciada de maneiras distintas por
cada educando, podendo gerar impactos negativos em suas trajetorias futuras e na
propria coesao do coletivo. As criticas a gestdo escolar, embora pouco frequentes
neste estudo, revelam como as dinamicas de poder e a percepgédo de favoritismo
podem afetar negativamente o estudante e minar a confianca na equidade do grupo.

Isso nos leva diretamente aos desafios de convivéncia e conflitos
interpessoais, cujos desdobramentos dependerdao do nivel de amadurecimento do
educando em relacao as frustracdes e a forma de lidar com cada situacao:

Sim a convivéncia nem sempre foi boa com alguns colegas, mas acredito que as frustracbes me
ajudaram a perceber melhor o mundo ao meu redor. Q2T3c

Conflitos de geragfes. Q2T2i

N&o. Todos conflitos internos eram debatidos e resolvidos. Q2T2c¢

Obviamente teve momentos em que ndo foi de meu agrado, porém nao vejo iSso como uma
experiéncia negativa e sim construtiva em minha vida, qualquer lugar que nos encontramos
acharemos algo que ndo é bom, alguma adversidade, alguma discordancia, algo que ndo agrada,
porem isso nos fortalecer em sermos melhores, em modo geral N&o tive experiéncia ruim. Q2T2g

Seja qual for o desfecho de cada conflito, a frustracdo e as perdas sao

inerentes a experiéncia coletiva:

Sim. A desisténcia de alguns companheiros, que ndo puderam concluir a formacéo. Q2T3j

Sim, houve um momento bem marcante em que ao longo do caminho varios colegas
desistiram durante este percurso uns por vontade préprias e outros que nem tanto mas que
comecava as aulas e saiam durante o tempo que estavamos em escola. Q2T4d

Sempre tem algumas esperiencia desagradavel, faz parte do processo! As colegas que
perdemos durante o curso, as amizades que ficou distante etc. Q2T4f

Sim, consumo de alcool. Q2T6¢

Sim. Experiéncia de acompanhar o desligamento de alguns educandos por indisciplina. Q2T4c
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Se o lago afetivo e sensacéo de pertencimento foram experiéncias positivas
marcantes para alguns egressos, a perda desses lacos devido a desisténcia ou
desligamento de outros educandos também gera frustracdo. A fala do egresso que
sugere que alguns educandos podem ndao ter desistido apenas por vontade proépria,
indica que questdes financeiras e a falta de suporte também geram exclusdo, com

impactos negativos tanto individual quanto coletivamente.

A Unica experiéncia que mais marcou foi a dificuldade de se manter com produtos pessoais no tempo
gue estive por la pois nossa familia ndo tinha muita condicdo financeira e minha regional ndo me deu
nenhum suporte. Q2T3l

Alguns relatos levantaram um ponto crucial sobre as micropoliticas e a
reproducdo de opressdes. Isso ocorre porque, apesar de ser um espago de
formacéo, a escola ainda é um reflexo da sociedade e, portanto, ndo esta imune a

manifestagdes de machismo, racismo, homofobia, entre outras formas de opresséo:

O movimento social ja avancou muito nas questfes de género e raca. No entanto, na época em que
eu estudava no Instituto Educar, percebi que os homens tinham dificuldade em participar dos debates
de género e, muitas vezes, ndo levavam a sério as pautas propostas pelas mulheres no coletivo.
Essa situacdo me fez questionar se aquele espaco estava realmente comprometido em fornecer um
ambiente inclusivo para as mulheres. Q2T7d

N&o ocorreu nada que eu tenha sentido que foi, nada agradavel, mas o machismo sempre é, e esta
presente em todos 0s espagos, acredito que em alguns casos a sexualizagdo das meninas por parte
de colegas, inclusive de turmas diferentes (a nossa turma vivenciou 4 anos com a turma 1 de
agronomia do educar), mas acredito que a organicidade da escola tenha conseguido impulsionar os
debates necessarios. Q2T7e

Com base nas experiéncias observadas fica evidente a complexidade de
conviver com outras pessoas e a hecessidade de "aprender" a lidar com essa
convivéncia. As experiéncias negativas comprovam que esse aprendizado ndo é
harmonioso e envolve conflitos e frustracdes.

Mesmo com a formacgao do Instituto Educar alinhada politicamente, e com a
organizacdo dos espacos coletivos e a autorreflexdo diaria cuidadosamente
planejadas, as evidéncias empiricas demonstram que um coletivo pode, ainda assim,
expressar relacdes de poder. Estas, por mais imperceptiveis que sejam, podem gerar
desigualdade e afetar negativamente a experiéncia dos individuos. Um exemplo,

embora seja o0 Unico nessa perspectiva, € o relato a sequir, crucial para a analise:
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Sim, hoje tenho pavor de movimentos sociais e estruturas que se dizem socialistas ou do género.
Q2T3h

O uso da expresséao “pavor” e da generalizacao da experiéncia vivida refletida
para qualquer movimento social ou estrutura do género demonstra que, embora o
apoio mutuo tenha sido um ponto positivo da formacéo, ele nem sempre é suficiente
para lidar com as dificuldades individuais de cada educando. Entretanto esse caso
gera duas perspectivas de interpretacao:

Nesse caso, poderiamos considerar a experiéncia deseducativa? Para Dewey
(1979), isso acontece quando o efeito produzido distorce o desenvolvimento de
experiéncias futuras ou impede o aproveitamento maximo do aprendizado de uma
situacgao.

Ou ainda, seria possivel sugerir que essa pessoa nao foi capaz de assumir sua
vocacdo de ser sujeito®°? Freire nos alerta sobre o perigo de uma formagédo que néo
desperta a consciéncia critica, podendo reforcar o ciclo de opressdo. Entdo, seria
razoavel culpar a formacao recebida pelo egresso?

Certamente ndo. Uma experiéncia formativa emancipatéria enfrenta diversos
limites que ndo dependem apenas do educador ou das condicdes materiais da
situacdo educativa. O educando pode ter internalizado um modelo dominante do que
€ ser bem-sucedido, o que pode fazer com que desejos coletivos ndao facam tanto
sentido em sua vida, sendo a ascensdao individual o referencial de liberdade que ele
reconhece.

Freire (2022c) também aborda o medo da liberdade, que surge quando esta &
compreendida como inerente a responsabilidades e desafios. E a zona de conforto
que a falta de esclarecimento pode proporcionar, visto que a autonomia e a
autogestdo podem ser assustadoras para quem nunca vivenciou essa realidade.

As situacdes de transgressao relatadas pelos egressos, por vezes vista como
algo positivo e em outras nem tanto, permitem uma importante reflexdo: como manejar
a transgressdao quando o ambiente escolar incentiva o olhar critico e a auto-
organizacdo? Como garantir que uma formagéao que diverge do ensino tradicional ndo

seja interpretada pelos educandos como um convite a liberdade excessiva e ao

50 O uso da expressao sujeito nesta tese, enquanto categoria confere protagonismo ao individuo e ao
coletivo. Seguindo as ideias de Freire, 0 sujeito é o ator social, politico e cultural, agente consciente de
sua identidade, historia e papel na sociedade.
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espontaneismo? Seria possivel que o educando compreenda a organicidade do
Instituto Educar como uma legitimadora de suas agfes transgressoras?

Conforme alguns registros, jA houve casos de furto (Q2T1o), situacdes
envolvendo o uso de alcool (Q2T6c¢) e desligamento do curso por indisciplina (Q2T4c).
Apesar dessas situagdes, a maioria dos educandos demonstra um entendimento de
que o conflito existe em qualquer situacdo coletiva e ele é parte integrante e
necessaria para o0 amadurecimento, ou seja, para 0 processo de emancipacao.

Nesse sentido, o dialogo e a reflexdo sdo essenciais. Um exemplo foi o
questionamento dos educandos sobre a capina como método punitivo, ndo houve
apenas um ato de rebeldia em relacdo a punicdo, mas eles se organizaram,
procuraram a direcéo da escola e, por meio de argumentacdo, demonstraram o quanto
aguela prética era incoerente com a formacéo recebida.

Essa situacgao ilustra a fala do egresso que mencionou que o Educar ajudou a
canalizar a rebeldia (Q7T10). Freire afirma que uma das tarefas da escola, e que é
uma das mais dificeis, & transformar a consciéncia rebelde em revolucionaria. Para
ele, “A rebelido sem uma consciéncia critica € quase uma exploséao de impoténcia. Se
vocé a transforma numa consciéncia revolucionaria, entdo, vocé tem uma reacao e
uma atitude completamente diferentes” (Freire, 2020b, p. 235).

J& os atos de roubo e o0 uso de alcool ndo resultaram em expulsao do curso.
Afinal, a experiéncia vivida 4 reflete a complexidade da vida em sociedade, o que
inclui conflitos, vicios, desigualdades e opressoées. A diferenca é a forma como se lida
com tais situacdes. No entanto, Freire e Ira (2020) refletem sobre algo muito comum
em todas as escolas, especialmente nas tradicionais: o educando é mensageiro da
ideologia que o domina, e, infelizmente, o sistema pode causar danos as pessoas que
nao podem ser reparados:

Os outros alunos frequentemente se sentem aliviados por eu afirmar minha
autoridade ao expulsar da sala alguém t&o perturbador. Fago isso porque tem
gue ser feito. [...] Acho importante dizer que muitos professores nas escolas
publicas, e em algumas faculdades nos EUA, freqiientemente enfrentam tal
antagonismo, alienagéo e resisténcia, que ndo ha pedagogia que possa,

atualmente, reverter. O problema exige algo mais do que uma filosofia de
ensino ou um método didatico (Freire; Ira, 2020, p. 164-65).

Compreender os limites de uma educagdo emancipatéria implica reconhecer
que, mesmo apdés um curso orientado por um movimento social, nem todos o0s

egressos desenvolverdao um perfil militante, revolucionario ou politicamente engajado.
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Essa andlise permite compreender que a categoria do coletivo € um elemento
chave para entender a experiéncia formativa do Educar e o seu potencial de
sustentacao do processo emancipatorio dos egressos. Para finalizar, a proxima secao
explora as experiéncias dos egressos com 0O objetivo de apontar limites e

possibilidades para pensar uma formag¢éo emancipatoria.

5.3 Limites e possibilidades para uma formacdo emancipatéria a partir da

experiéncia dos egressos

Com base nas experiéncias dos egressos durante a realiza¢éo do curso técnico
em agropecuaria com énfase em agroecologia, e nas experiéncias posteriores a
conclusao, foi possivel afirmar que a formacéao recebida pelo Educar é amparada por
uma concepc¢do de educacao emancipatoria, sendo inclusive possivel identificar uma
evolucdo no desenvolvimento do processo emancipatorio dos egressos a partir das
acles que estes consideram ser de uma postura emancipatoria e protagonista.

Embora a experiéncia formativa seja considerada um grande diferencial na
pratica do Educar, constataram-se categorias importantes para o direcionamento de
um projeto pedagdgico emancipatorio: formacgao, organizacdo, intervencgao e coletivo.
Na secdo 5.1 deste capitulo, foram exploradas as praticas que mais potencializaram
o processo de emancipacdo dentro de cada uma dessas categorias, em diferentes
aspectos. No quadro a seguir, as praticas sao identificadas juntamente com seus

facilitadores e dificuldades.

Quadro 23 - Possibilidades e limites das praticas emancipatérias a partir da fala dos
egressos

Aspectos de
Emancipacao

Préticas
relacionadas
Convivéncia com

Facilitadores Dificuldades

- Diferenca de idade entre

diferentes - Gestao adequada para a 0s educandos;
culturas e resolucdo de conflitos; - Divergéncia de opinibes;
geragdes - Problemas relacionais;

- Convivéncia diaria com

Formacao .
& diferentes culturas;

integral

Desenvolvimento
pessoal e social

- Organizacao dos tempos
educativos;

- Gestao preparada para
amparar os educandos
psicologicamente;

- Autorreflexéo e avaliagédo
como pratica diaria.

- Quebra de paradigmas;

- Distancia da familia;

- Adaptacdo a rotina de
horarios, normas e tempos
educativos;
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Trabalho como

- Tempos educativos
direcionados ao trabalho
pratico;

- Area disponivel para
realizacdo das tarefas na
etapa do Tempo Comunidade;

- Organizacao do coletivo;
- Falta de insumos para as

principio e S L ;
. - Participacao e organizacao praticas devido ao recurso
educativo e ]
de Acampamentos de limitado;
juventudes;
- Manutencéo e limpeza dos
espagos coletivos e
individuais.
Formacao - Deficiéncia de conteudo

curricular do
ensino médio

devido a troca frequente de
professores;

- Educandos provenientes de
Movimentos Sociais;
- Participacdo em lutas socias;
- Mobilizacbes e acdo direta;

Formacdao - Visitas a assentamentos e
politica acampamentos;
- Professores selecionados
pelos movimentos sociais;
- Autorreflexdo e avaliacdo
como prética diaria.
- Area  destinada a
~ experimentacdo pratica no " :
Formacgéo Praticas EdFl)Jcar' & P - A prética da agricultura
técnica o S convencional internalizada
. ._ | agroecoldgicas - Dias de campo para . i
(Agropecuaria g ) como o método correto;
o Cursos externos | socializar os trabalhos; PO o
com énfase : - .| - A resisténcia as préticas
Viagens de | - Praticas no Tempo Trabalho; .
em . . diferentes no tempo
estudo - Residir em assentamentos;

agroecologia)

- Parcerias com movimentos
sociais e universidades.

comunidade.

Organizacéo

Pedagogia da

- Amizades construidas no
coletivo;

- Afeto e cuidado com os
educandos;

- Primeiro contato com o
método organizativo da
alternancia;

- Dificuldade em manter a
privacidade;

Alternéncia - Organizacgéo de horérios, - Alojamento superlotado;
responsabilidades e regras; - Atraso no inicio do curso
- Auxilio dos Movimentos por falta de recursos;
Sociais com a alimentacao; - Alimentacao precéria
devido a falta de recursos;
- Ciranda Infantil e apoio as
educandas que sdo maes;
- Préticas agroecolégicas no .
] - Falta de insumo para as
Tempo Trabalho; P
Tempos Amadurecimento pessoal; aulas praticas;
Educativos P ' - Dificuldade de recurso

- Cooperacéao entre educando
e educador;

- Convivio com a diversidade
cultural;

com itens pessoais.
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- Conviver com turmas de
outro nivel de ensino.

- Participacdo em Jornadas
Agroecoldgicas;

Vivéncia nos - Participacdo em
Movimentos mobilizacBes e lutas sociais;
Sociais - Vivéncia em acampamentos
~ e assentamentos;
Intervencéao . L
X - Presenciar as misticas.
Social

- Construcao de viveiro;
- Setor de producdo do

Praticas Educar;
Coletivas - Ser sujeito nas construcdes
coletivas;

- Criacdo de coletivos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

A trajetdria de emancipacédo de cada egresso € profundamente marcada pelas
praticas, pelos facilitadores e pelas dificuldades descritas no Quadro 18. No entanto,
a intencdo ndo é propor um manual a ser seguido, as observacfes sobre as
possibilidades e desafios apresentados buscam enriquecer o dialogo e a reflexdo
acerca das multiplas formas de construir uma formagao emancipatoria.

E inquestionavel a importancia da relacdo entre o Instituto Educar, os
movimentos sociais e a formacéo politica no processo emancipatorio dos egressos.
Também é compreensivel que, em um processo de esclarecimento, essa seja uma
grande vantagem em relacdo as escolas consideradas tradicionais. No entanto, a
grande contribuicdo desta tese, € precisamente o desvelamento de pedagogias pouco
exploradas pelo que pode ser chamado de projeto educacional hegeménico, que se
preocupa mais com estatisticas e resultados de curto prazo. Além disso, a analise
demonstrou que os educandos que ndo tinham contato prévio com 0s movimentos
sociais relataram experiéncias positivas apds 0 ingresso no curso.

Reconhecer esses espacos de resisténcia e formacéo politica permite o
encontro com outras pedagogias e teorias que possibilitam a concepcdo de novos
projetos de formacédo. Ademais, qualquer refutacdo tedrica passa pela apropriacado
critica. Portanto, esta andlise reflete tanto na possibilidade de potencializar os
processos formativos desenvolvidos pelo Educar, quanto na compreensdo de como
os aprendizados dessa experiéncia podem servir de referéncia para outros contextos
pedagogicos.

Pensando em outros contextos pedagdgicos, é possivel refletir sobre quatro

elementos que estao intrinsecos a todas as praticas emancipatorias expostas acima
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e que podem ser importantes contribuicbes da pedagogia dos movimentos sociais: 0
reconhecimento do popular, o enraizamento das comunidades e areconstrugao
de identidades, o0 sujeito como emergéncia na acdo e a ruptura e insurgéncia
como inerentes a formacé&o. Por certo, ndo sdo elementos estanques e se
interpenetram na medida em que cada sujeito vivencia a experiéncia formativa no
processo de emancipagao.

A analise dos relatos dos egressos de sete turmas revela que o reconhecimento
do popular, indo além de uma perspectiva classista, € um ponto central. A pedagogia
da alternancia, ao proporcionar rica convivéncia cultural, em conjunto com a
valorizagédo do saber-fazer e do conhecimento geracional dos educandos, e somada
aos espacos educativos como o Tempo Cultura, Tempo Mistica e Motivacao (Quadro
13), bem como a formacao critica, foram decisivos para que os educandos se
percebessem como sujeitos histéricos e entendessem a influéncia da cultura na
construcéo de seu futuro.

Reconhecer o popular e a diversidade cultural ndo é o mesmo que tolerar e
respeitar a diversidade, é na verdade, ampliar o significado de cultura e compreender
que certas representacdes podem perpetuar relacbes dualistas e hierarquicas. O
coletivo, observado como categoria transversal de toda a pesquisa, demonstra o
quanto uma viséo superficial de convivio coletivo, baseada nos principios de tolerancia
e respeito, pode ocasionar diversos conflitos e exclusoes.

Esta outra relacdo com a cultura proporcionou aos educandos um
enraizamento com suas comunidades e a reconstrucdo de identidades. As falas dos
egressos frequentemente citaram como, a partir da formacdo no Educar, eles
passaram a se autoidentificar como "pessoa Sem-Terra", "pessoa indigena" ou
"mulher negra camponesa", evidenciando identidades muito bem-marcadas. O que
produz essas identidades, especialmente as socialmente minorizadas, é um tipo de
opressao ou construcdo social em um determinado momento histérico. Portanto,
pensar em uma identidade descolada do processo histérico e material significa perder
o potencial de luta e emancipac¢ao politica inerente a essa identidade.

No mesmo sentido, o enraizamento ndo significa impor ao jovem do campo um
destino pré-atribuido a ser reproduzido de modo idéntico conforme as geracoes
anteriores. O enraizamento, especialmente na educagao do campo, compreende um

ponto em comum de pertencimento a uma classe ou grupo e nao uma generalizagéo.
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Isso quer dizer que o jovem néo esta fadado a identidade imagética que o meio urbano
tem sobre o campo e seus modos de viver.

Sao jovens que ndo se apresentam mais isolados; pelo contrario, dialogam com
o mundo globalizado e podem se identificar a partir de pertencimentos multiplos, como
questbes de género, origem cultural, crenca religiosa e local de habitacdo, e nao
apenas a sua relagdo com a familia e a terra. E, a partir de uma identidade muito mais
complexa, eles reafirmam sua identidade como trabalhadores, pequenos produtores
familiares lutando por terra e por seus direitos como trabalhadores e cidadaos.

A reflexd@o sobre as préaticas emancipatorias também revela a emergéncia de
um educando engajado na ac&do. A primeira vista, a emergéncia da agdo pode
contradizer a ideia de enraizamento que sugere uma conexao profunda com um lugar,
uma identidade coletiva preexiste. No entanto, esse enraizamento € o ponto de partida
para a acdo e a motivacao para o engajamento, ja que ele fornece um senso de
pertencimento, valores e referéncias que impulsionam a acéo.

Nenhuma acao ou pratica se desenrola no vazio. A formacéo critica e politica
contextualiza a agdo em um cenario especifico, inserindo-a em uma conjuntura mais
ampla e em uma compreensao aprofundada da realidade local. O perfil atual dos
egressos permitiu observar que, embora imersos na acao (por meio de atos politicos,
mobilizacbes, acdes diretas e praticas agroecoldgicas) e com suas acdes enraizadas
em uma histéria que abarca territorios e identidades coletivas, tal enraizamento néo
os confinou a uma "priséo identitaria".

Pelo contréario, a analise de sua inser¢cdo no mundo do trabalho, seus locais de
residéncia e as praticas que consideram emancipatorias revela a dinamicidade desse
processo, evidenciando como o reconhecimento e a valorizacdo das raizes serviram
de alicerce para a construcdo de suas identidades e o fortalecimento de sua
capacidade de agir no presente.

No ambito da educacdo emancipatéria, a pedagogia do Educar e dos
movimentos sociais oferece uma contribuicédo relevante: a incorporagéo da ruptura e
da insurgéncia como elementos constitutivos do processo formativo, em complemento
a emergéncia do sujeito na acéo. A estreita ligacdo entre esses aspectos reside na
premissa de que a formacao de um individuo por meio da acao e da luta exige a
quebra de estruturas opressivas e a manifestacao de insurgéncia diante das injusticas,
contanto que essa praxis seja orientada pela reflexdo critica e pela organizacéo

coletiva, e ndo se resuma a uma atividade desprovida de sentido.
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As transgressdes e insurgéncias relatadas pelos egressos, conforme
observado neste capitulo, sublinham a natureza dinAmica do processo formativo. Uma
pedagogia comprometida com a emancipacdo deve responder coerentemente a
essas manifestacdes, especialmente quando elas se originam dos educandos,
guestionando as normas institucionais ou exigindo a reavaliagcdo da formacao. Essa
modalidade de organizagdo, notadamente quando impulsionada pelos proprios
educandos, demonstra um potencial transformador significativo, sendo indispensavel
para a emergéncia de um sujeito dotado de maior consciéncia e engajamento.

A dindmica entre esses elementos é complexa: o reconhecimento da cultura
popular, a construgcdo de uma identidade consciente e o enraizamento com a
comunidade podem, de fato, fornecer a motivacdo necessaria para a ruptura e a
insurgéncia. Como exemplos concretos, o0s relatos dos egressos evidenciaram como
a luta por territérios e por direitos historicamente negados impulsionaram a acéo
transformadora.

Por sua vez, a ruptura e a insurgéncia podem conduzir a uma nhova
interpretacdo e a um fortalecimento do enraizamento. De fato, algumas unidades
empiricas demonstraram como as acdes diretas vivenciadas ressignificaram nao
apenas a identidade coletiva do Educar, mas também criaram novas formas de
pertencimento para alguns egressos.

O educando que emerge dessa dinamica tem grandes chances de se tornar
um agente de mudanca, ou pelo menos, um sujeito situado em seu tempo, engajado
em ac¢les de transformacéo - individuais ou coletivas, e conscientes de sua historia e
raizes.

As contribuicbes desta experiéncia estendem-se, ainda, a organicidade do
Educar, manifestada em seus Tempos Educativos e na Pedagogia da Alternancia.
Constatou-se, ao longo do processo formativo, que a participacdo se configura como
um principio metodolégico fundamental, promovendo a construcao da integracédo, da
cooperacao e do apoio mutuo nos diversos espacos de interacao.

Para que isso ocorra, as relagcdes de poder devem ser constantemente
recriadas. A rotatividade de coordenadores, lideres e representantes entre 0s
educandos nos diversos espacos educativos, produtivos e de gestdo, acompanhada
de uma autoavaliagdo constante, é essencial para o desenvolvimento de habilidades,

para a eficacia da agéo e para a solidariedade interna.
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A pedagogia da alternéncia, na forma como foi promovida no Educar, aliada
aos saberes especificos do curso - como a agroecologia, questbes agrarias e de
moradia - proporcionou um notavel redimensionamento do local e do global. No
contexto de uma formacéo que promove a consciéncia critica e emancipacao, esse
redimensionamento tem impactos importantes na vida dos educandos. Casos como 0
da obtencdo de agua potavel em um assentamento, apdés uma década e meia de
precariedade (Q1T7e), ilustram essa relevancia e serdo analisados com maior
profundidade no préximo capitulo, que se dedicara aos impactos da formacéao.

De modo geral, isso significa uma préatica que percebe as realidades locais
influenciadas por dindmicas globais e compreende como as acdes e experiéncias
locais podem repercutir no ambito global, especialmente durante o Tempo
Comunidades da alternancia.

As contribuicdes desta experiéncia, inferidas a partir da vivéncia dos egressos,
somam-se a uma constatacdo relevante, identificada na revisdo da literatura: a
subvalorizacdo da relacdo com o egresso por parte de escolas e universidades.
Configura-se, entdo, um paradoxo: como um processo educacional que preza pela
emancipacao e forja lacos de compromisso e cumplicidade pode gerar uma
descontinuidade na relagcéo entre o educando e a instituicdo ao final de sua jornada
formativa?

Conforme ilustrado na Figura 8, os egressos sdo sub-representados em
pesquisas sobre emancipacdo e educacdo do campo. Essa baixa participacéo
evidencia ndo apenas a dificuldade de contato com eles, mas também as limitacdes
da propria relacédo estabelecida pela instituicdo mantenedora. Relatam-se desafios
para contata-los, encontrar documentacao e realizar avaliacdes mais aprofundadas
do percurso desses egressos.

A eficacia dos encontros anuais de egressos na sustentacdo do vinculo
institucional merece questionamento, podendo-se inferir até mesmo uma potencial
auséncia de interesse nessa manutenc¢do. Em contrapartida, esta tese destaca como
fato positivo o alcance de 82 egressos, com um expressivo percentual de 88,17% de
contato. Entretanto, a pesquisa deparou-se com dificuldades na recuperacdo da
documentacdo do curso, particularmente pela sua finalizacdo, pela oferta em
modalidades distintas (subsequente e integrado) e pela sua configuragcdo enquanto

iniciativa conjunta com uma universidade.
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O que facilitou o contato com os respondentes foi a relagédo pessoal que a
gestdo do Educar mantém com eles, permitindo o contato e acesso aos grupos de
WhatsApp de cada turma. A relacdo entre a instituicdo escolar e 0 egresso figura
como um indicador relevante de emancipacdo, conforme delineado por Adams e
Streck (2014). Tais indicadores, por sua vez, servem cOmoO um instrumento
interpretativo valioso em pesquisas no campo da educacgao:

[...] assumir o acompanhamento dos estudantes egressos constitui-se uma
estratégia que, além de proporcionar a efetivagdo de uma pratica educativa

e social com os jovens participantes, poderia ser uma eficiente referéncia
para a avaliagdo qualitativa dos resultados (Adams; Streck, 2014, p. 371).

Para finalizar, retoma-se o estudo documental exposto no Capitulo trés, o qual
evidenciou que, entre os oito documentos de referéncia para a educacao técnica de
nivel médio e da educacdo do campo, apenas um registrava o termo “emancipagao”.
Em detrimento desse conceito, expressdes como “cidadania”, “autonomia” e
“‘pensamento critico” parecem encobrir uma real possibilidade de educagao
emancipatoria. Nesse sentido, € possivel identificar o Instituto Educar como uma
instituicao “rebelde” em relagao as proprias diretrizes que orientam a sua pratica?

Conforme a analise no Capitulo trés (item 3.4), o Unico documento que
expressa a intencdo de uma educacdo emancipatoria sao as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica (DCNGEB). Embora assume o
compromisso de propor uma escola emancipatéria e libertadora, no contexto da
educacao brasileira, 0 documento ndo desenvolve a ideia, nem sequer define o que
entende por emancipagao.

Nesse sentido, € possivel inferir que o Instituto Educar ndo se posiciona como
“rebelde” em relacdo aos documentos porque ele nao estabelece uma oposigao direta
a esses principios e diretrizes, uma vez que todos eles sdo abertos a mudltiplas
interpretacbes e empregam expressdes como cidadania, pensamento critico, que
podem ser apropriadas por diversas correntes tedricas, desde que utilizadas com a
terminologia adequada.

A palavra que mais explica a relacdo do Educar com o conjunto de normas e
diretrizes é a radicalidade. Ser radical em relagéo a algo significa ir diretamente a raiz,
a base, ao fundamento. Ser radical também implica em oposicéo ao conservador e ao

tradicional, ndo por meio da rebeldia, mas pela proposicdo de mudancas. A
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radicalidade exige destreza, habilidade e coragem, e, em um sentido mais coloquial,
pode envolver violéncia e perigo.

Por ser gerido por um movimento social, muitas vezes o Educar e suas acfes
sao reconhecidas, de forma ingénua ou estratégica, por sua radicalidade no sentido
mais coloquial, o que anula toda a reflexdo que ela poderia gerar e marginaliza suas
acoes.

Pode-se afirmar que o Educar é radical em relacéo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEP). Isso
porque, enquanto as DCNEP restringem a ideia de cidadania a um perfil profissional
com foco em responder “de forma original e criativa, aos constantes desafios da vida
cidada e profissional” (Brasil, 2012, p. 6), o Educar, por sua vez, objetiva formar
profissionais comprometidos com a permanéncia do homem no campo, com a
preservacdo do meio ambiente e com a produgéo sustentavel nos assentamentos.

Essa busca por solugdes “originais e criativas” esta ancorada em uma postura
de protagonismo, conforme enfatizado pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Contudo, esse protagonismo que sSe aproxima muito mais de uma
responsabilizacdo dos jovens e da valorizagéo da sua capacidade de escolha.

Mais uma vez, o Educar demonstra radicalidade, pois ndo se limita a buscar
solugbes criativas para problemas sociais. Em vez disso, ele se fundamenta na
organizacao, estimulando o desenvolvimento comunitario e cultural das comunidades
rurais. Ao invés de focar nas escolhas individuais dos educandos em seus projetos de
vida, o Educar apoia e defende um projeto popular de desenvolvimento do campo e
um modelo de agricultura que garanta a soberania alimentar e a vida das populacdes
rurais.

De forma alguma isso pode ser considerado um atraso a moderniza¢do ou um
resquicio arcaico no que tange a manutencdo da vida no campo. O Educar também
estimula o desenvolvimento de tecnologias alternativas na agricultura, buscando
socializa-las nas comunidades. Embora proponha um modelo agricola que se opde
ao modelo tradicional, a instituicdo n&o nega a sociabilidade do capital; ela questiona
as suas contradicdes, mas também forma profissionais que, apesar de criticarem o
modelo atual, sdo capazes de conduzir o processo produtivo em condi¢cdes de
competir no mercado globalizado, afinal:

As qualificacdes para o trabalho devem ser criticadas, ao mesmo tempo que
sejam aprendidas, pelo fato de as condi¢cbes atuais da sociedade exigirem
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que os estudantes ingressem num mercado de trabalho predatoério.[...] Como
€ possivel, antes de transformar a sociedade, sonegar aos estudantes o
conhecimento de que precisam para sobreviver? Seria um absurdo! (Freire;
Ira, 2022, p. 120)

Enquanto na elaboracdo do Plano Nacional de Educacao (PNE), o Senado
optou por eliminar de suas diretrizes a énfase na “promoc¢ao da igualdade racial,
regional, de género e orientagcdo sexual”’, substituindo-a por um enfoque em
"cidadania e erradicacdo de todas as formas de discriminacdo"”, o que deixa a livre
interpretacdo da sociedade o que constitui discriminacdo. O Educar, por sua vez,
busca "melhorar as condi¢cdes de vida dos homens e mulheres do campo, desde a
infancia até a velhice; construir novas relacdes de género e superar discriminacdes,
como o racismo [...] (Instituto Educar, 2005)". Nesse contexto, ser radical parece
significar ser objetivo em relacdo aos seus propdsitos, ndo deixando espaco para
interpretagcfes dubias e usos indevidos.

Para finalizar este mosaico, conclui-se que, quando o debate se concentra em
praticas educacionais emancipatorias, estudar experiéncias visando a analise do
método ndo é eficiente. Se fosse, bastaria multiplicar mimeticamente qualquer
experiéncia positiva. Na tese apresentada por Peres (2014, p. 357), a autora responde
a duas perguntas cruciais: “Seria possivel desenvolver a articulacao entre curriculo e
emancipacdo na atual sociabilidade como estratégia politica e pedagdgica com
finalidade a transformacao social?” e “Considerando que o curriculo € um complexo
ideolégico parcial na totalidade social capitalista, poderia ele produzir a
emancipacao?”.

Para a autora, o curriculo de forma isolada, apresenta limites na concretizacao
de tal tarefa. Esses limites ndo se restringem apenas ao carater ideoldgico dos
contelidos, aos pacotes curriculares, a postura pedagdégica dos professores, ou ainda
a auséncia de politica educacional que oriente a emancipacao (Peres, 2014). O limite
€, na verdade, mais complexo:

Os limites desse complexo ideolégico séo, entdo, de carater ontologico. Ora,
como poderia a escola publica, e a Politica Educacional e Curricular orientar
a formulagéo de propostas curriculares a emancipagdo humana? O Estado é
um 6rgao, um complexo ideolégico mediador do Capital, e nao dos interesses
da classe trabalhadora. Para atuar no sentido contrario, somente se ele

apresentasse, conforme exp8e Marx (2010), uma competéncia suicida
(Peres, 2014, p. 357-358).
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Entretanto, o Estado, por diversas vezes, atendeu as demandas da classe
trabalhadora, contrapondo-se aos interesses do capital. Isso ocorre justamente
porque o desenvolvimento social nunca € igualitario, ou em outras palavras: “A
importancia da educacao em relacéo a realidade muda historicamente” (Adorno, 2020,
p. 156).

Conforme observado em Adorno (2020), Freire (2021, 2022a,b), o
desenvolvimento de um sujeito emancipado ndo € meramente um produto da
educacao/escolarizacdo, mas depende igualmente dela para que os demais
complexos sociais se desenvolvam. Por isso, qualquer acdo da educacao no sentido
da emancipacdo se limita ao desenvolvimento de “indicadores de emancipagao”
conforme Adams e Streck (2014) ou, conforme Tonet (2014, p. 10) “atividades
educativas emancipadoras”.

No Capitulo quatro, foram identificadas dimensdes de emancipacao a partir das
acOes dos egressos. Isso demonstra, de maneira geral ao longo das andlises, alguns
requisitos para que essas dimensfes se concretizem: a consciéncia e aceitacdo do
processo de emancipacdo humana - afinal, “ninguém educa ninguém”; a
apropriacdo do conhecimento acerca do processo histérico e dominio dos contetdos
especificos — porque “ninguém educa a si mesmo”; e a articulagédo das atividades
educativas com as lutas de todos os trabalhadores porque, “os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2022b, p. 80).

As préticas do Educar demonstram, assim, o papel central da formacao escolar
no processo emancipatorio dos estudantes. Os efeitos concretos dessas acbes na

vida dos egressos serdo pormenorizados no préximo capitulo.
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6 CAPITULO - QUILOS E QUILOS DE AMOR

Se os campos cultivados neste mundo
S&o duros demais

E os solos assolados pela guerra
N&o produzem a paz

Amarra o teu arado a uma estrela
E ai tu seras

O lavrador louco dos astros

O camponés solto nos céus

E quanto mais longe da terra
Tanto mais longe de Deus
(Gilberto Gil)

O presente capitulo tem como propdsito responder ao objetivo geral desta tese:
analisar quais impactos o curso técnico em agropecudria com énfase em
agroecologia, do Instituto Educar, desencadeou na formagcéo dos egressos, e
de que forma contribuiu para sua emancipacao e protagonismo.

ApoOs a leitura do capitulo anterior, foi possivel antever os impactos gerados
pelo Educar como predominantemente benéficos. Embora essa perspectiva envolva
a hipotese de que a formacao do Instituto contribuiu para o processo emancipatorio
do egresso, € fundamental considerar todas as tensdes que permeiam tal objetivo.

Tendo em mente a imagem do “lavrador louco dos astros” e do “camponés solto
nos céus”, percebe-se que, quanto mais distante da terra, mais é possivel a
aproximacdo com uma concepcéo idealista ou mesmo irrealista de uma educacgao
emancipatoria.

As epigrafes dos ultimos capitulos, que fazem mencao a essa letra, tém como
intuito lembrar a importancia de buscar algo maior e, diante de grandes dificuldades,
a relevancia ainda maior de sonhar. Contudo, deve-se ter o cuidado de n&o “voar” tédo
longe a ponto de esquecer as limitacdes que cercam o objetivo. Como a poeta Adélia
Prado sabiamente expressou: “De vez em quando Deus me tira a poesia. Olho pedra,
vejo pedra mesmo”.

Com o propdsito de responder ao objetivo geral da tese, este capitulo procura
oferecer uma perspectiva realista acerca do desafio de uma formacdo emancipatoéria
sob a dtica da transformagdo social. A estrutura do metatexto compreende quatro
partes. Inicialmente, no item 6.1, busca-se identificar os impactos do Educar na vida

dos egressos, fundamentando-se na andlise da questdo n° 4 do questionario
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(Apéndice A). Tais impactos sédo apresentados conforme a categorizacao das esferas:
pessoal, profissional, social e ambiental.

Como a formacao do curso técnico em agropecuaria do Educar tem habilitacéo
em agroecologia, a esfera ambiental € mais bem explorada na anélise da questdo n°
5, compondo o item 6.2. Este item busca verificar se a formagao do curso realmente
se baseia nos principios da agroecologia, destacando as a¢fes notaveis nas esferas:
ambiental, social, econdmica, cultural e politica.

O item 6.3 se dedica a identificar o impacto do Educar nas comunidades dos
egressos. A andlise foi feita com base na questdo n° 8, complementada pela questédo
fechada n° 11. Os impactos foram classificados nas esferas que mais se destacaram:
social, ambiental, econémica, educacional e politica. Conforme padrdo estabelecido
nos capitulos precedentes, cada metatexto é precedido por um quadro que apresenta
as categorias de andlise, o total de respostas da questao e o nimero de unidades de
sentido identificadas.

6.1 O impacto do Educar na vida dos egressos

Impacto, em contextos sociais, pode ser entendido como mudancgas
significativas e de longo prazo. E importante ressaltar que os impactos ndo s&o
necessariamente positivos; podem ser negativos ou até transcender essa
classificacdo dualista. No caso desta tese, considera-se impacto, as mudancas
significativas geradas pela formacéo do Educar e relatadas pelos egressos anos apos
a concluséo do curso.

Para a primeira turma, ja se passaram 16 anos; para a Ultima, 7 anos de
conclusao. Portanto, ndo se trata apenas de impactos imediatos, mas de mudancas
mais amplas e duradouras que afetam sujeitos, grupos e comunidades. A fim de
discutir melhor esses impactos, optou-se por dividi-los por esferas apds a analise das
unidades empiricas.

Embora esfera seja literalmente uma figura geométrica tridimensional, o termo
€ empregado, em sentido figurado, para designar um dominio, campo de atuacao ou
ambito de atividade. A concepcao de que uma esfera constitui um ambiente onde
certas relagOes se estabelecem foi a que melhor expressou os relatos dos egressos.

Apesar de serem campos distintos, as esferas ndo se restringem ao espaco da figura
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geomeétrica; observa-se uma influéncia matua e uma profunda conexao entre todas
elas. Contudo, nos relatos dos egressos, algumas se destacaram mais do que outras.

Assim, 0 uso da expressao esferas para se referir aos campos em que a
formacdo do Educar impactou a vida dos egressos e da sua comunidade pode ser
compreendido como circulos de influéncias que se sobrepdem. No caso dos impactos
na vida dos egressos, foram identificadas quatro esferas: pessoal, profissional, social

e ambiental.

Quadro 24 — Contribuicdo do Educar para mudancas significativas na vida do egresso

Categorias iniciais Categorias Finais

Autoconsciéncia e Amadurecimento

Habilidades Interpessoais e
Comunicativas

Consciéncia Critica e Posicionamento

Esfera Pessoal:
Esta esfera reflete o impacto do Educar no
desenvolvimento do individuo, suas percepcdes e seu
amadurecimento.

Insercdo e Direcionamento
Profissional

Empreendedorismo e Autonomia
Produtiva

Esfera profissional:
Esta esfera aborda as implica¢des da formacgéo do
Educar na trajetéria de trabalho, empreendedorismo e
qualificacdo dos egressos.

Engajamento Politico e Militancia

Consciéncia Social e de Classe

Fortalecimento Coletivo

Esfera Social:
Esta esfera explora o impacto do Educar no engajamento
dos egressos com a coletividade, movimentos sociais e
compreensdo das estruturas sociais.

Adocdo de Préticas Agroecolégicas e
Sustentaveis

Consciéncia e Valorizacdo Ambiental

Conexao entre Meio Ambiente e
Questdes Sociais

Esfera Ambiental:
Esta esfera foca nas mudancas de percepcao e praticas
dos egressos em relacdo ao meio ambiente e a
sustentabilidade.

Respostas: 81

Unidades de sentido: 38

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

a) Esfera Pessoal

Esta esfera se concentra no crescimento individual dos egressos. As trés
categorias iniciais que a compde demonstram que o Educar atuou como um
catalisador para o desenvolvimento integral dos educandos.

Em Autoconsciéncia e Amadurecimento, o foco das unidades empiricas esta
nas mudancas de percepc¢ao de si, no desenvolvimento pessoal e na superacéo de

desafios:

Sim, eu sai de a4 outro ser, pois por ser a 1° turma muita dificuldade passamos e foi ali que aprendi
a resolver e superar as situacdes apresentadas. Q4T1L

Sim, principalmente amadurecimento, rela¢cdes pessoais, sociais, consciéncia de classe. Q4T2d
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Sim, mudancas na forma de pensar, aprendi a ndo ser egoista e individualista, a ter uma visdo ampla
das situacdes e do conhecimento. Q4T2a

Mudanca quanto pessoa. O educar oferece ndo s6 a grade curricular do curso mas sim atividades
que despertar a juventude que esta iniciando a trajetoria da vida. Nos ensinou comportamentos
importantes de postura e inteligéncia dentro da sociedade atual. Q4T5c¢c

Sim, eu mudei minha forma de pensar e ver as coisas, expandi minha mente pra novas experiéncias.
Q4TI

Sim com toda a certeza, muitos valores, conhecimentos, experiéncias de vida, vivéncia em grupo, e
principalmente todo o conhecimento adquirido.. Q4T1c

Sim. A forma de encarar as dificuldades. Como trabalhar com outras pessoas. Aceitar as diferencas.
Enchergar as potencialidades de outras pessoas no coletivo de trabalho. Q4T2i

Contribuiu muito ensina os jovem a superar as barreiras. Q4T3e

Foi um degrau muito importante, que me fez decidir o rumo que eu gostaria de seguir na minha vida,
iniciei crianga os estudos |4 e sai adulto, do fundamental para a faculdade. Q4T3f

Acredito que sim, € uma Fase que estd em desenvolvimento de pensamentos entdo vocé pega muito
do que é vivido pra si. Q4T4e

Para min e outras centenas de pessoas tenho certeza que foi 0 come¢o de uma nova histéria, a
nossa formacé&o contribuiu bastante na vida |a fora tenho certeza que ajudou muitas pessoas. Q4T4f

Acredito que a organizacao pessoal dos tempos. Q4T7a

Mudou minhas perspectiva de vida a forma que eu comecei a ver a realidade das coisas. Q4T7h

A ampliacdo da consciéncia é reforcada em expressées como “expandir a
mente” (T7i), “mudanca de perspectiva” (T7h). O desenvolvimento pessoal atua
diretamente na capacidade de enfrentar desafios, assim a resiliéncia e autonomia
também sdo expressas em registros como “resolver e superar situagbes” (T1l),
“autonomia de vida e coragem”, “encarar e superar barreiras” (T3e).

O desenvolvimento das Habilidades Interpessoais e Comunicativas tem um
papel fundamental no crescimento pessoal. Alguns egressos identificaram como
mudanca significativa a melhoria nas formas de expressao, a convivéncia e a relagéo

com o coletivo:

Com certeza me abriu portas para que hoje eu esteja na profissdo que estou, me incentivou a ser
melhor eu hoje sou uma pessoa espontanea sem medos e sem timidez devido a todas as atividades
praticas que realizamos é que trabalhou muito nossa oralidade. Q4T1a

Convivéncia coletiva, oratéria (fator importante desinibir ao falar). Q4T3b

Aprendi a me expressar melhor, a assumir responsabilidades. Q4T1j
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Concerteza, tudo inclusive a convivéncia social, na verdade uma preparagéo de conviver no meio
social além de todo aprendizado adquirido. Q4T1n

sim, no jeito de ver o mundo e se relacionar com as pessoas. Q4T3g

Simm Acho que a forma de conviver com as pessoas no coletivo. Q4T2f

Observa-se que o desenvolvimento pessoal, que inclui a expansao da
consciéncia e a mudanca de habitos devido a interacdo com o coletivo, pode estar
ligado a novas formas de interacdo com a comunidade e o préprio ambiente.

A reconstrucdo de identidades, mencionada no capitulo anterior, é, em partes,
resultado dessa contribuicdo, pois uma nova leitura de si mesmo também gera uma
nova leitura do outro e do papel fundamental de cada um no grupo.

A Consciéncia Critica e Posicionamento indicam o desenvolvimento de um

pensamento critico, politico e social como uma mudanc¢a marcante na vida:

Sim uma visdo mas clinica sobre as desigualdade social e a preservacdo do meio ambiente. Q4T7j

Sim. Percebo que os pensamentos politicos e valores tem muita diferenca de quem néo teve a
chance de ter esses tipos de educacéo. Q4T2c

Ter posicionamento politico, escolha da minha graduacéo posterior ao curso, 0 mesmo influenciou
muito na escolha e em varios fatores da minha vida. Q4T2e

Mudou minha compreensédo sobre as desigualdades sociais e de género. O convivio com pessoas
de diferentes origens e realidades despertou em mim uma maior empatia e compreensdo dos
desafios enfrentados por grupos marginalizados. Além disso, o Instituto Educar foi fundamental para
o0 meu desenvolvimento de senso de responsabilidade coletiva, pois reforgcou a importancia de lutar
pela justica e equidade, ndo apenas para mim, mas para a sociedade como um todo. QT7d

Sim. Compreenséo do espaco onde vivo. Q4T4c

Sim, ajudou a fazer com que eu me descobrisse como pessoa, anteriormente me considerava como
alguém que ndo era de esquerda nem de direita, hoje tenho total nogdo meu posicionamento. Q4T6b

A auto gestdo dos alunos nos faz mudar completamente a visdo que temos de organizacdo e de
construcdo, o trabalho passa a ser visto de outra forma, A visdo de coletivo € muito maior, diversas
vezes olho para o todo de um contexto sem pensar apenas em mim. Passei a ter uma visdo mais
humana em relacéo as pessoas, 0s avancos na questao de genero nos fizeram olhar para a relacdo
de genero de outra forma, desimpregnando o machismo "tipico" do RS e do brasil. Aprendemos a
conviver em coletivo. A limpeza dos espacos coletivos me ajudou a notar a sua importancia, dentre
outras coisas. Q4T7I

Sim! O principal foi 0 modelo patriarcado e preconceituoso que fui criado.Me mostrando e ensinando
a respeitar os géneros e orientagcdo sexual. E o companheirismo no relacionamento com a
companheira. Q4T7c

Os relatos demonstram a ligacdo entre o desenvolvimento do pensamento
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critico e a capacidade de se posicionar no mundo. Esses séo fatores importantes no
processo de emancipacéo, no qual o sujeito passa a compreender o seu papel na

histéria e na superacao de desigualdades estruturais como o machismo, racismo.
b) Esfera Profissional

O Educar foi bastante citado em relagdo a mudancas significativas na esfera
profissional dos egressos. As unidades empiricas a seguir demonstram a influéncia
da formacdo do curso em suas trajetérias de trabalho, empreendedorismo e
qualificacao.

A categoria inicial Insergcéo e Direcionamento Profissional revela a abertura
de oportunidades profissionais, a influéncia na escolha de carreira e a qualificacéo

para o trabalho.

Com certeza me abriu portas para que hoje eu esteja na profissdo que estou, me incentivou a ser
melhor eu hoje sou uma pessoa espontanea sem medos e sem timidez devido a todas as atividades
praticas que realizamos é que trabalhou muito nossa oralidade. Q4T1a

Sim, la descobrir que poderia viver no campo e ter qualidade de vida. Me ajudou a decidir o que
fazer da vida, me incentivou a continuar estudando, a fazer uma faculdade. Q4T1o

Com toda certeza tive muitas mudancas significativa, pois foi onde desenvolvi meu lado sdcio
emocional, e, hoje, sigo como profissional da educacéo gracas aos resultados positivos que vivenciei
durante aquele periodo. Além disso, tornei uma pessoa com decisdes mais bem definidas e passei
a respeitar mais as pessoas ao meu redor. Q4T4d

Sim tudo o que construi foi em partes gracas ao conhecimento adquirido durante o curso que
participei do instituto Educar. Q4T3c

Sim! Institituto me fez me desenvolver como pessoa e como profissional, saindo um pouca da zona
de conforto, tendo interagdo que contribuiu em minha trajetéria. Q4T2g

O Empreendedorismo e Autonomia Produtiva representam a capacidade
dos egressos de planejar e gerir projetos préprios, especialmente, mas nao

exclusivamente, no contexto rural e sustentavel:

Na época eu era acampada e logo em seguida fomos assentados aqui onde no municipio de Joia
estado do Rs. no Assentamento Simon Boliviar. Junto com minha familia planejamos onde seria a
casa horta pomar pastagens e onde iriamos plantar o feijado milho mandioca batata amendoim e mais
outros alimentos que seriam pra consumo. Q4T1p

Sim Muito foi encinado sobre PNAE e PAA hoje tenho uma padaria confeitaria e agroindustria e
entrego para eles e escolas estaduais. Q4T5j

Sim ideologia politica e independéncia sécio econdmica trabalhar pra mim mesmo. Q4T5f
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Sim Durante minha formacé&o no educar tive a oportunidade de fazer alguns cursos na area que atuo
hj que é da culinaria...Em um estagio na escola florestan Fernandes tive a oportunidade de fazer
alguns cursos de salgados e a partir dai s6 fui me aperfeicoando cada vez mais na area. Q4T3l

A insercdo no mercado de trabalho € um dado concreto (Quadro 19), mas o
empreendedorismo e a melhoria na qualidade de vida séo indicativos mais complexo.
Estes envolvem a aplicacdo da agroecologia como parte de um projeto popular de
desenvolvimento para 0 campo e, a0 mesmo tempo, ndo impede o empreendedorismo
nem a competicdo com o mercado globalizado. Demonstrando que a contribuicao do
Educar na vida profissional dos egressos vai além da qualificacdo técnica,
promovendo autonomia na producao rural, na transicdo para outras carreiras e na

insercao qualificada.
c) Esfera Social

A esfera social explora o impacto do Educar no engajamento dos egressos com
0S movimentos sociais, a coletividade e a compreenséo das estruturas sociais. Nesse
contexto, a relacdo do Instituto com o MST e outros movimentos exerce grande
influéncia na experiéncia dos egressos, a comecar pelo Engajamento Politico e
Militancia:

Sim. Com a passagem pelo Instituto Educar iniciei minha militancia dentro de uma organizacéo
social, que tem como principio a luta pela melhoria de vida dos camponeses e camponesas, bem
como justica social e soberania dos povos. Q4T5e

Ter a certeza que estamos lutando, por um mundo melhor. Q4T5I

As mudancas proporcionadas pelo Instituto Educar vao além do campo técnico ou profissional. Elas
abrangem um despertar para a justica social, um fortalecimento da identidade camponesa e o
desenvolvimento de consciéncia critica e protagonismo. O Instituto Educar ajuda os alunos a se
tornarem lideres em suas comunidades, comprometidos com a transformagdo social, a
sustentabilidade e a luta por direitos. Essas mudancas, ao longo do tempo, impactam n&o sé a vida
dos alunos, mas também de suas familias e das comunidades ao redor, criando um circulo de
fortalecimento e empoderamento coletivo. Q4T6a

Sim contribuiu, para minha visualizagdo enquanto ser social, principalmente me transformou na
militante que sou hoje, formou minha consciéncia para enxergar como funciona a realidade da
sociedade capitalista e as formas de enfrentamento. Q4T7e

A participagdo em movimentos sociais, 0 desenvolvimento de consciéncia
politica e a atuacdo em causas coletivas sdo qualificadas quando ha uma formacéao

entendida em relacdo a Consciéncia Social e de Classe:
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Sim! Principalmente entender e compreender melhor a desigualdade social que existe... Q4T2b

Contribuiu na formag&o politica e social,ensinando diferenciar o socialismo do capitalismo tambem o
convencional e o alternativo (organico,agroecoldgico). Q4T1h

Sim, sempre contribui para a minha formacao politica, zelando pelos principios humanos. Q4T2b

Sim, para entender a luta coletiva, e as construc¢des coletivas a partir da dindmica da escola. Q4T4h

Me proporcionou visualizagao politica posicionada. Esse posicionamento esclareceu muito sobre um
lado da histéria. Q4T6e

Mudou minha vida. Além da formagao técnica, veio a formag&o humana. Os valores construidos na
escola, sdo valores que carrego hoje. Na escola descobri o interesse por questdes sociais, adorava
as aulas de sociologia. Também foi nessa época que tive contato com a psicologia, e ali percebi que
queria fazer isso da vida. Hoje estou no 8° semestre deste curso. Penso que essa conquista acontece
a partir das maos de muitas pessoas, de muitos SEM TERRA. Q4T7f

Quando o educando desenvolve a compreensdao das desigualdades, das
dindmicas de exploracdo e da importancia da luta por direitos, mesmo que nao se
engaje diretamente em alguma causa, de alguma forma ele contribui para o

Fortalecimento Coletivo:

Mudanca de vida, I4 aprendemos a trabalhar em equipe, saber resolver problemas do dia a dia, n6s
aprendemos fazer pao fazer almoco, limpar um banheiro etc ...Q4T1f

A principal mudanca foi uma visdo mais preocupada com a comunidade, me ajudando a perceber e
refletir sobre os problemas ali presentes. Q4T1i

Aprendemos muito a parte técnica agricola, mas que muitas vezes nao trabalhamos nesta area
porgue entramos em outros profissées ou formacdes, mas o que fica de mais importante e primordial
para a vida, é o aprendizado que levamos de um novo método de pensar e analisar a vida e suas
relagfes sociais, e que aprendemos a sentir indignagédo por muita coisa que antes era natural aos
nossos olhares, mas que tem um impacto muito grande na construcao coletiva da nossa sociedade.
Aprendemos que a exploracdo ndo é algo natural e que ndo é algo bom para a emancipacao da vida
das pessoas, aprendemos que homens e mulheres devem e precisam ter as mesmas possibilidades
e direitos, que algumas teorias e interpretacdes destroem as possibilidades de crescer como coletivo,
gue a nossa vida em coletivo ela fortalece nosso conhecimento e nossa riqueza material e intelectual
sem precisar explorar ninguém. Varios marcantes ficaram, mas sito algumas coisas que
independente de onde estivermos, ou independente da are-a que estamos trabalhando, estes
aprendizados nos podemos e devemos carregar, por que sdo valores fundamentais para nosso bem
viver em coletivo. Q4T1k

Tive diversos aprendizados no periodo em que estudei no |. Educar, mas o que considero mais
importante, foi a vivencia com os demais alunos e a evolugéo de todos em coletivo. Q4T1m

Sim, pois aprendemos a conviver em coletivo, a respeitar mais as pessoas, entender a importancia
da consciéncia politica e dos movimentos sociais na luta por direitos humanos. Q4T4i

Sim contribuiu pra o meu lado solidario com o proximo... Q4T5a
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Observa-se que a convivéncia com o coletivo, somada a formagéo critica e
politica, também desenvolveu habilidades para o trabalho em equipe, para atuar em
prol da comunidade e para viver em solidariedade. Isso fica evidente quando os
egressos mencionam uma “visdo mais preocupada com a comunidade” (T1i). Os
relatos, portanto, expressam um senso de coletividade que impacta diretamente no
fortalecimento das comunidades.

O relato T1k demonstra a ressonancia da formacao do Educar com as ideias
de Freire exploradas até aqui, mostrando como o Educar orientou a visao politica do
egresso e proporcionou uma compreensao profunda sobre as relagbes sociais, a
exploracdo e a importancia do coletivo para a emancipacao.

d) Esfera Ambiental

Esta esfera é particularmente relevante, dada a énfase do curso em
agroecologia. Aqui estao os relatos cujas mudancas significativas se encontram na
percepcdo e nas praticas dos egressos em relagdo ao meio ambiente e a
sustentabilidade. A primeira delas é a Adocado de Praticas Agroecoldgicas e

Sustentaveis:

Sim crescimento técnico e experiéncia de vida onde a gente sai do mundinho da gente e encara uma
nova realidade coletiva onde um dependente do outro pra se fortalecer pg é cansativo muito puxado
onde um ndo pode deixar o outro cair e levantar sempre a auto-estima do colega... E em questéo
técnica € uma mudanca grande também pois eu ndo tinha no¢do g dava para produzir organico
agroecoldgica ou algo do género fui criado no meio do agrotoxico e aprendendo g sem agrotéxico
ndo se consegue produzir e 4 aprendi varias formas de producgdo e onde também tirei conclusfes
gue pode associar producdes para melhor rendimento tudo € aprendizado e experiéncia... Q4T3i

Sim. O instituto me proporcionou aprender e aplicar na pratica os conceitos da agroecologia em
minha realidade. Q4T5d

A formacdo em agroecologia permitiu a aplicacdo de métodos de producéo na
realidade dos egressos, a0 mesmo tempo em que promoveu o respeito e preservacao
do meio ambiente e da saude. A Consciéncia e Valorizagdo Ambiental também foi

motivo de mudancas significativas na vida dos egressos:

Sim, la descobrir que poderia viver no campo e ter qualidade de vida. Me ajudou a decidir o que
fazer da vida, me incentivou a continuar estudando, a fazer uma faculdade. Q4T1o

Sim, ter mas conciencia, e aprender mais a trabalhar com o solo e natureza. Q4T4g
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Sim, alimentos saudaveis. E contribuindo a ajudar com a fazenda e animais da mesma. Q4T7g

Nos relatos, nota-se o desenvolvimento de um entendimento mais profundo
sobre a importancia da natureza, do solo, da alimentacdo saudavel e da valorizacao
do campo como um territério sindbnimo de qualidade de vida. Certamente, uma nova
percepcao da natureza pode gerar uma Conexé&o entre Meio Ambiente e Questdes
Sociais:

Na época eu era acampada e logo em seguida fomos assentados aqui onde no municipio de Joia
estado do Rs. no Assentamento Simon Boliviar. Junto com minha familia planejamos onde seria a
casa horta pomar pastagens e onde iriamos plantar o feijao milho mandioca batata amendoim e mais
outros alimentos que seriam pra consumo. Q4T1p

Sim, hoje sou técnico em agropecuaria e contribuo dividindo meu conhecimento com meus vizinhos.
Q4T13d

Sim, A vivéncia no Instituto Educar e envolvimento no MPA, promoveram a elevagdo dos meus
conhecimentos técnicos e socais, esse fator transformou as minhas perspectivas. Anterior a estudar
no Instituto as minhas compreensdes sobre a realidade material se baseava no conhecimento
comum, com uma criticidade desorientada. Apés o periodo me formei ndo somente como técnica em
agropecuaria, mas como agente politica, entendo que ndo ah neutralidade na pratica da
agroecologia. Q4T5i

Obtive alguns conhecidos pra trabalhar na unidade de produc¢é&o voltada pra agroecologia e sistemas
orgéanicos. Conheci os movimentos sociais e compreendi a importancia de suas lutas. Me tornei uma
pessoa consciente sobre as politicas e como funciona o sistema capitalista. Q4T7b

Essa conexao esta expressamente marcada na resposta “Nao ha neutralidade
na pratica agroecoldgica” (T5i). Isso demonstra um entendimento nitido de que
qualquer préatica ambiental estd ligada a um direcionamento politico, seja ele de
sustentabilidade ou de exploracdo. O ato de produzir para 0 consumo em um
assentamento, o ato de compartilhar conhecimento técnico na comunidade e a
compreensao da importancia de politicas publicas que envolvam uma producdao ética
e sustentavel é resultado de uma formacgéao agroecolégica consistente.

A partir das quatro esferas em que o Educar agiu de forma a contribuir com
mudancas significativas na vida dos egressos, é possivel fazer algumas
consideracdes além das unidades empiricas. A primeira delas € a verificacdo de um
certo transbordamento entre as esferas. Embora a sobreposicdo dessas esferas ja
tenha sido explicada, alguns relatos demonstram de forma ainda mais especifica

como elas ndo podem ser pensadas isoladamente:
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Simm. Contribuiu com minha evolug&o quanto ser humano e mulher. Aprendi a importancia de se
respeitar e de se valorizar quanto mulher é que ndo merecia ser maltratada e nem aceitar qualquer
tipo de violéncia de homens. E também a produzir alimentos de maneira mais saudavel, e sobre a
importéncia de cuidar do meio ambiente... Q4T1d

Vivéncia em coletivo, formas de organizacdo na minha producéo de leite. Habito de leitura. Q4T1le

Sim, muitas. A vida em coletivo nos faz conhecer outras realidades e automaticamente refletir a
nossa. Na fase em que nos encontravamos, da adolescéncia, a maior necessidade é se encaixar e
se tornar aceito(a) pelos demais, e isso, dentro da organicidade do instituto, tinha outro viés. A forma
como aconteciam as atividades, valorizava aspectos de cada um de forma diferente. Ninguém se via
inferior ao outro pois no decorrer do curso, todos vivenciaram todas as funcdes e se destacaram em
alguma delas. Além disso, a nossa participacdo na solucao de conflitos, me fez crescer muito como
ser humano, contribuindo para enfrentar as dificuldades da vida. Outro aspecto muito importante é o
valor que passei a dar ao trabalho na agricultura, pois através da vivéncia no educar, foi possivel
entender que isso vai muito além de plantar e colher, tem a ver com constru¢do de relagbes e com
organizacao, divisdo de tarefas, debate de género etc. Ali aprendi sobre ndo julgar uma situacao no
imediatismo, mas buscar entender os porqués das coisas. Mas um dos maiores aprendizados, sem
davida foi o de aprender a respeitar diferengas. Q4T4j

Esse tipo de resposta €, de fato, previsivel em uma formacéo holistica como a
do Instituto Educar, na qual o desenvolvimento pessoal e social se interliga e influencia
também as escolhas profissionais. Essa interseccionalidade pode ser considerada um
ponto forte da formacdo, evidenciando, inclusive, que nao existem distinces
significativas entre os educandos que cursaram as modalidades subsequente e
integral. As percepcdes acerca da formagdo, dos impactos benéficos e das
dificuldades revelam uma notavel simbiose. Conforme pode ser observado na figura

a sequir:
Figura 15 — Esferas com impactos individuais
Esfera e
Ambiental
e Esfera Social
Esfera e
Profissional
e Esfera Pessoal

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.
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Ha outro ponto importante a destacar. No capitulo anterior, em que as
dificuldades dos educandos foram expostas, houve reclamacdes de educandas em
relagcéo as questdes de género: “[...] na época em que eu estudava no Instituto Educar,
percebi que os homens tinham dificuldade em participar dos debates de género e,
muitas vezes, ndo levavam a sério as pautas propostas pelas mulheres no coletivol...]”
(T7d), “o machismo sempre é, e estd presente em todos os espacos [...] a
sexualizacdo das meninas por parte de colegas” (T7e).

Em contrapartida, ao serem convidados a responder sobre mudancas
significativas proporcionadas pela formacdo do Educar, alguns egressos
mencionaram a mudanca na percepcdo sobre questdes de género e preconceito:
“Mudou minha compreenséo sobre as desigualdades sociais e de género.” (T7d), “os
avangos na questao de genero nos fizeram olhar para a relagéo de genero de outra
forma, desimpregnando o machismo "tipico" do RS e do brasil.” (T71), “Sim! O principal
foi o modelo patriarcado e preconceituoso que fui criado. Me mostrando e ensinando
a respeitar os géneros e orientacdo sexual. E o companheirismo no relacionamento
com a companheira.” (T7c).

O mais interessante é que 0s registros sdo todos da mesma turma, 0 que
sugere que aquele foi um espaco onde a discussdo sobre género de fato ocorreu.
Provavelmente, por ser um problema empirico e exposto pelas préprias educandas,
isso promoveu mudancas positivas na percepcdo de alguns educandos. Tal fato
demonstra como a transformacado € um processo multifacetado e individual.

A respeito da esfera social, € preciso mencionar como ela se conecta com a
ideia de emancipacdo e a acao transformadora. Quando 0 egresso expressa que a
mudanca mais significativa na sua formacéo do Educar foi na esfera social, demonstra
gue as manifestacdes de ruptura e insurgéncia foram essenciais para quebras de
paradigma. Além disso, o0 enraizamento e 0 senso de pertencimento fomentado pela
instituicdo foram essenciais para a organizacdo coletiva e a criagcao de redes que
perduram até a atualidade.

Ja na esfera ambiental, observou-se que, apesar da formacéo ter énfase na
agroecologia, os relatos ndo foram tdo expressivos quando os da esfera social ou
pessoal em relacdo as mudancas mais significativas. Isso infere apenas que esta é
uma resposta totalmente subjetiva, ndo significando mais ou menos importancia ja

gue a analise nao pressupde uma perspectiva positivista e quantitativa.
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No entanto, uma segunda discussao sobre a esfera ambiental é necessaria por
dois motivos: primeiro, porque 0 curso técnico em agropecuéaria tem énfase em
agroecologia, sendo, portanto, de interesse verificar se essa formacéo realmente se
efetiva, visto que um dos objetivos do Educar € desenvolver um projeto popular para
o campo. O segundo motivo é mais complexo.

Apenas um registro na questéo n° 4 indicou que o Educar nao contribuiu para
nenhuma mudanca significativa na vida do egresso: "Acredito que ndo. Q4T5g". Além
disso, houve o relato de um impacto negativo por parte de um egresso que
demonstrou, em diversas perguntas, seu constante descontentamento com a
formacdo: "na verdade n&do concordo com a gestao" (Q2T3h) e "hoje tenho pavor de
movimentos sociais e estruturas que se dizem socialistas ou do género" (Q4T3h).
Esse mesmo individuo também respondeu que nao teve experiéncias em que lhe foi
incentivada uma postura emancipatdria ou de protagonismo, evidenciando mais uma
vez a singularidade na formacéo.

Apesar dessas duas perspectivas destoarem completamente da maioria dos
demais respondentes — e merecerem igual atencédo na analise —, houve um ponto
de encontro uné&nime entre todos o0s egressos. Todos eles responderam
afirmativamente a seguinte questéo: "E possivel afirmar que o curso técnico ofertado
pelo Educar possui uma formacédo que prioriza 0 desenvolvimento da agricultura
camponesa baseada nos principios da agroecologia? Se sim, como esses principios
eram colocados em préatica no tempo comunidade?

Nesse sentido, o préximo item da atencdo especial na formacao do curso
técnico, cujas respostas apresentam um indicador importantissimo sobre o

alinhamento entre formacéo e objetivos propostos pelo Educar.
6.2 A formacédo com énfase na agroecologia

Para o Instituto Educar, uma formacédo técnica com énfase em Agroecologia
constitui um sistema complexo e interligado por cinco esferas: ambiental, social,
econdmica, cultural e politica (Instituto Educar, 2005b). Como esferas que ndo podem
ser pensadas isoladamente, ndo pode haver agricultura ecologicamente saudavel
sem haver justica social, sem viabilidade econémica para produtores de alimentos,
sem respeito as culturas locais e sem representacao politica. A visdo integrada desses

elementos é fundamental para:



267

| Promover a capacitagdo de assentados e acampados da Reforma Agréria e
de pequenos agricultores, nas diversas areas do conhecimento técnico e
cientifico.

XIV. Apoiar [...] a realizacdo da reforma agraria, de um projeto popular de
desenvolvimento do campo e de um modelo de agricultura que garanta a
soberania alimentar e a vida do povo do e no campo. (Instituto Educar, 2005,
p. 2-3).

A unanimidade com que os 82 egressos afirmaram que a formacéo do curso
técnico em agropecuaria do Educar se baseou nos principios da agroecologia € um
forte indicio de que os objetivos estavam sendo alcancados. Nesse sentido, as
unidades empiricas sdo analisadas a partir de cada esfera para observar mais
profundamente as suas nuances e a integracdo entre a proposta pedagdgica do

Educar e os principios da agroecologia.
a) Esfera Ambiental ou ecoldgica

Aqui se concentram unidades empiricas que revelam a busca pelo equilibrio
com o ecossistema, compreensdao e aplicacdo de praticas sustentaveis para a saude

das plantas, solo e animais:

Sim. No tempo comunidade a gente buscava praticar o que aprendi la na escola, produzir alimentos
sem venenos, cuidar dos animais de maneira mais saudavel, cuidar da terra evitando mexer em
excesso no solo. Q5T1d

Sim No meu caso coloquei o que aprendia has etapas no lote da minha familia, tanto na horta quanto
na lavoura. Q5T1i

Sim, no meu caso eu colocava em pratica varios conhecimentos na propria propriedade, assim como,
a confecgdo de insumos feitos com os proprios materiais disponiveis na propriedade, implantagao
de uma agrofloresta, a questdo do cuidado com o solo, do ndo uso de agrotéxicos, importancia da
cobertura do solo, além do cuidado com os animais priorizando o bem estar dos mesmos. Q5T4i

Sim! No lote da minha familia com a producéo de verduras sem o uso de insumos quimicos. Q5T7c

Sim. Aprendemos muito a agricultura, mas em um campo diferenciado, foco agroecolégico, foco na
alimentacgéo e sustentabilidade usando métodos que néo trazem riscos para a saudé do ser humana
e natureza, método limpo, natural e tecnolégico, sem uso de insumos que sdo extremamente
perigosos e agressivos para saudé. Método que pode ser aplicado em pequena ou grande escala
produtiva sem afetar o meio ambiente. Método de agricultura coletiva, integrada. Q5T1k

Sim. As atividades propostas para o tempo comunidade eram focadas no desenvolvimento
profissional do educando, consolidando a teoria com a préatica. Nesse sentido era realizado a
orientacdo de manejo e conservacao da agua e solo, cobertura de solo, consoércio de culturas,
rotacdo de culturas.. todos esses manejos eram efetuados nas unidades de producdo de cada
educando, e também junto a comunidade. Q5T3j

No periodo em que estive no |. Educar, todo o contelido, tedrico e pratico, era voltado para
Agroecologia desenvolvida em regime de economia familiar. Quando retorndvamos pra casa em
Tempo Comunidade, tinhamos atividades "tarefa de casa", com o objetivo de tentar aplicar técnicas
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ecologicas na producédo agricola. Exemplo, meu trabalho de conclusao do curso foi sobre aplicagao
do PRV pastoreio racional voisin, (técnica utilizada para criacdo de gado), em sintese, esta é uma
técnica que visa otimizar o espaco ocupado e preservar o solo na criagao de bovinos, na época este
trabalho foi desenvolvido nos dois ultimo periodos de tempo comunidade no Assentamento Zumbi
dos Palmares Il em Caxias do Sul, RS. Nesse caso, a constru¢do do trabalho, englobava todo o
planejamento da pastagem com fracionamento de area, e também passar 0 manejo e a técnica para
0s agricultores, para que estes avaliassem a viabilidade do projeto para o local. Q5T1m

Sim. O educar tem esse foco na agroecologia. No tempo comunidade ia variando, em cada um deles
tinhamos trabalhos e propostas de atividades diferentes pra serem realizadas. No comecgo eram
coisas mais simples de fazer com o coletivo, fazer sucos com pancs, sucos naturais ndo tao
convencionais, junto de identificacdo de areas em que podiamos iniciar uma horta, agrofloresta ou
pelo menos usa-la para experiencia. Como tinhamos pouca experiencia, os primeiros foram para
aumentar o conhecimento técnico agricola, e conseguir identificar o ecossistema/terras de nosso
territério. Ao passar do tempo, ja tinhamos propostas de construcdo de hortas focadas na
agroecologia, idealizacdo para construcdo de agroflorestas. Acredito que esse processo se
materializou de formas diferentes para cada aluno(a), pois em muitos locais o primeiro passo era
identificar como comecgar o processo de transicdo de producdo no territorio, em outros ja eram
territorios organicos, e assim por diante. Q5T7I

O egresso T7I destaca como as praticas agroecoldgicas foram sendo inseridas
ao longo do processo de formacao. Ele também faz uma importante distincao entre a
pratica de um educando que atua em um ambiente de agricultura convencional e outro
gue ja estad em territério organico, iniciar um processo de transicdo € sempre mais
trabalhoso.

As primeiras turmas, formadas por educandos acampados ou recém-
assentados eram as que mais precisavam considerar essa transicao, afinal, a maioria
das familias vinha da cultura de producdo tradicional. Ja as turmas mais recentes
eram provenientes de assentamentos onde as praticas agroecoldgicas ja estavam em
desenvolvimento. Dessa forma, os relatos demonstram sintonia com o Projeto
Pedagdgico:

A agroecologia pode criar as condi¢cdes para que 0s agricultores atinjam
niveis de autonomia nos campos do saber, da tecnologia e da economia,
passando a fazer uma transicdo do atual modelo para aquele que serd a
agricultura do futuro (IFRS, 2012, p. 10).

Muitos assentamentos cuja pratica agroecologica ja esta estabelecida, tiveram,
em seu inicio, o auxilio da formacao do Educar. Demonstrando estar em acordo com
o Estatuto da instituicdo, que afirma o compromisso com essa transi¢céo de produgéo,

oferecendo as ferramentas necessarias.
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b) Esfera Social

A esfera social da agroecologia reconhece que sua pratica ndo é apenas
produtiva; ela envolve a promocdo da equidade, inclusdo e bem-estar das

comunidades do campo:

Sim! O que se aprendia na escola era aplicado na pratica com as comunidades que o educando
estava inserido. Através de oficinas, reunides roda de conversa com os agricultores. Q5T1b

Era trabalhado na propriedade do meu pai alguma coisa e no acampamento no qual participava na
horta e trocando conhecimento em oficina com os grupos coletivo. Q5T1r

Cada um teve uma forma diferente de colocar em pratica tive a oportunidade de ajudar a implantar
a horta comunitaria no acampamento da fazenda guerra. Algumas hortas de familiares préximo a
minha casa. Q5T1c

Sim. A cada tempo comunidade tinhamos trabalho pra fazer e resumir em caderno de campo para
ter argumentos e comprovacgéao q foi executado alguma atividade de producdo ou organizativa e eu
tive o privilégio de ter um bom aprendizado nessa fungéo pois eu tinha sido arecem assentado e era
assentamento g tava iniciando pois tive um imenso leque de op¢bes de pesquisa e parcerias de
producéo foi muito importante na minha formacéo. Q5T3i

Sim, embora algumas vezes, encontrdssemos algumas contradi¢cdes no meio do processo. No tempo
comunidade, eram encaminhadas tarefas que proporcionaram aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos no meio onde estavamos vivendo, bem como, interagir com a comunidade. Algumas
tarefas nos desafiaram a ndo apenas conversar com as pessoas sobre a agroecologia, mas colocar
em pratica atividades que abordavam seus principios, como por exemplo: reunir a comunidade para
produzir tinturas de ervas medicinais, e dialogar sobre sua importancia; ou ainda, reunir um grupo
de pessoas jovens, para conversar sobre suas pretensdes para o futuro, e necessidades enquanto
jovens, bem como, debater quais os caminhos para se chegar aos objetivos listados. A cada tempo
comunidade, recebiamos tarefas tanto da parte técnica, quanto politica. Q5T4j

Sim, Isso se da por meio de uma proposta educativa que colocava a sustentabilidade e a justica
social no centro das praticas agricolas, promovendo um modelo que integra o respeito ao meio
ambiente, o fortalecimento das comunidades locais e a soberania alimentar. Durante o periodo dos
tempos comunidades, tinham-se algumas possibilidades de trabalhar em conjunto com alguns
assentados trocando saberes e praticas. Mas cabe ressaltar que os assentamentos que haviam
cooperativas, eram os assentamentos que mais ofereciam oportunidades para aplicar na pratica o
gue era apendido no instituto Educar.Q5T7d

Sim é uma formacdo voltada aos principios da agroecologia, nos tempos comunidades nés
voltdvamos as bases e realizavamos estudos e préaticas com as familias, oficinas com as mulheres
e brincadeiras com as criancas a fim de fortalecer os lagos entre a comunidade, pois isto também é
agroecologia. Q5T7e

Novamente, os egressos T3i e T7d expressam as especificidades inerentes a
territérios recém-ocupados e assentamentos organizados h& mais tempo, que contam
com cooperativas e praticas agroecoldgicas estabelecidas. Além disso, os relatos
expressam um senso de comunidade, por meio da troca de conhecimentos e da
aplicacdo praticas em comunidades; um senso de solidariedade, ao ajudar
comunidades com praticas como uma horta comunitaria; e o entendimento da
agroecologia como uma organizagao coletiva, um “método de agricultura coletiva,
integrada” (T1K).
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E interessante como o egresso T7e destaca que realizar oficinas com as
mulheres e brincadeiras com as criangas também é agroecologia, mostrando um forte
senso de consciéncia em relacéo a esfera social. Essa consciéncia o Educar também
parece priorizar ao afirmar o compromisso com uma educacao de qualidade para a
comunidade em que se constituiu, conforme exposto no Projeto Pedagdgico:

Pouco valeria a luta pela terra iniciada a quase trinta anos se descuidarmos
da escolarizagdo e da profissionalizagdo técnica das familias e
principalmente dos filhos de agricultores assentados. Depois de longos anos
de esforgos, persisténcia e muita luta para conseguir um pedaco de chéo para

plantar e colher, ndo seria prudente abandonar estas familias a sua prépria
sorte (IFRS, 2012, p. 10).

c) Esfera Econdmica

A esfera econbmica é muito importante para a pratica agroecologica, pois ela
facilita a construcao de sistemas produtivos e econémicos viaveis para os agricultores
e que fortalecam as economias locais. Nesse sentido, as unidades empiricas apontam

para a busca de autonomia e viabilidade econémica para as familias e cooperados:

Por estar em uma cooperativa Agropecuaria, que trabalha com produc¢éo de arroz orgéanico, foi posto
em pratica nas atividades diarias, participando do planejamento, de reunides e cursos juntamente
com a cooperativa. Q5T1j

Sim, através de oficinas que faziamos com base no que aprendemos no Instituto educar. Por
trabalhar em uma cooperativa na época, sempre conseguiamos colocar em pratica o que
aprendiamos na escola, como nas hortas organicas, lavoura de arroz orgéanico, suinos etc....Q5T2e

Eu tive a oportunidades de realizar o curso e nos periodos do tempo comunidade eu fazia parte de
um coletivo que produzia sementes para cooperativa da regido, sementes da bionatur. Q5T1l

Conserteza priorizou bastante conhecimento na agricultura camponesa, principalmente os
aproveitamentos de recursos em uma pequena propriedade. Q5T3e

Relagcdo com a Comunidade e Autonomia Alimentar: Um dos objetivos do curso é garantir que as
familias camponesas desenvolvam uma maior autonomia alimentar. Isso significava que, durante o
Tempo Comunidade, os alunos ajudavam na criacdo de hortas agroecoldgicas e sistemas de
producdo que visavam o autoconsumo, garantindo que as familias tivessem acesso a alimentos
saudaveis e de qualidade, sem depender do agronegdcio convencional. Q5T6a

Atuando no desenvolvimento da producao organica, dando assisténcia nas questdes de certificacao
orgéanica, de comercializacao em feiras e entregas de alimentos nas escolas. Q5T7a

Observa-se que a aplicacdo pratica da agroecologia exige também
planejamento e reunifes, especialmente quando a produgéo envolve cooperados e

coletivos. A pratica em “hortas organicas, lavoura de arroz organico, suinos...” (T2e)
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indica o planejamento para producdo em escala e comercializacdo. J4 a resposta de
T1l evidencia uma cadeia produtiva alternativa com as sementes da Bionatur.

A preocupacao com o desenvolvimento econémico e sustentavel das familias
€ bem evidente nos relatos de T3e e T6a. Nesses, ha o aproveitamento de recursos,
impactando na reducdo de custos e na criacdo de hortas agroecoldgicas e sistemas
de produgéo para autoconsumo, desenvolvendo maior autonomia alimentar.

Ja o T7a detalha acbes para a viabilidade econdémica por meio da assisténcia
para a certificacdo organica, comercializacdo em feiras e entregas de alimentos nas

escolas.
d) Esfera Cultural

A esfera cultural da agroecologia prioriza o respeito e a valorizacdo dos
saberes, tradicdes e costumes das comunidades rurais e povos tradicionais. O Educar

compreende a agricultura intrinsecamente ligada a identidade cultural de um territério:

Sim cada educando saia com tarefa e tinha que fazer em sua comunidade outros educando como
eu, tive a oportunidade de conhecer em nova Santa Rita comunidade do meu amigo e também
educando do Instituto educar Sandino Argolo, as terras da familia onde eles tem horta agroecoldgica,
e fazem feira em Porto Alegre, ali aprendi varios outros jeitos de lidar com a terra e seus cultivos.
Q5T1f

Educacao Popular e Troca de Saberes: Outro principio importante da agroecologia que era praticado
no Tempo Comunidade é a troca de saberes. Os alunos ndo apenas aplicavam o que aprendiam no
Instituto, mas também dialogavam com os saberes tradicionais da comunidade. O aprendizado era
mutuo: os conhecimentos técnicos eram enriquecidos pelas praticas e vivéncias do campo,
promovendo uma educacéo integrada e horizontal. Q5T6a

Sim, o tempo comunidade € 0 momento em que retorna a atuar no seu territério, no meu caso no
assentamento, entdo vinculando o estudo a pratica camponesa da minha familia. Q5T4h

E baseado sim. No tempo comunidade a gente coloca em pratica através dos técnicas de producéo
gue a gente aprendia. Mas muitas vezes adotando a nossa realidade. Q5T4b

Atraves de oficinas e quaisquer outra atividade que houvece possibilidade de praticas e manejo
alternativo pensando no bem estar do ser humano dos animais e da natureza.Q5T1h

Anteriormente o registro Q5T7e reforgou que realizar oficinas com as mulheres
e brincadeiras com as criangas para fortalecer os lagcos entre a comunidade era
também agroecologia, demonstrando a importancia de integrar os aspectos culturais
e sociais. Os relatos de T1f e T1lr exemplificam com acbes o que T6a chama de
“Educagao Popular e troca de saberes”, aprender modos de lidar com a terra e seus

cultivos, e trocar conhecimentos em oficinas de coletivos, demonstra a importancia do
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didlogo com os saberes e a valorizagdo de praticas diversas, como T6a afirma: “O

aprendizado era mutuo”.
e) Esfera Politica

A esfera politica é essencial para a agroecologia, pois ela se contrapde ao
agronegocio e a légica do capital. O Educar, como uma instituicdo gerida por um
movimento social, tem uma intencionalidade politica clara de transformacéo das
estruturas de poder, de luta por politicas publicas que promovam a agroecologia e a
agricultura familiar, e pela reforma agraria. Os relatos demonstram uma consciéncia

critica e engajamento na transformacéo social de forma explicita e implicita:

Sim esse é um dos principios do curso técnico,sempre tinha as tarefas de casa fazer algo e levar
para os demais colegas apresentar pra eles a experiéncia. Depois da escola fiz mais experiéncias
principalmente para combater os insetos que atacavam o feijdo, como aqui € um lugar de grandes
latifindios quando eles usam venenos nhas lavouras ao redor os insetos tipo vaquinhas fede fede
fogem pras plantas onde ndo tem venenos..Q5T1p

Os principios da agroecologia eram trabalhados todos os dias, nas diferentes matéria e contetdos.
A vivéncia diaria e a producdo nos ajudaram a trazer essa valorizacéo da agroecologia pra dentro
de nossas vidas. Q5T6e

Sim, segue os principios da agroecologia. No tempo comunidade, tinhamos trabalhos para serem
desenvolvidos, alguns eram tedricos outros praticos. Muitos colegas ja estavam inseridos nas
cooperativas das suas regides e outras aplicam seus conhecimentos em casa. Eu, por varias vezes,
passei o tempo comunidade contribuindo nas escolas do MST. Q5T7f

Nas esferas anteriores, alguns registros expressam uma consciéncia politica
bem evidente. Por exemplo, T1k menciona a agroecologia como um “método de
agricultura coletiva, integrada” em oposicdo a “insumos que sao extremamente
perigosos e agressivos para a saude". O mesmo ocorre com o registro T4}, que afirma
gue "tarefas tanto da parte técnica, quanto politica" eram discutidas para se chegar
ao melhor caminho de acordo com os objetivos propostos.

O relato Q5T1p aborda uma questao crucial para a pratica da agroecologia: a
dificuldade de produzir proximo a producdo latifundiaria. Ele descreve como o uso de
agrotoxicos nessas lavouras faz com que os insetos migrem para plantagcbes sem
veneno, impactando diretamente a producdo de quem adota praticas agroecologicas.

O registro T3i, anteriormente citado, reforca a importancia da formacao

agroecologica para aqueles que vivem em assentamentos recém-iniciados,
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demonstrando uma forte consciéncia na constru¢cdo de um projeto politico para o
campo com énfase no desenvolvimento rural sustentavel.

Em outros casos, a vivencia diaria com a producdo agroecolégica contribuiu
para a valorizacdo da pratica, 0 que demonstra a internalizacdo de uma postura
politica inerente a essa pratica. Ja o registro T7f, que menciona a contribuicdo nas
escolas do MST durante o tempo comunidade, evidencia o engajamento politico com
0 movimento social.

A indissociabilidade dessas cinco esferas € o ponto central. Nao se pode
chamar de agroecologia o comércio de produtos organicos cujos compradores Sao 0s
gue tém condi¢des econdmicas, enquanto quem produz ainda tem uma alimentagao
baseada em produtos da agricultura convencional por serem economicamente mais
viaveis. O Educar entende que ndo ha agricultura sustentavel sem justica social, sem
respeito as culturas locais e sem a possibilidade de participar e influenciar as decisdes
politicas.

O Tempo Comunidade que a Pedagogia da Alternancia proporciona,
juntamente com a formac&o do curso com habilitacdo em agroecologia, potencializa
caminhos para uma educacdo e uma sociedade emancipatéria. Diversos relatos
demonstraram que as acoes do TC ndo impactaram apenas os educandos, mas, em
muitos casos, suas familias e comunidades.

Portanto, a conclusdo é que sim, o curso técnico em agropecuaria do Educar
priorizou a agricultura camponesa baseada nos principios da agroecologia. Foram
todas praticas de sucesso? Nem sempre. Por se tratar de algo que vai de encontro a
todo um sistema do agronegdcio, muito bem estruturado, as dificuldades serdo

encontradas em todas as esferas:

Sim, claro que ndo é uma questdo facil, afinal ainda é um tema delicado na contram&o do
convencional, precisava sempre ser com pequenas agdes. Q5T4e

Algumas perguntas estdo sem resposta, posso afirmar que na area da agroecologia o lugar que mais
conseguimos atuar era na época de educando, por assim dizer aqui fora € uma realidade diferente,
dependendo onde o educando mora ele consegue trabalhar e continuar nos coletivos, o educar tras
um ambiente que eu diria ser uma amostra do que deveria ser o correto para toda a sociedade, mas
isso se espalhar é necessario um organizacdo que nunca foi vista, sim um sonho que talvez um dia
se realize. Q5T6b

A consciéncia das dificuldades é expressa, mas para que se realize esse

sonho, cuja pratica necessita de “uma organizacdo que nunca foi vista” (T6b), sdo
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precisas “pequenas agdes” (T4e) - passos dados um de cada vez, bem-informados,
planejados e organizados. O resultado é real: a formacdo do Educar impactou a vida
dos egressos, individualmente e coletivamente. Esses impactos reais serdo agora

mensurados, com énfase na comunidade dos egressos.
6.3 O impacto do Educar na comunidade dos egressos

Além do impacto pessoal que a formacao do Educar proporcionou na vida dos
egressos, também houve impactos na comunidade deles. Embora em menor nimero,
ainda é um guantitativo consideravel — 68 respostas de um total de 82 respondentes.

Os impactos foram classificados em cinco esferas e demonstram que a

formacao do Educar promoveu transformacgdes sociais abrangentes:

Quadro 25 — Impacto do Educar na comunidade do egresso
Categorias Iniciais Categorias Finais

Fortalecimento da organizacao Esfera Social:
comunitaria Mudangas nas relagbes humanas, organiza¢cdo comunitéria,
Coesao social equidade e bem-estar das pessoas
Praticas agroecoldgicas Esfera Ambiental:
Conscientizacdo ambiental Transformacdes nas préticas agricolas, manejo de recursos
Autonomia alimentar naturais e saude do ecossistema
Fortalecimento da economia Esfera Econdmica:
local Impactos na geracdo de renda, autonomia financeira e
Criacio de cooperativas fortalecimento de cadeias produtivas locais
Disseminacao do Esfera Educacional:
conhecimento Altera¢cBes na aquisi¢do de conhecimento, valorizacao de
Melhoria da qualidade de vida saberes e acesso a oportunidades de aprendizado
Conscientizacao politica Esfera Politica:

. — Influéncia na consciéncia critica, engajamento em lutas e
Lideranca comunitaria participacdo na construcédo de politicas publicas

Respostas: 68 Unidades de sentido: 26

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

a) Esfera Social

Sem duvida, a esfera social foi a mais manifestada pelos relatos. A participacao
ativa dos educandos, especialmente nos Tempos Comunidades, nos diversos
processos organizativos - de jovens, familias, cooperativas e associagfes - acabou

colaborando para um fortalecimento da organiza¢cdo comunitéria:

Sim, sempre busquei contribuir com as comunidades participando dos processos organizativos,
dando ideias e auxiliando nos trabalhos praticos tbm. Sempre que ha algo que eu possa contribuir
estou disposta e pronta pra entrar em ac¢édo. Q8T1d
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Sim. De forma direto conseguimos desempenhar varias atividades em nossas comunidades, na area
da juventude, organizacdo de grupos de jovens, ajudar a construir eventos na comunidade, ajudar
no processo de formag&o dos membros da comunidade, realizar atividades de integracéo e troca de
experiencias na areas da agricultura e saide animal. Q8T1k

Sim, faco parte de uma cooperativa que segue os pilares do MST. Onde tem os grupos de trabalhos
por setores os quais tem 2 coordenadores, e uma vez por semana é feita reunides de organizacéo
do trabalho e informes. A cooperativa tem 6 membros que fazem parte da direcdo, sendo que é
essencial ter no minimo uma mulher e um jovem neste grupo, que também realiza reunides semanais
para discutir pontos mais abrangentes. Q8T2j

sim, organizacao de grupos de auto cooperacdo no assentamento. Q8T3g

No meu caso, apesar de inserida neste meio dos movimentos sociais, ndo sou assentada, nem filha
de assentados, e a nossa turma foi a primeira que deu espago para inscri¢do e insercdo de alunos
gue ndo sdo beneficidrios da reforma agraria. Dessa forma, foi um pouco mais dificil realizar um
trabalho onde vivo, mas foi possivel cumprir com as demandas do curso nos tempos comunidade.
Além disso, algumas atividades, realizamos em grupo, com outros colegas em outras localidades.
Como por exemplo, reunides para realizagdo de oficinas, atividades de lazer e formagéao politica com
jovens etc. O que acabou nos inserindo de certa forma, nessas regifes, criando vinculo com as
pessoas que ali estavam. Acredito que esse tipo de atividade tenha repercutido positivamente por
onde passamos. Por exemplo, contribuimos para inicio e consolidacdo de grupos de jovens e para
incentivo dos mesmos, em permanecer nas atividades relacionadas ao campo, inserirem-se nas
cooperativas dos assentamentos e buscar participar das tomadas de decisdo relacionadas a sua
comunidade. Q8T4j

Participacdo de cooperativas associagdo de novos membros nas cooperativa comunicagdo entre
umas comunidade e outra. Q8T5f

Na turma em que eu fazia parte no Instituto Educar, havia eu e mais uma colega, ambas do mesmo
assentamento. Apds participarmos de um curso no tempo comunidade, chamado curso Tche,
construimos a ideia de formar um grupo de jovens no assentamento. O objetivo era compartilhar os
conhecimentos que adquirimos no Instituto Educar e em outros espacgos sociais com 0s jovens que
nao tiveram a oportunidade de participar. Hoje, esse grupo de jovens ainda est4 ativo e j4 conseguiu
eleger um vereador que faz parte do grupo e contribui ativamente para o desenvolvimento da
juventude. Q8T7d

Sim. No meu assentamento néo tinhamos nem um tipo de comunidade organizada nem estrutura e
num tempo comunidade eu fiquei com a tarefa de organizar. Ai foi formada um presidencia e diretoria
e fomos atras de recursos e financiamento onde conseguimos através de imenda um ginasio
esportivo. Q8T7j

E interessante notar como a consciéncia da participacédo efetiva em coletivos
ainda é forte nos relatos, e o entendimento de que essa participacdo tem repercussdes
construtivas. Seja por meio da proposicao de ideias, organizagcéo de grupo de jovens,
promocgdo de eventos nas comunidades, troca de experiéncias nas praticas de
agricultura e saude animal, ou realizacdo de oficinas e formacao politica para os
jovens, sdo todas formas de contribuicdo que impactam a comunidade de alguma
forma, especialmente no fortalecimento da organizagcdo comunitaria.

Como exemplos concretos, observa-se a organizagéo de uma comunidade que

conseguiu, por meio de recurso de emenda, a constru¢cdo de um ginasio (T7j). A
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organizacdo da juventude que elegeu um vereador, membro do grupo, que hoje
contribui ativamente para o desenvolvimento daquela comunidade, especialmente
com as pautas da juventude (T7d). Além disso, a permanéncia do jovem no campo,
sua insercdo nas cooperativas dos assentamentos e a participacdo efetiva nas
tomadas de decisdes (T5f) também sdo exemplos.

E claro que, quando se faz parte de uma comunidade que ja tem uma
organizacao efetiva e € vinculada aos movimentos sociais, essa contribuicdo passa a
ser, de certa forma, mais facil, no sentido de ndo encontrar tanta resisténcia para a
mudanca. Como € o caso do egresso T2j, que explica em sua resposta como a
cooperativa em que ele participa se organiza.

O fortalecimento da comunidade passa pela coeséo social, ou seja, é preciso
gue os membros se relacionem entre si horizontalmente para alcancar o bem-estar
coletivo. Para que isso aconteca, € fundamental reduzir as desigualdades e a
exclusdo. Nesse sentido, além da troca de saber geracionais, observa-se um forte

empoderamento juvenil e das mulheres:

Resgate do Conhecimento Tradicional: Um dos valores que a formagé&o no Instituto Educar promove
€ o resgate e valorizagdo dos saberes tradicionais do campo. educandos que passam pela formacao
critica voltam as suas comunidades com a ideia de que o conhecimento académico deve dialogar
com a sabedoria popular. Em muitos casos, isso levou a revitalizacdo de praticas como 0 uso de
plantas medicinais, sistemas de rotacdo de culturas e o fortalecimento das feiras de produtos locais,
contribuindo para a autonomia alimentar e o fortalecimento da economia local. Q8T6a

Nesse periodo formamos um grupo de jovens na comunidade e trabalhdvamos sobre a
sustentabilidade financeira da juventude no campo. Nunca me esqueco que fizemos uma éarea
Agroecologica de producdo de sementes de linhaca. Foi um trabalho coletivo que me marcou
bastante. Q8T10

Sim, principalmente no trabalho com as mulheres. Atividades de desenvolvimento de consciéncia
delas e se seus maridos e filhos. Q8T2a

Sim, como vivemos em cooperativa, muitas coisas mudaram apés nossa experiéncia no Instituto
educar, principalmente em relacdo a género e direitos das mulheres, bem como jovens e mulheres
assumirem papéis importantes dentro da cooperativa. Q8T2e

Os jovens lideram iniciativas, especialmente por meio das tarefas do Tempo
Comunidade. Sao iniciativas que tem impacto importante nas comunidades, como a
producdo de sementes (T10), a sustentabilidade financeira no campo. Além disso, o
trabalho com as mulheres é essencial para essa coesao, na verdade, trata-se de uma
formacao para toda a comunidade, para que as relacdes familiares e laborais ndo se

pautem em ideias machistas e retrogradas.
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A coeséo social, marcada pela reducdo das desigualdades, é alcancada por
meio da promog¢do da consciéncia critica e da acéo transformadora. A formacéo do
Educar permitiu que os educandos analisassem a realidade de suas comunidades e

agissem para transforma-la:

A formacgao no Instituto Educar, em muitos casos, tem sido um marco para jovens de areas rurais e
comunidades que buscam transformar suas realidades através de uma educagdo emancipatoria.
Como um ex-aluno do Instituto Educar, provavelmente posso relatar exemplos de como essa
formacao promoveu mudancas sociais a partir de uma consciéncia critica, refletindo o pensamento
de Paulo Freire. Por exemplo, muitos jovens que passaram pelo Instituto Educar assim como eu,
voltaram para suas comunidades com um senso de responsabilidade social mais forte. A formacao
técnica e humana o0s capacita a atuar em areas como agricultura sustentavel, organizacao
comunitaria e preservagdo ambiental. A partir desse conhecimento, eles podem liderar iniciativas
como cooperativas agricolas, que promovem a geracao de renda de forma coletiva, ou projetos de
reflorestamento e gestdo de residuos, impactando diretamente a qualidade de vida local. Outra forma
de atuagdo comum é a mobilizacéo para melhorar o acesso a politicas publicas, como programas de
apoio a agricultura familiar ou melhorias na infraestrutura escolar e de saude. Ao tomar consciéncia
de suas capacidades e direitos, esses jovens se tornam protagonistas na articulagcdo com
autoridades municipais e estaduais, buscando garantir recursos e politicas que beneficiem suas
comunidades. Esses exemplos mostram como a formagé&o recebida no Instituto Educar ndo apenas
oferece ferramentas técnicas, mas também desperta a capacidade de reflexdo critica e acao
transformadora, promovendo uma educacéo voltada para a emancipacdo e a mudancga social. 1sso
reflete diretamente as ideias de Paulo Freire sobre a importancia da educacdo como um meio para
transformacéo da realidade. Q8T2b

Sim, a formacédo recebida no Instituto Educar contribuiu para uma mudanca social na minha
comunidade. A escola sempre trabalhou conosco de forma coletiva, incentivando-nos a sermos
protagonistas de nossa propria aprendizagem e das atitudes que promovem o bem comum. Por
exemplo, desenvolver projetos que visam a conscientizacdo ambiental e a agroecologia, além de
participarmos de iniciativas comunitarias que fortalecem o senso de responsabilidade social. 1sso
nos ajudou a refletir sobre a nossa realidade e a agir de maneira transformadora. Q8T4d

Sim, e muito. O trabalho de ler a realidade e interpreta-la estd totalmente ligada a tirar
encaminhamentos, acdes que modifiqguem ou ajude na construcdo pratica da superacdo de
necessidades do territério, levando a construir de forma coletivo as demandas sociais, hoje ainda,
onde atuo, levo essa experiéncia do método. Leitura da realidade, interpretacdo, acéo e avaliagao,
gque gera uma nova leitura da realidade. Q8T4h

Vé-se que ndo sdo unidades empiricas que trazem exemplos concretos de
impacto, mas sim um modo de agir, uma postura em comunidade, para qual a
formacdo do Educar foi essencial. Ela estimulou a participacéo, o protagonismo dos
jovens e, sobretudo, um olhar critico sobre a realidade que os cerca, oferecendo os

meios para transforma-la.

b) Esfera Ambiental

Observa-se que a maioria das unidades empiricas relacionadas a essa questao

estdo, em alguma medida, inseridas na esfera ambiental. Afinal, como a énfase do
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curso era em agroecologia e 0 curso em agropecuaria, muitas das intervengoes,
proposicbes e auxilio nas comunidades por parte dos educandos estavam
relacionadas ao territorio e meio ambiente de maneira geral. Entretanto, as unidades
empiricas aqui focam nas transformacbes das praticas agricolas, saude do

ecossistema, autonomia alimentar e manejo de recursos naturais:

Sim. Até hoje praticas de agricultura sustentavel no assentamento, muitas foram desenvolvidas na
escola, assim como praticas desenvolvidas na associacao dos assentados. Q8T2i

[...]Introducéo de Praticas Agroecoldgicas: Muitos educandos que retornam as suas comunidades
ap6és a formacgdo no Instituto Educar comecam a aplicar e difundir os conhecimentos sobre
agroecologia e agricultura sustentavel. Isso inclui o uso de técnicas que promovem a preservacao
do meio ambiente, como a compostagem, a adubacdo organica, e o0 manejo integrado de pragas,
substituindo o uso de pesticidas e fertilizantes quimicos. Por exemplo, em diversas comunidades,
educandos criaram hortas comunitarias baseadas nos principios agroecoldgicos, garantindo acesso
a alimentos saudaveis, sem o impacto ambiental negativo das préaticas agricolas convencionais.
Essas acdes ndo s6 melhoram a qualidade de vida das familias, mas também inspiram outras
pessoas da comunidade a adotarem praticas mais sustentaveis. Q8T6a

Sim, ndo s6 na comunidade mas na vida, além das técnicas ensinadas, como o PRV que era o foco
e a agroecologia, foi ensinado como viver em sociedade, viver em harmonia em grupo. Q8T1f

Sim! muito forte esse principio na época estava acampada ainda, entdo desenvolviamos tarefas nas
bases e no inicio da etapa era relatado o que faziamos na pratica e se participava (contribuia com
tarefas voltadas para o platiu e manejos agroecolégicos). Q8T3b

Busquei em cada tempo comunidade que fui realizando aplicar as experiencias adquiridas na escola,
seja através de praticas como, desenvolver um horto medicinal como até mesmo o conhecimento
através do dialogo, passando meus aprendizados. Q8T6d

Sim. Um dia exemplos que vou relatar € que em umas das palestras que administrei fui questionado
porgue ndés ndo podiamos usar defensivos agricolas. Onde mostro varios exemplos de doengas que
causa os defensivos agricolas. E mostra a diferenga entre comer uma alimento saudavel produzido
no sistema agroecoldgica e 0 ndo agroecolégica. Q8T7h

Sim, contribuir com a comunidade pra afirmar a terra conquistada como um espaco de producéo de
alimentos. Q8T3d

As praticas agroecoldgicas aprendidas no curso sao utilizadas até hoje em
alguns assentamentos, conforme afirmado por T2i. A compreenséo do impacto que
as praticas agroecolégicas geram na comunidade foi bem expressa por T6a “Essas
acbes ndo s6 melhoram a qualidade de vida das familias, mas também inspiram
outras pessoas da comunidade a adotarem praticas mais sustentaveis”.

Préaticas como manejo sustentavel do solo, a producgéo organica, e a producao
de alimentos sem venenos, impactam positivamente todo o ecossistema do territério,
além da saude e bem-estar das pessoas. Isso é defendido por T7h, que em sua

comunidade promove uma alimentacdo saudavel por meio da agroecologia.
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Tais praticas geram, consequentemente, uma conscientizagdo ambiental
sobre a importancia de cuidar do meio ambiente e diminuir os danos causados pela
agricultura convencional. A criagdo de hortas comunitarias e o incentivo a sistemas de
producao sustentaveis promovem em toda a comunidade uma autonomia alimentar,

no sentido de uma alimentagéo saudavel, diversa e economicamente viavel.
c) Esfera EconOmica

Na esfera econdmica observa-se impactos na geracao de renda, autonomia

financeira e fortalecimento da economia local.

Sim! A organizar a producéo (leite) com isso consequentemente muda a vida social do produtor.
Q8T1b

Sim com certeza inclusive tem até os dias de hoje trabalhos de acompanhamento a produtores da
regido nas diversas atividades desenvolvidas na regido. Q8T1c

A entender melhor e contribuir principalmente nos processos produtivos e sécia da Cooperativa onde
moro. Q8T4b

Sim onde a minha propriedade e um modelo destaque em agro floresta sustentavel de alimentos
orgéanicos saudavel. Q8T5h

Acredito que em minha unidade de producéo em minha casa, trouxe muitas técnicas pra desenvolver
gue dao certa até hoje. Q8T7b

N&o! Mas em breve vou atuar como técnico pra algumas familias e reforcar a producéo de frutas
agroecologicas. Q8T7c

No meu assentamento eu vejo a importancia de ter a terra a vida que as pessoas tém a dignidade
de ter comida de qualidade ter lazer um carro bom...Q8T1q

O impacto na esfera econébmica é notavel, especialmente, na criacdo das
cooperativas, no seu fortalecimento e no desenvolvimento da economia local. No
entanto, essa esfera é fortemente influenciada pela forma como os processos
produtivos sdo organizados. O registro de T1b exemplifica como o conhecimento da
organizacdo da producdo do leite provocou mudancas na sua vida social como
produtor. Técnicas aprendidas no Educar, e que “dao certo até hoje” (T7b),
demonstram como elas sdo economicamente mais viaveis e capacitam 0s egressos
a desenvolverem atividades que geram renda de forma sustentavel, produzindo e
comercializando alimentos organicos (T2b), ou trabalhando com assisténcia técnica
(T1c).
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A materializacdo desse fortalecimento da agricultura familiar e da economia
local é expressa quando T1q relaciona a terra conquistada em seu assentamento a
dignidade daquela comunidade: ter alimento de qualidade, lazer e bens como um
carro bom. N&o se trata apenas de geracdo de renda, mas de dignidade e qualidade

de vida no campo.

d) Esfera Educacional

Os impactos do Instituto Educar nesta esfera correspondem as alteracdes na
aquisicao de conhecimento, a valorizagdo de saberes e ao acesso a oportunidades
de formacdo. O registro T5d expressa como o acesso ao Educar refletiu em sua

comunidade:

Sim. Apesar de nossa comunidade ser solidificada dentro do MST estdvamos esquecendo das
nossas raizes, ap0s nossos adolescentes ingressar no instituto educar fomos colocando em prética
no nosso meio agbes de solidariedade em comunidades carentes, encontros da juventude
organizado por nos jovens... Q8T5d

Uma formacgao baseada na Educacéo Popular, como a do Educar, promoveu
uma alteracdo na disseminacgédo do conhecimento. Ela fez o educando compreender
que o dialogo com o0s saberes tradicionais da comunidade é essencial para o
enriguecimento das praticas no campo. Assim, a comunidade e o educando vivem um
"aprendizado mutuo" (T6a). Essa nova relacdo de conhecimento impacta toda a
comunidade, no sentido de que todo sujeito é capaz de aprender e de ensinar. De

certa forma, também houve um estimulo para o estudo formal:

Acredito que sim, pois através da minha experiéncia de estudo mais jovens da minha comunidade
se interessaram em buscar formacgao, tanto técnica quanto social no instituto Educar e em outros
gue seguem a mesma linha de formacdo. Q8T3a

Em relacéo aos proprios egressos, houve a continuidade dos estudos. Embora
nao seja possivel afirmar se este € um impacto direto da formagéo, em varios casos,
0S egressos concluiram o ensino técnico e ja ingressaram no ensino superior, No
préprio Educar. Isso, indiretamente reflete no desenvolvimento escolar formal daquela
comunidade e consequentemente na melhoria da qualidade de vida. Dos 82
egressos, apenas 31,9% nao continuaram os estudos além do nivel técnico; 62,3%
cursaram ou estao cursando um nivel superior; e 5,8% concluiram a pos-graduacao

em nivel de mestrado.
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Sim. Exemplo acho g ja dei na questdo anterior na questdo organizativa da juventude e
posteriormente fui presidente da comunidade onde fui um dos fundadores e sempre tive na
organizacdo mas vou dar outro na questdo produtiva também como havia dito anteriormente fui
privilegiado na questao de pesquisa como fui assentamento novo em uma regido de assentamentos
novos teve varias pesquisa e buscas por adaptacdo de cultivares. Q8T3i

Sim. Durante os tempos comunidades, procurei estar inseridas em espacos em que pudesse atuar
de alguma forma. Na minha comunidade, atuei na horta da escola infantil, auxiliando no plantio e
acompanhamento das crian¢as. Foi uma experiéncia muito boa, acredito que assim como recebi,
ficou algo la. Mas sdo muitas as mudancas sociais, sou a primeira pessoa da familia a entrar em
uma universidade, e tenho certeza que ndo serei a Unica. Q8T7f

Sim. Houve muitas mudancas a partir de experiéncias vividas dentro do Instituto Educar, os nucleos
de base e setores de producgdo sdo exemplos de métodos e praticas adotados na comunidade a
partir de relatos de experiéncias |4 vividos. Q8T3j

Os exemplos acima demonstram como 0 acesso ao Educar impactou
positivamente na qualidade de vida da comunidade. O egresso T3i menciona como
0S novos assentamentos se beneficiaram dos estudos técnicos realizados pelos
educandos para organizar suas producdes. Ja o egresso T7f relata ter auxiliado a
escola de sua comunidade com a horta e destaca ser a primeira pessoa da sua familia
a cursar um nivel superior. Enquanto isso, T3j conta como a sua comunidade adotou
0 método organizativo do Educar para aprimorar os setores de producao.

E possivel inferir que essa nova forma de se relacionar com o conhecimento a
partir da Educacdo Popular, melhorou a qualidade de vida da comunidade,
influenciando as praticas agricolas, a organizacao das comunidades, cooperativas e

coletivos, e 0 aumento do nivel escolar no campo.

e) Esfera Politica

Assim como nas outras esferas, a esfera politica também abrange a influéncia
da consciéncia critica na comunidade em que 0s egressos realizaram seus projetos
do curso. Houve também o engajamento em lutas e participacdo na construcédo de

politicas publicas:

Essa vivéncia com os principios de ensinamentos de Paulo Freire me trouxe muito questionamentos
na época. Hoje os questionamentos sdo outros, no entanto muito valido os ensinamentos para a
classe que quer usufruir e ter algo como base. Q8T6e

Creio que sim. Pois quando se passa a ter consciéncia politica, ja vai se ter mudancgas na sociedade,
talvez ndo téo visiveis a curto prazo, mas quando as pessoas mudam, ela também moldam a
sociedade. Q8T4i
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Sim. Acredito que a dinamica de ensino no Instituto Educar procura sempre extrair o maximo da
nossa emancipacao, buscar nos dar autonomia para tomar decisdes e isso acaba refletindo em nés
fora do Instituto na comunidade. Q8T5c

Os relatos acima demonstram a compreenséo da formacéo politica como um
instrumento de desenvolvimento pessoal e coletivo. A medida que mais pessoas se
conscientizam, mais a organizacdo ganha forma para a transformacéo da realidade.
Inclusive, observa-se como a formagéao do Educar capacitou os educandos para se

tornarem lideres em suas comunidades, atuando conforme suas realidades:

[...] Como um ex-aluno do Instituto Educar, provavelmente posso relatar exemplos de como essa
formagdo promoveu mudangas sociais a partir de uma consciéncia critica, refletindo o pensamento
de Paulo Freire. Por exemplo, muitos jovens que passaram pelo Instituto Educar assim como eu,
voltaram para suas comunidades com um senso de responsabilidade social mais forte. A formacao
técnica e humana o0s capacita a atuar em areas como agricultura sustentavel, organizacado
comunitaria e preservacdo ambiental. A partir desse conhecimento, eles podem liderar iniciativas
como cooperativas agricolas, que promovem a geracao de renda de forma coletiva, ou projetos de
reflorestamento e gestdo de residuos, impactando diretamente a qualidade de vida local. Outra forma
de atuac@o comum é a mobilizac@o para melhorar o acesso a politicas publicas, como programas de
apoio a agricultura familiar ou melhorias na infraestrutura escolar e de saude. Ao tomar consciéncia
de suas capacidades e direitos, esses jovens se tornam protagonistas na articulacdo com
autoridades municipais e estaduais, buscando garantir recursos e politicas que beneficiem suas
comunidades. Esses exemplos mostram como a formagé&o recebida no Instituto Educar ndo apenas
oferece ferramentas técnicas, mas também desperta a capacidade de reflexdo critica e agéo
transformadora, promovendo uma educacédo voltada para a emancipacdo e a mudancga social. 1sso
reflete diretamente as ideias de Paulo Freire sobre a importancia da educagdo como um meio para
transformacéo da realidade. Q8T2b

Consequentemente, a liderangca comunitaria gerou o engajamento em lutas e

mobilizacdes por melhores condi¢cdes de vida no campo:

Sim, a partir do curso comecei a me organizar de forma organica dentro do Movimento dos Pequenos
Agricultores, onde desenvolvo trabalho junto as comunidades camponesas no desenvolvimento de
tecnologias sociais para transicdo agroecoldgica. Q8T5e

Participagdo mais ativa das lutas e ajuda com meus pais no lote. Q8T5I

Sim. Ja ajudei a construir diversos processos de luta, organizacao entorno a agroecologia. Q8T6f

Acredito que dei spoiler na pergunta 1, mas vou relatar outro momento, um dos outros fatores que
influenciaram a formacgao minha no educar foi a ajuda através do grupo de jovens a elei¢cdo de um
vereador no municipio representado por nos, que atualmente foi reeleito e tem feito diferencas na
comunidade como projeto de implantagdo de uma quadra coberta, realizacdo de demandas de
estradas e das escolas, foram saciadas também, o que tem feito a diferenca na comunidade. Q8T7e

A seguir, é possivel observar as esferas e sua relacdo de conexao a partir do

infografico:
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Figura 16 - Esferas com impactos coletivos
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Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

A maioria dos relatos demonstra impactos significativos em suas comunidades,
com resultados mais visiveis nas esferas ambiental, econdmica e politica e outros
menos visiveis ou quantificAveis nas esferas social e educacional. No entanto, &
importante mencionar que trés egressos (T4c, T5a, T5i) responderam negativamente
a essa questdo, no sentido de ndo gerou uma mudanga significativa em suas
comunidades. Outros, por sua vez, relataram dificuldades em atuar em suas

comunidades ou de impacta-las de forma mais abrangente:

Acho meio complexa essa pergunta. Acho dificil um estudante ao retornar para sua comunidade
conseguir modificar ou trabalhar com a moral, costumes e habitos da sociedade. Acho que ao
retornar para o local de moradia acaba se inserindo aquela realidade. Mas acredito que todos que
estudaram na minha turma sairam com capacidade de interpretar a sociedade, porem néo sei qual
o nivel de capacidade para aplicar e modificar essa estrutura de sociedade que vivemos. Q8T1m

Acho que talvez ndo seja um individuo responséavel pela transformacgéo dos outros, mas auxiliou a
ver de forma critica a realidade, assim como os individuos da comunidade tbm faziam j& suas leituras,
de acordo com suas experiéncias. Q8T 3f

Essa j& uma pergunta mais complexa, dentro de nossas comunidades principalmente se tratando de
mim moro no norte gaulcho, fica mais dificil de fazer mudancas, afinal € uma regido de maioria
conservadora, o0 maximo que consegui ter um impacto pessoal e ser diferente da maioria da
comunidade. Q8T6b

Acho que sim, mas na minha comunidade ndo teve nenhuma mudanca significativa, pois é um
problema da comunidade de néo dar abertura e mais chances pros jovens de la. Q8T7i
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Dificuldades como trabalhar com a moral e os costumes da sociedade (T1m),
comunidades conservadoras (T6b) e a falta de abertura para os jovens (T7i) foram
mencionadas como entraves para impactos. No entanto, ambos os relatos
demonstram a compreensao de que é preciso, antes de tudo, inserir-se na realidade
de cada comunidade. O registro de T3f é essencial, pois expressa a importancia do
trabalho coletivo e que ndo é possivel ser responsavel pela transformagéo do outro.
Afinal, cada sujeito de uma comunidade ja tem a capacidade de fazer suas leituras e
compreensdes da realidade a partir de suas proprias experiéncias.

Outro fator importante € que cada egresso possui uma visado particular do que
significa impactar uma comunidade. E interessante notar que os trés que responderam
gue a formacao do Educar ndo auxiliou em alguma mudanca social ha comunidade,
em outra questdo, afirmaram que a mesma formacdo impactou positivamente suas
vidas. Embora a compreensao de impacto e mudanca social seja subjetiva, o relato a
seguir expressa a profundidade dessa reflexdo ao afirmar que "a mudanca social é

um dos processos mais complexos que existem™:

Dentro da comunidade e cooperativa teve algumas coisas, algo muito mais no sentido de um trabalho
de formiguinha com a gurizada, a proposicédo de conversas diferentes em torno das perspectivas.
Acredito que o trabalho de extensdo da agronomia, colocando os estudantes em dialogo com os
agricultores da comunidade tenha sido uma experiencia que de fato teve um impacto maior dentro
da comunidade (No técnico fomos pra outro assentamento, e la pude sentir que a extenséo € algo
um pouco mais marcante e tem uma capacidade de troca de conhecimento e de constru¢cdo muito
grande) Logo que me formei na escola eu iniciei a graduagéo entéo néo tive um tempo pra de fato
construir um processo, e acredito que a mudanca social € de um dos processos mais complexos que
existem, olhando pra hoje temos um choque de geragéoes e de vivencias cada vez maior, a distancia
entre o que nossos avls viveram e o0 que a gente ta vivendo € algo assustador, as redes sociais e
as midias digitais entraram na nossas vidas como uma droga, € um periodo dificil de construcéo, de
luta, meias verdades tem ganhado for¢a. T7I

E correto afirmar que as dificuldades encontradas na convivéncia do coletivo,
na organicidade do Educar e do proprio movimento, refletem as dificuldades da
sociedade em geral. Afinal, a estrutura social € a mesma, apesar das nuances e focos
de resisténcia. Além disso, os impactos variam de acordo com o contexto local, as
caracteristicas e o perfil do educando inserido na comunidade e nas acodes
desenvolvidas.

Portanto, compreende-se que as dinamicas e os desafios observados no
Educar — sejam na convivéncia coletiva ou em sua organicidade — sédo, em esséncia,
um espelho das complexas estruturas da sociedade. A diversidade de impactos além

de reforcar a natureza multifacetada dessa formacao, ilumina as particularidades do
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Instituto Educar e também oferece um prisma para a reflexdo mais ampla sobre os
caminhos da educagédo emancipatoria.

Concluindo a pesquisa, sintetizam-se, a seguir, os impactos do Educar na vida
pessoal dos egressos e nas comunidades em que estdo inseridos. Este item finaliza
a discussao, apresentando as contribuicdes do Instituto para a emancipacédo e o

protagonismo dos ex-alunos, validando a tese proposta.



286

SEMENTES DA LIBERDADE: O EDUCAR E O PROCESSO EMANCIPATORIO DE
SEUS EGRESSOS

Se todos plantassem uma semente
Seria pdo demais pra pouca gente
E faltaria gente para tanta terra.
(Vinicius Santos/Vaine Darde)

Na introducdo desta tese, foi apresentado as experiéncias que moldaram a
pesquisadora, especialmente o Estagio Interdisciplinar de Vivéncias (EIV). Essas
vivéncias foram cruciais para a formulagdo da questéo suleadora deste estudo: Quais
impactos o curso técnico em agropecuaria com énfase em agroecologia, do
Instituto Educar, desencadeou na formacdo dos egressos e de que forma
contribuiu para sua emancipacao e protagonismo?

O item 1.1.2 da metodologia delineou os pressupostos gnosiologicos e
ontoldgicos que fundamentam a visdo de mundo da pesquisadora e suas abordagens
para a construcdo do conhecimento. Essa secdo também estabeleceu a abordagem
epistemoldgica adotada para abordar o objetivo geral desta tese. Para cumprir tal
objetivo, a pesquisa foi organizada sob a l6gica entre pergunta e resposta. Os
capitulos simbolizam uma jornada, comparavel a preparacdo do solo, ao plantio das
sementes, as colheitas e a concretizacdo dos sonhos. Os trés primeiros capitulos dédo
forma ao problema de pesquisa.

O primeiro contextualizou a pesquisa e detalhou a metodologia, descrevendo
o caminho a ser percorrido. O segundo capitulo desvendou a perspectiva tedrica desta
tese, sublinhando a relevancia do estado do conhecimento para a formulacdo do
problema. O terceiro capitulo representou a "fertilizacdo do solo" pelo referencial
tedrico, preparando-o para a analise de dados. Dessa forma, o contexto da pergunta
respondeu a trés objetivos especificos:

- Elaborar uma linha histérica da producdo do conhecimento das
categorias emancipacdao, juventude do campo e educacédo do campo realizadas
no periodo de 2002 a 2022;

- Comparar os referenciais tedricos que sustentam as categorias
Emancipacgéo, Juventude do campo e Educacao do campo; Identificar mediante
as producdes tedricas apontadas no Estado do Conhecimento os autores que,
a partir do aspecto da experiéncia formativa, possam consubstanciar a analise
do processo emancipatério junto aos egressos do curso técnico em

agropecuaria do Instituto Educar,;



287

- Refletir a partir da mesma base tedrica o0 que dizem os principais
documentos regulatérios e diretrizes que regem o ensino médio técnico e a
Educacéo do Campo acerca da emancipacao no processo de aprendizagem;

Entre as evidéncias sinalizadas pelo contexto da pergunta, chama a atencao
gue as pesquisas sobre educacédo e emancipagcao sdo extensas na producao stricto
sensu, embora um numero consideravel delas n&o descreva o conceito de
emancipacdo que ancora as discussfes. Em contrapartida, a andlise dos oito
documentos regulatérios (item 3.4) revelou a auséncia quase unanime do termo
"emancipa¢do” e o compromisso com a cidadania, autonomia, pensamento critico e,
mais recentemente, com o protagonismo. Contudo, a forma como essas expressoes
sdo apresentadas acaba por mascarar a real possibilidade de uma educacgéo
emancipatoria.

Ainda no contexto da pergunta, trés categorias a priori de analise foram
definidas: formacgdo, organizacdo e intervencdo, que sao eixos fundantes da
organizacao popular. Tais categorias foram fundamentadas especialmente a partir de
Adorno e Freire. Somado a esses autores, Dewey e Josso teorizam o0 conceito de
experiéncia formativa. Assim, a condugéo desta pesquisa alinha-se diretamente com
esses autores e categorias.

Finalmente, o contexto analisado evidenciou a caréncia de pesquisas no campo
educacional sobre iniciativas como o Instituto Educar, que integram movimentos
sociais e 0 acompanhamento de egressos. Os capitulos subsequentes, portanto,
aprofundam-se em uma experiéncia impar para a pesquisa em educacao. Essa
singularidade reside no fato de a experiéncia ser formalmente reconhecida e
regulamentada, ao mesmo tempo em que adota posturas radicais frente as normas
estabelecidas, o que ocasionalmente resulta em confrontos. Assim, o quarto capitulo
teve como ponto de partida a resposta ao seguinte objetivo especifico:

- Compreender a perspectiva emancipatéria de educacdo que o Educar
indica em seus fundamentos e como ela se relaciona com a perspectiva de
emancipacéao e protagonismo na materialidade da vida de seus egressos.

Diante da analise desmotivadora dos documentos regulatérios em relacdo a
educacdo emancipatoria, o capitulo, intitulado “Amarra teu arado a uma estrela”,
oferece um sentimento de esperanca ao debate. Este capitulo demonstra como a
visdo emancipatoria presente nos registros do Instituto Educar se alinha com a

perspectiva de emancipacéo vivenciada pelos egressos.
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O Educar, desde suas origens, alinha-se a perspectiva emancipatoria de Freire,
que vé a emancipag¢do como um processo continuo e diério. Esta € uma emancipagao
humana, que transcende a esfera politica (a qual se limita as estruturas legais de uma
sociedade). Nesse processo, 0 individuo se percebe como um ser social e
historicamente construido, o que o capacita a buscar a mudanca (Freire, 2022).

A construcao desse capitulo possibilitou a identificagdo de quatro evidéncias
significativas. Primeiramente, confirmou-se a ocorréncia de experiéncia formativa nos
relatos analisados, com base nos principios de Dewey (continuum experiencial e
interac&do). Essa constatacdo resultou da comparagao entre as experiéncias vividas
como educandos e como egressos, que demonstraram uma expansao e contracao do
seu entorno. Além disso, foi notdvel como as experiéncias da fase de estudante
forneceram instrumentos para entender e atuar em situacfes futuras, algo que os
proprios egressos validaram como benéfico.

A segunda evidéncia destacou que a acdo transformadora é o diferencial na
experiéncia formativa do Educar. Isso porque, ao unir o materialismo e a dialética da
experiéncia, a formacéao fornece tanto o entendimento para a reflexao critica quanto o
método para identificar as contradi¢cdes envolvidas no objeto de conhecimento e as
possibilidades de acéo diante da realidade concreta. Essa forma de experienciar
capacita os egressos a compreenderem o mundo criticamente e a se engajarem em
sua mudanca.

Essa constatacao ficou clara ao observar que, entre as experiéncias de postura
emancipatoria relatadas pelos educandos, a acao transformadora foi a predominante.
Infere-se que a notabilidade de tais experiéncias reside em sua conexdo com a
realidade concreta dos educandos. Torna-se igualmente evidente a relevancia dos
principios da pedagogia do MST, da pedagogia da alternancia e da organicidade do
Educar, com destaque para seus tempos educativos.

A terceira evidéncia, na verdade uma descoberta, revela que a relagéo entre
as perspectivas emancipatérias do Educar e dos egressos se manifesta por meio de
dimensdes de emancipagao. Ao analisar as agdes atuais dos egressos consideradas
por eles de perspectiva emancipatéria, foi possivel identificar dimensdes com
diferentes niveis de presenca na materialidade de suas vidas.

A mudanca na perspectiva do que 0 egresso considerava como postura

emancipatoria e o que se considera atualmente revela um aprimoramento da propria
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concepcao, um desenvolvimento pessoal e a continuidade dos principios do Educar
apo6s a formacéo.

As dimensbes de emancipacdo identificadas foram: Consciéncia critica e
politica, Solidariedade e justica social, Sustentabilidade e agroecologia, e Autonomia
e protagonismo. Por ser um processo continuo e inacabado, a emancipacéo exige
gue essas dimensfes sejam vistas como interdependentes, considerando-se a
estrutura social e a realidade concreta do egresso. Por isso, embora algumas
dimensdes se destaquem mais, elas ndo sao autossuficientes. Elas sédo, de fato, as
raizes que sustentam o processo emancipatorio; isoladas, perdem seu carater
emancipatorio.

A guarta evidéncia é uma categoria emergente: a coletividade. Observou-se
uma consideravel permanéncia no processo emancipatorio entre os egressos; 62 dos
82 respondentes afirmaram que a formacao no Educar contribuiu para a compreensao
de uma educacéo libertadora, conforme Paulo Freire, e todos relatam agbes atuais
gue consideram de perspectiva emancipatoria.

Ao investigar o que poderia manter essa permanéncia Nno processo e a
continuidade dos principios apreendidos na formacdo, chegou-se a categoria
"coletivo". Essa, inclusive, foi uma expressdo utilizada de forma unanime pelos
respondentes. No entanto, a participagcdo em coletivos precisa ser mediada pela
experiéncia formativa, s6 neste cenario o coletivo pode ser considerado um ambiente
privilegiado para uma educacdo emancipatéria e, consequentemente, para acoes
transformadoras com maior impacto.

No quinto capitulo, “Safras e Safras de Sonhos”, simboliza tanto o tempo de
plantio quanto o de colheita. Nesse contexto, o capitulo anterior ja indicou que a
experiéncia formativa do Educar foi um marco significativo na vida dos egressos, e
seus relatos foram fundamentais para identificar as dimensdes de emancipagéo.
Metaforicamente, o Educar e os educandos realizaram um bom plantio e colheram
resultados satisfatorios em termos de realizagdo pessoal e coletiva.

O capitulo, entdo, respondeu ao seguinte objetivo especifico: Apontar limites
e possibilidades para o desenvolvimento de um projeto pedagdgico cujo carater
formativo esteja voltado para a formacao da emancipacdo humana, a partir da
experiéncia formativa de quem ja vivenciou o processo educativo.

Para isso, primeiramente, o projeto pedagogico do Educar foi apresentado a

partir de trés categorias a priori: formacdo, organizagdo e intervengdo. Dessas,
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apenas a categoria “intervengao” nao apresentou relatos relacionados a obstaculos
ou dificuldades. O que pode significar o entendimento da experiéncia como dialética,
com contradi¢des e dificuldades inerentes ao processo.

A categoria Coletivo € novamente identificada, mas agora de forma transversal,
permeando todo o tripé - formacao, organizacao e intervencao. A presenca do coletivo
€ notada em todas as experiéncias relatadas nas questdes 1 e 2, sendo que em muitas
delas, ele constitui o foco principal da resposta. Isso reforca a tese de que o coletivo
€ a forca motriz do processo emancipatorio.

Em seguida, foram apresentadas e classificadas as acdes que potencializam
ou estimulam uma formacdo emancipatdria, bem como as dificuldades associadas a
cada uma. A analise dessas aclOes revelou quatro elementos intrinsecos: o
reconhecimento do popular, o enraizamento das comunidades e a reconstrucao de
identidades, o0 sujeito como emergéncia na acgdo, e a ruptura e insurgéncia como
aspectos inerentes a formacao.

ApoOs responder ao ultimo objetivo especifico e reafirmar o papel central da
formacéo do Educar no processo emancipatorio dos egressos, chegou o momento de
observar os efeitos concretos dessas acdes na vida dos egressos, ou seja, a Ultima
fase da safra: a colheita.

O sexto e ultimo capitulo, intitulado “Quilos e Quilos de amor”, vem responder
ao objetivo geral desta tese: analisar quais impactos o curso técnico em agropecuaria
com énfase em agroecologia, do Instituto Educar, desencadeou na formacdo dos
egressos, e de que forma contribuiu para sua emancipacao e protagonismo.

Os impactos foram analisados, primeiramente, na vida pessoal dos egressos
e, em seguida, em suas comunidades. Em relacdo aos egressos, 0os impactos foram
categorizados nas esferas pessoal, profissional, ambiental e social. J& os impactos na
comunidade dos egressos ocorreram nas esferas ambiental e social, mas também
nas esferas econémica, politica e educacional.

Observa-se uma conexao direta entre o egresso e a comunidade nas esferas
social e ambiental. A evolucéo individual do sujeito se reflete no seu ambiente de vida.
De modo similar, os impactos na esfera profissional do egresso se manifestam
diretamente na esfera econdmica da comunidade, enquanto as esferas social e
ambiental do egresso se refletem nas es esferas politica e educacional da

comunidade.
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A primeira parte do objetivo geral foi respondida: os impactos existem, tanto
individual quanto coletivamente. Eles variam de acordo com o contexto local, as agdes
desenvolvidas e o perfil dos sujeitos organizados. Isso, mais uma vez, reforca a ideia
de que cada experiéncia formativa é Unica e expande ou contrai 0 ambiente.

Quanto a contribuicdo do Educar no processo emancipatorio dos egressos,
esta pode ser explicada pela manutencédo dos principios adquiridos em uma formacéo
baseada no tripé formac&o, organizacao, intervencdo e o coletivo. Essa formacéao
possibilitou que os educandos tomassem consciéncia desse processo ou, para
aqueles que ja a possuiam, que a desenvolvessem ainda mais. Assim, por meio da
experiéncia formativa e das a¢6es transformadoras, cada educando trilhou seu préprio
caminho entre as dimensdes da emancipacao.

A depender da dimensdo que 0 egresso esta mais ou menos inserido no seu
processo de emancipacdo, 0s impactos direcionam-se a esferas especificas,
inicialmente no ambito individual e, consequentemente, na comunidade em que o
sujeito esta inserido. Ao considerar as dimensfes como as raizes do processo
emancipatorio, interligadas e capazes de gerar impactos em diversas esferas,
podemos visualizar essa relacdo a partir da imagem de uma arvore:

Figura 17 - Relacéo entre dimens()es.e esferas no processo emancipatério
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Fonte: Elaborado pela autora, 2025.
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Essa metéfora ilustra a complexidade do processo de formacgédo, suas raizes de
sustentacdo, o tronco e os frutos que gera, validando a emancipagcdo como um
processo vivo, dinamico, continuo e transformador. As raizes, profundas e vitais,
interconectadas representam as dimensdes da emancipacao que o Educar, enquanto
instituicdo educacional, nutre em suas formacdes.

A Consciéncia Critica e Politica representa a raiz que se aprofunda no
esclarecimento (Adorno, 2020), na compreensao das estruturas de poder e dos meios
para sua manutencdo, permitindo aos egressos uma nova leitura da realidade e o
incentivo a participagdo em coletivos. A Solidariedade e Justica Social formam a
raiz que impulsiona a conexdo com o coletivo, a pratica da Educacédo Popular e a
busca por um bem-estar compartilhado.

A raiz que ancora a préatica a um modo de vida em harmonia com a natureza é
a Sustentabilidade e Agroecologia. Ja a Autonomia e Protagonismo séo a raiz
gue busca o autoconhecimento como essencial para um protagonismo frente a prépria
vida, o exercicio da lideranca e a atuagdo em Cooperativas e assentamentos. Essas
dimensdes sustentam a emancipacgao e fundamentam a capacidade dos egressos de
se tornarem sujeitos de sua proépria vida e da transformacao social.

O tronco da arvore pode ser interpretado como a formacéo oferecida pelo
Instituto Educar, sustentada pelo tripé — formacao, organizacéao e intervencéao, e em
crescimento continuo por meio do coletivo. O tronco funciona como o canal por onde
a seiva, extraida pelas raizes, flui e se distribui. Por meio da pedagogia da alternancia
e da agroecologia, sédo fornecidos instrumentos e habilidades que permitem que a
emancipacdo se materialize no cotidiano dos egressos e, por consequéncia, na
comunidade.

Os frutos representam os impactos identificados. Na vida pessoal dos
egressos, observa-se a realizacdo e desenvolvimento pessoal, aquisicdo de
habilidades profissionais, melhoria na qualidade de vida, ampliacédo do circulo social
e praticas ambientais mais conscientes.

Nas comunidades, os frutos se multiplicam por meio do fortalecimento da
organizacado comunitaria, da formacéo de lideres (especialmente jovens e mulheres),
da mudanca das préticas agricolas para um manejo responsavel dos recursos
naturais, do aumento da geracdo de renda e autonomia econémica, do acesso a

educacao, e do engajamento em lutas por politicas publicas.
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As esferas impactadas na vida pessoal e na comunidade dos egressos,
identificadas nos itens 6.1 a 6.3, sdo representadas visualmente como frutos de uma
mesma arvore. Essa analogia busca expressar a conexao e o transbordamento entre
as esferas, demonstrando como o desenvolvimento individual influencia e se reflete
no desenvolvimento coletivo.

No entanto, é fundamental reconhecer que nem toda semente germina, nem
toda arvore da frutos. Compreender que nem todas as experiéncias geraram impactos
visiveis ou positivos corrobora a perspectiva de que a transformacédo social € um
processo complexo e nao linear.

A andlise também revelou situacbes em que 0s egressos ndo perceberam
impacto direto ou significativo. Esse fato reflete questées como a complexidade da
mudanca social, um processo que envolve diversos fatores que ultrapassam a
formacéo individual. H4 também a especificidade do contexto local e aresisténcia
percebida por alguns egressos. O Educar pode fornecer as ferramentas, mas a
aplicacao de uma pratica e seus impactos dependem do contexto especifico e de uma
série de possiveis desafios, como a falta de abertura de algumas comunidades, a
resisténcia conservadora ndo apenas social, mas também em relacdo a agroecologia
e a praticas que se opdem a agricultura convencional.

O choque de geracdes e culturas pode dificultar a adocdo de novas préticas.
Além disso, existe o tempo de maturacdo do impacto, jA que mudancas sociais e
ambientais raramente sao imediatas. Um exemplo disso é o impacto percebido por
um egresso anos depois de sua primeira acao, que resultou na criacdo de um coletivo
cujas conquistas sé agora estao sendo visualizadas.

Portanto, a percepc¢do do que € um impacto é subjetiva entre os egressos. O
fato de um projeto pedagdgico ser baseado em principios de uma educacao
emancipatoria ou libertadora, nos termos de Freire, ndo garante que seus resultados
serdo sempre positivos, nem que toda experiéncia serd educativa. Afinal, muitos
fatores influenciam se uma experiéncia sera formativa ou nao.

Com base nas consideracdes apresentadas, é possivel confirmar a hipotese
datese: a experiéncia formativa do curso técnico ofertado pelo Instituto Educar
pode contribuir efetivamente para uma educacdo emancipatoria. A tese
demonstrou como uma experiéncia formativa, ancorada em um projeto

pedagodgico que promove a participacdo ativa dos educandos, a¢gdes diretas e o
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desenvolvimento de uma consciéncia critica, potencializa o processo de
emancipagéo.

Ao responder ao objetivo desta tese, procurou-se destacar o papel dos
movimentos sociais, especialmente o MST, evidenciar a importancia das acoes diretas
para os educandos e reforcar a importancia da formacéo politica para além de uma
formagéo para a emancipagdo cidada. Além disso, considera-se a descoberta do
coletivo como um aliado central na manutencdo do processo emancipatorio, o que é

fundamental para pensar uma formacéo nesses termos:

Paulo Freire é um marcante no nosso aprendizado e processo de formacao da consciéncia humana
para a emancipa¢do. Nos ensina que o processo de luta coletivo e participativo € um instrumento
fundamental na construcéo do novo homem e nova mulher. Q16T1k

A agroecologia sempre esteve presente na escola, desde a forma como nos relacionavamos com a
CPP e Coord da escola e uns com 0s outros sinto que isso impulsionou a minha formacéo atualmente
de Tecnologia em agroecologia, a emancipa¢do humana que comentei nas outras perguntas, vieram
através da escola, mas principalmente das pessoas com guem convivemos, a relacao entre nos, a
comunidade e a cooperacao, inspiradora que tem naquele lugar de muita rebeldia e luta. E valido
salientar que nossa turma pode contar sempre com a dire¢cdo da pedagoga Salete e da nossa querida
madrinha Flavia para nos levar ao caminho da formacédo de técnicos e técnicas em agropecuéria
com énfase em agroecologia. Q16T7e

A andlise dos relatos demonstra o potencial do coletivo como impulsionador da
experiéncia formativa, atuando especialmente na relacéo sujeito-objeto. A perspectiva
dialética da experiéncia reconhece a dinamica e correlacao entre o sujeito, o individuo
que aprende, e o objeto, resultando em uma transformacdo mutua.

Ao comparar experiéncias das mesmas pessoas em dois momentos distintos,
percebe-se como o principio da continuidade opera em cada caso e como a qualidade
presente influencia sua aplicagdo. Além disso, € incomparavel que uma experiéncia
formativa atravessada por um coletivo cujos membros estdo mais proximos em
relacdo aos objetivos comuns, € uma experiéncia que pode ser mais rica, intensa e
gerar impactos mais palpaveis.

Por impactos desta tese, pode-se afirmar que a contribuicdo tedrica desta
pesquisa reside na confirmacédo de que a experiéncia formativa, em um ambiente
educacional que potencialize o desenvolvimento de uma consciéncia critica e a
participacdo ativa dos alunos, é essencial para o processo de emancipacao.

Também se contribui para o aprofundamento da concep¢do de emancipacao
neste estudo, ao indicar dimensfes de emancipacéao a partir das experiéncias de um

grupo de 82 pessoas. O fato de os relatos corresponderem a um periodo entre 2005
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e 2022°%, permitiu acompanhar a evolucdo do conceito de emancipacdo na
perspectiva de sujeitos que vivenciaram o mesmo processo de formacgao.

Isso confirma, nos termos de Freire (2022b, p. 48), que a emancipacéo é o
‘homem libertando-se”, justamente porque o sujeito “liberto” ou emancipado s6 é
viavel pela superacao da contradicdo opressores-oprimidos. Tal superacdo ocorre de
acordo com as condi¢Oes materiais e subjetivas de cada situacdo, uma de cada vez.
Por essa razédo, o processo € dinamico, interconectado entre suas dimensodes, e cada
processo emancipatorio percorre as dimensdes de acordo com suas experiéncias,
sempre mediado pelo ambiente.

A contribuicdo metodoldgica observada reside na potencialidade da
hermenéutica para a pesquisa em educacdo, especialmente com egressos. O circulo
hermenéutico, enquanto dispositivo metodolégico de interpretacdo, permitiu
considerar a experiéncia do Educar, no curso técnico, como um todo em relagéo as
suas partes (0s egressos), e vice-versa. ISSo ocorre porque 0S egressos Sao partes
gque compdem o Educar, em uma "relacdo intima de coeréncia entre as partes
individuais de um discurso devido a uma totalidade sobreposta, construida com as
partes individuais" (Palmer, 1999).

Uma pretensa generalizacdo busca identificar caracteristicas comuns em um
conjunto, e as categorizacdes permitem classificar relagdes que se deseja evidenciar.
Contudo, a Analise Textual Discursiva (ATD), em sua forma de generalizar, possui
pressupostos gnosiolégicos como abstrair, separar e selecionar, que possibilitam a
observacéo do singular, do diferente, do que destoa do comum.

A interpretacdo na ATD possibilita uma leitura tedrica profunda e complexa dos
fatos empiricos. Nela, uma categoria criada a partir de uma unica unidade de sentido
possui a mesma relevancia que uma categoria originada de multiplas unidades. Isso
permitiu confirmar que uma educac¢do emancipatéria ndo pode ser padronizada:

Talvez eu devesse dizer também que as habilidades para a transformacéo
distribuem-se de forma desigual. Se me apresento diante de uma nova
classe, ndo posso supor que essa classe repita o desenvolvimento ou a
transicéo da classe anterior. Nem que repita a resisténcia a transformacéo da
classe que a precedeu. Tenho que redescobrir a distancia que esse novo
grupo pode percorrer. Pode ser que resista a transi¢do o tempo todo, mesmo
gue eu esteja lecionando 0 mesmo curso que, no periodo anterior, produziu

uma transformagdo notavel. Posso prever muito pouco o que sucedera de
uma classe para a seguinte (Freire, 2022, p. 49-50).

51 2005 corresponde ao inicio da primeira turma e 2022 foi 0 ano em que a pesquisa de campo se
iniciou.
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Investigar e socializar experiéncias educativas, identificando o que gerou as
situacdes para a transformacado, quais foram os meios, facilitadores, obstaculos e
resisténcias, € mais proveitoso para a construcdo de novos projetos pedagoégicos do
gue apenas seguir orientagcdes e repetir outras experiéncias.

Esse tipo de estudo pode contribuir empiricamente informando politicas
publicas para a Educacdo, impactando praticas profissionais e a atuacdo de
organizacdes. Outra contribuicdo importante no campo da Educacao é a analise da
relacdo entre Movimentos Sociais e Estado. Essa parceria nao precisa ser
necessariamente de cumplicidade, o Educar, como parte de um movimento social,
conseguiu manter a sua proposta pedagogica e social, mesmo com a possibilidade de
ser dissidente do Estado. E possivel fortalecer os aspectos transformadores e
positivos no coletivo e mitigar os seus potenciais efeitos negativos, o que sera
determinante no processo é a forma como a instituicdo media os conflitos.

Quanto as limitacGes desta tese, especificamente em relacdo a coleta de

dados, identificou-se uma dificuldade que também foi evidenciada por um egresso:

Acredito que eu poderia ter aprofundado mais. Mas eu gosto mesmo é de conversar olho no olho,
qgualguer davida pode me chamar que irei responder. pode ser em audios emfim como desejar.
Q16T1q

A escolha da técnica para a coleta de dados foi influenciada pela delimitacéo
temporal e pelas dificuldades de acesso para a realizagdo de entrevistas. Embora a
conversa informal por meio de aplicativos como WhatsApp e Instagram tenha sido
inevitavel, por serem, em muitos casos, 0 Unico meio de contato, os dados utilizados
para a andlise restringiram-se aos questionarios, em respeito ao termo de
consentimento.

Ainda sobre o processo de andlise, Gadamer (1998) defende a impossibilidade
de uma objetividade interpretativa. Para ele, toda interpretacdo é composta pelas
percepc¢des do intérprete, ou seja, por pré-concepcoes que podem ser modificadas ou
nao dentro do circulo hermenéutico. Portanto, uma possivel limitacdo desta tese pode
ser a propria qualidade do exercicio de andlise da pesquisadora, condicionada as suas
habilidades de leitura critica e compreensiva da realidade, bem como ao conflito das

interpretacdes ja sedimentadas.
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Para finalizar, evidencia-se o personagem principal desse percurso e uma

motivagao para o “esperancar’:

Antes de ingressar no Instituto Educar, eu ndo participava de coletivos ou movimentos sociais,
e essa experiéncia representou um grande crescimento em todas as areas da minha vida. A
aprendizagem da socializacdo e o envolvimento com questfes ambientais e sociais foram
transformadores e me influenciaram profundamente. Carrego comigo valores e licdes que s6
guem vivenciou essa experiéncia pode entender, incluindo uma mudan¢a emocional
significativa que me tornou uma pessoa mais apaixonada por quem sou hoje. Espero
sinceramente que muitas outras pessoas tenham a oportunidade de vivenciar algo tédo
importante e impactante em suas vidas. Q16T4d

Espera-se que esta tese tenha proporcionado ao leitor a oportunidade de
compreender essa vivéncia tdo impactante na vida de alguns egressos. Que ela
contribua para a reflexdo sobre uma educac¢do emancipatéria e, acima de tudo, que
os frutos apresentados nao marquem o fim de um ciclo, mas o inicio de novos plantios.

Mesmo diante das adversidades e da oposi¢do de um sistema do agronegécio
consolidado, os impactos observados nas vidas dos egressos e em suas
comunidades séo a prova concreta da resiliéncia e do potencial transformador
da agroecologia e da educacgao popular. Eles representam a semente de um futuro
mais justo, sustentavel e autbnomo para os povos do campo e para a sociedade.
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A PESQUISADORA NA PESQUISA: MERGULHOS DISCURSIVOS

“Uma pessoa, para se desenganar, precisa de
tocar com a mao nas aparéncias”,
(Cervantes)

Escrevo estas Ultimas consideracdes em primeira pessoa. Afinal, a
hermenéutica, como recurso investigativo nesta tese, ndo s6 me proporcionou uma
nova compreensao do meu problema de pesquisa, mas também me impulsionou a um
movimento de autoanalise, em relacdo a mim mesma e a forma como me vejo no
mundo.

A hermenéutica posiciona a autocompreensdo no centro das atencgoes,
incluindo a do préprio cientista (Miranda, 2016, p. 166). Isso me permitiu refletir sobre
como a metodologia opera no processo de compreenséo, contribuindo para que eu
nao me alienasse em minha subjetividade e historicidade.

Além disso, a pratica da Analise Textual Discursiva (ATD) parece gerar
“‘metamorfoses” inesperadas em seus praticantes. Moraes e Galiazzi (2016)
apresentam, em sua pesquisa com mestrandos e mestres que utilizaram a ATD, que
essa modalidade de analise pode provocar a transformacgéo do(a) pesquisador(a) e
de sua realidade.

Dito isso, nada mais justo do que eu compartilhar estas ultimas reflexbes a
partir do caminho que trilhei. A pesquisa de campo com participantes pode gerar
diversos sentimentos em quem a utiliza. Eu me perguntava: "Sera que vou conseguir
0 numero de respostas que preciso? Se eu tiver poucas participacdes, a pesquisa
ainda sera valida? E se as respostas forem apenas superficiais?".

E a pergunta que mais me fiz nesse processo: Sera que conseguirei construir
um bom didlogo entre as respostas dos questionarios e as teorias? O leitor conseguira
"ouvir' 0s egressos no texto, ou eles serdo apenas ilustrados a partir das minhas
preconcepcdes?

De fato, fui positivamente surpreendida pelo nimero de egressos que me
responderam, a ponto de me fazer refletir sobre as questdes que levantei
anteriormente. Cheguei ao meu objeto de estudo por meio de uma experiéncia
coletiva, e alcancei esses resultados por meio de outra. O contato com 0S egressos
exigiu didlogo com muitas pessoas — pessoas que nao me conheciam, mas que

generosamente dedicaram seu tempo para me ajudar de diversas formas: enviando
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convites para meu questionéario em grupos de WhatsApp, contatando vizinhos de
cooperativa e assentamentos e me fornecendo o contato de ex-colegas.

Acredito que ha um significado profundo a ser compreendido (e ouvido) quando
uma mulher, que trabalha o dia todo com a venda de marmitas, cuida dos filhos e da
familia, se dispbe a compartilhar suas experiéncias com uma desconhecida. H&
também um significado para aquele egresso que, vivendo em uma comunidade
distante e dedicando-se a um trabalho de base do movimento, utiliza parte do seu
anico dia na cidade, com acesso a internet, para me responder.

A pessoa que me pede mais prazo para responder porque esta fazendo
campanha politica para sua mulher candidata, essa pessoa quer ser lida. Ou ainda o
egresso que me pediu se conseguiria esperar a safra terminar para me responder, ele
qguer responder.

O tempo para a reflexdo e o conhecimento € sempre escasso para o
trabalhador, e essa espera me fez pensar. Era muito comum ler ou ouvir (por audios)
pedidos como: "Espera chegar o fim de semana que vou tentar te responder”, "Espera
eu terminar de colher e quando chegar em casa te respondo”, "Depois do trabalho eu
estudo, entdo se eu ndo responder pode me chamar". Houve também aqueles que
nao conseguiram responder porque estavam participando de feiras, realizando
trabalho de base em cidades do interior, ou estavam em acampamentos sem acesso
a internet. Apenas um egresso se negou a responder ao guestionario.

Trocamos muitas conversas, e varios egressos continuaram mantendo contato
e relatando outras experiéncias via WhatsApp. Por motivos éticos, ndo posso
compartilhar esses detalhes, mas eles, de alguma forma, fizeram parte da minha
analise, ja que sou um sujeito cognitivo neste processo de pesquisa. A pesquisa, da
forma como foi desenvolvida metodologicamente, me permitiu ver a teoria na pratica,
aprofundou conceitos e me trouxe novos conhecimentos e entendimentos sobre como
fazer ciéncia.

O que mais me instigou foi perceber que nem sempre estive tdo aberta para
compreender certas situacdes, e ainda néo tenho certeza se estou. Gadamer (1997)
me fez entender que a receptividade é essencial para a alteridade do texto, e que isso
nao implica neutralidade em relagédo ao objeto. Pelo contrario, ter consciéncia das
minhas préprias antecipacfes permitiu confrontos internos e didlogos entre minha
verdade e o objeto de conhecimento, trazendo, de certa forma, o conforto de

racionalizar que a interpretacédo é sempre possivel e infinita.
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A metodologia escolhida me permitiu refletir, a partir de Freire, como eu poderia
diminuir a distancia entre meu contexto académico e a realidade dos egressos, na
medida em que me comprometesse com o dialogo. Como Freire (2022b, p. 248)
aponta, "A questdo do poder esta la, envolvendo nossos idiomas e os problemas da
linguagem, apesar de nem sempre percebermos esse poder". E possivel observar nas
unidades empiricas diversos erros gramaticais, erros que poderiam desqualificar toda
a experiéncia, visto que a linguagem padrao estabelece relacdes de poder.

Ter a percepcao de que minha forma de me apresentar e de escrever poderia
ser um obstaculo para um dialogo verdadeiro me fez perceber o privilégio que tenho.
Busquei, entdo, evitar que isso fosse um empecilho, mantendo-me aberta para
conhecer cada vez melhor uma realidade que ndo é a minha.

Devo mencionar que a ATD e a hermenéutica me impulsionaram a revisitar o
texto diversas vezes, a renomear unidades de sentido em multiplas ocasides, a rever
algumas categorias e até mesmo a modificar a estrutura dos metatextos. O retorno ao
texto sempre foi motivado por algum conflito entre minhas preconcepcdes e o préprio
texto, ou mesmo quando o texto ndo fazia sentido algum. Nessa dinamicidade,
busquei pelas interpretagdes mais apropriadas.

Alias, buscamos, pois a relagdo com a orientadora € essencial para validar
essas categorias e rever continuamente o caminho com base nos resultados prévios.
E possivel dizer que a orientadora também é um sujeito da pesquisa? Em diversas
orientacdes, quando esta tese ainda estava em fase de planejamento, eu ouvia dela:
"Eu entendo o que vocé quer dizer, mas acho que vocé ainda néo entendeu.” "O que
vocé realmente quer com essa pesquisa?" "E isso mesmo que vocé quer responder?
Por qué?".

Tive como orientadora alguém que me fez questionar minhas certezas, nao
para que eu as mudasse, mas para que eu entendesse se eram de fato certezas e o
gue me motivava. Estar motivada, saber o que me impulsiona e poder dialogar com
outra pessoa durante o processo de escrita foi essencial para responder a essas
perguntas. Lembro-me, como se fosse hoje, do dia em que finalmente compreendi o
porqué de querer realizar essa investigacao; e, sem receio de ser sensivel, com 0s
olhos marejados de emocéao (da minha parte, pelo menos), nos abragcamos.

Minhas primeiras experiéncias com a docéncia e com 0S movimentos sociais
me fizeram crer que o ser humano € viavel. Essa mesma crenga impulsionou a

pedagogia e as lutas pela educacdo como um direito universal. No entanto, com o



301

passar dos anos, ao ingressar na docéncia publica de nivel médio, fui vivenciando o
que Arroyo (2015) descreveu como a descrenca na pedagogia, na escola e na
docéncia.

Eu presenciei a descrenca de muitos professores em relacdo a capacidade de
aprendizagem de criancas e adolescentes, especialmente 0os mais pobres e negros
que chegavam as escolas. E, ainda hoje, ouco o discurso de que sdo violentos,
ineducaveis e, até mesmo, "Inviaveis como humanos" (Arroyo, 2015, p. 22).

Vivenciando esse contexto de incredulidade, eu me tornei mae. A maternidade
me impulsionou a desejar intensamente um mundo melhor para minha filha. Também
me fez refletir profundamente sobre a minha parte na formagéo de uma crianga que
seja boa para um mundo mais justo e sustentavel, e que, acima de tudo, deseje e aja
para que isso se concretize. Dessa forma, realizar esta pesquisa foi uma maneira de
me fazer crer que, por mais dificil que seja, isso € possivel. Como aquele provérbio
africano popularizado por Galeano: “Muita gente pequena, em muitos lugares
pequenos, fazendo coisas pequenas mudarao a face da Terra”.

Assim, esta jornada se encerra com a certeza de que a educacdo, quando
comprometida com a emancipacdo, planta sementes que florescerdo em uma
realidade mais equitativa e sustentavel, um futuro que construimos com cada passo

consciente e coletivo.
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APENDICE A: Roteiro do Questionario
Bloco 1: Participante enquanto aluno

1- Houve alguma experiéncia positiva que tenha marcado sua trajetoria no Instituto
Educar? Se sim, pode contar sobre esse episédio?

2- Houve alguma experiéncia néo tdo agradavel que tenha marcado sua trajetoria no
Instituto Educar? Se sim, pode contar sobre esse episodio?

3- Durante o periodo em que realizou o0 curso técnico, vocé participou de algum
coletivo? Se sim, marque as opc¢oes: (é possivel marcar mais de uma opc¢ao)

() Movimento social

() Cooperativa

() Associacao de comunidades/bairros
( ) Sindicatos

( ) Organizacdo comunitaria

( ) Coletivo de carater religioso

( ) Outros

4- O Instituto Educar contribuiu para alguma mudanca significativa na sua vida? Se
sim, que mudancas sédo essas mudangas?

5- E possivel afirmar que o curso técnico ofertado pelo Educar possui uma formagao
gue prioriza o desenvolvimento da agricultura camponesa baseada nos principios da
agroecologia? Se sim, como esses principios eram colocados em pratica no tempo
comunidade?

6- Em sua relacdo com os professores do curso é possivel afirmar que:

(é possivel marcar mais de uma opcéo)

() O professor incentiva a participacao dos alunos nas aulas, mas sua opinido era
sempre a correta diante de algum debate.

( ) O professor incentivava a conscientizacdo e pensamento critico dos alunos a
partir de suas proprias experiéncias e vivéncias sempre no sentido da reflexdo e do
agir sobre os seus problemas.

() O professor passava o seu conteiado sem qualquer relacdo com a educacao do
campo e a experiéncia dos alunos.

() A postura do professor era diretiva e a0 mesmo tempo incentivava a auto-
organizacao dos alunos quando esses demonstraram iniciativas mais criticas.

() O professor demonstrava por meio do dialogo que mesmo tendo contato prévio
com o objeto de conhecimento, aluno e professor aprendiam e ensinavam juntos.
() O professor mantinha o dialogo aberto em aula, mas sempre evitava conflitos
terminando as discussdes com o0 seu ponto de vista.

() O professor falava sobre a importancia do pensamento critico, mas a sua
compreensao da realidade era imposta aos alunos sem questionamentos.

( ) O professor sempre manteve postura aberta e de didlogo quando seu
conhecimento era contestado de alguma maneira.

7- E sabido que a formacgdo dos movimentos sociais é constituida pela formacéo,
organizacao e luta. Vocé teve alguma experiéncia de acéo direta/luta que levou os
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educandos a uma postura emancipatoéria e de protagonista enquanto juventude? Se
sim, pode relatar como isso aconteceu?

8- Segundo Paulo Freire, agindo pela consciéncia critica, o individuo emancipado
passa a ser um dos agentes da mudanca e tem na estrutura social seu objeto. Uma
educagcdo emancipatéria esta ligada a capacidade de atuar, operar e transformar a
realidade, associada a sua capacidade de refletir.

Diante dessa afirmagao, a formacao recebida no Instituto Educar auxiliou de alguma
forma a uma mudanca social na sua comunidade? Se sim, dé exemplos.

9- Para Paulo Freire, a educacédo libertadora “deve ser compreendida como um
momento, ou um processo, ou uma pratica onde estimulamos as pessoas a se
mobilizar ou a se organizar para adquirir poder.” Nessa perspectiva emancipatoéria de
educacao, a escola deve estar comprometida com uma visdo de mundo inconformada
com a injustica social e desenvolver a capacidade de pensar criticamente a realidade,
promover justica e solidariedade, sempre respeitando a autonomia e dignidade do
educando.

Diante do exposto, a formacdo recebida pelo Educar contribuiu para este
entendimento sobre emancipacdo? Se sim, cite acbes que vocé realiza hoje que
considera ser de uma perspectiva emancipadora e protagonista.

Bloco 2: Participante enquanto egresso

10- Em que ano vocé concluiu o curso técnico no Educar?
) 2009 ( )2016

) 2010 ( )2017

) 2011 ( )2018

) 2012

) 2013

) 2014

) 2015

AN AN AN AN AN AN

11- Vocé continuou seus estudos apds o ensino médio, se sim, marque as op¢oes de
curso que vocé esteja fazendo ou ja concluiu:

() Curso técnico

( ) Graduacao

( ) Mestrado

( ) Doutorado

12- Ainda mantém relacdo com a Instituicdo atualmente? Se sim, marque as opc¢des
adequadas:

() Aluno de outro curso

() Trabalha na Instituicdo

( ) Participa de coletivo junto a Instituicéo

() Mora na comunidade em que a Instituicdo esté inserida e participa das atividades
guando possivel.

13- Atualmente vocé trabalha? Se sim, conte qual é a sua atividade profissional.
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14- Atualmente vocé reside:
( ) Na cidade

( ) acampamento

( ) Pré-assentamento

( ) assentamento

( ) Cooperativa

() Cooperativa em assentamento

( ) E Proprietéario de terras

( ) Arrenda terra e vive na cidade

( ) Trabalha na agricultura patronal e reside no local

15- Atualmente vocé participa de algum coletivo? Se sim, marque as opcdes: (€
possivel marcar mais de uma opc¢ao)

() Movimento social

() Cooperativa

() Associacao de comunidades/bairros
( ) Sindicatos

( ) Organizacdo comunitaria

( ) Coletivo de carater religioso

( ) Outros

16- Se vocé participa de algum coletivo, marque as opc¢des que podem explicar os
motivos da sua participacdo: (€ possivel marcar mais de uma opcao)

() Participo porque as pessoas préoximas a mim também participam.

() Participo porgue as pessoas ao meu redor e de minha comunidade ndo tem a
capacidade de organizacéo.

( ) Participo porque € o unico lugar em que posso resolver e conversar sobre meus
problemas com pessoas que vivem a minha realidade.

( ) Participo porque € um lugar onde posso pensar coletivamente sobre os problemas
que enfrento e por meio do estudo e didlogo encontrar as possiveis solucdes.

( ) Participo porque me considero um agente de mudanca e este é um lugar possivel
de organizacéo e acdes que vao refletir na minha vida e na minha comunidade.

( ) Participo porque o dever do homem e da mulher é criar e transformar o mundo
em um lugar mais justo e sustentavel.

( ) Participo porque é um lugar onde posso exercer minha lideranca e formar outras
pessoas.

( ) Participo porgue é o ambiente em que posso fazer as pessoas pensarem como
eu penso.

17- Este espaco esta reservado caso deseje acrescentar alguma informacao sobre as
perguntas e que néao foi compartilhado nas perguntas anteriores.
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APENDICE B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Sujeitos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) (folha
timbrada)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa intitulada:
“Experiéncia formativa: reflexbes sobre educacéo e emancipacéo sob o prisma de
egressos do curso técnico em agropecuaria do Instituto Educar, Pontdo-RS”, sob a
responsabilidade das pesquisadoras Lia Machado dos Santos e Dra. Luci Mary Duso
Pacheco.

A pesquisa tem como objetivo analisar quais impactos o curso técnico em
agropecuaria com énfase em agroecologia, do Instituto Educar, desencadeou na
formacdo dos egressos e de que forma contribuiu para sua emancipacdo e
protagonismo.

Sua participacdo na pesquisa sera em forma de questionario. Os dados
coletados do questionario serdo tabulados pelos pesquisadores, que os utilizardo na
pesquisa. A duracao da participacdo no estudo sera de, aproximadamente 30 minutos,
sendo que, apds este momento, NAo Serdo necessarios outros envolvimentos no
estudo por parte do participante pesquisado.

Cabe destacar que a participagcdo nesta pesquisa pode trazer riscos de
desconforto ergondmico e emocional, entretanto para a minimizacdo dos riscos o
guestionario, por ser on-line, pode ser pausado pelo respondente quantas vezes for
necessario. Quanto ao risco emocional, caso o respondente se sinta desconfortavel
em relacdo a alguma pergunta, ndo sera obrigado a responder.

Os beneficios relacionados com a sua participacdo sao a contribuicdo para a
reflexdo e aumento do conhecimento sobre a tematica estudada e os seus resultados
poderdo auxiliar o desenvolvimento de estudos futuros. Além disso, o resultado sera
socializado em dois momentos, primeiro para a instituicdo e depois em forma de live
em que o0s resultados prospectivos serdo apresentados na perspectiva da
democratizacao do saber.

A participagéo no estudo é totalmente voluntaria, assim, a n&o participagéo ou
desisténcia apods ingressar no estudo ndo implicara nenhum tipo de prejuizo para o
participante. Nao esté previsto nenhum tipo de pagamento pela participacdo no estudo
e o0 participante ndo tera nenhum custo em relagdo aos procedimentos envolvidos.

A confidencialidade dos dados de identificacdo pessoal dos participantes sera
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preservada. Todas as duvidas poderdo ser esclarecidas antes e durante o
curso da pesquisa, através do contato com o pesquisador responsavel: Lia Machado
dos Santos, telefone: (55) 991267107, e-mail: liah.le.tras@gmail.com. O Comité de
Etica em Pesquisa podera ser contatado para esclarecimento de dividas através do
telefone: (55) 3744-9000, ramal 306, das 08h as 11h30min.

Este documento acompanha o questionario no Formulario Google Forms e o
participante podera imprimir ou salvar uma cépia dele em seu computador, para

consulta futura.

Participante Pesquisador

Frederico Westphalen-RS, de de 2024
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APENDICE C: Termo de Autorizacdo pela Dire¢&o do Instituto Educar

TERMO DE AUTORIZAGCAO (folha timbrada)

Eu , CPF n°
, AUTORIZO a doutoranda Lia Machado dos Santos do

Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da URI, a realizar a pesquisa:

“Experiéncia formativa: Educagéo e Emancipag¢ao sob o prisma de egressos do curso
técnico em agropecuaria do Instituto Educar, Pontdo-RS” envolvendo visita a
instituicdo, estudo de documentos e questionario on-line enviado para os egressos do
curso técnico em agropecuaria desta Instituicdo de Ensino.

A pesquisadora acima se compromete a:

Iniciar a coleta de dados somente ap6s o Projeto de Pesquisa ser aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

Obedecer as disposicdes éticas de proteger os participantes da pesquisa,
garantindo-lhes o maximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

Assegurar a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais
e/ou contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem
gue nao utilizardo as informacdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da
instituicdo, respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo

Seres Humanos, nos termos estabelecidos na Resolugéo n° 510/2016.

, de agosto de 2024.

Direcao do Instituto Educar- Pontdo- RS



