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RESUMO

De certa forma o que se assiste na atualidade em relacdo aos professores € uma
realidade de desvalorizagéo e falta de apoio, que ocorre ha décadas no pais, devido
as dificuldades em seu fazer pedagdgico a partir das tecnologias digitais. Assim, 0
objetivo geral do estudo é propor melhorias nas escolas publicas de Rondondpolis a
partir dos resultados coletados neste estudo na perspectiva de oportunizar uma escuta
aos professores em relacdo a educacgao sob o enfoque do uso das tecnologias digitais
para a aprendizagem dos alunos. Para alcancar o objetivo foi desenvolvida uma
pesquisa descritiva, com carater metodoldgico indutivo e analises qualitativa e
guantitativa, e a percepcéao dos docentes foi conhecida através do uso de questionario
on-line. Conclui-se que a formacéo inicial dos professores ofereceu maior nivel de
conhecimento na elaboracdo e execucdo de praticas pedagdgicas, no entanto, a
formacéo tecnologica desses mesmos professores foi maior na formag&o continuada,
0 que evidencia os beneficios da busca por formacao continuada para qualificar os
professores gerando competéncias e habilidades para trabalhar com as TDs nas
praticas pedagodgicas. Concluiu-se ainda que os professores pesquisados nao
dominam as tecnologias digitais no desenvolvimento de suas préaticas pedagogicas,
seja por ndo serem usuarios fluentes das TDs ou por ndo gostarem de usar tais
instrumentos nas préaticas pedagogicas cotidianas, o que evidencia que ainda existe
um longo caminho a ser percorrido pelos professores das referidas instituicdes para
utilizarem com dinamicidade as TDs em suas préaticas pedagogicas de forma a
gualificar a educacao no ensino médio das escolas publicas de Rondonopolis-MT.

Palavras-chave: Professor do ensino médio; Praticas pedagodgicas: Tecnologias
digitais.



ABSTRACT

In a way, what we are witnessing today in relation to teachers is a reality of devaluation
and lack of support, which, unfortunately, has been occurring for decades in the
country, due to the difficulties in teaching them using digital technologies. Thus, the
general objective of the study is to propose improvements in public schools in
Rondonopolis based on the results collected in this study from the perspective of
teachers' speech in relation to education with a focus on the use of digital technologies
for student learning. To achieve the objective outlined, descriptive research was
developed, with an inductive methodological character and qualitative and quantitative
analysis. It is concluded that the initial training of teachers offered a higher level of
knowledge in the elaboration and execution of pedagogical practices, however, the
technological training of these same teachers was greater in continuing education,
which highlights the benefits of seeking continued training to qualify teachers
generating skills and abilities to work with DTs in pedagogical practices. It was also
concluded that the teachers surveyed do not master digital technologies in the
development of their pedagogical practices, either because they are not fluent users
of DTs or because they do not like using such instruments in everyday pedagogical
practices, which shows that there is still a long way to go to be covered by teachers
from the aforementioned institutions to dynamically use DTs in their pedagogical
practices in order to qualify education in secondary education in public schools in
Rondonépolis-MT.

Keywords: High school teacher; Pedagogical practices: Digital technologies.
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1 INTRODUCAO

O mundo vem passando por um processo tecnolégico, que envolve o
desenvolvimento de todas as atividades humanas, com base no uso de tais
instrumentos, realidade que se agiganta com maior énfase junto as pessoas mais
jovens, inclusive no contexto escolar e social.

N&o ha como negar o dinamismo da sociedade e, consequentemente, as suas
mudancas continuas por algum motivo, como € 0 caso de processos pandémicos ou
outras formas de mudancgas pelas quais a sociedade passa. Porque a sociedade nao
€ estatica com formacao fixa, tem um formato transformador com a necessidade de
adaptacdes continuas por individuos e instituicbes, como € o caso das escolas
(JORGE, 2020).

Nesse contexto, adentra-se no entendimento de que as discussdes sobre o que
vem ocorrendo nas escolas e no campo social se agigantam no momento em que a
sociedade se encontra nesse processo de transformacéao tecnolégica e, desse modo,
precisa de decisdes/acdes urgentes para suplantar problemas ou buscar novas
perspectivas de transformacdo, como é o caso dos professores em relacdo as suas
praticas pedagogicas na atualidade.

E oportuno observar que o impacto causado pelas mudancas ocorridas no
contexto contemporaneo como o periodo pandémico vivenciado impds para toda a
sociedade drasticas mudancas em sua rotina, sendo que a educacao foi uma das
atividades mais atingidas (PEREIRA et al., 2020). Soma-se a esses desafios o fato,
histérico, de que a atividade de professor vem sendo transformada em um “bico”, em
gue os profissionais se encontram em sala de aula com o propdésito de aumentar sua
renda, ou ainda, em relacdo a fragilidade da formacgédo?! e formacdo continuada dos
professores, bem como, a mercantilizagédo da formacao dos professores e o reflexo
negativo de todo esse processo no desempenho de suas atividades (PALUDO, 2020).

De certa forma o que se assiste na atualidade em relacdo aos professores é
uma realidade de desvalorizacao e falta de apoio, que ocorre ha décadas no pais,

além disso, ha dificuldades em seu fazer pedagdgico centrado na exploracdo de

1 Durante o estudo aqui apresentado quando se aponta a formagéo inicial ou simplesmente formac&o
do professor, se esta trazendo a formacéao inicial académica em nivel de licenciatura. No que se refere
a formacao continuada, dois fatores sao considerados a formacéo continuada académica em nivel de
pés-graduacdo como especializacdo, mestrado e doutorado e a formacao continuada recebida pelo
orgdo governamental responsavel pela educacéo.
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tecnologias digitais como recurso de mediacdo nas praticas de aprendizagem e
ensino, especialmente quando a cibercultura traz novos modos de consumir,
comunicar e interagir. Algo com que a escola precisa dialogar.

Para compreender a amplitude da discussdo, uma das possibilidades é dar
visibilidade a percepc¢éo do professor do ensino médio quanto ao uso das Tecnologias
Digitais (TDs), como uma alternativa de compreensao de um dos pilares do processo
educacional: o professor. Nessa perspectiva, o presente estudo foi construido de
forma a ampliar o conhecimento sobre os processos educativos que envolvem 0s
professores no ensino médio a partir de um lécus especifico — o de Rondonépolis,
municipio no qual a doutoranda reside e atua como docente ha mais de 20 anos. Na
busca de conhecimento sobre as TDs na sala de aula da educacéo basica, elegem-
se as praticas pedagogicas dos professores e 0 uso das tecnologias como pontos de
reflexdo, de modo a observar se tais instrumentos sao efetivamente
inovadores/renovadores nos processos de ensino e de aprendizagem no ambito
escolar investigado.

Para desenvolvimento dessa reflexdo, alguns pressupostos sao fundamentais.
O primeiro deles é o de que ndo ha como negar que um dos fatores que sedimentam
0s avangos nas atividades humanas na sociedade contemporanea é a
evolucao/revolucgao tecnoldgica, que segundo Frizon et al. (2015) transformou o fazer
e o vivenciar dos seres humanos em todos os campos, inclusive no ambiente escolar.
N&o obstante para a aceitacdo de todos os fatores, que trazem perspectivas para a
gualidade da educacgdo escolar a partir do uso dessas tecnologias, tem-se a
concepcao de que a simples disponibilidade tecnolégica para professores e
estudantes ndo é garantia de uma educacao qualitativa.

Considera-se relevante trazer que a disponibilidade tecnolégica para
professores e estudantes néo € o suficiente para a qualidade nos processos de ensino
e de aprendizagem, pois, cabe o0 uso adequado de tais instrumentos, norteando a
construcdo de conhecimento e aprimorando a qualidade da educacdo no ensino
médio.

Além disso, a modalidade de educacao a partir do uso das TDs, ou seja, a aula
remota, possibilitou a continuidade do aprendizado escolar no periodo pandémico
vivenciado no mundo no que tange a incorporacdo de TDs diversas atividades de
aprendizagem e ensino, 0 que nem sempre proporcionou uma criativa, adequada e

inovadora pratica de ensino e aprendizagem. Ainda € preciso considerar que
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professores e alunos foram, em muitos contextos, jogados no ambiente on-line sem
um treinamento prévio, precisando de forma urgente readaptar as aulas, os contetdos
e as praticas pedagdgicas, de forma que o aluno pudesse ter continuidade aos seus
estudos e, também, que estivesse motivado para suas praticas educativas escolares
fora do ambiente da escola (VASCONCELOS et al., 2020).

Consciente de que essa “escola fora da escola” € uma estrutura emergencial,
mas de essencial relevancia para a continuidade da educacdo nesse periodo
pandémico e, ainda, percebendo as dificuldades que surgem para professores e
alunos em sua adaptacdo para ensinar e aprender nesse novo formato educativo, é
necessario compreender amplamente quais foram as transformacfes ocorridas e
como é possivel mudancas positivas nesse ambiente de aulas remotas e escolas on-
line.

Neste momento a educacao on-line precisa alcancar seus objetivos de um
ensino de qualidade e, inclusive, de chegar as informagdes para todos os estudantes,
independentemente de sua classe social, pois, uma educacado de qualidade deve ter
dentre outros fatores o acesso de todas as pessoas. Considerando o Brasil um pais
geograficamente imenso e com diferentes realidades socioeconémicas e culturais, é
importante que essa nova escola possa buscar desenvolver atividades considerando
essas diferencas evitando prejudicar as oportunidades de aprender de todos os
estudantes, sendo que as aulas remotas nao estdo conseguindo dar oportunidades
de aprendizagem para todos os alunos indistintamente (MOREIRA et al., 2020).

Cabe aqui trazer que as diferengas regionais no Brasil, seja no contexto
econdmico, social ou cultural geram elementos diferentes no que se relaciona ao uso
dos instrumentos tecnolOgicos nas escolas e no cotidiano da vida em sociedade, isso
demonstra a necessidade de que os professores estejam aptos a utilizar de forma
produtiva tais elementos em suas praticas pedagdgicas.

Sob essa perspectiva, propde-se a tese, cujo titulo é: Proposta de formacao
continuada para professores do ensino médio de escolas publicas de Rondondpolis-
MT para uso de tecnologias digitais: uma construgdo colaborativa®. O estudo nasce

no bojo das discussbes em torno da formacdo continuada de professores,

2 No Exame de Qualificacéo de Tese de Doutorado, foi sugerida a alteracg&o do titulo do trabalho, o que
foi aceito para a versao final do estudo que ora se apresenta. Observa-se, dessa forma, que o titulo
inicial, que tramitou tanto no projeto quanto no processo de sua aprovacdo no Comité de Etica da URI,
era “As percepcdes de professores do ensino médio de escolas publicas de Rondon6polis-MT sobre o
uso das tecnologias digitais”, como exposto nos apéndices dos documentos.
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considerando o contexto atual, e suas inter-relacbes com as tecnologias digitais
enquanto artefatos da cultura digital em prol da aprendizagem e do ensino no ambito
escolar.

O presente estudo traz em sua nomenclatura a expressado “colaborativa” no
sentido, que tem como propésito se tornar um manancial de informacgdes, para que o
poder publico de Rondonépolis-MT possa desenvolver politicas publicas educativas,
gue tenham a meta de oferecer aos professores formacéo continuada para o uso das
TDs em suas praticas pedagogicas, a partir de cursos de formacédo académica e
profissional.

Ele também busca ampliar o enfoque da pesquisa realizado na URI no curso
de Mestrado em Educacéo que resultou em dissertacédo® defendida em 2021. Nela o
recorte delineado sobre tecnologias digitais e aprendizagem foi centrado na
percepcéao de alunos de escolas publicas de Rondondpolis — cidade de Mato Grosso
onde a pesquisadora reside e atua como docente da rede publica ha mais de 20 anos.
Percebendo-se a necessidade de uma contextualizagdo mais ampla, com escuta aos
docentes e reflexdo acerca de sua formacé&o, delimitou-se o recorte para o projeto de
tese.

No decorrer da construcdo do presente estudo foram apontados aspectos
relacionados a evolucdo/revolucdo tecnologica e o uso das TDs na Educacéo,
considerando ainda o entendimento de estudiosos como Moran (2016), que em sua
obra “Novas tecnologias e mediagdo pedagodgica” traz a concepgéo de que a simples
instrumentalizacéo tecnoldgica das escolas ndo contempla a qualidade nas praticas
pedagdgicas e nem garantia de aprendizado dos alunos.

O estudo apresenta a necessidade de ressignificacdo das praticas
pedagdgicas, pois, como ja pontuava Barreto (2009), o uso das TDs precisam
promover aos alunos novas oportunidades de aprendizado, mas, para isso cabe a
escola oferecer tais instrumentos e, aos professores, ter o conhecimento para utilizar
essa tecnologia nas suas praticas pedagodgicas diarias, ndo cabe apenas um
autoritarismo tecnolégico no ambiente escolar, mas, um instrumento efetivamente

capaz de gerar conhecimento e aprendizagem significativa.

3 Sob orientagdo da professora Dra. Ana Paula Teixeira Porto, defendeu-se a dissertagéo intitulada:
“Expectativas de alunos do ensino médio de Rondonépolis-MT quanto ao uso de tecnologias digitais
na sua formacgéo”.
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A ressignificac@o das praticas pedagdgicas se envolve no contexto de a partir
do conhecimento dos professores e suas habilidades no uso dos instrumentos
tecnoldgicos, é possivel melhorar a qualidade do ensino médio, desde que exista a
participagdo do poder publico a partir de politicas que possam gerar beneficios neste
contexto educativo.

As concepclOes apresentadas no campo teoérico trazem dentre outros
importantes aspectos, a necessidade que as escolas possuem no quesito de
ressignificacdo da pratica pedagogica, pois, segundo Goncgalves et al. (2016), €
preciso entender que os instrumentos tecnoldgicos apresentam caminhos essenciais
para a qualidade da educacéao escolar, especialmente, quando os professores utilizam
tais artefatos de forma a qualificar suas praticas pedagogicas. Mas, € essencialmente
importante compreender, que esse aperfeicoamento do aprendizado escolar a partir
das TDs, precisa ser estruturado de forma consciente e, para isso, é essencial a
autoavaliacdo e um olhar critico sobre os modos que tais instrumentos séo utilizados.

No decorrer desta tese* foram levantados aspectos que possam demonstrar
gue o uso das TDs no ambiente escolar precisa estar envolvido em um sistema
produtivo, com o conhecimento dos professores e o interesse dos estudantes,
evitando que as escolas publicas acabem oferecendo poucos instrumentos
tecnoldgicos e sem o potencial de qualificar o aprendizado dos estudantes.

O cotidiano do periodo pandémico trouxe a demonstracéo de diversos fatores,
como, por exemplo, a faléncia do sistema publico de salde no mundo e,
especificamente no Brasil, a dificuldade da escola (professores e alunos) de se
adaptarem a uma nova realidade, em que é preciso trabalhar o distanciamento, a falta
de estrutura tecnoldgica e socioeconémica de escolas e familias e, ainda, a fragilidade
das habilidades dos professores em trabalhar com as tecnologias na elaboracdo de
suas estratégias pedagdgicas cotidianas (CALEJON; BRITO, 2020).

Cabe esclarecer que, na construgcdo do presente estudo, foram trabalhados
temas que trazem a tona o fato de que a escola é, antes de tudo, uma dimensao de
construcdo da cidadania dos alunos e, essa formacdo em tempos de distanciamento
dos alunos e professores, pode, prejudicar esse fator. Além do fato de que esse
processo instalado na sociedade gerou problemas também na formacéo continuada

dos professores, ou seja, no aprender dos professores a incorporagéo das TDs em

4 Pode-se considerar que os dados foram repetidos na tese, visto que a mesma foi estruturada a partir
de artigo, em que forma trabalhados os mesmos resultados priméarios coletados e analisados.
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seu cotidiano pedagogico e, ainda, gerou a necessidade de um professor polivalente
gue precisa atuar tecnologicamente e produzir conhecimentos, distante de seus
alunos e, ao mesmo tempo, motiva-los para vivenciar essa experiéncia de aula remota
(CALEJON; BRITO, 2020).

Esse professor polivalente ou multifuncional tornou-se um “coringa” para as
aulas remotas, especialmente, agueles que dominam as TDs e, que conseguem
utilizar tais instrumentos como precursores da construcdo de uma nova escola, em
gue o on-line precisa suplantar limites de professores e alunos e alcancar qualidade e
formacédo de uma aprendizagem significativa. Nesse sentido, este estudo dialogou
com dados primarios e secundarios buscando e construindo a realidade vivenciada
pelos professores do ensino médio, trazendo a luz tanto o fazer da pratica pedagdgica
guanto os desafios e perspectivas do fazer.

O presente estudo traz discussdes que envolvem a qualidade do ensino publico
brasileiro também anterior ao periodo pandémico, resgatando compreensdées como a
de Brito (2016), de que a formacao inicial e continuada dos professores é fator
preponderante para a sua capacidade de adaptacdo em suas praticas pedagogicas.
Pontuam-se reflexdes de que é importante professores desenvolver suas habilidades
e capacidades de realizar suas préticas pedagdgicas com o uso das TDs (CALEJON,;
BRITO, 2020).

No estudo, ora em apresentacéo, acende a discussao sobre como é possivel
melhorar a qualidade da educacgdo no Brasil, com base no uso de instrumentos
tecnoldgicos e das TDs, tendo como base praticas pedagodgicas adequadas e,
politicas publicas com potencial de transformacdo dos processos de ensino e de
aprendizagem, no ensino médio.

Considera-se relevante o entendimento de que professores e professoras da
educacdo basica nas escolas publicas do Brasil j& se sentiam fragilizados em suas
praticas pedagdgicas em seu cotidiano escolar, devido a diferentes fatores, como o
treinamento para usar as TDs ja disponibilizadas pela escola de forma efetivamente
produtiva. No entanto, o que se percebeu foi que esse aprender utilizar
produtivamente as ferramentas tecnoldgicas para qualificar as préaticas pedagdgicas
ocorreu compulsoriamente e, nem todos o0s professores conseguiram suplantar seus
limites de conhecer e desenvolver habilidades e competéncias para 0S seus usos
(PALUDO, 2020).
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Sob esses diferentes enfoques o presente estudo se enlaga na busca por
conhecer os saberes e as vivéncias de professores com a TDs, como mecanismo para
a educacao de qualidade nas aulas remotas. Porém, traz em seu bojo desafios que
precisam ser conhecidos, discutidos e vencidos para oferecer de forma efetiva a tdo
esperada qualidade de ensino.

O estudo aqui apresentado foi desenvolvido a partir da elaboracdo de uma
pesquisa descritiva, com carater metodoldgico indutivo e anadlise qualitativa realizada
em dados primarios, ou seja, dados coletados por meio de uma pesquisa de campo,
gue trouxe novas informagfes para 0 meio académico, relacionadas as percepcdes
de professores do ensino médio das escolas publicas de Rondonopolis-MT sobre o

uso das tecnologias digitais.

1.1 Problema de Pesquisa

O traco histérico da sociedade relata que existem momentos em que a
sociedade precisa se reorganizar e adotar comportamentos distintos do que age,
incluindo a geracao do distanciamento social, o qual afeta dentre outras atividades a
educacéo, com a necessidade de distanciamento no ambiente escolar, fragilizando as
relacdes sociais que fundamentam o aprendizado na convivéncia escolar (MEDICI et
al., 2020).

Nesse sentido, a escolha do objeto de pesquisa tem como premissa o fato de
gue a escola possui instrumentos tecnolégicos, que podem aprimorar 0S processos
de ensino e de aprendizagem garantindo qualidade na formacéo dos alunos. Todavia,
existem limitacbes na parte da pratica pedagodgica e na motivacado/execucao das
atividades por parte dos alunos, o que aponta para a necessidade em conhecer a
realidade das escolas publicas de Rondondpolis-MT, buscando fomentar a qualidade
da educacao a partir do uso dos instrumentos tecnologicos. Estas limitacdes podem
existir advindo de diversos fatores, como a entrada repentina das TDs no cotidiano
das escolas publicas, devido ao distanciamento social ou, ainda, ao despreparo dos
professores para trabalhar com a tecnologia no cotidiano de suas préaticas
pedagdgicas.

Quando a sociedade se depara com o enfrentamento de desafios para a busca
da qualificacdo da educacdo e, ainda, a promocdo do desenvolvimento dos

estudantes, o uso de TDs ganha um novo olhar, especialmente, nas escolas publicas
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e na formacéo dos professores que atuam nessas instituicbes (CALEJON; BRITO,
2020). Todavia, € preciso que os professores tenham capacidade de realizar o
enfrentamento das limitagdes impostas pelos problemas cotidianos, no efetivo uso das
TDs para o aprimoramento de suas metodologias didatico-pedagogicas.

Assim, o presente estudo se fundamentou nas seguintes questdes: Como
professores do ensino meédio de escolas publicas de Rondondpolis-MT, percebem sua
formacéao inicial e continuada para a exploracdo de tecnologias digitais em suas
praticas pedagdgicas? Que politicas publicas podem ser adequadas para ampliar a
cultura digital da escola, com exploracdo das tecnologias digitais como instrumentos

de mediacdo de aprendizagem e ensino?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

Investigar sobre as percepgdes dos professores do ensino médio de escolas
publicas de Rondondpolis-MT sobre a sua formacéo (inicial e continuada) para o uso
e exploracao de tecnologias digitais em suas praticas pedagogicas e propor melhorias
para as escolas situadas nesse contexto.

1.2.2 Objetivos especificos

- Identificar as principais caracteristicas dos estudos em nivel de mestrado e
doutorado, sobre as TDs nas escolas publicas brasileiras e o aprimoramento
dos processos de ensino e de aprendizagem.

- Analisar como a educacéo escolar precisou ser reinventada no periodo pés-
pandemia COVID-19.

- Levantar as caracteristicas da formacéo inicial e formacéo continuada dos
professores, no que se refere a capacitacao desses profissionais para o uso
das tecnologias digitais em suas praticas pedagodgicas para 0 ensino medio.

- Discorrer acerca da a incorporacdo das tecnologias digitais em escolas
publicas de Ensino Médio, do municipio de Rondondpolis/MT, buscando

compreender a realidade dessas instituicdes nesse aspecto.
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- Apresentar possibilidades de politicas publicas educacionais para a qualidade
da educacédo, considerando-se os dados apresentados na pesquisa que
registrou percepcoes de professores de Rondonopolis-MT.

- Identificar como a cultura digital pode influenciar nas préticas pedagdégicas dos
professores no contexto do ensino médio em Rondondpolis-MT.

1.3 Justificativa

O desenvolvimento do estudo se apresenta essencialmente importante, pois
traz como esséncia de seus levantamentos de dados aspectos relacionados a
formacéo dos professores para atuar com o uso de TDs, fato esse que ganhou um
outro patamar nas aulas remotas e, 0os professores, necessitam suplantar dificuldades
para vencer a limitagdo em sua habilidade de construir sua pratica pedagogica a partir
da tecnologia.

A discussao em nivel de escola publica teve como motivacéo o fato de que, no
contexto educativo publico brasileiro, existem diferentes fatores que precisam ser
considerados e problematizados, desde a capacidade material e humana das escolas
em oferecer suporte tecnolégico aos professores, até a formacdo dos professores
para atuacdo com as TDs na pratica educativa e, especialmente, elementos que
envolvem a mudanca drastica nas praticas pedagogicas no periodo pandémico e pos-
pandémico.

Neste sentido, em estudo de Calejon e Brito (2020), os pesquisadores
trouxeram que ha diferentes desafios que os professores devem enfrentar para que a
aprendizagem dos estudantes possa ser de qualidade, considerando as
particularidades que envolvem a limitagdo e precarizacao dos recursos tecnolégicos
no contexto das escolas publicas e, ainda, dos fatores limitantes dos professores em
relacdo ao uso das TDs. Esses desafios precisam ser exaustivamente levantados,
analisados e apresentados, de forma que o contexto académico e o social tenham
compreensao dos limites que possam existir no processo de uso amplo e continuo
das tecnologias nas préaticas educativas no ensino médio das escolas publicas no
Brasil.

Assim, a pesquisa que se inicia com essa intengao de realizagédo como a base
de construcdo de um estudo com impactos em diversos campos, pode ser

apresentada, considerando:
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a) Os impactos sociais da pesquisa possuem o elo entre a formagéo escolar
significativa e os reflexos positivos desse processo de aprendizado, que
formam cidadaos capazes de transformar a sociedade em que vivem sob a
influéncia dos valores éticos aprendidos no ambito escolar.

b) Os impactos na atuacao cotidiana dos professores é elemento de essencial
relevancia, especialmente, quando a partir da relacéo de dados primarios e
secundarios houve um levantamento de informacbes, que permitiu
compreender a amplitude do uso das TDs no ensino médio, como prética
gue passou a ser realizada de forma rapida e sem o controle de qualidade
necessario.

c) Como impactos académicos e cientificos com o desenvolvimento do estudo
tem especial fator na observacéo da percepc¢éo dos professores em relacao
a transformacao dos parametros cotidianos das praticas pedagdgicas, sendo
importante que os desafios das mudancas nesse periodo sejam observados
sobre a Otica dos professores. Outro impacto no meio académico é que
poucos estudos buscam identificar as percep¢des dos professores e, sabe-
se que o processo de evolugdo/revolucdo das préaticas pedagdgicas com o
uso das TDs precisa embasar as mudangas no meio académico e,
posteriormente, no contexto pratico do cotidiano escolar.

d) Motivou-se o desenvolvimento de um estudo com foco na percepgéao dos
professores, para que se possa conhecer a realidade dos processos de
ensino e de aprendizagem no ambiente das escolas publicas e, com isso,
identificar a realidade de dificuldades e necessidade de transformacéao do
meio escolar, no que se relaciona ao uso das TDs como forma de
aprimoramento do ensino médio.

e) Certamente houve impactos tecnoldgicos no que se relaciona ao uso das
TDs para as aulas on-line e/ou hibridas considerando o potencial de cada
professor a ser observado, fomentado e transformado de modo que o
aprendizado escolar a partir do uso de instrumentos tecnoldgicos seja
qualificado, tendo a autoavaliacdo dos professores as suas praticas e sua
percepcdo nesse campo como fundamentos de um novo porvir no caminhar
da tecnologia/aprendizado escolar.

Pontua-se que essa autoavaliacdo dos professores pode trazer a tona o

interesse em buscar sua qualificacdo, no que se relaciona ao desempenho de suas
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praticas pedagogicas a partir do uso das TDs. Nesse sentido, pode-se considerar que
uma das principais motivacdes para a implantacédo deste estudo €&, por assim dizer,
despertar escolas e professores para a necessidade de conhecimento tecnologico
para a aplicacdo nas atividades de ensino escolar.

Ao fazer essas ponderacoes entra-se no entendimento de Costa (2016), de que
mesmo sendo a tecnologia um instrumento de transformacdo na execucdo das
atividades humanas e, como é o caso da propria pratica pedagogica, o que se percebe
e necessita discutir € a complexidade tanto do dominio dos professores destes
instrumentos quanto do uso nas escolas de forma a beneficiar o interesse dos
estudantes no aprendizado.

E necesséario ainda pontuar a importancia, necessidade, oportunidade e
viabilidade na discussdo sobre o0 uso das TDs pelos professores para o
aprimoramento do aprendizado de seus alunos a partir desses instrumentos
tecnoldgicos, considerando o entendimento de Santos e Nascimento Junior (2020),
de que adaptar as atividades dos professores em sala de aula pelo meio remoto € um
grande desafio, inclusive importantes atividades como a avaliacdo dos estudantes,
posto que as aulas remotas néo possibilitam aos professores a clareza de observagéao
para avaliar cada aluno quanto a participacao e desenvolvimento.

A necessidade em discutir o uso das TDs pelos professores para qualificar o
ensino medio, tem relacdo com a falta desta discuss@o no campo académico, social e
escolar, o que acabou gerando problemas para a quebra de paradigmas com as aulas
hibridas (on-line e presenciais), deixando de lado diversos elementos tradicionais do
método de ensinar as disciplinas escolares.

E, como bem cita Vecchi (2019), é necessario que a pratica pedagdgica com o
uso das TDs, tenha o professor como mediador e organizador dos processos de
ensino e de aprendizagem e, para que iSSo ocorra € necessario gue o professor tenha
dominio das TICs e possa favorecer a quebra de paradigmas no que se relaciona a
gualidade do aprendizado a partir da qualidade das aulas.

Considera-se que séo diversas as motivacdes para o desenvolvimento deste
estudo, seja pela experiéncia da pesquisadora enquanto professora e por sua vivéncia
em ter que trabalhar com as TDs de modo rapido e sem treinamento, seja pela
fragilidade das condicbes oferecidas pelas escolas publicas estaduais de
Rondonopolis-MT, ou ainda, pela dificuldade que os estudantes possuem em utilizar

as TDs como fonte de estudo dos contelidos escolares.
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A relevancia em discutir os obstaculos claros e encontrar os desafios obscuros
sobre o0 uso das TDs na pratica pedagdgica dos professores de todas as disciplinas,
de forma que seja possivel qualificar efetivamente o ensino médio, também sao
elementos motivadores para o desenvolvimento deste estudo.

Existem motivacdes positivas no contexto das perspectivas no uso das TDs,
capazes de melhorar a qualidade do ensino médio, mas, tais fatores positivos
precisam ser conhecidos e, certamente, a percepcéo dos professores € uma das mais
relevantes fontes a ser explorada gerando beneficios nas discussdes sobre a
tematica. Dessa forma, ao observar a percep¢do dos professores o estudo passa a
identificar desafios e perspectivas e buscar solucdes efetivas para o que esta
ocorrendo nas escolas publicas estaduais de Rondondpolis.

Justifica-se levantar e discutir a realidade das escolas, quanto ao uso das TDs
na qualificacdo do ensino médio, especialmente, porque o Brasil tem um histoérico de
preocupacdo com a qualidade do ensino superior e fundamental, sendo o ensino
médio uma das mais importantes e menos favorecidas por politicas publicas
educativas, assim, discutir a realidade de um municipio a partir da urgente
necessidade de transformagdo ocorrida devido as novas exigéncias para o
cumprimento do calendario anual, mesmo com o distanciamento social, que afetou as
escolas, se faz relevante, ainda mais que as consequéncias perniciosas desse
distanciamento podem ser amenizadas com o uso adequado das TDs.

A realidade no Brasil, segundo as observacdes de Possas (2017), € que 0 uso
das TDs no contexto escolar se faz mais efetiva na educacéo superior e, ainda, nas
pbés-graduacdes, inclusive porque nesse nivel de educacédo existe a modalidade de
Educacao a distancia (EaD). Neste sentido, pondera-se que os professores em nivel
de educacao basica, especialmente, do ensino médio, precisam de apoio no contexto
do treinamento adequado para o uso das TDs em suas praticas pedagdgicas, o que
evidencia a necessidade de discusséo do tema apresentado neste estudo.

Cabe aqui a discusséo de que a qualidade do ensino médio passa por diversos
fatores e a capacidade dos professores de suplantar dificuldades, que surgem no
decorrer da préatica pedagdgica é um dos fatores a ser amplamente discutido, de forma
gue seja possivel conhecer todas as nuances que envolvem as questdes, por isso,
considera-se o0 presente estudo um manancial de contedudo, ndo apenas para

conhecer a realidade das escolas publicas estaduais de Rondondpolis em relacdo ao
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uso das TDs, mas, para identificar se estas praticas estao sendo realizadas de forma
efetivamente produtivas.

Neste sentido, pode-se fazer uma escala de motivacdes para a elaboracéo
deste estudo, que vao desde conhecer a realidade das escolas participantes do
estudo, sob a Gtica e a percepcao dos professores, até buscar solu¢des inovadoras
para qualificar o ensino médio a partir da compreenséo acerca do uso das TDs. Por
isso, justifica-se este estudo, pela importancia e imprescindibilidade na busca por
subsidios em dados primario, tendo em vista que a partir das percepc¢des dos
professores das escolas publicas estaduais de Rondonopolis, possa trazer os desafios
e perspectivas do uso das TDs nas praticas pedagodgicas, considerando a
necessidade de qualificar o ensino médio, sendo este o contexto limitrofe entre a
disponibilidade dos recursos tecnolégicos e o uso adequado para o alcance de bons
resultados de aprendizado dos estudantes. Cabe aqui também trazer o fato de que
conhecer a realidade de Rondondpolis-MT e transcrever em um estudo cientifico,
permite levar ao conhecimento da Secretaria Estadual de Educacdo e Assembleia
Legislativa de Mato Grosso, uma necessaria transformacao também da estrutura legal
educativa, nas referidas escolas.

Importante salientar o porqué da escolha do contexto de Rondonépolis-MT. Em
primeiro lugar, a pesquisadora reside e atua como professora, hd mais de duas
décadas, nesta cidade que, embora tenha desenvolvimento social, educacional e
cultural tipicos de uma cidade de médio porte, pode ter avangos, especialmente no
ambito educacional com melhoria do contexto de aprendizagem. Em segundo lugar,
a continuidade do estudo de carater local € uma forma de prestigiar a cidade,
oportunizando indicadores de reflexdo sobre o tema em estudo, assim como as
proposicdes de politicas publicas que ele contempla.

E pertinente salientar que no principio da pesquisa houve a intencédo de
trabalhar com todas as escolas publicas de Rondonépolis-MT, que atuam com o
ensino médio, no entanto, durante o desenvolvimento da pesquisa algumas
instituicbes ndo se propuseram a participar ativamente da pesquisa, 0 que gerou a
necessidade de somente fazer nas instituicbes que autorizaram o estudo, o qual
estava sendo construido.

Ainda cabe pontuar que questdes profissionais da autora também impulsionam
o recorte e o olhar para o municipio. Seja pela experiéncia da pesquisadora enquanto

professora e por sua vivéncia em ter que trabalhar com as TDs de modo rapido e sem
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treinamento, seja pela fragilidade das condigbes oferecidas pelas escolas publicas
estaduais de Rondonopolis-MT, ou ainda, pela dificuldade que os estudantes
possuem em utilizar as TDs como fonte de estudo dos conteudos escolares. Ressalta-
se ainda que a pesquisadora se embasou em seu entusiasmo com relacdo aos
resultados de sua pesquisa de Mestrado e a concepcgao de que as escolas publicas,
especialmente, no ensino médio, necessitam de discussdes quanto a busca pela
gualidade da educacdo, considerando a evolugdo tecnologica e os artefatos
disponiveis para a pratica pedagdgica dos professores.

Cabe compreender que as praticas pedagodgicas dos professores precisam
estar sincronizadas com a evolugcdo tecnolégica e, que as TDs instrumentos de
comunicacao capazes de aprimorar a educacdo no ensino medio. Dessa forma, a
pesquisadora, compreendendo a dindmica nas escolas e a fragilidade do tema,
buscou ouvir os professores como fontes de vivéncias que pudessem trazer beneficios
para a qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem. Valorizar as
percepcdes desses professores — que pela primeira vez tiveram a oportunidade de
participar de uma pesquisa académica de Doutorado — é uma forma de ampliacao das
fontes de estudo e de conhecer melhor a realidade docente, possibilitando, assim,
uma proposigao colaborativa que prol de um projeto de cultura digital efetiva na escola

de ensino médio.

1.4 Hipoteses da Pesquisa

As hipéteses, ou seja, assertivas que a pesquisadora buscou confirmar ou
refutar a partir do estudo realizado, estdo aqui apresentadas, tendo em vista que:

No mundo atual, é cada vez mais acelerado o processo de inovacao. Por isso

€ importante ter visdo futurista e estar atento as mudangas, a fim de

compreendé-las, aceita-las e socializa-las. [...]. O que vem elencar que as

possibilidades de uso das TIC vém trazendo mudancgas irreversiveis para a

vida humana. Porém, para as escolas e educadores, aplicar essas

tecnologias nos processos ensino-aprendizagem ainda se afirma como um
desafio (CAMPOS, 2017, p. 10).

O estudo em desenvolvimento se alicerga nas seguintes hipoteses:

Hipdtese 1: Quanto a qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem:
0 uso das TDs auxilia na dinamicidade das aulas tanto para os professores quanto
para os estudantes, melhorando as praticas educativas e o interesse/aprendizado

desses, desde que exista capacidade/habilidade dos professores em dinamizar as
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aulas para que os estudantes possam vivenciar experiéncias inovadoras e
motivadoras para o aprendizado escolar.

Considera-se que as vivéncias tecnoldgicas de alunos podem despertar no
professor a possibilidade de trabalhar suas praticas pedagogicas a partir das
tecnologias digitais, sobre isso, tem-se 0 entendimento de que:

A mobilidade, interatividade, funcionalidades mudltiplas, pluralidade de sentido
e agilidade trazidos pelas tecnologias digitais sdo caracteristicas que ja fazem
parte da vida do aluno desde muito cedo, e a escola — como patrticipante ativa
dentro da sociedade — necessita repensar as suas praticas metodoldgicas
para acompanhar as mudancgas que vém ocorrendo, assim como as vivéncias
durante formac¢éo docente, tanto inicial como continuada. Tendo em vista,
gue o papel docente se faz ainda mais significativo em meio a tanta
informacdo que pareiam as crian¢as e jovens, atuando como facilitador e

mediador diante deste percurso de constantes mudancas e transformacdes
(GANDIN; PORTO, 2021, p. 458).

Considera-se ainda relevante pontuar que os professores precisam ter uma
formacéo adequada para o uso das tecnologias no beneficio dos processos de ensino
e de aprendizagem. Porém, a realidade vivenciada no Brasil aponta para a fragilidade
dessa formagéo tecnoldgica, como pontuam Gandin e Porto (2021, p. 458) ao trazer
que: “[...]. Entretanto, diante das limitagdes evidenciadas com a formacéao do professor
no contexto digital, apresenta-se também as contribui¢cdes das vivéncias tecnologicas
durante o processo formativo. [...]".

Hipdtese 2: Quanto a estrutura das escolas publicas de Rondondpolis: todas as
escolas publicas de Rondondépolis possuem estrutura tecnolégica (computadores e
acesso a Internet) suficiente para que professores e alunos tenham acesso as TDs.
No entanto, somente ter a estrutura sem oferecer as condi¢cdes adequadas para o
trabalho dos professores néo constitui uma forma de aproveitamento eficaz das TDs
para o aprimoramento da pratica pedagdgica no ensino médio e dos processos de
ensino e de aprendizagem.

E importante compreender que a simples presenca de ferramentas
tecnoldgicas nas escolas ndo garante que possa ocorrer exceléncia na formacao dos
alunos, como se observa na compreensao de que:

As TIC 's devem ser inseridas no contexto escolar numa pratica formativa e
ndo apenas como passatempo ou mero atrativo pedagogico. O
desenvolvimento metodolégico das aulas carece de atencdo especial nesse
cenario, ja que o professor, ao usar as tecnologias e midias, passa a ser um
mediador do processo de constru¢do do conhecimento, um orientador das
reflexdes a serem suscitadas para os alunos e ndo mais o detentor dos

saberes. Na medida em que os recursos tecnolégicos propiciam a troca de
informacdes e a aprendizagem de méao dupla, do professor e do aluno, e que
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se tornam recursos auxiliares no desenvolvimento de propostas pedagégicas,
a ampliagdo das habilidades e competéncias do professor é imprescindivel.
Assim, é urgente que professores dominem as tecnologias e saibam opera-
las no ambiente educacional. [...] (PORTO; PORTO, 2012, p. 265).

De acordo com o entendimento das autoras Porto e Porto (2012) a qualidade
do ensino educativo escolar no ensino médio, se relaciona tanto com a presenca de
recursos tecnoldgicos nas escolas, quanto com a capacidade e habilidade de
professores e alunos em trabalhar com tais recursos. Nesse sentido, a competéncia
do professor na sua atuagéo pedagdgica a partir das tecnologias € essencial.

Na compreensdo de que a escola desempenha importante fundamento na
qgualidade dos processos de ensino e aprendizagem a partir do uso das tecnologias
tem-se a analise de que:

E notéria a complexidade que a profissdo docente vem tomando e a
interferéncia das tecnologias e inovacées na acdo docente que de certa forma
os desacomodam. E essas mudancas, ndo dependem apenas do professor,
mas da escola como um todo, que deve estar preparada para esse ambiente
tecnologico, adaptando se a ele de maneira que o aluno esteja inserido nesse
contexto. E essencial que a instituicdo esteja em sintonia com as
transformagbes e integre se a elas para que a mesma nado esteja
desconectada das mudancas e inovacdes que surgem. Ainda, podemos
salientar que elas podem trazer beneficios ao processo de ensinar e
aprender, pois ndo é somente competéncia do professor buscar e incentivar

melhorias. A escola como um todo pode estar engajada no processo de
inovacao, o como um projeto [...] (CERUTTI, 2019, p. 4-5).

O estudo de Cerutti (2019) coaduna com a hipotese 2 do presente estudo, de
gue a qualidade da educacdo a partir da tecnologia é dependente inclusive das agfes
das escolas, no que se relaciona a oferecer para professores e alunos a interacao
tecnoldgica e inovacoes.

Hipétese 3: Quanto ao conhecimento tecnolégico dos professores: os
professores das escolas publicas de Rondonépolis avaliam o seu elevado grau de
conhecimento tecnoldgico e a facilidade de aplicacdo das TDs em suas praticas
pedagogicas cotidianas. Porém, esse elevado conhecimento ndo é utilizado em sua
amplitude para trabalhar a préatica pedagogica, necessitando de harmonizar o saber e
o fazer pedagogico a partir deste instrumento tecnolégico.

Sobre o conhecimento dos professores com relagdo as tecnologias e 0 seu uso
nas praticas pedagdgicas tem-se que:

As experiéncias e lembrancas trazidas pelo professor da época em que foi
aluno, sdo memoarias que interferem no seu fazer docente, indicando o

planejamento e a execugdo de suas aulas. Além da formacéo inicial e
continuada, o professor traz consigo vestigios dos métodos de seus



26

professores e tende a utiliza-los e adapta-los a sua realidade. Isso pode
apresentar diferentes fatores, dependendo do momento e do contexto em que
for utilizado. Vemos que a acdo docente sofre a interferéncia de fatores
internos e externos, desde os motivos que o levaram a escolher essa
profisséo, até as exigéncias institucionais da organizagdo educativa que atua
(CERUTTI, 2019, p. 3).

A concepcao de que o conhecimento do professor na tecnologia € importante
para a qualidade da educacéao escolar € evidente, no entanto, Cerutti (2019), traz em
seu estudo de que esse conhecimento precisa ser utilizado nas praticas escolares, ou
seja, que os professores ndo apenas precisam dominar 0s recursos tecnolégicos,
mas, e, também, utilizar tais recursos em suas praticas pedagogicas.

Ainda no contexto de compreender a hipétese 3, aponta-se que:

Partimos do principio de que, no século XXI, com tantos dispositivos
tecnoldgicos ao alcance dos alunos e com novos modos de interacdo e
aprendizagem de criangas e adolescentes, os cursos de licenciatura devem
considerar essas particularidades e instituir, na formagdo de seus
graduandos, outra l6gica metodoldgica de ensino-aprendizagem que inclua o

uso de tecnologias como ferramentas necessarias nesse processo. [...]
(PORTO; PORTO, 2018, p. 1052).

Quando se considera que o0 uso de recursos tecnologicos pelos professores,
em suas praticas pedagogicas, depende de sua formacdo inicial e continuada é
importante a argumentacdo de que a formacdo dos graduandos precisa oferecer
metodologias, que incluam o uso dos recursos tecnoldgicos, para que os individuos
possam aprender a trabalhar com tais recursos nesse processo.

Hipétese 4. Quanto a formacdo dos professores: As formacgdes inicial e
continuada dos professores ndo oferecem conhecimentos praticos para o uso das TDs
na pratica pedagdgica, por isso, é importante que o0s professores tenham
disponibilidade de tecnologia para atuacao e, ao mesmo tempo, sejam treinados para
usar adequadamente em sala de aula tais instrumentos.

Sobre ainfluéncia da formacgao continuada para o trabalho dos professores com
0 uso dos recursos tecnoldgicos, tem-se o0 entendimento de que:

[...]- A escola, possuindo artefatos tecnoldgicos e os professores conscientes
do seu uso, com formacgéo continuada para este fim, gera possibilidades de
aulas tecnoldgicas, utilizando os aparelhos como auxilio na construgdo de

novos conhecimentos e aulas mais interativas (CERUTTI; BALDO, 2020, p.
10).

A compreensao de Cerutti e Baldo (2020) de que a formacdo continuada tem
como fim o treinamento dos professores para sua atuacao a partir do uso consciente

dos artefatos tecnoldgicos, evidencia a importancia da formacdo dos professores e,
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de desenvolvimento de competéncias e habilidades para o uso da tecnologia em sua
pratica pedagdgica.

Considerando a importancia da formacédo dos professores para o uso das
tecnologias em suas praticas pedagdgicas, tem-se o entendimento de Gandin et al.
(2019, p. 25) de que: “O desejo de ofertar um ensino de qualidade e que supra todos
os desafios e demandas que a nova geracao de alunos esta propondo aos docentes,

€ um caminho arduo que se inicia desde o processo de formagao do professor [...]".

1.5 Metodologia de pesquisa e estrutura da tese

Quando se inicia o estudo cientifico, especialmente, em nivel de doutorado,
inUmeras sao as dificuldades que os pesquisadores encontram, devido a necessidade
de compreender com maior amplitude a definicAo do que € uma pesquisa. Neste
sentido, Gil (2010) traz em sua fala que as pesquisas sao procedimentos realizados
de forma racional e sistematizada, que permitem a construcdo de objetivos que
embasam a pesquisa e viabilizam encontrar pressupostos assertivos para o alcance
destes objetivos e a resolucao de problemas, no campo das questdes cientificas.

Assim, para a realizacdo da tese foi estruturada uma pesquisa descritiva, com
carater metodoldgico eminentemente indutivo e analise qualitativa em dados primarios
gue foram coletados junto aos professores que atuam no ensino médio das escolas
publicas de Rondonopolis-MT, com o propésito de observar a percepcdo dos
professores, para conhecer os desafios e perspectivas no uso das TDs em suas
praticas pedagogicas.

Pontua-se que em relacdo a natureza da pesquisa 0 presente estudo foi
considerado como pesquisa pura, que nas concepc¢oes de Gil (2010) € uma forma de
aplicacdo pratica do estudo, que € conduzido a partir de um objetivo geral, que
contribui para a construcdo de conhecimentos, que embora ja sejam existentes,
permitem que por meio do estudo sejam acumuladas informacdes, de forma a
compreender os “porqués”, que se encontram no descritiva, que contempla a
fundamentacao tedrica da pesquisadora a partir de dados secundarios e a descricao

de resultados dos dados de uma pesquisa com dados primarios.
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Nessa mesma toada de trazer o entendimento ou fundamentacéo tedrica em
relacdo aos caminhos metodoldgicos pretendidos nesta pesquisa, tem-se a
compreensao de que:

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relacbes entre variaveis. Sao inidmeros os estudos que
podem ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais

significativas esta na utilizagcéo de técnicas padronizadas de coleta de dados,
tais como o questionario e a observacao sistematica (GIL, 2010, p. 42).

Quanto ao processo de analise do estudo, 0 mesmo foi de pesquisa do tipo
gualitativa, sendo mais ampla e completa, tendo em vista que nas consideracdes de
Creswell (2010, p. 26): “A pesquisa qualitativa € um meio para explorar e para
entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem a um problema social
ou humano. [...]".

A analise do tipo qualitativa traz em sua base de construcdo de conhecimento
dois focos analiticos, o qualitativo que consiste em uma concepc¢do que envolvera a
analise de conteudo, com base nas informacdes repassadas pelos professores da
Rede Publica Estadual de Rondondpolis, quando foram levantados dados junto aos
276 (duzentos e setenta e seis) professores, das oito escolas participantes (tabela 8).
Assim, o célculo amostral (n), com 95% de grau de confiangca e 10% de margem de
erro, tem-se que a amostra deveria ser no minimo de 72 (setenta e dois) professores,
com a execucao da pesquisa com um numero minimo de 74 (setenta e quatro)
professores.

Com relacdo ao método, a presente pesquisa foi o indutivo como base de
construcdo de resultados e consideracfes finais. Assim, entende-se que o método
indutivo é um formato de estudo, que tem como primazia a inducédo de uma assertiva
observada a partir da execucdo de uma pesquisa com dados primarios, ou seja, dados
reais e ainda nao trabalhados por outros pesquisadores, mas que fundamentam o
amplo conhecimento do publico estudado e a possibilidade de induzir que outros
publicos com caracteristicas similares podem apresentar os mesmos resultados,
engquadrando-se no que é analisado e concluido neste estudo.

Ao conceituar o método indutivo tem-se que é:

[...] aquele que permite que o pesquisador ponha uma hipdtese a si mesmo a

respeito de um objeto de valor cientifico e que, sendo confirmada pela
experimentacao controlada, permite que os resultados sejam generalizados
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sob a forma de método, leis e teorias. Deve ficar claro que as generalizacdes
tém carater probabilisticos. Entende-se por generalizagcéo o alargamento dos
resultados da pesquisa para 0 mundo real onde o objeto estudado aparece
sob condicdes semelhantes. Nesse caso, os dados da pesquisa servem para
a leitura da situacao e permitem agir sobre ela da forma mais conveniente
naquele momento (LAKATOS; MARCONI, 2010, p. 53).

Pondera-se ainda que o método indutivo constitui um método de estudo que
permite a maior participacdo dos pesquisadores no contexto de transformacao do
ambiente analisado, de forma que possam ser encontradas solucdes aos problemas
diagnosticados pela realizacdo da pesquisa. Essa capacidade de intervencdo no
meétodo indutivo permitiu que a pesquisadora possa colaborar com as escolas
estaduais publicas de Rondonopolis, no que se refere ao uso das TDs para qualificar
a pratica pedagogica dos professores e, a0 mesmo tempo, qualificar os processos de
ensino e de aprendizagem.

Neste sentido, tem-se que as escolas que possuem turmas de ensino médio na

Cidade de Rondonopolis estdo apresentadas na tabela 1:



Tabela 1 — Base de dados das Escolas Estaduais Publicas de Rondonépolis

Nome das Escolas

e-mails de contato

Escola Estadual Adolfo Augusto de Moraes
Escola Estadual Amélia de Oliveira Silva

Escola Estadual CBM Dom Pedro Il André Antonio
Maggi

Escola Estadual Daniel Martins Moura

Escola Estadual Domingos Aparecido dos Santos
Escola Estadual Elizabeth de Freitas Magalhaes
Escola Estadual Eunice Souza Santos

Escola Estadual Francisca Barros de Carvalho
Escola Estadual Joaquim Nunes Rocha

Escola Estadual La Salle

Escola Estadual Lucas Pacheco de Camargo
Escola Estadual Major Otavio Pitaluga

Escola Estadual Marechal Dutra

Escola Estadual Maria Elza Ferreira Inacio

Escola Estadual Militar Tiradentes Major PM Ernestino
Verissimo

Escola Estadual Pindorama
Escola Estadual Professora Edith Pereira Barbosa
Escola Estadual Ramiro Bernardo da Silva

Escola Estadual Silvestre Gomes Jardim

escola.10871@edu.mt.gov.br

escola.44245@edu.mt.qgov.br

escola.49883@edu.mt.gov.br

escola.10880@edu.mt.gov.br

escola.11070@edu.mt.gov.br

escola.11045@edu.mt.qgov.br

escola.10952@edu.mt.gov.br

escola.145769@edu.mt.gov.br

escola.11126 @edu.mt.gov.br

escola.11134@edu.mt.gov.br

escola.10863@edu.mt.qgov.br

escola.10995@edu.mt.gov.br

escola.11010@edu.mt.gov.br

escola.38636@edu.mt.gov.br

escola.196509@edu.mt.gov.br

escola.11002@edu.mt.gov.br

escola.192147@edu.mt.qgov.br

escola.11118@edu.mt.gov.br

escola.10855@edu.mt.gov.br

Fonte: Secretaria Estadual de Educacéo (2022)

30

De acordo com a tabela 1, se observa a existéncia de 19 (dezenove) escolas

gue oferecem o ensino médio. A escolha das escolas ocorreu, primeiramente, devido

a existéncia de turmas do ensino médio e, em segundo lugar, pela a acessibilidade da

pesquisadora nas instituicdes, devido a importancia dada para as pesquisas no

contexto das escolas publicas de Rondondpolis, as quais buscam conhecer a partir de

pesquisas académicas seus problemas que possam ser solucionados e, dessa forma,

oferecer melhor nivel de qualidade nos processos de ensino e de aprendizagem.
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Depois de entrar em contato com as 19 (dezenove) escolas, tem-se na tabela
2 as unidades escolares, que fizeram parte da coleta de dados primarios e execucéo

da pesquisa descritiva com método indutivo:

Tabela 2 — Escolas Estaduais Publicas de Rondondpolis participantes da
pesquisa

Nome das Escolas e-mails de contato

Escola Estadual CBM Dom Pedro Il André Antonio escola.49883@edu.mt.gov.br
Maggi

Escola Estadual Domingos Aparecido dos Santos escola.11070@edu.mt.gov.br
Escola Estadual La Salle escola.11134@edu.mt.gov.br
Escola Estadual Lucas Pacheco de Camargo escola.10863@edu.mt.gov.br
Escola Estadual Major Otavio Pitaluga escola.10995@edu.mt.gov.br
Escola Estadual Marechal Dutra escola.11010@edu.mt.gov.br
Escola Estadual Professora Edith Pereira Barbosa escola.192147@edu.mt.qov.br
Escola Estadual Silvestre Gomes Jardim escola.10855@edu.mt.gov.br

Fonte: Secretaria Estadual de Educacéo (2022)

Para a coleta de dados primarios todos os tramites legais e académicos foram
respeitados com a submiss&o do projeto para o Comité de Etica sob o n. Certificado
de Apresentacido de Apreciacdo Etica (CAAE): 68255423.7.0000.5352 , de forma a
percepcao dos professores possa ser conhecida e apresentada para o Governo do
Estado, especificamente, para a Assembleia Legislativa, levando a importante acao
da pesquisadora junto a URI campus Frederico Westphalen, de modo a demonstrar o
importante papel académico, social e de politicas publicas da instituig&o.

Para a realizacdo da pesquisa foram coletados junto aos 08 (oito) diretores,
sendo um de cada uma das instituicbes mencionadas na tabela 8, os quais se
prontificaram a assinar o Termo de Aceite de Participacdo na Pesquisa, em que a
Escola se compromete junto a pesquisadora e a Instituicdo URI campus Frederico
Westphalen a permitir o desenvolvimento da pesquisa.

E, ainda, foi solicitado junto aos professores das instituicbes a sua participacao
na pesquisa e, para isso foi apresentado um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (APENDICE 2), instrumento que estava disponibilizado junto a
aplicacdo dos questionarios aos professores participantes, com aplicagdo no periodo
01 a 30 de junho de 2023, a partir de um formulario do Google Forms, de modo a

facilitar o contato com os participantes. Os dados excluidos do Google Forms apés a
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tabulacéo de todos os dados coletados, na data de 30 de setembro de 2023. Os dados
serdo salvos em PDF em pen drive, descartado ap6s um periodo de 5 (cinco anos).

Assim, fica aqui o registro que o contato com os professores foi virtual com o
uso do Google Forms a partir de um link que foi enviado via WhatsApp aos diretores
das escolas, que se encarregaram de repassar aos professores de forma que fosse
possivel a aplicacdo do questionario (APENDICE 3), os quais ao responderem
puderam gerar as informac¢des necessarias para o alcance dos objetivos tracados, a
resolucdo do problema de pesquisa e a confirmacdo ou refutacdo das hipoteses
construidas. E importante ainda pontuar que os dados primarios foram coletados
tendo este questionario, com perguntas objetivas e subjetivas, enquanto formulario de
coleta de informagdes, sendo que no entendimento de Lakatos e Marconi (2010), o
guestionario € um dos instrumentos mais flexiveis para a execucao de pesquisas de
campo, sendo um importante elemento a ser utilizado nas pesquisas sociais, como é
0 caso das pesquisas em educacéao.

Os referidos questionarios, enquanto fonte de dados, foram impressos e
arquivados pela pesquisadora, por um periodo minimo de 05 (cinco) anos, em local
seguro e que outras pessoas ndo tenham acesso, com 0 proposito de proteger as
informacdes coletadas e as referidas fontes de informacéo.

Quando séo trazidos os beneficios da pesquisa, 0 primeiro ponto a ser
destacado € conhecer a realidade da vivéncia dos professores no uso das TDs em
suas praticas pedagogicas e na possibilidade de qualificar os processos de ensino e
de aprendizagem das escolas publicas de Rondonépolis, no ensino médio. Quanto
aos provaveis riscos, na participacdo dos professores no estudo se destacam: um
possivel desconforto para responder as perguntas; constrangimento na exposicao de
suas opinides pessoais acerca do tema de pesquisa e dificuldades em expor suas
limitagBes no que se relacionam ao nivel de conhecimento tecnoldgico para o uso das
TDs em suas praticas pedagogicas. Os riscos foram controlados, no momento em que
a pesquisadora protegeu e continuara protegendo as informagfes de cada
pesquisado, ndo expondo fatos individuais ou nomes dos participantes da pesquisa
de dados primarios.

Cabe aqui pontuar que anterior a aplicagdo da pesquisa pratica junto aos

professores das escolas estaduais de Rondondpolis, um projeto foi submetido ao
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Comité de Etica, conforme o que disciplina a Resolucdo n. 510/16, quando se trata de
pesquisas que envolvem a participacédo de seres humanos.

Depois de aprovado o referido projeto e estruturada a tese final, com a
apresentacdo e analise dos dados, o0 estudo serd apresentado para as escolas que
permitiram a participacdo de seus professores, bem como, serd apresentada na
Secretaria Estadual de Educacdo, com o proposito de apresentar os problemas
vivenciados pelos professores para o uso das TDs na qualificacdo dos processos de
ensino e de aprendizagem no ensino meédio.

Para composicao da tese, com alcance dos objetivos propostos, respostas ao
guestionamento central e confirmacgéao das hipoteses, o estudo esta organizado, nesta
fase de Defesa de Tese, em seis secdes, formuladas em seis artigos® da seguinte
forma:

a) Artigo 1: “Estado do conhecimento: uso das tecnologias digitais na pratica
pedagogica no ensino médio”, que se tornou um capitulo de livro em 2023, pontua
reflexdes acerca das TDs na educacdo basica, como forma de reflexdo inicial dos
estudos de tese;

b) Artigo 2: “Educagdo como reinvencdo da vida pos-pandemia” trata de
importante debate acerca do momento atual, considerando as transformacdes que 0
contexto pandémico trouxe aos processos de aprendizagem e ensino, especialmente
no gque tange a incorporacdo de TDs; o texto foi artigo um artigo cientifico publicado
na Rev. Ed. Foco em 2022;

c) Artigo 3: “A formacado tecnologica na formacao inicial e continuada dos
professores” € um artigo submetido na Revista Linguagens, Educacao e Sociedade
(LES) em 2023; objetiva trazer reflexdes sobre a formacao docente e suas correlagdes
com as TDs;

d) Artigo 4: “As tecnologias digitais nas escolas publicas de ensino médio de
Rondonopolis-MT”, artigo submetido na Revista Cocar em 2023, traz descricdo e
analise de um contexto especifico com escuta a professores sobre o0 uso de TDs em
sala de aula; contempla, assim, analise de questionarios conforme previsto na

metodologia de pesquisa.

5 E oportuno destacar que, conforme normas do Programa, o doutorando pode optar pela elaborag&o
de sua tese em artigos, o que foi adotado, sabendo-se das perdas e dos ganhos que essa forma de
composicdo traz. Nessa perspectiva, foram elaborados seis artigos que buscam, de forma
interdependente e em conex&o, desenvolver o tema da tese.
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e) Artigo 5: “As tecnologias digitais na formacgédo e atuagcdo docente no ensino
médio: proposi¢cdes de politicas publicas”, traz os aportes tedricos e da pesquisa de
dados primarios, de forma a permitir a compreenséao de fatores que interferem no uso
de TDs nas préticas pedagogicas, com foco de qualificar a educagéo no ensino médio,
propondo trés acdes que possam embasar politicas publicas para as escolas em todo
o Brasil.

f) Artigo 6: “A cultura digital como elemento da pratica educativa dos
professores”, foi construido a partir de dados primarios e secundarios, sendo o0s
primarios relacionados a pesquisa de campo realizada no decorrer da presente tese,
com professores das escolas estaduais de Rondondpolis e os secundarios com base
em dados tedricos, advindo de fontes cientificas como Scientific Electronic Library
Online (SCIELO) e demais fontes académicas no Google Scholar.

Na sequéncia, os seis artigos sdo apresentados na ordem que foram descritos

acima.
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ESTADO DO CONHECIMENTO: USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA
PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO MEDIQ®

RESUMO

O presente estado do conhecimento foi construido a partir de estudos de mestrado e
doutorado publicados na ultima década, em que foram analisadas dissertacfes e
teses sobre o tema o0 uso das tecnologias digitais (TDs) na educac¢do e suas praticas
pedagdgicas. O objetivo foi identificar as principais caracteristicas dos estudos em
nivel de mestrado e doutorado, sobre as TDs nas escolas publicas brasileiras e o
aprimoramento dos processos de ensino e de aprendizagem. Como instrumento
metodoldgico foi realizada uma pesquisa bibliografica, com anélise qualitativa em
Dissertacao de Mestrado (DM) e Tese de Doutorado (TD) entre 2012 e 2021, os quais
tratavam sobre o uso das TDs na qualidade do ensino médio, nas escolas publicas
brasileiras. Durante a analise foi observado que as DM tiveram maior
representatividade na discussdo sobre o uso das TDs na qualificacdo do ensino
médio; com o ano de 2020 destacando-se no niumero de DM, que discutiu este tema.
Também foi observado que as instituicbes publicas, sdo as principais fontes de
discusséo sobre o uso das TDs no ensino médio, com destaque para a Universidade
Federal do Ceara (UFC). Concluiu-se que em relacéo a distribuicdo das DM e TD por
Unidade de Federacgéo, se apontou para maior relevancia quantitativa nas regides
Sudeste e Nordeste, com o tema TDs para aprimorar o ensino meédio para Mestre em
Ensino de Ciéncias e Matematica e Doutor em Educacdo; quanto a area de
concentracdo estiveram presentes o Ensino de Ciéncias e Matematica e a disciplina
foi 0 Ensino da Quimica.

Palavras-chave: Ensino Médio; Tecnologias Digitais; Qualidade da Educacdo.

ABSTRACT

The present state of knowledge was built from master's and doctoral studies published
in the last decade, in which dissertations and thesis on the use of digital technologies
(TDs) in education and their pedagogical practices were analyzed. The objective was
to identify the main characteristics of master's and doctoral level studies on the use of
DTs in Brazilian public schools and the improvement of teaching and learning
processes. As a methodological tool, bibliographic research was carried out, with
gualitative analysis in Master Dissertation (MD) and Doctoral Thesis (PhD) between
2012 and 2021, which dealt with the use of DTs in the quality of secondary education
in Brazilian public schools. During the analysis it was observed that the DMs had
greater representativeness in the discussion about the use of TDs in the qualification
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of high school; with the year 2020 standing out in the number of DMs, which discussed
this theme. It was also observed that public institutions, are the main sources of
discussion about the use of TDs in high school, with emphasis on the Federal
University of Ceara (UFC). It was concluded that in relation to the distribution of the
DMs and DTs by Federation Unit, it was pointed out for a bigger quantitative relevance
in the Southeast and Northeast regions, with the theme DTs to improve high school for
Master in Science and Mathematics Teaching and Doctor in Education; as for the
concentration area were present Science and Mathematics Teaching and the discipline
was Chemistry Teaching.

Keywords: High School; Digital Technologies; Quality of Education.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

A inovacgdo tecnoldgica é uma realidade mundial, em todas as atividades
humanas, inclusive no campo da educagéao. Neste contexto, segundo Campos (2017),
as Tecnologias de Informacao e Comunicacéo (TIC) se imbricaram, amplamente, com
0s processos de ensino e de aprendizagem, no entanto, entre a possibilidade de uso
desses instrumentos e a realidade encontrada no campo da pratica pedagodgica de
ensino ainda existe uma lacuna que precisa ser identificada e avaliada de forma a ser
extirpada do contexto escolar.

Cabe ainda pontuar que o uso das TDs na vida humana € irreversivel, no
entanto, ainda na compreensao de Campos (2017), para as escolas e os educadores
esse é um processo que ainda nao alcancou a amplitude possivel, tornando-se um
desafio. Nessa mesma analise, Moraes (2018), esclarecem que as TDs invadem as
ruas, casas, empresas e escolas, em um movimento de tecnificacdo da sociedade.
Porém, ainda existem uma legido de estudantes, que as escolas oferecem as
tecnologias sem, contudo, oferecer a qualidade na préatica pedagdgica dos
professores.

O mundo vivencia um periodo tecnoldgico, que reescreve a historia de
diferentes atividades humanas. Assim, telefones e computadores, além de outros
dispositivos eletrénicos fazem parte da contemporaneidade, e modificam o nivel de
informagé&o e conhecimento, inclusive no ambiente escolar. Nesse sentido, segundo
Costa (2016), muito embora a tecnologia possibilitou a transformagdes no mundo,
ainda existem pontos como a complexidade que esses instrumentos impdem no

cotidiano das pessoas e, no caso das escolas, de professores e alunos.
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E interessante destacar o entendimento de Possas (2017) sobre o fato de que
0 uso e o efetivo aproveitamento das TDs na escola séo diferentes, sendo que sua
expansao no ensino superior e na pés-graduacédo, a partir da Educacéo a distancia
(EaD) sao mais efetivos do que na educacgéao basica.

Assim, as ac¢les de praticas pedagdgicas se apresentam mais desenvolvidas
no campo do ensino superior, do que no contexto do ensino médio, 0 que demonstra
os paradigmas a serem desconstruidos com relacdo ao uso das TDs nos processos
de ensino e de aprendizagem no ensino médio.

Ndo ha como negar que as TDs estdo no contexto cotidiano de toda a
sociedade e, especialmente, que tais informacdes sdo extremamente flexiveis,
mudando de forma rapida. E, nesse contexto de transformacao, segundo Nass (2012),
nem sempre professores e alunos estéo aptos a assimilar tais mudancas. Por isso, 0
papel da escola para filtrar as informacfes que esses tém acesso, buscando o maximo
de aproveitamento, é essencial para articular maior qualidade nos processos de
ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, Vecchi (2019), traz o importante entendimento de que o
professor precisa repensar a sua pratica a partir das TDs, atuando como mediador e
organizador dos processos de ensino e de aprendizagem. E, para isso, 0
conhecimento e dominio das tecnologias € esséncia, sendo que a inclusdo das
tecnologias de informac&o e comunicacao precisa favorecer a quebra de paradigmas
em relacdo as aulas hibridas ou remotas.

Cabe aqui ponderar que o uso das TDs no ensino médio, ndo constitui uma
busca somente em periodos de distanciamento social, mas, ainda, que as discussdes
sobre 0 uso das TDs na educacao escolar e, especialmente, no ensino médio vém
ocorrendo ha décadas, sendo que no presente estudo buscou-se saber da realidade
de estudos em nivel de mestrado e doutorado entre os anos de 2012 e 2021, ou seja,
na ultima década.

Como ja foi anteriormente pontuado nesse estudo, 0 uso das TDs no ensino
médio ndo possui a mesma abrangéncia, encontrada no contexto quantitativo de
estudos sobre as TDs no ensino superior. Todavia, € importante discutir sobre as TDs
no ensino médio e observar a necessidade de conhecimento técnico dos professores
para promover o aprimoramento do aprendizado escolar a partir desse processo de

informatizac&o das praticas pedagodgicas.
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E interesse o entendimento de Barbosa (2014), que em seu estudo traz que se
a tecnologia funciona de forma adequada, funcionando ao propdsito desejado, pode
gerar solugdes para as atividades humanas, inclusive para a educacédo. No entanto, e
aqui se faz uma observacao pertinente, se a tecnologia ndo funciona ou as pessoas
que a utilizam n&o dominam tais instrumentos, ocorrem dificuldades e desafios que
devem ser solucionados ou ultrapassados.

Pondera-se que a geracéo atual, criada no contexto de vivéncias tecnologicas,
segundo Tartuce et al. (2018), ndo possuem o0 mesmo interesse no aprendizado
escolar, durante o ensino médio, se nédo for oferecida uma aula dindmica, tecnoldgica
e motivadora. Isto porque a tecnologia integra a vida e as atividades dos alunos e,
nem sempre, tem 0 mesmo potencial na vida dos professores, 0 que pode gerar nao
apenas um conflito de geracdo, mas, de interesses pelo saber escolar.

Para Santos (2019), mesmo que as escolas ndo tenham um projeto pedagogico
especifico com o uso das TDs, o fato de que os alunos possuem tais instrumentos e,
inclusive as caracteristicas de portabilidade e mobilidade dessas tecnologias, gera
uma cultura digital que precisa ser aproveitada para qualificar a educacao no contexto
escolar.

Considera-se que o dominio dos estudantes quanto a esses instrumentos
tecnoldgicos é um elemento favoravel para a cultura do aprendizado escolar digital,
no entanto, aponta-se que escola e professores, especialmente, em suas praticas
pedagdgicas também precisam estar sob os beneficios das TDs.

Quando se compreende a transformagdo que as TDs oferecem para a
gualificacdo do aprendizado escolar, pontua-se que esse periodo de inovacao
tecnoldgica €, também, de transformacéao no contexto escolar e, como bem explicita
Silva (2020), o professor ja ndo é somente um mediador do conhecimento junto aos
estudantes, ele precisa também ter certeza de que esse conhecimento foi assimilado
e, para isso, as TD sao instrumentos essenciais.

Cabe aqui trazer as ponderacdes de Oliveira (2015) acerca do fato de que a
comunidade cientifica traz o consenso de que o uso de computadores e TDs na
educacdo escolar é vital, ainda existe um processo de dificuldade de adaptacédo dessa
forma tecnolégica de ensinar e aprender na escola e, portanto, ainda existem aspectos
que precisam ser amplamente analisados e discutidos, para que se possa ter maior

amplitude no uso e aproveitamento das tecnologias nas escolas.
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As TDs, na compreensao de Prado (2018), sdo geradoras de autonomia para
0 aprendizado das pessoas em todos os conhecimentos e atividades a serem
realizadas, como € o caso do ambiente escolar, constituindo os recursos eletrénicos
canais de comunicagdo que aprimoram o acesso as informagfes. Todavia, esse uso
da tecnologia deve ser realizado pelos professores, pois, atualmente, os estudantes,
em sua maioria, se apresentam mais evoluidos tecnologicamente do que o0s
professores, por isso, a importancia de as TDs fazerem parte das praticas
pedagdgicas em todas as disciplinas, encantando e motivando todos para o estudo.

E importante ainda ponderar que no século XXI as escolas precisam oferecer
uma educacéo dinamica, tecnolégica e transformadora. Assim, além do uso das TDs
segundo Oliveira (2016), escolas e professores precisam estar preparados para
trabalhar a tecnologia na vida cotidiana dos estudantes, despertando-os para 0s
conhecimentos, que possam vir em beneficio proprio e da comunidade em que se
encontra inserido. Desse modo, é preciso trabalhar a educacéo escolar com as TDs
de forma a desenvolver competéncias e habilidades escolares (cientificas) e sociais
dos estudantes e, para que iSSO ocorra, as praticas pedagogicas precisam utilizar
amplamente tais instrumentos tecnoldgicos. De acordo com o que pondera Kenski
(2015, p. 101): “[...] as tecnologias sao oportunidades aproveitadas pela escola para
impulsionar a educacgao, de acordo com as necessidades sociais de cada época”.

Conforme Pereira (2021), o uso dos recursos tecnolégicos como as TDs no
desenvolvimento das atividades humanas, cresceram vertiginosamente, ainda mais
devido ao periodo pandémico vivenciado entre 2020 e 2021, sendo que o papel de
tais instrumentos para a qualidade da educacdo é essencial e precisa ser
sistematizado inclusive no Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da escola. Dessa forma,
se poderé alcancar melhor qualidade no contexto do ensino e aprendizagem escolar,
especialmente, de algumas disciplinas como é o caso da Matematica, ou seja, esses
instrumentos tecnoldgicos podem constituir diferenciais de qualidade nos processos
de ensino e de aprendizagem escolar.

Ao citar que € importante que o uso das TDs esteja sistematizado inclusive no
PPP da escola, Pereira (2021), deixa claro que é preciso que escola e professores
estejam preparados para trabalhar com essas tecnologias, de forma a possibilitar os
melhores resultados para os estudantes, considerando a motivacdo para o

aprendizado escolar e a propria qualidade desse aprendizado.
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Esse uso adequado das TDs no contexto escolar, segundo Moreira (2019),
pode ser mais bem aproveitado nas escolas publicas em todo o Brasil, a partir das
politicas publicas e programas governamentais, que possam incorporar as midias
digitais na escola. Assim, seja na aquisicdo de equipamentos ou no uso dos
professores em suas praticas pedagdgicas, as TDs podem constituir um diferencial na
gualidade da educacéao escolar.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho foi analisar as principais caracteristicas
dos estudos (de mestrado e doutorado), que tratam sobre o uso das TDs, na ultima
década, para o aprimoramento da qualidade dos processos de ensino e de

aprendizagem nas escolas publicas brasileiras.

2 METODOLOGIA

Ao iniciar a metodologia desenvolvida no decorrer da construcéo deste estado
do conhecimento é relevante trazer, que durante todo o trabalho foi utilizada a sigla
TD em referéncia as teses de doutorado e TDs para referenciar as tecnologias digitais,
de modo a diferenciar as duas expressbes, gerando facilidade aos leitores e
pesquisadores que se utilizardo deste estudo como manancial de pesquisa.

A metodologia aqui apresentada contempla o caminho percorrido pela
pesquisadora para o alcance do objetivo tracado e, com isso, a elaboracdo do estudo
proposto. Assim, no caso especifico do presente estudo, para a elaboracdo deste
estado do conhecimento, foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica, com a coleta e
analise em com dados levantados em DM e TD, trabalhando com um lapso temporal
de dez anos, ou seja, entre 2012 e 2021.

Para a realizacao da pesquisa bibliografica foi necessario eleger os bancos de
dados para a realizagcdo da pesquisa, sendo que foram utilizados os bancos do
Instituto Brasileiro de Informagédo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e da Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), os quais trazem em seu
bojo importantes estudos realizados e, que constituiram, a base de informacdes para
a elaboracao deste estudo, sob uma base cientifica e geradora de credibilidade no
meio académico.

Com relacdo aos procedimentos executados no decorrer da estrutura deste
estado do conhecimento, foram realizadas pesquisas (entre 01/04/2022 e
15/05/2022), nos bancos de dados da IBICT e CAPES, a partir do uso dos seguintes
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descritores: “ensino médio” + “tecnologias digitais” + “qualidade da educagao”. No
periodo da pesquisa foram encontrados 350 (trezentos e cinquenta) estudos e, apos
uma leitura dinamica dos resumos dos trabalhos, foram descartados os estudos que
ndo tinham relagdo com o uso das TDs no ensino médio, sendo que nesse momento
foi observado que a maioria dos estudos tratam do uso das tecnologias no ensino
superior.

Depois das leituras e dos descartes dos estudos que nao apresentavam
similaridade tematica com o estudo aqui construido, chegou-se a um manancial de
informagdes com base em 50 (cinquenta) estudos, sendo que 41 (quarenta e uma)
sdo DM e 9 (nove) TD, todas trazendo como base o estudo das TDs como forma de
melhorar a qualidade do ensino médio brasileiro. Com a estrutura desses estudos

apresentada nos resultados e discussdes, como se observa na sequéncia.
3 RESULTADOS E DISCUSSOES
No decorrer deste capitulo foram apresentados os trabalhos compilados,

selecionados e analisados, de forma que seja possivel conhecer a realidade de DM e

TD quando a abordagem trata do uso das TDs no ensino médio.

=DM
mTD

Figura 1 — Distribuicdo de DM e TD por tipo de trabalho
Fonte: Elaborado pela autora (2022)

De acordo com a figura 1 o maior contingente de trabalhos que tratam sobre a
gualidade da educacéo a partir do uso das TDs no ensino médio €, em sua maioria de

DM (82,0%), enquanto que a TD (18,0%). Desse modo, foi observado que na ultima
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década esse tema foi mais trabalhado em nivel de mestrado, sendo importante o
desenvolvimento de estudo em nivel de doutorado sobre as TDs no ensino médio,
fomentando o quantum de trabalhos sobre esta discussao, devido a importancia da
tematica, especialmente, no contexto da contemporaneidade, em que o ensino remoto
e hibrido se tornou realidade ndo apenas no campo académico, como também, de
educacao basica.

Com relacédo a distribuicdo de DM e TD por ano de publicacdo, pode-se
observar as informagdes presentes na tabela 1, considerando os estudos realizados
entre 2012 a 2021:

Tabela 1 — Distribuicdo de DM e TD por ano de publicacéo

Ano Tipo Total Porcentagem (%)
DM TD
2012 6 0 6 12,0%
2013 1 0 1 2,0%
2014 1 2 3 6,0%
2015 5 0 5 10,0%
2016 2 2 4 8,0%
2017 5 1 6 12,0%
2018 4 3 7 14,0%
2019 6 1 7 14,0%
2020 10 0 10 20,0%
2021 1 0 1 2,0%
Total 41 9 50 100,0%

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Quando se observa em relacdo a distribuicdo dos trabalhos na década
analisados, pontuou-se que no ano de 2020 houve a maior expressividade em relacéo
a trabalhos que tratam sobre o uso das TDs no ensino médio, com 10 DM ou 20,0%
do total da década. E importante aqui pontuar que um dos principais motivos que
geraram o aumento expressivo de estudos sobre o uso das TDs no ensino médio
ocorreu devido a necessidade de adaptacéo de escolas, professores e alunos com o
ensino remoto ou hibrido. Todavia, percebe-se que no ano de 2021 esse relevante
tema ja apresentou uma expressiva queda, seja pela dificuldade ainda de tratar sobre

essa nova realidade social e escolar, seja pela falta de discussdes no contexto
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académico sobre as novas escolas ou novas praticas pedagoégicas de ensino em
periodo de distanciamento social.

E relevante trazer o entendimento de Campos (2017), de que o uso das TDs
na vida humana é irreversivel, no entanto, ainda existe uma barreira para que escolas
e educadores compreendam de forma ampla, o desafio de tornar os processos de
ensino e aprendizagem no ensino médio mais qualitativos, utilizando-se para isso,
dessas tecnologias. Desse modo, 0 que se percebe com o presente estudo a
importancia em discutir sobre o uso das TDs, como instrumentos tecnoldgicos
essenciais para o cotidiano das praticas pedagdégicas.

Observou-se ainda que os anos de 2018 e 2019 vinham com uma crescente
destes estudos, com 14,0% da quantidade total de trabalhos que abordavam o uso
das TDs nas praticas pedagogicas no ensino médio e, nesse contexto, no ano de 2018
houve o maior nimero de trabalhos em nivel de doutorado, ou seja, um nimero de
trés TD.

De modo geral, ao analisar a tabela 1, percebe-se que nos anos de 2013
somente teve uma DM sobre esse tema, realidade que ocorreu também em 2021, com
apenas 2,0% de estudos, ou seja, com uma DM acerca do uso das TDs no processo
de qualificagdo da educacéo no ensino médio.

E preciso salientar a precisdo e valorizacdo da qualidade dos processos de
ensino e de aprendizagem no ensino meédio, considerando o uso das TDs e, ainda, a
importancia de discutir tais assuntos no contexto de pesquisa académica, refinando o
entendimento sobre os desafios enfrentados pelos professores em suas praticas
pedagogicas.

Quando apresentada a distribuicdo de trabalhos conforme as instituices de

ensino superior, tem-se o0 demonstrativo da tabela 2:



Tabela 2 — Distribuicdo de DM e TD por instituicdo

Instituicéo Tipo Total | Porcentagem
DM | T (%)
D

Universidade Federal do Ceara (UFC) 6 1 7 14%
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) 2 2 4%
Universidade Regional de Blumenau (FURB) 1 1 2%
Pontificia Universidade Catoélica de Sdo Paulo (PUC/SP) 1 1 2 4%
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) 1 1 2%
Universidade Estadual de Roraima (UERR) 2 2 4%
Universidade de Séo Paulo (USP) 1 1 2%
Universidade do Estado da Bahia (UNEB) 2 2 4%
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) 1 1 2 4%
Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC) 1 1 2%
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) 2 2 4%
Universidade Federal do Parana (UFP) 1 1 2%
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) 1 1 2%
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM, RS) 1 1 2 4%
Universidade do Vale do Sapucai (UNIVAS) 2 2 4%
Universidade Federal de Alagoas (UFAI) 2 2 4%
Centro Universitario Internacional (UNINTER) 1 1 2%
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) 1 1 2%
Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) 1 1 2%
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) 1 1 2%
Universidade Cruzeiro do Sul (UNICSUL) 1 1 2%
Universidade de Brasilia (UnB) 1 1 2 4%
Centro Universitario Unicarioca (UNICARIOCA) 1 1 2%
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) 1 1 2%
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho | 1 1 2 4%
(UNESP)
Instituto Federal Fluminense (IFF) 1 1 2%
Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP) 1 1 2%
Universidade de Araraquara (UNIARA) 1 1 2%
Universidade Federal do Rio dos Sinos (UNISINOS) 1 1 2%
Instituto Federal da Paraiba (IFPB) 1 1 2%
Universidade Anhanguera de Sao Paulo (UNIAN-SP) 1 1 2%
Universidade Federal do Para (UFPA) 1 1 2%
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) 1 1 2%
Total 41 9 50 100,0%

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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Como se observa na tabela 2, dos cinquenta estudos selecionados para a
composicao do presente estado do conhecimento, a Universidade Federal do Ceara
(UFC) é que possui o maior indice de trabalhos, com 14,0% do total sendo que desse
contingente, 85,7% é DM e 14,3%.

Outro ponto a ser observado na tabela 2 é que os cinquenta trabalhos tiveram
como fonte 33 (trinta e trés) instituicdes diferentes, demonstrando que o assunto sobre
0 uso das TDs no ensino meédio revela importancia no contexto de diferentes
instituicoes.

Ainda se identifica na tabela 2 que todas as 9 (nove) producdes de TD foram
produzidas em diferentes institui¢cdes, ja no caso das DM existem diferentes trabalhos
realizados em uma s6 instituicdo, evidenciando uma caracteristica de maior
concentracdo de estudos de um tema no mestrado, quando observadas as
instituicoes.

A figura 2 apresenta o quantitativo de trabalhos relacionando-os com o fato de

as instituicdes fontes serem publicas ou privadas, quando se identifica que:

B |nstituicdo Publica

B |nstituicdo Privada

Figura 2 — Distribuicdo de DM e TD por tipo de instituicdo
Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Como se analisa, considerando o demonstrativo da distribuicdo de DM e TD
por tipo de instituicdo, o percentual mais relevante é de 75,8% de instituicbes publicas
e 24,2% privadas, 0 que aponta para um maior interesse de instituicbes publicas
guanto a discussao sobre o uso das TDs no ensino médio, de forma a buscar a
melhoria da qualidade da educag&o nesse nivel escolar.
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E interessante aqui destacar que muito embora o nimero de instituicdes
publicas seja maior do que instituicbes privadas, no que se referem aos trabalhos
analisados, se faz relevante trazer a assertiva de Cirani et al. (2015), de que o Brasil
vem observando em todas as regibes o crescimento de instituicbes privadas que
oferecem cursos de mestrado e doutorado, especialmente, na educacdo. Nesse
sentido, pode-se considerar que a maioria dos trabalhos analisados se originam em
instituicbes publicas, tendo em vista a importancia do tema para o grupo de
mestrandos e doutorandos desse tipo de instituigao.

Em relacdo a distribuicdo de DM e TD por Unidade de Federacao a figura 3 traz

as seguintes informacgdes:

H Sul

B Sudeste

m Centro-Oeste
Nordeste

B Norte

Figura 3 — Distribuicdo de DM e TD por Unidade de Federacéo
Fonte: Elaborado pela autora (2022)

A figura 3 demonstra que em relacéo a distribuicdo de DM e TD por Unidade
de Federacao existe maior concentracdo no Sudeste (40,0%) e no Nordeste (32,0%),
sendo que as regides Norte (6,0%) e Centro-Oeste (6,0%) sdo as que apresentaram
menores indices, com a regido Sul apresentando um percentual de 16,0%.

Cabe aqui destacar que na tabela 2, quando apresentada a distribuicdo de DM
e TD por instituto, observou-se que o percentual mais elevado é de 14,0% da
Universidade Federal do Ceard (UFC), fato este que reafirma a importante

participagdo da Regido Nordeste no contexto dos cursos de mestrado e doutorado,
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especialmente, no que se refere a preocupagdo com a qualidade do ensino médio a
partir do uso das TDs nos processos de ensino e de aprendizado.

Segundo o estudo realizado por Lobo e Castro (2020), entre os anos de 2008
e 2017 o Brasil passou por um processo de expansao e interiorizacdo da pos-
graduacgdo stricto sensu com o crescimento do numero de instituicbes publicas e
privadas oferecendo cursos de mestrado e doutorado, sendo que o Nordeste do Brasil
foi uma das regides, que mais se destacaram nesse processo.

Com a identificar a distribuicdo de DM por titulo a ser obtido a tabela 3

apresenta as seguintes informacoes:

Tabela 3 — Distribuicdo de DM por titulo académico a ser obtido

Titulo Académico a ser Obtido Tipo Porcentagem
DM (%)

Mestre em Ensino de Ciéncias e Matemética 10 24,6
Mestre em Ensino de Ciéncias Exatas 2 4,9
Mestre em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica 1 24
Mestre em Ensino 2 4,9
Mestre em Tecnologias da Inteligéncia e Design Digital 1 2,4
Mestre em Educacgéo 11 27,0
Mestre em Ensino de Ciéncias 2 4,9
Mestre em Educacéo e Docéncia 1 2,4
Mestre em Gestéo nas Organizacdes Aprendentes 2 4,9
Mestre em Ensino e Aprendizagem de Linguas 1 2,4
Mestre em Educacao Fisica 1 2,4
Mestre em Novas Tecnologias Digitais na Educacgéo 1 2,4
Mestre em Docéncia para a Educacao Basica 1 2,4
Mestre em Ensino e suas Tecnologias 1 2,4
Mestre em Desenvolvimento e Sociedade 1 2,4
Mestre em Processos de Ensino, Gestéo e Inovacdo 1 2,4
Mestre em Gestao Educacional 1 2,4
Mestre em Educacéo Profissional e Tecnoldgica 1 2,4
Total 41 100,0%

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Como se observa natabela 3 em relacdo as DM os cursos de Mestre em Ensino
de Ciéncias (27,0%) e Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica (24,6%), foram os
cursos que mais se destacaram. Nesse sentido, entende-se que a preocupacéo com

a qualidade da educacéo no ensino médio é um dos principais fatores trabalhados nos
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cursos de Mestrado em Ensino em Ciéncias e Matematica, ou seja, em exatas, tendo
em vista que o uso das TDs € mais comum nessas disciplinas, como € o caso do uso
de jogos enquanto recursos tecnologicos no aprendizado.

Aqui cabe trazer o entendimento de Nass (2012), de que o uso adequado das
TDs para qualificar o ensino é importante, ndo apenas quando a escola pode oferecer
0s instrumentos tecnoldgicos, mas, quando professores e alunos atuam com
conhecimento e, existe articulagdo entre as praticas pedagodgicas, o processo de
aprendizado e as informacbes recebidas, sendo relevante esse processo seja
articulado e significativo.

Quanto a distribuicdo de TD por titulo a ser obtido a tabela 4 traz as seguintes

informacdes:

Tabela 4 — Distribuicdo de TD por titulo académico a ser obtido

Titulo Académico a ser Obtido Tipo Porcentage
m (%)
TD

Doutor em Educacao 6 66,7

Doutor em Educacdo Matematica 1 11,1

Doutor em Processos de Desenvolvimento Humano e 1 11,1
Saude

Doutor em Educacdo em Ciéncias e Matematica 1 11,1

Total 9 100,0%

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

A tabela 4 demonstra que o titulo de Doutor em Educacéo (66,7%) € o mais
relevante quando se trata de estudos, que discorrem sobre o uso das TDs para
gualificar os processos de ensino e aprendizado no ensino médio, sendo que 0s
demais titulos s&o de Doutor em Educacao Matematica (11,1%); Doutor em Educacao
em Ciéncias e Matemaética (11,1%) e Doutor em Processos de Desenvolvimento
Humano e Saude (11,1%).

De um modo geral observa-se que 88,9% dos titulos dos estudos analisados
séo de cursos relacionados com a educacao, sendo que apenas 11,1% trata de titulo
de Doutor em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude, o que aponta para
0S cursos em educacdo como 0s mais interessados no contexto do uso das TDs nas
escolas com o propésito de transformar qualitativamente o ensino médio.

Nesse contexto, Santos (2019) apresenta o entendimento de que o uso das

TDs como potencializadoras dos processos de ensino e de aprendizagem escolar €
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uma acdo urgente e tem o potencial de tornar a educacdo contemporanea mais
gualitativa, sendo essa acao facilitada pela autonomia dos estudantes ao portarem
seus dispositivos eletrénicos como celulares, tablets e notebooks, gerando facilitagao
na utilizacdo educativa de tais instrumentos.

Na sequéncia a tabela 5 traz os resultados sobre a distribuicdo de DM e TD por

area de concentracdo da pesquisa, com as seguintes informacdes:

Tabela 5 — Distribuicdo de DM e TD por &rea de concentracdo da pesquisa

Concentracéo da Pesquisa Tipo Total | Porcenta-
DM | TD gem (%)
Ensino de Ciéncia e Matematica 12 1 13 26%
Ensino de Ciéncias Exatas 2 2 4%
Aprendizagem e Semiética Cognitiva 1 1 2%
Fundamentos e Préaticas Educacionais 1 1 2%
Ensino de Ciéncias 2 1 3 6%
Didética, Teorias de Ensino e Praticas Escolares 1 1 2%
Gestéo e Tecnologias Aplicadas a Educacao 1 1 2%
Ensino e Aprendizagem 1 1 2%
Educacéo 3 2 5 10%
Gestao de Projetos Educativos e Tecnologias Emergentes 2 2 4%
Educacéo e Tecnologia 3 3 6%
Estudos em Linguistica Aplicada 1 1 2%
Fundamentos da Formagédo do Profissional Docente e das 1 1 2%
Praticas Educativas
Ensino de Linguas e Artes 1 1 2%
Formacdo do Profissional Docente, Praticas Educativas e 1 1 2%
Gestéo da Educagéo
Educacéo Fisica 1 1 2%
Novas Tecnologias Digitais na Educagéo 1 1 2 4%
Docéncia para Educacédo Basica 1 1 2%
Formacao Docente e Recursos Tecnholdgicos 2 2 4%
Desenvolvimento, Sociedade e Educacao 1 1 2%
Gestéo Educacional 2 2 4%
Desenvolvimento Humano e Educacéo 1 1 2%
Avaliacdo do Ensino-Aprendizagem 1 1 2%
Educacédo, Contextos Contempordneos e Demandas 1 1 2%
Populares
Politica, Trabalho e Formag¢do Humana 1 1 2%
Total 41 9 50 100,0%

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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Ao apresentar a distribuicdo de DM e TD por area de concentracdo de pesquisa
a tabela 5 apresenta que se destacam o Ensino de Ciéncias e Matematica (26,0%)
contendo 12 (doze) DM e 1 (uma) TD e Educacéo (10,0%), sendo 3 (trés) DM e 2
(duas) TD. Novamente se percebe que a educacao, especialmente, das disciplinas de
Ciéncias e Matematica sao os destagues no uso de TDs com o propdésito de melhorar
a qualidade do aprendizado no ensino médio.

Segundo o que pontua Anastacio (2020), a tecnologia introduzida no contexto
dos processos de ensino e de aprendizagem constitui um elemento de inovacéo e
transformacdo educacional. Nesse sentido, a revolugcdo digital, pode ser
impulsionadora de qualidade na educacdo, sendo transformadora dos espacos
educativos. Todavia, é preciso que haja engajamento de escolas, professores e
estudantes para transformar a educacéo tradicional em educacéo tecnoldgica.

Sobre a distribuicdo de DM e TD acerca das praticas pedagdgicas com as TDs

no ensino médio, tem-se a apresentacdo segundo a tabela 6:

Tabela 6 — Distribuicdo de DM e TD das praticas pedagogicas com as TDs no
ensino médio
Praticas Pedagdgicas com as Tecnologias Tipo Total Porcentagem
Digitais DM | TD (%)
Ensino da Quimica 9 9 18%

6%
42%
6%
2%
6%
4%
2%
2%
2%
2%
2%
4%
2%
100,0%

w
w

Ensino da Fisica

[N
(63}
(ep]
N
[y

Ensino de todas as Disciplinas no Ensino Médio
Ensino da Biologia

Ensino da Lingua Portuguesa

Ensino da Matemética

Ensino da Producao Textual

Ensino da Lingua Inglesa

Ensino da Musica

Ensino da Astronomia

Ensino da Educacéo Fisica

Ensino do Aprimoramento Social e Emocional

R R R R R RPN W RN

Ensino da Filosofia

S T T o e e N I S R

Ensino da Neurociéncia
Total 41 9

ul
o

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

De acordo com o demonstrativo da tabela 6, o ensino de todas as disciplinas

no ensino médio com as TDs € o indice mais relevante com 42,0%; seguido por ensino



51

da Quimica (18,0%); ensino da Fisica (6,0%); ensino da Biologia (6,0%) e ensino da
Matematica (6,0%), demonstrando que efetivamente o uso das TDs é mais presente
nas ciéncias exatas, com a busca dos professores por utilizar tais instrumentos
tecnoldgicos e de comunicagdo com o objetivo de melhor fundamentar a qualidade da
educacdo no ensino médio.

Observa-se ainda que as TDs séo utilizadas no ensino de outras disciplinas
como a Producéo textual (4,0%) e a Filosofia (4,0%), bem como outras disciplinas,
porém, nota-se maior empenho dos professores das ciéncias exatas em trabalhar com
essa tecnologia, buscando o aperfeicoamento do aprendizado dos alunos.

Sobre essa realidade, tem-se o entendimento de Tori (2017), de que o uso das
TDs pode ser um divisor de aguas no contexto da qualidade da educacao presencial
ou virtual e interativa, viabilizando maior flexibilidade na antiga formatacdo existente
nas escolas, em que as carteiras enfileiradas e a aula tradicional sdo substituidas por
instrumentos mais dindmicos.

Compreende-se que depois das analises académicas das DMs e TDs
compiladas para a construcdo deste estado do conhecimento € relevante, que se
possa fazer uma apresentacdo e andlise dos conteudos destes estudos e, para isso,
0 quadro em Apéndice 1 foi construido a partir dos seguintes dados dos estudos:
autores, ano de publicacdo, titulo do trabalho, objetivos (considerando o objetivo geral
e 0s objetivos especificos), método de construcdo do estudo, resultados e
consideracgdes finais. Depois de apresentados os referidos dados seréo considerados
aspectos como as discussbes sobre a relevancia da pesquisa, tendéncia e
caracteristicas gerais de cada pesquisa.

Ao analisar o quadro no Apéndice 1 se observou relevancia das pesquisas no
contexto educativo, especificamente, no que se relaciona ao uso das TDs para o
aprimoramento educativo no ensino médio, sendo que 0s objetivos dos estudos
trazem a necessidade de analisar 0 uso da tecnologia no ensino médio, buscando a
elevacdo da qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem.

Ainda em relacdo aos objetivos dos estudos (nas DM e TD), o quadro no
Apéndice 1 trouxe que os trabalhos de DM de Barsotti (2013), Farias (2020), Lima
(2012), Marinovic (2012), Nicando (2019) e Vecchi (2019) e TD de Moreira (2019)
apresentaram em sua estrutura somente o objetivo geral, ndo tendo objetivos
especificos que pudessem nortear a construcdo do estudo. No que se referem aos

objetivos comuns das pesquisas, tem-se a busca por conhecer, investigar, demonstrar
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e analisar o beneficio do uso de diferentes instrumentos tecnolégicos, como softwares
e TDs para o aprimoramento do ensino de diversas disciplinas no ensino médio, sendo
gue a maioria dos trabalhos trazem disciplinas relacionadas com Quimica, Fisica,
Biologia e Matemética.

Na apresentagcdo dos cinquenta trabalhos analisados, em relacdo a
metodologia observou-se que a maioria trabalha com a pesquisa nas escolas,
trazendo a percepcdo dos professores em relagdo ao uso de instrumentos de
tecnologias para as préaticas educativas no ensino médio e, especialmente, a
possibilidade de aprimorar o aprendizado dos alunos, tornando as aulas mais atrativas
a partir do uso da tecnologia, como as TDs.

As pesquisas analisadas trouxeram resultados semelhantes com relacdo ao
uso de TDs e demais tecnologias no ambiente da sala de aula, para qualificar os
processos de ensino e de aprendizagem no ensino médio, sendo que os resultados
apontam que a maioria dos alunos usam as TDs néo para o estudo escolar, mas para
divertimento, isto aponta para a necessidade de que os alunos tenham consciéncia
de que a qualidade de seu aprendizado é dependente da motivacdo para o0 uso
adequado da tecnologia, para fazer dela um instrumento de aprendizado; também foi
possivel trazer que os professores, em sua maioria, ainda ndo conseguem utilizar as
TDs e demais tecnologias contemporaneas para aprimorar a sua pratica pedagogica,
por diferentes motivos, mas, especialmente, por ndo ter conhecimentos tecnoldgicos
gue lhes permitam qualidade nas praticas. Desse modo, tem-se que a qualidade do
conhecimento tedrico dos professores em relacdo ao uso da tecnologia para a sua
pratica pedagdgica precisa ser dinamizada, a partir da formacéo continuada, sendo
gue os professores das escolas publicas em todo o Brasil necessitam do apoio de
politicas publicas, que facilitem esse processo.

As conclus0fes dos trabalhos, apresentadas tiveram como principal similaridade
0 desejo dos pesquisadores de que seus estudos possam fomentar novas pesquisas,
de forma que sejam avaliados novos mecanismos tecnolégicos para qualificar os
processos de ensino e de aprendizagem no ensino médio. Também, observou-se a
importancia de cada estudo e de cada conclusédo das pesquisas, pois os trabalhos
trazem além de profundas andlises de dados secundarios, os dados primarios para
tornar o meio académico com um manancial de contetado de exceléncia.

Contemplou-se ainda que as limitac6es das pesquisas, se relacionam, em sua

maioria, pelo fato de que séo estudos de casos em uma escola apenas, o que tornam
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os dados primarios mais limitados de entendimento e de aplicabilidade, pois, cada
escola nas diferentes regifes do Brasil possui diferentes culturas, estruturas e praticas
pedagogica.

Quando se trata da linha de pensamento sobre o uso das TDs, trabalhada nos
estudos em analise, se observou que os professores usam tais instrumentos enquanto
contribuicédo para qualificar a qualificacdo dos processos de ensino e de aprendizagem
de uma disciplina do ensino médio. Desse modo, o0 presente estudo busca levantar
guestionamentos sobre essa préatica, trazendo para isso como elementos
guestionadores: o fato de os professores usarem as TDs somente como ancora para
0 ensino de uma disciplina ndo constitui uma forma superficial de utilizar esta
tecnologia e, com isso, ndo gera o global aprimoramento da qualidade do ensino
médio?

Outras questbes permeiam o desenvolvimento deste estudo, como, por
exemplo: Como sao utilizadas as TDs como fontes de mediacdo na pratica
pedagogica dos professores? Quais 0s possiveis motivos que geraram estudos sobre
a adocao das TDs nos processos de ensino e de aprendizagem no ensino médio?
Que motivos levam os professores a evitar ou negar a relevancia em trabalhar com as
TDs, como instrumento de qualificacdo do ensino médio? A formacdo e formacao
continuada dos professores permitem o uso amplo das TDs no ensino medio?

Muito embora os estudos, que alicercaram a construcdo deste estado do
conhecimento tragam a pratica pedagogica dos professores do ensino médio, com o
aproveitamento das TDs, os referidos trabalhos ndo apresentam ou discutem como
essa atividade é realizada na pratica, o que aponta para a existéncia de um problema
sem solucao, ou seja, é discorrido sobre o uso das TDs em algumas disciplinas, sem
a apresentacdo da forma que é realizado e, ainda, como efetivamente estas acfes
podem auxiliar a qualidade do aprendizado no ensino médio. Outro fato a ser
considerado como limitador no trabalho dos professores com o uso das TDs, nas
praticas pedagodgicas do ensino médio, € compreender como esses profissionais
foram treinados para trabalhar com tais recursos, considerando a sua formacéao inicial
e continuada. Sera que as discussfes académicas que vém sendo executadas, com
relacdo ao uso das TDs na prética pedagdgica, como instrumentos qualificadores do
ensino médio, trazem elementos resolutivos ou apenas levantam novas hipéteses de

discussdo? E aqui se apresentam uma das mais relevantes questdes sobre o uso das



54

TDs no aprimoramento do ensino médio, considerando se tais discussfes estdo
presentes no campo pratico ou apenas no campo das ideias?

Depois de analisados o0s estudos que compuseram este estado do
conhecimento, foi observada uma lacuna, no que se relaciona as questdes acerca das
vivéncias nas escolas publicas alvo das pesquisas e, ainda, se as experiéncias
apresentadas podem ser viaveis para todas as escolas publicas do Brasil. Isto porque
cada regido do Brasil apresenta caracteristicas especificas, no contexto social e
educacional, que refletem nas condi¢cdes das escolas publicas, das praticas dos
professores e nas ac¢des dos estudantes, quanto ao uso das ferramentas tecnolégicas
e das TDs no ensino médio.

Neste sentido, pode-se perceber a existéncia de lacuna nos estudos em relacéo
a abrangéncia das pesquisas, 0 que acaba por exigir novos estudos, elucidando se as
TDs podem sé&o instrumentos de mediacdo e qualificagdo para a melhoria do
aprendizado em nivel de ensino médio ou se apenas é um instrumento utilizado para
0 ensino de algumas disciplinas como Quimica, Fisica e Matematica, que constituiram
as mais citadas nas pesquisas que fundamentaram este estudo.

Assim, 0 que se observou-se em relacdo as pesquisas analisadas € que
existem lacunas, em relagdo a diversos temas, a quais geraram as seguintes
guestdes: A formacédo dos professores das escolas publicas de Rondondpolis-MT tem
potencial de prepara-los para trabalhar com as TDs nas praticas pedagogicas? Os
estudantes, das escolas publicas brasileiras, se motivam para o aprendizado escolar
com as TDs? As escolas publicas possibilitam acessibilidade das TDs para
professores e estudantes?

Com a construcdo do estado do conhecimento aqui apresentado foi possivel
observar que na ultima década as DM foram os trabalhos que deram maior atencéo
para o tema uso das TDs para qualificar o ensino médio; o ano de 2020 foi o que mais
teve estudos de DM sobre essa tematica e as instituicdes publicas sdo as que mais
produziram estudos sobre o uso das TDs no ensino médio, sendo que a Universidade
Federal do Ceara (UFC) foi a que apresentou maior numero de trabalhos com essa
abordagem.

Concluiu-se com relagéo a distribuicdo das DM e TD por Unidade de Federacdo
0 destaque foi para as regidbes Sudeste e Nordeste; as DM em que foram mais
trabalhados o tema TDs no aprimoramento do ensino meédio foram para a obtencéo

do titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica e para Doutor em Educacéao;
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a principal area de concentragdo que tratou do tema aqui discutido foi o Ensino de
Ciéncias e Matematica e a disciplina foi o Ensino da Quimica.

Analisou-se que observar as questdes que envolvem o uso das TDs no
contexto do ensino e aprendizagem escolar vém sendo questionados antes mesmo
do periodo pandémico vivenciado nos anos de 2020 e 2021, isto porque as TD vém
sendo disponibilizadas como instrumentos de qualidade escolar ha mais de uma
década, todavia, ainda se encontra distante do efetivo aproveitamento de tais

instrumentos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a analise foi observado que as DM tiveram maior representatividade
na discussao sobre o uso das TDs na qualificagdo do ensino médio; com o ano de
2020 destacando-se no numero de DM, que discutiu este tema. Também foi
observado que as instituicdes publicas, sdo as principais fontes de discusséo sobre o
uso das TDs no ensino meédio, com destaque para a Universidade Federal do Ceara
(UFC).

Concluiu-se que em relacdo a distribuicdo das DM e TD por Unidade de
Federacdo, se apontou para maior relevancia quantitativa nas regibes Sudeste e
Nordeste, com o tema TDs para aprimorar o ensino medio para Mestre em Ensino de
Ciéncias e Matematica e Doutor em Educacdo; quanto a area de concentracao
estiveram presentes o0 Ensino de Ciéncias e Matematica e a disciplina foi o Ensino da
Quimica.

Analisou-se que as questdes que envolvem o uso das TDs na melhoria dos
processos de ensino e de aprendizagem escolar, no ensino médio, passaram a
questionar com maior abrangéncia a realidade vivenciada nas escolas, considerando
as vivéncias na sociedade contemporéanea, com a pandemia da COVID-19 nos anos

de 2020 e 2021, trazendo inclusive a representatividade das TDs neste contexto.
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EDUCACAO COMO REINVENCAO DA VIDA POS-PANDEMIA’

RESUMO

O “novo normal’, que € uma expressao atual, traz as novas vivéncias da sociedade
contemporanea poés-pandemia, trouxe novos problemas no ambiente escolar e,
demonstrou as fragilidades no campo educacional, social e da saude, no mundo e, no
caso do Brasil, evidenciou a desestabilidade socioeconémica. Este artigo tem o
objetivo de analisar como a educacdo escolar precisou ser reinventada no periodo
pés-pandemia da COVID-19. Para alcancar o objetivo tracado foi desenvolvida uma
pesquisa bibliografica do tipo exploratéria, com analise qualitativa em dados
secundarios. A nova realidade pos-pandemia tornou-se um desafio para as escolas,
gue ndo estavam munidas de tecnologia para migrar totalmente para o on-line; aos
professores que nédo tiveram tempo de adaptacao de suas praticas pedagogicas; aos
alunos gue se viram obrigados a prestar atencédo em aulas remotas e desmotivadoras
e, para a maioria das familias que perceberam a sua fragilidade socioecondémica por
nao ter as Tecnologias Digitais da Informac&o e Comunicacgéo (TDICs) em seus lares.

Palavras-chave: COVID-19; Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacgéao;
Escolas.

ABSTRACT

The “new normal”, which is a current expression, brings the new experiences of
contemporary post-pandemic society, brought new problems in the school
environment and, demonstrated the fragilities in the educational, social and health
fields, in the world and, in the case of Brazil, evidenced the socioeconomic
destabilization. This article aims to analyze how school education needed to be
reinvented in the post-pandemic period of COVID-19. To reach this objective,
bibliographic research of exploratory type was developed, with qualitative analysis in
secondary data. The new post-pandemic reality became a challenge for schools, which
were not equipped with the technology to fully migrate to online; for teachers who did
not have time to adapt their pedagogical practices; for students who were forced to
pay attention in remote and demotivating classes, and for most families who realized
their socioeconomic fragility by not having the Digital Information and Communication
Technologies (ICTs) in their homes.

Keywords: COVID-19; Digital Information and Communication Technologies;
Schools.

7 Artigo publicado: SOARES, M. de O.; PORTO, A. P. T. Educacdo como reinvencédo da vida pds-
pandemia. Rev. Edu. Foco, Universidade Federal de Juiz de Fora, v. 27, e27072, p. 1-12, 2022.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Ao iniciar uma nova discussao sobre as mudancas vivenciadas pela sociedade
contemporanea, especialmente, no que se relacionam as transformag¢des no ambiente
escolar, faz-se necessario trazer um pouco da histéria de todo o processo pandémico
gue teve inicio em Wuhan provincia da China no final de 2019 e se alastrou pelo
mundo rapidamente.

Muito embora tenha comecado na China ainda em 2019 a realidade de
contaminagdo do SARS-CoV-2, causador da COVID-19, somente alastrou-se pelo
mundo no limiar do ano de 2020, tendo seu primeiro caso no Brasil registrado no final
de fevereiro (GROSSI et al., 2020). A chegada desse coronavirus desnudou nao
apenas a fragilidade sanitaria, causando uma grave doenca respiratéria aguda e
infectocontagiosa, como também, demonstrando as fragilidades sociais do Brasil e do
mundo.

Nesse sentido, a discussao sobre os elementos desse periodo pandémico e 0s
reflexos nas escolas e no aprendizado dos alunos, ainda mais nas instituicbes de
ensino béasico no Brasil, se agigantam no momento em que é preciso avaliar as
condicbes em que as aulas passaram a ser ministradas e as revolucdes e involugbes
gue se observaram no aprender a aprender sob o enfoque do uso das TDICs,
assuntos tratados no decorrer do presente artigo.

O “novo normal’, expressdo atual para denominar as novas vivéncias da
sociedade contemporanea poOs-pandemia, na verdade, ndo trouxe nada de
efetivamente novo para o mundo, mas, apenas abriu as portas de todos 0s paises
para expor suas fragilidades, no campo educacional, social e da saude, muito embora,
paises como o Brasil, que ja sofrem com a desestabilidade socioeconémica tiveram
suas cicatrizes ainda mais profundas apresentadas ao mundo. Se antes da pandemia
as mudancas econdmicas, de saude e sociais eram lentas, com a pandemia tornaram-
se urgentes e emergentes, como é o0 caso do Brasil, isto porque a pandemia alterou
sélida e rapidamente o comportamento das pessoas e das instituicdes (TREZZI,
2021).

E nesse contexto de transformacdo urgente, as escolas passaram por um
processo de paralisacdo, em nome do distanciamento social e a impressao gerada foi

gue o préprio mundo parou, sem escolas a vida ficou sem horizontes para um novo
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futuro e a realidade da relacéo familia/escola ganhou outro contorno (GUIZZO et al.,
2020).

Assim, nesse turbilhdo de mudancas e adaptacdes/readaptacdes das escolas,
professores e alunos as salas de aulas em que ocorriam as aulas presenciais foram
urgentemente substituidas pelas salas de aulas virtuais, que nem sempre alcangou 0s
resultados esperados, mas, que deixou uma certeza para a sociedade contemporanea
de que é preciso inovar e renovar métodos, praticas pedagodgicas e capacidades/
habilidades do aprendizado escolar com o uso das TDICs como recursos capazes de
transpor o coronavirus e o distanciamento social (ALMEIDA et al., 2020).

Com essa nova onda de vivéncias e aprendizados escolar o presente artigo
traz como objetivo analisar como a educacédo escolar precisou ser reinventada no
periodo pés-pandemia da COVID-19.

E, com o propésito de alcancar o objetivo tracado foi desenvolvida uma
pesquisa bibliografica do tipo exploratéria, com andlise qualitativa em dados
secundarios sobre a reinvencdo da vida pos-pandemia nas escolas publicas

brasileiras.

2 METODOLOGIA

A estrutura do presente artigo tem como fonte cientifica uma pesquisa
bibliografica, em que foi realizada a revisitacdo de estudos sobre as escolas publicas
no contexto da formacdo pds-pandemia, considerando os desafios adaptativos
vivenciados no contexto de estrutura organizacional escolar e pedagogica dos
professores, com a adaptacdo do seu fazer pedagodgico a partir das TDICs. As
pesquisas utilizadas se relacionaram com estudos nas escolas publicas de todo o
Brasil e, a escolha dos estudos analisados/revisitados se relacionou a existéncia da
relagcdo do trinbmio TDICs/educagéo publica/pandemia da COVID-19.

Segundo Marconi e Lakatos (2013), as pesquisas bibliograficas ou pesquisas
de dados secundarios sdo essenciais para 0 desenvolvimento de estudos
académicos, pois é a base de construcdo de todo e qualquer trabalho, sendo um
processo de analise em estudos ja realizados segundo o tema escolhido.

Do ponto de vista do objetivo tracado a pesquisa é do tipo exploratoria, ou seja,

foi construida a partir do estudo da pesquisadora acerca do que ja foi apresentado por
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outros estudiosos sobre o quadro contemporaneo da COVID-19 e seus reflexos nas
escolas brasileiras.

Ao tratar sobre a pesquisa exploratoria Gil (2010) evidencia que é um tipo de
estudo, que oportuniza ao pesquisador mais conhecimento sobre a tematica principal
escolhida e os assuntos subjacentes. Constitui uma forma de explorar estudos
secundarios buscando aprofundamento da matéria discutida.

Quanto ao tipo de analise este estudo trouxe uma pesquisa qualitativa, ou seja,
uma forma de analise de conteudo, que se embasou no processo interpretativo da
pesquisadora e, permitiu a construcao, reconstrucdo e desconstrucédo de conceitos e
entendimentos sobre a reinvencdo da educacédo brasileira no contexto da vivéncia
pbés-pandemia.

Para Severino (2017) as pesquisas qualitativas sédo as mais relevantes formas
de andlise de dados no campo das ciéncias sociais e, especificamente, no campo de

estudos em educacéo.

3 A PANDEMIA DA COVID-19 E UM NOVO MUNDO

O processo pandémico vivenciado em todo o mundo vem reescrevendo a
histéria da sociedade contemporéanea, exigindo novas posturas no ser e no fazer todas
as atividades produtivas e sociais. O mundo vem experimentando um “novo normal”,
gue vem exigindo novas acbes em diferentes profissdes e, de forma especial, 0s
professores nas escolas publicas de ensino basico no Brasil sofreram transformacdes
devido ao ensino on-line.

A histéria da pandemia iniciou em dezembro de 2019, quando surgiram 0s
primeiros casos de infec¢do pelo coronavirus no municipio de Wuhan na China, ainda
no mesmo ano, ja no final do més de dezembro a Organizagdo Mundial da Saude
(OMS) foi comunicada pela Comisséo de Saude do Municipio de Wuhan, que um virus
com alto potencial de infec¢do circulava gerando preocupacdo sanitaria (WHO,
2020a). O SARS-CoV-2 ou novo coronavirus se espalhou de forma rapida pelo mundo
gerando situagdes de preocupacdo para a saude mundial e, em 30 de janeiro de 2020,
a OMS declarou Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII),
sendo que a COVID-19 ja estava presente em 19 (dezenove) paises (WHO, 2020b).

Todas as atividades mundiais foram afetadas pela pandemia e houve

mudangas inesperadas nas formas de trabalho, comunicagéo, nas escolas e nas
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relacées sociais, porque houve a necessidade de um processo de distanciamento
social que transformou a forma de viver em todo o mundo. A realidade vivenciada no
contexto atual demonstra como a pandemia da COVID-19 afetou a vida em sociedade,
desde as relacdes familiares e sociais até as relacdes de trabalho. A licdo aprendida
pelo mundo devido a essa pandemia é que toda a agdo humana tem uma reagéo no
ambiente em que se esta inserido e, ainda, que a globalizacdo também gera a
disseminacdo em nivel mundial de doencas e problemas que podem afetar todos os
paises, mais ainda se mostra mais cruel aos paises mais pobres e sem estrutura de
saude e escolar. Assim, a questao que se agiganta nesse tempo pandémico é: se o
ser humano vai mudar a sua forma, seus habitos e costumes ou vai assistir ao fim da
humanidade? (GUENTHER, 2020).

N&o ha que se falar em um mundo utoépico em que o coronavirus seja a Ultima
grande pandemia das civilizagdes e, embora o distanciamento social, a vacina e 0s
hébitos de higiene possam reduzir o aumento dos casos de COVID-19, a verdade é
gue novos virus podem gerar pandemias ainda mais temerosas e, que possam afetar
novamente a vida no mundo, como foi o caso das escolas e do aprendizado de
criangas e adolescentes.

Muito embora a COVID-19 tenha causado problemas na salde em todo o
mundo, com milhares de infectados e mortos, a verdade é que nao foi a primeira
pandemia que assolou a humanidade, com registros historicos apontando para a
variola que flagelou milhdes de pessoas no mundo durante trés mil anos e transformou
0s programas de imunizagéo; a ocorréncia da peste negra ou praga bubdnica no
século X1V, que teve o poder de transformar a Idade Média e a gripe espanhola que
durou entre 1918 e 1919 e gerou mudancas na histéria da saude (MUNIZ, 2011). No
Brasil ainda teve no século XIX a febre amarela, que trouxe novas configuracdes nas
cidades, especialmente, no que se refere ao saneamento basico (GROSSI et al.,
2020).

A cada novo cenario pandémico, como € o caso da COVID-19, diferentes
reflexdes acabam por rever a forma de viver das sociedades e, no caso desse
processo que se iniciou em 2019, os relacionamentos sociais desvendaram-se como
um meio de transmissao da doenca, entdo o distanciamento social distanciou os
amigos e as familias e reflexdes sobre o ser humano no mundo e sua forma de ser e
viver foram, e ainda s&o, assuntos amplamente discutidos. No caso da pandemia

agora vivenciada uma das mais relevantes reflexdes se relaciona ao modelo de



67

escolas e formas de aulas ainda no século XXI e, também, a importancia do uso das
TDICs para o ensino escolar (CANI et al., 2020). O mundo tornou-se remoto e as aulas

também!

4 AS ESCOLAS NO CONTEXTO PANDEMICO

Quando se traz os acontecimentos de 2020 e 2021 no Brasil e no mundo um
dos principais elementos esta envolvido com a transformacéo ocorrida nas escolas,
ou seja, e excepcionalidade do fechamento das instituicdbes de ensino, devido a
necessidade premente de afastamento social.

Interferéncias na educacéo escolar ocorreram no momento em que a realidade
de mais de 165 paises e 1,5 bilhdo de estudantes e 60,3 milhdes de professores,
tiveram suas vidas transformadas devido a pandemia (NAKATA, 2020), n&o foi apenas
o distanciamento social, mas, especialmente, todas as novas formas educativas que
tiveram que ser modificadas as pressas, por vezes, sem nenhum treinamento. O
distanciamento social e a necessidade de proteger a vida de todas as pessoas
transformaram as escolas e, tanto as escolas, quanto alunos, professores e familiares
precisaram se reinventar e buscar solugBes possiveis nas tecnologias para,
literalmente, encurtar distancias, pois as escolas foram fechadas e foi preciso reiniciar
uma nova forma de ensinar e de aprender (CUNHA, 2020).

As expressdes mais disseminadas pelos professores foi trabalho em home
office, mas, esse trabalhar em casa chegou de forma rapida sem qualquer aviso prévio
e a maioria dos professores em todo o mundo e, especialmente, no Brasil ndo tiveram
tempo de aprender a desenvolver suas praticas pedagdgicas com 0 uso das
ferramentas digitais, entdo as aulas eram realizadas a partir da ampliacdo do saber
de cada professor junto aos colegas e, até mesmo, junto aos alunos. Essa troca de
conhecimentos trouxe importantes reflexdes sobre o uso dos recursos digitais ou
TDICs como formas de vencer o distanciamento social, o fechamento das escolas e
buscar oferecer para criangcas e adolescentes a oportunidade de continuar seus
estudos, em uma escola diferentes, com professores buscando se reinventar e a
busca pela qualidade das aprendizagens dos estudantes (ZAN et al., 2020).

Em todo o pais, 0s governos estaduais e municipais fizeram a opc¢éo por fechar
totalmente as escolas e instituicdes de ensino publicas ou privadas com o objetivo de

conter, a partir do distanciamento social, o furor do coronavirus e da COVID-19, que
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levou dor, sofrimento e mortes para as familias. As escolas deixaram de ser um
ambiente de crescimento e construcdo de conhecimento, para se tornar um ambiente
em que o contagio dos alunos pudesse levar a morte para os pais e avos (SILVA,
MACHADO, 2021). Os espacos escolares antes tdo apreciados e valorizados
ganharam uma nova visao de dor e transferéncia da COVID-19.

Descobriu-se a partir das aulas remotas que a escola ndo € somente o prédio
e sua estrutura fisica, mas, que o espaco escolar pode ser on-line e perpetuar o
ambiente privilegiado de troca de experiéncias, construcdo de conhecimentos e
formacdo humana, ou seja, mesmo em tempos de pandemia a escola se fez Unica e
valorosa (ZAN et al., 2020). Claro que essa escola diferente e remota se alicercou
especialmente na capacidade dos professores e, segundo 0 que ja mencionava
Imberndén (2010), esses professores que desempenham um papel de ensinar e de
aprender a partir de troca de experiéncias com os demais professores e com 0s
alunos, sdo os atores construtivos da escola que ensina e educa para a cidadania e
para a vida, afinal ndo é somente a producdo de conhecimento técnico que faz das
escolas um ambiente Unico, mas, a edificacdo de cidadaos.

N&o obstante a todos os desafios enfrentados por essa escola on-line no Brasil,
0 que se percebeu foram as desigualdades socioeconbémicas das escolas, dos
professores e, especialmente, das familias seja no campo ou na cidade, em que foram
descortinados recursos para ter ou ndo acesso as TDICs, a Internet e,
consequentemente, a oportunidade do aprendizado escolar. Assim, foi essencial que
0s professores tivessem apoio das escolas para que seu home office pudesse ser
produtivo e que a qualidade de suas préticas pedagogicas fosse capaz de suplantar
os limites socioecondmicos das familias e a desmotivacdo dos alunos para essa
escola que ndo é efetivamente escola (SILVA; MACHADO, 2021).

Nesse sentido, os processos de ensino e de aprendizagem ganharam novos
contornos e importancia no periodo pandémico e, as escolas, assim como todos 0s
atores que formam a comunidade escolar tiveram que se adaptar e reescrever a
histéria do ensino publico na educacao basica brasileira.

Junto com a pandemia da COVID-19 alguns problemas de escolas e da prépria
sociedade em todas as regides do Brasil foram escancarados para 0s gestores
publicos e a sociedade como um todo, afinal: em um pais de dimensdes continentais,
nao sdo todos os estudantes que possuem acesso a internet, ou ainda, que possuem

acesso a uma boa internet, assim, os professores até poderiam ter boas propostas
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pedagogicas com o uso das TDICs, mas, tem todas seriam possiveis, a fragilidade da
gestdo publica e os baixos investimentos em educacdo no pais tornaram-se
inquestionaveis e visiveis para toda a sociedade; a desvalorizacéo dos professores e
a falta de investimento na formacéo continuada se demonstraram como problemas
ainda mais presentes na educacgao, ou seja, a pandemia da COVID-19 demonstrou
gue somente 0s recursos tecnoldgicos nao possibilitam a qualidade dos processos de
ensino e de aprendizagem e a construcédo de conhecimento escolar esta intimamente
relacionada com o meio em que professores e alunos estdo inseridos e, com o poder
socioecondmico que ndo esta presente na vida da maioria dos brasileiros (NAKATA,
2020).

A pandemia da COVID-19 trouxe antigas e novas reflexdes sobre as condicdes
da educacédo no Brasil e, segundo Martins (2020, p. 251) gerou questionamentos
sobre: “[...] as condi¢des de trabalho do docente, a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem, a relevancia e o significado dos temas a serem abordados, o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas centradas no estudante [...]". Por isso é
importante a discussdo sobre os caminhos que os professores estdo trilhando em
suas praticas pedagogicas na Educacdo Béasica e, especialmente, as dores e o0s
dissabores vivenciados no cotidiano que a pandemia da COVID-19 impds a toda a
escola.

Porém, mesmo sem a COVID-19 os estados brasileiros sofrem com a garantia
do direito constitucional a educacao, esse desafio se tornou ainda mais dificil de ser
vencido com a pandemia, devido a fragilidade socioeconémica e falta de acesso a
internet nos lares brasileiros e a dificuldade de estudos nos domicilios. Essa
fragilidade de acesso a internet e as TDICs por todos os estudantes espalhados pelo
territério brasileiro, gerou um dilema, tendo em vista que usar esses instrumentos
tecnoldgicos de midias € o Unico formado para a continuidade das escolas, porém,
esse formato acentuou as desigualdades, inclusive entre estudantes de escolas
publicas e privadas (TREZZI, 2021).

Essa falta de acesso dos estudantes as TDICs também é fator que reduz a
gualidade dos processos de ensino e de aprendizagem, tendo em vista que 0s
professores precisam agir de forma a vencer esses desafios, realizando duas praticas
pedagdgicas com elaboracdo de material para quem tem e n&o tem acesso a

tecnologia, problemas ainda mais graves nas escolas publicas.
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Assim, as escolas conscientes dos problemas vivenciados devido a pandemia
da COVID-19 e, a dificuldade das aulas remotas para professores e alunos, precisam
atuar de forma a minimizar esses problemas, disponibilizando as ferramentas
tecnolégicas e capacitando os professores para lidar com esses instrumentos e,
também, para que os alunos possam ser motivados para o aprendizado, disciplina e
autonomia € o que devem buscar os professores para o aprendizado dos alunos
(GROSSI et al., 2020).

Nesse sentido, traz-se que a responsabilidade em transpor os desafios
vivenciados nas escolas publicas gerados na pandemia é tanto das préprias
instituicdes, nas pessoas de seus gestores e professores, como também, da
realizacao de politicas publicas federais, estaduais e municipais em prol da aquisi¢ao
de novas tecnologias para as aulas remotas.

Gestores, professores, alunos e familiares foram surpreendidos com os
problemas gerados pela pandemia da COVID-19 e, necessitam rever suas praticas e,
ainda compreender que as aulas remotas sao diferentes das presenciais, mais que no
momento da pandemia € o caminho a ser tracado (MARTINS, 20250). Todos os atores
gue formam a escola precisam se conscientizar de seu importante papel para que a
educacdo escolar a partir das aulas remotas possam efetivamente gerar bons
resultados.

As escolas no periodo pandémico precisam buscar melhores resultados com
as aulas remotas a partir do aprendizado dos professores para a preparacao de
materiais didaticos tanto para os alunos com acesso a internet e tecnologia, quanto
aos alunos sem acesso a esses ambientes virtuais. As dificuldades dos professores
com as aulas remotas se alojam em diversos elementos, desde a mudanca brusca em
sua rotina, até a dificuldade em planejar material didatico, ao mesmo tempo que
necessitam aprender a gravar, estar on-line, oferecer materiais didaticos atraentes e
sanar as davidas dos alunos (GUIZZO et al., 2020).

As criangas precisaram se motivar para as aulas remotas, ao mesmo tempo,
gue necessitaram aprender tanto com os professores quanto com as aulas virtuais
disponibilizadas em plataformas como YouTube e, com seus familiares, afinal as
casas tornaram-se ambientes escolares. E também a familia precisa assumir o seu

papel enquanto ambientes de ensino e aprendizagem (GUIZZO et al., 2020).
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5 EDUCACAO COMO REINVENCAO DA VIDA POS-PANDEMIA

A qualificacéo de todos os profissionais a partir da continuidade de estudos é
uma realidade mundial e, esse mesmo elemento esta presente no fazer da préatica
pedagdgica dos professores e, ainda mais, nesse momento de pandemia em que é
preciso reinventar a propria pratica atualizando o seu fazer profissional. Se existe essa
necessidade de aprendizado continuo em todas as atividades profissionais, para o0s
professores essa maxima é grandemente verdadeira e, ainda mais agora em que
trabalhar como professor exige outras capacidades e habilidades, como as
tecnoldgicas e, por isso, € preciso a reinvencdo dos professores e suas praticas
pedagogicas (ZAN et al., 2020).

As incertezas trazidas para o ambiente da educacdo devido a pandemia da
COVID-19, trouxe a certeza de que a escola precisa se adaptar a nova forma de
trabalhar o ensino, com uso consciente dos recursos tecnolégicos e, especialmente,
€ preciso trabalhar o conhecimento e o desenvolvimento de capacidades e habilidades
dos professores para atuar com as aulas remotas. Ensinar sempre constituiu um
grande desafio nas escolas publicas brasileiras e, parece que esses desafios
ganharam uma nova conotac¢éo de dificuldade devido a pandemia (CANI et al., 2020).

Esse periodo pandémico trouxe a necessidade de reinventar a escola, mas,
também, reinventar as praticas pedagogicas dos professores e a forma de estudar e
aprender dos alunos, originou assim, a obrigatoriedade de todos professores e alunos
se adaptarem as TDICs e a um novo fazer pedagégico em que a aprendizagem
precisa superar a distancia e vencer as limitacdes impostas pela aula remota (CANI
et al., 2020).

O reinventar do professor em sua atividade escolar precisa se embasar no
refletir e aprender tecnoldgico, tendo em vista que as TDICs tornaram-se a base das
escolas e, reflete que no periodo pds-pandemia havera necessidade das escolas
incorporarem esses instrumentos tecnoldgicos no cotidiano de professores e alunos,
viabilizando conhecimentos e treinamentos aos professores, para que aproveitem com
maior profundidade tais instrumentos, de modo a efetivamente reduzir as distancias e
gerar maior nivel de conhecimento inclusive no ensino hibrido (mescla de periodos
on-line e presenciais de aulas), que vem se tornando uma realidade inquestionavel
nesse periodo (SILVA; MACHADO, 2021).
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Este processo de reinvengdo precisa atingir também a estrutura das escolas
publicas, no que se relaciona a disponibilidade de recursos tecnolégicos e acesso a
internet para professores e alunos, pois, se isso ndo ocorrer, ndo havera possibilidade
de transpassar essas dificuldades impostas pela pandemia. Analisa-se ainda que a
pandemia trouxe uma cultura digital no ambiente da escola, enquanto uma forma de
dar continuidade ao ensino escolar.

A educacéao brasileira tem a cultura digital ou cibercultura como um desafio, que
se agigantou ainda mais fortemente nesse periodo de pandemia e pos-pandemia, pois
as mudancas ocorreram de forma rgpida e o uso pedagdgico da tecnologia nao
ampliou a qualidade do aprendizado dos alunos, ao contrario, gerou mutilacées no
aprender a aprender. A qualidade da mediacéo pedagogica com o uso das tecnologias
pode resultar em aproveitamento efetivo das TDICs, porém, a falta de formacéo ou
uso continuo de aplicativos digitais na educacao, fragilizaram as escolas com ensino
remoto (AVELINO, 2020).

Considerando que a escola é um locus privilegiado de interagdes sociais, esse
periodo pos-pandemia acabou por gerar a necessidade de reinventar as escolas
reduzindo os prejuizos que os alunos possam ter na fragilizacdo e no aprendizado,
sendo também os professores agentes de ressignificacao, reinvencédo e reconstrucao
do seu porvir pedagdgico, que media 0 aluno e o conhecimento e torna as aulas
remotas ou on-line uma rede de ensino (SILVA; MACHADO, 2021).

No caso das escolas privadas no Brasil, os estudos em domicilio a partir do
ambiente virtual também fez parte do processo construido devido a pandemia da
COVID-19. No entanto, o acesso desses alunos as TDICs e ao mundo virtual, que a
internet possibilita faz parte do cotidiano, sendo que antes da pandemia o0 ensino
hibrido ja fazia parte da vida de alunos e professores dessas escolas (GUIZZO et al.,
2020). Nesse sentido, adentra um questionamento se os problemas pds-pandemia da
educacdo brasileira ndo estejam essencialmente relacionados com as condi¢cbes
socioecondmicas da populacao.

Outra questédo que adentra os estudos sobre o ensino escolar pés-pandemia,
tem relagdo com a necessidade de um aprendizado interativo e colaborativo e, quanto
o conhecimento dos professores em relacdo as tecnologias podem proporcionar
gualidade ao aprendizado dos alunos, porém, ndo se pode esquecer que existem
diversos desafios a superar, como, por exemplo, o uso critico das TDICs (CANI et al.,
2020).



73

Assim, contempla-se que as novas exigéncias aos professores para o uso das
TDICs possibilitaram o seu envolvimento em uma nova adequac¢do e modelagem,
exigindo a apropriacdo mais rapida, sendo que em muitos casos essa adequacgao
ocorreu na prética, com erros e acertos que acabaram refletindo na motivacdo dos
alunos para o estudo. Infelizmente, a realidade das escolas ja demonstrava que a
tecnologia e, especialmente, o dominio desses instrumentos pelos professores para a
sua pratica pedagdgica era limitado e essa relacdo professor/meios tecnologicos
agravou-se apos a pandemia e, vem perpetuando limites e desafios mesmo pos-
pandemia. O fato de que os professores tiveram que se adaptar ao uso das
tecnologias as pressas e, na maioria dos casos, sem treinamento, gerou uma legitima
“corrida contra o tempo”, em que o trabalho é dobrado, os resultados sado reduzidos e
a construcao de conhecimento dos alunos torna-se mais dificil (ALMEIDA et al., 2020).

E a cada nova plataforma® utilizada pela escola Google Meet, o Google
Classroom, YouTube, WhatsApp, dentre outros, novos desafios vdo se acumulando
no cotidiano dos professores, que precisam aprender a utilizar todas as
potencialidades das plataformas de modo a alcancar melhores resultados com o uso
das TDICs, pois os resultados de qualidade nos processos de ensino e de
aprendizagem nao ocorrerdo se 0s professores ndo tiverem dominio dessas
plataformas e reinventarem as suas metodologias (ALMEIDA et al., 2020).

As metodologias dos professores para 0 ensino remoto devem ser ativas,
reativas e proativas possibilitando que o aprendizado dos alunos seja on-line e off-
line, oportunizando a sala de aula invertida e a equalizagdo do tempo/tecnologia/
aprendizado, de forma a reduzir os desafios presentes na sociedade contemporanea
devido ao distanciamento social que criou uma espécie de distanciamento escolar e,
consequentemente, educativo (GAROFALO, 2020).

Assim, apontamentos bailam nas mentes e coracdes dos professores para
saber como podem oferecer um ensino de qualidade no contexto pds-pandemia e,
ainda, que mudancas devem ser esperadas por professores e alunos para que a
educacao no pais ganhe maior amplitude no pos-pandemia (ALMEIDA et al., 2020) e,
para que professores, alunos, familias, sociedade e poder publico possam

compreender que esse periodo pés-pandemia € tdo sério e dificil quanto o periodo

8 Existem debates no campo académico sobre a insercdo dessas plataformas na pratica pedagdgica
escolar e a privatizagdo da educagéo publica.
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pandémico e, que seus reflexos na educacdo ainda permanecerdo por um longo

periodo de tempo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O mundo observou perplexo o inicio da pandemia da COVID-19 no final de
2019 e, no Brasil, o inicio de 2020 trouxe transformacdes devido a esse processo
pandémico, especialmente, devido ao distanciamento social e a necessidade de
alterar as rotinas nas escolas, pelo distanciamento escolar e as aulas remotas, que
deram origem a diferentes desafios, desde a fragilidade das escolas publicas em
oferecer as TDICs, até a falta de conhecimento e habilidade dos professores para
adaptar as suas praticas pedagdgicas da aula tradicional para a remota.

Essa nova realidade, p6s-pandemia, instaurada na sociedade brasileira tornou-
se um grande desafio para as escolas, que ndo estavam munidas de tecnologia
suficiente para tornar todas as aulas presenciais e on-line; aos professores que néo
tiveram tempo de adaptacédo de suas praticas pedagogicas; aos alunos que se viram
obrigados a prestar atengdo em aulas remotas e desmotivadoras e, ainda, as familias
gue perceberam a sua fragilidade socioeconémica quando ndo conseguiram oferecer
aos seus filhos em seus lares as TDICs para a nova escola.

E nesse contexto de idas e vindas de mudancas nas situagcdes sanitarias, de
salde publica, educativas e sociais, existe a necessidade de reinventar as vivéncias
e o0s aprendizados escolares no periodo pds-pandemia, com investimentos pelo poder
publico em uma escola que possibilite aos professores dominio as TDICs e aos alunos
0 aprendizado.

As vivéncias pos-pandemia evidenciaram que toda a comunidade escolar
publica no Brasil, ainda ndo adentrou para o contexto tecnolégico devido a diferentes
fatores, como, os problemas socioeconémicos das familias dos alunos e a falta de
instrumentos tecnoldgicos e acesso a internet nas escolas pelos professores. Nesse
sentido, olhar para as escolas no Brasil pés-pandemia € olhar para as escolas do
futuro e, especialmente, compreender a importancia das TDICs neste ambiente
escolar para o ensinar e o aprender.

Concluiu-se que existe uma tendéncia de continuar utilizando as tecnologias

nas escolas no periodo pods-pandemia, sendo que a rotina didatico pedagodgica
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necessita de professores treinados para utlizar as TDICs e proporcionar a

aprendizagem significativa dos alunos.

REFERENCIAS

ALMEIDA, E. G. de; LEIDE, K. L. de F.; FERREIRA, L. de S.; FARIAS, M. S. de.
Ensino remoto e tecnologia: uma nova postura docente na educagéo pés-pandemia.
Conedu VIl Congresso Nacional de Educacao. Educacao como (re)Existéncia:
mudangas, conscientizacdo e conhecimento. Centro Cultural de Exposi¢cdes Ruth
Cardoso. Maceio-AL, 15, 16 e 17 de outubro de 2020.

AVELINO, W. F.; MENDES, J. G. A realidade da educacéao
brasileira a partir do COVID-19. Boletim da Conjuntura (Boca), Boa Vista, Ano Il, v.
2,n. 5, p. 56-62, 2020.

CANI, J. B.; SANDRINI, E. G. C.; SOARES, G. M.; SCALZER, K. Educacéo e
COVID-19: a arte de reinventar a escola mediando a aprendizagem
“prioritariamente” pelas TDIC. Revista Ifes Ciéncia, v. 6, n. 1, p. 23-39, 2020.

CUNHA, P. A. A pandemia e os impactos irreversiveis na educacao. Revista
Educacdo. 15 abr. 2020. Disponivel em:
<https://revistaeducacao.com.br/2020/04/15/pandemia-educacao-impactos/>.
Acesso em: 12 out. 2021.

GAROFALO, D. O que esperar da educacao po6s pandemia? Disponivel em:
<https://www.uol.com.br/ecoa/colunas/debora-garofalo/2020/05/13/0-que-esperar-
da-educacao-pos-pandemia.htm>. Acesso em: 16 out. 2021.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 12. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.
GROSSI, M. G. R.; MINODA, D. de S.; FONSECA, R. G. P. Impacto da pandemia do
COVID-19 na educagcéo: reflexos na vida das familias. Teoria e Prética da
Educacéo, v. 23, n. 3, p. 150-170, set./dez. 2020.

GUENTHER, M. Como sera o amanha? O mundo pos-pandemia. Revbea, Séao
Paulo, v. 15, n. 4, p. 31-44, 2020.

GUIZZO, B. S.; MARCELLO, F. de A.; MULLER, F. A reinvencao do cotidiano em
tempos de pandemia. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 46, p. 1-18, e238077, 2020.

IMBERNON, F. Formacé&o continuada de professores. Trad. Juliana dos Santos
Padilha. Porto Alegre-Rio Grande do Sul: Artmed, 2010.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 9.
ed. Sdo Paulo: Atlas, 2013.

MARTINS, R. X. A COVID- 19 e o fim da Educacéo a Distancia: um ensaio. Revista
de Educacéao a Distancia, v. 7, n. 1, p. 242-256, 2020.


https://revistaeducacao.com.br/2020/04/15/pandemia-educacao-impactos/
https://www.uol.com.br/ecoa/colunas/debora-garofalo/2020/05/13/o-que-esperar-da-educacao-pos-pandemia.htm
https://www.uol.com.br/ecoa/colunas/debora-garofalo/2020/05/13/o-que-esperar-da-educacao-pos-pandemia.htm

76

MUNIZ, E. S. Memodrias da erradicacdo da variola. Ciénc. satde coletiva, v. 16, n.
2, p. 699-701, 2011.

NAKATA, C. H. Coronavirus: como a pandemia escancarou a desigualdade e
paralisou a educacao no Distrito Federal. Rev. Nova Paideia — Revista
Interdisciplinar em Educacao e Pesquisa, Brasilia/DF, v. 2, n. 2, p. 71-83, 2020.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2017.

SILVA, S. R. T. de F.; MACHADO, E. Reflexdes sobre a educacdo em época de
crise, o impacto da pandemia: a partir da visao de professores da educacédo basica.
Simposio: Formacion integral de nifios, adolescentes y jévenes, la prevencion y
mitigacion de multirreisgos de desastres naturales, tecnologicos y sanitarios.
Disponivel em:
<https://trabajos.pedagogiacuba.com/trabajos/12Reflex%C3%B5es%20sobre%20a%
20educa%C3%A7%C3%A30%20em%20%C3%A9poca%20de%20crise_%202021
Cuba.pdf>. Acesso em: 10 out. 2021.

TREZZI, C. A educacao pos-pandemia: uma andlise a partir da desigualdade
educacional. Dialogia, S&o Paulo, n. 37, p. 1-14, e18268, jan./abr. 2021.

WHO - World Health Organization. WHO timeline — COVID-19. Genebra, 2020a.
Disponivel em: <https://www.who.int/news-room/detail/27-04-2020-who-timeline---
covid-19>. Acesso em: 05 out. 2021.

WHO — World Health Organization. Coronavirus disease (COVID-2019) situation
reports. Genebra, 2020c. Disponivel em:
<https://www.who.int/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019/situation-
reports/>. Acesso em: 06 out. 2021.

ZAN, A. M. de F. B.; MOLINA, D. N. C.; BIOTO, P. A. Reinventando a escola em
tempos de pandemia. Anais Educon 2020, Séo Cristévao/SE, v. 14, n. 3, p. 2-19,
set. 2020.


https://trabajos.pedagogiacuba.com/trabajos/12Reflex%C3%B5es%20sobre%20a%20educa%C3%A7%C3%A3o%20em%20%C3%A9poca%20de%20crise_%202021_Cuba.pdf
https://trabajos.pedagogiacuba.com/trabajos/12Reflex%C3%B5es%20sobre%20a%20educa%C3%A7%C3%A3o%20em%20%C3%A9poca%20de%20crise_%202021_Cuba.pdf
https://trabajos.pedagogiacuba.com/trabajos/12Reflex%C3%B5es%20sobre%20a%20educa%C3%A7%C3%A3o%20em%20%C3%A9poca%20de%20crise_%202021_Cuba.pdf
https://www.who.int/news-room/detail/27-04-2020-who-timeline---covid-19
https://www.who.int/news-room/detail/27-04-2020-who-timeline---covid-19
https://www.who.int/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019/situation-reports/
https://www.who.int/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019/situation-reports/

77

A FORMACAO TECNOLOGICA NA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DOS
PROFESSORES®

RESUMO

No momento em que a sociedade busca o enfrentamento de desafios, como é o caso
de qualificar os processos de ensino e aprendizagem no ambiente escolar, o uso das
TDs ganha um novo capitulo no contexto das praticas pedagdgicas, ao mesmo tempo
em que a formacado dos professores para esse fazer auxiliado pelos instrumentos
tecnoldgicos. Assim, o objetivo do presente estudo foi levantar as caracteristicas da
formacéo inicial e formacdo continuada dos professores, no que se refere a
capacitacdo desses profissionais para o uso das tecnologias digitais em suas praticas
pedagogicas para o ensino meédio. Para o alcance do objetivo tracado foi desenvolvida
uma pesquisa descritiva, com carater metodoldgico indutivo e andlise qualitativa, com
a coleta de dados primarios em 8 (oito) escolas publicas de Rondonépolis-MT, tendo
como publico participante 74 (setenta e quatro) professores. A partir dos dados
coletados conclui-se que a formacdao inicial dos professores ofereceu maior nivel de
conhecimento na elaboracdo e execucdo de préticas pedagdgicas, no entanto, a
formacéao tecnoldgica desses mesmos professores foi maior na formacao continuada,
0 que evidencia os beneficios da busca por formacdo continuada para qualificar os
professores gerando competéncias e habilidades para trabalhar com as TDs nas
praticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Formacéo inicial; Formacdo continuada; Tecnologias Digitais;
Instrumentos Tecnoldgicos; Ensino e Aprendizagem.

ABSTRACT

At a time when society is trying to tackle challenges, such as improving teaching and
learning processes in the school environment, the use of DTs is gaining a new chapter
in the context of pedagogical practices, at the same time as training teachers to do this
with the help of technological tools. The aim of this study was therefore to survey the
characteristics of initial and continuing teacher training, with regard to training these
professionals to use digital technologies in their teaching practices in secondary
schools. In order to achieve the objective set, a descriptive study was carried out, with
an inductive methodological approach and qualitative analysis, collecting primary data
from eight (8) public schools in Rondonopolis-MT, with 74 (seventy-four) teachers
taking part. Based on the data collected, it was concluded that the teachers' initial
training offered a higher level of knowledge in the development and implementation of
pedagogical practices, however, the technological training of these same teachers was
higher in their continuing training, which shows the benefits of seeking continuing
training to qualify teachers, generating competences and skills to work with DTs in
pedagogical practices.

Keywords: Initial training; Continuing training; Digital technologies; Technological
tools; Teaching and learning.
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RESUMEN

En un momento en el que la sociedad trata de afrontar retos como la mejora de los
procesos de ensefianza y aprendizaje en el entorno escolar, el uso de las TD adquiere
un nuevo capitulo en el contexto de las practicas pedagodgicas, al mismo tiempo que
la formacion del profesorado para este proceso se ve favorecida por las herramientas
tecnolégicas. El objetivo de este estudio fue analizar las caracteristicas de la
formacion inicial y continua del profesorado, en cuanto a la capacitaciéon de estos
profesionales para el uso de las tecnologias digitales en sus practicas de ensefianza
en la escuela secundaria. Para alcanzar los objetivos planteados, se realiz6 un estudio
descriptivo, con abordaje metodoldgico inductivo y andlisis cualitativo. Se recolectaron
datos primarios en ocho (8) escuelas publicas de Rondonopolis-MT, con la
participacion de 74 (setenta y cuatro) profesores. Con base en los datos recolectados,
se concluyé que la formacion inicial de los profesores ofrecia un mayor nivel de
conocimiento en el desarrollo e implementacion de practicas pedagogicas, sin
embargo, la formacion tecnolégica de estos mismos profesores fue mayor en su
formacion continua, lo que muestra los beneficios de buscar la formacion continua
para capacitar a los profesores generando competencias y habilidades para trabajar
con DT en las préacticas pedagdgicas.

Palabras clave: Formacion inicial; Formacion continua; Tecnologias digitales;
Herramientas tecnolégicas; Ensefianza y aprendizaje.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

A sociedade tem como caracteristica um dinamismo que gera continuas
transformacdes e, essa realidade também se relaciona ao desenvolvimento de suas
atividades cotidianas, a partir do uso da tecnologia, sendo que esse processo
tecnolégico € dindmico e gera a necessidade de adaptac6es continuas por individuos
e instituicbes, como a propria escola, em que todos os atores que a formam
necessitam se adaptar ao mundo tecnoldgico, especialmente, professores e
estudantes (JORGE, 2020).

As mudancas, também no contexto da sociedade, como a ocorréncia da propria
pandemia da COVID-19, sao fatores que geram a necessidade de utilizacdo dos
instrumentos tecnoldgicos, como as Tecnologias Digitais (TDs), que sao essenciais
para a transformacédo da escola e a construcdo de uma educacdo mais dinamica
(PEREIRA et al., 2020).

Nesse sentido, Frizon et al. (2015) trazem em seu estudo que o viver humano
€ um campo de continuo movimento, com o ambiente escolar constituindo uma das

instituicbes mais dindmicas, em que a tecnologia pode gerar melhorias nos processos
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de ensino e de aprendizagem. No entanto, cabe aqui trazer o entendimento de Moran
(2016), de que a simples presenca de instrumentos tecnolégicos na escola, néao
garantem o seu uso de forma quantitativa ou qualitativa de forma a possibilitar que
seja uma educacao significativa, devendo ter os professores uma prética pedagogica
capaz de motivar os estudantes a aprender com as TDs. Desse modo, no decorrer do
presente artigo serdo apresentados elementos que permitam a compreensao acerca
da importancia do papel dos professores enquanto mediadores pedagodgicos do
aprender a partir das TDs.

No momento em que a sociedade busca o enfrentamento de desafios, como é
0 caso de qualificar os processos de ensino e aprendizagem no ambiente escolar, o
uso das TDs ganha um novo capitulo no contexto das préaticas pedagdgicas, ao
mesmo tempo em que a formacgao dos professores para esse fazer auxiliado pelos
instrumentos tecnoldgicos, passa a exigir maior nivel de conhecimento e dominio por
parte dos professores e, por isso, as suas formacdes tanto a inicial quanto a
continuada precisam gerar fontes de informacfes e saberes para atuacdo nas salas
de aula (CALEJON; BRITO, 2020). Mas, além das formacdes os professores
necessitam buscar sua capacitacdo para a realizacdo do enfrentamento das
limitagbes impostas pelos problemas cotidianos no ambiente escolar, com relacdo ao
uso efetivo das TDs para aprimorar a sua pratica pedagdgica e qualificar a educacao
a partir do dinamismo da aprendizagem dos estudantes.

Com o propoésito de conhecer a pratica pedagdgica cotidiana nas escolas
publicas de Rondondpolis-MT, com relagdo ao uso das TDs no ensino médio o objetivo
do presente estudo foi levantar as caracteristicas da formacao inicial e formacéao
continuada dos professores, no que se refere a capacitacao desses profissionais para
0 uso das tecnologias digitais em suas praticas pedagdgicas para o ensino médio.

Para o alcance do objetivo tracado foi desenvolvida uma pesquisa descritiva,
com carater metodoldgico indutivo e analise qualitativa, com levantamento de dados
primarios, os quais foram coletados por meio de uma pesquisa de campo, que tratou
sobre as percepcdes dos professores do ensino médio das escolas publicas de

Rondondpolis-MT acerca do uso das TDs em suas praticas pedagdgicas cotidianas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

No ambiente escolar o uso das TDs deve ser acompanhado por uma pratica
pedagdgica estruturada, pois, se isSso ndo ocorre, tais instrumentos tecnolégicos
acabam por serem utilizados somente como formas de passar o tempo em sala de
aula sem atrativo pedagdgico. Ao usar as TDs o professor precisa tornar-se mediador
do processo de construcéo de conhecimento dos estudantes, ou seja, precisa ser um
mediador entre o estudante e a tecnologia de forma que os conhecimentos escolares
sejam dinamizados, com a geragédo de maior qualidade na educacgé&o. compreende-se
gue na medida em que aumentam 0s recursos tecnoldgicos para seu uso no ambiente
escolar é importante, que tanto os professores quanto os estudantes, possam
compreender a necessidade do desenvolvimento de propostas pedagdgicas, que
possam ser ampliadas pelos professores, a partir de seu dominio das tecnologias e
do uso desses instrumentos no contexto educacional (PORTO; PORTO, 2012).

Compreende-se assim, que as autoras Porto e Porto (2012), analisam que a
gualidade do ensino escolar, tem relacdo com a presenca de recursos tecnoldgicos
nas escolas, assim como, se relaciona de forma direta com a capacidade e habilidade
de professores e estudantes um utilizar tais recursos para o desenvolvimento dos
processos de ensino e aprendizagem e, para que iSso ocorra produtivamente 0s
professores precisam utilizar as TDs em sua pratica pedagoégica, mas, precisam ter
dominio sobre essas tecnologias.

Os estudantes, séao jovens de uma geragao que nasceu e conviveu com as TDs
e sua multiplicidade de interacéo e funcionalidade e, a escola € um ambiente em que
eles necessitam transpor o uso dessa tecnologia, ndo apenas como instrumento de
comunicacao e de construcdo de relacbes sociais, mas, também como facilitador no
processo de aprendizagem e, para que isso aconteca € necessario que os professores
repensem as suas praticas pedagodgicas. Tendo em vista, que segundo Gandin e
Porto (2021, p. 458): “[...] o papel docente se faz ainda mais significativo em meio a
tanta informacdo que pareiam as criancas e jovens, atuando como facilitador e
mediador diante deste percurso de constantes mudancas e transformacdes”.

Assim, é preciso que os professores possam desenvolver capacidades e
habilidades para trabalhar com a tecnologia e, nesse sentido, ha de se considerar que
os professores precisam ter uma formacao tecnolégica (e aqui se traz a inicial e a

continuada) adequada, para o uso das TDs em beneficio dos processos de ensino e
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de aprendizagem. No entanto, o que se percebe no Brasil segundo Gandin e Porto
(2021, p. 458) é que: “[...]. Entretanto, diante das limitagbes evidenciadas com a
formacéao do professor no contexto digital, apresenta-se também as contribuicdes das
vivéncias tecnologicas durante o processo formativo. [...]".

Fica evidente que o professor precisa ter na formagao inicial e na continuada o
conhecimento de como utilizar os recursos tecnoldgicos, pois, os estudantes somente
poderdo ter maio nivel de motivacéo e aprendizado quando, segundo Cerutti e Baldo
(2020) tanto as escolas possam oferecer os instrumentos tecnoldgicos quanto os
professores sejam conscientes da importancia em auxiliar os estudantes no uso de
tais instrumentos, viabilizando aulas interativas e constru¢do de conhecimentos.

Compreendem Cerutti e Baldo (2020), que dinamizar o conhecimento
tecnolégico dos professores, na formacéo continuada € essencial para que suas
praticas pedagogicas permitam uma atuacéo dindmica e consciente, de que é preciso
desenvolver competéncias e habilidades no uso das TDs.

Essa prética pedagogica com o uso das TDs, de acordo com Vecchi (2019),
deve ocorrer com o professor desenvolvendo o papel de mediador e organizador dos
processos de ensino e de aprendizagem e, para isso, ndo pode esse profissional ser
um alienigena tecnoldgico, ou seja, € preciso que a qualidade do conhecimento de
uso das tecnologias dos professores possa despertar o interesse dos estudantes para
a aprendizagem, a partir da qualidade das aulas.

Infelizmente, no Brasil o uso das TDs na educacao basica, inclusive no ensino
médio ainda é desarticulado e, de acordo com Possas (2017), o uso das TDs no
contexto do aprendizado escolar € mais relevante na educacao superior, isto ocorre
também pelo fato de que nesse nivel de educacao existe a modalidade de Educacao
a distancia (EaD), que surgiu ainda na década de 1970 e foi dinamizada a partir do
final da década de 1990. Por isso, os professores da educacéo basica precisam de
treinamento adequado para o uso das TDs em suas praticas pedagdgicas, o que torna
necessaria a construcao de todo o estudo em que se busca articular esse tema.

E preciso compreender que a condi¢cdo de mediador do docente ndo pode ser
apenas em relacdo ao contetido, mas, também, quanto aos instrumentos utilizados
para essa construcdo de conhecimento dos estudantes, por isso a dificuldade em

trabalhar com as TDs no ensino médio, afinal:
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E notéria a complexidade que a profissdo docente vem tomando e a
interferéncia das tecnologias e inova¢des na agdo docente que de certa forma
os desacomodam. E essas mudancas, ndo dependem apenas do professor,
mas da escola como um todo, que deve estar preparada para esse ambiente
tecnologico, adaptando se a ele de maneira que o aluno esteja inserido nesse
contexto. E essencial que a instituicio esteja em sintonia com as
transformacdes e integre se a elas para que a mesma ndo esteja
desconectada das mudancas e inovacdes que surgem. Ainda, podemos
salientar que elas podem trazer beneficios ao processo de ensinar e
aprender, pois ndo é somente competéncia do professor buscar e incentivar
melhorias. A escola como um todo pode estar engajada no processo de
inovacéo, o como um projeto [...] (CERUTTI, 2019, p. 4-5).

O uso das TDs no ensino médio exige sincronia entre 0 que a escola pode
oferecer, o conhecimento, capacidade e habilidades dos professores em utilizar tais
instrumentos em sua pratica pedagodgica e o interesse dos estudantes em
compreender, que também é protagonista em sua aprendizagem, ou seja, é
necessario que exista um engajamento de todos os atores que formam a comunidade
escolar, especialmente, de professores e estudantes para a construcdo de
conhecimento significativo a partir das TDs. Aqui adentra-se no entendimento de Nass
(2012) de que tanto professores quanto estudantes precisam estar aptos para 0 uso
das TDs, bem como, a escola precisa desenvolver o seu papel de filtrar as
informagdes que todos tém acesso, de forma a gerar informagdes e conhecimentos
gue dinamizem ou melhor articulem a qualidade nos processos de ensino e de
aprendizagem.

Melhorar a qualidade da educacéo escolar a partir das TDs, segundo Vecchi
(2019), somente pode ocorrer quando o professor pensar, construir e reconstruir as
suas praticas pedagogicas, de forma que atue como mediador e organizador dos
processos de ensino e de aprendizagem em que 0 protagonismo do ensinar e do
aprender seja de professores e estudantes e ndo das TDs.

Cabe aos estudantes o interesse em trabalhar a aprendizagem escolar a partir
das TDs, isto porque de acordo com Tartuce et al. (2018), essas tecnologias sao
produtivas quando existe interesse em utiliza-las para o dinamismo do conhecimento
escolar e, ndo somente, como instrumentos de comunicacao ou vivéncias de relacdes
sociais. A tecnologia deve integrar a aprendizagem no ambiente escolar, bem como,
potencializar as praticas pedagogicas.

Existe, na interpretacdo de Santos (2019), na contemporaneidade uma cultura
digital, em que professores e estudantes possuem acesso a tecnologia e utilizam as

TDs, no seu cotidiano, mas, no ambiente escolar é interessante que exista um projeto
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pedagogico estruturado, para que as praticas capazes de gerar maior qualidade na
educacao, estejam presentes nas escolas.

Para Oliveira (2015) o entendimento de que os computadores e TDs ganharam
um papel vital na educagédo ja é consenso na comunidade cientifica. Todavia, ainda
existem desafios a serem vencidos e perspectivas a se observar e compreender em
relacdo as praticas pedagogicas, pois, somente a disponibilidade das tecnologias nas
escolas, ndo é garantia de que os processos de ensino e aprendizagem tenham
melhores resultados.

Como explica Prado (2018) as TDs tém a capacidade de gerar autonomia tanto
para o0 ensino quanto para a aprendizagem em todos os campos de conhecimentos e
atividades realizadas e, essa premissa se envolve também no ambiente da escola,
mas, para o aprimoramento da educacao é pertinente que professores e estudantes
possam trabalhar com tais tecnologias, voltadas para a importancia do conhecimento
escolar e das praticas pedagdgicas, de forma a permitir que as TDs possam ser uma

forca motriz para o estudo.

3 METODOLOGIA

A pesquisa cientifica, de acordo com o entendimento de Gil (2010), € um estudo
sistematizado, que a partir de coleta de informacgdes primarias e secundarias permite
o alcance do objetivo tragado no inicio da pesquisa e gera conhecimento no tema
analisado. E, no caso especifico do presente artigo, a construcdo do conhecer tem
relacdo com o uso das TDs nas praticas pedagogicas dos professores, que atuam no
ensino médio em escolas publicas de Rondonépolis-MT. Desse modo, para a
realizacdo do presente artigo foi desenvolvida uma pesquisa descritiva, com carater
metodoldgico indutivo e andlise qualitativa.

Sobre a pesquisa descritiva, Gil (2010, p. 42) traz o entendimento que é um tipo
de estudo que tem “[...] como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de
determinada populacao ou fendmeno ou, entéo, o estabelecimento de relacdes entre
variaveis. [...]". E, no caso da pesquisa que gerou este artigo, houve a descricdo das
caracteristicas do uso das TDs pelos professores em suas praticas pedagdgicas, no
ensino médio em 08 (oito) escolas, sendo que primeiramente foi pedido que os
diretores, de cada uma das instituicbes participantes do estudo, assinassem um

Termo de Aceite de Participacdo na Pesquisa (TAPP), de forma que a referida
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instituicAo se comprometesse junto a pesquisadora e a Instituicdo URI campus
Frederico Westphalen para o desenvolvimento da pesquisa.
O publico-alvo da pesquisa foram 74 (setenta e quatro) professores das escolas

apresentadas na tabela 7:

Tabela 7 — Escolas Estaduais Publicas de Rondonopolis participantes da
pesquisa

Nome das Escolas e-mails de contato
Escola Estadual CBM Dom Pedro Il André Antonio Maggi escola.49883@edu.mt.gov.br
Escola Estadual Domingos Aparecido dos Santos escola.11070@edu.mt.gov.br
Escola Estadual La Salle escola.11134@edu.mt.gov.br
Escola Estadual Lucas Pacheco de Camargo escola.10863@edu.mt.gov.br
Escola Estadual Major Otavio Pitaluga escola.10995@edu.mt.gov.br
Escola Estadual Marechal Dutra escola.11010@edu.mt.gov.br
Escola Estadual Professora Edith Pereira Barbosa escola.192147@edu.mt.gov.br
Escola Estadual Silvestre Gomes Jardim escola.10855@edu.mt.gov.br

Fonte: Secretaria Estadual de Educacéo (2022)

Os professores participantes da pesquisa assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) apresentado antes do acesso ao formulario
com o questionario aplicado a partir da Plataforma Google Forms, no periodo entre 01
de junho de 2023 e 30 de junho de 2023, ap0s a tabulacdo dos dados esses foram
excluidos da referida plataforma com os dados salvos em PDF em pen drive, 0s quais
serdo descartados apds um periodo minimo de 5 (cinco anos).

O tipo de estudo estruturado a partir da analise dos dados coletados foi de
pesquisa qualitativa, que de acordo com Creswell (2010, p. 26) pode se conceituada
da seguinte forma: “A pesquisa qualitativa € um meio para explorar e para entender o
significado que os individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou humano.
[...]".

Quanto ao método o estudo foi construido com base no indutivo, o qual
segundo Lakatos e Marconi (2010) contempla um tipo de estudo que parte do
especifico para a generalidade, ou seja, neste tipo de método se confirma que o0s
dados levantados e estudados de um caso, podem gerar a inducdo de uma assertiva
do micro para o macro ambiente. Isto significa dizer que os estudos com
caracteristicas similares tendem a ter os mesmos resultados, quando trabalhados por
outros pesquisadores.

Ainda em relacdo ao método indutivo, que gerou a elaboracdo deste artigo,

analisa-se que esse constitui um tipo de levantamento e anélise de dados com maior
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participacdo dos pesquisadores no contexto de transformacéo do ambiente analisado,
de modo que o objeto de estudo é analisado com maior amplitude, como é o caso da
possibilidade dos dados apresentados pela pesquisadora colaborarem com as
escolas estaduais publicas de Rondondpolis, quanto ao uso das TDs para qualificar a

pratica pedagdgica dos professores do ensino médio.

4 ANALISES E RESULTADOS

A partir dos dados primarios, ou seja, da coleta de informac¢fes junto aos
professores das escolas publicas de Rondondépolis-MT, que atuam no ensino medio,
de forma a compreender como utilizam as TDs em suas praticas pedagodgicas e, ainda,
se suas formacdes, tanto inicial quanto continuada permitem maior nivel de
conhecimento e desenvolvimento de capacidades e habilidades com o uso desses
instrumentos tecnoldgicos.

Nesse sentido, o primeiro levantamento é sobre o nivel de escolaridade dos
professores participantes do estudo, com a tabela 8 apresentando a frequéncia
absoluta (numero) e frequéncia relativa (percentual) das informac¢des coletadas.

Tabela 8 — Nivel de escolaridade académica

ltem Quantidade | Percentual
Graduacéao 06 8,0%
Pés-graduacdo em nivel de 52 70,3%
especializacdo
Pos-graduacdo em nivel de mestrado 14 18,9%
Pos-graduacdo em nivel de doutorado 02 2,8%
Total 74 100,0

Fonte: Elaboracao pelas autoras (2023)

De acordo com as informacbes apresentadas na tabela 8, a maioria dos
professores buscam a formacéo continuada com um percentual de 92,0% dos quais,
70,3% responderam ter pos-graduacdo em nivel de especializacédo, 18,9% em nivel
de mestrado e 2,8% em nivel de doutorado. Chama aqui a atencdo que somente 8,0%
dos participantes do estudo responderam ter graduacdo, ou seja, a busca pela
formacéao continuada nesse grupo € positiva.

E pertinente aqui trazer que a busca pela formagao continuada dos professores,

gue compdem o publico-alvo da presente pesquisa, ocorre pela consciéncia de que &
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preciso desenvolver suas capacidades e habilidades no contexto de melhorar o seu
nivel de conhecimento, inclusive no uso de instrumentos tecnoldgicos, para o
aprimoramento de suas praticas pedagdgicas.

Pontuam Calejon e Brito (2020) que as formacdes tanto a inicial quanto a
continuada, somente oferecem aos professores o0s instrumentos para qualificar a sua
pratica pedagdgica, quando tais cursos sao fontes de informacfes e saberes que
possam ser utilizadas com qualidade nas salas de aula. E aqui se traz o entendimento
de que esses conhecimentos precisam estar vinculados ao processo de aprender a
trabalhar com as TDs, de modo a qualificar os processos de ensino e de
aprendizagem.

Na sequéncia do levantamento de dados houve a busca pela avaliagdo dos
professores acerca de seu aprendizado para as praticas pedagogicas cotidianas,
considerando a sua formacé&o inicial, com as respostas possibilitando a elaboracéao da
tabela 9:

Tabela 9 — Avaliacéo da formacdao inicial em relacdo ao aprendizado para as
praticas pedagdgicas cotidianas

ltem Quantidade | Percentual

Excelente 07 9,5%
Muito boa 19 25,7%
Boa 32 43,2%
Regular 14 18,9%
Ruim 02 2,7%
Péssima - -
Total 74 100,0%

Fonte: Elaboragéo pelas autoras (2023)

Os participantes do estudo consideraram sua formagdo inicial quanto ao
aprendizado para as praticas pedagdgicas positiva, visto que 78,4% responderam boa
(43,2%), muito boa (25,7%) e excelente (9,5%). Enquanto que de acordo com o
demonstrativo da tabela 9, um percentual de 21,6% observou essa fase de curso
académico negativa, pois 21,6% avaliaram como regular (18,9%) e ruim (2,7%).

E aqui relevante trazer que a formac&o inicial € em nivel de graduacéo, sendo
0 primeiro contato que os individuos possuem com o conhecimento cientifico, e toda
a sua metodologia de aprendizagem e construcdo de conhecimento para o

desenvolvimento das praticas pedagdgicas.
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Quanto a avaliagao acerca da formagéao continuada em relagéo ao aprendizado

para as praticas pedagdgicas, as informacdes sdo apresentadas na tabela 10:

Tabela 10 — Avaliacéo da formacgao continuada em relagdo ao aprendizado para
as praticas pedagogicas cotidianas

ltem Quantidade | Percentual
Excelente 05 6,6%
Muito boa 18 24,3%
Boa 29 39,2%
Regular 19 25, 7%
Ruim 02 2,8%
Péssima 01 1,4%
Total 74 100,0%

Fonte: Elaboracao pelas autoras (2023)

De acordo com o demonstrativo da tabela 10 os professores, participantes da
pesquisa, avaliaram positivamente a sua formacdo continuada com relagcdo ao
aprendizado para o desenvolvimento de suas préaticas pedagdgicas cotidianas, isto
porque 70,1% responderam boa (39,2%), muito boa (24,3%) e excelente (6,6%),
enguanto que a avaliacao negativa ficou em 29,9% com regular (25,7%), ruim (2,8%)
e péssima (1,4%).

Como se observa nas tabelas 9 e 10 os professores consideraram
positivamente a sua formacdo tanto inicial quanto continuada em relagcdo ao
aprendizado para as praticas pedagdgicas cotidianas. No entanto, percebe-se que o
indice de aprendizado na formacao inicial é superior ao indice da formacéao
continuada, com uma diferenca de 8,3%. Entende-se que a base para uma boa pratica
pedagdgica € o conhecimento no contexto de planejamento, desenvolvimento e
execucao de praticas pedagogicas.

Aponta-se ainda que tais praticas pedagodgicas podem ainda se tornarem mais
complexas a partir da necessidade do uso das TDs, por diferentes motivos, como o
acesso aos artefatos tecnoldgicos na escola. Assim, faz-se relevante observar as

informacdes apresentadas na tabela 11:
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Tabela 11 — Artefatos tecnoldgicos que tém acesso na escola

ltem Quantidade | Percentual
Telefone celular 11 15,1%
Tablet - -
Kindle - -
Computador 40 54,8%
Data Show 22 30,1%
Total 73 100,0%

Fonte: Elaboracao pelas autoras (2023)

Segundo os professores ativos na pesquisa, o artefato tecnolégico que mais
tém acesso na escola é o computador (54,8%), seguido pelo instrumento data show
(30,1%) e o telefone celular (15,1%). Com relacdo aos artefatos tablet e kindle nenhum
professor citou, 0 que aponta que ainda a tecnologia nas escolas publicas alvos da
pesquisa sdo reduzidas, ndo gerando a possibilidade de acesso para todos os
professores e estudantes.

No entendimento de Oliveira (2015) os computadores e as TDs ganharam um
papel vital na educacao, porém, oferecer tais artefatos para todos os professores e
estudantes, de forma que seja possivel trabalhar uma pratica pedagdgica embasada
na disponibilidade das tecnologias nas escolas € uma realidade dificil, bem como,
somente essa disponibilidade de artefatos ndo garantem resultados de qualidade da
educacéo escolar.

Ao considerar a importancia tanto no acesso aos artefatos quanto a
disponibilidade de internet, os participantes do estudo trouxeram as informacdes sobre

0s ambientes em que a escola disponibiliza esse acesso, segundo a tabela 12:

Tabela 12 — Ambientes em que a escola disponibiliza acesso a internet

ltem Quantidade | Percentual
Em todas as salas de aula 22 29,7%
Nos laboratorios 05 6,8%
Em todos os espacos escolar 47 63,5%
Total 74 100,0%

Fonte: Elaboracao pelas autoras (2023)

Para 63,5% dos professores as escolas em que atuam disponibilizam acesso a
internet em todos os espacos, no entanto, 29,7% pontuaram que 0 acesso a internet
€ em todas as salas e, 6,8% nos laboratorios. Isto posto, tem-se o fato de que as

escolas publicas de Rondondépolis-MT, focos do estudo, ndo possuem disponibilidade
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de acesso a internet em 100,0%, o que facilitaria as atividades de professores em
suas praticas pedagogicas e 0 acesso dos estudantes em disciplinas relacionadas ao
conhecimento escolar.

Considera-se relevante pontuar que o0 acesso a internet € um fator
preponderante para o uso das TDs por professores e estudantes, de forma a
possibilitar que tais praticas pedagogicas com base tecnoldgica possam efetivamente
gerar qualidade nos processos de ensino e de aprendizagem.

Cabe além de identificar a disponibilidade de internet trazer como os
professores avaliam a qualidade/velocidade da internet ofertada na escola, com as

informacdes apresentadas na tabela 13:

Tabela 13 — Qualidade/velocidade da internet ofertada na escola

ltem Quantidade Percentual
Excelente 03 4,0%
Boa 36 48,6%
Regular 25 33,9%
Ruim 07 9,5%
Péssima 03 4,0%
Total 74 100,0%

Fonte: Elaboracéo pelas autoras (2023)

Segundo o que os professores avaliaram em relacdo a qualidade/velocidade
da internet ofertada na escola, 52,6% consideram positivamente com a avaliagao boa
(48,6%) e excelente (4,0%). No entanto, também se demonstrou elevado o indice dos
professores que consideraram a qualidade velocidade da internet ofertada na escola
de forma negativa, com indice total de 47,4% com avaliagdo regular (33,9%), ruim
(9,5%) e péssima (4,0%).

E relevante ponderar que a falta de qualidade/velocidade da internet ofertada
na escola acaba reduzindo a possibilidade de os professores desenvolverem praticas
pedagogicos com as TDs, bem como, acaba por tornar menos qualitativa a atuacao
dos professores e motivacdo dos estudantes para desenvolver os processos de
ensino e aprendizagem a partir da tecnologia.

Como bem explicita Jorge (2020) a sociedade contemporanea e todas as
instituicdes que a formam, como € o caso das proprias escolas, estdo passando por
um processo de dinamismo e transformacdes a partir do uso da tecnologia. Todavia,

ainda existe um longo caminho a ser percorrido, para que todos os atores que formam
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a escola possam ser beneficiados, de forma especial, os professores e estudantes,
para o alcance da qualidade das praticas pedagdgicas e o interesse no aprendizado
escolar.

Ao considerar que possa existir a disponibilidade de artefatos tecnolégicos e
acesso a internet nas escolas é preciso trazer acerca de como os professores mediam
0 uso das TDs em suas praticas pedagdégicas, com as seguintes observacdes a partir
da tabela 14:

Tabela 14 — Avaliacéo da participagdo como mediador no uso das tecnologias
digitais em suas praticas pedagogicas

ltem Quantidade | Percentual
Excelente 06 8,2%
Boa 39 53,4%
Regular 27 37,0%
Ruim 01 1,4%
Péssima - -
Total 73 100,0%

Fonte: Elaboragéo pelas autoras (2023)

A tabela 14 traz a avaliacdo dos professores com relacdo a participacdo no
aprendizado dos alunos enquanto mediador no uso das TDs em suas préaticas
pedagogicas, com 61,6% avaliando de forma positiva, sendo boa (53,4%) e excelente
(8,2%) e, 38,4% consideraram esse elemento de forma negativa, com regular (37,0%)
e ruim (1,4%).

Aqui é interessante trazer o entendimento de Moran (2016), de que a qualidade
dos processos de ensino e aprendizagem a partir do uso de tecnologias nas escolas,
nao sera alcangada unicamente com a presenga das tecnologias, € importante que 0s
professores possam atuarem enquanto mediadores pedagogicos do aprender a partir
das TDs, porque se isso ndo acontecer o aprimoramento da qualidade da educacéao
serd apenas uma teoria, que se distancia da pratica. Nesse mesmo sentido, Porto e
Porto (2012) trazem a necessidade de os professores atuarem como mediadores
entre as TDs e a construcao de conhecimento dos estudantes, pois, desse modo, se
alcancara um ambiente escolar propicio para a construcdo de conhecimento.

Para que os professores possam atuarem como mediadores entre as TDs e 0s
estudantes é importante que tenham dominio sobre o uso da tecnologia em sua prética

pedagogica e, para isso, € relevante a sua formacéao tecnolégica tanto no contexto da
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formacéo inicial quanto da formacéo continuada. Nesse sentido, a pesquisa realizada
levantou como os professores avaliam a sua formacao tecnoldgica na formacao inicial,

com as respostas apresentadas na tabela 15:

Tabela 15 — Avaliacdo da formacao tecnoldgica na formacdao inicial

ltem Quantidade | Percentual
Excelente 05 6,7%
Boa 25 33,8%
Regular 24 32,4%
Ruim 13 17,6%
Péssima 07 9,5%
Total 74 100,0%

Fonte: Elaboracgéo pelas autoras (2023)

Os professores, em sua maioria, avaliaram negativamente a sua formacao
tecnoldgica na formacédo inicial, com 59,5% considerando desfavoravel e, desse
contingente, avaliaram como regular (32,4%), ruim (17,6%) e péssima (9,5%). Os
demais 40,5% consideraram que sua formacao inicial possibilitou conhecimentos que
lhes permitiram a formacao tecnoldgica, com avaliacdo de boa (33,8%) e excelente
(6,7%).

Sobre a importancia da formacao tecnologica dos professores, Porto e Porto
(2012), consideram que qualidade do ensino escolar tem relagdo tanto com a
presenca de recursos tecnolédgicos nas escolas, quanto com o desenvolvimento das
capacidades e habilidades dos professores em utilizar tais instrumentos, como as TDs
em suas praticas pedagogicas, para isso € importante o dominio das tecnologias e,
desse modo, entende-se que é importante que a formacao inicial e continuada possa
oferecer esse aprimoramento. Nessa mesma vertente de pensamento Gandin e Porto
(2021) ponderam sobre a necessidade de o professor ter conhecimento no contexto
digital e, para isso, a imprescindibilidade de uma formacao digital na formacdo dos
professores.

Quanto a avaliagdo dos professores acerca de sua formacgéo tecnoldgica na

formacgéao continuada, a tabela 16 traz as seguintes informacdes:

Tabela 16 — Avaliacédo da formacgao tecnoldgica na formagao continuada



92

ltem Quantidade | Percentual
Excelente 05 6,8%
Boa 33 44,5%
Regular 31 41,9%
Ruim 05 6,8%
Péssima - -
Total 74 100,0%

Fonte: Elaboracéo pelas autoras (2023)

Os professores consideraram que a formacéo continuada possibilitou uma
formacao tecnoldgica mais produtiva, com 51,3% avaliando positivamente dos quais
consideraram boa a formacéo tecnoldgica nessa etapa (44,2%) e excelente (6,8%).
E, no entanto, 48,7% também consideraram negativa a sua formacéo tecnoldgica
mesmo no contexto da formacdo continuada com 48,7%, dos quais consideraram
regular (41,9%) e ruim (6,8%).

Para Cerutti e Baldo (2020) fica evidente que os professores precisam ter
formacéo tecnoldgica, tanto na formacao inicial guanto na continuada, pois, as escolas
precisam gerar acesso a essas tecnologias, como também, os professores precisam
ser conscientes da importancia do uso da tecnologia em suas préticas pedagdgicas,
e de seu conhecimento na area tecnoldgica.

E importante trazer que para 0S mesmos entrevistados, segundo as
informacdes das tabelas 9 e 10, na formacéo inicial houve melhor nivel de aprendizado
no que se relaciona as praticas pedagdgicas, fato diferente quando o aprendizado se
relaciona com a formacé&o tecnoldgica, pois, ao observar as tabelas 15 e 16, tem-se
uma avaliacdo mais positiva para a formacéo tecnoldgica no contexto da formacéo
continuada.

Sobre as expectativas em relagcdo ao uso de tecnologias digitais no cotidiano
escolar, os professores trouxeram as informagdes segundo o que esta disposto na
tabela 17:

Tabela 17 — Expectativas em relacdo ao uso de tecnologias digitais no seu
cotidiano escolar
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ltem Quantidade | Percentual
Maior participacdo dos alunos 30 40,5%
Maior interesse dos colegas para o 07 9,5%
estudo em grupo
Disponibilidade de novos recursos 23 31,1%
tecnoldgicos pela escola
Melhor rendimento discente 12 16,2%
Outra 02 2,7%
Total 74 100,0%

Fonte: Elaboracéo pelas autoras (2023)

O percentual mais elevado com relacao as expectativas dos professores quanto
ao uso de tecnologias digitais em seu cotidiano é de 40,5% que citaram a maior
participacdo dos alunos e 31,1% a disponibilidade de novos recursos tecnoldgicos
pelas escolas. Como se observa, de acordo com as informac¢des dos participantes do
estudo, existem dois pontos fracos na possibilidade de qualificar a educac¢ao no ensino
médio das escolas publicas de Rondondépolis-MT, que € a falta de participacdo dos
alunos e a falta de recursos para as escolas ter capacidade de ofertar novos recursos
tecnoldgicos.

Na interpretacdo de Possas (2017) um dos fatores limitantes para o uso das
TDs no ambiente escolar é o fato de que, no Brasil ainda esse processo é
desarticulado na educagédo basica, inclusive no ensino médio, o que gera dificuldades
dos professores em utilizar a tecnologia nas suas praticas pedagogicas.

Traz em seu estudo Moraes (2018) que as TDs alcancardo bons resultados na
educacado escolar, no instante em que houver participacdo de todos os atores da
comunidade escolar, com a escola disponibilizando a tecnologia, os professores
atuando com conhecimento tecnolégico em suas praticas pedagogicas e o0s
estudantes buscando aprender a partir de tais instrumentos, construindo
conhecimento escolar.

Quando trouxeram os principais desafios para o uso das TDs nas praticas
pedagdgicas cotidianas, os professores apresentaram diferentes dados, ndo existindo

um desafio destaque, no entanto, ao observar a tabela 18 tem-se:

Tabela 18 — Principais desafios para o uso das tecnologias digitais nas
praticas pedagodgicas cotidianas
\ ltem | Quantidade | Percentual |
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Poucos equipamentos disponiveis nas escolas para nos, 13 17,8%
professores

Poucos equipamentos disponiveis nas escolas para 0os 13 17,8%
alunos

Falta de acesso a uma boa Internet na escola 10 13,7%
Pouco interesse dos alunos quanto ao uso das 16 21,9%
tecnologias digitais para 0 aprendizado escolar

Falhas em minha formacéo inicial para exploracéo de 07 9,6%
praticas pedagdgicas com as tecnologias digitais

Falhas em minha formagé&o continuada para exploracéo 04 4,8%
de praticas pedagogicas com as tecnologias digitais

Dificuldades na exploracéo de tecnologias digitais em 07 9,6%
praticas pedagdgicas no cotidiano escolar

Complexidade dos recursos tecnolégicos para a 04 4,8%
aplicacdo nas praticas pedagogicas cotidianas

Outra -
Total 74 100,0%

Fonte: Elaboragdo pelas autoras (2023)

O indice mais relevante foi de 21,9% de professores que consideram como
desafio o pouco interesse dos alunos quanto ao uso das tecnologias digitais para o
aprendizado escolar; 17,8% o fato de que existem poucos equipamentos disponiveis
nas escolas para nés, professores e 17,8% também consideram que existem poucos
equipamentos disponiveis nas escolas para os alunos.

Novamente o0 que se observa é que as escolas analisadas, ndo possuem
equipamentos tecnolégicos suficientes para que professores e alunos tenham acesso
as TDs e possam desenvolver 0s processos de ensino e aprendizagem de qualidade
no ensino médio. Nesse sentido, evidencia-se a fragilidade tecnologica das
instituicdes devido a caréncia de recursos e politicas publicas voltadas para dinamizar
as tecnologias disponiveis nas escolas publicas.

Considera-se que o uso adequado das TDs no contexto escolar, como explica
Moreira (2019), pode dinamizar as escolas publicas em todo o Brasil, mas, para que
ISSO ocorra € preciso que novas politicas publicas tragam a lucidez que falta para toda
comunidade escolar, acerca da disponibilidade dos referidos recursos, da formacao
tecnoldgica dos professores, as praticas pedagoégicas e a motivagdo dos estudantes
para uma aprendizagem significativa a partir do uso dessas tecnologias.

A questédo que trouxe a avaliacdo do potencial dos préprios professores para o
uso das TDs em suas préticas pedagdgicas gerou as informacdes apresentadas na
tabela 19:

Tabela 19 — Avaliagdo do seu potencial para o uso das tecnologias digitais nas
suas praticas pedagogicas
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ltem Quantidade Percentual
Eu sou um usuério fluente e gosto de utilizar as tecnologias 33 44,6%
digitais em minhas praticas pedagdgicas
Eu sou um usuario fluente, mas néo sei utilizar as 06 8,1%
tecnologias digitais em minhas préticas pedagdégicas
Eu sou um usuario pouco fluente e gostaria de saber mais, 31 41,9%

para trabalhar melhor as tecnologias digitais em minhas

praticas pedagégicas

Eu ndo domino o uso das tecnologias digitais e gostaria de 04 5,4%

fazer cursos de aprimoramento para o0 uso nas minhas

praticas pedagdgicas

Eu ndo domino o uso das tecnologias digitais em minhas -

praticas pedagdgicas e nao gostaria trabalhar com

tecnologia

Total 74 100,0%
Fonte: Elaboracéo pelas autoras (2023)

Para 44,6% dos professores participantes da pesquisa eles sdo usuarios
fluentes e gostam de utilizarem as TDs nas praticas pedagdgicas e segundo 41,9%
eles se avaliam como usuarios pouco fluentes e gostariam de saber mais, para
trabalhar melhor as TDs nas suas praticas pedagogicas. Os demais 8,1% pontuaram
ser usudrios fluentes, mas ndo sabem utilizar as TDs em suas préticas pedagdgicas
e 5,4% nao dominam as TDs, no entanto, gostariam de fazer cursos de aprimoramento
para o uso das TDs em suas préticas pedagdgicas cotidianas.

Para Campos (2017) o processo de uso das TDs na vida humana é irreversivel,
porém, no ambiente escolar ainda existem desafios que precisam ser transpostos,
inclusive pelos professores, no que se relaciona a usar tal tecnologia com dinamismo
para motivar a aprendizagem. Nessa mesma toada, Moraes (2018), traz que as TDs
alcancarédo bons resultados na educacéo escolar, quando ndo somente as tecnologias
sejam oferecidas aos estudantes, mas, que as praticas pedagdgicas dos professores

possam utilizar tais instrumentos com efetividade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com os estudos realizados e o levantamento de dados primarios junto aos
professores do ensino médio de oito escolas publicas de Rondonépolis-MT, foi
possivel observar que as escolas ndo possuem aparatos tecnoldgicos e acesso a
internet em todo o ambiente escolar, o que dificulta o acesso de professores e

estudantes as TDs, reduzindo tanto os instrumentos tecnoldgicos que possam ser
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integralizados as praticas pedagogicas quanto fomentar o interesse e motivacao dos
alunos em construir conhecimentos escolares a partir do uso da tecnologia.

Considerou-se ainda que as praticas pedagogicas para o ensino médio com o
uso das TDs, segundo as informacdes levantadas junto aos professores participantes
da pesquisa, possuem diferentes desafios, desde o pouco interesse dos alunos em
usar as TDs para o aprendizado escolar, até a pouca quantidade de equipamentos
disponiveis na escola tanto para professores quanto para estudantes, bem como, a
falta de acesso a uma boa internet na escola.

Conclui-se que a formacéo inicial dos professores ofereceu maior nivel de
conhecimento na elaboracdo e execucdo de praticas pedagdgicas, no entanto, a
formacéao tecnoldgica desses mesmos professores foi maior na formacao continuada,
0 que evidencia os beneficios da busca por formacdo continuada para qualificar os
professores gerando competéncias e habilidades para trabalhar com as TDs nas
praticas pedagogicas.

Ao término do estudo foi ainda possivel concluir que os professores
pesquisados ndo dominam as tecnologias digitais no desenvolvimento de suas
praticas pedagogicas, seja por ndo serem usuarios fluentes das TDs ou por nao
gostarem de usar tais instrumentos nas praticas pedagogicas cotidianas, o que
evidencia que ainda existe um longo caminho a ser percorrido pelos professores das
referidas instituicbes para utilizarem com dinamicidade as TDs em suas praticas
pedagdgicas de forma a qualificar a educacao no ensino médio das escolas publicas

de Rondonopolis-MT.
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AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NAS ESCOLAS PUBLICAS DE ENSINO MEDIO DE
RONDONOPOLIS/MT™0

RESUMO

Nos ultimos anos, foi possivel presenciar uma crescente busca por inovagédo e
modernizacdo no sistema educacional brasileiro. Em meio a esse contexto, as
tecnologias digitais tém se mostrado como uma ferramenta promissora para auxiliar
no processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas. O principal objetivo
deste artigo é analisar a incorporacdo das tecnologias digitais em escolas publicas de
Ensino Médio, do municipio de Rondondépolis/MT, buscando compreender a realidade
dessas instituicbes nesse aspecto. A metodologia utilizada foi a bibliografica, como
também uma pesquisa de campo, com aplicacao de questionario pelo Google Forms
para 74 professores do segmento estudado. Foi possivel identificar quais sdo as
melhores préticas e possiveis solucfes para garantir um ensino de qualidade mediado
pelas tecnologias digitais.

Palavras-chave: Educacao; Ensino Médio; Tecnologia.

ABSTRACT

In recent years, it has been possible to witness a growing search for innovation and
modernization in the Brazilian educational system. In this context, digital technologies
have proven to be a promising tool to assist in the teaching and learning process in
public schools. The main objective of this article is to analyze the incorporation of digital
technologies in public high schools in Rondonépolis/MT city, seeking to understand
the reality of these institutions in this aspect. The methodology used was bibliographic,
as well as field research, with the application of a questionnaire through Google Forms
to 74 teachers in the segment studied. It was possible to identify the best practices and
possible solutions to guarantee quality teaching mediated by digital technologies.

Keywords: Technology; Education; High school.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

Com o avanco tecnologico em todas as esferas imaginaveis da vida moderna,
essa necessidade no ambiente educacional torna-se cada vez mais imprescindivel. A
partir dessas demandas, 0 acesso a Internet se torna inevitavel e as instituicbes de

ensino precisam incorporar essas ferramentas em seus processos de ensino-

10 Artigo submetido na Revista Cocar em 2023.
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aprendizagem. Esse cenario traz consigo desafios bastante complexos, no sentido de
oferecer uma educacdo de qualidade aos estudantes, pois, além das dificuldades
histéricas enfrentadas pelo sistema de ensino publico brasileiro, como a falta de
estrutura fisica e recursos humanos adequados, as instituicbes agora também
enfrentam o desafio de acompanhar as répidas transformacfes tecnoldgicas.
(PORTO; PORTO, 2012).

Diante desse contexto, 0 objetivo principal deste artigo é analisar a
incorporacdo das tecnologias digitais em escolas publicas de Ensino Médio, do
municipio de Rondonopolis/MT, buscando compreender a realidade dessas
instituicdes nesse aspecto.

Assim, a pesquisa visou investigar como ocorre a insercao dessas tecnologias
nas escolas publicas do municipio de Rondonépolis/MT, quais sdo as principais
fragilidades enfrentadas, bem como os beneficios e impactos observados.

O uso das tecnologias digitais no Ensino Médio pode trazer diversas vantagens,
como o estimulo a criatividade e a inovacéo, 0 acesso a materiais e informacgdes de
forma mais rapida e atualizada, a possibilidade de personalizacdo do ensino, levando
em consideracao as caracteristicas e especificidades dos estudantes, entre outros
aspectos. (QUEIROZ et al., 2020). Porém, é necesséario reconhecer que a
incorporacdo dessas tecnologias nas escolas publicas enfrenta desafios e demanda
uma reflexdo aprofundada. Assim, esta pesquisa busca contribuir para o debate sobre
a utilizacao das tecnologias digitais nas escolas publicas do Ensino Médio, fornecendo
subsidios tedricos e evidéncias empiricas que possam auxiliar gestores, educadores
e demais envolvidos no processo educacional a compreender a importancia e os
desafios dessas ferramentas.

Acredita-se, ainda, que a realizacdo deste estudo podera contribuir para um
maior entendimento sobre a realidade das escolas publicas do Ensino Médio no Brasil,
a partir do cenério apresentado municipio de Rondonopolis/MT em relacdo ao
contexto atual de acesso as tecnologias digitais, possibilitando a identificacdo de
pontos positivos e negativos, bem como o estabelecimento de estratégias e politicas

educacionais mais efetivas nesse ambito.

1 Em Rondonopolis-MT as escolas publicas de ensino médio ndo se enquadram em uma politica
municipal, mas, sdo regidas pelo regime estadual de politica publica. Dessa forma, cabe contextualizar
gue as politicas publicas educativas sao trabalhadas em nivel estadual e ndo engessadas somente em
um municipio.
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Para a realizacdo deste trabalho, foram feitos estudos bibliograficos de carater
gualitativo e pesquisas ja realizadas sobre o tema, a fim de embasar teoricamente as
reflexdes e analises propostas. Também, foi feita uma pesquisa de campo, em de 8
escolas publicas de Ensino Médio, no municipio de Rondonépolis/MT, a fim de coletar
dados relevantes sobre as experiéncias dos professores, com relagcdo ao uso das
tecnologias digitais, dados estes que foram coletados por meio de questionarios
disponibilizados pelo Google Forms, aplicados a 74 docentes. Os participantes
tiveram conhecimento dos objetivos da pesquisa e assinaram um Termo de Aceite de
Participacdo na Pesquisa (TAPP) e se comprometeram, junto a pesquisadora e a
Instituicdo URI, campus Frederico Westphalen, para o desenvolvimento do estudo

aqui apresentado.

2 OS AVANGOS TECNOLOGICOS NOS ESPACOS ESCOLARES

Os impactos das tecnologias na educacdo sao diversos, por um lado, elas
podem promover a motivacdo dos estudantes, garantindo acesso a informacdes
ilimitadas e facilitar a comunicacéo e colaboracéo entre professores e estudantes. Por
outro lado, h4 desafios a serem superados, como a necessidade de formacao
continuada dos professores, a garantia de acesso igualitario ao corpo docente e
discente e o cuidado para evitar a substituicdo do ensino presencial pelo ensino a
distancia. (GABRIEL, 2013).

O aparecimento das tecnologias no contexto de ensino-aprendizagem, no
cenario mundial, e consequentemente, no brasileiro, representa uma mudanca
significativa em um ambito global, dentro deste cenario. Sem duavida, as tecnologias
oferecem oportunidades de inovacdo e aprendizagem ativa, dinamica e
personalizada, por outro lado, sem que haja garantias em relacdo a inclusédo, ao
acesso digital, a formacdo continuada dos professores, entre outros fatores, a
presenca destas inovacfes podem aumentar ainda mais as desigualdades sociais.
(BLIKSTEIN, 2013). Assim, importante é a abordagem, nesse primeiro momento, do
surgimento do entrelace da tecnologia e da educacéo no Brasil.

Iniciativas que se unem ao processo educacional no Brasil surgiram na década
de 1970, com a introducdo de computadores nas escolas. Nessa época, o principal
objetivo era utilizar as tecnologias como ferramentas de ensino-aprendizagem,

proporcionando aos estudantes acesso a informagdes e recursos que ndo estavam
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disponiveis anteriormente. Além disso, foram desenvolvidos programas educacionais
especificos para os computadores, visando aprimorar o aprendizado de disciplinas
como Matematica e Ciéncias. No entanto, essas primeiras iniciativas enfrentaram
diversos desafios, como a falta de infraestrutura nas escolas e a falta de preparo dos
professores para 0 novo cenério. Além disso, os computadores eram muito caros e
nao podiam ser disponibilizados para todas as instituicdes de ensino. (DWYER, et al.,
2007).

Com o avanco das tecnologias, ao longo das décadas seguintes, as iniciativas
na area de educacédo também evoluiram. Surgiram computadores mais acessiveis e
a Internet se popularizou, expandindo, assim, as possibilidades do emprego das
tecnologias na sala de aula. Novas abordagens, como a educacdo a distancia e o
ensino hibrido passaram a ser exploradas, oportunizando um aprendizado mais
flexivel e personalizado.

Atualmente, a inclusdo das tecnologias na educacao € uma realidade presente
em diversas escolas e instituicdbes de ensino brasileiras. Através de aplicativos,
plataformas online, jogos educacionais, entre outros recursos tecnologicos, é possivel
enriquecer o exercicio dos docentes e discentes no processo de ensino-
aprendizagem, ja que esses recursos podem promover mais interacdo, dinamismo,
acessibilidade, entre outros, das salas de aula. (SILVA; XAVIER, 2022).

Porém, a evolucao das tecnologias tem sido um processo gradual, mas também
significativo. No passado, as aulas eram ministradas, principalmente por meio do uso
dos livros didéticos, cadernos e quadro, com o professor sendo o detentor principal do
conhecimento, sendo que as aulas eram, na maioria das vezes, meramente
expositivas. (ANJOS, 2018). No entanto, com o0 avanco das tecnologias, o fazer
pedagégico mudou significativamente. Uma das primeiras tecnologias a serem
introduzidas nas salas de aula foi o projetor de slides, que permitia que os professores
compartilhassem apresentacfes visuais com o0s estudantes. Depois vieram 0s
computadores que comecaram a ser utilizados como ferramentas de ensino,
oferecendo acesso a Internet e uma variedade de recursos educacionais online.
(SILVA; XAVIER, 2022).

Nos ultimos anos, foi possivel perceber um rapido avanco na disponibilidade
de dispositivos moveis, como smartphones e tablets, que, embora existam
controvérsias em relacéo ao uso indiscriminado destes aparelhos em sala, eles estdo

cada vez mais presentes nesse ambiente. Esses dispositivos, quando bem
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direcionados, permitem que os estudantes acessem uma ampla gama de recursos
educacionais de forma mais interativa, como jogos educativos, videos explicativos e
aplicativos de aprendizagem. (CERUTTI; BALDO, 2020).

Além disso, as plataformas de ensino online tém se tornado populares,
oferecendo aulas virtuais, féruns de discussdo, entre outros. Isso permite que 0s
estudantes possam acessar contetudos de estudo de suas aulas ou em qualquer lugar
e a qualguer momento, facilitando o aprendizado dentro e fora da sala de aula
tradicional. Outra tendéncia recente é o uso de realidade virtual e aumentada em sala
de aula, que ja estao sendo utilizadas por alguns professores, mas ainda nao se tornou
realidade no cenario brasileiro. O uso dessas tecnologias permite que os estudantes
tenham acesso a ambientes virtuais tridimensionais, imersivos, que podem promover
um maior interesse por parte dos discentes, pois tendem a facilitar a compreenséao de
conceitos complexos e tornar a aprendizagem mais envolvente e atrativa. (CERUTTI,
BALDO, 2020).

A tecnologia em sala de aula, porém, ndo substitui o papel dos professores,
mas pode complementar suas praticas educacionais. O professor, vale ressaltar,
desempenha uma tarefa fundamental na mediacéo e na articulagdo do conhecimento
dos estudantes, enquanto a tecnologia serve como uma ferramenta auxiliar. Assim, a
evolucdo das tecnologias nos espacos escolares tem assegurado novas
oportunidades no processo de ensino-aprendizagem, tornando o0 processo
educacional mais interativo, acessivel e engajador. Ainda ha muito a se explorar nesse
campo e se torna imprescindivel que tanto os educadores quanto os estudantes
estejam abertos na recepcdo dessas mudancas para aproveitar a0 maximo que as

tecnologias no ambiente escolar podem oferecer. (BLIKSTEIN, 2013).

3 AS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO E O LETRAMENTO DIGITAL

Como visto anteriormente, as tecnologias na educacdo tém se mostrado cada
vez mais importantes no ensino e aprendizado, proporcionando oportunidades de
aprimorar o processo pedagdgico de maneira significativa. Entre essas tecnologias,
destaca-se o letramento digital que se trata da habilidade em utilizar as tecnologias
digitais de forma efetiva, ativa e critica, compreendendo e produzindo conteudos,

comunicando-se e resolvendo problemas. Com a crescente presenca da tecnologia
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na sociedade, é fundamental que os estudantes desenvolvam habilidades digitais para
se adequarem a essas demandas do século XXI. (SILVA; XAVIER, 2022).

Além disso, essas tecnologias permitem uma maior personalizacdo do
aprendizado, que da subsidio para que cada estudante avance em seu proprio ritmo
e de acordo com suas necessidades. Ressalta-se também que as tecnologias sao
capazes de promover a colaboracdo entre os estudantes, através da realizacédo de
projetos em grupo ou da participacdo em féruns online, por exemplo. Isso oportuniza
gque os estudantes compartiihem conhecimentos e experiéncias, desenvolvendo
habilidades sociais e promovendo um ensino-aprendizagem mais significativo e de
gualidade. (BUZATO, 2006).

Entretanto, assim como ensina Coscarelli (2005) € importante destacar que o
letramento digital vai além do simples uso das tecnologias em sala de aula ou no
ambiente escolar como um todo, j& que também envolve a capacidade de lidar com
informacdes dispostas na Internet, de forma critica e responsavel, avaliando a sua
confiabilidade e discernindo entre informacgdes verdadeiras e falsas. Assim, € preciso
gue os educadores possam preparar 0s estudantes para o letramento digital,
orientando-os sobre o uso das tecnologias de forma ética e consciente, além de
proporcionar o desenvolvimento das habilidades voltadas ao pensamento critico e a
capacidade de pesquisa. Para isso, podem ser utilizadas diversas estratégias
pedagogicas, como a realizacdo de projetos educativos que fagcam uso das
tecnologias, a criacao de atividades de pesquisa e analise de conteudo online, além
do estimulo a producao de materiais digitais pelos estudantes.

A educacédo passou por mudancas no seu contexto e avancgo tecnolégico que
tem uma parcela contributiva dentro destas mudancas voltadas para a insercao da
tecnologia dentro do contexto social, dando énfase a um engajamento de
aprendizagem colaborativa e interligada ao processo da vida em redes, estabelecendo
novos contornos e novos formatos para o exercicio pedagdégico. (SILVA; XAVIER,
2022).

Assim, as tecnologias na educacdo tém papel fundamental no letramento
digital, possibilitando uma aprendizagem mais dinamica, personalizada e colaborativa.
No entanto, é necessario um trabalho conjunto entre educadores e estudantes para
gue essas ferramentas sejam utilizadas de forma efetiva e responséavel, promovendo
uma educacdao de qualidade e preparando os estudantes para o mundo digital em que

vivemos.
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4 AS TECNOLOGIAS NO ENSINO MEDIO PUBLICO E A INCLUSAO DIGITAL AOS
DOCENTES E DISCENTES

Cada vez mais o mundo se apresenta tecnolégico e, no campo da educacéo, é
essencial que os estudantes do Ensino Médio publico fagam uso das tecnologias
como ferramenta educacional. Além disso, é importante promover a inclusédo digital,
tanto para os docentes quanto para os discentes, a fim de prepara-los para as
demandas da vida em sociedade. (QUEIROZ et al., 2020).

Nesse sentido, as tecnologias no Ensino Médio podem auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem, mediante seu uso, possibilitando aulas mais dinamicas e
interativas. Com 0 acesso a computadores, tablets e Internet, os estudantes podem
utilizar recursos como videos, jogos educativos, simuladores e aplicativos que
complementam os conteldos realizados em sala de aula. Isso contribui para uma
maior motivacdo e engajamento dos estudantes, além de promover a autonomia € 0
aprimoramento das habilidades digitais. (CERUTTI; BALDO, 2020).

A escola € um segmento onde a educacdo formal ocorre de forma
institucionalizada. Mediante a dindmica social é papel da escola, onde o acesso ao
conhecimento € proposto ao estudante, mudar sua propositura de acesso ao
conhecimento, cabe a ela ser uma propagadora e propulsora da mudanca. Para esta
ocorréncia, € necessaria uma ruptura com praticas pedagoégicas, onde o ensino ocorre
de forma engessada, tradicionalista. A situacéo atual requer que a escola ofereca uma
metodologia de ensino mais colaborativa, onde metodologias de ensino proporcionem
ao estudante uma busca pelo saber e ndo que ele seja entregue a0 momento.
(MENDONGCA; SOARES, 2020).

Segundo Belloni (2005) é papel da escola, como base promotora da
transformacao, integrar no seu cotidiano as Tecnologias de Informacéo e
Comunicacédo (TDIC). Salientando que, o avanco tecnoldgico encontra-se presente
nos mais diferentes contextos sociais e, sendo a escola o ambiente que busca
fomentar o equilibrio social, por intermédio da introducdo do saber na vida das
pessoas, o papel de minimizar a disparidade da utilizacdo dos mais diversos meios

tecnoldgicos disponibilizados a sociedade.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?'?, diante da nova realidade de
avanco tecnoldégico, incluiu em sua abordagem a insercdo da tecnologia dentro do
contexto educativo, desmistificando o conceito errdbneo de que tecnologia e sala de
aula ndo poderiam ocupar 0 mesmo espaco. Com a formacéo deste documento,
resultado de discussdes e debates por educadores e outros, a BNCC surge como uma
base plural e contemporanea para o educador no desempenho de suas acdes
pedagogicas. (BRASIL, 2018).

Este documento rege o processo educativo brasileiro e detalha o processo
gradual a ser aplicado para o desenvolvimento das aprendizagens, abordadas em sala
de aula, que abrangem desde a Educacdo Basica até o Ensino Médio. Sendo um
documento debatido e formulado jA& em meio a uma eclosdo tecnoldgica, seus
idealizadores, deixou claro a necessidade de ocorrer uma ressignificacdo da escola,
mediante as constantes transformac¢fes decorrentes dos avancos tecnoldgicos onde
novas demandas foram formadas e, sendo possivel, a escola assegurar aos
estudantes no atendimento desses avancos. (GABRIEL, 2013).

A BNCC é um documento que tem como um de seus objetivos orientar a
comunidade escolar sobre a inser¢é@o das tecnologias nas praticas pedagégicas. Mas
se faz necessario que estes profissionais saibam construir conhecimento de forma
significativa, referenciando que acesso a laboratério composto, por ferramentas
digitais atuais, modernas, nao significa a promog¢éo do conhecimento, pois cabe ao
educador propor uma utilizacdo consciente de forma colaborativa, onde ocorra o
desenvolvimento da aprendizagem e solidez ao saber. (XAVIER; ALMEIDA, 2020).

Quando se observa a BNCC, percebe-se a importancia do aprofundamento dos
conhecimentos e aprendizagens obtidos no decorrer dos anos escolares para que, de
fato, ocorra a insercdo por parte dos educadores de ferramentas tecnolégicas em sua
praxis pedagdgica, mediante o potencial que elas possuem na conjuntura atual, para
potencializar a realizacdo de atividades que envolvem as mais diversas areas do
conhecimento, relacionando-as as necessidades sociais e do mercado de trabalho.
(JUNIOR, 2018).

Segundo Castells (1999) a tecnologia digital se constitui em uma ferramenta
necessaria para o progresso curricular do estudante onde é desafiada a sua utilizagéo

para o aprimoramento de competéncias e habilidades. A partir dai o estudante podera

12 A BNCC ¢ uma politica regulamentéria e homogeneizante.
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ter acesso a resolucdo de problemas por intermédio da utilizagdo desta ferramenta,
assim como desenvolvera a sua capacidade na utilizacdo de diferentes linguagens,
assim como a digital. E proposto por intermédio do documento, que um estudo
direcionado na utilizagdo de tecnologia proporciona ao estudante a capacidade de
compressado dessas ferramentas, podendo se utilizar delas e até criar suas proéprias,
por meio do aprendizado critico, reflexivo e ético.

Ainda que ocorra uma visao diferenciada, como a de Neira (2018), que explicita
gue, de acordo o documento referenciado, as teorias tradicionais de ensino priorizam
assuntos convencionais e técnicos, no que tange a construcdo e organizagao
curricular, ndo se adentrando nas questdes politico-sociais, enquanto a vertente
progressista de metodologia de ensino tem o foco no processo de ensino e
aprendizagem baseado em experiéncias e interesses do estudante, contribuindo com
sua formacao integral e critica. Porém ressalta que, mesmo sendo 0s avangos
tecnoldgicos sendo uma realidade crescente nas escolas publicas, sua insercao ainda
encontra barreiras para adesao de forma plena.

De acordo com Dantas, Voltolini e Bertoloto (2020) as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC), estdo presente em todo contexto social,
influenciando e impactando a vida da sociedade em todo os setores e atividades, nao
h& como a escola negar a necessidade de compreender que existem outras formas
do exercicio da praxis pedagdgica e que estdo acessiveis a uma proporcao elevada
dos estudantes. E inevitavel para as escolas buscar adaptar-se & modernidade, ja que
a evolucédo tecnoldgica esta ocorrendo e sua utilizacdo dentro do contexto escolar
constitui-se em meios de ampliar as formas de apropriacdo e consolidacdo de
conteudo, potencializando e ampliando o saber.

A incluséo digital é necesséria para que possamos utilizar essas tecnologias de
forma eficiente em suas praticas pedagodgicas. A capacitacdo e formacdo dos
professores nessas ferramentas é fundamental para que eles estejam preparados
para explorar todo o potencial das tecnologias nas praticas pedagdgicas. Além disso,
€ importante que haja um planejamento e acompanhamento adequado no uso dessas
ferramentas, garantindo sua integracdo de maneira coerente e eficaz nos contetdos
curriculares. A inclusao digital aos docentes e discentes no Ensino Médio publico vai
além do acesso as tecnologias. E também necessario oportunizar para que todos
tenham acesso a Internet de qualidade, garantindo, assim, a democratizacdo do

conhecimento. Ainda, é preciso considerar as diferencas socioecondmicas dos
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estudantes e suas particularidades, buscando formas de incluséo digital que atendam
as diferentes realidades. (BEZERRA; AQUINO, 2011).

O uso das tecnologias no Ensino Médio publico ndo deve substituir, de forma
alguma, o ensino tradicional, mas sim complementé-lo. O uso equilibrado e planejado
dessas ferramentas pode potencializar o aprendizado, estimular a criatividade e
promover a formacao dos estudantes. (MARTINS, 2018).

Assim, entende-se que o0 uso das tecnologias no Ensino Médio publico sdo
fundamentais para motivar os estudantes para os desafios do mundo contemporaneo.
Contudo, € necessério garantir o acesso as ferramentas tecnoldgicas, capacitar e
formar os professores, além de considerar as particularidades dos estudantes. Dessa
forma, sera possivel promover uma educacao mais significativa e inclusiva.

A partir de agora serdo apresentados dados que compreendem a visdo dos
educadores quanto em relacdo ao cenario atual das tecnologias aplicadas a educacao
do ensino médio. Assim, a analise de dados colhidos se refere a 8 escolas publicas
do municipio de Rondonopolis/MT, acerca do uso de tecnologias digitais no Ensino
Médio e revela informacOes relevantes sobre o panorama atual dessa prética
educacional.

As escolas escolhidas foram: Domingos Aparecido dos Santos, EMOP, Lucas
Pacheco, Silvestre, André Maggi, Edith, Marechal Dutra e La Sales. O motivo pela
escolha dessas escolas foi em razao da técnica de amostragem, sendo aquela que
determina como seréo escolhidas as unidades de analise (no caso, as escolas) para

compor a amostra representativa, definida por Mazucato (2018).

5 METODOLOGIA DO ESTUDO

A andlise de dados colhidos em 8 escolas publicas do municipio de
Rondonopolis/MT acerca do uso de tecnologias digitais no Ensino Médio revela
informacdes relevantes sobre o panorama atual dessa pratica educacional.

As escolas escolhidas foram: Domingos Aparecido dos Santos, EMOP, Lucas
Pacheco, Silvestre, André Maggi, Edith, Marechal Dutra e L4 Sales. O motivo pela
escolha dessas escolas foi em razao da técnica de amostragem, sendo aquela que
determina como serdo escolhidas as unidades de analise (no caso, as escolas) para

compor a amostra representativa, definida por Mazucato (2018).
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No contexto especifico mencionado, a técnica de amostragem utilizada foi
selecionada com base em certos critérios predefinidos que se considerou expressiva
para a pesquisa em questdo, como, por exemplo, fatores como localizacao geogréfica,
tamanho da escola, nivel educacional, infraestrutura, entre outros. Portanto, é
necessério entender que a escolha dessas escolas especificas foi resultado de uma
estratégia de amostragem baseada em critérios definidos previamente e que
buscavam representatividade para os propdsitos do estudo.

Desta feita, a metodologia que foi empregada para esta pesquisa foi a pesquisa
bibliogréfica que é utilizada para identificar os estudos e teorias existentes sobre o
tema em questdo. Seguida de aplicagdo do questionario que foi feita por amostragem,
ou seja, selecionou-se um grupo representativo da populacdo alvo (docentes). A
escolha dos participantes foi feita de forma estratificada.

A analise dos dados coletados foi feita tanto de forma qualitativa quanto
guantitativa. A analise qualitativa buscou compreender as informacdes coletadas em
profundidade, identificando padrfes, tendéncias e nuances. Ja a analise quantitativa
buscou medir e quantificar as respostas dos participantes, permitindo a obtencao de
dados estatisticos. (PEREIRA, 2018).

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando os questionarios aplicados, sdo apresentados os dados e a

discusséo, conforme os gréaficos a seguir:

Grafico 1: Nivel de escolaridade dos professores

B Graduagao

H Pés-graduagdo em nivel de
especializagdo

W P6s-graduagdo em nivel de
mestrado

Pds-graduagdo em nivel de
doutorado

Fonte: autoras (2023).
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De acordo com os dados apresentados no Grafico 1 se pode concluir que a
maioria dos professores esta empenhada em se atualizar e buscar aprimoramento
profissional por meio da formac&o continuada. Isso é evidenciado pelo fato de que
apenas uma pequena parcela dos participantes do estudo possui apenas graduacgao,
enquanto a grande maioria possui pos-graduacdo em nivel de especializacdo e
também em niveis mais avancados, como mestrado e doutorado. Isso mostra o
comprometimento dos professores em se manterem atualizados e capacitados na
busca por oferecer um ensino com mais qualidade aos seus estudantes. E, conforme
Calejon e Brito (2020), pontuam é importante que os professores desenvolvam suas
habilidades e capacidades de realizar suas praticas pedagdgicas com 0 uso das

tecnologias em sala de aula, pois sem isso essa incluséo ndo ocorre de forma objetiva.

Gréfico 2: Artefatos tecnoldgicos que tém acesso na escola

H Telefone celular
W Tablet
Kindle

Computador

. B Data show
54,8%

Fonte: autoras (2023).

Os dados acima (Grafico 2) podem indicar desigualdade no acesso as
tecnologias entre os professores e estudantes das escolas publicas, jA que grande
parte ainda ndo possui acesso a tecnologia em sala de aula. A falta de acesso a
dispositivos como computadores, datashow e tablets pode limitar o uso de recursos
educacionais digitais no ambito escolar e prejudicar a incluséo digital dos estudantes.
Isso ressalta a caréncia de investimentos em infraestrutura tecnologica nas escolas
publicas, no sentido de disponibilizar recursos tecnoldgicos adequados para o0 ensino

e aprendizagem.
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Segundo Oliveira (2015), embora os computadores e as tecnologias digitais
tenham se tornado, cada vez mais, importantes na educacao, sua implementacédo em
todas as escolas e a garantia de uma pratica pedagogica eficiente ndo € uma tarefa
facil. Disponibilizar essas ferramentas a todos os professores e estudantes é um
desafio, que envolve varias questdes, como as financeiras, as de infraestrutura, bem
como formacdo docente continuada e isso demanda tempo, principalmente quando
se trata de um cenario como o brasileiro, que oferece um ensino publico ainda

bastante precério.

Gréfico 3: Espacos do ambiente escolar que tém acesso a Internet

W Em todas as salas de aula
Nos laboratérios

Em todo espaco escolar

Fonte: autoras (2023).

Como se vé no Gréfico 3, para 63,5% dos professores a escola dispbe de
acesso a Internet em todo do espago escolar, no entanto, mesmo com essa
ferramenta disponivel em 29,7% salas e 6,8% nos laboratérios, ainda ha uma grande
parcela de professores que ndo tém essa ferramenta disponivel em seus espacos de
trabalho, como pode ser visto no grafico. Isso pode limitar as possibilidades de
utilizacdo de recursos online no processo de ensino, como pesquisa de conteldo,
disponibilidade de materiais complementares, realizacdo de atividades interativas,
entre outros. Além disso, 0 acesso limitado a Internet também pode dificultar o
desenvolvimento de habilidades digitais por parte dos estudantes, que sdo cada vez
mais importantes no mundo atual.

Frizon et al. (2015) trazem em seu estudo que o ambiente escolar € um lugar

de vivéncias e experiéncias, por iSso mesmo 0 acesso a tecnologia pode promover
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um ensino-aprendizagem mais eficaz. Porém, Moran (2016), assevera que a
tecnologia, por meio de sua simples presenca na escola, ndo consegue dar garantias
de um uso eficaz, devendo as instituicbes de ensino dar respaldo na formacéo inicial
e continuada do corpo docente e assim promover por meio das ferramentas

tecnolégicas um ensino-aprendizagem mais eficiente.

Gréfico 4: Avaliacdo dos docentes sobre a formacéo tecnoldgica na formacgéao
inicial

.

z
’ i

5

Fonte: autoras (2023).

Se analisarmos o Gréafico 4 se verifica que existe uma grande parte dos
docentes que ndo estdo contentes com a formacéo tecnolédgica na formacao inicial, ja
que apenas 40,5%, se somarmos as respostas entre excelente e boa, avaliaram de
forma positiva a formacéo inicial, o outro montante, 59,5%, avaliaram como regular,
ruim ou péssima, indicando que essa parcela ndo esta satisfeita nesse aspecto.

Esses resultados evidenciam a necessidade de melhorias na formacéo inicial
dos professores que permitam um maior entendimento de como utilizar as tecnologias
nas praticas docentes. Desta forma, € imprescindivel que os cursos de licenciatura e
demais programas de formacédo oferecam uma capacitacdo solida e atualizada no
contexto das tecnologias educacionais, de forma a preparar os professores para as
praticas nesse cenario moderno e avancado que sdo as salas de aula atualmente.
(SILVA; XAVIER, 2022).
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Gréfico 5: Avaliacdo da formacao pedagogica no ambito da formacéo
continuada

M Excelente

W Boa

= Regular
Ruim

M Péssima

Fonte: autoras (2023).

Os resultados apresentados no Grafico 5 demonstram que, embora a formacéao
continuada foi considerada excelente para alguns professores (6,8%) e boa para
44,5%, em adquirir habilidades tecnoldgicas mais produtivas, para outros ainda houve
uma percepcgdo negativa dessa formacédo, pois se observa que 41,9% considerou
apenas regular e 6,8% respondeu que essa formacéo € péssima. Para Cerutti e Baldo
(2020), isso pode indicar que os métodos de ensino e treinamento nesse campo
podem ndo estar atendendo completamente as demandas dos professores, e algumas
melhorias podem ser necessarias para tornar a formacao tecnolégica mais abrangente

e satisfatoria para todos os educadores.

Gréfico 6: Expectativas que os docentes possuem no que tange ao uso de
tecnologias digitais em seu cotidiano

1
2

3

u5

Fonte: autoras (2023).
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Como se vé acima, no Gréfico 6, os professores possuem expectativas em se
tratando da inclusédo das tecnologias digitais no dia a dia do fazer pedagodgico, sendo
gue o percentual mais elevado com relacdo a essas expectativas é de 40,5% que
citaram a maior participacao dos estudantes, seguido de 31,1% que esperam ter mais
disponibilidade de novos recursos tecnoldgicos pelas escolas. As expectativas dos
professores sdo de suma importancia para a adocdo e integracdo das tecnologias
digitais nas praticas docentes. Porém, é necessario também investimento em
capacitacdo dos docentes, para que eles possam utilizar de forma adequada e
eficiente as tecnologias, além de incentivar uma maior participacdo dos estudantes.

Entretanto, no entendimento de Possas (2017) um dos fatores limitantes para
0 uso das tecnologias no ambiente escolar € o fato de que, no Brasil, ainda esse
processo € desarticulado na educacao basica, inclusive no Ensino Médio, o que gera
dificuldades dos professores em utilizar a tecnologia nas suas praticas pedagoégicas.

Essas informacfes destacam a urgéncia de politicas publicas e investimentos
na area de educacdo em Rondonodpolis-MT, que visem superar esses pontos fracos e
proporcionar uma educagdo com mais qualidade no Ensino Médio, mediante a

integragdo das tecnologias digitais no cotidiano escolar.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Longe da busca pelo encerramento de um assunto, mesmo porque este nao foi
0 intuito desta pesquisa, 0 artigo abordou o uso das tecnologias digitais nas escolas
publicas de Ensino Médio no municipio de Rondondpolis-MT. Foi verificado que,
apesar dos avancos na tecnologia, nem todas as escolas tém acesso igualitario a
essas ferramentas, o que cria desigualdades no aprendizado dos estudantes.

Foi discutido também o papel do docente como mediador neste processo,
ressaltando a importancia de formagcdo e suporte técnico adequados para que 0s
educadores possam aproveitar ao maximo as tecnologias disponiveis, ressignificando
suas metodologias de ensino.

O artigo também apontou desafios especificos e reais, enfrentados pelas
escolas publicas no Brasil, como a falta de infraestrutura adequada, de recursos
financeiros e de politicas publicas eficientes que promovam a incorporacdo das

tecnologias em sala de aula.
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No que refere & BNCC, verificou-se a preocupacédo latente dos idealizadores
do documento em inserir no contexto educacional, um ambiente responsavel pela
mudanca em atender a demanda social, que necessitavam de estudantes com
competéncias e habilidades que correspondem as necessidades social e do mercado
de trabalho, propondo entdo, o preparo do jovem do Ensino Médio, para lidar com as
ferramentas tecnoldgicas e de informacéo. (BRASIL, 2018).

Por fim, o artigo enfatizou a necessidade de politicas governamentais mais
consistentes e investimentos na educacao, visando ampliar o acesso e a utilizagao
das tecnologias digitais nas escolas publicas do Ensino Médio ndo s6 no municipio de
estudo, mas em todo o pais. Acredita-se que, quando utilizadas de forma eficaz, essas
ferramentas tém o potencial de trazer maior qualidade para as praticas educacionais

no sentido de preparar os estudantes para os desafios do século XXI.
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AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA FORMACAO E ATUACAO DOCENTE NO
ENSINO MEDIO: PROPOSICOES DE POLITICAS PUBLICAS?!3

RESUMO

O objetivo deste artigo foi elaborar uma proposta de elementos-chave para politicas
publicas centradas na valorizacédo da atuacdo do professor no ensino médio a partir
do uso das Tecnologias Digitais (TDs). Para alcancar o objetivo tracado foi
desenvolvida uma pesquisa descritiva, com estudo exploratério e analise qualitativa.
Os resultados apontaram que os 74 (setenta e quatro) professores participantes do
estudo pratico, trouxeram a fragilidade em relacao a disponibilidade de tecnologia nas
escolas e limitacSes para trabalhar com as TDs em suas praticas pedagdgicas.
Concluiu-se gque os elementos-chave, os quais podem ser trabalhados enquanto eixos
de politicas publicas educacionais sédo a disponibilidade de recursos tecnoldgicos,
especificos para a conexao de qualidade nas escolas; obrigatoriedade de formacéao
continuada de no minimo 50 (cinquenta) horas para os professores, acerca das
tematicas de inovacao e uso das tecnologias nas praticas pedagdgicas e, uma mostra
municipal de trabalhos dos professores, desenvolvidos durante o ano letivo com a
tematica uso das TDs nas praticas pedagogicas no ensino fundamental e médio, com
uma premiacao aos trabalhos destaques.

Palavras-chave: Politicas Publicas Educacionais; Qualidade na Educacao; Formacgéao
Tecnoldgica para os Professores.

ABSTRACT

The aim of this article was to draw up a proposal of key elements for public policies
centered on valuing the work of secondary school teachers through the use of Digital
Technologies (DTs). In order to achieve this objective, a descriptive, exploratory study
was carried out with a qualitative analysis. The results showed that the 74 (seventy-
four) teachers who took part in the practical study mentioned weaknesses in relation
to the availability of technology in schools and limitations in working with DTs in their
teaching practices. It was concluded that the key elements that can be worked on as
axes of public educational policies are the availability of specific technological
resources for quality connection in schools; mandatory continuing training of at least
50 (fifty) hours for teachers on the themes of innovation and the use of technologies in
teaching practices; and a municipal exhibition of teachers' work, developed during the
school year on the theme of the use of DTs in teaching practices in primary and
secondary schools, with an award for outstanding work.

Keywords: Public Educational Policies; Quality in Education; Technological Training
for Teachers.

13 Artigo publicado: SOARES, M. de O.; PORTO, A. P. T. As tecnologias digitais na formac&o e atuacio
docente no ensino médio: proposicdes de politicas publicas. Revista Contribuciones a las Ciencias
Sociales, Sao José dos Pinhais, v. 17, n. 1, p. 5676-5692, 2024.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

As politicas publicas educacionais, que fazem parte do contexto escolar e sédo
transformadoras da educacdo, precisam ser tematicas amplamente discutidas no
ambiente académico e social, de forma a construir qualidade na educacao, gerando
beneficios também no ambito social, afinal a qualidade da educacdo escolar é
elemento transformador. Por isso, 0 artigo aqui construido centra-se em proposi¢cao
de politicas publicas educacionais para a qualidade da educacéo, considerando-se 0s
dados apresentados na pesquisa que registrou percepgOes de professores de
Rondondpolis, conforme destacado no artigo anterior desta tese.

Cabe aqui trazer o entendimento de Novoa (2019) sobre a relacdo direta da
gualidade na educacado a partir das praticas pedagdgicas, as quais precisam ser
construidas a partir de uma atuacdao reflexiva de cada professor, de forma a buscar os
conhecimentos sobre suas praticas pedagogicas. Uma atuacao que parte da escuta a
profissionais que atuam no contexto de sala de aula da escola.

Quando se discute sobre a qualidade na educacao, Costa et al. (2011) trazem
o fato de que a qualidade na educacgéao, tem o potencial de gerar uma sociedade em
gue as politicas publicas educacionais e sociais precisam ser discutidas, na
construcdo de uma sociedade mais igualitaria.

Os elementos presentes nas politicas publicas, que as tornam instrumentos
capazes de gerar maior nivel de qualidade da educacdo escolar, sdo discussdes
relevantes tanto no proprio ambiente escolar, quanto no contexto académico e social,
tendo em vista que a educacdo é uma tematica que necessita ser amplamente
discutida com o propésito de tornar a escola mais atrativa e as praticas pedagoégicas
mais eficazes, especialmente, no que se refere ao uso das TDs, nesse processo
pratico. Considerando esse entendimento, se justifica a elaboracéo do presente artigo
por trazer elementos praticos e claros para a construgcdo de politicas publicas
educacionais com prioridade de acfes simples e resolutivas para a qualidade da
educacado no ensino médio.

Considera-se que a qualidade da educacdo no ambito escolar tem intima
relagéo com as politicas publicas, desse modo, o presente artigo trouxe como objetivo:
apresentar uma proposta de elementos-chave para politicas publicas centradas na
valorizacdo da atuacao do professor no ensino médio a partir do uso das Tecnologias
Digitais (TDs).
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Para o alcance do objetivo tragcado, houve a necessidade de trabalhar um
caminho metodoldgico percorrido com a coleta de dados primarios e secundarios.
Assim, foi estruturada pesquisa descritiva, com estudo exploratério e analise
qualitativa, que permitiu propor acdes de politicas publicas capazes de melhorar a
gualidade do ensino médio, tanto em Rondondpolis-MT quanto em nivel estadual e

nacional.

2 METODOLOGIA DO ESTUDO

A base metodoldgica de estrutura deste artigo foi de pesquisa descritiva, com
o levantamento de dados primarios, junto a 74 (setenta e quatro) professores nas
escolas estaduais de Rondonopolis-MT, em que foram levantados dados sobre o
conhecimento tecnolégico dos professores, o uso das TDs em suas praticas
pedagdgicas e o aprendizado tecnoldgico no contexto da formacéo inicial e continuada
dos professores.

Segundo a compreensao de Marconi e Lakatos (2017), a pesquisa descritiva
objetiva descrever com a maior clareza e fidedignidade dos fatos, com relacdo as
caracteristicas da populacdo alvo do estudo, sendo importante ter a pesquisa
exploratéria como complemento da descritiva, buscando a apresentacao e discussao
dos dados coletados e descritos.

No que se relaciona ao objetivo construido a pesquisa se apresenta do tipo
exploratoria, em que a teoria foi compilada e analisada a partir dos seguintes
descritores: “Politicas Publicas Educacionais”; “Qualidade na Educacédo”; “Formacao
Tecnoldgica para os Professores”. A partir desses descritores foram levantadas as
fontes, que permitiram o levantamento de informacdes para discutir teoricamente os
aportes das politicas publicas educacionais e como sao viaveis acdes que possam
gerar novas politicas publicas.

Segundo o entendimento de Gil (2010), a pesquisa do tipo exploratéria, busca
fundamentar teoricamente o pesquisador com relacdo a teoria da coisa pesquisada,
permitindo o aprofundamento do seu conhecimento e a amplitude das analises e, no
caso do presente estudo o tema traz elementos sobre as politicas publicas
educacionais e sua influéncia dessas para a qualidade da educacédo no Brasil, a

formacao tecnoldgica dos professores e o0 uso das TDs nas préticas pedagdgicas.
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Essa pesquisa descritiva com base exploratéria teve como forma de analise
uma pesquisa qualitativa, que de acordo com Severino (2017) € a analise de conteudo,
em gue os dados foram apresentados e analisados a partir da compreensao dos
aspectos e fendmenos da coisa estudada, trazendo nesse artigo propostas de
politicas publicas educacionais.

Ao conhecer a realidade das escolas estaduais de Rondondépolis-MT a partir
das informacdes dos professores sobre a sua formacdo em informatica e como
utilizam as TDs nas préticas pedagdgicas, foi possivel apresentar propostas viaveis
tanto para o Municipio de Rondondpolis quanto para o Estado de Mato Grosso e todo
o Brasil, no que se relaciona as a¢des em escolas publicas, visando a qualidade da

educacao no ensino médio.

3 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS PARA A QUALIDADE DA EDUCACAO

Ao adentrar no contexto da importancia e necessidade de politicas publicas
educacionais € preciso salientar os aspectos que envolvem a prépria instituicao
escolar. Nesse sentido, de acordo com Silva (2009) a escola é um ambiente em que
€ possivel a qualidade da educacao a partir do trabalho pedagoégico e da consciéncia
sobre o fato de que € um ambiente evolutivo e voltado para a formacéo de cidadaos.

Analisa-se que as politicas publicas educacionais constituem importantes
elementos para buscar a qualidade da educacédo nas escolas e, por isso, a sua
discusséo precisa se apresentar em todos 0s niveis académicos e sociais, buscando
compreender tanto o valor das praticas pedagogicas e dos préoprios professores para
a qualidade da educacéo, como da participacédo do Estado.

Ressalta-se que as politicas publicas sdo desenvolvidas a partir de agdes do
Estado, que junto com a populagao busca construir um ambiente em que exista o bem-
estar para todos os individuos e, segundo Oliveira (2010, p. 4) as: “[...] ‘politicas
publicas’ é tudo aquilo que um governo faz ou deixa de fazer [...]". No caso das
politicas publicas educacionais sdo todas as acdes do governo em beneficio da
educacdo, aqui enfatizando a escola publica. Cabe aqui trazer o contexto de Héfling
(2001) de gue essas politicas publicas ndo sdo apenas as politicas estatais, mas, as
politicas que emergem do anseio social.

Entende-se assim que as politicas publicas podem ser compreendidas como a

voz do povo, geradora da acao, reacdo e responsabilidade do Estado, buscando a
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solucdo de problemas cotidianos que precisam ser transformados, como é o caso das
politicas publicas educacionais para a qualidade da educacdo a partir do real
aproveitamento das TDs e dos recursos tecnolégicos nas praticas pedagogicas.

Sob essa concepcgao tem-se que as politicas publicas educacionais precisam
ser capazes de solucionar os problemas encontrados na area da educagédo, como € o
caso da qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem; do uso das TDs nas
praticas pedagogicas e o respaldo de politicas publicas para essas ac¢oes.

A qualidade na educacdao a partir de politicas publicas é uma preocupacéao que
vem crescendo, visto que o Brasil enfrenta problemas no contexto dos processos de
ensino e de aprendizagem nas escolas publicas, pois, de acordo com Santos (2013),
um dos mais relevantes aspectos se relaciona a qualidade das praticas pedagdgicas
dos professores e, também, a capacidade de construir um conhecimento escolar
gualitativo, a partir dos instrumentos que as escolas possuem.

A busca pela qualidade do conhecimento dos professores para a sua atuacéo
profissional surgiu com base na avaliacdo do desempenho a partir das avaliacbes em
larga escala, que de acordo com Shiroma e Evangelista (2011, p. 131); “a melhoria da
gualidade da educacdo foi apresentada como a principal justificativa para se
profissionalizar os docentes; para aferi-la foram criados parametros e instrumentos
padronizados de avaliagao”. Concebem Mélo e Aragao (2017), que a avaliagcdo em
larga escala pode ser considerada uma ferramenta de padronizacédo da qualidade da
educacao, partindo do principio de que levantar o conhecimento dos professores pode
ser uma forma de gerar qualidade da educacdo. No entanto, essas avaliacbes nao
sao sempre produtivas, pois, conforme o entendimento de Oliveira (2015, p. 641)
essas avaliagdes: “Nao leva em consideracao as desigualdades internas ao sistema
gue é muitas vezes resultante de outras variaveis que ndo sdo escolares e a
frequéncia dos testes, [...]".

Cabe aqui trazer que as politicas publicas educacionais precisam oferecer aos
professores 0s instrumentos, que l|he assegurem desenvolver suas praticas
pedagogicas com bom desempenho, de forma que os processos de ensino e de
aprendizagem possam gerar a efetiva qualidade na educagcédo em todo o pais.

Nesse sentido, além da avaliacdo em larga escala, a formacéo continuada dos
professores deve fazer parte de politicas publicas, capazes de dinamizar a qualidade
na educacdo. Desse modo, ao tratar sobre a formacdo dos professores e a sua

capacidade de melhorar a qualidade da educacéao, tem-se:
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A importancia da educacéo escolar tem sido asseverada de forma recorrente
na atualidade, e historicamente essa incumbéncia tem sido repassada aos
professores, isto posto, as politicas publicas destinados & valorizacéo
docente devem levar em conta essa importancia que a profisséo carrega em
si e proporcionar condi¢des adequadas de trabalho e de formagdo académica
consistente seja ela inicial ou continuada (MALANCHE; DUARTE, 2018, p.
22).

Contempla-se que tanto a formacao inicial quanto a continuada dos professores
sdo processos que podem fomentar a melhoria das préaticas pedagdgicas e,
consequentemente, a qualidade dos professos de ensino e de aprendizagem e 0
dinamismo da educacéo. Dessa forma, tem-se que as praticas pedagdgicas precisam
de conhecimento dos professores e de politicas publicas que incentivem a qualidade
da educacéo

Ao analisar esses aspectos, se compreende que a formagéo dos professores
deve fazer parte das politicas publicas educacionais, de forma a promover o
aprendizado dos professores, inclusive com o uso de instrumentos tecnolégicos, como
as TDs, nas suas praticas cotidianas. De certo modo, cabe citar que ndo hé
transformacao positiva da qualidade da educacdo se os professores néo tiverem
acesso a formacdo inicial e continuada adequadas, inclusive no que se refere ao
dinamismo tecnoldgico presente na sociedade contemporanea.

No momento em que se adentra acerca dos fatores que envolvem a atuagao

dos professores no contexto de suas praticas pedagdgicas cabe compreender que:

O discurso corrente que perpassa ao da desvalorizagdo da escola publica é
de que muitos professores insistem em manter uma postura tradicional e de
comando em sala de aula, séo resistentes ao uso pedagogico das novas
tecnologias e classicos na sele¢éo de conteldos, j que esses de acordo com
as pedagogias do aprender a aprender estdo mortos e desconectados da vida
cotidiana dos alunos e, portanto, sem utilidade para a resolucdo de dilemas
da modernidade (MALANCHE; DUARTE, 2018, p. 16).

Esse aprimoramento tecnoldgico dos professores, para que possam utilizar as
TDs em suas praticas pedagodgicas € fator dependente de elementos como, a
formacéao desses professores e a disponibilidade dos instrumentos tecnologicos para
0 Uso na escola, afinal, conforme Dourado e Oliveira (2009) a educacao alcanca a
gualidade, quando os professores estdo engajados na transformacao do cotidiano
escolar a partir de suas praticas pedagogicas. Ao trazer essa necessidade de
transformacéo da sociedade Santos (2013) pondera sobre o fato de que essa € uma
consciéncia desde a Constituicdo Federal de 1988, que disciplinou em seu artigo 206,

incisos | e VIl acerca da qualidade da educag¢do como principio constitucional e, tal
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fato se consagrou com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) 9.394/96, que despertou para a necessidade de possibilitar que a
escola ofereca uma educacédo de qualidade.

Entende-se que a qualidade na educacdo é alcancada por ocasido da
gualidade das praticas pedagdgicas, do conhecimento dos professores e do ambiente
escolar oferecido aos estudantes, pois, como bem explicita Gadotti (2013), essa
gualidade da educacéo somente ocorre com a qualidade do ambiente escolar, ou seja,
a formacao do professor € essencial para a ocorréncia desse processo de qualidade
da educacéo. Afinal, como explica Bernardes (2017, p. 12194), que a formacédo de
professores: “[...] € um tema que preocupa estudiosos, profissionais da educacéo e
autoridades governamentais [...], pois a sociedade contemporanea passa por rapidas
e difusas transformagdes que se refletem na forma como a educagdo se organiza.
[...]".

Quando se trata sobre as politicas publicas educacionais para a qualidade da
educacao, cabe observar que a LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996) constituiu uma lei de
transformacdo no contexto da qualidade da educacdo, a partir de suas diversas
mudancas quanto a gestédo escolar. E, conforme Costa et al. (2011) essa lei trouxe
novas formas de avaliacdo da educacdao e trouxe a imprescindibilidade da qualidade
na formacao dos professores, de forma a gerar qualidade na educacéo.

A LDB 9.394/96 trouxe em seu bojo que: “Art. 3° O ensino sera ministrado com
base nos seguintes principios: [...] IX - garantia de padrao de qualidade; [...]” (BRASIL,
1996, p. 1). Isso posto, buscou garantir a qualidade na educacao trazendo também a
necessidade de mudancas para esse processo de qualidade. Essa qualidade depende
diretamente das politicas publicas educacionais, podendo tais politicas emanar da
sociedade, como é o caso deste artigo, que traz em seus resultados trés proposicdes
de politicas publicas.

Na continuidade das mudancas nas politicas publicas educacionais cabe aqui
trazer a Resolucéo 04 de 13 de julho de 2010, que trouxe complementacéo para o que
prelecionava a LDB n° 9394/96, trazendo que:

Art. 8° A garantia de padréo de qualidade, com pleno acesso, incluséo e
permanéncia dos sujeitos das aprendizagens na escola e seu sucesso, com
reducao da evasao, da retenc¢do e da distor¢ao de idade/ano/série, resulta na
gualidade social da educacdo, que é uma conquista coletiva de todos os
sujeitos do processo educativo.

Art. 9° A escola de qualidade social adota como centralidade o estudante e a
aprendizagem. [...].
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Art. 10. A exigéncia legal de definicdo de padr6es minimos de qualidade da
educacéo traduz a necessidade de reconhecer que a sua avaliacdo associa-
se a acao planejada, coletivamente, pelos sujeitos da escola. [...]

§ 2° Para que se concretize a educacéo escolar, exige-se um padrdo minimo
de insumos, que tem como base um investimento com valor calculado a partir
das despesas essenciais ao desenvolvimento dos processos e
procedimentos formativos, que levem, gradualmente, a uma educacéo
integral, dotada de qualidade social (BRASIL, 2010, p. 2-3).

Segundo o que prelecionam as politicas publicas educacionais a qualidade da
educacao € elemento alcancado, no momento em que a educagcdo passa a ser um
instrumento de mudanca no campo social. Dessa forma, ndo se pode falar em
evolucdo das politicas publicas educacionais sem citar os fatores gerados para a
sociedade, pela qualidade da educacdo e o comprometimento das escolas e os
professores e estudantes que sdo protagonistas nesse contexto. Nesse contexto,
acerca do entendimento de Silva (2009, p. 216), tem-se que: “A questdo — o que é
gualidade social da educac¢do publica? — tem instigado a reflexdo daqueles que
compreendem a educacao como uma pratica social e um ato politico. [...]".

Essa concepcao de que a educacdo de qualidade € um elemento politico e
social, segundo Paulo e Trombetta (2021), € uma concepc¢ao Paulo Freiriana, que
trouxe como a educacdo € transformadora e como deve vincular-se a uma concepcao
de participagcao da sociedade. Nesse sentido, tem-se que:

A compreensao dos limites da pratica educativa demanda indiscutivelmente
a claridade politica dos educadores com relacéo ao seu projeto. Demanda
gue o educador assuma a politicidade de sua pratica. Ndo basta dizer que a
educacdo € um ato politico assim como ndo basta dizer que o ato politico €
também educativo. E preciso assumir realmente a politicidade da educagéo.
ndo posso reconhecer os limites da pratica educativo-politica em que me

envolvo se ndo sei, se ndo estou claro em face a favor de quem pratico
(FREIRE, 2001, p. 46).

Por isso, se pode compreender que a qualidade da educacdo € dependente
tanto de politicas publicas educacionais aplicaveis, quanto da participacdo dos
professores em seu fazer pedagogico e da sociedade como um todo, inclusive da
participacdo dos estudantes. Nas pontuagcfes de Delgado e Silva (2018), as politicas
publicas educacionais buscam a solu¢cdo dos problemas existentes no ambiente
escolar, atuando como construtor de uma sociedade mais igualitaria, com direito de
educacdo de qualidade para todos os individuos, fazendo da escola publica um
ambiente de transformacéao social.

Para a ocorréncia da qualidade na educacao, de acordo com Martins et al.
(2009), é importante a habilidade emocional de professores e estudantes, bem como,
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a consciéncia de que cada um desempenha um papel que precisa ser priorizado,
sendo que os professores precisam desenvolver suas praticas pedagoégicas de forma
consciente e com conhecimentos, que permitam qualificar os processos de ensino e
de aprendizagem. Cabe ainda trazer o entendimento de Ferreira e Santos (2014, p.
144), de que: “ndo ha como construir uma sociedade voltada para a cidadania, ética
e valores familiares sem que a educacéo possa ser o alicerce que fecunda os pilares
da dignidade. [...]". Isso aponta para o fato de que as politicas publicas educacionais
influenciam positivamente a transformacgéo da qualidade da educacao a partir dos
processos de ensino e de aprendizado.

Para Libaneo (2016) segundo o que prelecionam os documentos do Banco
Mundial, a educacédo é um dos instrumentos de maior influéncia positiva no contexto
da construcao da sociedade, gerando transformacgdes em que a atividade do professor
€ essencial. Sobre essa tematica tem-se a concepcédo de Sudbrack e Duso (2009, p.
1), quando afirmam que: “[...], espera-se que a educacdo desempenhe um papel
imperativo na reducdo das desigualdades sociais, no acesso ao mercado de trabalho
e na reducao da pobreza. [...]”. Com base nesse posicionamento das autoras, se
entende a relevancia das politicas publicas educacionais, na transformacdo da
educacéo e na construgao de uma nova sociedade.

Pode-se compreender que frente as politicas publicas educacionais, as praticas
pedagogicas dos professores e a busca pela construcdo de uma educacédo de
qualidade, de forma a ser base de uma sociedade contemporanea tecnologica, capaz
de modificar a escola tradicional por elementos tecnoldgicos nas praticas pedagdgicas

como o uso das TDs, mas, para isso € essencial a formacao dos professores.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados apresentados neste artigo trazem informagfes primarias
coletadas junto a 74 (setenta e quatro) professores das escolas estaduais de
Rondonopolis, de forma que fosse possivel identificar a realidade no que se relaciona
a qualidade da educacao no ensino médio, considerando o uso das TDs nas praticas
pedagdgicas.

Nesse sentido, vincula-se a compreensao acerca da importancia de recursos
tecnoldgicos disponiveis nas escolas, para que os professores possam utilizar tais

instrumentos em suas praticas pedagogicas de forma a aprimora-las, afinal, como
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bem explicita Névoa (2019), a qualidade da educacdo tem relagdo direta com as
praticas pedagogicas.

A partir da observacdo dos dados primarios e andlise qualitativa fazendo uma
relacdo com os dados secundarios, foi possivel elaborar uma proposta de politicas
publicas aplicaveis tanto nas escolas de Rondon6polis-MT alvo dos dados primarios,
como em todo o Estado de Mato Grosso e Brasil, partindo da compreenséo sobre a
formacdo continuada tecnolégica dos professores, o seu saber tecnolégico e
aplicacdo desses conhecimentos em suas praticas pedagoégicas. Por esse motivo,
cabe analisar o quadro abaixo, que traz em seu bojo os dados primarios sobre a
formacdo continuada dos professores, no contexto tecnolégico e, como vem sendo
distribuidos os instrumentos tecnoldgicos nas escolas analisadas, de forma a levar a
um segundo quadro com a apresentacdo das politicas publicas para a melhoria da

gualidade da educacéo no ensino médio.
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Quadro 1: Dados primarios para o embasamento das proposi¢fes de politicas

publicas
‘ Questionamentos Itens Percentual
Graduacéo 8,1%
Pés-graduacao em nivel de 70,3%
Nivel de escolaridade dos professores especializacéo
Po6s-graduacdo em nivel de mestrado 18,9%
Pés-graduacao em nivel de doutorado 2,7%
Excelente 6,8%
Boa 44 5%
Avaliagéo da sua formac&o tecnolégica Regular 41,9%
na formag&o continuada Ruim 6,8%
Péssima -
Telefone celular 15,1%
Tablet -
Artefatos tecnoldgicos que tém acesso Kindle -
na escola Computador 54,8%
Data Show 30,1%
Ambientes em que a escola disponibiliza Em todas as salas de aula 29,7%
acesso a internet Nos laboratorios 6,8%
Em todos os espacos escolar 63,5%
Excelente 4,0%
Boa 48,6%
Qualidade/velocidade da internet  Regular 33,9%
ofertada na escola Ruim 9,5%
Péssima 4,0%
Expectativas em relacdo ao uso de Maior participagdo dos alunos 40,5%
tecnologias digitais no seu cotidiano Maior interesse dos colegas para o estudo 9,5%
escolar em grupo
Disponibilidade de novos recursos 31,1%
tecnoldgicos pela escola
Melhor rendimento discente 16,2%
Outra 2,7%

Fonte: autoras (2023).

Como se observa no Quadro 1 em relacdo ao nivel de escolaridade dos
professores entrevistados, o percentual mais elevado foi de 70,3% com pos-
graduacdo em nivel de especializacdo; ao avaliar a sua formacao tecnoldgica na
formacdo continuada os professores apontaram da seguinte forma: 44,5% bom e
41,9% regular; quanto aos artefatos tecnolégicos que tém acesso nas escolas 0s
professores em sua maioria responderam computador com 54,8%; quanto aos

ambientes em que a escola disponibiliza acesso a internet a maioria dos professores,
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63,5% responderam em todos 0S espagos da escola; no que se relaciona a
gualidade/velocidade da internet ofertada na escola 48,6% boa e 33,9% regular e,
sobre as expectativas em relacdo ao uso de tecnologias digitais no seu cotidiano
escolar 40,5% responderam maior participagdo dos alunos e 31,1% disponibilidade
de novos recursos tecnoldgicos pela escola.

A qualidade na educacdo, de acordo com Gadotti (2013), permite a
transformacdo da propria sociedade, em que a nova educacao se volta para uma
formacao cidadd, tendo em vista que é essencial que a educacao de qualidade possa
ser um fator de acesso para todas as pessoas e, que as escolas publicas possam ser
o palco da transformacéo social, sendo professores e estudantes os protagonistas de
todo esse processo. Essa qualidade da educacdo é alcancada no contexto das
escolas publicas a partir de alguns fatores, como o desenvolvimento tecnolégico, com
a disponibilidade de computadores e acesso a internet de qualidade e o uso das TDs
nas praticas pedagogicas dos professores, mas para isso é relevante que 0s
professores tenham uma adequada formacéo tecnoldgica, sendo tais elementos
desenvolvidos durante este estudo.

A partir desse levantamento foi possivel identificar as necessidades de politicas
publicas, que terdo o potencial de gerar beneficios para as escolas publicas de todo o
Brasil, com acbes que possam gerar qualidade na educacdo no ensino médio. Com
relacdo as informacdes apresentadas se observou a necessidade de gerar politicas
publicas voltadas tanto para a formacao tecnoldgica dos professores na formacao
continuada, como incentivar as escolas publicas a oferecer instrumentos tecnolégicos
para esse aprimoramento das praticas pedagdgicas. Dessa forma, € relevante

observar o Quadro 2:



OBJETIVOS

Quadro 2: Proposicéo de politicas publicas educacionais

METAS

ACOES
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AGENTES
RESPONSAVEIS

RECURSOS
NECESSARIOS

PRAZO DE
EXECUCAO

Elaborar uma proposta de
elementos-chave para
politicas publicas centradas
na valorizagdo da atuagdo do
professor no ensino médio a
partir do uso das Tecnologias
Digitais (TDs).

Disponibilizar recursos tecnolégicos,
especificos para a conexéo de
qualidade nas escolas, ou seja,

computadores e internet, capaz de
gerar acesso dos estudantes e
professores.

Gerar obrigatoriedade de formagao
continuada de no minimo 50
(cinquenta) horas para os professores,
em que 0S mesmos possam ter
conteddos acerca das tematicas de
inovacéo e uso das tecnologias nas
préaticas pedagdgicas.

Realizar uma mostra municipal de
trabalhos dos professores,
desenvolvidos durante o ano letivo com
a tematica uso das TDs nas praticas
pedagdgicas no ensino fundamental e
médio, com uma premiacédo aos
trabalhos destaques, como forma de
motivar os professores para uma
atuagdo com praticas pedagogicas com
base tecnoldgica.

Defini¢&o de politicas publicas
nacionais para ampliar os
recursos tecnolégicos em todas
as escolas publicas para o
ensino médio.

Defini¢do de politicas publicas
que possam oferecer formacéo
continuada para os professores
para a melhoria de sua
formacéo tecnolégica e uso das
tecnologias e TDs nas praticas
pedagdgicas.

Defini¢&o de politicas publicas
para o incentivo as mostras
cientificas em que os
protagonistas sejam os
professores de escolas publicas,
para motivar as praticas
pedagdgicas com base
tecnolégica.

Poder publico municipal,
estadual e federal.

Poder publico municipal,
estadual e federal.

Poder publico municipal.

Recursos tecnoldgicos
como computadores,
tablets, kindles e
internet.

Cursos de
aperfeicoamento do uso
de tecnologias e TDs
nas praticas
pedagdgicas.

Recursos financeiros
para premiagéo dos
melhores trabalhos nas
mostras cientificas;
recursos humanos, ou
seja, disponibilidade de
horas para os
professores
desenvolverem os
trabalhos e estruturarem
a mostra cientifica;
participacé@o das escolas
publicas de todos os
municipios no Brasil.

Médio e longo prazos

Curto e longo prazos.

Médio e longo prazos.

Melhorar as politicas publicas
para a qualidade da
educagao no ensino médio
em todas as escolas publicas
do Brasil.

Refletir sobre a importancia da
formacéo tecnolégica continuada dos
professores, do uso dos recursos
tecnolégicos nas praticas pedagdgicas
e incentivar os professores para
trabalhar com esses recursos.

Defini¢do de politicas publicas
educativas, para qualificar a
educagao no ensino médio em
todo o Brasil.

Poder publico municipal,
estadual e federal.

Destinacéo de recursos
financeiros e humanos
destinados para a
educagdo publica,
especificamente, ao
ensino médio.

Curto, médio e longo
prazos.
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O Quadro 2 traz em seu bojo as sugestdes para trabalhar eixos de politicas
publicas educativas, trazendo desde a disponibilidade de recursos tecnolégicos pelas
escolas, ou seja, a melhoria do aparato tecnologico nas escolas publicas em todo o
Brasil, especialmente, as que trabalham com o ensino médio, que ainda se percebe
como a etapa menos valorizada da educacao. Nesse sentido, as principais politicas
publicas sao revertidas para o ensino fundamental e superior; gerar a obrigatoriedade
de formacéo continuada de no minimo 50 (cinquenta)#, horas para os professores,
em que a base de conteldo sejam os temas relacionados a inovacao e uso das
tecnologias nas praticas pedagdgicas e o incentivo para que os professores em todas
as escolas publicas do Brasil possam desenvolver estudos e apresentar em amostras
cientificas, que envolvam toda a sociedade, na busca por demonstrar a importancia
de os professores ampliarem seus conhecimentos tecnoldgicos para melhorar sua
atuacao com préticas pedagogicas com base tecnoldgica.

Os objetivos, as metas e as ac¢des indicados no quadro 2 surgem a partir das
observacdes resultantes de questionarios respondidos por professores da rede
publica participantes de estudo desenvolvida pela pesquisadora como parte de sua
pesquisa de Doutorado, conforme explicitado no terceiro artigo da tese. Além disso,
buscam sistematizar dois fatores essenciais: a viabilidade de execucdo de uma
politica publica em ambito local, regional, nacional, ou seja, algo que pode de fato ser
implementado com poucos recursos financeiros; o foco em a¢des praticas que atinjam
diretamente a realidade escolar, com abordagem centrada na formacao docente e na
qualificagc&o instrumental das escolas.

Isso é importante porque a proposicdo engloba a necessidade de as escolas
estarem equipadas de forma adequada para que, nas praticas pedagogicas, seja
possivel explorar diversas tecnologias digitais. Também contempla a questédo
docente, afinal professores precisam desenvolver novas habilidades para exploracao
de tecnologias digitais em suas areas de atuacao, tendo-se referéncias teoricas e de
ensino-aprendizagem na préatica. Sem politicas publicas que valorizem esses
elementos torna-se mais distante atingir o ideal de uma escola conectada, de uma

cultura digital no ambito escolar.

4 Foi colocado um minimo de 50 horas, tendo em vista que existem formacdes continuadas sobre
tecnologias aos professores no Estado de Mato Grosso com 5 a 10 horas, o que ndo gera conhecimento
suficiente para os professores atuar com as TDs em suas praticas pedagdgicas. A proposta é de um
minimo de 50 horas sem limitagcao de horas a partir disso.
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Cabe ainda trazer a compreensdo de Oliveira (2010) de que as politicas
publicas estédo relacionadas tanto com a acdo quanto com a omissao do governo,
enguanto representante do Estado, e que no caso especifico das politicas publicas
educacionais elas contemplam ac¢6es que buscam a melhoria das escolas publicas e
de todo o processo educativo. Assim, as politicas publicas podem elevar o nivel de
gualidade da educacéo no Brasil, desde que os instrumentos tecnoldgicos possam ser
aproveitados pelos professores em suas praticas pedagodgicas, fomentando os

processos de ensino e de aprendizagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao desenvolver o presente estudo foi possivel concluir que as politicas publicas
educacionais desempenham um papel educativo e social vital, sendo essencial que
ocorra a participacdo da sociedade, poder publico, escolas e todos os atores que
formam esse ambiente escolar, sendo os professores protagonistas nesse ambito, a
partir da sua atuacdo com as praticas pedagogicas, de modo a gerar a qualidade da
educacdo no ensino médio.

Concluiu-se que os elementos-chave, os quais podem ser trabalhados
enguanto eixos de politicas publicas educativas sdo a disponibilidade de recursos
tecnoldgicos, especificos para a conexdo de qualidade nas escolas, ou seja,
computadores e internet, capaz de gerar acesso dos estudantes e professores;
obrigatoriedade de formacgéo continuada de no minimo 50 (cinquenta) horas para 0s
professores, em que 0s mesmos possam ter conteludos acerca das tematicas de
inovacdo e uso das tecnologias nas praticas pedagdgicas e, por fim, uma mostra
municipal de trabalhos dos professores, desenvolvidos durante o ano letivo com a
tematica uso das TDs nas praticas pedagdgicas no ensino fundamental e médio, com
uma premiagao aos trabalhos destaques, como forma de motivar os professores para
uma atuacdo com praticas pedagogicas com base tecnoldgica.

Por fim, concluiu-se que as politicas publicas de incentivo aos professores para
0 uso das TDs em suas préticas pedagogicas devem estar relacionadas com a sua
formacao continuada e, também, com a disponibilidade dos instrumentos tecnolégicos
nas escolas publicas em todo o Brasil, tendo em vista as limitacfes que as escolas
enfrentam nessa relacdo, inclusive pela falta de preparacdo e habilidades dos

professores no uso dessas inovacdes tecnologicas.
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A CULTURA DIGITAL COMO ELEMENTO DA PRATICA EDUCATIVA DOS
PROFESSORES?®

RESUMO

O avanco tecnoldégico e a cultura do uso desses instrumentos em todas as atividades
da vida humana, ganha importante contexto também no ambiente escolar, com as
praticas pedagogicas dos professores, para qualificar o ensino médio. Assim, o
objetivo deste artigo foi identificar como a cultura digital pode influenciar nas praticas
pedagogicas dos professores no contexto do ensino médio em Rondondépolis-MT.
Para a realizagdo do estudo foi desenvolvida uma pesquisa descritiva, com método
exploratorio e analise qualitativa, tecendo um tracado entre a teoria e pratica sobre
tais fazeres educativos. Concluiu-se com o estudo que a cultura digital pode influenciar
nas praticas pedagogicas dos professores no contexto do ensino meédio em
Rondondpolis-MT, no entanto, é preciso que os professores tenham o conhecimento
e dominio tecnoldgico no campo critico de forma a compreender o que é cultura digital
e como aplicar esse processo no cotidiano da educac&o. E importante aqui considerar
gue a cultura digital ndo € somente o uso de instrumentos tecnoldgicos, mas € um
contexto de uso critico de tais instrumentos de forma a gerar qualidade nos processos
de ensino e de aprendizagem e educacao significativa.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais; Cultura Digital; Praticas Pedagogicas.
ABSTRACT

Technological advancement and the culture of using these tools in all activities of
human life is also taking on an important context in the school environment, with
teachers' pedagogical practices, in order to improve secondary education. The aim of
this article was therefore to identify how digital culture can influence teachers'
pedagogical practices in the context of secondary education in Rondonépolis-MT. In
order to carry out the study, a descriptive survey was carried out, using an exploratory
method and qualitative analysis, drawing a line between theory and practice on these
educational practices. The study concluded that digital culture can influence teachers'
pedagogical practices in the context of secondary education in Rondonépolis-MT.
However, teachers need to have technological knowledge and mastery in the critical
field in order to understand what digital culture is and how to apply this process in
everyday education. It is important here to consider that digital culture is not just the
use of technological tools, but is a context of critical use of such tools in order to
generate quality in teaching and learning processes and meaningful education.

Keywords: Digital Technologies; Digital Culture; Pedagogical Practices.

15> Artigo publicado: SOARES, M. de O.; PORTO, A. P. T. A cultura digital como elementos da préatica
educativa dos professores. Revista Contribuciones a las Ciencias Sociales, Sao José dos Pinhais,
v. 17, n. 1, p. 5693-5709, 2024.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O mundo contemporaneo vivencia transformacdo em todas as areas, a partir
do desenvolvimento de uma cultura tecnolégica, que ganhou notoriedade no
desempenho de todas as atividades humanas. Desse modo, é essencial que as
pessoas possam se adaptar a essa cultura, vencendo seus limites de conhecimento
e capacidade de aplicacao de tais recursos.

Conforme explicitam Bonilla e Pretto (2015), a sociedade vem sendo
influenciada, organizada e gerida com base nas informagdes transferidas por via de
rede. Nesse sentido, pode-se considerar que governos, instituicbes e pessoas estao
conectados com desenvolvimento de atividades nos campos econémicos, politicos,
sociais e culturais, sendo a cultura digital uma realidade presente no cotidiano de
todas as pessoas. Cabe aqui salientar que a interconexao digital se revela como um
processo de criagcdo e producdo de conhecimento, que anteriormente nao era
percebido na sociedade e nem no contexto escolar.

No decorrer do presente artigo foram articulados teoricamente diferentes
assuntos, como, por exemplo, a questdo da formacéo dos professores no contexto
tecnoldgico; a busca por qualidade no contexto escolar a partir do uso da tecnologia
e, especialmente, a cultura digital que se instalou na sociedade e que precisa ser
trabalhada no ambiente escolar.

E importante aqui trazer o entendimento de Dias (2016), de que as tecnologias
da informagdo e comunicagdo compreendem instrumentos modificadores da
comunicacdo humana e, também, transformadores da geracdo e disseminacao de
conhecimentos que afetam todas as atividades humanas, inclusive no contexto
escolar. De certo modo, ainda segundo a mesma autora, essa tecnologia representa
um suporte do desenvolvimento humano nas mais diferentes dimensdes, no contexto
gue envolve o campo profissional, pessoal, social, ludica e cultural, o que aponta para
uma relevante versatilidade, que pode ser construtora de uma nova realidade escolar
e cultural em que a tecnologia ganhe um patamar de relevancia critica e significativa.

Entende-se que esse processo de avanco da tecnologia gerou mudangas na
forma de agir em todas as atividades humanas, mas, € relevante que se possa pensar
tais mudancas de forma critica, fazendo com que a cultura digital ganhe um real

propadsito de realizacao.
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Tem-se assim, a compreenséo de Dias e Rodrigues (2019) de que a tecnologia
digital foi o principal elemento produtor de uma cultura digital, que cresce
constantemente em todo o mundo, com o desenvolvimento tecnoldgico e de diferentes
conhecimentos que buscam modificar a forma de ser, pensar, fazer e aprender da
sociedade.

Nesse sentido, € importante aqui trazer que a cultura digital ganha um
significado de evolucéo tecnoldgica, capaz de influenciar a vida humana, no que se
relaciona a disseminacdao de conhecimento e a possibilidade do fomento do
aprendizado humano, com énfase nesse artigo para o processo de aprendizagem
escolar, que envolve também a atividade dos professores, em suas praticas
pedagdgica cotidianas.

Para Alonso et al. (2014) a cultura digital se caracteriza pela apreensao de
fluxos em constantes movimentos, desenvolvendo a imaginagao e transformando o
cotidiano das pessoas, fazendo com que as tecnologias se tornem extensdes das
ideias dos seres humanos, gerando uma interacéo e interatividade, que configuram
um uma cultura humana/tecnoldgica com fortes elementos digitais e de comunicagao.

7

A cultura digital é mais ampla do que o simples uso de instrumentos
tecnoldgicos, ela é construida sob uma larga escala de instrumentos, formas de
comunicacao, meios de utilizar tais elementos digitais e, especialmente, de permitir a
construcdo de conhecimento escolar, com base na realidade digital apresentada no
contexto da sociedade contemporéanea. Por isso, a importancia e imprescindibilidade
em realizar estudos que possam dinamizar o entendimento sobre o que é a cultura
digital e, ainda, como vem transformando as praticas pedagdgicas e qualificando a
educacao, no caso em tela, no ensino médio.

Nesse processo de cultura digital os professores precisam estar inseridos,
considerando a sua formacgéo tecnologica no contexto da formag&o inicial e
continuada e, ainda segundo Camas et al. (2020), ponderando sobre o seu aprender
e ensinar sob 0 manto tecnoldgico, de forma a suplantar as lacunas de sua formacéo
e buscar fazer frente com suas praticas a cultura digital.

Cabe aqui esclarecer que existe um processo de ressignificagdo do
aprendizado escolar, em que a cultura digital ganha caracteristicas de
imprescindibilidade, pois, 0 uso do computador com 0 acesso a internet e toda a gama
de conhecimentos nela apresentada, precisa fazer parte do cotidiano de professores

e estudantes.
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Para Garcia et al. (2011), essa cultura digital no ambiente escolar somente
pode ser criada quando néo existir resisténcia dos professores quanto ao uso das
tecnologias em suas praticas pedagogica e, consideram ainda, que a tecnologia que
favorece os processos de ensino e aprendizagem precisa ser trabalhada com base
em uma cultura digital.

Assim, o objetivo deste artigo foi identificar como a cultura digital pode
influenciar nas préticas pedagogicas dos professores no contexto do ensino médio em
Rondonopolis-MT. Para a realizacdo do estudo foi desenvolvida uma pesquisa
descritiva, com método exploratério e andlise qualitativa, tecendo um tragado entre a

teoria e pratica sobre tais fazeres educativos.

2 METODOLOGIA DO ESTUDO

O desenvolvimento do presente artigo teve como caminho metodolégico uma
pesquisa descritiva, isto significa dizer, uma pesquisa em que houve a necessidade
de buscar informacdes de dados primarios, com a resposta a um questionario por 74
(setenta e quatro) professores, que atuam em escolas estaduais de Rondondpolis-
MT. O principal tema abordado foi em relacdo ao uso das TDs em suas préticas
pedagdgicas e, a partir disso, como a cultura digital influencia a vivéncia cotidiana de
professores e estudantes.

A pesquisa descritiva, na interpretacdo de Marconi e Lakatos (2017), € um tipo
de pesquisa que busca levantar dados primarios e descrevé-los da forma que foram
observados, ou seja, 0s aspectos que envolvem a formacdo dos professores
entrevistados, seu conhecimento e uso das TDs em suas praticas pedagdgicas, de
forma a compreender como € a realidade do publico-alvo do estudo.

O artigo, em relacdo ao seu objetivo € uma pesquisa do tipo exploratoria, isto
€, em um primeiro momento foram levantadas fontes tedricas, ou dados secundarios,
de forma que fosse possivel a pesquisadora conhecer melhor a tematica analisada.
Para a coleta desses dados secundarios ou dados ja trabalhados por outros
pesquisadores, os descritores da pesquisa foram: “Tecnologias Digitais; “Cultura
Digital” e “Praticas Pedagogicas”.

Explicita Gil (2010), que a pesquisa exploratoria tem fungédo essencial para o
desenvolvimento de uma pesquisa, Visto que possibilita ao pesquisador o

aprofundamento do conhecimento da tematica analisada e facilita a interpretacéo dos
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dados primarios, permitindo um entrelagamento de conhecimentos a partir da
compilacdo de dados primarios e secundarios.

No caso especifico desse artigo a pesquisa do tipo exploratoria levantou dados
sobre a cultura digital, pois € importante ter conhecimento que essa cultura vai além
do uso de instrumentos tecnoldgicos nas praticas pedagodgicas e, atem-se a uma
guestdo mais ampla, de criar a cultura entre professores e estudantes do uso das
tecnologias digitais na construcdo e disseminacdo de conhecimentos no contexto
escolar, melhorando a pratica pedagdgica e a aprendizagem.

A partir dos dados primarios e secundarios coletados foi realizada a andlise a
partir de uma pesquisa qualitativa, que segundo o entendimento de Severino (2017),
contempla uma analise mais profunda e com capacidade de explicar o fenbmeno
observado, por ser uma analise de conteldo, que permitiram compreender como a
pratica pedagdgica com TDs pode gerar uma cultura digital, ou seja, o uso racional e
critico da tecnologia na educacéo.

Com o propoésito de compreender de forma mais ampla sobre os aspectos
tedricos e praticos que envolvem a cultura digital, este artigo foi construido trazendo
a realidade das escolas estaduais de Rondonépolis-MT, segundo as informacdes
coletadas junto aos professores por meio de um questionario e a teoria sobre a cultura
digital e sua influéncia nas praticas pedagodgicas e, consequentemente, na qualidade

dos processos de ensino e de aprendizagem.

3 CULTURA DIGITAL NA PRATICA EDUCATIVA DOS PROFESSORES

A pratica educativa dos professores é uma atividade multifacetada, que requer
elevado nivel de conhecimento em questdes metodoldgicas e didaticas, bem como,
necessita de saberes que permitam o aprimoramento qualitativo da educacao escolar,
no caso em discusséo do ensino médio.

Cabe aqui trazer que a cultura digital tem estreita relagdo com o fato de que a
sociedade vem passando por um processo em que a tecnologia, deixa de ser uma
simples ferramenta de agilidade na execucdo de algumas atividades e, ganha um
patamar de maior complexidade, elemento que pode favorecer essa cultura no
ambiente escolar.

Segundo Camas et al. (2020), a sociedade na contemporaneidade ja ndo se

restringe a execucao de atividades de forma primitiva, especialmente, no que se
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relaciona a educacao, pois o velho modelo iluminista de ensino, ja ndo possibilita o
interesse dos estudantes, pois ndo responde as complexas indagacdes da sociedade,
gue se embasa no fluxo amplo e continuo de conhecimento, interposto pelas TDs.
Assim, cabe analisar que os atuais desafios da educacdo se embasam na
compreensao e uso das TDs nas praticas educativas, ou seja, no cotidiano
pedagogico dos professores e de aprendizado dos estudantes, de forma que tais
praticas possam ter estreita relagdo com a cultura digital e a qualidade da educacéo
em todos os niveis.

E evidente que as TDs e demais Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo
(TICs), somente permitem o desenvolvimento de uma pratica educativa capaz de
alcancar melhor nivel de qualidade, quando sdo usadas com o proposito de construir
uma cultura digital, voltada para o uso reflexivo desses elementos tecnolégicos
presentes no cotidiano escolar.

Nas consideragcdes de Dias e Rodrigues (2019) as TICs sao instrumentos de
trabalho essenciais no cotidiano mundial, em todas as atividades, inclusive nas
escolas, mas, para seu uso adequado e produtivo é preciso que os individuos, no caso
das escolas, os professores tenham conhecimento e dominio de tais tecnologias.
Ressaltam as autoras que essas tecnologias fazem parte do desenvolvimento humano
em diferentes areas ou dimensdes, como a pessoal, profissional, social e cultural, por
isso precisam ser analisadas e utilizadas a partir de sua multidimensionalidade e
versatilidade, com uma forma critica e significativa de uso.

Nas considerac¢des de Dias (2016) é certo pontuar que 0s avangos tecnoldgicos
transformaram a vida humana, bem como, trouxeram novas formas da pratica
pedagogica, que influenciou tanto o fazer educativo quanto o aprendizado dos
estudantes. Porém, € preciso a conscientizacao dos professores que um dos desafios
€ ndo tornar essa tecnologia uma pratica burocratica e, sim, assertiva, capaz de
modificar o fazer educativo e alcancar melhores resultados no aprimoramento da
educacdo. Entende-se a importancia em refletir acerca de diferentes midias em sala
de aula, enquanto instrumento de instrucéo dos professores em seu fazer pedagadgico,
de modo que seja possivel conhecer como o mundo virtual pode ser produtivamente
inserido no fazer docente e, ainda, no processo de aprendizagem dos estudantes.

Pontua-se que essa insercao das TDs no contexto escolar precisa ser realizada
de forma pensada pelos professores, para isso, hecessitam ter o dominio em seu uso,

seja a partir de sua formacao inicial ou continuada, buscando o uso reflexivo desses
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instrumentos, gerando ndo apenas o uso de instrumentos tecnologicos, mas, a criagdo
de uma cultura digital que amplifica toda a pratica e construcdo do saber escolar.

Segundo a compreensédo de Dias e Rodrigues (2019), o processo de introduzir
novas tecnologias no cotidiano das atividades humanas, como é o caso das midias e
demais TDs no dia a dia, gera a necessidade e interdependéncia entre celulares,
tablets ou computadores e a internet, de forma que o meio de comunicacdo ganha
espaco virtual e precisa ser trilhado de forma critica para ser corretamente
interpretado e utilizado. Essa necessidade de criar uma comunicagéo a partir do uso
de tecnologias e da construgdo de uma cultura digital ganha efeitos também no
ambiente escolar nas formas de ensinar e aprender.

Devido a amplitude nas formas de comunicacédo e ampliacdo do conhecimento
a partir das TDs, essa cultura digital foi incluida na sociedade humana, quando
segundo Dias e Rodrigues (2019), seres humanos tornam-se produtores,
disseminadores e consumidores dessa forma de conhecimento, integrando em sua
vida cotidiana o fazer tecnolégico e gerando uma cultura digital formulada a partir de
um simbolismo de avango da tecnologia.

Essa producédo, disseminagdo e consumo de tecnologias sdo acgbes que
precisam ser executadas de forma consciente e, nessa contextualizagcédo, cabe
compreender como a cultura digital adentra no cotidiano das instituicdes escolares e
como transforma os processos de ensino e de aprendizado, que se complementam
no cotidiano escolar.

As TDs sao capazes de proporcionar, segundo Alonso et al. (2014), aos
individuos acessibilidade, diversidade de informacdo e abundancia, gerando uma
atualizacao constante, que precisa ser analisada de forma critica, inclusive por seu
processo continuo de atualizacdo. Conforme aponta Lévy (2010), essa atualizacao
pode surgir como uma forma de resolugdo de um problema ou uma solugéo que se
encontra vinculada ao contexto de vivéncias humanas em ambiente tecnoldgico.
Ainda segundo Lévy essa atualizacao se origina a partir da propria informacéo, em
um contexto de cibercultura. Durante um longo periodo de tempo a cibercultura, ou
seja, a cultura digital parecia estar presente no cotidiano da sociedade, mas, distante
do ambiente das escolas, tendo em vista que ndo era uma realidade na pratica
educativa dos professores, devido a diferentes fatores, como a falta de conhecimento
ou dominio dessa cultura (CAMAS et al., 2020).
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Para Alonso et al. (2014), a cibercultura ou cultura digital sdo expressdes que
se enraizam e afetam a forma de pensar, agir e se relacionar no cotidiano, sendo
também formas de trabalhar a educacédo escolar, em diferentes niveis, todavia para
ISso 0 professor precisa pensar/refletir o seu fazer educativo, consciente de que a
tecnologia impunha uma extensao eletrénica ao ser humano, que precisa ser
observada e trabalhada em prol da melhoria da educacéo escolar.

Quando se traz a pertinéncia de criar uma cultura digital no ambiente escolar é
evidente, que ndo se esta falando unicamente de ter acesso aos artefatos ou
instrumentos tecnoldgicos, como tablets, celulares ou computadores, mas, de usar
tais instrumentos com o aporte da internet e 0 uso nas praticas pedagogicas, que
incentivem os estudantes ao aprender considerando esse sistema que envolve
tecnologias, valores e praticas cotidianas.

Nesse contexto, ndo basta que existam instrumentos ou artefatos tecnoldgicos
nas escolas, para a cultura digital do ensinar e do aprender, pois ndo é somente a
disponibilidade de tecnologia, mas, a compreensao de que ela precisa fazer parte do
cotidiano das escolas, com participacdo protagonista de todos os atores, ou seja,
professores e estudantes, como explicitam Frizon et al. (2015).

Conforme Lévy (2010a), na primeira década dos anos 2000, teve inicio a
problematizacdo e diferentes propostas para a ocorréncia do ensinar e aprender
escolar a partir do uso de um fazer pedagogico diferente, envolvido com as TICs e
TDs, no ambiente escolar. No entanto, ainda existe um pensamento reducionista, de
gue basta disponibilizar tecnologias e professores possuirem algum ou pouco
conhecimento tecnoldgico, para trabalhar uma ou outra competéncias/habilidades
técnicas, que Ihe permitam dinamizar sua proposta educativa nas escolas. Por isso, é
preciso compreender que a cultura digital € construida a partir de uma implicacédo
maior do que a propria tecnologia, constituindo uma construcdo mais ampla do
vivenciar as tecnologias nas praticas pedagdgicas.

Ao compreender a amplitude dessa cultura digital no ambiente escolar,
entende-se que ndo é uma condicdo rasa ou superficial de uso de instrumentos
tecnolégicos, nem mesmo de aproveitamento de alguns canais de informacao gracas
ao acesso a internet, mas, de uma pratica vivenciada no cotidiano que permite o
aprimoramento e, consequentemente, qualidade da educacéao.

Para Camas et al. (2020), quando se trata acerca dos contextos relacionados

a cultura digital, se observa que diferentes atividades, como, por exemplo, agrupar,



144

organizar e compartilhar conteidos e conhecimentos sdo amplamente influenciadas
pelos métodos digitais, os quais geram modificacdo na forma de manusear e ter
acesso a informacao. Cabe aqui trazer o entendimento de Bonilla e Pretto (2015), de
gue a década de 1990 foi um marco para a estreita relagcdo entre as TDs e a cultura
digital nas escolas, a partir de politicas publicas, que permitiram a disponibilidade
tecnoldgica nas escolas e favoreceram o seu uso nas praticas pedagogicas.

Nesse sentido, evidencia-se que essa cultura digital vem ganhando maior
espaco na ultima década, mas, foi em 1990 que ganhou a propulsdo para ocorrer
como forma de transformacdo da sociedade e, também, das praticas educativas
escolares, buscando qualificar os processos de ensino e de aprendizagem nessas
instituicdes.

Nesse sentido, compreende-se que:

A convergéncia de linguagens e midias, articulada com a conectividade em
tempo integral possibilita a alunos e professores criar, inovar, inventar, entre
si e com outros, em espacos e tempos diversos, mantendo-se, a0 mesmo
tempo, ancorados no local e articulados com o global. Estes sujeitos sociais
nado estdo mais limitados ao seu circulo escolar ou dos amigos presenciais.
Mesmo uma escola do campo, isolada fisicamente, pode possibilitar a seus
alunos e professores estarem em rede, articulados globalmente, fazendo fluir
seus conhecimentos e sua cultura, a0 mesmo tempo em que a dinamizam no

contato com outras culturas. Esta € uma possibilidade educacional que sem
conexao ndo teriamos como articular (BONILLA; PRETTO, 2015, p. 502).

Essa cultura digital se ancora em uma diversidade de ac¢des e formas de inovar
0 aprendizado escolar, sendo essencial que os professores possam atuar como
protagonistas nesse campo, fazendo uso dessa cultura em suas praticas pedagogicas
elevando a educacédo a um patamar de maior nivel de qualidade, com o uso do saber
e do fazer tecnolégico.

Com essa amplitude de conceito sobre o que vem a ser a cultura digital Camas
et al. (2020), que essa cultura pode ser uma forma basilar para ocorrer a
transformacdo das metodologias e praticas pedagogicas, de forma que permita o
revisitar tais fazeres educativos, buscando organizar e compreender essa cultura,
gerando a partir de uma aprendizagem critica as proposi¢cfes transformadores que
podem ocorrer a partir desses valores tecnoldgicos presentes em toda a sociedade e
gue se agigantam no ambiente escolar.

De certo modo, nesse século XXl ndo ha que se falar em qualidade da
educacado, sem uma cultura digital presente nas praticas educativas dos professores,

mas, a esse respeito € preciso compreender a necessidade de apropriacdo dos
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professores por esses saberes tecnoldgicos e aprimoramento de suas habilidades em
trabalhar essa concepcao desafiadora.

Por isso, Dias e Rodrigues (2019), afirmam que € essencial que o professor se
aproprie dos saberes, que emergem das TDs e das TICs, de modo a sistematizar as
suas préticas cotidianas em sala de aula, de forma que a cultura digital enquanto acao
educativa € permeada por uma intencionalidade, que se expande e vai além da propria
didatica ou metodologia para o ensinar e o aprender.

Nas ponderacdes de Dias (2016), a cultura digital aplicada no ambito
educacional ndo constitui somente a disponibilidade de uso de ferramentas ou
instrumentos tecnoldgicos, que complementem os tradicionais processos de ensinar
e de aprender. S&o tecnologias que precisam ser incorporadas a educacao a partir de
politicas publicas, que ultrapassem a fronteira do campo educacional e, se
amplifiguem com o fortalecimento das culturas e dos valores da comunidade, bem
como, que professores e estudantes se tornem protagonistas desse saber tecnoldgico
e transformar educativo que se alicerca na cultura digital.

Em conformidade com Marcon et al. (2021) a inclusdo digital somente ocorre
nas escolas, quando ocorrem esses processos de apropriacdo tecnoldgica, que
incluem potencialmente o conhecimento, a aceitacdo do uso, a transformacéo das
acles e as perspectivas de uso das TDs por professores e estudantes, ou seja, a
cultura digital € uma acdo ampla, complexa e viavel quando existe um protagonismo
de todos os atores que foram a instituicdo escolar. Dessa forma, Marcon et al. (2021,
p. 38) consideram que: “[...], a interatividade, a inteligéncia coletiva e a necessidade
de assumir-se como sujeito protagonista e produtor de conteudos potencializam o
exercicio da cidadania na rede e invalidam a utilizacdo das tecnologias na perspectiva
de consumo”.

Para gque ocorra essa interatividade e protagonismo do professor, com 0 uso
das TDs em suas praticas pedagogicas € importante o seu conhecimento e dominio
sobre a cultura digital e, ndo somente sobre os instrumentos tecnoldgicos disponiveis
no ambiente escolar, 0 que aponta para o fato de que essa cultura € mais ampla e
complexa do que o uso puro e simples de tecnologia no cotidiano em sala de aula.

Na concepcédo de Garcia et al. (2011), quando se fala em formacao de
qgualidade, especificamente, em formagé&o tecnoldgica para que o professor faca uso
das TDs e TICs em suas praticas pedagogicas cotidianas € importante compreender

a necessidade de boa formacédo académica do professor, tanto a inicial quanto a
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continuada, de forma que o professor seja ndo somente inserido no contexto do uso
da tecnologia em suas praticas educativas, mas, tenha capacidade de trabalhar em
sala a partir da cultura digital.

E importante que os professores tenham em suas formacgOes inicial e
continuada acesso ao conhecimento tecnologico e, especificamente, que possam
desenvolver a percepcao da necessidade de uma cultura digital e ndo somente do uso
de tecnologia, tendo em vista que a cultura digital se agiganta em um contexto de
protagonismo dos professores em suas préaticas educativas e na transformacédo da
gualidade da educagéao escolar.

Na concepcédo de Garcia et al. (2011), um dos principais aspectos que devem
estar presentes na qualidade da educacéao, a partir do uso de tecnologias nas praticas
educativas dos professores, esta vinculado a ter dominio da tecnologia utilizada e
fazer uma escolha consciente. Isto porque, somente quando o professor tem
consciéncia da tecnologia e suas potencialidades € gue sabe aplica-las com eficiéncia
e produtividade em suas praticas pedagogicas, pois, o dominio da técnica é fator
preponderante para o uso adequado das diferentes tecnologias.

Sobre as transformagfes no ambiente escolar advindo da cultura digital, tem-
se que:

Tendo em vista as transformacdes culturais que perpassam a cultura digital,
parece essencial que os professores estejam atentos a essas mudancas, 0
gue implica conhecer os géneros discursivos e as linguagens digitais que sao
usados pelos discentes, para integra-los, de forma criativa e construtiva, ao
cotidiano escolar. Neste sentido, parece também fulcral que as instituicdes
de formacdo docente estejam atentas ao contexto cultural atual, para
problematiza-lo nos processos formativos. E imperioso que esses processos
tanto oportunizem o letramento digital dos licenciandos, quanto

problematizem suas implicagfes na futura atuagdo desses licenciandos,
como docentes (MARFIM; PESCE, 2019, p. 26).

E importante que os professores tenham conhecimento da transformacéo
cultural advinda com a tecnologia e, ainda, as mudancas acarretadas no ambiente
escolar, em que a cultura digital precisa ser problematizada, para que a qualidade da
educacdo ndo seja apenas um discurso, mas, uma realidade que emerge do
conhecimento, dominio e uso de TDs e TICs dos professores em suas praticas

educativas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados e discussdes aqui apresentados séao fecundos a partir de uma
pesquisa descritiva, com apresentacdo de dados primarios, que possam nao apenas
apresentar a realidade encontrada nas escolas estaduais de Rondonépolis-MT, mas,
também, levantar elementos que possam apresentar os beneficios do conhecimento

dos professores sobre seus saberes tecnoldgicos e a construcdo de uma cultura digital

gue fortaleca o desempenho das praticas educativas.

Quadro 1: Dados primérios para fundamentar a cultura digital dos professores

praticas pedagdgicas cotidianas

Questionamentos Itens Percentual
Telefone celular 15,1%
Tablet -
Artefatos tecnoldgicos que  Kindle -
tém acesso na escola Computador 54,8%
Data Show 30,1%
Ambientes em que a Emtodas as salas de aula 29,7%
escola disponibiliza Nos laboratérios 6,8%
acesso a internet Em todos os espagos escolar 63,5%
Excelente 4,0%
Boa 48,6%
Qualidade/velocidade da Regular 33,9%
internet ofertada na escola Ruim 9,5%
Péssima 4,0%
Expectativas em relagdo Maior participagdo dos alunos 40,5%
ao uso de tecnologias Maior interesse dos colegas para o estudo em grupo 9,5%

digitais no seu cotidiano Disponibilidade de novos recursos tecnoldgicos pela escola 31,1%
escolar Melhor rendimento discente 16,2%
Outra 2,7%
Poucos equipamentos disponiveis nas escolas para noés, 17,8%
professores
Poucos equipamentos disponiveis nas escolas para os alunos  17,8%
Principais desafios para o Falta de acesso a uma boa Internet na escola 13,7%
uso das tecnologias Pouco interesse dos alunos quanto ao uso das tecnologias 21,9%
digitais em suas praticas digitais para o aprendizado escolar
pedagdgicas cotidianas Falhas em minha formagcao inicial para exploracdo de praticas ~ 9,6%
pedagdgicas com as tecnologias digitais
Falhas em minha formacdo continuada para exploracdo de 5,4%
praticas pedagoégicas com as tecnologias digitais
Dificuldades na exploragdo de tecnologias digitais em praticas 9,6%
pedagdgicas no cotidiano escolar
Complexidade dos recursos tecnoldgicos para a aplicacdo nas 4,2%
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Eu sou um usuério fluente e gosto de utilizar as tecnologias  44,6%

digitais em minhas praticas pedagdgicas
Avaliacao do seu Eu sou um usuario fluente e mas nao sei utilizar as tecnologias 8,1%
potencial de wuso das digitais em minhas préaticas pedagdgicas
tecnologias digitais para Eu sou um usuario pouco fluente e gostaria de saber mais, 41,9%
as suas praticas para trabalhar melhor as tecnologias digitais em minhas
pedagdgicas préaticas pedagogicas

Eu ndo domino o uso das tecnologias digitais e gostaria de 5,4%

fazer cursos de aprimoramento para o0 uso nas minhas

praticas pedagogicas

Eu ndo domino o uso das tecnologias digitais em minhas -

préaticas pedagodgicas e ndo gostaria trabalhar com tecnologia

Fonte: autoras (2023).

O quadro 1 traz importantes dados primarios que permitiram compreender
como € a relacdo dos professores das escolas estaduais de Rondondpolis-MT,
especificamente, no ensino médio em relacdo a existéncia de uma cultura digital no
ambito das praticas educativas.

A primeira questdo apresentada se relacionou com os dados sobre quais
artefatos tecnoldgicos os professores tém acesso na escola, sendo que os dados
demonstram que o computador € 0 mais presente com 54,8%, seguido pelo Data
Show com 30,1% e o telefone celular por 15,1%. No entanto, cabe aqui observar como
os professores utilizam tais instrumentos para fomentar a qualidade de suas aulas e,
ndo somente, aplicam uma metodologia tradicional de ensino, com o0 uso de
instrumentos tecnolégicos.

De acordo com o estudo de Dias e Rodrigues (2019), os professores
participantes de um estudo, em sua maioria, ponderaram utilizar equipamentos
tecnolégicos como computadores e notebooks para o preparo de suas aulas,
utilizando inclusive no ambiente escolar, todavia, a maioria disse nao ter uma cultura
digital, ou seja, ndo ter o dominio desses artefatos e nem os utilizar com boa
desenvoltura para qualificar as suas praticas educativas. Outros ainda consideraram
a dificuldade em ter acesso a internet e quando isso ocorre, 0s estudantes parecem
nao se motivarem para os conteudos escolares, o que dificulta trabalhar em sala de
aula uma cultura digital.

Ainda segundo os resultados apresentados no Quadro 1, para 63,5% dos
professores as escolas disponibilizam internet em todos os espacos escolares, sendo
gue 48,6% consideram de boa qualidade essa internet, embora 47,4% avaliaram

como regular, ruim ou péssima a internet disponibilizada.
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E preciso aqui trazer que para a fluéncia do uso de TDs e TICs nas préaticas
educativas € importante, que a escola disponibilize uma internet de qualidade. E aqui
se entra no entendimento de Dias (2016), de que a sociedade vive um momento do
dominio da internet, das redes sociais e, também, da comunicacéo imediata, que une
as pessoas de diferentes partes do mundo, mas, somente pode ser utilizada em sua
amplitude no contexto escolar, quando existe uma cultura digital de saber o que é
importante para o desenvolvimento dos estudantes e como a internet pode fazer
evoluir os processos de ensino e aprendizagem nas escolas.

De acordo com os professores em relacdo as expectativas no uso de TDs no
seu cotidiano escolar, 40,5% ponderaram que € necessaria a maior participacao dos
alunos, além de que 31,1% consideraram a necessidade de disponibilidade de novos
recursos tecnolégicos pela escola. Isto significa, que € preciso que exista maior
dinamismo das escolas em construir uma cultura digital e ndo somente oferecer
tecnologia para professores e alunos, mesmo com acesso a internet.

E necessario considerar o entendimento de Garcia et al. (2011), de que o digital
pode ser responsavel por uma revolugéo tecnoldgica, mas, € preciso que tambéem
ocorra uma revolucdo digital e que professores e estudantes sejam protagonistas
nesse processo de construgcédo de uma cultura digital.

Ainda fazendo uma andlise em relacdo aos dados do Quadro 1, 0 que se
observa em relagcdo aos principais desafios para o uso das TDs nas praticas
pedagdgicas cotidianas, os professores citam: 21,9% pouco interesse dos alunos
gquanto ao uso das tecnologias digitais para o aprendizado escolar; 17,8% poucos
equipamentos disponiveis nas escolas para nos professores e 17,8% poucos
equipamentos disponiveis para os alunos.

Entende-se que um dos grandes desafios € o entendimento das escolas que
ndo basta apenas ter em suas instalagfes equipamentos tecnoldgicos, € importante
que professores e estudantes tenham acesso e que sejam protagonistas e seu uso,
gerando assim, uma cultura digital que influencia na qualidade da educacao escolar.

Marcon et al. (2021) trazem de que a cultura digital ndo é estética e, desse
modo, sua dinamicidade exige que os professores conhecam e dominem as técnicas
para a aplicacdo cotidiana em sala de aula, bem como, possam utilizar com fluéncia
tecnoldgica a todos os elementos disponibilizados pela escola, propondo um conceito

de incluséo digital e efetivo aproveitamento da tecnologia para o aprendizado escolar.
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Por fim, segundo os professores participantes do estudo nas escolas estaduais
de Rondonopolis-MT, quando por ocasido da avalicdo de seu potencial de uso de TDs
para suas praticas pedagogicas, os dados mais destacados foram de 44,6% que se
considera um usuario fluente e gosta de utilizar as tecnologias digitais em suas
praticas pedagdgicas e 41,9% se autoavalia usuério fluente e gostaria de saber mais,
para trabalhar melhor as TDs em suas praticas pedagdgicas.

Aqui cabe problematizar o fato de que ter algum conhecimento tecnolégico ou
ser um usuario fluente, n&o significa ter dominio da tecnologia para se utilizar de uma
cultura digital na prética educativa. Desse modo, é preciso trazer o entendimento de
Pimentel et al. (2020), sobre o fato de que a cultura digital aplicada no contexto
escolar, necessita de um processo de redimensionamento da formacédo docente,
compreensao acerca da necessidade de um posicionamento estratégico em relacédo
ao uso da tecnologia no cotidiano escolar e o uso critico das tecnologias para uma

construcao escolar significativa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer do presente artigo alguns temas como essa lacuna de aprendizado
tecnoldgico dos professores, acaba por afetar o seu desempenho nas praticas
pedagogicas com o uso das tecnologias digitais, inclusive pode gerar dificuldades de
compreender que a cultura digital € um processo transformador da relacdo ser
humano/tecnologia, especificamente, ser humano/computador/internet e que essa
relacdo influencia na prética pedagdgica cotidiana. Nessa concepc¢ao, o saber e nao
saber tecnoldgico do professor € elemento essencial para compreender a importancia
da cultura digital.

Concluiu-se com o estudo que a cultura digital pode influenciar nas praticas
pedagogicas dos professores no contexto do ensino médio em Rondondpolis-MT, no
entanto, é preciso que os professores tenham o conhecimento e dominio tecnolégico
no campo critico de forma a compreender o que é cultura digital e como aplicar esse
processo no cotidiano da educac&o. E importante aqui considerar que a cultura digital
nao é somente o uso de instrumentos tecnolégicos, mas é um contexto de uso critico
de tais instrumentos de forma a gerar qualidade nos processos de ensino e de

aprendizagem e educacéo significativa.
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Analisou-se por fim, que a cultura digital amplia a qualidade da educacéo assim
como a propria educacédo se amplifica com a institucionalizacdo da cultura digital, que
constitui um fendbmeno que ocorre com base no uso de tecnologias a partir de um
processo de apropriacdo sob uma 6tica critica, tanto por parte de professores quanto
de estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS DA TESE

No debate proposto, algumas consideracbes podem ser apresentadas. A
primeira refere-se a tese, que esta assim resumida: os professores do ensino médio
das escolas publicas de Rondonépolis-MT participantes do estudo possuem
consciéncia dos limites de sua formacé&o inicial e continuada para o uso das TDs em
suas praticas pedagogicas, bem como percebem suas dificuldades com relacdo ao
acesso e uso dessas tecnologias. Ha, portanto, dificuldades de uso criativo e inovador
nas TDs, o que se dissocia de uma efetiva fluéncia digital docente em meio a uma
realidade da cibercultura e de reinvencbes que o contexto trouxe a realidade
educacional brasileira. Dessa forma, dois fatores mostram-se fundamentais para
gualificacdo da exploracédo de TDs nas escolas: a implementac¢éao de politicas publicas
voltadas a promocédo da conexdo de professores e suas préticas a cultura digital; e
esta sendo parte da formacdo, da atuacéo e da atualizacao docente.

Considerou-se que as praticas pedagodgicas para o ensino médio com 0 uso
das TDs, segundo as informacdes levantadas junto aos professores participantes da
pesquisa, possuem diferentes desafios, desde o pouco interesse dos alunos em usar
as TDs para o aprendizado escolar, até a pouca quantidade de equipamentos
disponiveis na escola tanto para professores quanto para estudantes. A caréncia esta
associada aos recursos tecnolégicos, o que indica haver deficiéncias de investimento
publico nesse sentido — algo que impacta diretamente, assim como a formacéo de
professores, nas praticas educativas implementadas em sala de aula com estudantes
do ensino médio.

Além disso, a pesquisa assinala que a falta de acesso a uma boa internet na
escola e a fragilidade da qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem
devido a esse nédo fazer tecnolégico podem trazer resultados de aprendizagem aquém
do necessério para garantia de multiletramentos da escola, especialmente o digital. A
partir dessa concepcao aponta-se que a hipétese 1 foi confirmada, pois a qualidade
dos processos de ensino e de aprendizagem poderia ser mais dinamica a partir da
existéncia de capacidade/habilidade de professores para dinamizar as aulas e dos
estudantes para vivenciar experiéncias inovadoras e motivadoras para o aprendizado
escolar.

Concluiu-se com os estudos realizados e o levantamento de dados primarios

junto aos professores do ensino médio de oito escolas publicas de Rondonopolis-MT,
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gue as escolas ndo possuem aparatos tecnoldgicos e acesso a internet em todo o
ambiente escolar, o que dificulta o acesso de professores e estudantes as TDs,
reduzindo tanto os instrumentos tecnoldgicos que possam ser integralizados as
praticas pedagogicas quanto fomentar o interesse e motivagcdo dos alunos em
construir conhecimentos escolares a partir do uso da tecnologia. Dessa forma, a
hipotese 2 foi refutada, visto que as escolas publicas de Rondondpolis, alvo do estudo
nao possuem estrutura tecnolégica adequada para as praticas pedagoégicas dos
professores, segundo conformam os dados do questionario.

Com o estudo foi ainda possivel concluir que os professores pesquisados nao
dominam as tecnologias digitais no desenvolvimento de suas praticas pedagogicas,
seja por ndo serem usuarios fluentes das TDs ou por ndo gostarem de usar tais
instrumentos nas praticas pedagogicas cotidianas, 0 que evidencia que ainda existe
um longo caminho a ser percorrido pelos professores das referidas instituicdes para
utilizarem com dinamicidade as TDs em suas praticas pedagdgicas de forma a
gualificar a educacdo no ensino meédio das escolas publicas de Rondondpolis-MT.
Assim, a hipétese 3 foi refutada, pois os professores nao se avaliam com elevado grau
de conhecimento tecnolégico e com facilidade de aplicacdo das TDs em suas praticas
cotidianas.

Conclui-se que a formacdo inicial dos professores ofereceu maior nivel de
conhecimento na elaboracdo e execucdo de praticas pedagdgicas, no entanto, a
formacéo tecnologica desses mesmos professores foi maior na formacéo continuada,
0 que evidencia os beneficios da busca por formacdo continuada para qualificar os
professores gerando competéncias e habilidades para trabalhar com as TDs nas
praticas pedagodgicas. Nesse sentido, a hipotese 4 foi confirmada, pois tanto na
formacao inicial quanto na formagao continuada ndo ofereceram conhecimentos
praticas para o uso das TDs na prética pedagdgica, o que dificultam o uso desses
instrumentos tecnoldgicos no cotidiano da escola.

Além disso, longe da busca pelo encerramento de um assunto, mesmo porque
este ndo foi o intuito desta pesquisa, 0s quatro artigos apresentados neste dossié
abordaram perspectivas tedrico-criticas relacionadas a exploracdo de tecnologias
digitais e contemplaram esse debate a partir da escuta de professores de escolas
publicas de Ensino Médio no municipio de Rondondpolis-MT. Foi verificado que,
apesar dos avancos na tecnologia, nem todas as escolas tém acesso igualitario a

essas ferramentas, o que cria desigualdades no aprendizado dos estudantes — algo
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gue parece ser uma realidade que precisa de urgentes medidas publicas que atentem
para ampliacado do contexto digital nas escolas.

Foi discutido também o papel do docente como mediador neste processo,
ressaltando a importancia de formacdo e suporte técnico adequados para que 0s
educadores possam aproveitar ao maximo as tecnologias disponiveis, ressignificando
suas metodologias de ensino. Isso aponta para um importante passo na formacao
inicial de professores: a fluéncia digital como elemento basilar nos cursos de
licenciatura.

Também foram apontados desafios especificos e reais, enfrentados pelas
escolas publicas no Brasil, como a falta de infraestrutura adequada, de recursos
financeiros e de politicas publicas eficientes que promovam a incorporacdo das
tecnologias em sala de aula.

No que refere & BNCC, verificou-se a preocupacédo latente dos idealizadores
do documento em inserir no contexto educacional, um ambiente responséavel pela
mudanca em atender a demanda social, que necessitavam de estudantes com
competéncias e habilidades que correspondem as necessidades social e do mercado
de trabalho, propondo entéo, o preparo do jovem do Ensino Médio, para lidar com as
ferramentas tecnologicas e de informacao. Porém os dados do questionario mostram
um descompasso entre 0 que se espera nesse sentido e 0 que ocorre na pratica.

A pesquisa também enfatizou a necessidade de politicas governamentais mais
consistentes e investimentos na educacao, visando a ampliar o acesso e a utilizagéo
das tecnologias digitais nas escolas publicas do Ensino Médio ndo s6 no municipio de
estudo, mas em todo o pais. Isso justifica a proposicdo de politicas publicas
apresentadas no quinto artigo. Acredita-se que, quando utilizadas de forma eficaz,
essas ferramentas tém o potencial de trazer maior qualidade para as praticas
educacionais no sentido de preparar os estudantes para os desafios do século XXI.

Concluiu-se que os elementos-chave, os quais podem ser trabalhados
enguanto eixos de politicas publicas educativas sdo a disponibilidade de recursos
tecnoldgicos, especificos para a conexdo de qualidade nas escolas, ou seja,
computadores e internet, capaz de gerar acesso dos estudantes e professores;
obrigatoriedade de formacgao continuada de no minimo 50 (cinquenta) horas para 0s
professores, em que 0s mesmos possam ter conteludos acerca das tematicas de
inovacdo e uso das tecnologias nas praticas pedagdgicas e, por fim, uma mostra

municipal de trabalhos dos professores, desenvolvidos durante o ano letivo com a
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tematica uso das TDs nas praticas pedagogicas no ensino fundamental e médio, com
uma premiacao aos trabalhos destaques, como forma de motivar os professores para
uma atuacao com praticas pedagogicas com base tecnoldgica.

Concluiu-se com o estudo que a cultura digital pode influenciar nas praticas
pedagdgicas dos professores no contexto do ensino médio em Rondondépolis-MT, no
entanto, é preciso que os professores tenham o conhecimento e dominio tecnoloégico
no campo critico de forma a compreender o que é cultura digital e como aplicar esse
processo no cotidiano da educac&o. E importante aqui considerar que a cultura digital
nao é somente o uso de instrumentos tecnoldgicos, mas é um contexto de uso critico
de tais instrumentos de forma a gerar qualidade nos processos de ensino e de

aprendizagem e educacéao significativa.
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significativa e uso de | significativa e wuso de ambiente | trabalho, concebido com | recém introducdo pela Base | engajamento dos estudantes.
ambiente colaborativo | colaborativo como ferramenta de | afinalidade de entender | Nacional Comum Curricular | Ao final, a andlise estatistica do
com ferramenta de | Tecnologia Digital. e analisar os | dos itinerarios formativos, que | pré e pos-teste evidenciou
Tecnologia Digital Especificos: « Desenvolver um curso de | conhecimentos prévios | permitem a exploragdo e | indiretamente a ocorréncia de

Astronomia, com enfoque na | em Astronomia dos | aprofundamento de | aprendizagem significativa dos

aprendizagem significativa dos alunos do | alunos do EM, | conhecimentos de interesse | 33 alunos que frequentaram o

Ensino Médio o uso de ambiente | propondo, como | dos estudantes. curso.

colaborativo como ferramenta de | intervengéo, a

Tecnologia Digital e praticas de Ciéncia, | realizagdo de um curso

Tecnologia e Sociedade; de Astronomia com

» Verificar se houve aprendizagem | enfoque no wuso de

significativa  nos  estudantes que | tecnologias digitais.

frequentaram o curso piloto.

SILVA, L. A.da | 2020 DM Tecnologias  digitais | Geral: investigar a contribuicdo das | Pesquisa bibliografica | Os resultados mostraram que | Conclui-se que ha ganho
em aulas de Quimica | tecnologias digitais, especificamente | com andlise de | ha potencial para a exploragdo | significativo, para todos os
no ensino médio softwares e aplicativos e simulagfes, no | conteddos, em que | das TDIC nas aulas de | envolvidos no processo de

processo de ensino e de aprendizagem | foram selecionadas dez | quimica, especialmente por se | ensino-aprendizagem

dos conceitos de quimica no ensino | dissertacdes de | tratar de uma disciplina | (professor e aluno), quando as
médio, a partir de um panorama de | mestrado académico e | baseada em conceitos e suas | TDIC séo empregadas,
estudos que tratam sobre essa tematica. dez artigos publicados | aplicacbes experimentais. Ou | mediante  planejamento e
Especificos: * Realizar um levantamento | em periédicos | seja, a Quimica oferece um | estudo prévio do professor.
da literatura para conhecimento de | cientificos, nos Ultimos | amplo espago para dialogar | Houve trabalhos que néo
pesquisas sobre a temética em questdo, | cinco anos, que | com tecnologias digitais. chegaram a testar os
softwares e simulagdes utilizados no | abordaram o uso de aplicativos e softwares, mas
ensino e aprendizagem de quimica; softwares, aplicativos e revelaram que ha ainda muito o
* Analisar os estudos selecionados a luz | outras ferramentas que ser desenvolvido com
da teoria estudada; digitais em sala de aula. ferramentas tecnologicas
* Identificar e avaliar softwares, digitais.

aplicativos e simulagBes que podem

auxiliar alunos do ensino médio na

compreenséo dos contelidos de guimica.

SANTOS, A. | 2017 DM Trabalho docente com | Geral: Descrever e analisar a utilizagdo | Entrevistas Sobre o trabalho com | Assim, observamos que as

M. A. dos tecnologias digitais no | das tecnologias pelos educadores do | semiestruturadas, tecnologias na pratica e | tecnologias ndo apresentam
ensino médio técnico | PROEJA do Instituto Federal Farroupilha | questionarios, formacgéo docente, 0s | apenas caracteristicas de

integrado a educacao
basica no PROEJA

— Campus de S&o Vicente do Sul, assim
como suas concepgdes sobre as
mesmas, a fim de conhecer as

observacéo participante,
andlise documental e
andlise de conteldo.

resultados apontam o fato de
gue os professores utilizam
mais tecnologias digitais no

facilitar, no seu wuso, as
atividades pedagdgicas pelos
professores, mas, acima de
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possibilidades e limites trazidos pela
insercdo dessas tecnologias digitais no
trabalho docente.

Especificos: Descrever e analisar a
formacéo dos docentes para trabalhar no
Ensino Médio Integrado com as
tecnologias digitais; relatar como ocorreu
a insercdo de tecnologias digitais no
trabalho dos professores que atuam no
PROEJA e analisar a percepgdo dos
professores e alunos quanto ao uso de
tecnologias digitais no curriculo integrado.

ensino regular do que no
ensino de jovens e adultos,
sendo que a totalidade os
alunos do PROEJA acreditam
gue quando o professor utiliza
tecnologias em seu trabalho
docente, o aprendizado é
melhor.

Quanto a formacdo docente
para a utilizag&o de tecnologias
digitais, 0s professores
pensam que antes de inseri-las
na pratica pedagdgica é
preciso pensar na capacitacao
docente para utilizacdo destas
ferramentas tecnoldgicas.

tudo, de potencializar o
aprendizado por apresentar
tecnologias de mediagdo da
construcdo do saber entre os
envolvidos no processo
educacional. Todavia, a adogéo
do PROEJA nos Institutos
Federais tem provocado muitos
dissabores no quadro de
professores da rede publica,
decorrente do fato de que o
programa foi criado por um
decreto em 2006, ainda quando
a maioria das escolas Técnicas
Federais atendiam por Centro
Federal de Educacéo
Tecnoldgica (CEFET) e tinham
um viés mais tecnicista.

2013

DM

Uso de ferramentas
tecnologicas no
ensino de fisica para o
ensino médio:
modelagem
matematica a partir do
Software Modellus

Gerais: 1- a proposicao e aplicagdo de
uma sequéncia de atividades envolvendo
a modelagem matematica no ensino de
Fisica, utilizando o Software Modellus; 2-
a andlise de um estudo de caso que é
discutido a partir da comparacéo entre 0s
resultados do questionario diagndstico e
avaliativo, se a sequéncia didatica
proposta pode ser facilitadora, ou ndo, da
compreens&o dos conceitos, a aplicagdo
dessa metodologia ocorre com alunos do
Ensino Médio, qual se inclui ndo somente
os aspectos relacionados ao tratamento
do conteddo, como também das
facilidades e dificuldades para o uso de
ferramentas tecnolégicas (no caso,
informatica) no ambiente escolar, e, por
fim; 3- a acdo de compartilhar os produtos
e analises resultantes deste trabalho a
partir do registro da sequéncia em um
ambiente educacional de acesso publico
como o Portal do Professor do Ministério
da Educacao.

O trabalho apresenta um
estudo de caso, a partir
da introdugéo da
modelagem mateméatica
no processo ensino/
aprendizagem de
conceitos de Fisica para
alunos do Ensino Médio
(EM), com o uso de
ferramentas
tecnolégicas, entre elas
o software Modellus
4.01.

Em geral, percebe-se que os
alunos se motivam mais com
as aulas em que os
professores envolvem o uso de
computadores com simulacdes
do que as tradicionais do tipo
“lousa e giz”. Porém, no caso
particular do uso de um
laboratério de informatica, com
os alunos desenvolvendo
individualmente as atividades
didaticas no computador, ha
uma expectativa,
principalmente por parte do
professor, de ocorrer a
dispersdo da atengdo pela
diversidade de outras opcdes
de acesso a softwares e sites,
por exemplo.

Concluiu-se, de forma geral,
que a aplicacédo das atividades
na sequéncia sugerida pode ser
um apoio importante a
motivagdo dos alunos e a
significagdo  do contetido
trabalhado em Fisica na
primeira série do EM.

BARSOTTI, D.
C.

SANTOS, A. B.
dos

2019

DM

Tecnologias digitais
moveis e o cotidiano
escolar:

potencializacéo do

Geral: Analisar o potencial das
tecnologias digitais moveis para a
construcéo da aprendizagem no cotidiano
de estudantes do Ensino Médio integrado.

A pesquisa tem como
base epistemoldgica a
inspiracao

fenomenolégica e como

Os resultados sinalizam as
possibilidades que a presenca
tecnolégica  digital moével
apresenta para potencializar o

Ha um revelar das poténcias,
bem como das sombras que os
usos e fazeres tecnoldgicos
representam para esta

processo de | Especificos: a) descrever quais | constru¢do do método | processo de aprendizagem de | populacdo e que por conta
aprendizagem no | dispositivos moveis o0s sujeitos portamem | segue o0s principios da | estudantes no Ensino Médio, | disso se sentem tal qual
ensino médio seu cotidiano; b) compreender as taticas | Bricolagem, dadas as | bem como revela as | —funambulosll, equilibristas. A

que os sujeitos utilizam em seu cotidiano | necessidades do campo | preocupacdes destes | pesquisa  encerra-se  com
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para aprender; c) demonstrar como as
taticas dos praticantes mediadas por
tecnologias digitais méveis podem ser
potenciais em seu processo de
aprendizagem.

e dos estudos sobre o

cotidiano. Foram
utilizados como
instrumentos de

producdo de dados no
campo um questionario
misto, as observacdes

participantes da
pesquisadora e  0s
registros dessas

observagdes no diario
de campo — o cotidiarioll
bem como as reunides
de grupo focal com os
estudantes do primeiro
ao quarto ano do Ensino
Médio, do Instituto
Federal da Bahia (IFBA),
campus de Camagcari —
BA, dos cursos de
Tecnologia da
Informacgéo e
Eletrotécnica, portanto
I6cus da pesquisa.

estudantes diante de um
cenario que é lido por eles
como transitorio.

proposicoes ditas pelos
estudantes para a escola deste

século com base na
compreensdo do fendmeno
estudado.

BORGES, P. F.
B.

2015

DM

Novas  Tecnologias
Digitais da Informacao
e Comunicagédo

Aplicadas ao Ensino
Médio e Técnico de
uma Escola da Rede
Pdblica Federal de
Uberaba - MG

Geral: Investigar abordagens
metodoldgicas significativas e inovadoras
no processo ensino-aprendizagem com
as Novas Tecnologias Digitais da
Informag&o e Comunicagdo no contexto
escolar, visando ao desenvolvimento dos
novos e multiletramentos e de
aprendizagens significativas dos
estudantes em praticas de letramento
digital.

Especificos: - Identificar e analisar as
dificuldades dos alunos na utilizac@o das
NTDIC no cotidiano escolar.

- Realizar levantamento sobre as
ferramentas tecnolégicas utilizadas pelo
professor na sala de aula visando a
analisar se as ferramentas utilizadas
facilitam o processo de ensino-
aprendizagem.

- Experimentar atividades de ensino
inovadoras sob o ponto de vista da
aplicagdo das NTDIC para avaliar se
cumprem seu papel de faciltar a
aprendizagem, tornando o ensino e a
aprendizagem mais significativos.

Trata-se de uma
pesquisa-acao, de
abordagem qualitativa e
natureza  etnogréafica,
permitindo uma
investigacdo da prética
pedagoégica e das
experiéncias dos
individuos, estudando-
os de forma natural no
cotidiano escolar,
construindo um retrato
do contexto a partir da
observacdo participante
e contextualizada.
Posteriormente, fez-se a
analise de dados, cujo

objetivo foi sumariar,
classificar e codificar as
observacdes feitas e

dados obtidos, por meio
de raciocinios indutivos,
dedutivos e
comparativos.

Fez-se a avaliagdo qualitativa
gue se deteve em evidenciar 0s
porqués das dificuldades
guanto ao uso das NTDIC e em
determinar que préaticas
tradicionais de TDIC em sala
de aula efetivamente levam ou
ndo ao letramento digital bem
como discutir e/ou sugerir as
gue seriam apropriadas para
as praticas dos  novos
letramentos e/ou dos
multiletramentos no ensino de
Lingua Portuguesa.

Com o desenvolvimento desta
pesquisa percebemos que é (til
e necessario investigar a
utilizagéo das Novas
Tecnologias Digitais da
Informagc&do e Comunicacdo —
NTDIC em ambientes de
aprendizagem para que seu
uso ndo seja equivocado e
simples reproducdo de um
ensino tradicional, disciplinar,
descontextualizado da
realidade e das necessidades
de formacgé&o do aluno.

Nesse sentido, percebe-se nédo
s6 a importancia do professor
de envolver-se nos processos
de formagdo que viabilizam o
uso adequado dos recursos
tecnolégicos, mas também de
percebermos a diversidade e a

disponibilidade  de  outros
recursos tecnolégicos
preexistentes que nao

perderam seu potencial de
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- Investigar quais sdo as praticas
tradicionais das  Tecnologias da
Informacgé&o e Comunicacao (TIC) em sala
de aula que n&do levam plenamente ao
letramento digital, bem como quais as
praticas inovadoras das NTDIC visam aos
novos e multiletramentos e as
aprendizagens significativas dos
estudantes no contexto escolar.

ensino, deixando margem para
futuros e ampliados projetos de
pesquisa acerca de quais
recursos sao mais ou menos
Uteis em determinadas
situacdes de ensino-
aprendizagem visando aos
novos e aos multiletramentos
em sala de aula.

CAMPOS, V. | 2017 DM Tecnologias digitais e | Geral: Analisar o uso e a apropriagdo das | Pesquisa descritiva de | Ja que essas tecnologias vém | Considerando a realidade das
A.B. sua utilizagdo no | tecnologias de informacéo e comunicagdo | natureza qualitativa, | revolucionando os tradicionais | escolas publicas de ensino
processo de ensino- | (TIC) no processo de ensino- | pautada na pesquisa | métodos de ensino, ao oferecer | médio, retratada nas teses e
aprendizagem no | aprendizagem no Ensino Médio, no | bibliogréafica, para | novas possibilidades e op¢Oes | dissertacdes analisadas, pode-
ensino médio ambito das teses, dissertagbes e | construgdo do corpus, e | de ampliar os conhecimentos, | se afirmar que ha urgéncia para
trabalhos de conclusdo de cursos em | na andlise de conteldo, | torna-se uma ferramenta | a efetivagdo plena dessas
Educacéo do Brasil. sob a perspectiva de | imprescindivel sob todos os | tecnologias nas unidades
Especificos: a) Compreender a | Bardin e Franco, para | aspectos relacionados aotema | escolares, de modo que
apropriacdo das TIC no processo ensino- | compreender as | em foco. As tecnologias de | possam ser  amplamente
aprendizagem; b) Mapear a utilizacdo e | contribuicbes do uso de | informagcdo e comunicacdo | utilizadas por professores e
incorporagdo das TIC no processo de | tecnologias de | trazem novas possibilidades e | alunos, evitando-se prejuizos
ensino-aprendizagem; informacao e | multipicam as formas de | em decorréncia da nédo
c) Apresentar a opinido dos alunos e | comunicacdo (TIC) no | adquirir conhecimento, | utilizagdo desses recursos
professores no ensino médio sobre o | Ensino Médio, | proporcionando melhorias na | tecnoldgicos de grande
acesso e uso das TIC em sala de aula | registradas na producéo | qualidade de ensino, em | importdncia para 0 ensino-
presente nas teses, dissertagcbes e | cientifica em educacdo | qualquer nivel. aprendizagem.
trabalho de concluséo de curso em | no Brasil.
Educacéo no Brasil.
OLIVEIRA, C. | 2015 DM Aulas em multimidia | Geral: Elaborar e aplicar material de | Trata-se de estudo | Os resultados obtidos através | E necesséario que a utilizagdo
A. C. de como ferramenta | multimidia de Quimica contemplando os | descritivo utilizando-se | da avaliagdo dos exercicios | das tecnologias da informacéo
pedagdgica na | contetdos do primeiro ano do ensino | de uma andlise | propostos nos CDs e a coleta | e comunicagdo (TICs) seja

melhoria do ensino de
Quimica de alunos do
1° Ano do Ensino
Médio: um estudo de
caso

médio de uma escola publica da cidade
de Fortaleza — CE, para auxiliar no ensino
e aprendizagem da escola.

Especificos: - Elaborar CDs de
multimidia de Quimica para alunos do 1°
ano do ensino médio;

- Avaliar a utlizacdo dos CDs de
multimidia de Quimica no ensino e
aprendizagem;

- Familiarizar, conscientizar e incentivar a
comunidade escolar da importancia da
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos e do
uso adequado dos laboratérios de
informética existentes na escola;

- Despertar o interesse do aluno pela
Quimica

- Disponibilizar o material desenvolvido
nos laboratérios de informética (LEI), para
que o mesmo possa ser utilizado como

qualitativa e quantitativa.
O relato do diario de
bordo descreveu os
encontros com os alunos
no momento de
aplicagdo do produto
educacional, criando a
oportunidade de
explorar os aspectos
propriamente
gualitativos da pesquisa
de campo, tais como os
didlogos acerca da
avaliagéo e da
aprendizagem, a escuta
das experiéncias de
utilizagéo do produto e a
descri¢éo minuciosa
destes momentos.

de opinides demonstraram que
todos os alunos tém interesse
em aprender os conteddos
ministrados através da
utilizacdo de ferramentas
tecnologicas seja do tipo
multimidia, simuladores, banco
de exercicios, internet, enfim
todo o conjunto de recursos
que formam o universo digital.
As aulas em multimidias,
contendo todos os conteddos
do primeiro ano do Ensino

Médio, foram o produto
educacional gerado nesta
pesquisa. Este foi

disponibilizado na sala dos
professores, na péagina oficial
da_escola na internet, como

incorporada gradativamente na
pratica docente. Compreende-
se que contetdos de gquimica
ndo precisam ser simplesmente
explanados, mas novas formas
de ensinar e aprender
necessitam ser debatidas,
construidas e socializadas.
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fonte de pesquisa para alunos ou, para
complementacdo das aulas dos
professores ou ainda para que possa ser
utilizado nos LEI quando da auséncia de
professor.

material de apoio, e nos
laboratérios de informatica,
para que servissem como fonte
de pesquisa e revisdo para 0s
alunos.

CAVALCANTE 2017 DM Inser¢éo das | Geral: Analisar quais as perspectivas de | Utilizou-se quanto a | Os resultados mostram que | Constatou-se que ha muitos
,J.delL.S. tecnologias digitais de | inclusdo digital relacionada a inser¢do | forma de abordagem a | apesar da SEE-PE ofertar um | desafios a serem enfrentados e
informacao e | das Tecnologias Digitais de Informacédo e | pesquisa qualitativa e | acervo tecnolégico para as | solucionados, além dos
comunicacgao em | Comunicacdo (TDIC) na pratica docente | quantitativa, escolas e garantir o acesso a | problemas com a conectividade
escolas publicas de | em escolas publicas estaduais de Ensino | exploratéria, descritiva e | comunidade escolar, percebe- | e a questdo da formacao
ensino médio de | Médio de Petrolina — Pernambuco. bibliogréafica se que ndo houve a | continuada voltada para a
Petrolina-PE Especificos: a) Identificar os programas | documental, tendo como | preocupacdo em preparar o | insergdo das TDIC. Este estudo
governamentais relacionados a inser¢do | instrumento de pesquisa | professor para lidar com as | aponta para a necessidade de
das TDIC na Rede Publica de Ensino do | o questionario, adotado | situagbes pedagégicas que | aperfeicoamento das
Estado de Pernambuco; b) Mapear as | para os procedimentos | envolvem o uso das TDIC em | estratégias de formagdo de
TDIC disponiveis e as mais trabalhadas | de coleta de dados e da | sala de aula. professores para 0 uso pleno
pelos professores nas escolas de Ensino | observagao direta. das TDIC em seu fazer
Médio do municipio de Petrolina; c) pedagégico.
Apontar as principais vantagens e
desvantagens encontradas pelos
docentes na adogdo de estratégias
didatico-pedagobgicas de utilizagdo das
TDIC nos processos de ensino-
aprendizagem; d) Levantar as
necessidades docentes no emprego das
TDIC.
BIANCHESSI, 2019 DM A construgcdo do | Geral: Identificar e analisar como os | Metodologia de | Os resultados da pesquisa | Os estudantes compreendem a
C. conhecimento estudantes do 2° ano do Ensino Médio de | abordagem qualitativa | indicam que os alunos | importancia pedagdgica da

histérico

mediado por
tecnologias digitais no
ensino médio

uma escola publica estadual na cidade de
Curitiba, no Parana compreendem o
processo de ensino e aprendizagem com
a utilizacdo dos dispositivos moéveis e do
laboratério de Informatica, na realizagéo
das atividades de pesquisa, como
instrumentos facilitadores aos alunos e
mediados pelo professor por meio do uso
de um blog da disciplina de Histéria.

Especificos: a) Investigar a
compreensdo de Histéria, ensino de
Historia, consciéncia histérica e fontes
historicas; b) Analisar a compreensédo de
aprendizagem mediada por tecnologias
digitais; ¢) Analisar os resultados de um
experimento com alunos do Ensino Médio
na utilizagdo do laboratério de Informatica
e dos dispositivos moveis para pesquisa
acerca da Revolugdo Industrial e
realizagdo das atividades pedagdgicas,
bem como discutir os resultados; d)

com a realizacdo de um
experimento
pedagdgico, a fim de
analisar e interpretar o
fendbmeno  pesquisado
mediante atividades
desenvolvidas em sala
de aula e no laboratério
de informética.

constroem o conhecimento
histérico de forma colaborativa
e cooperativa mediados pelo
professor e auxiliados pelas
tecnologias digitais.

utilizagéo dos recursos
tecnologicos digitais para a
construcdo do conhecimento
historico.




174

Desenvolver um blog para uso dos alunos
com conteldos para construgdo do
conhecimento histérico por estudantes do
Ensino Médio a partir dos indicadores do
uso das novas tecnologias digitais no
ensino de Historia.

COSTA, L. P. 2017 DM (@) uso das | Geral: Analisar a reflexdo e o uso | Para esta investigagdo | Como resultados alcangados | Em nossa pesquisa analisamos
da Tecnologias Digitais | significado das TDIC, na pratica | definiu-se a abordagem | ressalta-se que o professor | que ser apenas um professor
de Informagdo e | pedagdgica, do professor de Matematica. | qualitativa para uma | pesquisado faz a reflexdo | reflexivo e professor
Comunicagdo (TDIC) | Especificos: + Entender como o | pesquisa do tipo | sobre uso das TDIC em sua | pesquisador ndo basta para a
na pratica pedagogica | professor compreende sua pratica | exploratoria. Os | pratica docente, entretanto | mudangana educacdo, deve-se
do professor de | pedagdgica ao usar tecnologias; instrumentos de coleta | falta a formac&o tanto inicial | almejar mais, a agdo precisa
Matematica do ensino | « Conhecer a inser¢do do uso das | de dados utilizados | quanto continuada que aborde | ser planejada e refletida para
médio tecnologias digitais da informagcdo e | foram o diario itinerante | a autonomia de wuso, o | mudar aquilo que ndo esta
comunicagao (TDIC) na pratica | e a entrevista | planejamento das acGes e a | certo. Portanto, educar &

pedagdgica do professor de Matematica | estruturada, realizados a | participagdo entre os pares | planejar o tempo todo.
do Ensino Médio; partir de observacdo | educacionais para o processo | No decorrer da pesquisa
+ Compreender a relagdo entre a | participante das aulasde | de ensino e aprendizagem. observamos alguns equivocos
Formagdo inicial e continuada do | um professor. O metodolégicos, que podem ser
Professor e sua relagdo com o uso das | referencial tedrico para a explicados pelas faltas: de
TDIC, em sala de aula. analise dos dados da conhecimento adequado, de
entrevista foi a Andlise formacdo para o uso das
do Discurso (AD). O tecnologias nas graduagdes e
espaco da pesquisa foi posterior na formacao
um colégio estadual, continuada ou permanente,
situado na Zona Urbana motivacao docente, trabalho em
do municipio de equipe/colaborativo/cooperativ
Curitiba/PR. o] entre 0s pares,
direcionamento do
planejamento pedagdgico e ndo
podemos deixar de mencionar
0s fatores ligados a
infraestrutura da escola, que
ainda sdo entraves para uma
mudanga significativa do uso
das tecnologias na préatica do

professor.

CRUZ,J. T. 2012 DM Uso pedagogico de | Geral: Analisar como  atividades | A abordagem | Os dados obtidos por meio dos | O uso pedagdgico e
software educativo e | discentes, desenvolvidas | metodolégica da | questionarios, e as | colaborativo do software Jmol
préaticas presencialmente num Laboratério | pesquisa foi do observacbes do professor- | na etapa pratico-virtual e de
experimentais de | Experimental de Quimica e através do | tipo qualitativa e se | pesquisador permitiram | mapa conceitual na etapa
guimica para facilitar a | uso pedagégico de software educativo, | caracterizou como | analisar e concluir haver | colaborativa, possibilitaram aos
aprendizagem podem facilitar o processo de | pesquisa exploratoria. indicios de desenvolvimentoda | alunos desenvolver uma
significativa e | aprendizagem significativa e colaborativa. capacidade criativa, | compreensdo mais facilitadora
colaborativa Especificos: - Elaborar e promover colaborativa, que os alunos se | do conceito, escrita,

sessdes didaticas presenciais que motivaram para desenvolver | representacdo e visualizagdo

favorecam a integracdo do Laboratério
Experimental de Quimica e Laboratério

novas habilidades e construir
novos conhecimentos, através
da realizacdo pedagdgica da

em trés dimensdes de
compostos da funcao
hidrocarbonetos.
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Educacional de Informatica, numa escola
publica de ensino médio.

- Mediar o estabelecimento de
articulagbes entre teoria e préatica, no
campo de contetdos da fungdo
hidrocarbonetos, durante o]
desenvolvimento colaborativo das
atividades discentes.

- Verificar como as  atividades
desenvolvidas pelos alunos podem
contribuir para favorecer o]

desenvolvimento do processo de
aprendizagem no campo da Quimica.

pratica de experimentacdo de
guimica organica e utilizagdo
do software Jmol.

O experimento da producéo de
etino na etapa tedrico-
experimental foi uma maneira
de trabalhar de forma mais
clara, dindmica e colaborativa a
ressignificagdo e construgcéo de
conhecimentos.

DUTRA, G. R. 2020 DM Hoje a aula ndo é na | Geral: Empregar as Tecnologias Digitais | No que concerne ao | As acoes pedagodgicas | Os dados obtidos permitem
guadra: as | da Informagdo e Comunicagdo nas aulas | percurso metodoldgico, | envolvendo as tecnologias | concluir que uma  boa
Tecnologias Digitais | de Educagao Fisica. este estudo se apoiouna | revelaram uma caréncia na | infraestrutura e a competéncia
na Educacdo Fisica | Especificos: < Planejar o percurso | abordagem qualitativa | infraestrutura da escola, mais | docente em relagdo ao uso
Escolar didatico para aplicagdo das tecnologias | com objeto de pesquisa | especificamente na | pedagdgico das TDIC

digitais com foco na dimensao conceitual. | do tipo exploratério por | obsolescéncia de seus | proporcionam uma  maior
» Empregar ferramentas tecnolégicas nas | meio de relato de | computadores, gue | motivacdo e qualidade do
aulas de Educagéo Fisica no tratamento | experiéncia. Foram | dificultaram o desenvolvimento | processo de ensino
da dimenséo conceitual. utilizados como | principalmente para a | aprendizagem permitindo o
» Descrever a agdo pedagogica utilizada | instrumentos neste | utilizagéo da ferramenta | desenvolvimento da
no emprego das tecnologias nas aulas. estudo: planos de aula, | Canva. As ferramentas Canva, | aprendizagem colaborativa e de

registro de observacdo | Kahoot e Google Forms se | préaticas inovadoras.

orientado por um roteiro | mostraram benéficas para o

de observacdo, | aumento da motivacdo e

guestionario e artefato | envolvimento dos estudantes

digital. Os dados foram | nas atividades sendo indicadas

apresentados e | para utlizacdo nas acles

analisados por meios e | didaticas docentes.

procedimentos

gualitativos.

FARIAS, P. S. 2020 DM Humanizacéo do | Geral: Promover uma humanizacdo do | Pesquisa aplicada, | A robética educacional | Com o desenvolvimento desta
curriculo do ensino | curriculo do ensino médio técnico por | exploratéria com meio | promove o aprimoramento da | sequéncia didatica
médio técnico: meio da aprendizagem social e emocional | de levantamento | ASE, dentro da sequéncia | humanizada, conclui-se que, o
aprimorando a | utilizando robdtica e reciclagem de | bibliografico. Estudo | didatica humanizada | uso de metodologias ativas e
aprendizagem social e | materiais. explicativo com | utilizando-se da teoria | tecnologias digitais, em
emocional por abordagem quali- | Construcionista, e amenizando | consonancia as problematicas
meio da robdética e quantitativa e, em | as mazelas sociais e | do cotidiano dos educandos,
reciclagem de relacéo aos | ambientais através da | despertam o seu interesse em
materiais procedimentos é uma | reciclagem de materiais. A | aprender e ensinar. Portanto,

pesquisa-aGao.

afetividade é analisada, como
fator fundamental, para o
esclarecimento de aspectos
positivos e negativos na
relacéo educador — educando e
0o método fuzzy é utilizado
como ferramenta

configurando uma educacgdo
conectada aos anseios do
jovem do século XXI.
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computacional para a andlise
dos dados coletados no
percurso da pesquisa, através
do indice de eficiéncia
gualiquantitativo.

FERREIRA, A. | 2020 DM A sala de aula | Geral: Analisar as contribuicbes da sala | Seguiu-se 0s | Osresultados mostraram que a | Por fim, mediante todas as
de L. invertida integrada as | de aula invertida como experiéncia de | paradigmas da pesquisa | SAIA é uma metodologia com | possibilidades vislumbradas
tecnologias digitais na | formagdo continuada de professores do | de natureza qualitativa e | grande potencial para ser | nesta pesquisa, inclusive, a
formacdo continuada | Ensino Médio Integral de uma escola | o método da pesquisa- | utilizada em cursos de | produgdo de um guia didatico,
de professores que | estadual do municipio de Extremoz/RN. acdo, com base em | formacdo de professores, | espera-se fornecer subsidios
atuam no ensino | Especificos: i) Realizar um levantamento | Thiollent (2011). entretanto € fundamental que | importantes, principalmente
médio integral das condi¢6es e necessidades reais para seja aplicada dentro de um | para a educagéo do Estado do
a implementacdo do experimento; ii) tempo que permita aos | Rio Grande do Norte e das
Desenvolver um curso de formagéo docentes uma apropriacdo | préprias instituicbes escolares
continuada baseado na SAl integrada as significativa, principalmente | na valorizagdo, manutencéo e
tecnologias digitais com os professores; guando integrada ao | reestruturagdo dos processos
iii) Verificar as percepgcdes dos desenvolvimento de | permanentes de
professores sobre o processo formativo e competéncias digitais. Apesar | aperfeicoamento dos seus
aplicagdo da SAl; iiii) 4) Produzir um guia das dificuldades impostas por | profissionais.
didatico baseado na experiéncia da um contexto educativo em
formacéo continuada. tempos de pandemia da Covid-
19, os professores fizeram uso
da SAl numa proposta
interdisciplinar, aproveitando
as vivéncias da formacao
continuada e ressignificando
suas préticas.
FONSECA, J. | 2014 DM Tecnologia Geral: Conhecer as  tecnologias | Abordagem quali- | Pelo estudo feito através dos | Através do estudo dos planos
R. da educacional aplicada | existentes e suas possibilidades de uso | quantitativa com estudo | dados colhidos, das Diretrizes | de aula, do conteddo do site e
na Escola Técnica de | no curso de mecéanica na escola de | bibliografico com | citadas, dos trabalhos | outras informagdes colhidas foi
Ensino Médio | ensino médio e técnico em questéo. pesquisa em livros, | realizados por pesquisadores e | feito um levantamento quali-

“Rubens de Faria e
Souza”

Especificos: - Refletir sobre a tecnologia
da informagado e comunicagéo disponivel
no &ambito escolar. - Identificar as
tecnologias disponiveis na Escola
Técnica Estadual Rubens de Faria e
Souza. - Identificar as tecnologias
planejadas nos planos de aula das
disciplinas, para uso no curso técnico de
Mecanica da Escola Técnica Estadual
Rubens de Faria e Souza.

artigos, revistas, jornais,
sites e catalogos de
fabricantes e
desenvolvedores de
tecnologia, voltadas a
educacgao, foi levantado
as possiveis tecnologias
existentes que podem
ter aplicacdo pelos
docentes.

educadores, podemos ver que
existe uma linha de
pensamento no que se refere a
verdadeira  utilizacdo das
tecnologias, que uma parte dos
professores as usa apenas
como forma de melhorar a
aparéncia de suas aulas, e ndo
para aumentar o]
desenvolvimento do
conhecimento por parte dos
alunos, e que alguns motivos
apresentados para  essa
situacdo €é a falta de
investimento  financeiro, a
alegacdo da falta de tempo e
do estimulo para conhecer da
verdadeira utilizacdo dessas

quantitativo das tecnologias
disponiveis e utilizadas pelo

curso, nas quais podemos
concluir que parte dos
professores utilizam os

recursos disponiveis, mas de
forma adequada no que se
refere as fungBes destes
recursos.
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tecnologias, tanto por parte das
instituicbes, como até mesmo
de alguns professores. Para
um detalhamento mais
especifico sobre o uso da
tecnologia dentro da Escola
Técnica foi escolhido o curso
técnico de Mecanica.

GODOI, F. P.

2020

DM

Ensino ativo de
Filosofia: aliando a
Pedagogia do
conceito com

tecnologias digitais

Geral: Propor o uso e desenvolvimento
de um objeto digital de aprendizagem
(ODA) para otimizar a aplicagdo da
pedagogia do conceito - inspiracdo em
Deleuze e Guattari (1992) que definiam a
Filosofia como criagdo de conceitos -
sendo possivel ao aluno optar em utilizar
a ferramenta dentro ou fora da sala de
aula tornando o ensino dinamico e
atrativo.

Especificos: « Selecionar e fundamentar
o contetdo ética, cidadania e direitos
humanos, relacionando-os com as
demandas formativas da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC); « Desenvolver
e fundamentar teoricamente os passos da
pedagogia do conceito para o ensino de
ética, cidadania e direitos humanos; -
Tracar e analisar o processo de
construgdo do ODA; < Desenvolver a
sequéncia didatica a ser utilizada para a
prética.

Por apresentar uma
proposta de construgéo
e utilizagéo de um objeto
digital de aprendizagem
em um contexto didatico,
verificamos a
necessidade do uso de
uma metodologia de
pesquisa proxima da
area de tecnologias
digitais, especificamente
da ciéncia da
computagéo. Uma
pesquisa exploratoria,
uma revisao bibliogréafica
caracterizando entéo
nossa pesquisa como
qualitativa.

Como pano de fundo para os
modelos de aula a serem
apresentados, unindo  os
passos metodolégicos da
pedagogia do conceito e o
ensino com uso de tecnologias,
temos a insatisfacdo com o
modelo tradicional de aulas. Os
alunos nos dias de hoje nado
sdo mais atraidos  por
estratégias de ensino antigas e
totalmente passivas em
relacéo a eles, isso se deve a
facilidade e dinamicidade com
gue as informagbes chegam
até nos.

Formato de aulas baseadas em
técnicas como metodologias
ativas, sala de aula invertida e
ensino hibrido aliadas a uma
pedagogia de criacdo de
conceitos podem formar um
conjunto de  ferramentas
eficazes para auxiliar o
professor na formacéo de seus
alunos.

N&o pretendemos de forma
alguma que esse trabalho seja
tomado como uma estratégia
dogmatica, para nés, ele deve
atuar como um norte para o
planejamento das milhares de
aulas de filosofia ministradas
nesse pais. As estratégias aqui
propostas foram construidas a
partir de experiéncias em sala
de aula, novas pesquisas da
tematica com outros recortes
serdo relevantes. Levantamos a
hipétese segundo a qual o

resultado dessa  pesquisa
(eleicdo e justificativa dos
conteddos, estratégia  de

aplicacdo e objeto digital de
aprendizagem) pode contribuir
néo s6 para o ensino de filosofia
como também para outras
areas de ensino, especialmente
quando tiverem por objetivo um
ensino ativo e uma formagéo
integral do sujeito.

GOMES, L. C.
F.

2018

DM

As tecnologias digitais
e a préatica docente no
ensino médio de
Biologia: um estudo
de caso

Geral: Analisar as percepgbes dos
docentes de Biologia do Ensino Médio
relacionadas ao uso das tecnologias
digitais em sua pratica de ensino em uma
escola privada do municipio de Fortaleza
CE identificando quais tecnologias digitais
eles se apropriam em sua praxis docente.
Especificos: « Explicitar a relagéo entre a
formacéo e a pratica docente em Biologia;
* Investigar a utilizagdo das tecnologias
digitais na pratica docente no ensino de
Biologia do Ensino Médio; + Apontar o
conhecimento dos professores em
relacdo as tecnologias digitais e suas
dificuldades na efetiva utilizacdo bem

O levantamento de
dados foi realizado por
meio de uma entrevista
semiestruturada e a
discussédo dos
resultados obtidos
ocorreu, principalmente,
por meio da analise de
conteddo de Bardin
(1977). Esta pesquisa foi
realizada em uma escola
particular no municipio
de Fortaleza-CE e os
sujeitos da pesquisa
foram os professores de

Como produto educacional foi
elaborado um Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) para
viabilizar a formacao
continuada dos docentes de
Biologia no que concerne ao
uso pedagdgico das
tecnologias digitais. Esse AVA
permite a troca de experiéncias
entre os préprios professores

de Biologia, nesse
ciberespago, guanto a
utilizacdo pedagdgica das

tecnologias digitais em sua
praxis docente e, assim,

A presente pesquisa demonstra

que 0s professores
pesquisados utilizam
tecnologias digitais e

consideram importante o uso
delas em sua préaxis docente
por acreditarem que as TDIC s
podem facilitar a mediagdo dos
conteudos tratados no ensino
de Biologia do Ensino Médio e,
também, pelo fato de
reconhecerem que os discentes
veem, no uso das tecnologias
digitais no processo de ensino e
aprendizagem, uma relacédo
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como sugestdes para seu usO mais
adequado * Elaborar um Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) que possibilite
aos docentes de Biologia do Ensino
Médio a t roca de suas vivéncias com as
TDICs no chédo da sala de aula permitindo
a construcdo de forma colaborativa no
ciberespaco de um ambiente de formacgéo
continuada pelos proprios professores
que fomente a insergdo pedagogica das
tecnologias digitais no ensino de Biologia.

Biologia do Ensino

Médio.

possibilita construir de forma
colaborativa entre seus pares
um novo olhar sobre a insercao
das TDICs no processo de
ensino e aprendizagem de
Biologia no Ensino Médio, pois
foi possivel constatar que os
docentes pesquisados ainda
relutam em utilizar de forma
frequente as  tecnologias
digitais por ndo possuirem
formagéo adequada para tal e
seu uso ainda se da em
desalinho com os aspectos
pedagégicos.

com seu contexto histérico
cultural permitindo assim maior
motivacdo em sala de aula.

HANAUER, M. | 2018 DM Uma experiéncia de | Geral: Analisar as mudancas da | A metodologia é do tipo | Em conformidade com os | Como conclusdo sinalizamos
J. integragdo de | integragdo das TDIC nas praticas | pesquisa-agao, resultados obtidos através da | que a integragédo das TDIC nas
tecnologias digitais de | escolares do Ensino Médio Politécnico da | utilizamos como | andlise dos dados coletados na | praticas escolares ainda tem
informacao e | Escola Estadual de Ensino Médio Castelo | instrumento para coleta | investigacao diagnéstica | muito a contribuir com o
comunicagao no | Branco. de dados diario de | inicial, destacamos que nas | processo de incluséo digital dos
ensino médio Especificos: a) Verificar quais Politicas e | bordo, observacdo | trés séries do ensino médio | estudantes do EM,
Programas de incentivo e integragcéo das | participante, gue participara respondendo o | especialmente quando sao
TDIC que a escola foi contemplada; b) | questionarios e pesquisa | questionario (1°, 2° e 3° ano) a | trabalhados recursos digitais
Avaliar as mudancas efetivas da | bibliogréafica. maioria dos estudantes, 96%, | diferentes daqueles com os
integragdo das TDIC nas Préticas possui acesso a internet. Bem | quais o0s estudantes estao
Escolares, a partir destas Politicas e como que a frequéncia de | habituados, como é o caso das
Programas em relacéo a: i) infraestrutura; utilizacdo da internet € maior | producdes colaborativas em
ii) uso de software livre na escola; iii) gue 70%, acontecendo todos | hipertexto e de projetos online
inovacgéo; c) Propor ac¢des inovadoras de os dias e com dedicacdo de | representados pela proposta da
integragdo das TDIC nas Préticas varias horas. Outra | WebQuest Educacional.
Escolares; d) Avaliar a implementagédo caracteristica peculiar deste
das Politicas Publicas de incentivo e grupo de estudantes é que,
integrac&o das TDIC no curriculo, a partir 96%, utilizam a internet com a
das acdes inovadoras nas Praticas finalidade de acessar redes
Escolares. sociais, e apenas 54%, para
realizar estudos e pesquisas
académicas.
SILVA, J. D.da | 2020 DM Ensino e | Geral: Investigar como uma proposta | Para a pesquisa, de | Durante as aulas presenciais | Os resultados foram analisados
aprendizagem de | didatica com uso de aprendizagem | natureza qualitativa, foi | os estudantes manifestaram | com base no aporte tedrico e
producéo textual: baseada em problemas e tecnologias | necessario 0 | entusiasmo pelo tema proposto | sinalizaram que a
uma proposta | digitais articuladas as competéncias da | levantamento da | bem como as possibilidades de | implementacao da SD
baseada na | BNCC pode contribuir para a | situagéo uso do Google Drive. A maioria | contribuiu para aprimoramento
problematizacdo, nos | compreensdo do mundo do trabalho por | socioeconémica dos | dos estudantes manifestou | do conhecimento dos

recursos tecnologicos
digitais e no mundo do
trabalho

meio do ensino de produgéo textual na 22
série do Ensino Médio noturno de uma
escola publica estadual.

Especificos: - Investigar as condi¢Ges
socioecondmicas das familias das

participantes e de suas
familias, caminho que
constatou a necessidade
da conquista de
emprego formal. Foram

desinteresse para participacdo
nas aulas remotas. A drastica
mudanga na rotina cotidiana, a
dificuldade de acesso a
internet, a reducdo e até

participantes e possibilidade de
uso de materiais para ensino
remoto.
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localidades nas quais residem os alunos,
a fim de justificar o interesse dos alunos
no ingresso no mundo do trabalho; -
Elaborar propostas para produgéo textual,
considerando aulas baseadas na
resolucdo de problemas e recursos
tecnoldgicos digitais. - Contribuir para o
ensino de producdo textual de acordo
com orientagfes contidas na BNCC; -
Elaborar, como produto educacional
digital, uma revista eletronica interativa
para apoiar o trabalho docente, contendo
a sequéncia didatica e as estratégias
utilizadas na sua implementacao.

realizadas leitura e
analise da BNCC para

levantamento de
habilidades e
competéncias que
estivessem relacionadas
a adocao de
metodologias ativas,
especificamente a

Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP),
com base em Estudo de
Caso (EC) e uso de
recursos digitais em sala
de aula. (0]
desenvolvimento da
experimentagéo
educacional ocorreu por
meio de pesquisa-acdo
educacional no primeiro
semestre do ano de
2020. Foram
observadas as etapas
ciclicas da pesquisa-
acao, promovidas
inicialmente em 04
encontros  presenciais
de 45 minutos e, apés
suspensdo das aulas
presenciais, por volta de
02 meses na
modalidade remota
através da plataforma
Google Classroom e
aplicativo WhatsApp.
Referente a percepgéo
dos alunos foram
coletados dados por
meio de observacédo
participante, diario de
campo, atividades
realizadas,
guestionarios
semiestruturados.  As
produgbes dos alunos
foram analisadas de
acordo com a
perspectiva do Curriculo
Minimo e BNCC,

mesmo a interrupgéo da renda
familiar, constituem-se em
fatores que podem ter
contribuido para baixa adesao
ao modelo de aulas online.
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validando suas
condicbes sociais de
producao e de

existéncia. Utilizou-se a
metodologia de Analise
de Conteado para
analise dos materiais
coletados/gerados que
possibilitou destacar
pontos  positivos da
adogdo da ABP com
recursos  tecnoldgicos
digitais.

2012

DM

Um estudo
investigativo sobre a
insercéo de tecnologia
multimidia no ensino
de fisica de nivel
médio

Geral: Examinar as mudancgas ocorridas
na obra “Os Fundamentos da Fisica” e se
estas mudancas trouxeram melhorias na
aprendizagem dos alunos, bem como o
envolvimento dos alunos com as aulas e,
ainda, a pratica pedagodgica do professor.

Pesquisa qualitativa em
que realizou-se a
pesquisa de campo com
entrevistas em duas
escolas de Fortaleza,
uma particular e outra
publica, momento em
que foram investigados
diversos assuntos,
desde o0 acesso a
informatica pelos alunos
até a satisfagcdo com a
obra. A investigacédo
dirigida aos professores
foi realizada também por
intermédio  de  dois
guestionarios: um com
onze questfes e outro
com cinco questdes
semelhantes aos
guestionarios aplicados
aos alunos, buscando
tracar o perfil dos
mestres que trabalham
com o novo livro.

O livro “Os Fundamentos da
Fisica” de Nicolau, Ramalho e
Toledo, utlizado por varias
décadas em diversas escolas
brasileiras, € um exemplo de
insercéo de tecnologia
multimidia no ensino, pois em
2009 sofreu uma mudanca na
sua estrutura e ganhou um
portal na internet de apoio
pedagégico para alunos e
professores. O livro passou a
se chamar Moderna Plus.
Nesta pesquisa buscou-se
compreender o ambiente no
qual esta inserido o ensino de
Fisica de nivel médio, os
acessos, as perspectivas e até
mesmo 0s problemas
relacionados & tecnologia
multimidia voltada para a
educacdo. E feita uma breve
reviséo literaria, sobre
trabalhos neste assunto. Os
resultados obtidos com as
entrevistas fundamentaram
este trabalho, e nos resultados
séo mostrados o  que
representa a inser¢@o de novas
tecnologias multimidia voltadas
para o Ensino de Fisica de
nivel médio.

A maior dificuldade que o
professor do ensino bésico
encontra na sala de aula pode
ser a desmotivagdo de seus
alunos em relagdo ao contetido
estudado, essa desmotivacédo
pode dever-se a maneira como
0 educador repassa aos seus
alunos os contetidos a serem
estudados. Para o professor de
Fisica os problemas podem ser
maiores, pois, além das
dificuldades inerentes a
educagdo de uma maneira
geral, ainda podem ser
destacadas as muitas formulas
a serem decoradas pelos
alunos, a matematizacdo dos
fendbmenos fisicos, a carga
horaria pequena em relacéo ao
vasto contetdo a ser
ministrado, entre outras. Estes
problemas, aliados a maneira
tradicional de como sé&o
repassados os conte(idos sem
uso de recursos educacionais
modernos, levam os estudantes
a desprezarem a disciplina.

LIMA, L. S.
SILVA,G.A. M.
da

2019

DM

Autodeterminagdo na
aprendizagem

musical mediada por
tecnologias digitais no

Geral: Investigar a percepcdo de alunos
do ensino médio sobre a satisfagdo de
suas necessidades psicolégicas basicas

Para alcangarmos os
Nnossos objetivos,
utilizamos o método da
pesquisa-acao integral,

Os resultados indicaram que a
motivagdo dos alunos nas
aulas de artes/musica néo
estava intrinsecamente

Neste estudo foi possivel
verificar que as tecnologias
digitais promovem o]

comportamento autbnomo para
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ensino médio: uma
pesquisa-acao em
uma escola estadual
de Mossor6/RN

na aprendizagem musical mediada por
tecnologias digitais.

Especificos: Analisar as necessidades
de autonomia, competéncia e

na perspectiva de André
Morin (2004). Os dados
foram coletados por
meio de questionario

motivada, mas sim,
extrinsecamente, nos seus
niveis mais autodeterminados.
Dessa forma, a motivagao foi

aprender musica. Apesar de
isso depender de varios fatores
ambientais, interpessoais. A
qualidade da interagdo entre as

pertencimento dos estudantes para | online, observacdo | considerada enigméatica e | partes é outro fator que
aprender musica, utilizando tecnologias | participante, entrevista — | multifacetada. A motivagdo | promove as necessidades
digitais; discutir as influéncias | através do grupo focal — | apresentada pelos alunos | psicolégicas bésicas. Por
socioambientais sobre os processos | interacdes online e | dependeu bastante do estilo | intermédio das andlises dos
motivacionais dos estudantes; destacar | observagfes das | motivacional do professor, do | dados, pudemos compreender
as principais  caracteristicas das | filmagens. ambiente social e das relacdes | melhor a motivagéo dos alunos
tecnologias digitais que auxiliaram nos interpessoais. Os aplicativos, | em participar das atividades em
processos motivacionais dos estudantes. sites e jogos propostos neste | contexto escolar.
estudo, puderam promover as
necessidades psicoldgicas
basicas dos alunos, como
também  possibilitou  uma
opgao viavel para o ensino de
musica no ensino médio.
MARINOVIC, 2012 DM Produgdo de videos | Geral: Verificar a eficacia do uso de | Levantamento Os resultados  permitiram | Concluimos que, usada de
J. A caseiros pelos | videos produzidos pelos proprios alunos — | bibliogréfico. Nossa | avaliar a eficiéncia das | forma correta, a producdo de
préprios alunos como | com mediacdo do professor — para a | metodoldgica foi | diferentes formas de | videos caseiros pelos proprios
estratégia para | elaborac@o de um guia para o educador | fundamentada na ideia | solicitagdo dos trabalhos, que | alunos revelou-se muito
melhorar a | que quiser trabalhar com videos ter um | de criar um | consistiram em orientacdes | oportuna, pois 0s motiva a
aprendizagem dos | referencial. procedimento para a | verbais, orientacdes escritas, | pesquisar e trabalhar em grupo,
conceitos abordados realizacdo de videos | fornecimento de roteiro, | a0 mesmo tempo em que
nas aulas regulares de pelos alunos, que unisse | exibicdo de video e | evidencia apouca participagdo
Fisica no ensino a diversao dos filmes, a | fornecimento de roteiro, | e interesse de outros alunos.
médio e com énfase dindmica de videoclipes, | elaboracdo do roteiro, e
no registro das bem como sua curta | também da utilizagdo dos
atividades propostas. duracéo, e os elementos | videos como objetos de
dos filmes didaticos. | aprendizagem além de
Mas principalmente, que | oferecer subsidios aos
complementasse 0 | professores de como usar esse
trabalho do professor. recurso pedagdgico de forma
mais eficiente.
MEYER, P. A. | 2020 DM Uso de tecnologias | Geral: Analisar as tecnologias digitais | O método utilizado é | Os principais resultados sdo | Conclui-se que existe o
R. digitais em escolas de | disponiveis e como estdo sendo | qualitativo, com | que ha conhecimento das | fornecimento de  recursos
ensino médio integradas ao processo de ensino | obtengdo das | ferramentas dentro da escola e | tecnolégicos para as escolas
estaduais na Cidade | aprendizagem, visando avaliar se essas informacdes através de | apenas metade delas sdo | através de uma politica de
de Videira, SC tecnologias digitais potencializam ou ndo | entrevistas e | utilizados. Dos professores | Estado quanto ao fornecimento,

0 processo de ensino aprendizagem na
visdo dos professores das instituicdes de
ensino médio estaduais da cidade de
Videira, SC, no ano de 2019.

Especificos: - Identificar as tecnologias
digitais disponiveis nas escolas sob a
Gtica da direcéo das escolas. - Identificar
quais sdo as tecnologias educacionais
percebidas pelos professores dentro de

guestionarios aplicados
a populagdo constituida
pela dire¢cdo das quatro
escolas e por um total de

sessenta e trés
professores das escolas
pesquisadas. As
guestdes relevantes

apresentadas no estudo

pesquisados 72% reconhecem
que o uso dos recursos
tecnolégicos motiva os alunos
e aumentam o interesse no
processo de ensino e
aprendizagem. Todas as
escolas possuem laboratérios
de informéatica, sendo que é
utilizado por menos da metade

porém ndo abrange a utilizacdo
e a integracdo deles nas
metodologias de ensino. Ha
reconhecimento dos
professores que a utilizagéo de
tecnologias digitais em aula
potencializa o processo de
ensino e aprendizagem.
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sua escola. - Identificar quais as
tecnologias educacionais séo utilizadas
pelos professores. - Avaliar se os
professores percebem mudangas na
motivagao dos alunos em

sala de aula e no interesse pela disciplina
com a utilizag&o das tecnologias.

séo referentes as
tecnologias digitais
existentes, se sdo
utilizadas em aula e, se
guando utilizadas,
potencializam o}
processo de ensino e
aprendizagem.

dos professores. O datashow
também estd presente em
todas as escolas, sendo o
recurso mais utilizado.

MILITAO, E. P. 2015 DM Desenvolvimento de | Geral: Analisar a utilizagdo da sequéncia | A pesquisa teve como | Ao comparar os resultados da | Espera-se, portanto, que esse
aprendizagem didatica, em que a teoria é apresentada | base a teoria da | avaliacdo diagndstica com os | trabalho possibilite aos
significativa nas aulas | por meio de mapas conceituais e a pratica | Aprendizagem da avaliagéo final percebeu-se | docentes maiores reflexdes
de Fisico-Quimica no | com kits experimentais, para o | Significativa de David | que ocorreu uma incoeréncia. | sobre o ensino de Quimica para
ensino médio: | desenvolvimento de uma aprendizagem | Ausubel e o0s Mapas | Essa incoeréncia somada as | que outras metodologias
utilizagdo de mapas | significativa no 2° ano do ensino médio. Conceituais de Joseph | observagbes ao longo das | possam ser desenvolvidas e
conceituais e kits | Especificos: - Apresentar teorias que | Novak trabalhados | aulas creditou a Sequéncia | aplicadas.
experimentais abordam o0 ensino de quimica e a | conjuntamente com a | Didatica, aplicada, como

aprendizagem significativa; - Expor as | realizagdo de | metodologia eficaz.
concepgbes de sequéncia didatica, de | experimentos. Com
mapas  conceituais e de  kits | relagdo aos
experimentais; - Desenvolver a sequéncia | procedimentos
didatica com uma turma de 2° ano do | metodoldgicos, a énfase
ensino médio; - Comparar o resultado da | da pesquisa foi
avaliacdo dos subsuncores, aplicada | qualitativa, pois se
antes do desenvolvimento da sequéncia | buscou a qualidade do
didatica, com a avaliacdo final, aplicada | ensino de quimica por
apods o término das aulas; - Diagnosticar | meio da  sequéncia
se ocorreu uma aprendizagem | didatica; o procedimento
significativa por meio do confronto entre a | técnico foi a pesquisa-
avaliacdo dos subsuncores e a avaliagdo | acdo e o instrumento de
final. coleta de dados ocorreu
por meio do questionario
misto.

MONTEIRO, J. | 2016 DM Mediacdo tecnologica | Geral: Avaliar o efeito de uma Sequéncia | O método  utilizado | Observamos que o uso dos | Neste contexto, o trabalho

B. baseada em Mobile | Didatica através da mediagdo tecnolégica | seguiu uma sequéncia | Objetos de Aprendizagem, | avaliou o efeito da utilizagdo de
Learning para o | utilizando DVAs e os conceitos de Mobile | didatica interativa | mediado por uma abordagem | artefatos digitais em uma
ensino de biologia: | Learning no ensino de Biologia como | através de questionarios | de pesquisa aplicada | sequéncia didatica, observando
processos de | processo de intervencdo e aprendizagem | online, através do qual | participante, flexibilizou a | que através desse modelo de
aprendizagem e | em Genética para o terceiro ano do | cada compreensdo e as relagbes de | ensino € possivel contribuir
intervencéo no | Ensino Médio. estudante/participante aprendizagem tedrica e pratica | para o rendimento na

terceiro ano do ensino
médio

Especificos: - Identificar junto a
comunidade estudantii os aspectos
negativos e determinantes que dificultam
a aprendizagem nas areas de Ciéncias
Biologicas, com um olhar focado na
superacdo desses obstaculos para um
acompanhamento processual através das
midias digitais, utilizando a internet como
um instrumento de suporte pedagogico. -
Criar _comunidades  BIOCONNECTS

acessou 0 AVA da
Plataforma Moodle
Central Bioconnects
Online para
responderem aos
questiondrios  divididos
em grupos de trés

componentes. Uma vez
formados esses
peqguenos grupos, foi

da disciplina Genética. O

processo ocorreu sob
mediacdo de tecnologias
digitais modveis usando o

conceito de Mobile Learning. O
avanco tecnoldgico permite a
utilizacdo de midias digitais
como objetos de suporte a
pesquisa de cunho
pedagdgico, em sala de aula,

aprendizagem da disciplina e
no desenvolvimento intelectual
geral dos educandos.
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(grupos de estudantes pesquisadores em
Genética) entre os educandos na sala de
aula com mediagdo colaborativa e
processos inovadores de intervengdo das
midias digitais, utilizando os DVAs.

- Observar o0s conceitos prévios e
subsungbes que os  estudantes
apresentam sobre Genética, direcionando
esses  conceitos  também  como
modelagem para outras areas correlatas

solicitado a eles que
fizessem uma analise
das questbes sendo 20
no total sobre
conhecimentos prévios
de Genética
Mendeliana,
DNA/RECOMBINANTE,
DNA/REPLICACAO,
DNA/TRANSCRICAO,

proporcionando intervencdes
significativas na
aprendizagem. Os Objetos de
Aprendizagem  faciltam a
interacdo de varias midias,
com imagens, sons, textos,
animagoes interagindo com o
educando.

de grande aproveitamento para o ENEM. | Biotecnologia e
- Verificar como os estudantes avaliam os | Clonagem, respondidas
DVAs utilizados. individualmente por
cada participante.
NASCIMENTO 2015 DM Producéo e edigdo de | Geral: Investigar se a confeccdo de | Para tanto, realizamos | Os videos produzidos foram | Assim, esse método tem como
,M.G.das. videos pelos | videos pelos estudantes do ensino médio | alguns passos para | exibidos em salade aulaparaa | possibilidade ampliar o]
estudantes do ensino | com o tema “a quimica do cotidiano” | alcangar o objetivo que | socializagdo, e para avaliar os | conhecimento, bem como uma
médio sobre Quimica | facilita a compreensdo de conteddos de | se esperava. | projetos 0s grupos | melhor percepgdo do que
do cotidiano quimica. Primeiramente confeccionaram um portfélio | acontece ao seu redor, por
Especificos: - Fazer os estudantes | apresentamos a | onde puderam registrar todos | meio uma analise discursiva
perceberem que a quimica é um outro | proposta aos estudantes | os passos que eles seguiram | acerca dos dados coletados
modo de ver o mundo; - Ensinar os | do primeiro ano do | paraa conclusao do projeto. durante o processo de
estudantes a montar os videos como o | ensino médio do Instituto produgéo e edi¢édo dos videos.
auxilio do programa windows movie | Federal de Educagéo,
maker; - Instigar a produgcdo, pelos | Ciéncia e Tecnologia do
alunos, de videos que mostrem a quimica | Acre — IFAC, seguido-se
do cotidiano. de discussobes e
pesquisas sobre a
tematica e também da
diviséo dos grupos para
a producao e edigao dos
videos. Apés a escolha
do tema a ser
desenvolvido no video,
0os estudantes fizeram
um roteiro para, assim,
comegarem a produgao
e edicdo do video
utilizando o aplicativo
Windows Movie Maker.
NASS, S. 2012 DM Tecnologias da | Geral: Compreender o processo de | Trata-se de uma | A analise dos dizeres apontou | Atividades utilizando 0s
Informacgéo e | aprendizagem dos conceitos de Fungfes | pesquisa qualitativa que | que os estudantes tiveram | recursos tecnolégicos, quando

Comunicacéo (TIC):
possibilidade de uma
aprendizagem
significativa do
conteudo de funcbes
organicas no terceiro

Orgéanicas, por meio dos dizeres dos
estudantes do terceiro ano do Ensino
Médio, a partir da utilizagdo de recursos
tecnoldgicos.

Especificos: a) Analisar, com base em
Ausubel et al (1980) e por meio dos
dizeres dos estudantes do terceiro ano do

teve como sujeitos 55
estudantes do terceiro
ano do Ensino Médio de
uma escola publica
estadual de Jaragua do
Sul, SC. Os dados se
constituiram dos dizeres

avanco quanto a visdo que
tinham sobre a Quimica como
ciéncias. A utilizacdo de
recursos  tecnologicos  se
mostrou eficiente na
constru¢do do conhecimento
das Funcdes Quimicas

planejadas, podem auxiliar a
construcdo do conhecimento
dos estudantes, bem como
podem ser utilizadas das mais
variadas maneiras, sendo
fundamental o papel do
professor, como mediador e
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ano do ensino médio
na disciplina de
Quimica

Ensino Médio, os subsungores que os
mesmos possuiam sobre o estudo da
Quimica. b) Avaliar, com base em
Ausubel et al (1980) e por meio dos
dizeres dos estudantes do terceiro ano do
Ensino Médio, a  aprendizagem
significativa de conceitos cientificos de
Fungbes Orgéanicas a partir da utilizacdo
de recursos tecnoldgicos.

dos sujeitos e foram
coletados entre 19 de
agosto e 26 de
novembro de 2011, por
meio de  entrevista
grupal e questionario,
apos a aplicacdo de uma
intervengdo pedagdgica,
composta de 26
encontros, com duragéo
de 45 minutos cada, que
teve como enfoque o

contetdo Funcdes
Organicas, mais
especificamente as
fungbes oxigenadas
(&lcoois, aldeidos,

cetonas, etc.). A analise
teve como suporte a
Teoria da Aprendizagem
Significativa, de
Ausubel, Novak e
Hanesian (1980), que
aborda o estudo sobre

subsuncgores,
assimilagao
subordinativa (derivativa
e correlativa),
aprendizagem
superordenada e
combinatéria; a Teoria
dos Campos
Conceituais, de

Vergnaud (1983), que
aborda a questdo dos
campos conceituais,
conceito, situagdes e
esquemas; e a aplicagéao
de recursos tecnoldgicos
nas escolas, dos
estudos de Coll e
Monereo (2010).

Organicas Oxigenadas, pois,
por meio desses recursos, da
construcdo dos videos sobre o
perfume, os estudantes
compreenderam o0s conceitos e
as aplicagdes dos compostos
qguimicos derivados dessas
funcdes em seu cotidiano. No
final da intervencdo, os
estudantes expressaram, por
meio de seus dizeres, que
tinham a compreensdao dos
conceitos e uma visdo mais
ampla da Quimica e da sua
importancia em suas vidas, o
gue consideramos um indicio
de que houve aprendizagem
significativa.

organizador do processo, € 0
papel dos estudantes, como
agentes que construirdo

o conhecimento, gerando uma
aprendizagem significativa, em
que 0Ss conceitos serdo
reorganizados e estruturados
na estrutura cognitiva de cada
estudante.

NICANDO
FILHO, A. dos
S.

2019

DM

Ensino e
aprendizagem de
genética Mendeliana
mediados pelas
tecnologias digitais de
informagao e
comunicacao

Geral: Investigar de que modo o ensino e
aprendizagem de Genética Mendeliana
podem ser mediados pelas Tecnologias
Digitais de Informagédo e Comunicagao.

Pesquisa qualitativa,
levantamento

bibliogréfico e relato de
experiéncias

vivenciadas em sala de
aula, envolvendo 2
turmas de estudantes de

Durante as  observagdes
realizadas com a turma de
2017, foi possivel notar o
desinteresse da maioria a partir
do feedback sobre um
exercicio tedrico do livro
didatico que eles tinham a

A partir das inferéncias
discorridas neste trabalho, foi
possivel apontar estratégias,
COmo 0S mapas conceituais e o
uso de recursos tecnoldgicos,
para se trabalhar os conteddos
de Genética Mendeliana na




185

3° ano do Ensino Médio
de uma escola publica,

disposicdo. 62,5% tiveram
dificuldades em responder a

Educagéo Basica sob o olhar da
Teoria da  Aprendizagem

totalizando 89 | maioria das das questdes, | Significativa, a qual lida com
participantes. Além | afirmando que o assunto era | pessoas num contexto social,
desse publico, a | complexo e atribuindo a | respeitando seus significados,
pesquisa envolveu 8 | atividade como chata ou | sem leis abstratas geral de
professores que | mondtona, sem concluir o que | aprendizagem. Além disso, viu-
lecionam o componente | foi proposto durante a aula, | setambém que para Ausubel, é
curricular de Biologia, | tendo que levar a atividade | importante que as pessoas
com intuito de verificar | paraterminar em casa. participem ativamente de seu
de que modo eles processo de aprendizagem e
percebiam um AVA colaborem de forma consciente
voltado ao ensino e a para as necessidades sociais
aprendizagem dos que passam a perceber.
fundamentos
hereditérios.
PEREIRA, R. | 2021 DM Uso de tecnologias | Geral: Desenvolver uma aplicagdo | Quanto ao caminho | Como resultado, verificou-se | Através do levantamento dos
R. digitais como | tecnolégica (aplicativo mobile) como | metodolégico escolhido, | que o rendimento escolar se | dados de rendimento escolar
ferramenta didatico- | ferramenta didatico-pedagdgica para | temos uma abordagem | mostrou aquém do proposto | junto ao Sistema Integrado de
pedagdgica no ensino | mediar o ensino de matematica. mista com aspectos | como satisfatorio da instituicdo | Administracdo Publica — SUAP,
de Matematica Especificos: « Identificar os contetdos | qualitativos e | pesquisada e culminou com a | pode-se confirmar a tese de
que afetam o rendimento escolar dos | quantitativos sendo a | construgdo do aplicativo que | que os discentes estavam
discentes em matematica através da | que melhor qualifica a | teve ampla aceitagdo na | apresentando dificuldade em
andlise da ementa do curso, tracando um | pesquisa, de natureza | comunidade académica e | atingir a média necesséria ao
paralelo com o rendimento escolar nos | aplicada, com objetivos | notéria percepcdo das reais | éxito na disciplina de
bimestres correspondentes; « Discutir a | descritivos e | contribuicbes que este pode | Matematica e que, a partir da
fungdo das tecnologias nos contextos | explicativos, além de | trazer para os processos de | verificacdo dos anos de 2018 e
educacionais; < Verificar as aplicagdes | procedimentos de uma | ensino e aprendizagem. 2019, restou confirmado tal
dessas tecnologias para relacionar a | pesquisa de deficiéncia na disciplina em
necessidade de sua efetivagdo na busca | levantamento e foco. Finalmente, constatamos
de um ensino médio integrado segundo | participante. que a pesquisa contribuiu para
as bases conceituais da educagéo discusséo em torno do ensino
profissional e tecnolégica; ¢ Registrar a de Matematica e que seja
aplicacdo tecnolégica (aplicativo mobile) motivadora dos processos de
junto ao INPI — Instituto Nacional de reflexdo sobre a importancia de
Propriedade Intelectual. ¢ Implementar o envolver o0s processos de
uso e posterior avaliagdo da aplicacédo ensino e aprendizagem na
tecnolégica (aplicativo mobile). educacgdo profissional e
tecnologica do potencial das
tecnologias disponiveis e que
podem ser desenvolvidas com
0 propésito de auxiliar os
discentes na construcdo e
apreensdo do conhecimento.
BARBOSA, B. | 2015 DM Educagéo a distancia: | Geral: Analisar na produgdo académica | Pesquisa de natureza | A insercdo das TDIC implica | Os estruturantes didaticos
P. a articulagdo das | nacional (teses e dissertacdes; artigos de | exploratéria e descritiva | planejamento e  formacédo | precisam ser considerados nas
Tecnologias Digitais | periédicos) as principais tendéncias, | de referéncias e a | prévia e continuada dos | articulagdbes dos diferentes
de Informacdo e | contribuicbes e desafios da insercdo das | criagdo de categorias de | professores para evitar o que | saberes docentes
Comunicacdo (TDIC) ocorre _atualmente com os | (conhecimentos especificos,
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e 0s estruturantes
didaticos (2002-2012)

TDIC e os estruturantes didaticos na
modalidade de EaD.

Especificos: - Efetuar mapeamento de
referéncias (2002-2012) sobre o tema da
pesquisa por meio de tratamento
metodolégico categorizado; - Identificar o
horizonte tedrico utilizado na
fundamentacdo dos  estudos na
modalidade de EaD; - Elaborar categorias
de andlise tedrica que contemplem alguns
estruturantes didaticos para didlogo e
interpretagdo dos dados coletados e, -
Analisar nas referéncias mapeadas as
principais tendéncias, contribuicbes e
desafios da modalidade EaD, com o uso
de TDIC em ambientes virtuais.

andlise ligadas aos
estruturantes didaticos.

modelos tutoriais de EaD com
estratégias pré-planejadas,
processo diretivos rigidos, com
memorizacdo de fatos e/ou
informagodes isoladas,
reforcando paradigmas
educacionais tradicionais.

conhecimentos pedagdgicos e
conhecimentos  tecnoldgicos)
com foco  prioritario  no
protagonismo  discente  da
aprendizagem e na intencéo
colaborativa. O maior desafio
consiste em reduzir a énfase
dada a tecnologia, como se ela,
por si s6, pudesse ser
responséavel pela melhoria da
democratizagdo e qualidade da
educacgao.

PRADO, J. V.
do

2018

DM

As tecnologias digitais
como ferramentas
auxiliares no ensino
de Lingua Inglesa no
terceiro ano do ensino
médio

Geral: Investigar a utilizacdo de
aplicacdes web e aplicativos de celulares
nas aulas do terceiro ano do Ensino
Médio em uma escola da rede estadual de
uma cidade do sul de Minas Gerais,
buscando conhecer as percepcdes de
professores de lingua inglesa e de seus
alunos sobre esses recursos tecnolégicos
nas aulas, no que tange ao
desenvolvimento de habilidades
linguisticas em inglés.

Especificos: - Realizar uma revisdo da
literatura em relacéo ao tema pesquisado;
e - Ministrar mini cursos com aplicacbes
web e aplicativos de celulares em aulas
no Ensino Médio para docentes de lingua
inglesa e seus alunos.

Trata-se de um estudo
qualitativo, exploratério
com levantamento
bibliografico e pesquisa
de campo. Foram
realizados, em uma sala

informatizada com
15(quinze)
computadores, trés
minicursos com  0S
aplicativos de celular:
Duoligo;  Plickers; e
Memrise. Foram
aplicados para a coleta
de dados dois
guestionarios
abordando as
percepgoes dos

professores e alunos
pesquisados sobre 0 uso
de softwares como
ferramentas  auxiliares
no processo de ensino e
aprendizagem da lingua
inglesa. Os dados foram
analisados de acordo
com analise de contetdo
de Bardin (1977).

Este estudo mostrou que o uso
desses aplicativos de celular
em aulas de lingua inglesa
promoveu a interagdo entre
alunos e professores
pesquisados e  despertou
interesse dos alunos pelos
conceitos  estudados. No
entanto, para esse tipo de aula
nessa escola, muitos desafios
precisam ser enfrentados,
como a melhoria da
infraestrutura e contratacéo de
planos de internet que atendam
a todos simultaneamente de
forma  satisfatoria. Outro
aspecto € a necessidade de
formacgé&o dos professores para
esses usos, de forma que
possam agir como mediadores
no processo de ensino e de
aprendizagem com as TDIC. O
foco da educagao mediada por
tecnologias precisa ser o
desenvolvimento de
habilidades dos envolvidos
para o letramento digital, de
modo a acompanharem a
evolugéo nesse mundo
globalizado. Trata-se de um
grande desafio para a escola,
gestores e professores.

Observou-se que na percepgao
dos professores e alunos
pesquisados, o uso de
aplicativos via smartphone e
computadores em aulas de
lingua inglesa pode contribuir
para a autonomia dos alunos e
desenvolvimento para a
cidadania, o objetivo central da
educacao.
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RABELO, B. H. 2017 DM Tecnologias digitais | Geral: Analisar em que medida o uso das | Estapesquisa qualitativa | Como resultado, percebemos o | Neste estudo, investigamos as
da informagdo e da | Tecnologias Digitais da Informacdo e da | (LUDKE; ANDRE, 1986) | uso de outras vozes nos textos | potencialidades oferecidas pelo
comunicacao e | Comunicagéo (TDICs), especificamente a | de cunho etnogréafico, | dissertativo-argumentativos Padlet em relagdo a producéo
produgdo de textos | ferramenta Padlet, contribui para | teve como instrumentos | produzidos pelos alunos, seja | de textos dissertativo-
dissertativo- desenvolver a criticidade na producdo de | usados para geracdo de | para confirmar ou refutar as | argumentativos por alunos do
argumentativos no | textos dissertativo argumentativos dados: dois | proprias ideias bem como | terceiro ano do ensino médio.
ensino médio: da | de alunos da Ultima série do ensino | questionarios, posicionamentos reflexivos, o | Seria interessante investigar
sistematizacéo de | médio. anotacdes de campo da | que demonstra a percepcédo da | outras ferramentas disponiveis
buscas ao | Especificos: (0] Implementar a | professora voz do outro no seu falar, | na Web 2.0, as quais também
desenvolvimento da | ferramenta Padlet e analisar seu uso | pesquisadora, Padlets | desvelando, assim, a presengca | pudessem propiciar a interagéo
criticidade como um recurso capaz de promover a | confeccionados pelos | de criticidade em graus | entre os alunos, de forma a
Uberlandia — MG sistematizacdo de informacdes e o | alunos e textos | diferenciados nos textos | constituirem-se como recursos
2017 diadlogo, entre os alunos, acerca dos | dissertativo- produzidos e avalidade douso | a serem explorados na

temas propostos para a producdo de | argumentativos, cujas | daferramenta propostaparatal | producao de textos,
textos; (ii) Identificar os posicionamentos, | producdes foram | fim. intercalando com a ferramenta
dados e ideias compartilhados pelos | intermediadas pela por nés investigada.

alunos no Padlet e analisar seu | ferramenta Padlet.

reaproveitamento nos textos dissertativo-

argumentativos; (i) Analisar textos

dissertativo-argumentativos  produzidos

pelos alunos no que diz respeito a

criticidade; (iv) Identificar a percepcao dos

alunos quanto ao uso da ferramenta

Padlet.

OLIVEIRA, C. | 2016 DM Praticas docentes | Geral: Investigar o uso pedagogico das | Trata-se ainda de uma | Os resultados atestam que, no | Tal resultado ndo nos permite

A.R. de mediadas pelas | tecnologias digitais de informacdo e | pesquisa que estimula | decorrer do processo de ensino | formular uma generalizacdo
tecnologias  digitais | comunicacdo no Ensino Médio na Rede | os estudos nocampoda | e aprendizagem construido | sobre o desempenho do
em aulas de Lingua | Publica Estadual de Minas Gerais, | linguagem, mediados | com a professora observada, | professor de Lingua

Portuguesa do ensino

médio na

Pdblica Estadual

Minas Gerais

Rede

de

verificando as contribuicbes para as
praticas de leitura e escrita.

Especificos: (a) verificar a insercdo das
tecnologias digitais nas aulas de Lingua
Portuguesa em uma turma de Ensino

Médio; (b) identificar, por meio dos
eventos promovidos no ambito da
disciplina, o processo de letramento

digital, por meio da leitura ou da escrita
em ambientes virtuais moveis; e (c)
identificar e descrever analiticamente
como se da o envolvimento dos alunos
nas atividades de leitura e escrita por
meio das tecnologias digitais méveis.

pelo uso de ferramentas
tecnoldgicas da cultura
digital para ampliar os
saberes, de modo que
os alunos possam lidar
com os discursos que
séo produzidos e
circulados nessa cultura.
Pautando-se no
paradigma de aprender
a aprender e aprender a
fazer, no contexto das
tecnologias digitais em

aulas de Lingua
Portuguesa, optou-se,
em termos
metodolégicos, por uma
abordagem sécio-
histérica cultural como

orientadora da pesquisa
gualitativa, que prevé a

h&d uma necessidade de se
desenvolver efou refinar as
competéncias e as habilidades
dos professores no uso de
TDIC na educacgéo. Constatou-
se, com base nos dados
examinados, que a professora
de Lingua Portuguesa
pesquisada revelou empenho
em articular seu saber docente
as estratégias metodoldgicas e
praticas que a levam a
construir um saber integrado e
gue a habilite a utilizar, de
forma critica, as TDIC para o
ensino e a aprendizagem da
Lingua Portuguesa.

Portuguesa frente a cultura
digital. No entanto, sabe-se que
ainda ha grandes desafios a se
enfrentar no que diz respeito a
formacéo profissional do
professor, relativamente ao uso
de ferramentas tecnoldgicas na
construcdo das préticas
docentes.
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utilizagéo de um
levantamento
bibliogréfico,
documental e de campo.

SCNEIDER, J. 2019 DM Softwares Geral: Analisar o uso dos softwares | Trata-se de uma | Constatamos falta de | Notamos que a formagdo Ead
educacionais para o | educacionais para o0 ensino de | pesquisa qualitativa. A | equipamentos na maioria das | apresenta-se muito valida, mas
ensino da Matematica | Matematica no ensino médio e contribuir | investigacdo teve inicio | escolas pesquisadas, além de | que também exige uma postura
no ensino médio para difusdo do seu uso. com uma pesquisa | predominancia de recursos | ativa do cursista para que

Especificos: a) caracterizar o processo | bibliografica para | digitais instrucionistas, apesar | consiga conclui-la. Por fim,
de insercdo e de uso dos softwares | selecdo do referencial | de haver disponibilidade de wifi | entendemos que seguramente
educacionais nas escolas. b) selecionar, | teérico que | nas escolas e predisposi¢cdo ao | o curso criou possibilidades de
e analisar pedagogicamente, softwares | fundamentaria sua | uso do smartphone. Durante o | crescimento pessoal e
educacionais que auxiliem o processo de | execug¢do, agregando | curso, houve significativa | profissional para todos os
ensino aprendizagem da Matematica no | autores que dialoguem | evasdo, evidenciando diversos | envolvidos.
ensino médio. c) analisar criticamente as | com a tematica da | problemas que perpassam a
percepcbes dos  professores de | educagcdo Matematica, | formacdo do professor de
Matematica no uso de softwares | formagéo de professores | Matematica. Percebemos
educacionais em sua préatica pedagégica. | e tecnologias digitais. | diversos fatores limitantes para

Também foi realizada | a formagdo aqui proposta,

uma revisao de | sendo a mais evidente a carga

literatura, momento em | horéria de trabalho elevada dos

que foram discutidos | professores cursistas. (0]

trabalhos correlatos, | modelo de formacdo f@r é

possibilitando refletir | muito valido, embora seja

sobre pesquisas que | evidente que exige bastante

coadunam com a | dedicacdo e empenho do

mesma tematica aqui | professor.

abordada.

Uso de questionario

como instrumento de

coleta de dados.

SERBIM, F. B. 2018 DM Ensino de solugdes | Geral: Analisar a utilizagdo da proposta | Para a realizagdo da | Defendemos que a adesdo a | E, permitiu-nos experienciar,

do N. Quimicas em rotacdo | metodolégica de rotagcdo por estagdes, | investigacdo, adotamos | proposta metodolégica de | nas estagdes de

por estacoes:
aprendizagem  ativa
mediada pelo uso das
tecnologias digitais.

mediada pelo uso das tecnologias
digitais, para a promocdo de uma
aprendizagem ativa dos conceitos
associados ao ensino de solugbes
quimicas.

Especificos: - Dialogar sobre os

fundamentos tedricos e metodoldgicos
que embasam o ensino de Quimica no
Ensino Médio, de forma especifica o
ensino de solugdes Quimicas; - Investigar
como os alunos se relacionam com o uso
das tecnologias digitais na sala de aula,
por meio do processo de personaliza¢éo

0s pressupostos da
abordagem qualitativa,
qgue define a pesquisa-
acdo como o tipo de
pesquisa mais
apropriado a nossa
intervencdo. Os dados
foram coletados por
meio de questionarios,
observacdo da sala de
aula, gravacdo das
interagcbes dos sujeitos
alunos durante as aulas,

do ensino hibrido, utilizando a estratégia | atividades realizadas
metodolégica de rotacdo por estagdes; - | nas estacles de
Analisar se 0 uso das tecnologias digitais | aprendizagem e

rotac&o por estagfes contribuiu
para o processo de construgcao

da aprendizagem dos
conceitos de solugbes
guimicas de forma mais

interativa.

aprendizagens, outras formas
de abordagem do contetdo
conceitual para além das
praticas mais tradicionais.
Contribuindo assim, para uma
mudanca das praticas
curriculares no processo de
ensino de Quimica, fomentando
a promocao de uma
aprendizagem mais ativa e
dindmica.
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contribui  para aprendizagem dos | producdo de mapas
conceitos sobre solucdes guimicas. conceituais.
SOUSA, C. A. | 2012 DM O blog como | Geral: Avaliar a inser¢cdo de blogs nos | Levantamento A observagdo nos momentos | A implementac¢éo do blog como
daS. ferramenta processos de ensino-aprendizagem de | bibliografico, pesquisa | do laboratério de informatica | ferramenta pedagoégica no
pedagdgica no ensino | Ciéncias naturais, a Quimica em | de campo e andlise | bem como as postagens nos | ensino de Quimica nos cursos
de Quimica particular, como uma estratégia que | quantitativa. blog permitiu detectar-se o0s | presenciais regulares da
apropria-se de ferramentas do alunos com mais afinidade com | educacdo basica possibilita
cibermundo na tentativa de tornar mais esta ferramenta o qual serviu | desenvolver habilidades e
atrativa esta intera¢céo, ao mesmo tempo de critério de escolha para | competéncias diferenciadas e
que transforma conceitos na area das participacdo de aulas de | Uteis no mundo atual. Os alunos
ciéncias pré-existentes em outros melhor Quimica, especificamente | que  desenvolveram  suas
elaborados e cientificamente mais aceitos sobre Acidos e Bases, em | atividades letivas com o uso de
numa construgéo colaborativa. outra etapa desta pesquisa. No | blog tiveram progresso no
Especificos: 1- Diagnosticar a utilizagédo curso  foram  trabalhados | processo de apropriagdo do
do blog como instrumento em escolas conhecimentos que pudessem | conhecimento de modo
brasileiras. 2- Utilizar o blog no ensino de ser desenvolvidos, sem | constante e permanente
Quimica como meio para construgdo dos prejuizo na aprendizagem, por | mesmo posterior ao
conceitos. 3- ldentificar a influéncia do alunos de qualquer um das | encerramento das aulas.
uso do blog como ferramenta didatico- séries do ensino médio. Para
pedagdgica no ensino de Quimica. avaliar a aprendizagem foi
aplicado um mesmo
guestionario em trés momentos
diferentes: no inicio, ao final e
uma semana apdés o término do
curso, gerando dados que
foram também analisados por
tabelas e gréaficos. As turmas
controle foram submetidas a
mesma sistematica avaliativa.
SILVA, C. M. | 2012 DM A comunidade de | Geral: Estudar estratégias para a | Esta pesquisa € | Observamos nas entrevistas | Depois de realizada a atividade
da blogs MyOpera como | construcdo de ambientes virtuais de | qualitativa. O tipo de | essa ambiguidade: os | pratica desta pesquisa,
ambiente virtual de | aprendizagem, mais especificamente na | pesquisa adotada neste | professores utilizam as NTICs | concluimos que para a

aprendizagem  para
ensinar Quimica no
ensino médio: um

estudo de caso

comunidade MyOpera para ensinar
quimica a alunos do Ensino Médio, por
meio de um estudo de caso.
Especificos: - Compreender, através de
pesquisa bibliografica, a relagdo da
cibercultura com a cultura escolar dentro
da sociedade contemporanea; - Verificar,
junto a professores e alunos, as
concepgOes sobre novas tecnologias e o
uso da informatica no ensino de Quimica;
- Analisar as praticas adotadas na
produgdo de material virtual e suas
influéncias no ensino de Quimica;
Avaliar as mudancas ocorridas na pratica
pedagdgica e nos conceitos dos
professores ap6és o uso do AVA
construido.

projeto foi o de estudo
de caso, e aconteceu
porque o fenébmeno que
foi analisado é atual e s6

produz  sentido se
analisado dentro do
contexto escolar. O

instrumento de pesquisa
adotado para a coleta de
dados nesse estudo de

caso foi a entrevista
semiestruturada. As
entrevistas foram

analisadas, em seguida,
através da Andlise de
Conteldo desenvolvida
por Bardin (2004). A

regularmente no cotidiano, mas
ndo conseguem uséa-las em
sua propria profisséo como
meios facilitadores da
aprendizagem

telecolaborativa. Isto pode ser
constatado na importancia
dada pelos professores
entrevistados ao computador
em suas vidas, deixado claro
na afirmacéo do professor DE
ao alegar que o computador
era tudo em sua Vvida,
mostrando a intensidade de
sua implicagdo com esta
tecnologia. Porém, o uso do
computador por parte destes

produgdo de materiais didaticos
destinados a um AVA na

comunidade  MyOpera, 0s
professores devem apresentar
nogdes béasicas de

computadores e Internet e
possuir, ainda, experiéncia em
sistemas que desenvolvem
interacdes de forma plena entre
todos os usuarios do AVA
(tornando o sistema em si
quase imperceptivel, pois o que
importa é a aprendizagem).
Além disso, os professores
devem saber utilizar de forma
envolvente os hipertextos como
um  participante ativo  da
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pesquisa foi aplicada
junto aos professores de
Quimica do Ensino
Médio do Colégio Militar
do Corpo de Bombeiros
do Ceard, situado na
cidade de Fortaleza.

professores, assim como a
maioria  segundo  Mendes
(2002), limita-se a apenas

ensinar o uso dos periféricos e
aplicativos  basicos  como
Windows, Word, Excel e Power
Point.

cibercultura, que é a cultura da
convergéncia das midias em
um Unico equipamento (0
computador), num meio fértil
para a criagdo conjunta do
conhecimento. Os professores
devem ser criticos, criativos e
reflexivos, com capacidade de
aprender a aprender e de
trabalhar em grupo, de
conhecer a si mesmos como
individuos e como membros
participantes de uma sociedade

que busca o seu proprio
desenvolvimento. Para isso,
devem querer mudar,

reorganizando o0 seu tempo
para que consigam planejar
aulas em ambientes virtuais.

SOUZA, E. R.
de

2020

DM

O uso da tecnologia
digital na educacéo:
um estudo de caso em
uma escola

técnica estadual de
uma cidade do interior
paulista

Geral: Analisar o uso das tecnologias
digitais em sala de aula e sua valoriza¢é@o
por parte dos professores e alunos.

Especificos: - Verificar o uso concreto
das TDIC no ensino-aprendizagem em
sala de aula; - mapear a valorizagdo do
uso das TDIC por parte dos professores e
alunos e analisar o uso dos recursos do
Google sala de aula em apoio ao
processo de ensino-aprendizagem.

A metodologia
empregada foi uma
abordagem qualitativa

de natureza descritiva,
apoiada em um estudo
de caso realizado com
docentes e discentes de
uma turma do ensino
médio técnico de uma
escola técnica estadual
do interior de S&o Paulo.
O estudo de caso
envolveu a proposta da
utilizacgdo do Google
Sala de Aula que é um
ambiente  virtual de
aprendizagem criado
pela Google que permite
a comunicagao entre 0os
seus integrantes e a
organizagao de
conteudos didaticos.
Quanto ao enfoque
tedrico, esta pesquisa
apresentou a integracéo
das tecnologias digitais

a educacao, as
possibilidades e
aplicacoes das

metodologias ativas e

Os resultados deste estudo
apontaram que a utilizagao das
TDIC exige uma maior
gualidade na formacdo do
docente e na sua formacado
continuada e,
consequentemente, uma maior
exigéncia em sua pratica, uma
vez que a ma utilizacéo dessas
tecnologias pode dificultar o
processo de ensino
aprendizagem.

Na escola estudada, levando
em conta 0s resultados
apresentados no questionario
aplicado aos alunos, notou-se
gue o uso das TDIC ndo é um
problema para eles, uma vez
que demonstraram ter
facilidade no manejo de suas
ferramentas, porém é preciso
que aprendam a separar e
selecionar a informac&o, além
de transforma-las em
conhecimento e nisso o0s
professores podem e devem
ajudar, trabalhando como
mediadores, motivadores e
orientadores do aprendizado.
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modelos hibridos no
ensino-aprendizagem e
a importancia das TDIC
no trabalho e na
formacéo inicial e
continuada dos
professores. A pesquisa
foi  conduzida com
docentes do ensino
médio  técnico em
recursos humanos, os
guais responderam um
guestionario, com a
finalidade de  obter
informacdes sobre a
utilizagdo das TDIC em
sala de aula; em
seguida, foi realizado o
estudo de caso, e a
aplicacao de um
guestionario aos alunos
e a dois docentes
participantes do estudo.
A andlise de contetdo
orientou o processo de
interpretagcao das
respostas obtidas por
meio dos questionarios
aplicados.

SPADA, W. M.

2020

DM

Tecnologias  digitais
na escola: do
cruzamento de
olhares a uma

proposta para a sala
de aula do ensino
médio

Geral: Analisar, justamente, de que modo
a sala de aula do Ensino Médio tem se
estabelecido hoje, considerando a cultura
digital, sem, com isso, estabelecer uma
dicotomia com o analégico, ou mesmo um
ufanismo no que tange ao uso das
tecnologias na escola.

Especificos: - Identificar como as
Tecnologias Digitais s@o mobilizadas
pelos professores de Ensino Médio em
uma escola da Rede Jesuita; -
Compreender de que maneira os alunos
percebem a presenca das Tecnologias
Digitais em seu processo de
aprendizagem; - Propor um alinhamento
conceitual entre as concepcdes trazidas
pelo PEC sobre as Tecnologias Digitais e
os dados produzidos pela pesquisa.

Pesquisa qualitativa com
abordagem
metodoldgica.  Analise
documental. O publico-
alvo da pesquisa sdo os
estudantes do Ensino
Médio Integral
Vespertino — EMIV e os
professores que ali
atuam.

Mediante o estudo de autores
gue dialogam com tematicas
como: cultura e tecnologias
digitais, hibridismo,
multimodalidade,  formagao,
docéncia e inovagdo na
educacao, foi possivel apontar,
entre outros aspectos: (i) a

importancia da  formacéo
experiencial e cultural para
professores com foco nas
tecnologias digitais; (i) a

necessidade de se pensar na
implantagdo de metodologias
hibridas e multimodais,
mediante clara
intencionalidade pedagdgica;
(i) a complementaridade da
tradicdo e da inovagdo, de
forma a garantir a

Dada a velocidade com que as
mudangas acontecem e ao
empenho do mercado em
oferecer uma maior variedade
de produtos e servicos, 0s
momentos de formacéo,
dedicados as guestbes
pedagdgicas, sdo
oportunidades para que
também sejam discutidas e
falsas dicotomias educacionais,
como tradi¢ao versus inovacao,
em especial no ambito do
préprio Colégio. A iniciativa, ao
possibilitar um aprofundamento
do tema, pode subsidiar,
inclusive, a melhor aplicacdo
dos recursos financeiros, em se
tratando daquilo que é mais
eficiente no processo de ensino
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aprendizagem do estudante; e
(iv) a ratificacdo e valorizacdo
do papel do professor no
processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que é
uma demanda dos proprios
estudantes.

e aprendizagem e sendo fiel ao
que propde a educagdo
jesuitica.

VECCHI, M. 2019 DM Tecnologias Digitais | Geral: Investigar de que maneira estdo | A pesquisa do tipo | Os resultados demonstraram | Sobre os cursos de formacao
de Informagdo e | sendo utilizadas as TDIC pelos docentes | qualitativa, em um | diferengas na estrutura fisica e | continuada sobre o uso das
Comunicagdo (TDIC) | em escolas de ensino médio da rede | carater descritvo e | pedagdgica dos trés tipos de | TDIC, observou-se que nem as
em escolas publicas e | estadual e privada no municipio de | exploratorio, foi | escolas e que os professores | instituicbes de ensino, nem a
privadas de ensino | Tangara da Serra — MT e verificar a | realizada no municipio | possuem facilidade e fazem o | SEDUC oferecem aos docentes
médio de Tangara da | existéncia de formagdo continuada | de Tangara da Serra — | uso das TDIC disponiveis na | estes cursos, como também a
Serra— MT voltada ao uso pedagégico das TDIC. MT, em dezesseis | escola. O datashow, a internet | maioria dos professores nao

escolas, sendo doze | e o smartphone foram o0s | buscam participar de cursos de
escolas darede estadual | recursos tecnolégicos mais | capacitagdo para essa
(seis escolas em | citados entre os professores e | finalidade.

perimetro urbano e seis | verificou-se que a indisciplina

escolas em perimetro | dos alunos é um fator que

rural) e quatro | impossibilita o uso das TDIC na

instituicdes da rede | sala de aula.

privada. A producédo de

dados foi através da

observagéo nédo

participante,

guestionarios e

entrevistas -

semiestruturadas.

Participaram do

guestionario 96

professores, destes, 42

participaram da

entrevista.

BARBOSA, A. | 2014 D Transformacdes no | Geral: Analisar tanto o discurso de | A metodologia adotada | Os resultados apontaram os | Desse modo, esta pesquisa

C. M. plano: alunos do | estudantes do Ensino Médio quando | foi o Design Research | argumentos e os | contribui tanto
ensino médio | interagiram em ambiente tecnologico | Experiment. Essa | mapeamentos cognitivos que | pragmaticamente na
interagindo em | colaborativo, quanto a elaboracdo de | escolha mostrou-se | emergiram durante as | elaboracdo de tarefas, quanto
ambiente colaborativo | tarefas sobre Transformagfes no Plano | adequada ao nosso | interacdes dos estudantes no | teoricamente na andlise dos
virtual para esse ambiente. objetivo por permitir | VMT, como Transformagdo é | discursos associados ao seu

Especificos: 1. elaborar tarefas sobre
Transformagées no Plano para um
ambiente virtual colaborativo sincrono; 2.
identificar e analisar as potencialidades
desse ambiente tecnologico na
aprendizagem de Transformacdes no
Plano; 3. investigar quais objetos
matematicos emergiram durante as
interacdes nesse cenario. A partir disso,
levantar os argumentos e mapeamentos

modificacdes nas tarefas
durante 0
desenvolvimento da
pesquisa. Destacamos a
caracteristica

prospectiva, momento
em que a pesquisadora,
a partir da revisdo da
literatura e apoiada no
referencial tedrico,

Mudanca, e Matriz Identidade é
Elemento Neutro. Também
indicaram a necessidade de
pensar nos enunciados e nas
propostas de tarefas para
ambientes virtuais. O VMT
mostrou-se um ambiente fértil
para a interacdo e a
colaboragéo entre 0s
participantes, cujo

desenvolvimento.
Ressaltamos, porém, que cabe
aos leitores, professores e
pesquisadores testar a validade
dos subsidios apresentados.
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cognitivos que surgiram durante essas
interacdes.

levantou hip6teses e
elaborou as primeiras
tarefas. Outra
caracteristica é a
reflexiva, que permitiu
modifi-cagbes das
tarefas apos as anélises
parciais de cada
encontro. Essa
metodologia é também
iterativa e, nesta pes-
quisa, organizou-se em
trés ciclos, contribuindo
para o seu desenvol-
vimento teérico e prag-
matico. A coleta de da-
dos incluiu as planilhas
geradas pelo VMT, os
videos, as transcri¢Ges e
o diario da pesquisado-
ra. A analise e a elabo-
racdo das tarefas foram
pautadas no referencial
tedrico que abrangeu a
Teoria da Cognicéo
Corporificada, o Modelo
da Estratégia Argumen-
tativa e a Teoria da Ativi-
dade.

envolvimento foi além dos
momentos previstos, utilizando
inclusive redes sociais para
continuar conversando sobre a
solugéo das tarefas.

CERQUEIRA,
V.M. M. de

2014

TD

Resiliéncia e
tecnologias  digitais
maveis no contexto da
educacgao bésica:

“senta que la vem a
historia”

Geral: Observar, descrever e analisar as
acdes empregadas na implantag&o de um
programa de integracdo das TDM ao
curriculo de uma escola de educacéo
bésica, acBes que, por sua vez,
garantiram a sustentacdo do programa,
identificando as resiliéncias evidenciadas
nesse processo.

Especificos: - Mapear e analisar as
acbes que, possibilitadas pela cultura
organizacional da escola, oportunizaram
a sustentacdo ao processo de integracédo
das TDM; - Compreender a resiliéncia em
contextos de integracdo das TDM ao
curriculo; e — Fornecer subsidios para
fomentar a discussdo das agdes de
integragcéo das TDM ao curriculo.

Trata-se de um estudo
descritivo, de natureza
gualitativa, e que se
desenvolveu a partir da
implantacéo do
programa Dante Tablet
no Colégio Dante
Alighieri entre os anos
de 2011 e 2012. Andlise
de documentos.

Ao longo do trabalho,
identificaram-se quatro acgdes

resilientes que foram
preponderantes para a
sustentagdo do  programa

Danta Tablet: a criagdo do

Comité Gestor Discente; a
utilizagéo ampliada do
ambiente virtual de
aprendizagem criado no

MOODLE; a identificagdo e
valorizagéao de praticas
exitosas que favorecem
aspectos relacionados com a
autoria de alunos de
professores; e a oferta de uma
conexdo de qualidade com a
internet, que possibilitou a
realizagéo de atividades desde
as mais simples, como a busca

Em complemento a
identificagao das acdes
resilientes, constatou-se que o
processo de integracdo das
tecnologias digitais ao curriculo
deve ser pensado e efetivado a
partir de uma reflexdo, de um
didlogo, com a participagdo de
todos o0s sujeitos do ato
pedagdgico (em particular,
professores, alunos e gestores)
— ha perspectiva de uma gestao

compartilhada, do web
curriculo, priorizando  uma
integragdo, em rede, de
pessoas, ideais,

conhecimentos e  culturas.
Finalmente, a expectativa é a
de que este trabalho possa
contribuir para a reflexdo sobre
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a selecdo de informagdes, até
aquelas que promovem a
autoria dos alunos e, de forma
colaborativa, a producdo e a
organizagdo do conhecimento
por meio de servicos nas
nuvens. A identificagdo dessas
acdes se deu por meio de
alguns indicadores que,
estabelecidos a partir do
trabalho de Fullan, séo
chamados nesta pesquisa de
vetores - a saber,
necessidade, clareza,
complexidade e qualidade.

integracdo das tecnologias
digitais moveis ao curriculo, no
ambito da educagdo basica
brasileira.

LOPES, J. C. | 2018 TD Validagdo da Escala | Geral: Validar escala Homo Zappiens- | Os procedimentos | Em face do exposto as analises | Conclui-se que existe diferenca
V. Homo Zappiens- | Tecnologias Digitais (HZTD) com vistas a | metodolégicos para a | respectivas podem-se | significativa entre os alunos do
Tecnologias Digitais | avaliagdo do rendimento académico dos | coleta dos dados | constatar que os alunos | CMF admitidos como
para avaliacdo do uso | alunos do terceiro ano do ensino médiono | primarios se efetivam | admitidos ao ensino médio do | concursados e nao
das TICS na | Colégio Militar em Fortaleza/CE, em face | mediante conversas | CMF na categoria concursado | concursados. Recomenda-se
aprendizagem dos | da utlizacdo das TICs em seus | informais, entrevistas, | apresentam, no ano escolar | que o estudo seja replicado
alunos do terceiro ano | procedimentos de aprendizagem. depoimentos, aplicagdo | 2018, melhor rendimento | para a convalidagdo dos
do ensino médio no | Especificos: « Explicitar a qualidade do | dos instrumentos de | académico do que os alunos | achados da pesquisa.
Colégio Militar em | instrumento de medida: escala HZTD, por | medidas. Os dados | admitidos na categoria nao
Fortaleza/CE: estudo | meio de validagdo dos constructos | secundarios foram | concursados. Evidenciam-se,
de caso tedricos. « Delinear o desempenho dos | captados no banco de | ainda, que o uso das
alunos na Avaliacdo de Estudo (AE) na | dados da Secretaria de | tecnologias digitais influenciam
disciplina Mateméatica no ano de 2017 e a | Controle Adémico da | do mesmo modo o rendimento
nota de Matematica no primeiro trimestre | Institui¢do. O tratamento | escolar dos concursados.
do ano de 2018. <« Descrever as | e a andlise dos dados | Ademais, os dados relativos
percepgOes dos alunos relativas as TICs, | foram realizados pelo | aos indicadores de inteligéncia
mediante a identificacdo do construto | software Statistical | e aos indicativos  dos
homo zappiens. * Cotejar os indicadores | Package for the Social | construtos homo zappiens
de inteligéncia ndo verbal - G-36 - com os | Sciences -  SPSS, | promovem, também, influéncia
indicadores do desempenho aferido na | processado pelo | marcantes no rendimento
escala homo zappiens e o rendimento | Windows, versédo 22.0. escolar dos alunos
académico dos alunos ¢ Analisar os concursados. Ficam
resultados do rendimento académico dos constatadas, por conseguinte,
alunos admitidos por concurso e nao que as ilacdes,
concursados, mediante a influéncia dos preestabelecidas nas questdes
construtos homo zappiens. norteadoras da tese, foram
confirmadas de modo
relevante.
MORAES, S. | 2018 D Ler e escrever em | Geral: Verificar quais os limites e | Sobre o0s aspectos | Péde-se confirmar que LEF | Concluiu-se que as Tecnologias
B.A. Filosofia no ensino | possibilidades de producdo de LEF a | metodolégicos, cabe | séo, de fato, competéncias e | Digitais podem servir como

médio em tempos de
tecnologias digitais

partir do uso das TD.
Especificos: - Analisar como e se é
possivel criar um trabalho significativo

dizer que esta pesquisa
é cunho qualitativo e de

habilidades desafiadoras a
serem perseguidas no ensino
médio e que  suscitam

aliadas nas praticas de ensino e
aprendizagem de LEF mas que
ndo séo sozinhas suficientes
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utilizando as TD que possibilite o
desenvolvimento das competéncias e
habilidades de LEF; - Compreender,
descrever e analisar o comportamento/
desempenho, os efeitos e as impressdes
dos estudantes na utilizagdo das
ferramentas para aprendizagem de LEF.

procedimento
bibliogréfico.

discussbes em torno de no
minimo cinco angulos
apontados  pelos autores
analisados: 1) As lacunas na
formacéo de professores de
filosofia para ensino de LEF; 2)
As consequéncias e efeitos das
Politicas Publicas para a
Educacao no ambito do ensino
de filosofia; 3) As metodologias
de LEF que tornam o trabalho
com textos uma pratica dotada
especificidades e, em
consequéncia, uma atividade
desafiador no ensino médio,
sobretudo quando os jovens
possuem habitos e praticas de
leitura e escrita téo diferentes
das requeridas dentro da da
tradicdo filosofica; 4) As
limitacbes e potencialidades
gue as TD apresentam ensino
e aprendizagem de LEF, e, 5)
As proposicdes e
enfrentamentos sugeridos
pelos autores analisados que
buscaram novos caminhos
para o ensino LEF utilizando as
TD no ensino médio.

para suprir as caréncias e
necessidades de aprendizagem
dos estudantes, que, embora
tenham facilidade em utilizar as
ferramentas tecnoldgicas,
precisam de orientacdo para
utiliza-las de maneira adequada
de forma que de fato, possam
aprender LEF de modo
qualificado e significativo.

POSSAS, I. M.
de M.

2017

TD

Sentidos subjetivos de
estudantes do ensino
médio: o uso das
tecnologias  digitais
para estudar Biologia

Geral: Compreender o0s sentidos
subjetivos dos usos das TD pelos
estudantes para estudar Biologia.
Especificos: - Identificar as
configuragbes subjetivas  produzidas
pelos estudantes do terceiro ano do
Ensino Médio ao desenvolverem
processos personalizados (estratégias)
de aprendizagem em Biologia por meio
das TD; - Realizar aproximacdes entre 0s
sentidos subjetivos dos estudantes, sem
deixar de valorizar suas singularidades.

Inspirada na Teoria da
Subjetividade proposta
por Gonzéalez Rey,
objetivei compreender
os sentidos subjetivos
de estudantes do Ensino
Médio, relacionados aos
usos das TD para
estudar Biologia. Reali-
zei 0 estudo com quatro
estudantes do terceiro
ano do Ensino Médio, de
uma escola federal, em
Belém do Para. Segui a
orientacdo da Epistemo-
logia Qualitativa, que
valoriza a construcéo e
interpretacdo das infor-
macgdes pelo pesquisa-
dor, a interacao

Os resultados indicam que
jovens  alunos produzem
configuragbes de sentidos
subjetivos singulares para o
uso das TD. Em seguida,
construi categorias e
subcategorias, aproximando os
sentidos dos quatro sujeitos.
Obtive que as TD satisfazem
necessidades importantes dos
adolescentes. Usam as TD fora
da escola para interagir,
divertir-se ou satisfazer a
curiosidade e para fugir da
soliddo. Na escola, também
usam para interagir, divertir-se
ou satisfazer curiosidade e
para acessar informacfes de
forma rapida. Especificamente
para estudar Biologia, o0s

Portanto, os resultados apoiam
a afirmacé&o de que os sentidos
subjetivos do uso das TD para
estudar Biologia favorecem a
motivagdo e a aprendizagem

desta disciplina, apesar de
outros resultados
recomendarem cautela em

relacdo aos tipos de motivagéo
e aprendizagem que estes usos
podem proporcionar.
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dialégica com os sujeitos
da pesquisa e o
reconheci-mento da
singularidade como
instancia de pro-dugéo
de conhecimento
cientifico. Os alunos
forneceram informacdes
por meio de uma reda-
¢do, complementos de
frases e conversas
informais. A partir das
informag6es obtidas
nesses  instrumentos,
organizei os estudos de
caso dos quatro sujeitos,
construindo indicadores
de sentidos subjetivos e
buscando compreender
como se configuravam
para cada suijeito.

estudantes usam as TD para
interagir, fixar ou memorizar
conteudos, entender ou
satisfazer curiosidade,
complementar ou aprofundar
contetdos e para extrapolar
determinado tema para outro
contexto. Tais sentidos incluem
desde os que enfatizam a
reprodugdo dos contetdos até
0s que facilitam a
aprendizagem. Além disso, os
estudantes utilizam as TD com
alguns cuidados, conscientes
de que elas podem auxiliar os
estudos e as interagGes, mas
também prejudica-los.

COSTA, S. R.
S.

2016

D

Trajetéria profissional
de professoras do
ensino médio:
sentidos e usos de
tecnologias digitais na
sala de aula

Geral: Analisar a trajetoria profissional de
trés professoras do Ensino Médio de uma
escola da rede publica do Distrito Federal,
em relag&o ao uso de tecnologias digitais
em aula.

Especificos: (a) Conhecer o percurso de
formagdo profissional das professoras
participantes do estudo. (b) Analisar os
sentidos atribuidos pelas professoras
participantes do estudo ao uso das
tecnologias digitais em sala de aula. (c)
Analisar as condicbes e 0s recursos
disponiveis oferecidos pela instituigao
escolar as docentes para utilizarem as
tecnologias digitais.

Na revisdo da literatura,
buscamos discutir dois
grandes  eixos, tais
como, a formacdo de
professores e as
tecnologias digitais, com
vistas a estudar a
complexidade do tema
proposto e seus
multiplos desdobramen-
tos. Optamos pela meto-
dologia de abordagem
gualitativa, uma vez que
consideramos a mais
adequada para respon-
der aos objetivos deste
estudo. Participaram
trés professoras de um
Centro de Ensino Médio
da rede pulblica da
Secretaria de Estado de
Educagdo do Distrito
Federal — SEEDF, de
areas distintas: Educa-
gdo Fisica, Artes e
Lingua Portuguesa. Foi
utilizado como instru-
mento de construcdo

Os resultados evidenciaram
gue: (a) as professoras parti-
cipantes relatam movimentos
diferenciados de tornarem-se
professoras; (b) de um modo
geral, as professoras tiveram
cursos de formagé&o continuada
oferecidos pela SEEDF. J& em
relacdo a formagdo em
tecnologias digitais foi mais
rareada, especialmente para
as professoras de Artes e de
Lingua Portuguesa. (c) Na
opinido das participantes, o
CEM oferece condicdes
apropriadas de infraestrutura
para receber os estudantes e
desenvolver uma  préatica
adequada, uma vez que conta
com recursos tecnoldgicos
(tablets, computadores, data
shows, filmadora, smartphone,
laboratério de informatica,
sistema de som, internet, entre
outros) atualizados e
condizentes com as neces-
sidades do trabalho pedagdgi-
co. Os sentidos atribuidos ao

Concluimos que o uso das
tecnologias digitais em sala de
aula favoreceu a pratica
pedagdgica e a aprendizagem
dos estudantes de forma mais
significativa.
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das informagGes uma
entrevista individual
semiestrutura-da com as
participantes. Utiliza-
mos, ainda, a anélise
interpretativa das infor-
macgodes construidas
com as professoras, a
partir de cinco
categorias de andlise.

uso das tecnologias digitais
pelas professoras eram
diferenciados. Para a profes-
sora de Educagdo Fisica,
“tecnologia é vida”. “Ela (tecno-
logia digital) é importantissima!
Ela estd dentro da vida da
gente, ndo tem mais como sair
dela ndo, nem eu pretendo
sair.” Nesse caso, a tecnologia
para a professora é uma
extensdo do corpo  por
considera-la intrinseca a sua
vida. A professora de Artes vé
a tecnologia como uma forma
de “abrir caminhos”, ou seja,
permite diversificar os recursos
para o seu trabalho pedagogico
e facilitar as interagdes profes-
sor-aluno e alunos e seus
pares. Ja para a professora de
Lingua Portuguesa a
tecnologia € “um caminho sem
volta”, que possibilita a
inclusdo no ambiente escolar,
uma vez que o professor que
resiste a esse ‘meio’, pode
encontrar dificul-dades na sua
pratica em pouco tempo”.

SILVA, A. M.
da

2016

TD

Apropriacdes sociais
e formativas das
tecnologias  digitais
por adolescentes e
suas relagbes com o

ensino e
aprendizagem na
escola

Geral 1: Ildentificar e analisar os modos
de apropriacdo e estratégias de
aprendizagem mobilizadas por alunos
dos anos finais do ensino fundamental e
ensino médio em contextos de uso das
tecnologias digitais.

Especificos 1: - Identificar e analisar o
uso que os adolescentes fazem das
tecnologias digitais em sala de aula para
fins de aprendizagem; - Identificar e
analisar os usos (sociais e/ou formativos)
que o0s adolescentes fazem das
tecnologias digitais fora da escola; -
Identificar e analisar as representaces
sociais dos adolescentes sobre o uso das
tecnologias digitais para fins formativos.
Geral 2: Identificar e  analisar
representacdes dos professores sobre as
suas praticas no uso das tecnologias
digitais no processo educativo, com vistas

A pesquisa assumiu
abordagem qualitativa
com delineamento
descritivo-explicativo e
possuiu trés fases de
coleta de dados: a)
entrevista, do  tipo
semidirigida, com 11
professores que atuam
nos anos finais do
ensino fundamental e
ensino médio; b)
aplicacao de
questionario, do tipo
semiestruturado, junto a
112 alunos dos anos
finais do ensino
fundamental; c)
entrevista com principios
do método clinico com

Por meio da inter-relagcdo dos
dados presentes na entrevista,
nos questionarios e nas
entrevistas clinicas, obtivemos
como resultados que o
aprender dos adolescentes
fora da escola ocorre por meio
de praticas socioculturais
viabiliza-das pelas tecnologias

digitais, que refinam suas
competéncias cognitivas
quando promovem  novas
formas de socializar, de

construir e de distribuir os
saberes. No entanto, essa
aprendizagem ndo corres-
ponde ao que os adolescentes
representam como aprendiza-
gem de conteldos escolares.
Quando o conteddo a ser

Esperamos que os resultados
da presente pesquisa
contribuam para a formulacéo
de propostas de formacéo
docente que se volte para a
compreensdo do  contexto
sociocultural e para as diversas
experiéncias relacionadas ao
processo do aprender.
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a refletir sobre diretrizes de um futuro
modelo formativo docente, pautado em
pressupostos  teérico  metodol6gicos
consoantes com 0s processos de
aprendizagem mobilizados por alunos em
ambientes de aprendizagem
virtualizados.

Especificos 2: - Identificar e analisar
abordagens de ensino mobilizadas por
professores em préaticas pedagogicas
com 0 uso das tecnologias digitais no
processo de ensino e aprendizagem; -
Identificar e analisar o uso que o professor
faz das tecnologias digitais para fins
sociais e/ou formativos; - Identificar e
analisar as representagdes sociais dos
professores sobre como o0s alunos
aprendem com das tecnologias digitais.

nove adolescentes entre
13 e 17 anos de idade. A
andlise dos dados se
deu mediante a técnica
da analise de contetido e
eixos de andlise
determinados por meio
do método clinico. O
referencial tedrico
constituiu-se da
abordagem vigotskiana
de desenvolvimento
humano e a abordagem
da cognicéo distribuida,
estabelecendo as
relacbes destas com
compreensdes oriundas
da teoria das
Representacdes
Sociais.

aprendido é vinculado a escola,
os adolescentes pautam o0s
seus processos de aprender a
modelos pedagogicos tradi-
cionais que priorizam a
linearidade e a centralizacdo
dos saberes. Por outro lado
sentem a inadequagdo da
escola frente ao contexto
sociocultural e se mostram
apaticos aos processos
educativos nela vigentes. Os
professores desconhecem a
nova cultura da aprendizagem
da qual os alunos participam e
tém representagbes sociais
relacionadas ao uso das
tecnologias  pelos  alunos
voltadas ao entretenimento,
desconsiderando a dimensao

da aprendizagem. As
compreensdes construidas
nesta investigacé@o nos

permitram assumir que o0
aprender € um processo
estendido para além dos muros
escolares. O uso das
tecnologias  digitais  pelos
individuos promove préaticas
socioculturais que incidem
diretamente nos processos de
aprender. A participacdo dos
adolescentes  nas  redes,
consumindo, agindo e
distribuindo saberes faz com
gue as tecnologias digitais
sejam mais do que recursos
para acesso a informacéo, mas
elementos mediadores que
agem sobre os processos
cognitivos dos adolescentes.
No entanto, ndo ha praticas
pedagdgicas direcionadas as
necessidades formativas dos
alunos e a instituigdo escolar
vivencia um embate entre as
praticas pedagdgicas
tradicionais e o aprender dos
alunos, que tém nas
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tecnologias digitais
instrumentos do pensar e de
desenvolvimento
sociocognitivo.

MOREIRA, P.
R.

2019

D

Midias digitais no
ensino médio estadual
de Minas Gerais

Geral: Analisar a incorporagdo das
midias digitais no ensino médio da Rede
Estadual de Educagdo de Minas Gerais
(REEMG).

Esta tese analisa a
incorporagdo das midias
digitais no ensino médio
estadual de  Minas
Gerais. Como metodolo-
gia de pesquisa, elabo-
ramos um estudo de
natureza qualitativa, no
qual realizamos: (a)
pesquisa  documental
dos dados referentes
aos equipamentos infor-
matizados e digitais das
escolas estaduais de
Minas Gerais; (b)
entrevista semiestru-
turada a 20 (vinte)
professores de 03 (trés)
escolas da rede esta-
dual; (c) observacdes
das aulas nas quais as
midias digitais foram
utilizadas pelos profes-
sores entrevistados e,
(d) observagdo das
caracteristicas das
escolas no uso desses
equipamentos.

Ademais, nesta tese,
verificamos politicas
brasileiras e mineiras
voltadas para a
aquisicdo das midias
digitais nas escolas
publicas e para a

formacdo dos profes-
sores para trabalharem
com esses recursos
tecnologicos; apresenta-
mos a evolu-gdo e
presenca das tecno-
logias e midias na so-
ciedade e para a educa-
¢ao; e tratamos sobre a
pesquisa empirica e o

A partir da andlise da pesquisa
de campo, verificamos a
importancia das  politicas
publicas e programas
governamentais para a
incorporacdo  das  midias
digitais, tanto na aquisi¢édo dos
equipamentos, quanto em
relacdo a formagéo docente e
condicdes de trabalho com os
recursos  tecnolégicos no
ambiente escolar.

Nosso anseio € que este estudo
contribua para a disseminagéo
de reflexdes sobre a
incorporacdo  das midias
digitais nas escolas publicas
brasileiras, a  considerar,
formacao docente,
infraestrutura das escolas e

contetdo digital educacional
adequado, e motive outras
pesquisas acerca das

tecnologias educacionais no
ensino médio.
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processo de escolha das
escolas como lécus das
observacoes.

MARQUES, W.

2018

D

Multinumeramentos
em smartphones de
alunos do Ensino
Médio sob telas da
neurociéncia

Geral: Investigar multiplas praticas de
numeramento com alunos do ensino
médio profissionalizante, mediante a
utilizagdo de smartphones em sala de
aula.

Especificos: (i) implementar uma
dindmica que possibilite a ideia de
realizagdo de  diferentes tarefas,

elaborando-as de acordo com essa
movimentacao; (ii) refletir sobre o que
seria numeramento em contexto mediado
por diferentes tecnologias (ndo apenas as
digitais); (iii) identificar e analisar multiplas
formas de numeramento capturadas
mediante a utilizacéo de dispositivos com
tela touchscreen, especificamente o
smartphone; e (iv) analisar possiveis
contribui¢cdes para a pesquisa com alunos
desse segmento quando submetidos a
uma dindmica que estimula um caminhar
com multitarefas.

“Telas metodologica-
mente  sensiveis ao
toque” pretende compor
e apresentar a método-
logia da qual nos apro-
priamos nesta investiga-
¢ao, tendo cunho
intervencionista, mas de
uma intervencdo de
carater pedagdgico, com
tragos da pesquisa
design-based.

Desta forma, a presente
perscrutacéo ilustra resultados
da implementacéo realizada,
cuja andlise revelou mdltiplas
formas de  numeramento
possibilitadas pelo emprego de
recursos distintos na dinadmica
de ensino proposta, cujo
didlogo com os estudos sobre
letramento, multiletramento e
numeramento nos conduziu a
conjectura de um  novo
construto, o multinumeramen-
to. Multinumeramento implica a
apropriacdo simultanea, sem
hierarquia ou predominio, de
multiplas representacdes de
numeramentos, possibilitadas
por tecnologias  diversas,
inclusive as digitais, para lidar
com informac¢des que envol-
vem numeros, legitimando a
participagdo do individuo em
suas praticas sociais. Essas
multiplas representacoes,
emergidas gracas as diferentes
alternativas possibilitadas pelo
uso do smartphone e gragas a
dindmica de aula compar-
tilhada, aberta, orientada pelos
interesses dos alunos, permi-
tem a percepgdo, evocacgéo,
manipulacdo e formacdo de
novas imagens.

A forma como se desenhou
este estudo vem a sugerir uma
modalidade diferente de
metodologia de pesquisa que
carrega consigo tragos de
outros géneros de investi-
gacdes, convergindo e assegu-
rando como possivel contri-
buicdo de cunho metodolégico
que instiga novos horizontes.




201

APENDICE 2 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa intitulada: “AS
PERCEPQ()ES DOS PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DAS ESCOLAS
PUBLICAS DE RONDONOPOLIS-MT SOBRE O USO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS”, em virtude de ser professor do ensino médio de escola publica da Cidade
de Rondonopolis-MT. A referida pesquisa serd coordenada pela Professora
Doutoranda Marijane de Oliveira Soares.

A sua participacdo ndo € obrigatéria sendo que, a qualquer momento da
pesquisa, vocé podera desistir e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara
nenhum prejuizo para sua relagdo com a pesquisadora, tampouco com a instituicao
escolar em que vocé atua como professor.

O objetivo desta pesquisa é: “Analisar o uso da tecnologia digitais nas escolas
publicas de Rondonépolis-MT, considerando os desafios e perspectivas desse
professor que deixou de ser presencial e ganhou status on-line, devendo estruturar
suas praticas pedagdgicas segundo os instrumentos tecnoldgicos disponiveis”.

Caso vocé decida aceitar o convite, sera submetido(a) ao(s) seguinte(s)
procedimentos: acessar do Google Forms, plataforma na qual estd disponivel o
qguestionario (instrumento de pesquisa), para que vocé possa participar do estudo,
respondendo as questdes e, enviando-as ao término de suas respostas.

Os riscos relacionados com sua participagdao séo desconforto para responder
as perguntas; constrangimento ao expor opinides pessoais sobre o tema de pesquisa;
falta de conhecimento e informacfes sobre tecnologias no contexto de suas praticas
pedagdgicas, trazendo os desafios e perspectivas vivenciados no cotidiano de suas
atividades enquanto professor e, tais riscos serdo minimizados pelos seguintes
procedimentos: clareza na elaboragcdo das perguntas e énfase na participacéo
voluntaria da referida pesquisa.

Os beneficios relacionados com a sua participacdo serdo: possibilidade de
participacdo em pesquisa cientifica; reflexdo sobre uso de TDs nas suas préticas
pedagogicas cotidianas e conhecimento amplo dos desafios e perspectivas
vivenciados para o uso das TDs nas escolas estaduais da Cidade de Rondondpolis-
MT.
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Estéo previstos como forma de acompanhamento e assisténcia o contato com
a pesquisadora e autora do projeto de pesquisa por intermédio do e-mail:
janel442@outlook.com.

Os resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em seminarios,
congressos e similares, entretanto, os dados/informacfes obtidos por meio da sua
participacéo serao confidenciais e sigilosos, ndo possibilitando sua identificagéo.

A sua participacdo, bem como a de todas as partes envolvidas seré voluntaria,
nao havendo remuneracao para tal.

N&o esté previsto nenhum gasto financeiro da sua parte para participacao na
pesquisa. Nao esta previsto indenizagdo por sua participacdo, mas se vocé sofrer
gualquer dano resultante da sua participacdo neste estudo, sendo ele imediato ou
tardio, previsto ou ndo, vocé tem direito a assisténcia integral e gratuita, pelo tempo
gue for necessario, e também o direito de buscar indenizagéo. Ao assinar este termo
de consentimento, vocé néo estara abrindo méao de nenhum direito legal, incluindo o
direito de pedir indenizac&o por danos e assisténcia completa por lesdes resultantes
de sua participacdo neste estudo.

Depois de ser esclarecido(a) sobre as informacdes do projeto, se vocé aceitar
em participar deste estudo, assine o consentimento de participacdo, que esta em duas
vias. Uma delas é sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa,
vocé nao sera penalizado. Este consentimento possui mais de uma pagina, portanto,
solicitamos sua assinatura (rubrica) em todas elas.

A qualgquer momento, vocé podera entrar em contato com o pesquisador
principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sobre sua participacéo.

Pesquisador Responsavel: Marijane de Oliveira Soares

Endereco: Rua Q, Residencial Margarida, Casa 5, Rondonépolis-MT, CEP:
78.717-761
Telefone: _ (66) 99909-1650

Assinatura da Pesquisadora

Assinatura do Patrticipante da Pesquisa
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APENDICE 3 - QUESTIONARIO

O questionario, ora apresentado, é um instrumento de coleta de informacdes,
que permitird o desenvolvimento de uma pesquisa no Curso de Doutorado em
Educacdo da URI — Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes,
com o objetivo “Analisar o uso da tecnologia digital nas escolas publicas de
Rondonodpolis-MT, considerando os desafios e perspectivas desse professor que
deixou de ser presencial e ganhou status on-line, devendo estruturar suas praticas
pedagdgicas segundo os instrumentos tecnoldgicos disponiveis”.

As informacdes disponibilizadas no presente instrumento ndo serdo utilizadas
para nenhuma outra acao que nado seja, Unica e exclusivamente, o desenvolvimento
de um estudo académico. E importante afirmar que a identidade dos participantes sera
preservada, ndo necessitando a sua identificagdo ou assinatura no presente
instrumento de pesquisa.

A sua participacdo é de extrema importancia para a construcdo do presente
estudo e, porisso, solicita-se que as respostas sejam sinceras e completas, permitindo
0 conhecimento amplo de suas praticas pedagdgicas com o uso das TDs e seus
desafios e perspectivas nesse contexto, considerando o seu cotidiano na unidade
escolar em que atua como professor(a).

Agradecemos a sua participacao
Professora Doutoranda Marijane de Oliveira Soares

Etapa 1 — Questdes para tracar um perfil dos pesquisados

1.1. Faixa etaria

( ) até 25 anos

( ) entre 26 anos e 35 anos
( ) entre 36 anos e 45 anos
( ) entre 46 anos e 55 anos
( ) a partir de 55 anos

1.2. Nivel de escolaridade académica:

( ) graduacéo

( ) pos-graduacdo em nivel de especializagédo
( ) p6s-graduacéao em nivel de mestrado

() pés-graduacao em nivel de doutorado
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1.3. Como vocé avalia a sua formacéo inicial em relacdo ao aprendizado para as
praticas pedagogicas cotidianas?

( ) excelente

() muito boa

( ) boa

( ) regular

() ruim

( ) péssima

1.4. Como vocé avalia a sua formacéao continuada em relacdo ao aprendizado para as
praticas pedagdgicas cotidianas?

( ) excelente

() muito boa

( ) boa

( ) regular

() ruim

( ) péssima

Etapa 2 — Questdes relacionadas a pesquisa

2.1. Quais os instrumentos tecnolégicos vocé tem acesso no ambiente familiar?
( ) telefone celular

() tablet

( ) kindle

( ) computador (notebook ou de mesa)

( ) outros. Quais?

2.2. Quais os artefatos tecnoldgicos vocé tem acesso na escola?
( ) telefone celular

() tablet

() kindle

( ) computador (notebook ou tablet)

( ) data show

( ) outros. Quais?

2.3. Vocé possui internet em casa?

( ) sim, apenas no celular

( ) sim, com wi-fi para acesso a todos dispositivos
( ) ndo

2.4. Em quais ambientes a escola disponibiliza acesso a internet?
( ) em todas as salas de aula

( ) nos laboratorios

( ) em todos os espagos escolar



205

2.5. Qual a qualidade/ velocidade da internet ofertada na escola?
( ) Excelente

( ) boa

( )regular

() ruim

( ) péssima

2.6. Como avalia a sua participacdo como mediador no uso das Tecnologias Digitais
em suas praticas pedagdgicas?

( ) excelente

( ) boa

( ) regular

() ruim

() péssima

2.7. Como avalia a sua formacao tecnolégica na formacao inicial (Licenciatura)?
( ) excelente

() bom

( ) regular

() ruim

() péssima

2.8. Como avalia a sua formacéo tecnologica na formacé&o continuada?
( ) excelente

( ) bom

( ) regular

() ruim

( ) péssima

2.9. Quais as suas expectativas em relacdo ao uso de tecnologias digitais em seu
cotidiano escolar?

( ) maior participagdo dos alunos

( ) maior interesse dos colegas para o estudo em grupo

( ) disponibilidade de novos recursos tecnolégicos pela escola

( ) melhor rendimento discente

( ) outra. Qual?
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2.10. Quais os principais desafios para 0 seu uso das tecnologias digitais em suas
praticas pedagogicas cotidianas?

( ) poucos equipamentos disponiveis nas escolas para nos, professores

( ) poucos equipamentos disponiveis nas escolas para os alunos

( ) falta de acesso a uma boa Internet na escola

( ) pouco interesse dos alunos quanto ao uso das tecnologias digitais para o
aprendizado escolar

( ) falhas em minha formacéao inicial para exploracao de praticas pedagdgicas com as
tecnologias digitais

( ) falhas em minha formacgéo continuada para exploracdo de préaticas pedagdgicas
com as tecnologias digitais

( ) dificuldades na exploracdo de tecnologias digitais em praticas pedagoégicas no
cotidiano escolar

() complexidade dos recursos tecnoldgicos para a aplicagdo nas préticas
pedagogicas cotidianas

( ) outra. Qual?

2.11. Como avalia o seu potencial para uso das tecnologias digitais para as suas
praticas pedagogicas?

( ) eu sou um usuario fluente e gosto de utilizar as tecnologias digitais em minhas
praticas pedagogicas

( ) eu sou um usuario fluente e mas néo sei utilizar as tecnologias digitais em minhas
praticas pedagogicas

( ) eu sou um usuario pouco fluente e gostaria de saber mais, para trabalhar melhor
as tecnologias digitais em minhas praticas pedagdgicas

( ) eu ndo domino o uso das tecnologias digitais e gostaria de fazer cursos de
aprimoramento para o uso nas minhas praticas pedagogicas

( ) eu ndo domino o uso das tecnologias digitais em minhas préaticas pedagdgicas e
nao gostaria trabalhar com tecnologia

2.12. Em que sentido as tecnologias digitais poderiam qualificar o seu processo de
praticas pedagogicas cotidianas?
Justifiqgue sua resposta:

2.13. Se vocé pudesse escolher o que a escola deveria comprar de artefato
tecnoldgico digital, qual seria a sua sugestdo pensando em auxiliar na sua pratica
pedagogica? Explique a sua escolha.
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2.14. Se vocé pudesse deixar um recado para seus alunos relacionado ao uso de
tecnologias digitais, qual seria? Escreva.

2.15. Se vocé pudesse deixar um recado para as escolas relacionado ao uso de
tecnologias digitais, qual seria? Escreva.

2.16. Se vocé pudesse deixar um recado para as instituicdes de ensino superior (da
formacéao inicial), para que a formacédo dos professores fosse mais ampla e de
qualidade quanto ao uso das tecnologias digitais, em suas praticas pedagogicas, qual
seria?

( ) abordagem de letramento digital no primeiro semestre

( ) exploracéo de tecnologias digitais durante as aulas

( ) disciplinas especificas sobre exploracéo de tecnologias digitais em sala de aula
( ) atualizacao de infraestrutura de tecnologias digitais

2.17. Se vocé pudesse deixar um recado para as instituicdes de ensino superior (da
formacgao continuada), para que a formacgéo dos professores fosse mais ampla e de
qualidade quanto ao uso das tecnologias digitais, em suas praticas pedagogicas, qual
seria? Escreva.




