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RESUMO

Este estudo consiste na analise e no entendimento das politicas publicas voltadas a
leitura e 0 acesso ao livro no Brasil e, a partir disso, estabelecer relagcdes com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que foi editado pelo Ministério da
Educacdo (MEC), o qual consiste em um texto de carater normativo que define e
estabelece um conjunto de diretrizes a serem seguidas pela educacdo nacional.
Diante disso, o trabalho atenta-se na andlise das politicas de leitura e do documento
BNCC, especificamente, o componente de Lingua Portuguesa, a fim de entender
como ele estabelece ao campo artistico-literario estratégias e direcionamentos para
se trabalhar a literatura marginal nas escolas, na etapa do Ensino Médio. A vista disso,
o trabalho apresentara uma proposta de pratica de leitura literaria, cujos textos
selecionados séo: o poema “Bicho”, a cronica “Noticia de Jornal’ e o diario literario
“‘Quarto de Despejo”. Com esse proposito, a pesquisa realizada € de natureza
gualitativa e cunho bibliografico, na qual encontra-se as contribuicbes tedricas de
Souza (2006), Ball e Mainardes (2011), acerca das Politicas Publicas. No que se
refere a Literatura o aporte tedrico constréi-se por Candidido (2007), Zilberman (2012),
Petit (2009), Crelia (2016), Cosson (2021), Bosi (2002) e Dalcastagne (2012).
Ressalta-se ainda que o texto abarca também como referéncia a Base Nacional
Comum Curricular. Como resultados, a pesquisa evidencia que as politicas publicas
de leitura atentam-se em democratizar 0 acesso ao livro no pais, dessa forma
contribuir para reducdo da marginalizacdo no meio educacional brasileiro. Além disso,
a pesquisa demonstra ainda, que ha um cuidado da BNCC em direcionar habilidades
e competéncias ao campo artistico-literario no que se refere as praticas de leitura
literaria com exploragdo de tematicas marginais. Ainda, a pratica mediadora de leitura
literaria exposta no estudo, demonstra como a Literatura pode auxiliar na diminuicao
da marginalizacdo social e no desenvolvimento da alteridade por parte dos estudantes
leitores.

Palavras-chave: Politicas publicas. Praticas de leitura literaria. BNCC. Literatura e
marginalizagéo social. Alteridade.



ABSTRACT

This study consists in an analysis and an understanding about public policies directed
to reading and access to books in Brazil and, in this perspective, to establish relations
to the Base Nacional Comum Curricular (BNCC), document that is stipulated by the
Ministry of Education (MEC), that defines and establishes a bulk of guidelines to be
followed by national education. Given this, the work is centered on the analysis of
reading policies and the document itself, specifically, on the curricular component of
Portuguese, in order to understand how it promotes, in the artistic-literary field,
strategies to work with Marginalized Literature at schools in High School. To do so, this
work presents a reading practice proposal, in which we choose the following texts: the
poem “Bicho”, the chronical “Noticia de jornal” and the literary diary “Quarto de
despejo”. In the light if this purpose, this research is a qualitative and bibliographical
one, in which we can find theoretical contributions by Souza (2006), Ball and
Mainardes (2011), about public policies. On Literature, the theoretical framework is
shaped through Candido (2007), Zilberman (2012), Petit (2009), Crelia (2016), Cosson
(2021), Bosi (2022), and Dalcastagne (2012). We emphasize that embraces the Base
Nacional Comum Curricular as a reference. As results, the research points out that
reading public policies aim to democratize the access to books in the country, so it
contributes to reduce marginalization in the Brazlian educational environment.
Besides that, the research demonstrates that the BNCC is careful in direct skills and
competences in the artistic-literary field regarding literary reading practices exploring
themes in the context of marginalization. In addition, the literary reading mediation
practice exposed inthis study demonstrates how Literature can help to diminish social

marginalization and to develop a sense of otherness on the part of the readers
students.

Keywords: Public policies. Literary reading practices. BNCC. Literature and social
marginalization. Otherness.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa propfe-se a analisar as politicas publicas de leitura no
cenario nacional e sua relagcdo com a formacéo do sujeito no contexto educacional do
Ensino Médio. Nesse caso, busca-se na Base Nacional Comum Curricular, 0s
direcionamentos para o trabalhar a Literatura com tematica marginal na sala de aula.
A vista disso, o estudo se deu no entorno das politicas setoriais educacionais voltadas
para o livro e a leitura e 0 acesso dos mesmos, a fim de propor uma pratica mediadora
de leitura com foco no texto literario e com isso, contribuir para a formacéo de leitor
critico. Diante do estudo feito, apresenta-se ao final como contribuicdo do mesmo,
uma prética de leitura literaria, tendo por tematica a fome, cujo objeto é proporcionar
aos estudantes uma formacado leitora nos direcionemos teoricos do letramento

literario.

1.1 O pesquisador

Como professor de Lingua Portuguesa, atuante na educacgéo basica nos niveis
de ensinos Fundamental e Médio, respectivamente vinculados ao Municipio de
Planalto e Estado do Rio Grande do Sul, pude ao longo desses dois anos de atuagcao
profissional conhecer muitos alunos, varias experiéncias de vida o que fizeram e
fazem orgulhar-me cada vez pela minha profissdo. O desejo de novas descobertas
através das leituras € notadamente como sendo a base da minha formacédo, a qual
iniciou-se no Ensino Fundamental na Escola Municipal Marilia de Dirceu e, 0 Ensino
Médio na Escola Estadual Hermenegildo Vilaga, na cidade de Juiz de Fora (MG).

No periodo de percurso da Educacédo Basica - Ensino Fundamental e Médio,
descobri-me um leitor assiduo e curioso e, que procurava através da leitura ser
participativo em atividades de teatro e juntamente com os professores, adaptavamos
textos de grandes autores, sob finalidade de apresentar pequenas pegas com
manuseio de bonecos fantoches, além de inUmeras atuacfes nos eventos que a
escola promovia em agdo comunitaria.

Devido a minha aptiddo e ensejo por tudo que tange a leitura e suas
ressignificacdes dentro da sociedade e, principalmente, do processo educacional,
sempre me envolvi em projetos pedagogicos e atividades escolares que

contemplassem novas inferéncias sobre o mundo e para ele, a fim de nos trazer novos
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olhares e ampliar horizontes. Nesse sentido, em todas as atividades pude contemplar
a importancia da educacéo para formacado humana.

ApOsisso, no ano de 2018, como forma de dar continuidade aos meus estudos,
ingressei na graduacdo em Letras - Lingua Portuguesa da Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missdes, URI/FW

Nesse momento, tive a oportunidade de alavancar e colocar em pratica todo o
meu interesse em adquirir formacao para uma melhor atuacdo na area educacional.
Isso foi possivel, uma vez que, ao longo da graduacéo tive o privilégio de ser bolsista
do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o que me aproximou do
agir docente, trazendo-me experiéncias e fazendo-me acreditar na educacdo como
um processo de humanizagcdo social.

Como bolsista, obtive uma grande experiéncia do fazer pedagdgico, atravé s
das variadas atividades desenvolvidas: sarais literarios, oficinas de leitura, abracos
poéticos, leitura e compreensao textual.

Ainda, durante a minha formacdo em Letras, vivenciei grandes momentos
educacionais, majestosamente aplicados pelos professores da URI e de outras
Instituicbes de Ensino. Através deles, dos seus relatos de experiéncia, da minha
satisfacdo por estar em sala de aula e da magnitude que é ser docente,
especialmente, na contemporaneidade, haja vista todos os obstaculos e desafios aos
quais os professores sao submetidos, obtive a certeza que a carreira educacional € o
caminho pelo qual devo trilhar.

Tendo todas essas atividades como bagagem cientifica e humana, para a
concluséo da graduacao e, com o intuito de ingressar no Mestrado em Educacao da
URI, procurei, no Trabalho de Conclusdo de Curso, pesquisar outras teorias e me
aprofundar em outras leituras. Logo, desenvolvi o trabalho intitulado: “Existéncia e
Resisténcia: A visdo sobre sujeito marginalizado em enredos de escolas de Samba
do Rio De Janeiro”, tendo como orientadora a Doutora Luana Teixeira Porto.

Neste trabalho, apontei, enquanto objetos de estudo, enredos de escolas de
samba vistos por tematicas variadas, as mdltiplas facetas de um Brasil social. Com
esse texto, aprendi/descobri a importancia de olharmos com criticidade para esse
segmento artistico, uma vez que as composi¢cbes analisadas demonstram toda a
bravura que essas classes oprimidas sofreram ao longo da historia.

Por fim, destaco que no ensino basico e na graduacdo o contato com tantas

experiéncias agucou em mim o fascinio pela pesquisa, o que me fez ingressar no
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Mestrado em Educacdo do Programa de PoOs-graduacdo em Educacdo da
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missodes.

O contato direto com o chdo escolar ja na condicdo de professor, o convivio com
0s estudantes em sala de aula, alimentou em mim o intuito de prosseguir com as
pesquisas relacionadas as politicas publicas educacionais, especialmente aquelas
voltadas para o0 acesso ao livro e incentivo a leitura.

No curso, o encontro com novas teorias, novos olhares para uma formacéao
mais humana possibilitaram-me perceber o papel das humanidades na formacgéao do
sujeito enquanto cidadao democratico e critico.

Devido a isso, a presente pesquisa aborda por tematica as politicas publicas
de leitura e as praticas nelas envolvidas, com foco na formacédo empatica humana no
contato com obras literdrias, tendo como norte as diretrizes, habilidades e
competéncias decorrentes da educacao no Ensino Médio, bem como sua importancia
para reduzir ou minimizar a marginalizagéo social, pelo acesso ao livro e a leitura.

Assim, a pesquisa ocorre em torno da seguinte indagacao: de que maneira as
politicas publicas educacionais de leitura contribuem para a minimizagdo da
marginalizacdo social a partir da leitura literaria com foco nas habilidades e

competéncias da BNCC?

1.2 A constituicdo do estudo

Ao relacionar educacdo e literatura, no universo das politicas existentes,
especialmente as direcionadas para o Ensino Médio, destaca-se a importancia de
propiciar praticas que possibilitam ao estudante 0 acesso ao livro, visto assim, aleitura
€ uma possibilidade de ampliagdo dos mais variados contextos sociais existentes, ela
mediada pelo profissional possibilitara “que os sujeitos pensem e se posicionem de
maneira critica sobre textos e sistemas literarios, o que é crucial para a formacéao de
leitores autbnomos - da palavra, e principalmente do mundo” (Dalvi, 2019, p. 226).

Neste caso, portando, a pratica da leitora torna-se um elo de ligagédo entre o
refletir individual e o coletivo social, impactando o leitor final, tornando-se dessa forma,
uma fonte inesgotéavel de aprendizados, promover a leitura € conduzir o aluno a pensar
sobre os diversos temas que circulam entre os textos literarios, visto que “experiéncias
literarias contribuem para a formacdo de uma sensibilidade e uma educacéo
sentimental” (Petit, 2009, p.119).
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A leitura permite inimeras possibilidades de aprendizagem, seja no campo
cultural, seja no histérico, seja no social. Por isso a importancia de suas politicas
publicas, ao associar 0 ato de ler ao cenario educacional, € pertinente destacar a
importancia da arte literaria nesse processo pedagogico, ja que ela oportuniza ao leitor
viver experiéncias que vao além das paginas lidas, legitimando que a literatura “dota
o homem moderno de uma visdo que o leva para além das restricdbes da vida
cotidiana” (Compagnon, 2009, p. 36).

Os textos literarios possuem caracteristicas proprias, as quais 0s agrupam em
géneros, podendo ser romances, cronicas, contos, fabulas, poemas entre outros. No
entanto, a esséncia da literatura é muito mais do que sua categorizacdo em géneros,
como afirma Cosson (2021, p. 17): “no exercicio da Literatura podemos ser ou ser
outros, podemos viver com 0s outros, podemos romper os limites do tempo e do
espacgo de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos”.

Portanto, a Literatura se apresenta como uma forma de demonstrar novos
mundos e realidades ao sujeito leitor, desenvolvendo a alteridade, a criatividade e o
senso critico, propiciando novas experiéncias, para além disso “ela nos organiza, nos
liberta do caos e, dessa forma, nos humaniza” (Candido, 2011, p.186).

Neste panorama, tendo em vista a importancia da leitura para a formacéo do
sujeito, a Literatura torna-se, assim, fundamental nesse processo formativo.
Entretanto, grandes sdo os desafios, ja que o desprestigio literario vem se tornando
um problema nacional. Sobre isso, Zilberman (2012) afirma que a crise da leitura no
Brasil ja é antiga e decorre de varios fatores, sendo constatada pela primeira vez em
1970.

Esta crise diz respeito ao fato de os brasileiros terem perdido significativamente
o interesse pela leitura, constatagcdo que perdura nos dias atuais, a respeito disso
sobre o ensino literario “é oportuno pontuar que o ensino de literatura e a leitura na
escola no Brasil historicamente enfrentam problemas que refletem a chamada crise
de leitura” (Porto; Porto, 2018, p. 14).

Verificar a existéncia de uma dificudade como essa é indiscutivelmente
relevante para a formacdo dos estudantes leitores do Ensino Médio, bem como rever
praticas leitoras que ndo apresentam nenhuma proposicao para que esse impasse
seja contornado ou, pelo menos, minimizado.

Zilberman (2012), o ensino tradicional vé a leitura como uma forma de atender

a meros interesses pragmaticos, com poucas reflexdes sobre o ato de ler em si:
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Com efeito, é preciso antes refletir sobre o carater social da leitura, uma vez
gue esta abriga, as vezes a suarewelia, contradiges interiores, responsaveis
primeiras pelas dificuldades de implantagdo de uma politica continuada
visando a sua difusdo e democratizagcdo. Mesmo insistindo na qualidade
cognitiva e na importancia do ato de ler como mediador privilegiado das
relagbes do eu com o mundo, esse ato pode \ir a exercer um papel coercitivo
quando incorporado, integral, asséptica ou acriticamente, a interesses
pragmaticas e indiretos, como sdo aqueles a que a escola, conforme se disse,
acaba senindo, interesses diferentes daqueles que s&o depositados na
leitura [...]. (Zilberman, 2012, p. 20).

Nesta acepcao, percebe-se a necessidade de uma tomada de posi¢cdo acerca
da crise da leitura presente no pais, bem como uma reflexdo sobre a formacéo de
leitores e o ato de ler no Ensino Médio.

A partir disso, elenca-se como uma forma de pensar sobre o carater social da
leitura a tematica da marginalizacdo social, a qual é observada em muitos textos
literarios, principalmente os mais contemporaneos.

Assim, entende-se que as tematicas que exploram temas caros a sociedade
sao indispensaveis para o exercicio da alteridade, cujo conceito, conforme Jodelet
(1998), é o produto de um duplo processo no qual as construgcbes sociais entre 0
sujeito de exclusdo, une-se ao mesmo lado de quem o encontra. Portanto, situar-se e
colocar-se eticamente na condicdo daquilo que é do outro, como aponta Hermann
(2006 p. 01), a alteridade é considerada como “objeto especifico da ética, na medida
em que esta trata das relagbées com o outro”.

Baseando-se na teméatica estabelecida, o intento € de atender ao objetivo
proposto para a pesquisa, pois, ela parte do pressuposto de que € possivel discutir
diferentes pontos relevantes das politicas de leitura e do livro, tanto para as praticas
de leitura literaria quanto para as praticas docentes como um todo e sua contribuicao
para o desenvolvimento das competéncias e habilidades no Ensino Médio.

Dessa forma, a pesquisa torna-se significativa a medida em que aponta atitudes
para desenvolver as praticas de formacdo leitora, e, também, por apresentar
caminhos, alternativas concretas que, se bem mediadas pelo professor poderéo ser
levadas para a sala de aula e dessa maneira, auxiliar educadores de todo o Brasil.

Do mesmo modo, alia-se ao curso de Mestrado em Educacao da Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missbes - URI, campus de Frederico

Westphalen ao estar ligado a linha de pesquisa “Politicas Publicas e Gestdo da
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Educacao”, a qual aborda, entre outros aspectos, os estudos das politicas publicas
voltadas para educacao nas mais variadas esferas educacionais.

Nesse sentido, relaciona-se a linha mencionada por tratar justamente de
politicas voltadas para a Educacdo. Entende-se, portanto, que o livro e a leitura tém a
capacidade de atuar diretamente na construcdo do conhecimento, na reflexdo sobre
as questbes sociais dos sujeitos, e assim contribui para o processo de formagao
humana pela educacdo de leitores no Brasil, auxiliando no desenvolvimento
educacional dos discentes.

Dessa forma, um estudo que evidencia a tematica que envolve politicas de
leitura e do livro, empregadas na educacdo do Ensino Médio e que aborde as
consequéncias formativas dos jovens estudantes, contribuindo para a
redugdo/minimizagdo da marginalizagdo social pelo desenvolvimento de
competéncias e habilidades determinadas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), para com os estudantes do nivel médio no que refere-se a capacidade de
promover seu aspecto humanizador da vida, dada sua relevancia e contribuicao
formativa do sujeito.

Dito isso, 0 objetivo geral da pesquisa constitui-se em investigar a partir da
compreensao das politicas publicas ligadas ao livro e a leitura utilizadas como pratica
no Ensino Médio, o seu alcance e sua fragilidade frente a minimizagdo da
marginalizacdo social, no desenvolvimento das competéncias e habilidades para os
jovens estudantes nessa etapa educacional.

Com respaldo de tal propésito e, percebida a importancia da literatura e do livro
na formagdo humana em seus aspectos relacionados a vida em sociedade, como a
relevancia dos mesmos no processo educativo, na relacdo com a marginalizacdo
social das minorias, e a partir disso, o estudo especifica-se nos seguintes objetivos:

Identificar as politicas publicas nacionais relacionadas ao setor da educacao,
notadamente aquelas relacionadas a leitura utilizada no Ensino Médio, alusivas as
Politica nacional do Livro didatico, Politica de leitura no Plano Nacional do livro e da
leitura e Politicas de leitura para o Ensino Médio contidas na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC.

Compreender o conceito marginal em obras literarias e a partir disso, destacar
a importancia da Literatura no desenvolvimento da alteridade.

Investigar os direcionamentos da BNCC para a Literatura na formacado humana

dos estudantes, tendo como norte a educacdo no Ensino Médio, a partir do
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desenvolvimento de competéncias e habilidades determinadas para leitura literaria
com teméaticas marginais na sala de aula.

Para entender em que medida os apontamentos desta investigacdo afeta a
formacg&o educacional do sujeito, o eixo norteador do estudo se dard no propdésito de
responder as seguintes questdes:

Identificar as politicas publicas nacionais existentes e quais sao aplicaveis ao
Ensino Médio, como também seu alcance para o desenvolvimento das competéncias
e habilidades previstas na BNCC.

Compreender o conceito de marginalizacdo especialmente aqueles expressos
em obras literérias, para relaciond-los a leitura do texto literario na formagédo do
estudante do Ensino Médio.

Associar as politicas publicas nacionais de literatura destinadas ao Ensino
Médio frente as habilidades e competéncias de leitura literaria determinadas pela
BNCC.
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2 ESTADO DO CONHECIMENTO

Este estudo é fruto de uma criteriosa pesquisa no banco de catalogos da
agéncia governamental, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), cujo objetivo € constatar a relevancia desta pesquisa para a
Educacao nacional, dentre os temas e trabalhos desenvolvidos nos programas poés-

graduacdo stricto sensu, catalogados no sistema da agéncia.

2.1 Construcdo da tematica da pesquisa

Entende-se que a Educacao € a porta de acesso ao conhecimento, no entanto
€ preciso considerar se de fato esse caminho € oportunizado de forma igualitaria a
todos, nesse sentido, destaca-se, portanto, que é preciso um olhar atento para a
populacdo que por motivos sociais, encontra-se a margem da sociedade.

A marginalizacdo social no Brasil como apontam estudos estatisticos
indicadores como: a pobreza, a gravidez na adolescéncia, violéncias raciais e sexuais
relacionando criancas e adolescentes, sdo perceptiveis em meio a sociedade, o que
de certo modo intensifica ainda mais a marginalizagdo desses sujeitos.

Ao definir esse grupo de marginalizados, (Oliveira, 2019, p. 03) destaca que
“‘compreendem LGBTSs, povos indigenas, quilombolas, pessoas privadas de liberdade,
pessoas em situacfes de rua, pessoas com condi¢cdes psiquiatricas, deficientes
fisicos, populacao rural, profissionais do sexo, dentre outras”, deste modo, as minorias
sociaisnesse caso, carecem de um olhar atento do Estado para com politicas publicas
gue visam sobretudo ao menos minimizarem essa desigualdade entre 0s sujeitos.

Nesse sentido, ao pensarmos a educagcdo como um processo de superacao,
minimizando problemas sociais, tornando-se assim, uma educacdo democratica,
justamente por possibilitar a imerséo de todos e todas sem distingbes. Com a qual, o
“‘marginalizado ja ndo é, propriamente, o ignorante, mas o rejeitado. Alguém esta
integrado ndo quando ilustrado, mas quando se sente aceito pelo grupo e, por meio
dele, pela sociedade em seu conjunto” (Saviani, 2012, p. 7).

Nesse caso, surge uma nova pedagogia, que por sua vez, trata 0 sujeito
marginal pelo viés de estar a margem, ou seja, nela ele ndo € visto como sendo

ignorante (ignorar o conhecimento), mas sim, por ndo ter tido as mesmas condi¢des
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de vida, visto assim, percebe-se que a educacéo e a leitura tornam-se importantes
nesse processo de superacao.

Em os “Jovens na leitura”, Michéle Petit (2009), descreve uma longa reflexdo a
partir dos resultados de sua pesquisa, nela a autora transita entre os niveis de leitura,
além de considerar aimportancia do engajamento dos varios setores sociais, em torno
da leitura, trazendo, portanto, inUmeras iniciativas em prol do acesso a leitura, nas
palavras da autora o ato de ler “tem o poder de despertar em nds regides que estavam
até entdo adormecidas” (Peti, 2009, p. 7).

No Brasil, a fim de proporcionar melhores condi¢cdes do acesso demaocratico,
politicas educacionais como o Plano Nacional do Livro e da Leitura o (PNLL), no qual
as diretrizes basicas norteiam a democratizacdo do acesso ao livro e a leitura, tanto
em bibliotecas quanto nos curriculos escolares, tendo por base a necessidade de
formacao de uma sociedade leitora, bem como possibilitar condi¢cdes essencialmente
decisivas para se promover a inclusédo social nos campos sociais e culturais.

Sobre isso, a Base Nacional Comum Curricular, define um conjunto de
aprendizagens essenciais para a modalidade da Educacédo Basica, pensadas pelos
preceitos que perpassam pelo Plano Nacional da Educacdo (PNE), sendo
exclusivamente para educacéo escolar como previsto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), atenta-se aqui para o Ensino Médio ja que este estudo
busca dissertar sobre essa etapa de ensino, o campo artistico-literario para o novo

Ensino Médio:

No campo artistico-literario busca-se a ampliacdo do contato e a analise mais
fundamentada de manifesta¢gdes culturais e artisticas em geral. Est4 em jogo
a continuidade da formacgao do leitor literario e do desenwlvimento da fruicéo.
A andlise contextualizada de producgdes artisticas e dos textos literarios, com
destaque para os classicos, intensifica-se no Ensino Médio (Brasil, 2018,
p.71).

Atenta-se a esse campo, justamente por se relacionar diretamente com o
proposito desta investigacdo, sendo uma habilidade que estabelece comunicacdo
entre o objetivo do estudo que preconiza a leitura, sobretudo a literatura periférica-

marginal para essa etapa de ensino:

A ampliagdo de repertério, considerando a diversidade cultural, de maneira a
abranger producdes e formas de expressdo diversas -literatura juvenil,
literatura periférico-marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de massa,
cultura das midias, culturas juvenis etc, (Brasil, 2018, p. 68).
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Por fim, destaca-se a habilidade e competéncia de nimero quadragésima
oitava do componente curricular de Lingua Portuguesa destinada ao Ensino Médio,
nela é possivel estabelecer comunicacdo com a proposta de estudo, visto que

especifica textos de literatura marginal:

(EM13LP48) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de
diferentes géneros literarios (a apreensdo pessoal do cotidiano nas crbnicas,
a manifestacao live e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas, a
multipla perspectiva da vida humana e social dos romances, a dimensédo
politica e social de textos da literatura marginal e da periferia etc.) para
experimentar os diferentes angulos de apreensdo do individuo e do mundo
pela literatura (Brasil, 2018, p. 91).

As pesquisas para o campo educacional emergem das varias areas do
conhecimento, no caso deste estudo, busca-se estabelecer comunicacdo, entre as
politicas publicas voltadas para a Educacédo no fomento & leitura e consequentemente
explorar a tematica literaria da marginalizacao social, a fim de contribuir para a ampla
formacdo do estudante no Ensino Médio como preconizam as habilidades e

competéncias da BCC.

2.2 Definicdo dos descritores e procedimentos da pesquisa

A partir da pesquisa realizada, a qual ocorreu do dia 09 de outubro de 2021 ao
dia 15 de novembro de 2021 no catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), foram encontrados
dez trabalhos significativos para a tematica em estudo. O estudo configura-se
relevante na medida em que as pesquisas ja catalogadas pela CAPES, ndo se
assemelham com o propdsito desta.

Adotou-se como critérios para a selecéo dos trabalhos as seguintes analises: a
pertinéncia do assunto, a semelhanca entre a tematica, a atualidade, a inovagcédo do
argumento proposto e a relevancia para o descritor pesquisado, uma vez que esses
elementos séo fundamentais para indicar estudos adequados ao ponto apresentado.

A busca de estudos contemplou pesquisas voltadas para area da educacao
com a finalidade de aprofundamento da tematica junto aos diversos trabalhos ja

apresentados e catalogados pela CAPES.
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A investigagédo deu-se em torno de seis descritores, sendo estes: “ensino de
literatura®, “conto na sala de aula”, “marginalizacéo e literatura”, “pratica de leitura
literaria”, “conto contemporaneo” e “Literatura e ensino médio”, os quais serao
detalhados a seguir, foram encontrados trabalhos em quatro dos seis descritores
utilizados, sendo que “conto contemporaneo” e “ensino de literatura” foram os
descritores nos quais encontrou-se mais trabalhos.

A escolha dos descritores foi feita a partir de expressdes que tém afinidade com
atematica em estudo, sob a finalidade legitimar a relevancia do mesmo como inovador

para o campo educacional.

2.3 Dos contetdos e das pesquisas encontradas

Durante a pesquisa do estado da arte percebeu-se que alguns dos descritores
retornaram mais trabalhos do que outros. De modo a elucidar esse estudo apresenta-
se a seguir cada um deles, e quantidade de trabalhos encontrados.

No que se refere a busca no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES,
destaca-se que, o descritor, “marginalizacédo e literatura”, ndo retornou nenhum
trabalho, o que indica a importancia de estudos que versem sobre essa questao.

O préximo descritor, “praticas de leitura literaria”, resultou em 20 trabalhos, dos
quais apenas dois séo relevantes para este estudo. O primeiro deles € o de Tavares
(2017), intitulado “Leitura literaria na escola: o conto como provocagao”, desenvolvido
no Programa de POs-Graduacdo Mestrado Profissional em Ensino na Educacao
Béasica, da Universidade Federal de Goids, o texto descreve sobre um projeto de
leitura com alunos do ensino fundamental abordando contos que retratam conflitos
vivenciados pelos jovens. Aproxima-se desta pesquisa por realizar uma abordagem
com o género conto, mas também diverge ao focaliza-la no Ensino Fundamental.

O segundo de Cruvinel (2002), “A leitura literaria na escola: a palavra como
dialogo infinito”, desenvolvido no Programa de Pds-Graduacdo Doutorado em Letras
(Estudos Literarios), da Universidade Estadual Paulista Julio De Mesquita Filho. O
estudo busca analisar como a leitura literaria se faz presente na escola brasileira, além
de apresentar alguns mitos sobre a leitura em sala de aula. Trata-se de uma pesquisa
significativa para a tematica em estudo, jA que aborda a formacdo de leitores na

escola.
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A busca pelo descritor “ensino de literatura”, retornaram 589 trabalhos e, sendo
assim, foi necessario refinar a pesquisa, os refinamentos usados foram por estudos
apenas do curso de Mestrado em Educacdo, que resultaram em 35 estudos, e
publicacbes de 2016 a 2021, obtendo 19 resultados. Destes, trés sao significativos
para o trabalho: Silva (2019), Campido (2020) e Carneiro (2020), jA que eles
apresentam reflexdes sobre o ensino de Literatura e a formacdo de leitores nas
escolas, o que contribui para um melhor entendimento de como essa questao € vista
no ambito educacional.

O trabalho de Silva (2019), intitulado “Género em Quatro de despejo: a
Literatura marginal como instrumento didatico”, desenvolvido no Programa de Pos-
Graduacdo Mestrado em Educacao, da Universidade Federal de Ouro Preto, aponta
didlogos entre uma analise género da obra Quarto de despejo e de livros didaticos de
Lingua Portuguesa e, assim, torna-se pertinente a pesquisa pois trata da Literatura
Marginal e de abordagens presentes em livros didaticos. No entanto, ndo sugere
praticas mediadoras de leitura sobre a tematica como faz este trabalho.

O estudo de Campiao (2020), “Motivos para a leitura no Ensino Médio: os
desafios do trabalho com literatura”, desenvolvido no Programa de Pds-graduacédo
Mestrado em Educacédo, da Universidade Estadual de Campinas, o texto analisa a
visdo dos alunos acerca da Literatura nas escolas, observando em que medida ela é
trabalhada sob um viés humanizador. Aproxima-se a este trabalho a medida em que
traz a questdo da leitura no Ensino Médio, além de explicitar razdes para trabalha-la
no processo de humanizacdo dos sujeitos, nesse caso, como pretende esta pesquisa.

Por fim, o trabalho de Carneiro (2020), “Hora da leitura: mediagéo e formagao
de leitores literarios”, desenvolvido no Programa de Pés-Graduacdo Mestrado em
Educacado, da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (Presidente
Prudente), observa como se da a formacéo de leitores na escola por meio da hora da
leitura enquanto uma estratégia de mediacdo. Foi considerado um trabalho que
convém ser levado em conta, pois, além de tratar da formacé&o de leitores, vé a leitura
literaria como um meio de desenvolver a sensibilidade humana.

No que diz respeito as areas do conhecimento dos trabalhos analisados,
dividem-se em Letras, Linguistica e Artes, Educac¢éo e Lingua Portuguesa.

A busca por “conto na sala de aula” obteve apenas quatro trabalhos, dos quais
dois dialogam com o presente estudo: Moreira Filho (2019) e Guimaraes (2020). O

primeiro, “O conto na sala de aula do ensino fundamental: uma proposta de letramento
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literario”, desenvolvido no Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Profissional em
Letras, da Universidade Federal da Paraiba (Jodo Pessoa), indica uma sugestao de
letramento literario por meio do género conto e com a tematica do despertar da
sexualidade. Assim, torna-se relevante para a pesquisa pois traz o0 conto para a
escola, embora difira do trabalho ao sugerir uma pratica voltada para o Ensino
Fundamental e ndo para o Ensino Médio.

Ja o de Guimaraes (2020), cujo titulo € “Leitura do género conto na sala de
aula: uma proposta de intervengdo para letramento literario em turmas de 6° ano do
ensino fundamental’, desenvolvido no Programa de Pdés-graduacdo Mestrado
Profissional em Letras, da Universidade Estadual Do Sudoeste da Bahia, o trabalho
também apresenta uma proposicao de intervencdo em sala de aula a partir do género
conto e, da mesma forma que o trabalho mencionado anteriormente, difere da
presente pesquisa ao indicar uma pratica para o Ensino Fundamental e voltada para
outra temética.

O quinto descritor € “conto contemporaneo”, que apresentou 26 trabalhos.
Destes, trés séo significativos para o estudo: Bezerra (2013), Treml (2010) e Schmidt
(2013). O primeiro selecionado, cujo titulo & “Ficcao e escola: estratégias de mediagao
para formar leitores”, é uma dissertagcdo desenvolvida no Programa de Pods-
Graduacao Mestrado em Educacdo, da Universidade Federal Do Rio Grande Do
Norte.

Versa sobre estratégias de mediagdo para a formagédo de leitores a partir de
géneros textuais diversos. E oportuno para a presente pesquisa uma vez que
apresenta uma pratica mediadora de leitura, mas o faz com diferentes géneros e
publico.

O segundo, “A personagem negra e a identidade cultural e literaria em contos
brasileiros e angolanos”, sendo também uma dissertagdo que compara contos
contemporaneos da Literatura Brasileira e da Literatura Angolana, foi desenvolvido no
Programa de P6s-Graduacdo Mestrado em Literatura e Critica Literaria, da Pontificia

Universidade Catdlica de S&o Paulo. A dissertagdo analisa a figura da mulher
negra e sua construcao identitaria. Da mesma forma, a presente pesquisa traz a
identidade cultural em contos contemporéneos, mas nao traga um comparativo entre
textos de paises diferentes.

Ja o terceiro, “A presenga de personagens marginais nos contos de Arnaldo

Campos”, desenvolvido no Programa Poés-Graduacdo Mestrado em Letras, da
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Universidade Federal do Rio Grande, € uma dissertacdo que aborda o perfil das
personagens marginais em contos contemporaneos do autor Arnaldo Campos e é
pertinente para o trabalho em estudo pois retrata figuras marginais em contos
selecionados, do mesmo modo que esta pesquisa, embora a autoria dos textos nao
seja a mesma.

No que tange as areas do conhecimento desse descritor, subdividem-se em
trés: Linguistica, Letras e Artes, Literatura Brasileira e Linguistica.

Ainda, com o descritor “literatura e ensino médio” a pesquisa obteve apenas
trés resultados, sendo que nenhum deles € conveniente para o estudo, ja que tratam
de poesia, tecnologias e pedagogia da literatura. Por fim, o descritor “conto e
marginalizagdo” ndao obteve nenhum resultado.

Observa-se, além dos detalhes que envolvem a escolha desses trabalhos, que
as areas do conhecimento das quais eles fazem parte sédo, majoritariamente, voltadas
para os estudos na &rea de Letras, Linguistica e Artes e pouco voltados para a
Educacdo. Nesse sentido, a pesquisa adquire notoriedade ao apontar obras literarias
voltadas para o ensino, aliando politicas publicas de leitura, base nacional comum
curricular, Literatura na Educacédo para o Ensino Médio.

No campo das politicas publicas a pesquisa dos trabalhos catalogados, deu-se
pelos descritores, “Politicas Publicas” and “Literatura” e “Politicas Publicas” and
“Leitura”, nesse caso em especifico, visando a associagao do tema deste projeto junto
aos trabalhos ja publicados. Conforme ja citado, o primeiro descritor, teve um total de
191 trabalhos, dos quais ap0s o refinamento entre os anos de 2018, 2019, 2020 e
2021 apresentou um total de 27.

Dentre eles, 03 sdo relevantes para este estudo, ja que versam sobre as
politicas publicas de leitura e literatura para o campo educacional, sendo assim, 0s
outros trabalhos se distanciam por apresentarem tematicas diferentes, em outras
palavras, eles exploram mdltiplas areas de conhecimento e sao pesquisas especificas
de alguns municipios.

O primeiro selecionado tem por titulo, “Politicas e Praticas de leitura: um estudo
nas Escolas multisseriadas do Campo no territério da Cantuquiriguacu-Parana”,
apresentado ao Programa de Pés-Graduacdo em Graduacdo da Universidade
Estadual do Centro Oeste. A dissertacdo da autora, Ménica Trindade Luvisa, discorre
sobre as Politicas e Praticas de Leitura da Biblioteca escolar, em escola de Campo no

estado do Parana, na qual traz a perspectiva de leitura para a formacao de criancas
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leitoras, o estudo insere-se na linha de pesquisa do programa em Politicas
Educacionais, Historia e Organizacdo da Educacéo e foi defendido em 2019.

O segundo, de Simone Bueno Onieski, intitulado, “Concepc¢ao de Alfabetizagao
em documentos que se referem as salas de apoio a aprendizagem de Lingua
Portuguesa (seed/pr)’, junto ao programa de Pds-graduacédo estudo da Linguagem,
na linha de pesquisa Pluralidade ldentidade e Ensino, pela a Universidade Estadual
de Ponta Grossa, no ano de 2018, temos uma dissertacdo sobre analise de
documentos que amparam a Sala de Apoio a Aprendizagem (Programa
SUED/SEED/PR), o estudo verifica os direcionamentos apontados para a superacao
de dificuldades de aprendizagem em lingua materna.

O terceiro trabalho selecionado deste descritor é o de, Enia dos Santos Costa,
apresentado no ano 2021, pela Universidade do Estado da Bahia, vinculado a linha
de Gestdo de Educacédo e Redes Sociais do Programa de Pos-graduacdo em Gestao
e Tecnologias Aplicadas a Educagédo, o estudo nomeado “Ensino da Literatura na
Base Nacional Curricular Comum: Politicas Publicas para a Formacao do Curriculo no
Ensino Médio”, discorre sobre uma analise do ensino literario na Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, passando pelas novas diretrizes curriculares
como também na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Apresenta-se agora, a pesquisa do segundo descritor “Politicas Publicas” and
“Leitura”, a qual apresentou um total de 1019 trabalhos catalogados, deste modo
aplicou-se o refinamento entre os anos de 2019, 2020, 2021 e 2022, 0 que trouxe 0
nimero para 90, dos quais quatro estdo diretamente ligados com a finalidade deste
estudo, convém mencionar que 0S outros ndo serdo mencionados por nao
apresentarem ligacao direta com o objetivo do projeto.

O primeiro, é o estudo de Ana Carolina Palma Francisco Avila, cujo o titulo é
“Praticas de leitura e formagdo de jovens leitores no contexto escolar’, sendo
apresentado ao Programa de Pdés-graduacdo em Educacao da Universidade de Séo
Paulo Ribeirdo Preto, sob alinha de pesquisa em Politicas Publicas e Organizacédo do
Trabalho Educacional, a dissertacdo apresenta os limites e as possibilidades do
Programa Sala de Leitura para a formacdo da leitora na escola, a pesquisa
contemplou a sala de leitura de uma instituicdo estadual, situada no municipio de
Ribeirdo Preto e inserida junto a Secretaria de Educacéo do estado de Sao Paulo.

A segunda dissertacao intitulada “Politicas publicas de incentivo a leitura na

educacao basica: cenarios e perspectivas’, de Marta Rejane Trindade de Lima,
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apresentada em 2021 ao Programa de Pdés-graduacdo em Gestdo de Unidade de
Informacdo da Universidade do Estado de Santa Catarina vinculado a linha de
pesquisa Informacdo Memodria e Sociedade, elucida e discute o Plano Nacional do
Livro e da Leitura (PNLL), traz destaque ao papel importante do mesmo para o
desenvolvimento social e cidaddo no que se refere a sociedade leitora, a fim de
promover a inclusdo social dos individuos, o estudo de natureza quantitativa foi
realizado na rede municipal de ensino da cidade de Sao Borja, situada na fronteira
oeste do estado do Rio Grande do Sul.

De Jeniffer Vitorino da Silva Alves, o terceiro trabalho com o titulo “BNCC como
Politica Publica em Educacdo: competéncias e habilidades socioemocionais na
formacao integral dos discentes da educacado basica e os desenvolvimentos humano
e social’, do ano de 2021, apresentado ao Uni-FACEF Centro Universitario Municipal
de Franca, através da linha de pesquisa em Desenvolvimento social e Politicas
Publicas do Programa de Pdés-graduacdo em Desenvolvimento Regional, o trabalho
disserta sobre a competéncias e habilidades apresentadas na BNCC, para um ensino
aprendizagem referente & formacgéo do humano, observando a Constituicido Federal
(1988), na Lei 9394/1996 (LDB), no Plano Nacional de Ensino (PNE), o estudo
apresenta também um olhar para atuacdo do professor ao observar perspectivas de
melhorias para o contexto educacional brasileiro.

O quarto aqui selecionado, foi apresentado em 2019, ao Programa de POs-
graduacao em Literatura e Cultura da Universidade Federal da Bahia, desenvolvido
na linha de pesquisa em Estudos de Teorias e Representacdes Literarias e Culturais,
com o qual a autora Thaisa Cristofoleti de Vasconcelos no trabalho nomeado
“Literatura e politicas literarias: uma leitura critica do Plano Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE) ”, disserta sobre a importancia da Literatura na formagdo humana,
sobre a qual elucida o predominio de obras canbnicas agregadas ao PNBE, o texto
traz um olhar critico sobre a representatividade nado contemplada pelo programa, ja
gue as obras ligadas a ele sdo predominantemente candnicas.

Conforme detalhamento, a figura abaixo, atenta-se em elucidar a compilacéo
dos trabalhos mapeados na construcdo do estado da arte, na qual encontra-se 0s

mesmos em percentuais por Programa de Pos-graduacao.
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Figura 1l - Trabalhos X Programa de P4s-graduacao

Numero de Trabalhos por Programa de Pés-Graduagao

m Educacado M Letras Literatura e Critica Literaria

W Desenvolvimento Regional W Gestdo de Unidades de Informacdo M Literatura e Cultura

Fonte: elaborado pelo autor.

Acerca do estado do conhecimento, verifica-se a partir da pesquisa detalhada,
aqui ja descrita que o tema tem sido discutido na formagédo académica em diversos
Programas de Pos-graduacdo. No entanto, este trabalho, torna-se de grande
relevancia académica, uma vez que nao foi encontrado nenhum trabalho que trate da
mesma tematica e aborda os objetivos da mesma forma que esta dissertacdo, além
disso, este estudo apresenta ao final, como uma contricdo, uma proposta de pratica
de leitura literéria.

A partir disso, elucida-se que a inovacdo da mesma dar-se-a ainda, por unir
politicas publicas voltadas ao exercicio de leitura e 0 acesso ao livro em consonancia
com o documento BNCC, cujo objetivo € proporcionar uma educagdo democratica e
empatica atraves da leitura contribuindo, portanto, para o desenvolvimento da
alteridade por parte dos estudantes

Destaca-se também que, a pesquisa € muito significativa para o autor que,
enquanto professor, aprimorara seus conhecimentos sobre o tema, bem como sera
uma continuidade de pesquisas ja realizadas enquanto graduado em Letras - Lingua
Portuguesa.

Dessa forma, podera ndo sé contribuir para sua propria formacdo como
também para as praticas de docentes de todo o Brasil, que também poderdo levar as

obras literarias sugeridas na proposta de pratica para sua sala de aula, a fim de
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oportunizar o letramento literario dos seus estudantes em consonancia com as
habilidades de competéncias estabelecidas pela BNCC.

Para além dessas motivacdes, considera-se a pesquisa importante para o
Mestrado em Educacdo da URI, j& que relaciona Politicas Publicas, Literatura e
Ensino na perspectiva de formacdo do sujeito, sendo, portanto, uma grande
contribuicdo para as redes de ensino nacional, a medida em que traz associacoes de
textos literarios voltados para uma pratica de ensino de leitura, sobre a qual € possivel
aplica-la em todo ambito escolar, ndo se restringindo, portanto, a um Municipio ou a
um Estado federativo.

Para mais, vislumbram-se leituras contemporaneas, as quais levam em conta
a representatividade social no processo de formacdo de leitores, principalmente no
contexto atual para a formagdo no Ensino Médio, conforme diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular.

Ainda, é consideravel destacar a aproximac¢ao do trabalho com linha 3 deste
programa, ja que tais leituras proporcionam uma maior compreensao dos sujeitos e
de seus contextos, pelo uso das linguagens como modo de ler o mundo e de
desenvolver uma perspectiva critica acerca de variados temas, como a violéncia, a
fome, a representacao afro-brasileira e a homo afetividade.

Portanto, a pesquisa apresenta-se como fundamental para o enfrentamento da
exclusdo e de situacdes nas quais ocorre a falta dos direitos humanos, ao buscar uma
reflexdo sobre essas questbes tdo necessarias dentro das politicas educacionais,
como também, em momentos de privacao de direitos, como o € a propria Literatura
(Candido, 2011), a qual ndo deve ser esquecida pelo Estado, nas promulgacbes de
politicas publicas educacionais que englobam as escolas na democratizacdo do

acesso ao livro e a leitura no Brasil.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Com base no problema da pesquisa, o qual questiona sobre “de que maneira as
politicas publicas educacionais de leitura contribuem para a minimizacdo da
marginalizacdo social a partir da leitura literaria com foco nas habilidades e
competéncias da BNCC?

E consideravel salientar o formato que este estudo foi construido. Para isso,
adotou-se algumas escolhas técnicas e decisdes metodolédgicas, a fim orientar todo o
percurso da pesquisa, portanto, a mesma abarca trés niveis metodolégicos, sendo

eles: procedimentos, analise de conteudos e tipo de pesquisa

3.1 Panorama dos procedimentos

A pesquisa cientifica tem por objetivo a aplicacdo de um conjunto de métodos,
0S quais buscam legitimar os propdsitos do pesquisador, sendo assim pode-se dizer
que ela também é utilizada com uma inesgotavel fonte de saberes, nesse processo a
investigacdo gera um novo aprendizado, desenvolvendo, colaborando, produzindo e
refutando problematicas relevantes para o coletivo, portanto, € alicercada na
construcéo de aprendizagem do homem e para o homem.

No percurso do estudo o pesquisador assume o papel de analista, o qual Bardin
(2016) define como um arquedlogo que estuda os dados dos fenbmenos, a fim de
inferir e deduzir conhecimentos, a metafora utilizada pela autora coloca-o ainda na
condicdo de detetive, justamente por trabalhar os dados evidenciados através do
método utilizado na pesquisa e consequentemente o0s saberes preliminares
consolidam-se no percurso para compressao do estudo.

Em vista disso, este estudo objetiva uma analise de documentos acerca da
leitura no Brasil, trazendo para o debate as politicas publicas que impulsionam o
acesso ao livro no pais para o desenvolvimento de competéncias acerca da BNCC,
no que se refere a leitura literdria no Ensino Médio na relacdo entre texto e
marginalizacdo social.

Para isso, utiliza-se trés niveis de metodologicos, sendo: procedimentos,

andlise de conteudos e tipo de pesquisa. Ademais, além de classificar a pesquisa,
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propdem-se um panorama do percurso até a finalizacdo da dissertacao. Assim, como
uma contribuicdo do mesmo, apresenta-se ao final do uUltimo capitulo uma proposta
de pratica leitora com foco no texto literario.

Sobre o procedimento, o estudo se dard por cunho bibliografico (Gil, 2002, p.
44) mostra que “a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”; em relagédo aisso,
o trabalho tem por referéncias teses, livros, dissertacdes, autores e pesquisadores do
assunto, e esse levantamento proporciona reunir, analisar e comprovar dados para
legitimacéo do tema, bem como a relevancia do trabalho como um todo.

Esse tipo de pesquisa tem por finalidade investigar e levantar com precisao
conhecimento disponivel na area com qual pretende-se estudar, diante disso a busca
“é, o de conhecer e analisar as principais contribuicdes tedricas existentes sobre um
determinado tema ou problema, tornando-se um instrumento indispensavel para
qualquer tipo de pesquisa”. (Kdche, 2011, p. 123). Sobre a pesquisa, ainda de acordo
com o autor, ela pode ser utilizada para diferentes finalidades.

Essa definicdo pode se dar por: a) para ampliar o grau de conhecimentos em
uma determinada area, capacitando o investigador a compreender ou delimitar melhor
um problema de pesquisa; b) para dominar o conhecimento disponivel e utiliza-lo
como base ou fundamentacdo na construcdo de um modelo tedrico explicativo de um
problema, isto é, como instrumento auxiliar para a construcdo e fundamentacdo das
hipoteses; c) para descrever ou sistematizar o estada da arte, daquele momento,
pertinente a um determinado tema ou problema (Kdche, 2011, p. 124).

Sendo assim, observa-se que conceito da pesquisa bibliogréfica é de grande
relevancia para este estudo, pois nele busca-se um estudo da leitura que visa ndo
somente o ler do estudante, mas, também sua formacado junto ao meio social, hos
campos das politicas que incorporam-na no incentivo ao acesso ao livro e na
democratizagdo do mesmo pelo Brasil.

A fim de destacar a leitura literaria tdo necessaria no que diz respeito ao
universo social, fazendo-o assim, se familiarizar com as mazelas vividas por esses
perfis narrativos a margem da sociedade.

Nesse panorama de pesquisa, 0 estudo insere-se como pesquisa pura,
justamente por apresentar mecanismos pedagogicos que levam a uma atividade de
leitura, acerca disso (Gil, 2002 p.17) mostra que “uma pesquisa pura pode fornecer

conhecimentos passiveis de aplicagao pratica imediata”, legitimando entao o propésito
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investigativo deste trabalho que tem por finalidade expor pratica de leitura de textos
da Literatura contemporanea Brasileira.

Outro ponto que se assemelha com esse tipo de pesquisa, € a apropriacao de
conceitos de teorias para analise dos objetos literarios, pois “permite articular
conceitos e sistematizar a producdo de uma determinada area de conhecimento”,
(Minayo, 1996, p. 52), visando assim ‘“criar novas questdées num processo de
incorporagao e superagao daquilo que ja se encontra produzido”.

Nesses vieses a pesquisa, ganha aparato tedrico e se configura como relevante
para cenario educacional brasileiro, uma vez que, poucos sao trabalhos catalogados
no portal da CAPES com tematica semelhante a esta.

O estudo estrutura-se também por natureza qualitativa, ou seja, se desenvolve
baseada em dados verbais e visuais para que assim se chegue ao resultado final,
portanto “a pesquisa qualitativa observa o fato no meio natural” (André, 1995, p. 17).
Ademais, o trabalho se configura em uma andlise, no intuito de explorar o texto literario

através das questdes de fenbmenos sociais e do comportamento humano.

Pesquisa qualitativa € uma abordagem de pesquisa que estuda aspectos
subjetivos de fendbmenos sociais e do comportamento humano. Os objetos de
uma pesquisa qualitativa sdo fenbmenos que ocorrem em determinado
tempo, local e cultura (Significados, 2020).

Entdo o trabalho trata do subjetivo do homem em sociedade e suas
caracteristicas sociais assim, compreender na sua esséncia e o meio no qual estao
inseridos, fazendo uma conexdo de Literatura e Realidade, ao estudo estabelece uma
andlise comparativa entre 0s textos, uma vez que neles ha marcas de figuras
marginais, afinal em suas composicdes finalidade é tratar o retrato de uma de sujeitos

e suas mazelas em meio a sociedade.

3.2 Delineamento da pesquisa

Compreende-se aqui que a selecao dos materiais a serem analisados inserem-
se no campo de analise de conteudo, ja que se implica metodologicamente como
aplicacbes de analise ao se estudar documentacdes e bases de dados, conforme,
(Bardin, 2016, p. 42):
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Um conjunto de técnicas de analise de comunica¢bes \visando obter, por
procedimentos, sisteméticos e objetivos de descricdo de conteldo das
mensagens indicadores (qualitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigcbes de producdo/recepgcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2016, p. 42).

Neste caso, como o objetivo do estudo é uma investigacdo sobre as leis que
norteiam a Educacéo brasileira, como a LDB, BNCC e as politicas publicas voltadas
para o campo educacional, o conceito se aplica e é indispensavel para o produto final
deste trabalho.

Ademais, pretende-se contextualizar as referidas analises documentais com a
leitura em si, pois 0 estudo em questao vislumbrara aleitura literaria como um recurso
pedagoégico para Ensino Médio, sobre a analise documental dentro do método de
conteudo.

O percurso final do estudo, atentara em elucidar no quarto capitulo, a partir da
limitacdo das Politicas Publicas em torno desta pesquisa, na qual fala-se sobre a
leitura no Ensino Médio e ampara-se no que demanda a lei que norteia a educacao
basica nacional de 1996.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) promulgada pela Lei n°® 9394/1996 e diante
dela, discorrer sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo esse um
documento que norteia os curriculos dos sistemas e redes de ensino, como também
as propostas pedagogicas englobando, escola publicas ou privadas nos niveis de
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Nas palavras de (Bardin, 2016, p.01), “a andlise de conteddo é um conjunto de
técnicas de analise das comunicagcbes”, portanto, a parte analitica referente ao
terceiro capitulo, consiste em estudar os documentos existentes sobre a teméatica de
politica educacionais voltadas para leitura e para o livro, diante disso, no quadro
abaixo atenta-se em especificar aquelas que foram selecionadas para compor o objeto
de analise, as mesmas sao esclarecidas com suas respectivas siglas, nomes e

objetivos.
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Quadro 1 - Selecédo das Politicas Publicas de Leitura e do Livro

Siglas | Nome da politica publica Objetivo
Consiste em um Programa do Ministério da
Programa Nacional do Liwvo de Educacéo, cujo objetivo € avaliar e distribuir liwvos
PNLD Didatico didaticos, pedagdgicos e literarios de forma

gratuita aos alunos da rede publica de educacao.
Iniciativa conjunta do Ministério da Educacgao e
Plano Nacional do Liwo e da Ministério da Cultura, sob a finalidade de

PNLL Leitura proporcionar a democratizagdo do acesso ao
livo, o fomento e a valorizagdo da leitura.
Trata-se de uma implementagdo do Ministério da
Politica Nacional de Leitura e Educacédo e da Cultura, a fim universalizar o
PNLE Escrita direito no acesso ao liwo, a leitura, a escrita, a
literatura e as bibliotecas.

Fonte: elaborado pelo autor.

Apo6s andlise das deliberacdes e, considerando as normas propostas pela Lei
de Diretrizes de Bases (LBD) ao propor uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), ambas tornam-se objeto de estudo também, ja que essa Ultima determina as
habilidades e competéncias para a etapa referente ao Ensino Médio.

Assim, a pesquisa sobre os objetos citados, se deu através de consultas em
sites oficiais da Unido, para o estudo das leis, além de documentos normativos
promulgados pelo Ministério da Cultura e da Educacdo, ademais considere-se
também, os apontamentos de Souza (2006), Ball e Mainardes (2011), a fim de
estruturar teoricamente os objetivos que se pretende no capitulo de nimero 4.

A literatura e suas conexfes com a sociedade, a considerar a colocacao de
outros estudiosos na composicao do referencial teérico, os quais versam sobre
literatura e sociedade, literatura e marginalizacdo social, leitura literaria, o jovem na
literatura e a propria literatura como um direito humano, para isso, os estudos dos
temas inserem-se também no método ja citado.

Assim, com as contribui¢des de estudiosos como: Candidido (2007), Zilberman
(2012), Petit (2009), Crelia (2016), Cosson (2021), Bosi (2002) e Dalcastagné (2012),
0s quais conversam diretamente com o propdsito investigativo deste estudo, uma vez
gue, apresentam em seus textos profundas reflexdes acerca datematica com a qual
dissertar-se no quinto capitulo.

Ha varias maneiras para analisar conteldos de materiais de pesquisa.
Conforme Bardin (2016) na analise de conteudo, a partir disso, atenta-se agora em

elucidar o processo e a organizacdo da analise documental, aqui ja& mencionada,
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contudo, vale esclarecer como ocorreu a delimitagdo do percurso, que contou com a
escolha dos documentos a serem submetidos a andlise.

Conforme colocacgbes de Bardin (2016), acerca do estudo de documentos na
perspectiva da analise de contetdo, neste caso considerou-se as trés etapas: “1) a
pré-analise, 2) a exploracdo do material, 3) o tratamento dos resultados, a influéncia
e a interpretagédo” (BARDIN, 2006, p 95), as mesmas seguem explicadas no quadro

abaixo, sendo nele nomeadas por momentos, 0s quais respectivamente referem-se

as etapas acima descritas, ou seja, momento 1, momento 2 e momento 3.

Quadro 2 - Organizacdo da analise documental

Momento 1

Momento 2

Momento 3

Sistematizagao da ideia, a partir
do problema de pesquisa,
buscou-se pelas politicas e as
leis relacionadas a leitura, ao
acesso ao livo como também a
democratizagdo do mesmo,
portanto, um plano de analise, o
que resultou na escolha dos

A partir da sistematizagao, esta
etapa, consistiuem ler e
analisar os materiais e 0s
documentos encontrados, o que
contou com artigos cientificos,
liwos e e-books, sites oficiais da
Unido, teses e dissertacdes, por
consequéncia a isso, pode-se

Atentou-se aqui em
sintetizar as informagdes
obtidas, a fim de alcangar
argumentos provenientes
da leitura atenta dos
materiais, nesta etapa
considerou-se também os
resultados das andlises

documentos a serem analisados,
considerando os objetivos finais
do estudo.

codificar e estruturar a préxima
etapa.

gque embasardo
teoricamente o estudo.

Fonte: elaborado pelo autor.

Apds analisar os documentos e demais materiais, percebeu-se que a leitura e
o livro sdo de fato contemplados nas politicas e, ao considerar suas potencialidades,
percebe-se que 0 acesso ao livro e o fomento a leitura séo incontestaveis para fins
educacionais, tal como prevé a BNCC.

Acerca disso, no capitulo de nimero 6, o qual busca confrontar tais programas
e leis governamentais, a fim de propor a Literatura como um recurso pedagdgico de
oferta da alteridade aos estudantes, o0 que certamente, propicia um grande debate
acerca de literatura e realidade, através leitura de obras literarias contemporaneas
que serdo sugeridas na proposta de pratica leitora no referido capitulo.

O trabalho se caracteriza, portanto, na integracao entre pesquisa qualitativa e
analitica, jA que considerou no percurso a utilizacdo do método de Analise de
Contetdo. Assim, a partir da pesquisa, pode-se através dos resultados obtidos

estabelecer elos de ligacdo para sugerir no ultimo capitulo, como uma contribuicdo do
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estudo, uma posposta de pratica de leitura literaria. A metodologia nela presente foi
pensada sob a perceptiva do letramento literario, com a qual busca-se desenvolver
habilidades de leitura na construcdo do leitor sensivel, critico e pensante.

Assim, conforme Bardin (2016), nos reflexos da Analise de Conteddo e na
relacdo com a linguistica por se tratar de um objeto comum, nesse caso, a linguagem
e seus significados, ja que na andlise linguistica o estudo atentou-se para a linguagem
das obras, o que possibilitou diante das materialidades textuais, compara-las e assim,
sugeri-las na proposta de pratica leitora. Assim, diante da analise do todo, pode-se
constatar que no documento normativo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
existem diretrizes de leitura literaria com teméticas marginais destinadas aos jovens
estudantes do Ensino Médio, portanto, com base nessa andlise selecionou-se as trés
obras que sugeridas na proposta de leitura: um poema, uma crbnica e um diério
literario.

A vista disso, as mesmas foram criteriosamente selecionadas através das
seguintes analises: a linguagem visando uma melhor compreenséo textual por parte
dos estudantes, o perfil de personagem que recorda figuras ou vivéncias de sujeitos
marginalizados, o enredo, a sequéncia de acfes expressas nos textos com tematicas
gue se assemelham ao conceito marginal, o espaco onde esses perfis estdo imersos
e também a especificidade de escrita dos mesmos.

Os textos que compdem a selecdo perpassam pelos estigmas sociais,
propiciando ao leitor experiéncias para além das paginas lidas, possibilitando deste
modo, uma relacdo entre a narrativa e a sociedade, pela densidade no que se refere

a discussao de problematicas sociais na relagdo entre Literatura e realidade.
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4 POLITICAS PUBLICAS DE LEITURA E SUAS INTERLOCUCOES

Este capitulo versar-se-a sobre o conceito de Politica Publica e, diante disso
estabelecer relagbes acerca das politicas setoriais educacionais, especificamente

sobre aquelas que se relacionam com o livro e a leitura.

4.1 Politicas Publicas

As politicas publicas, configuram-se como conjunto de solucdes de problemas
gue influenciam na coletividade, nessa perspectiva entende-se que esses compilados
de acdes proporcionam ao cidaddo e seu coletivo, melhorias no que se refere aos
avancos de um setor favoravel a sociedade civil. (Matos; Fernando, 2015), destacam
gue o termo politica e politica publica devem estar diretamente atrelado ao poder
social, sendo a politica um conceito mais amplo e as politicas publicas se relacionam
as especificidades de se praticar assuntos ligados ao publico, nesse caso o coletivo.

A definicdo dos termos no diciondrio de lingua portuguesa explica o
substantivo feminino politica como: ciéncia do governo dos povos, direcdo de
orientacdo administrativa dos estados, portanto a pratica de oferecer direcionamentos
ou de exercer influéncia no modo como algo (partido, opinido publica, eleitores), ja o
conceito de politicas publicas é a concepcao institucionalizada para a solucdo dos
problemas publicos que afetam a sociedade.

No que se refere a origem histérica do termo politica “a definigcdo classica foi
herdada dos antigos gregos no século 4 a. C, através da obra de Aristételes politica,
0 conceito de politica é derivado do adjetivo originado de polis (politikds) que significa
tudo que se relaciona a cidade” (Matos; Fernando, 2015, p, 02). A partir dessas
concepcdes pode-se entender que a politica esta diretamente associada a tudo, no
que diz respeito a sociedade humana. Ela pode ser entendida também como acdes
gue visam, sobretudo, abranger a populacdo de um modo geral, se tornando entéo,
um conjunto de procedimentos que partem de medidas do Estado para a sociedade,

como bem explicado por (Matos; Fernando, 205, p. 04):

[...] o terrorismo, o aquecimento global, a diminuicdo da diversidade, a
imersdo social dos imigrantes, a melhoria da qualidade de vida dos idosos, o
aumento da inclusé@o social, entre tantos outros problemas, antes de serem
ambientais, sociais ou culturais sdo essencialmente politicos, pois dependem
de decisfes tomadas no ambito dos Estados [...].
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Compreende-se que o campo de conhecimento denominado por politicas
publicas estrutura-se na regéncia, na implementacdo e na avaliacao.

Para (Souza, 2006, p. 20) sdo muitos os fatores que favoreceram a visualizagdo
da area de politicas publicas, a autora demonstra trés aspectos relacionados a essa
visibilidade: o primeiro € a “adog¢&o de politicas restritivas de gasto”, a qual passou a
dominar a agenda de grande parte dos paises, em especial aos em desenvolvimento,
0 que gerou a execucdo de politicas publicas econébmicas e sociais fazendo-as
notaveis.

O segundo, “é que novas visbes sobre o papel dos governos substituiram as
politicas keynesianas! do pés-guerra por politicas restritivas de gastos”, em resumo,
este modelo passou a vigorar perante um ajuste fiscal que provocou na adocao de
calculos entre a receita e despesa que passou a vigorar a partir dos anos 1980.

Nessa perspectiva, o conceito de politicas keynesianas, constitui-se na
concepcdo de uma politica econbmica que defende a interferéncia do Estado na
disposicédo econbémica de um pais, portanto, a concepcao de politica aqui mencionada,
tem por pensamento que é dever do Estado ofertar condicdes sociais aos cidadaos
de acordo a necessidade de sua populacao.

O terceiro fator descrito, relaciona-se “aos paises em desenvolvimento e
democracia recente ou recém democratizados”, na qual estdo inseridos paises da
Ameérica Latina, em analogia aqueles que ndo formularam politicas publicas que
estimulem, ou ao menos promova a inclusdo social massiva de sua populagao.

A partir dessas colocacdes, relacionando-as com o objetivo deste estudo, que
busca, entender as politicas publicas voltadas para a educag¢do no cenario brasileiro,
como também sua composicdo no campo educacional, a fim de cotejar suas
particularidades, as quais estruturam-se em planejar e implantar medidas voltadas
para o processo de educacgao.

A atualidade € marcada por diversos estudos sobre politicas publicas
educacionais, para (Ball; Mainardes, 2011, p. 11) “no Brasil, a pesquisa sobre politicas
educacionais vem se configurando como um campo distinto de investigagao”.

Entretanto, ainda sdo grandes os desafios, ja que alguns desses estudos discorrem

1 O termo refere-se a doutrina Keynesiana, surgiu nos anos de 1930 do século XX Periodo no qual, o
Estado agia na economia diante da necessidade de evitar uma redugdo econdmica e com isso, garantir
0 absoluto emprego.
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sobre a desigualdade escolar. Nesse caso, “historicamente marcada por
desigualdades educacionais e fracasso escolar, ainda nos deparamos com situagdes
de wulnerabilidade na vida de criancas e jovens brasileiros, uma vez que a pobreza e
seus reveses incluem a dificuldade de escolarizar-se” (Mello; Moll, 2020, p. 09).

Os problemas sociais voltados para educacédo, carece especificamente de
politicas publicas que busquem minimizar essa dura realidade que assola a educacao
brasileira, nesse sentido, entende-se que politicas publicas educacionais sao
formuladas ai, 0 que as tornam-se cruciais para impulsionarem o acesso a educacao
plena, no entanto, € preciso considerar o contexto desnivelado, no qual essa politica
serd implementada.

Assim, (Ball; Mainardes, 2011, p.13), enfatizam que as politicas em especial as
educacionais, de um modo geral, sdo pensadas e estipuladas para um contexto que
possui infraestrutura e condicdes de trabalho adequados, sem considerar a
desigualdade de determinadas regides.

Além de considerar também a circunstancia com qual se adotara essa politica,
visto assim, a concepcéo de “pesquisas voltadas ao campo educacional dispde de
varias posicoes, estilos e preocupac¢des posicionadas diferentemente em relacdo aos
processos e metodos da reforma as tradicdes e praticas das ciéncias humanas” (Ball,
2011, p. 34), justamente por se preocupar em atingir a populacdo de um modo geral,
tornando-se nesse caso, indispensavel a sociedade.

E nessa perspectiva, que a compreensdo de politicas publicas, podem ser
absorvidas através do elo entre o Estado e a sociedade, organizadas sob um

agrupamento de conceitos, conforme destaca Riboli (2021, p. 207):

As politicas publicas, em uma dimenséo geral, significam o conjunto de acdes
de natureza estatal que tem como proposito assegurar a efetivacdo do bem -
estar da populagdo, contemplando o interesse publico. Elas sdo as
responsaweis pela ligacdo entre o Estado e a sociedade e decorrem de
decisfes politicas de governo. Podem ter origem constitucional ou em outras
leis. Elas direcionam as ac¢bes dos governos, orientando um planejamento e
seu desdobramento até a sua efetivagdo aos beneficiarios.

Significam conforme a definicdo citada, um conjunto de acdes do Estado com
0 objetivo de assegurar o bem-estar de seu povo, sendo responsaveis para dar
concretude as acdes estatais a seus individuos enquanto beneficiarios, elas podem
ter como natureza juridica 0 nascedouro constitucional ou em norma

infraconstitucional.
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Dada a importancia dos professores mediadores no exercicio da educacao em
especial os de leitura, torna-se indispensavel que eles estejam em constante
qualificacdo e com isso a importancia de politicas educacionais voltadas para essa
formacdo, para que desenvolvam com junto aos estudantes as habilidades e as
competéncias exigidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme
determina a Lei de Diretrizes e Bases (LDB).

Neste contexto das politicas publicas educacionais estao presentes as politicas
publicas para a formacéo de professores, as quais sdo de suma importancia para a
efetivacdo dos projetos ligados a educacao.

Riboli (2021) aponta que elas emergem da conexdo do governo em agao,
portanto, o Estado € observado como o pensador de atitudes e atuacfes em prol da
coletividade, as quais podem mudar de acordo com o programa de governo e 0s
objetivos que se pretende alcancar. Sendo assim, vé-se que as politicas publicas sédo
essenciais para o avango das proposi¢cdes do governo, e/ou manutencado de propostas

ja consolidadas para melhorias em favor da populacéo.

4.2 Politica Nacional do Livro

A politica promulgada pela lei n° 10753, de 30 de outubro de 2003, institui a
Politica Nacional do Livro, sobre ela o primeiro artigo estipula suas diretrizes, as quais
transitam entre assegurar ao cidadao o acesso ao livro no qual ele é colocado como
meio principal e insubstituivel para difusdo de culturas para a transmissado de
conhecimento e a formag&o do intelecto, sob a finalidade de promover através da
politica o incentivo, o habito pela leitura por meio da circulacéo do livro no pais.

A referida lei estabelece ainda, no Art. 2° uma distincdo do que € considerado
livro, seja ele nos formatos fisicos ou digitais (e-books), brochura ou encadernado,
nesse caso, em um unico paragrafo com o qual, atenta-se em esclarecer o conceito

de livro através destas oito distincdes:

| - fasciculos, publicag6es de qualquer natureza que representem parte de
livo; Il - materiais awlsos relacionados com o livo, impressos em papel ou
em material similar; Ill - roteiros de leitura para controle e estudo de literatura
ou de obras didaticas; IV - albuns para colorir, pintar, recortar ou armar; V -
atlas geogréficos, histéricos, anatdmicos, mapas e cartogramas; VI - textos
derivados de liwvo ou originais, produzidos por editores, mediante contrato de
edicdo celebrado com o autor, com a utilizagdo de qualquer suporte; VII -
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liwvos em meio digital, magnético e 6tico, para uso exclusivo de pessoas com
deficiéncia visual; VIII - liwos impressos no Sistema Braille (Brasil, 2003)

Em ampla abrangéncia a lei, incorpora diferentes nomenclaturas, o que de certo
modo possibilita o acesso ao livro de forma democratica, ja que dentre os citados
estdo em especffico aqueles que permite leitura para pessoas com deficiéncia visual.
A lei especificano capitulo 3°, que € considerado livro brasileiro todo aquele que fora
publicado por editoras localizadas no Brasil, contudo esclarece que
independentemente do idioma ou da vinculagdo no exterior, é preciso que esse livro
seja publicado por editoras sediadas em territdrio nacional para ser considerado um
livro brasileiro.

O quinto capitulo da lei, oferece no Art. 13° comunicagdo direta com o propdsito
deste estudo, o qual atenta-se em detalhar a difusdo do livro em territério nacional,
referindo-se aos projetos de acaso e incentivos da leitura, nas implementacbes e

ampliac6es dos mesmos por meio do Poder Executivo:

| - criar parcerias, publicas ou privadas, para o desenwhimento de
programas de incentivo a leitura, com a participacao de entidades publicas e
privadas; Il - estimular a criagdo e execucéo de projetos wltados para o
estimulo e a consolidagdo do habito de leitura, mediante: a) revisdo e
ampliagdo do processo de alfabetizac&o e leitura de textos de literatura nas
escolas; b) introducdo da hora de leitura diéria nas escolas; c) exigéncia pelos
sistemas de ensino, para efeito de autoriza¢do de escolas, de aceno minimo
de livvos para as bibliotecas escolares; Il - instituir programas, em bases
regulares, para a exportacdo e venda de liros brasileiros em feiras e eventos
internacionais; IV - estabelecer tarifa postal preferencial, reduzida, para o
livo brasileiro; V - criar cursos de capacitacdo do trabalho editorial, gréfico e
liweiro em todo o territério nacional (Brasil, 2003).

Deste modo, a politica em questdo determina que o livro tenha circulagcdo no
meio escolar, seja no processo de alfabetizacdo da leitura pela Literatura ou em
periodos de leitura escolar de forma educativa, no entanto para que de fato ela ocorra
€ preciso sobretudo politicas publicas que garantam um acesso democratico para
todos e a todas ao livro e a leitura, no que se refere ao orcamento da proposta é
estipulado no Art.16° que, Unido, Estado, o Distrito Federal e os Municipios incluem
em seus orcamentos verbas, e que elas sejam destinadas as bibliotecas para sua

manutencdo como também aquisicao de livros, a fim de atender a populacao.
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4.3 Politicas de Leitura no Plano Nacional do Livro e Leitura

O Programa Nacional do Livro e Leitura (PNLL), implantado em 2006 no
Governo entdo presidente Luiz Indcio Lula da Silva, com parceria entre o Ministério
da Educacao e da Cultura, cujo objetivo foi a democratizacdo da leitura e o acesso ao
livro entre os brasileiros, o projeto consolidou-se em promover a leitura em meio a
sociedade brasileira, ela é destacada como indubitavelmente na qualificacdo da
relacdo de um ser com outros seres. A Lei fora pensada a partir do movimento ibero-
americano de 2003, juntamente com chefes de Estado e o Ministro da Cultura.

Gomes e Barleta (2020), discorrem que o PNLL, é uma ac¢do do governo
federal, a fim de construir politicas publicas e culturais com base na sociedade, 0
mesmo fora firmado quando Brasil durante a Xl encontro ibero-americana, na
assembleia reuniu chefes de estado e de governo dos vinte e um paises organizacao
dos estados ibero-americanos para Educagéo Ciéncia e Cultura (OEI).

A partir dai, em agosto de 2006 no exercicio de suas atribuicbes 0s ministros
da Cultura e da Educacao, respectivamente nas pessoas dos senhores, Gilberto
Passos Gil Moreira e Fernando Haddad conferem através do Art. 87, paragrafo Unico,
inciso Il, da Constituicao, levando em conta o subscrito brasileiro na “Declaracéo de
Santa Cruz de La Sierra” da ja citada conferéncia, evidenciam que é desejo da
Republica Federativa do Brasil dar continuidade a mobilizacdo em favor do fomento a
leitura, portanto em 11 de agosto os referidos ministros publicam no diario oficial
atraveés da portaria interministerial n° 1442/2006 e assinada pelos dois, O Plano

Nacional de Livro e Leitura, o qual tem por finalidade:

[...] assegurar a democratizacéo do acesso ao liwvo, fomento e valorizacdo da
leitura e fortalecimento da cadeia produtiva do livo como fator relevante para
o incremento da producdo intelectual e o desenvolvimento da economia
nacional (Brasil, 2006)

O plano em parceria entre 0os ministérios conforme ja mencionado objetiva o

fomento a leitura conforme os incisos a ele referido estao:

81° - A implementacdo do PNLL dar-se-4 em regime de mutua cooperag&o
entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, dela podendo
participar sociedades empresariais e organizagdes da sociedade civil que
manifestem interesse em aderir ao Plano.

§2° - Anualmente, os ministros de Estado da Cultura e da Educacéo
estabelecerdo, em Portaria conjunta, o Calendario Anual de Atividades e
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Eventos do PNLL, incluindo os projetos e a¢des que deverdo ser executados
no respectivo exercicio (Brasil, 2006)

Visto assim, o plano ndo se restringe apenas a um setor, ele engloba parcerias
entre os governos: Federal, os Estaduais e Municipais, além de possibilitar a
participacdo da sociedade como um todo, como também empresas e organizagdes
que tenham interesse por ele. Entende-se entdo que, a leitura pode ser impulsionada
nos mais diversos campos sociais escolares, familiar, em bibliotecas e rodas de
leitura. Para além disso, ela pode contar com financiamento do estado e também de
empresas.

Portanto, a leitura pode ser impulsionada nos mais diversos campos sociais
escolares, familiares, em bibliotecas, rodas de leitura e para além disso, ela pode
contar com financiamento do Estado como também de empresas privadas, a fim de
incorpora-los ao programa.

O mesmo é dividido em quatro eixos, sendo estes: o primeiro se refere a
democratizacdo do acesso, nesse caso podem ser acdes que implementam novas
bibliotecas comunitarias, o eixo dois relaciona-se ao fomento a leitura e a formacéo
de mediadores, nele associa-se a formacao de professores e bibliotecarios e outros
profissionais que mediam a leitura no pais, o terceiro estrutura-se na valorizacao
institucional da leitura e incremento de seu valor simbalico.

Atenta-se aqui para programas governamentais, projetos que destacam o
grande valor da leitura no processo de formacdo do sujeito, o quarto e ultimo
contempla o desenvolvimento da economia do livro, o qual refere-se aos
financiamentos para a circulacao do livro.

Entende-se entdo, que o Plano Nacional do Livro e Leitura, ndo se configura
apenas por uma proposta governamental, ele vai além pois na medida que outros
setores o adota, a leitura que é foco do plano, passa, portanto, a assumir finalidades
diferentes, para Gomes e Berlata (2020) ela emerge sob as finalidades de uma
necessidade de trabalho, como forma de promocao justica social e como resultado de
investimentos, diante disso, destaca-se também a leitura como lazer, j& que muitos
leitores a consome com essa finalidade.

Nesse ponto de vista, Pereira, Freitas e Segabinazi (2021), constatam em seu
artigo que politicas de promoc¢ao ao livro sdo consideraveis, pois atendem em larga
escala os niveis de ensino publico das escolas brasileiras, sejam elas municipais ou

estaduais. E nessa abrangéncia que o Programa Nacional do Livro e do Material
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Educacdo, o programa destina-se em garantir a distribuicdo de obras didaticas,
literarias e pedagogicas de forma gratuita as intuicdes de ensino publico no pais, no
qual séo contemplados os niveis da educacgéo basica.

Acerca do programa, Miranda e Luca (2004), descrevem que nos de 1980,
momento em que o Brasil se reconstruiu democraticamente, agdes e discussoes
acanhadas sobre problemas nos livros didaticos, que eram distribuidos no Brasil por
parte da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante, permitiu que em 1985, fosse criado
o PNLD. No entanto, € consideravel destacar que desde 1937, com a promulgacao da
lei n° 93, de dezembro de 1937, foi criado o Instituto Nacional do Livro, sendo
incumbido a ele:

a) organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da Lingua
Nacional, revendo-lhes as sucessivas edi¢des; b) editar toda sorte de obras
raras ou preciosas, que sejam de grande interesse para a cultura nacional; c)
promover as medidas necessarias para aumentar, melhorar e baratear a
edicdo de liwos no pais bem como para facilitar a importacdo de liwos
estrangeiros, d) incentivar a organizagdo e auxiliar a manutencdo de
bibliotecas publicas em todo o territério nacional (Brasil, 1937).

A partir entdo, no ano seguinte, com a Lei n° 1006, de dezembro de 1938, criou-
se a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), a qual constituiu-se como primeira
politica de controle, producdo e circulacdo do livro didatico no Brasil. Contata-se
matematicamente que levaram 80 anos para que estabelecesse no pais uma politica
publica que de fato englobasse o sistema educacional nacional.

Nesse contexto histérico, que em agosto de 1985, sob o Decreto n° 91542, é
instituido no Brasil o PNLD, Programa Nacional do Livro Didético, o qual possibilita
gue materiais cheguem ao ensino basico nacional ao atender escolas publicas.

Desde entdo, o programa vem sofrendo alteracdes, como restricbes no
atendimento do mesmo, conforme demonstra o Fundo Nacional do Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE). Portanto, nos anos de 1992, a distribuicdo do material era
restrita a 42 série do ensino fundamental, j& nos anos de 1997, o programa passa a
ser executado pelo FNDE e com isso, ampliou-se 0 mesmo, jA que o Ministério da
Educacdo, passou a ofertar livros didaticos de alfabetizacdo, lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, estudos sociais, histéria e geografia para todos os alunos de 12

a 82 série do ensino fundamental publico, além disso, a fim de possibilitar a
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acessibilidade no ano de 2001, o programa passou a distribuir livros didaticos em
braille para atender estudantes com deficiéncia visual.

Em 2004, o programa incorporou o ensino meédio, que passou a distribuir livros
de matemética e portugués para alunos da 12 série nos estados da regido nordeste e
norte do pais, foi somente em 2006, que o programa foi unificando e passou a atender
todas as regides do Brasil, no ano seguinte além de portugués e matematica, o
programa passou a ofertar também o livro de biologia para os respectivos anos do
Ensino Médio.

Atualmente, com a nova legislacdo de n°® 9099 de julho de 2017, o programa
passou a incorporar acdes em aquisicées de acervos literarios e materiais didaticos,
e com isso, passou a ser nomeado por Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico, articulado sob a finalidade do que preconiza a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), como também a distribuicdo de obras que atendam as areas do conhecimento,

conforme determina a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

4.4 A implementagdo do documento BNCC

A educacéo brasileira, no que refere-se a sua organizacao em nortear os niveis
educacionais no Brasil, a qual estrutura-se pela Lei n° 9394/1996, intitulada Lei de
Diretrizes e Bases, nela ficam estabelecidas as diretrizes e bases da educacéo
nacional, contudo suas origens deram-se na Assembleia Constituinte de 1934, com a
qual destinou, pela primeira vez um capitulo especifico acerca da tematica, nesse
caso, foi estabelecido que a Unido deveria formular e implementar um plano nacional
e uma lei que amparasse a educacao.

A partir de entdo, entre os anos de 1937 e 1945, periodo conhecido como
Estado Novo e com o fechamento do Congresso Nacional, o texto levou exatos 27
anos para ser concluido, no entanto foi no ano de 1961 no governo do entdo
presidente Jodo Goulart, que o documento foi criado, em suma o texto atribui poderes
aos Orgdos estaduais e intuiu a existéncia de Conselhos Estaduais e Federais
voltados a educacao, garantindo, portanto, orcamentos da Unido e de Municipios para
investimentos na area.

O contexto historico brasileiro foi marcado pelo periodo de ditadura militar
(1964-1985), no qual o Brasil sofreu influéncias ditatoriais em todos 0S campos

inclusive na educacdo, através da governanca do presidente, Emilio Garrastuzu
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Médici, a LDB passou por alteracfes, das quais o ensino veio a ser nomeado por: 1°
Grau e 2° Grau e propondo estas quatro disciplinas obrigatorias: Educacdo Moral e
Civica, Educacéo Fisica, Educacédo Artistica e Programas de Saude.

Apoés esse periodo abstruso, o Brasil passa pela redemocratizacdo cujo o
marco sao as manifestacdes das Diretas Ja, conhecido movimento politico popular
que objetivava a retomada das elei¢cdes diretas para o cargo presidencial do Brasil, &
vista disso, o pais reestabeleceu a democracia e o estado de direito, e com isso, a
LDB é discutida sob a atual Constituicdo de 1988, esta prestigiosa lei fundamental e
suprema do Brasil, elaborada pela Assembleia Nacional Constituinte que garante a
nacao direitos igualitarios a todas e todos sem distin¢des.

Em consonancia com Silva (2016), esse periodo tornou-se crucial para as
politicas de escolarizacdo no pais, pois nele incorporaram-se novas diversidades, as
guais ndo eram notaveis nas politicas setoriais e com isso, o advento da politica para
cultura, portanto, uma pluralizacdo das politicas em prol da exclusdo social, direitos
esses tdo reivindicados no processo de redemocratizacdo e fortalecidos pela
constituicdo do referido ano incluindo classes minoritarias, sujeitos marginais que
outrora eram despercebidos pelo Estado.

Nesse contexto, a lei que norteia a educacao no Brasil, portanto, € promulgada
como atual LDB, validada em 1996 pelo entdo presidente, Fernando Henrique
Cardoso, o texto teve as contribuicdes do renomado antropologo e professor Darcy
Ribeiro, 0 que incorporou expressivas mudancas pois, fora embasada no principio do
direito universal a educacao previsto na constituinte, dentre as diretrizes basicas
estdo: afixacdo de um Plano Nacional de Educacéo (PNE) e a gestdo democratica do
ensino publico.

A atual Lei de Diretrizes e Bases, contempla todo o sistema educacional
brasileiro, englobando a formatacdo do ensino como também o financiamento do
mesmo, é nessa dimensdo que a LDB estabelece conforme o Art. 1°, incisos, 1 e 2, a

abrangéncia da educacao no territorio nacional:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenwlvem na
vida familiar, na convivncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.

8§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenwlve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias.

§ 2° A educacéo escolar dewvera vincular-se ao mundo do trabalho e & préatica
social (Brasil, 2018, p. 08)
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Visto assim, atenta-se agora ao Art. 2° o qual especifica que a educacédo é
dever tanto do Estado quanto da familia, que ela deve estruturar-se nos principios de
liberdade e ideias de solidariedade humana, sob a finalidade de garantir o
desenvolvimento pleno.

Bem como, o preparo do mesmo para o0 exercicio da cidadania e a aptidao
para o mercado de trabalho, conforme Art. 3°, o ensino deve ser misturado dentro de
14 principios, os quais perpassam por igualdade e permanéncia na escola; igualdade
de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e
de concepcdes pedagogicas; respeito a liberdade e apreco a tolerancia; coexisténcia
de instituicdes publicas e privadas de ensino; gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; valorizacdo do profissional da educacdo escolar; gestédo
democrética do ensino publico.

Na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino; garantia de padréao
de qualidade; valorizacdo da experiéncia extra-escolar; vinculagdo entre a educacéo
escolar, otrabalho e as praticas sociais; consideracdo com a diversidade étnico-racial;
garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida e respeito a
diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-
cegas e com deficiéncia auditiva.

Portanto, é nesse conjunto de principios que a lei determina como sendo dever
do Estado para com a educacdo publica, como também a garantia de um ensino
bésico obrigatdrio, a todos e todas entre 4 anos e 17 anos de idade, distribuidos nos
niveis de pré-escola, ensino fundamental e ensino médio, esse Ultimo pelo fato de ser
objeto de estudo da dissertacdo, sera detalhado a partir das diretrizes do mesmo.

O Ensino Médio, como etapa do ensino basico dividido em trés anos de
instrugdo, conforme promulgado na Lei de Diretrizes de Bases, o Art. 35
especifica-o como a Ultima etapa da educacéo basica, o qual estrutura-se nestas trés
finalidades: a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; a preparacéo basica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a
ser capaz de adaptar-se com flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou

aperfeicoamento posteriores ao aprimoramento do educando como pessoa humana.
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Assim, incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico e a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.

A fim de nortear o ensino basico a LDB, conforme o mesmo artigo, fixa que a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) determine os direitos e os objetivos de
aprendizagem no ensino, diante das habilidades e competéncias correspondentes ao
nivel de ensino, portanto um documento com normas, contendo referéncias
obrigatérias para a elaboracédo dos curriculos escolares e pedagdégicos da educacao
bésica tanto no ensino publico quanto privado.

Lancada em 2018, teve palco em um momento politico muito conturbado no
Brasil, visto que o pais acabara de sofrer um golpe com o qual cuiminou na destituicao
de uma presidente democraticamente eleita pelos brasileiros.

Nesse contexto o entdo presidente Michel Temer no exercicio de suas
atribuicdes, sanciona a Lei (MP) n.° 746/2016 ligada a BNCC, contudo, a promulgacao
inicial tratava-se de uma Medida Proviséria, o que resultou em indagacdes e rejeicoes

acerca da mesma como discorrem, Koepsel, Garcia e Czernisz (2020, p.02):

Para nés, a MP foi o primeiro ato antidemocratico, cuja continuidade se deu
guando o MEC encaminhou a sua versdo de BNCC para o Conselho Nacional
de Educacédo (CNE), interrompendo a discussao que vinha sendo travada, e
finalizou com a aprovagdo da atualizagdo das DCNEM.

Assim, vé-se que a lei mencionada foi langada sem a menor reflexdo ou
discussao entre os professores da rede basica de ensino e, publicada as pressas sem
levar em conta a diferenga social existente no Brasil, ela por sua vez foi de fato
promulgada em 06 de abril de 2017, a Lei n° 13145 publicada pelo Ministério da
Educacao, estabelece, portanto, o itinerario do ensino médio dividido em trés grandes
Areas do Conhecimento conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educac&o,
sendo: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e ciéncias humanas e sociais aplicadas, com essa nova
base, os estudantes do Ensino Médio conta a possibilidade estudar no itinerario de

sua escolha.
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5 LITERATURA E A FORMACAO HUMANA

Este capitulo atenta-se para a Literatura no Brasil, a fim de compreender sua
chegada no territério nacional a sua concepcdo de Literatura Contemporanea
Marginal. O item tratara também do contato da sociedade com o livro, sejam eles
impressos ou digitais, e a partir disso, construir relacdes entre a importancia do texto

literario no processo de formacao do sujeito.

5.1 A Literatura no processo educativo

No Brasil, a Literatura chega com os portugueses ainda em 1500, o texto em
questdo, “A Carta de Pero Vaz de Caminha”, escrita da qual o escrivao registrou suas
impressdes sobre a terra que posteriormente veio a se tornar o Brasil, no entanto nas
palavras do critico literario Antdnio Candido (2017), a existéncia da Literatura no Brasil
vai se da plenamente a partir do triangulo “autor-obra-publico”, portanto ela ndo nasce,
mas se configura no decorrer do século XVIIl.

Diante das colocacdes do estudioso, atenta-se em destacar a notabilidade da
Literatura em sociedade, ja que “a importancia literaria da sua copiosa obra poética é
singularmente levantada por lances interessantissimos a histéria dos nossos
costumes e da sociedade do seu tempo” (Verissimo, 1915, p.50), nessa analogia, 0
conceito entre realidade e Literatura que recai na interdisciplinaridade, ou seja, na
relacdo que se estabelece entre a escrita e o contexto social, portanto o que se Ié no
texto para fora dele, deste modo ele oferece ao leitor um fio condutor que leva-o a
construir relacdes entre o texto e o real.

Ao estabelecer ligacéo entre a Literatura e a sala de aula nas colocacgoes de
Petit (2009), a combinacéo entre leitura da cultura escrita € uma condicdo essencial
do sucesso escolar, tornando-se, portanto, a chave de tudo, no entanto na escola a
leitura literaria ndo € explorada ou mediada como se deve, pois “na escola, por um
longo periodo, estudou-se literatura como algo exterior, que ndo é vivido, constatado,
sentido”. (Petit, 2009, p. 45), sensibilidade essa que a Literatura propicia ao sujeito,
sobre a qual o leitor interpreta o mundo e sua aproximagao com o real.

Em “A arte de ler ou como resistir a adversidade”, Michele Petit, traz um
aprofundado estudo acerca da leitura e a mediacdo da mesma, a pesquisadora

pondera que a leitura, principalmente a literaria possibilita experiéncias que
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contribuem para a formacédo de uma sensibilidade e uma educacéo sentimental da
qual, “todo ser humano sente, de modo vital, necessidade de ter a sua disposic&o
espacos onde encontrar mediagdes ficcionais e simbdlicas” (Petit, 2009, p.216).

Nessa dimensdo o texto literario, abre visdo, caminhos estabelece relacées,
desenvolve habilidades, sensacdes e competéncias, todavia “praticas bem-sucedidas
de trabalho com a literatura na escola ndo podem desconsiderar o texto e o mergulho
nele” (Crelia, 2016, p. 218), para que nao haja falha nesse processo, ler € preciso um
compromisso entre professor e estudante, portanto a pratica de leitura precisa ser
prazerosa e sem barreiras que impossibilitam a proficiéncia do ato ler.

Alguns erros séo tidos como grande problema no processo de letramento, a
falha na leitura é observada pela professora Regina Zilberman (2012), no texto “A
leitura e 0 ensino de leitura no Brasil’, a estudiosa traca um panorama histérico acerca
da circulacdo da mesma em territorio brasileiro.

Na concepcédo dela, o consumo de Literatura ndo se limita somente a escola,
outras instancias devem se preocupar com essa exploracédo, tal como o poder publico
e as entidades privadas, nesse caso entende-se a importancia de poliicas

educacionais que viabilizem o acesso ao livro de forma democratica.

5.2 A leitura na sociedade e na escola

A forte transformacado digital pela qual passa a sociedade tornou-se mais
potente durante a pandemia global recente, em que o isolamento impulsionou a busca
por recursos digitais de entretenimento, entre eles os e-books. Os livros eletrdnicos
ganharam um grande espaco entre os leitores, porque oferecem varios facilitadores
gue os livros manuais nao ofertam.

A influéncia tecnologica é tdo colossal que afeta até o sistema educacional de
todo o mundo. O que é notado em paises de primeiro mundo como o Japao, que vem
adotando recursos tecnolégicos para melhorar a educacdo e entre eles estd a
substituicdo dos cadernos tradicionais por tablets. E embora no Brasil, que é um pais
em desenvolvimento, alguns estados ja tenham distribuido tablets para alguns alunos,
o0 alcance ainda é pequeno.

Com esse avango surge um grande questionamento: como as obras impressas
sobreviverdo? A possibilidade de levar uma biblioteca para qualquer lugar, fazer

anotacdes e marcacdes, que podem ser removidas a qualquer momento, ndo ter que
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esperar o livro ser entregue, quando comprado on-line. Todos esses fatores séo
cruciais na hora do leitor eleger sua preferéncia pelos livros digitais, além do preco,
gue se torna mais acessivel. Contudo, os optantes do outro lado possuem argumentos
convincentes de sua escolha também: poder ter autdgrafos exclusivos, sentir o cheiro
de um livro novo e até mesmo exibi-lo em sua estante ou biblioteca particular.

Embora haja diversas razdoes para que os e-books se sobressaiam sobre os
impressos, ha questdes mais profundas que pedem um olhar cuidadoso sobre as
relagdes entre a leitura e a tecnologia. E importante ressaltar nesse aspecto que o
acesso a internet, segundo dados do IBGE de 2021 obtidos atraves da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua — PNAD sobre o modulo de Tecnologia
da Informacdo e Comunicacao — TIC, atinge 90% dos brasileiros, portanto a leitura de
textos e livros virtuais € bem acessivel. Todavia, a maneira como as pessoas realizam
a interpretacdo do que leem e o que leem € um obstaculo.

Para Canclini (2013, p.33) “A ‘brecha digital’ ndo depende apenas do acesso ou
ndo aos livros ou a internet, mas também de ampliar as capacidades das pessoas
para integrarem, avaliarem e comunicarem informac&o”. Os nativos digitais nessa
comunidade mundial, como o autor denomina a area da internet, necessitam de
agilidade, por isso redes sociais como Twitter e, principalmente, o TikTok tornaram-se
populares. Outrossim, é o populismo das chamadas fanfics ou theareds, historias
ficcionais ou reais curtos, lancadas em capitulos ou paragrafos.

As pessoas adequaram suas mentes para interpretacdes supérfluas, para
prazeres momentaneos, e isso ultrapassa a fronteira do mundo cibernético para as
relacdes interpessoais no mundo real.

Apesar de 90% dos brasileiros terem acesso a internet, isso ndo significa que
todos tenham qualidade de conexdo ou que a usem para ambitos educacionais. E
nesse quesito vale destacar que nem mesmo nos educandarios ha uma rede de
internet de qualidade ou equipamentos tecnoldgicos suficientes para atender a
demanda das escolas.

Mesmo que se fale em conciliar educacao e tecnologia, dinamizar as aulas e
ofertas de cursos em EAD (educacdo a distancia), deve-se lembrar que 10% dos
brasileiros ndo podem fazer parte da “comunidade digital” pois ndo possuem internet.

Nesse ponto, o que percebe-se é a importancia da existéncia dos livros manuais
e bibliotecas fisicas. Além de ser mais acessivel, permite que o leitor se concentre

mais em sua leitura, pois ndo existem distracdes semelhantes a que teriam realizado
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a leitura pelo celular, que é o aparelho mais usado para 0 acesso a internet (dados do
IBGE). No livro impresso ndo aparecem notificagdes de aplicativos ou mensagens, e
ainda que existam opcdes nos aparelhos celulares para inibir as notificaces, a
tentacdo de navegar na rede sempre serd maior do que se ndo estiver com 0
dispositivo em maos.

Outro ponto importantissimo é a forma como a leitura é abordada em sala de
aula. Se ela for ofertada digitalmente e ndo houver o suporte necessario, 0 sujeito
acaba sendo marginalizado. Como j& mencionado, muitas escolas nao possuem uma
internet de qualidade nem computadores para que todos os alunos possam usufruir
de maneira igualitéria. E o problema aumenta quando essa leitura passa a ser exigida
além da sala de aula e o aluno ndo possui possibilidade de conexdo em casa.

Cabe citar que no Brasil a digitalizacdo da leitura de livros é feita pela plataforma
digital Elefante Letrado?, que tem como objetivo incentivar o habito de leitura e
habilidades de compreensao dos alunos até o sexto ano escolar.

Independente do meio utilizado, a leitura deve ser um habito. Té-la presente é
essencial para o desenvolvimento de varios aspectos humanos. Ler enriquece o
vocabulario, amplia as capacidades cognitivas, melhora a escrita, abastece os
argumentos e transporta o leitor para outros mundos e outras culturas, reais ou nao.
Devido a essa amplitude de possibilidades a rotina de criangas, jovens e adultos deve
ser permeada de livros, digitais ou impressos.

Entretanto, em relagdo a educacéo, o livro manual, tanto literario quanto didatico,
deve ser o principal recurso dos professores para que evite a marginalizacdo daqueles
que nao possuem acesso. Além disso, a rede de conexdo escolar brasileira deve
adequar-se a demanda para que a introducdo da tecnologia em aula seja muito
melhor. Mas, enquanto essa adaptagao ocorre, as bibliotecas escolares devem estar
sempre abastecidas por um vasto acervo para permear as mentes dos estudantes

com conhecimento e fantasia.

5.3 A literatura e a marginalizacdo social das minorias

A literatura, por vezes, assume um carater reflexivo, que parte, para além da

ficcdo, do plano real, preocupando-se com a realidade social & sua volta. No entanto,

2 Elefante Letrado é uma plataforma de leitura, que busca incentivar e promover o habito da leitura em
criancas, seu enfoque se da para a educacdo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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nem sempre foi assim: depois de muitos séculos de uma literatura voltada para a
forma, para o estilo e para tematicas que pouco se atentaram a vida real, a partir dos
movimentos literarios Realismo e Naturalismo no Brasil comeca-se a pensar nas
mazelas sociais, nos vicios da sociedade e nas minorias, 0 que ja havia se aflorado
durante a 32 geracdo romantica.

E por meio desses movimentos que as obras literarias refletem sobre assuntos
que antes eram impensados, como aponta Bosi (1988, p. 188): “Desnudam-se as
mazelas da vida publica e os contrastes da vida intima; e buscam-se para ambas as
causas naturais (raga, clima, temperamento) ou culturais (meio, educacédo) que lhes
reduzem muito a area de liberdade”. Assim, os textos literarios comegam a aliar ficcao
e realidade de forma a observar o comportamento dos seus personagens, adquirindo
objetivos “cientificos”.

Essa intencdo de repensar a sociedade e dar voz aos oprimidos por meio da
Literatura perdurou pelo século XX, no qual a presenca da voz do oprimido aparece
sob diversas formas. A respeito desses aspectos, Zilberman (1994) aponta para trés
que tangem a manifestacdo de elementos populares: personagens a margem
provenientes das camadas urbanas, como mendigos, proletarios, emigrantes e foras
da lei; personagens que representam 0 povo e, mesmo sem uma classe social
especifica, estdo no nivel mais baixo da piramide social; personagens magicos ou
misticos, tipicos do folclore regional.

Esses personagens garantem a atencdo para as questdes populares e para a
representacdo de mazelas que, até entdo, ndo eram percebidos nos textos literarios.
Tal exposicdo serviu para ndo s6 dar um espago a certos grupos marginalizados,
como também para evidenciar o descaso com que eram tratados pela sociedade
dominante.

Embora tenha uma dimenséao estética, o texto literario ndo se restringe apenas
ao belo. Para além disso, sua esséncia possibilita reflexes nao s6 sobre o tempo e o
espaco em que € produzido, mas também os diferentes tempos e espag¢os em que
seréa recebido.

Desse modo, uma vez que atravessou diversas épocas, configuradas por
diferentes formagbdes sociais e modelos econdémicos, a literatura passou por
transformaces em forma e conteldo para representar essas varias configuracdes, o
que resulta no que conhecemos por periodizacao literaria. Assim, os textos “remetem

a contextos socio-historicos e reproduzem um mundo de opinibes abstratas, ou da
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esfera das crengas, figurativizando questdes éticas, morais, religiosas, estéticas”
(Saraiva, 2009, p. 4).

Por essa razdo, se faz cada vez mais necessario discutir as relacbes entre
Literatura e educacgdo. Essa Ultima busca o desenvolvimento dos estudantes por meio
do processo de ensino-aprendizagem com a finalidade de potencializar sua
capacidade intelectual para fazé-los cidaddos que pensam sobre si mesmos, seus
semelhantes e seu ambiente e, a partir disso, relacionam-se consigo, com o0 outro e
com social.

A marginalizacdo social foi uma tematica que comecou a ser inserida na
Literatura brasileira, de modo mais intenso, a partir dos anos 2000, conforme
Schoéllhammer (2009, p. 98) pontua: “[...] uma literatura que, sem abrir mdo da verve
comercial, procura refletir os aspectos mais inumanos e marginalizados da sociedade
brasileira”. Essa literatura procurou demonstrar as agruras da sociedade brasileira,
desde o céarcere as periferias, dafome ao crime, perpassando pelas inimeras mazelas
sociais existentes entre os sujeitos.

Embora o fluxo mais intenso de textos produzidos sob esse viés seja bem
recente, a visdo do sujeito marginal, conforme Santos (2008), pode ser entendida de

trés formas e contribuir para diminuir a marginalizagdo social:

a) a figura aparece num espago até entdo inabitado. Se antes do seu
surgimento, o ‘informante nativo” - o pobre marginalizado da literatura
brasileira, do residuo do processo modernizador - era criador por narrativas
externas, hoje ele se autoconstréi.

b) a figura que denota a obliteracdo do estado-nacdo brasileiro,
principalmente por sua cotidiana auséncia na vida desse que é nascido no
pais.

c¢) a figura que denota o fim do estado-nagdo como conceito posto que ele
deixa de ser o referente Ultimo estagio do capitalismo que vivenciamos, em
Ultima instancia por uma época que tem no sujeito marginal um paradigma
(Santos, 2008, p. 173-174).

Acerca disso na literatura, esses perfis ndo se caracterizam como totalmente
novos, Vvisto que j& foram abordados em textos mais antigos, sendo um exemplo O
cortico, de Aluisio Azevedo, publicado ainda em 1890 e obra integrante do movimento
naturalista na literatura. Nesta producdo literaria, verificam-se personagens com perfis
gue se assemelham aos acima citados.

A exemplo disso, destaca-se Bertoleza, mulher negra exaustivamente
explorada por Jodo Romao, seu companheiro. Além dela, é relevante salientar que

todos os moradores do cortico evocam uma situacdo marginal a medida que
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demonstram a pobreza e as mazelas de uma precaria estalagem da cidade do Rio de
Janeiro no século XIX, periodo no qual a localidade passava por mudancas urbanas.

Para Bosi (2002), existem duas maneiras de observar a Literatura e sua relacao
com 0s sujeitos a margem: o individuo marginalizado como objeto da escrita e o
individuo marginalizado enquanto sujeito do processo simbalico.

No primeiro caso, Bosi (2002) apresenta diversos personagens que
demonstram especificidades de cada sujeito que representam, como 0s personagens
criados por Graciliano Ramos e  Lima Barreto, que caracterizam figuras bem
diferentes, mas ainda a margem. Exemplos dessas figuras sao Fabiano, da obra
Vidas secas, vaqueiro nordestino que vive a margem e sente-se como um animal, e
Clara, da obra Clara dos Anjos, jovem pobre e mulata que vive no suburbio da cidade
do Rio de Janeiro.

Embora ndo parecam ter nada em comum, os dois personagens caracterizam
sujeitos marginalizados: pobres, sem perspectivas de vida e a margem na sociedade.
Compreender essa realidade através da leitura literaria na formacéo escolar do Ensino
Médio, representa fomentar o desenvolvimento das competéncias e habilidades na
fase formativa.

Ja na segunda perspectiva, Bosi (2002) indica como um grande exemplo a obra
Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus, cuja narrativa relata toda a mazela
vivida na “Favela do Canindé” de 1950. A fome vem como um dos enfoques mais
marcantes na obra, a luta pelo que comer se faz presente cotidianamente na vida de
Carolina e de seus filhos, a violéncia doméstica também é tratada na narrativa assim
como os conflitos entre os moradores da favela.

Em uma linha parecida, mas divergente em alguns aspectos, Nascimento

(2006, p. 54) percebe a classificacao da literatura marginal em trés searas:

[...] a primeira, que abrange a producdo de escritores oriundos de espacos
“‘marginais”; outra, que agrega os textos que exploram como temas a
violéncia, a pobreza, as caréncias culturais e sociais, o cotidiano dos
presidios, etc; e a terceira, que se refere as obras produzidas por
contraventores e que narram as Vivencias de seus autores na criminalidade
e nas prisdes.

A partir da classificacdo descrita, € possivel confronta-las com as praticas
decorrentes, afim de associa-las as politicas de livro e de leitura destinadas ao Ensino

Médio, onde visualiza-se dois primeiros vieses da literatura marginal: a producéo de
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escritores a margem e a producado de textos cujas tematicas sdo vivéncias dos sujeitos
em situacdo marginal, de modo consequente “o efeito de realidade gerado pela
familiaridade com que o leitor reconhece 0 espaco da obra acaba por naturalizar a
auséncia ou a figuragéo estereotipada de mulheres, de negros e de outros estratos
marginalizados” (Dalcastagne, 2012, p.186).

Deste modo, identificar no ensino Literatura o que preconiza as habilidades da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), acerca dessas tematicas € proporcionar
uma educacao reparadora.

Nesse sentido, Saviani (2012) destaca a educacdo como um processo de
superacdo, minimizando problemas sociais, se tornando assim, uma educacéo
democratica, justamente por possibilitar a imersao de todos e todas sem distin¢des:

A educacdo emerge ai como um instrumento de correcdo dessas distorgoes.
Constitui, pois, uma forma homogeneizadora que tem por funcdo reforcar os lacos
sociais, promover a coesdo e garantir a integracdo de todos os individuos no corpo
social. Sua fungdo coincide, no limite, com a superacdo do fendmeno da
marginalidade (Saviani, 2012, p. 4).

Visto que a educacdo se preocupa por essa uniformidade, ou seja, ela
oportuniza condicbes que minimizem problemas sociais, € nessa percepgao que a
literatura se torna colaboradora no processo de formagao do sujeito e na construgdo
de ideais éticos, nas palavras de Candido (2011, p. 177) “a literatura confirma e nega,
propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo as possibilidades de vivermos
dialeticamente os problemas”, portanto o texto literario possibilita uma ampla visdo
sobre as adversidades existentes na sociedade, o que proporciona reflexdes criticas
em relacdo as mesmas na formacéo desse sujeito.

No que se refere a isso, um ambiente escolar pesado na concepgao de
formacado social, a literatura assume um papel incontestavel, nessa esfera, alguns
questbes merecem ser discutidas uma vez que, para que ocorra a leitura literaria em
escolas na concepcdao de Porto (2014, p. 2), deve-se atentar inicialmente na formacéao
de leitores, todavia é preciso um engajamento do educador, ja que a prepara¢ao dos
discentes deve ser fundamentada em “desenvolver habilidades, compreensédo e
interpretacado de textos nas diferentes esferas do ensino”.

Ao estreitar as relacfes entre educacao e a leitura do texto literario, percebe-

se a necessidade do comprometimento por parte do educador, ja que a Literatura no
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campo educacional sofre um certo desprestigio, seja por parte dos estudantes ou pela
inabilidade da conducdo pedagdgica desse professor.

Acerca disso, no texto, “O papel da literatura na escola”, Regina Zilberman
(2008), discute alguns pontos sobre leitura literaria e o papel da literatura na escola,
nas palavras da estudiosa, o exercicio da leitura € um ponto de partida para
aproximacao a literatura e a leitura acontece quando a mente é invocada a trabalhar
junto com intelecto. Por consequente a isso, permite entender que nessa troca multa,
a leitura em especifico a literaria estimula a atividade pensante do sujeito.

A importancia da literatura no aprendizado e desenvolvimento, €&, portanto,
inegavel, ja que a experiéncia com texto literario contribui também para a construcéo
cognitiva do sujeito, isto é, fortalece a aquisicdo do conhecimento por parte desse
leitor através da linguagem e também contribui para a formacéo.

Para o coletivo, a respeito disso, Saraiva (2009, p. 3) no texto “A formagao do
sujeito e a literatura”, descreve que: A complexidade do processo da construgdo
progressiva do sujeito, que so6 pode ser efetivada por meio da linguagem — veiculo da
co-participacdo em uma unidade sistematica de cultura, no ambito da qual o individuo
desenvolve a consciéncia da propria subjetividade e de sua responsabilidade social —
justifica a relac&o entre a formacgéo do sujeito e o lugar da literatura nesse processo.

Apesar do seu carater imaginario, a arte literaria mesmo sendo ficticia ndo se
afasta do real, “a literatura nos transmite uma espécie de conhecimento que ressalta
em aprendizado, como se ela fosse um tipo de instrugédo” (Candido, 2011, p. 179).

Nessa esfera, ela desempenha um papel na formacéo individual para com a
vida em sociedade, ainda nas palavras do autor, literatura possui a fungédo de
humanizar o homem, para ele ela se distingue em pelo menos trés fases: (1) ela é
uma construcdo de objetos autbnomos com estrutura e significados; (2) ela € uma
forma de expressao, isto €, manifesta emocdes e a visdo do mundo dos individuos e
do grupo (3) ela é uma forma de conhecimento, inclusive com incorporacéo difusa e
inconsciente.

Nessa perspectiva, a concepcdo de que a Literatura tem em seu interior a
funcdo de humanizar, e o faz de forma libertaria, o texto literario, portanto é sociavel
e produz ao individuo um resultado pratico sobre o meio, todavia um ensino que
enquadre esse tipo de texto tem ocorrido lentamente ou até mesmo erroneamente.

Visto assim, um ponto relevante quanto a esse processo de leitura esta

justamente vinculado a selecéo dos textos que se pretende trabalhar, Cosson (2021),
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discorre acerca disso, para ele, praticas de leitura em sala de aula e a escolha dos
textos devem estar rigorosamente ligados. Nesse sentido, como bem explicado por
Lajolo (1982), o texto ndo é pretexto e nem deve ser, ele precisa ser pensado como
um fio condutor que oportuniza a comunicagado entre dois sujeitos, nesse caso, 0
escritor e o leitor.

Diante da percepcao do pretexto em utilizar um texto, é significativo destacar
que, a atuacdo do professor em mediar praticas leitoras exige no minimo que ele seja
leitor, j& que o mesmo assume a figura de intermediario entre o texto e o aluno, sobre
isso, Cosson (2021) aponta que, a leitura de certos livros se da atraves de sucessivas
indicagdes, ou seja, 0 educador indica-o aos alunos que posteriormente indicardo aos
futuros educandos.

Nessas continuas sugestdes, adentra-se a um fato muito discutido na
atualidade, o qual se refere ao predominio de obras canbnicas no meio educacional,
em outras palavras, um conjunto de criacdes literarias classicas que perpassam por
varios tempos, respeitando um padrdo, uma estética e sobretudo um elitismo.

No texto “Literatura e educacao literaria: quando a leitura faz sentido”, Crelia
(2016), traz algumas consideracdes acerca do ensino de literatura na escola, bem
como as condi¢cdes de acesso ao texto literario, nos dizeres da pesquisadora, ndo se
pode pretender apenas o texto canénico como leitura com o qual a juventude tenha
aproximacao, é preciso servir ao leitor uma literatura comercial ou a especifica que
explore determinadas realidades e suas culturas.

Enquanto criacdo artistica a literatura retrata de forma ampla a cultura de
determinado povo e sua manifestacao linguistica, fatores essenciais para se explorar,
compreender e resinificar fendbmenos sociais nas suas variadas representacdes, seja
étnica, sexual ou racial.

Com relacdo a isso, Canelo (2018, p. 225) no artigo intitulado “Literatura e
cultura”, destaca que: Os estudos literarios e culturais tém continuado a exercitar um
olhar atento e critico ao poder, as suas varias representacdes e as formas como vai
informando a linguagem, nomeadamente, na desmontagem de ficgdes sociais como
araca, 0 género, a nacao, as varias formulas de domesticacdo e hierarquizacdo da
diferenca. Ou ainda, de outra perspectiva, como essas categorias sociais séo
apropriadas pelos individuos e se refletem nas representacbes discursivas da

literatura e da cultura.
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Nessa perspectiva, a leitura literaria deixa de ser meramente uma sobrecarga
na escola, e torna-se uma pratica social, ou seja, a literatura no que lhe toca, permite
ao leitor enxergar criticamente as representacfes sociais existentes, o0 que oportuniza
vivenciar experiéncias pela alteridade.

Conforme Peterson (200, p.13), “a alteridade diz respeito a nossa realidade
vivida em todas as suas dimensdes: pessoal, literaria, institucional, politica e ética”,
portanto, ela possibilita uma emancipacéo acerca do olhar das diferencas em meio ao
social. Contudo, a importancia da leitura em meio social ainda € um problema a ser
dialogado.

De acordo com Zilberman (2012, p.9), “os debates sobre a crise de leitura,
comecgados durante a década de 70 do século XX”, os quais desencadearam o
fracasso do ensino implantado, pois 0s jovens estudantes ndo tinham contato com os
livros dispostos para serem lidos.

No que diz respeito ao ensino de Literatura no Brasil, diferentes mudancas
acarretaram alteracfes no ensino literario brasileiro, no entanto para que de fato a
leitura literaria seja efetivada no meio educacional e social é preciso um engajamento
em cadeia no qual encorparam-se politicas de incentivo, o medidor de leitura, as

condicbes e materiais.
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6 A LITERATURA NA EDUCACAO DO ENSINO MEDIO

Este capitulo atenta-se em analisar a Literatura na BNCC do Ensino, além discorrer
sobre relagdo da mesma no desenvolvimento da alteridade. E a partir disso, como
contribuicdo do estudo, apresenta-se uma proposta de pratica de leitura literaria
destinada ao Ensino Médio, na qual envolve uma tematica ainda muito cara a

sociedade, a saber: a fome.

6.1 A leitura literaria no documento BNCC

A educacdo € sempre um grande desafio e por isso, € preciso sempre um
cuidado por parte da gestao. Algumas mudancas sao instituidas a fim de aprimora-la,
nesse caso, o Ministério da Educacdo (MEC) no ano de 2018 estipulou uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), ou seja, um documento de cunho norteador e
normativo abrangendo a educacdo brasileira, nele consta um conjunto de
aprendizagens que os estudantes devem desenvolver ao longo de sua formagéo de

ensino basico, tal especificacéo ja é detalhada logo no inicio introdutério do texto:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos o0s
alunos devem desenwlver ao longo das etapas e modalidades da Educacgao
Basica, de modo que tenha, assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenwlvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacéo (PNE) (Brasil, 2018, p. 07).

O texto, portanto, conta com 600 paginas subdivididas em: introducéo,
competéncias gerais, competéncias especificas de cada uma das areas do
conhecimento, além das habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelos
estudantes em cada uma das trés etapas de ensino, sendo elas, Educagé&o Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Neste sentido, a parte da BNCC que se destina a etapa do Ensino Médio
estabelece as competéncias e habilidades de cada area do conhecimento, sendo elas:
Linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas, somam-se também as
competéncias de cada uma dessas grandes areas, além de apresentar as habilidades

especificas de cada disciplina.



61

Embora a literatura ndo apareca especificada como um componente
curricular, é possivel percebé-la inserida na area das Linguagens e suas Tecnologias
que por sua vez, contempla as disciplinas de Arte, Educacéo Fisica, Linguas Inglesa
e Portuguesa, portanto, ela ndo configura-se especificamente, em outras palavras, a
Literatura € um campo no segmento de Lingua Portuguesa, que vem articulada aos
campos de atuagdo social, configurando-se na nova perspectiva demarcada pela
BNCC, através das linhas de: campo de vida social, campo artistico-literario, campo
das praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico midiatico e campo de atuacéo
na vida publica.

Na parte inicial do campo artistico-literario, em que a Literatura esta inclusa, a
BNCC indica uma perspectiva difusa, pois “ busca-se a ampliacdo do contato e a
analise mais fundamentada de manifestagdes culturais e artisticas em geral’ (Brasil,
2018, p. 503), ja nessa parte introdutdria é possivel perceber que o texto literario é
acentuado uma arte, como as demais artes , e por consequéncia disso, deve ser
trabalhado em sala de aula como um dialogismo nas praticas de linguagem, nesse
sentido, a literatura € posta somente como um tipo linguagem, nesse caso a literaria.

Por outro lado, a BNCC destaca que “escrita literaria, por sua vez, ainda que
ndo seja o foco central do componente de Lingua Portuguesa, também se mostra rica
em possibilidades expressivas” Brasil (2018, p. 503), percebe-se, logo que a escrita
literaria ndo tem papel central do componente de Lingua Portuguesa e mesmo assim,
o documento destaca as preciosas possibilidades da Literatura no meio educacional,
sem ao menos elucidar as potencialidades do texto literario ou as possiveis
possibilidades.

Neste sentido, nota-se que a Literatura esta associada a uma pratica social no
processo educativo, na qual a prépria Base, sugere uma gama de objetivos sem
considerar as especificidades dos educandos, atentando-se ao género do texto, a

forma, ao estilo e ao aproveitamento do mesmao.

Esta em jogo a continuidade da formacdo do leitor literario e do
desenwlvimento da fruicdo. A andlise contextualizada de producdes
artisticas e dos textos literarios, com destaque para os classicos, intensifica -
se no Ensino Médio. Géneros e formas diversas de produg¢des vinculadas a
apreciacdo de obras artisticas e produgdes culturais (resenhas, vogs e
podcasts literarios, culturais etc.)ou a formas de apropriacdo do textoliterario,
de produgBes cinematogréficas e teatrais e de outras manifestagcfes artisticas
(remidiacdes, parddias, estilizagbes, videominutos, fanfics etc.) continuam a
ser considerados associados a habilidades técnicas e estéticas mais
refinadas (Brasil, 2018, p. 503).
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Diante disso, percebe-se com clareza que 0s objetivos tratam-se de englobar
tradicdo e inovacdo, uma vez que alude a Literatura novos formatos textuais, tais
como: viogs, podcasts literarios, fanfics, entre outros, cuja finalidade € a de aproximar
o contetdo trabalhado ao universo social, no qual que esse estudante insere-se.
Pensar um ensino de literatura nesses moldes, torna-se dubitativo, pois conforme
Lajolo (1982) o texto ndo é nunca sera pretexto para se trabalhar a literatura em sala
de aula, portanto, a Literatura € proposta como um auxilio para se trabalhar outros
géneros textuais.

Para Cosson (2021), situacbes como essa corroboram para a faléncia do
Ensino de Literatura, ela, portanto, ndo é trabalhada para “garantir a fungdo essencial
de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza” (COSSON, 2021, p. 23). Ainda
na parte de introducao é importante destacar que, para a area de Linguagens, a BNCC
nos apresenta 7 competéncias, dentre elas apenas a 62 sugere relagdo com

produgdes artisticas:

Apreciar esteticamente as mais diversas producfes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e
(re)construir  producdes autorais individuais e coletivas, exercendo
protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas (Brasil, 2018, p. 490).

Dessa forma, vislumbra-se a Literatura de uma forma ampla, com a qual visa
somente um dialogo pragmatico a respeito das manifestacdes sejam elas, indenitarias
ou culturais, embora pressupusesse 0 protagonismo de maneira critica, 0 texto ndo
estabelece relacdes e nem meios para que se chegue a esse resultado.

Ao detalhar o campo Artistico-Literario, a BNCC, destaca que o mesmo tem
foco principal em oportunizar aos estudantes a ampliacdo do acervo literario, como
também o grau da leitura em consonancia com a analise do conjunto discursivo

utilizado pelo autor ou autora do texto.

neste campo, trata-se, principalmente, de levar os estudantes a ampliar seu
reportério de leituras e selecionar obras significativas para si, conseguindo
aprender os niveis de leitura presente nos textos e os discursos de seus
autores (Brasil, 2018, p. 513).

Neste sentido, o documento estabelece a relacdo entre a Literatura e o sujeito

de forma concisa, visto que ndo constréi-se interlocu¢cdes com o poder formativo
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humanizador que a mesma possibilita, contudo, vale discorrer que no texto a Literatura
€ associada a formacéo critica do estudante, porém ndo define essas possibilidades
formativas, jA que no mesmo paragrafo textual, a Base atenta-se especialmente na
utilizacdo do texto no seu aproveitamento macro, ou seja, hovamente percebe-se que
ndo ha essa relacao Literatura na formacédo do leitor literario e do sujeito enquanto

cidadao democratico, critico e auteritario.

Ao engajar-se mais criticamente, os jovens podem atualizar os sentidos das
obras, possibilitando compartilha-las em redes sociais, na escola e em
dialogos com colegas e amigos. Trata-se, portanto, além da apropriacdo para
si, de desfrutar também dos modos de execucdo das obras, que ocorre com
a ajuda de procedimentos de andlise linguistica e semiética (Brasil, 2018, p.
513).

Assim, é possivel perceber que a Literatura no Ensino Médio é sugerida
como um suporte que auxilia na consolidacéo dos conhecimentos adquiridos ao longo
da vida desse estudante, nesse sentido, conforme Cosson (2021), o ensino de
Literatura nesta etapa de ensino, limita-se em dados, formas, que acampam-se a um
roteiro meramente tradicional.

Outro ponto que se destaca, relaciona-se um ensino literario voltado para
tradicdo literéria, ou seja, aquele que contempla obras candnicas, a fim de conhecer
textos de épocas distintas, nesse sentido, o0 documento volta-se paraforma tradicional
gue muitas vezes se ensina a Literatura, enquadrando-a em escolas literarias com
caracteristicas cronoldgicas da escrita.

Sobre isso, Cosson (2021, p. 21) descreve “No ensino médio, 0 ensino de
literatura limita-se a literatura brasileira, ou melhor a historia da literatura brasileira,
usando sua forma mais indigente”. Perante o exposto, nota-se que a Literatura ndo do
Ensino Médio € apenas ensinada respeitando esses padrdes de tradicionalismo no
ensino.

Assim, a BNCC também apresenta os parametros para a organizacdo e
progressao curricular, afim de auxiliar os professores no fazer pedagdégico e com isso,
contribuir no desenvolvimento de suas praticas de leitura, apds analise do material é
possivel perceber que, se dividem em seis parametros, dos quais apenas cinco serao
expostos a seguir, visto que o outro se distancia do propdsito desta pesquisa.

O primeiro deles se refere a uma ampliacdo das obras classicas trabalhadas,

tanto da literatura brasileira quanto da literatura estrangeira, considerando textos mais
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complexos. Ja o segundo concerne em realizar comparacgdes e didlogos entre géneros
literarios, culturas e temas, a fim de oportunizar a comparacao entre tais textos.

O terceiro se atenta em propor 0 abarcamento de obras de periodo pré-historico,
para que deste modo, os estudantes, relacionem as dimensfes dos periodos que foi
escrito.

No terceiro parametro, no qual propde a leitura de obras brasileiras, além de
sugerir a contextualizacdo delas para o entendimento do todo. Por fim, o quarto diz
respeito a criacdo literaria em outros ambitos, como os digitais, contemplando
ferramentas além da caneta e do papel, 0 que pode provocar mudancas intencionais
nas peculiaridades de cada género literario e ocasionar outros efeitos de sentido, os
quais também podem ser importantes para o fazer literario.

Dentre os parametros, pode-se constatar que a Base Nacional Comum
Curricular, estabelece relacédo entre a tradicdo e a inovagdo, sobretudo ao sugerir a
ampliacdo do repertorio classico, abarcando obras nas escalas nacional e estrangeira,
em diferentes periodos historicos.

No que tange as habilidades do campo artistico-literario proposto pela BNCC,
analisar-se-a, aqui, se de fato condizem ou ndo com uma proposta de educacao
literaria inovadora, de cunho critico e humanizador. Portanto, a primeira habilidade
aqui analisada é a de niumero 45, a qual trata da leitura efetiva de textos literarios, cujo
propdsito € motivar visées mais criticas acerca das obras.

Tal habilidade vai ao encontro do que busca-se neste trabalho, uma vez que
considera os aspectos culturais e criticos presentes em textos literarios, além da

capacidade de compartilhamento de sentidos construidos pela leitura, a saber:

(EM13LP45) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos
literarios, percebendo diferencas e eventuais tensfes entre as formas
pessoais e as coletivas de apreensdo desses textos, para exercitar o didlogo
cultural e agucar a perspectiva critica (Brasil, 2018, p. 515).

A segunda de numero 46, trata-se das possibilidades de reprodugéo a partir
da leitura nos mais variados eventos de convivio social como também a participacéo
dos educandos em eventos variados, dentre eles estdo: sarais feiras culturais
literarias, rodas e clubes de leitura, nesse sentido, entende-se que tal sugestao
enquadra-se mais por uma recomendacao a uma habilidade conforme pretende o

documento:
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(EM13LP46) Participar de ewentos (saraus, competicdes orais, audi¢des,
mostras, festivais, feiras culturais e literarias, rodas e clubes de leitura,
cooperativas culturais, jograis, repentes, slams etc.), inclusive para socializar
obras da propria autoria (poemas, contos e suas variedades, roteiros e
microrroteiros, videominutos, playlists comentadas de musica etc.) e/ou
interpretar obras de outros, inserindo-se nas diferentes préaticas culturais de
seu tempo (Brasil, 2018, p.515).

A terceira habilidade do campo, discorre sobre a assimilacdo do texto no
processo de escrita em territorio brasileiro, perpassando por sua constituicdo e indo

ao encontro mais uma vez da literatura canbnica, portanto, temos novamente, um

ensino de literatura que se prende ao tradicionalismo e a historicidade:

(EM13LP47) Analisar assimilagfes e rupturas no processo de constituicao
da literatura brasileira e ao longo de sua trajet6ria, por meio da leitura e
andlise de obras fundamentais do céanone ocidental, em especial da literatura
portuguesa, para perceber a historicidade de matrizes e procedimentos
estéticos (Brasil, 2017, p. 515).

A de nimero quatro, atenta-se tanto para a estrutura quanto para as
caracteristicas do texto, especificamente nesse caso aos diferentes tipos de género,
deste modo, percebe-se que nessa habilidade da base os géneros sao relacionados
e limitados a esse tipo de abordagem que por sua vez, torna 0 ensino literario

reduzido.

(EM13LP48) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de
diferentes géneros literarios (a apreensédo pessoal do cotidiano nas crénicas,
a manifestacdo livve e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas, a
multipla perspectiva da vida humana e social dos romances, a dimenséo
politica e social de textos da literatura marginal e da periferia etc.) para
experimentar os diferentes angulos de apreensédo do individuo e do mundo
pela literatura (Brasil, 2018, p. 505).

A quinta das habilidades do campo artistico-literario, trata-se da andlise da
Literatura, cujo objetivo é a percepcao das formas de constituicdo e o dialogismo dela

entre as artes de um modo geral.

(EM13LP49) Analisar relagfes intertextuais e interdiscursivas entre obras de
diferentes autores e géneros literarios de um mesmo momento histérico e de
momentos historicos diversos, explorando os modos como a literatura e as
artes em geral se constituem, dialogam e se retroalimentam (Brasil, 2018, p.
515).
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A sexta tem por norte a selecao de obras, na qual o objetivo é de que os jovens

estudantes do Ensino Médio pelas suas escolhas construam um repertério de leitura,

a fim de se apropriar e com isso, posicionar-se de forma autbnoma e critica no meio

cultural.

(EM13LP50) Selecionar obras do repertério artistico-literario contemporaneo
a disposicdo segundo suas predile¢cdes, de modo a constituir um acervo
pessoal e dele se apropriar para se inserir e intenir com autonomia e
criticidade no meio cultural.

A sétima preocupa-se em sugerir a analise de obras consideraveis tanto a nivel

nacional e de outros paises, dando evidéncia ao produto literario que traz tematicas

étnicas, para que diante disso, o estudante possa construir com o auxilio da critica

literaria suas arguicoes

(EM13LP51) Analisar obras significativas da literatura brasileira e da literatura
de outros paises e pows, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e
a latino-americana, com base em ferramentas da critica literéaria (estrutura da
composicdo, estilo, aspectos discursivos), considerando o0 contexto de
producdo (vsGes de mundo, didlogos com outros textos, insercfes em
movimentos estéticos e culturais etc.) e o modo como elas dialogam com o
presente (Brasil, 2018, p. 516).

J4 a oitava, trata da producéo de apresentacfes e comentarios acerca de livros,

filmes, discos e outros géneros discursivos, a habilidade sugere ainda a producéao de

resenhas.

(EM13LP52) Produzir apresentacfes e comentérios apreciativos e criticos
sobre livvos, filmes, discos, cancbes, espetaculos de teatro e danga,
exposicdes etc. (resenhas, Mogs e podcasts literarios e artisticos, playlists
comentadas, fanzines, e-zines etc.)

A dltima habilidade, atenta-se para a criacao de obras autorais, paraisso, a BNCC

sugere que se abarque diferentes géneros a partir do repertorio artistico do estudante

(EM13LP53) Criar obras autorais, em diferentes géneros e midias — mediante
selecdo e apropriagdo de recursos textuais e expressivos do repertério
artistico —, e/ou produgdes derivadas (parédias, estiliza¢Oes, fanfics, fanclipes
etc.), como forma de dialogar critica e/ou subjetivamente com o texto literario
(Brasil, 2018, p. 516).

ApOs analise é possivel concluir que o texto elaborado por renomados estudiosos

da area educacional e, estabelecido pelo Ministério da Educagcdo como um documento

normativo para a educagdo nacional, nos trés niveis de ensino, busca inserir a
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literatura no Ensino Médio com praticas contemporaneas, visto que ao longo do texto,
a Base abarca outros géneros que de certa forma fazem parte do universo midiético
dos estudantes, nesse sentido, pode-se destacar que o texto literario torna-se tao
somente um elo que conduz a pratica leitora.

Dessaforma, € preciso repensar tais praticas para se chegar ao letramento literario
por parte dos estudantes. Ao longo do texto, a palawa fruicdo aparece
constantemente, “estda em jogo a continuidade da formacgéao do leitor literario e do
desenvolvimento da fruicdo” (Brasil. 2018, p.503), entende-se que essa reiteragao do
termo tem por finalidade reforcar a leitura como um processo, sem considerar suas
contribuicdes para a formacéo do sujeito, critico e empatico. Nesse sentido, conforme

Cosson:

Ser leitor de literatura na escola € mais que fruir um livo de ficcdo ou se
deliciar com as palawas exatas da poesia. E posicionar-se diante da obra
literaria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou
ratificando valores culturais, elaborando e expandindo sentido (Cosson, 2021,
p.120).

Percebe-se, assim que a Base Nacional Comum Curricular, atenta-se para
leitura como uma disciplina a ser estudada explorando suas caracteristicas estéticas,
historicas, cronoldgicas e o sentido do texto. O documento atenta-se para a leitura ou
escrita marginal, no entanto vale destacar que ao longo de todo texto, o termo é
mencionado apenas trés vezes.

Assim, na primeira mengao, a Base destaca no item que diante da dimensao
cultural do Brasil e da diferenca social do pais, € preciso que se planeje a Educacéo
sob a finalidade de proporcionar a equidade e a superagdo das enormes
desigualdades entre os grupos de estudantes, definidos por raca, sexo e condi¢ao

socioecondmica de suas familias:

um planejamento com foco na equidade também exige um claro compromisso
de reverter a situacdo de exclusao histérica que marginaliza grupos — como
0os pows indigenas originarios e as populagbes das comunidades
remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes (Brasil, 2018, p.
15).

A segunda vez que o termo é mencionado, aparece na explicacdo do

componente Lingua Portuguesa, determinando, portanto, que dentre as progressfées
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de aprendizagens, deve-se possibilitar a ampliacéo do repertério cultural ao abranger

expressoes diversificadas existentes nas e mditiplas producdes literarias:

a ampliacdo de repertério, considerando a diversidade cultural, de maneira a
abranger producBes e formas de expressdo diversas -literatura juvenil,
literatura periférico-marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de massa,
cultura das midias, culturas juvenis etc.—e em suas mdltiplas repercussoes e
possibilidades de apreciagcdo, em processos que enwlvem adaptacles,
remidiacdes, estilizagdes, parodias, HQs, minisséries, filmes, videominutos,
games etc. (Brasil, 2018, p. 492).

Ja a terceira, € percebida na habilidade de numero 48, aqui ja& mencionada, a
qual atenta-se para a andlise estrutural do texto, no reconhecimento de suas
peculiaridades dentre os estilos e géneros literarios, a fim de vivenciar a experiéncia
do mundo pela Literatura.

E evidente que, na etapa do Ensino Médio, uma Literatura que abranja temas
caros a sociedade deve estar em evidéncia, mas ndo é o que costuma ser realizado
nesse momento. Ao contrario: vé-se uma utilizacdo errbnea da literatura, ora em
fragmentos, ora como "exemplo" de movimentos literarios.

Nessa perspectiva, nota-se que a Base ndo se mune da Literatura como recurso
pedagogico, do qual sua apreciacéo deve ser garantida no espaco escolar para que
deste modo, ela possa “nos estender a mao quando estamos profundamente
deprimidos, nos tornar ainda mais proximos dos outros seres humanos que nos
cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a viver”. (Todorov, 2009,
p. 76-77).

Diante disso, é preciso que a BNCC enquanto documento normativo da
Educacéao no Brasil, revise as estratégias de leitura literaria. Para Zilberman (2012), é
preciso ver a Literatura como um direito do estudante em formagdo, uma vez que a
linguagem oportuniza uma mediac&o entre 0 homem e mundo, ainda para estudiosa,
privar o individuo desse contato com leitura e escrita € forma-lo pela metade.

Assim, toma-se necessario que a escola e primacialmente as politicas publicas
voltadas a leitura e ao livro, estabelecam um dialogismo no qual a leitura literaria seja
ofertada na sua totalidade, deixando de ser somente uma ligacdo entre Literatura e as
demais artes, além disso, é de consideravel importancia que o texto seja explorado
na sua integralidade, ndo somente por fragmentos do mesmo.

Acerca de obras fragmentadas € possivel constatar que o PNLD, enquanto

politica publica de distribuicdo de livros didaticos, oportuniza o texto literario
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respeitando uma cronologia literaria, ou seja, o estudante do Ensino Médio tem acesso
a literatura pelo livro didatico, cujo contetdo é desenvolvido pelas editoras e respeitam
a historicidade literaria e sendo, portanto, oferecido aos apenas estudantes trechos
da obra.

Cosson (2021) destaca em seu escrito que nas escolas é predominante as
interpretacdes trazidas pelos livros didaticos, cuja leitura se da a partir de textos
incompletos, para o autor, praticas como essa corroboram somente para um ensino
literario fracassado. Diante disso, destaca-se que apesar dos livros didaticos serem
pesados nos direcionamentos impostos pela BNCC, eles ndo contribuem para
efetivacdo do letramento literario dos estudantes uma vez que majoritariamente
apresenta obras literarias descontextualizadas e fragmentadas em periodizacao
literaria.

A BNCC por sua vez é indicada como documento norteador do sistema
educacional brasileiro, porém no que se refere as suas orientagcbes acerca da
Literatura, nota-se que as competéncias e as habilidades sdo muito abrangentes, visto
gque o documento deixa vagas as explicacdes para a utilizacdo da Literatura na sala
de aula, assim, é possivel perceber que o texto literario assume um  papel
secundario, no qual que a Literatura ocupa a fungcdo de mediar através de sua escrita,
outras praticas educacionais em conversao com outros fazeres artisticos e outros
géneros discursivos.

Dito isso, a partir do problema de pesquisa: “De que maneira as politicas publicas
educacionais de leitura contribuem para a minimizacdo da marginalizacdo social a
partir da leitura literaria com foco nas habilidades e competéncias da BNCC? O estudo
feito através das analises das politicas publicas relacionadas ao livro a leitura permite
constatar que:

a) As politicas educacionais de leitura, podem ser compreendidas como acoes
governamentais que buscam assegurar aos estudantes brasileiros o contato com o
livro e a leitura, tornando-se dessa forma, vital para a democratizacdo do acesso ao
livro nos espacos escolares, acerca disso, convém destacar que o0 principio
institucional para a democratizacdo do acesso ao livro encontra-se no artigo 208 da
Constituicdo Federal, no artigo n° 32 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei 10753/03
e na portaria interministerial de n°1442 de 10 de agosto de 2006, que intuiu 0 PNLL
(Plano Nacional do Livro e Leitura). Assim sendo, 0 acesso ao livro e leitura diante de

tais leis, possibilita que estudantes outrora sem condi¢des, obtenham o livro que na
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maioria das vezes é um objeto caro. Nesse sentido, compreende-se, portanto, que as
politicas educacionais de leitura oportunizam que livros circulem nas maos daqueles
estudantes que ndo dispdem de privilégios financeiros.

b) O dominio da leitura em contato com linguagens, outros signos e imagens,
oportunizam aos estudantes a possibilidade de ampliacdo de conhecimento, nesse
caso, é pertinente salientar que o livro didatico favorece um acesso igualitario ao
conhecimento, a0 mesmo tempo em que respeita as peculiaridades regionais, a
medida que a selecdo dos mesmos é feita pelas escolas, a considerar a necessidade
daquela instituicdo de ensino. Nesse viés, percebe-se que a insercdo dos estudantes
no mundo letrado € indispensével para a formagéo do sujeito critico. Assim, entende -
se que aformacdo escolar dos jovens, em especifico os do Ensino Médio, esta voltada
para a vida social, o trabalho com dignidade, bem como na reducéo das desigualdades
sociais, que por sua vez, acaba marginalizando sujeitos no processo de formacéo.
Nesse sentido, € destacdvel também que as politicas de leitura, podem contribuir para
isso, desde que bem efetivadas, a considerar as diretrizes propostas pelo documento
BNCC em desenvolver as habilidades e competéncias propostas por ela.

c) A respeito da BNCC, enquanto documento normativo da educacédo, em
especifico a etapa do ensino médio e, no que se refere o campo artistico-literario, é
possivel concluir que o documento completa um ensino de leitura que abarca as
producdes literarias com tematicas marginais, no entanto ndao oferece alternativas
para a efetivacdo da préatica. Outro ponto que é possivel observar, diz respeito as
habilidades, nelas é possivel perceber que o texto preocupa-se com fruicdo da leitura,
ou seja, desconsidera as possibilidades do texto, por exemplo em desenvolver a
alteridade por consequéncia da leitura literaria, mas sera que € possivel mensurar e
atingir esse objetivo por meio de habilidades e competéncias? Nesse ponto, entende -
se gque a escola torna-se a porta de acesso para uma formacéo critica e cidada, com
a qual a literatura pode assumir um papel importante, visto que o texto literario
contribui para que o leitor se coloque naquele que o outro através da leitura, nessa
interacdo entre sujeito e texto.

Diante disso, constata-se que € possivel se trabalhar a Literatura com enfoque
na formacao do leitor critico, a fim de contribuir para representatividade de sujeitos a
margem social, ao pensa-la considerando as habilidades e competéncias prescritas
no texto da BNCC, no entanto € preciso um bom planejamento para a efetivacdo de

uma pratica bem-sucedida. Disto isso, a sugestdo de pratica deste item, incorpora a
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Literatura com teméatica marginal, conforme determinacdo do documento normativo
BNCC.

6.2 A Literatura como oferta da alteridade

Para entender a literatura que € produzida por pessoas que fazem parte do que
hoje se considera literatura marginal, a partir das vertentes da homoafetividade e
literatura afro-brasileira, é necessario compreender tais vozes como emancipadoras
de um discurso que durante muito tempo ficou oculto. E fundamental, dessa maneira,
que se compreenda a literatura e a leitura como um processo que auxilia o leitor a
compreender o Outro, as violéncias das quais € vitima e o que tem a dizer.

Para iniciar as discussfes deste capitulo, é importante discutir qual o conceito
de alteridade que o norteia. De acordo com Denise Jodelet (1998), trata-se da
diferenca em si mesma: “ao designar o carater do que é outro, a nogao de alteridade
€ sempre colocada em contraponto: 'ndo eu' de um 'eu’, 'outro’ de um 'mesmo” (p. 48).
Assim, pode-se relaciona-la diretamente a experiéncia do que € externo ao sujeito e
aquilo que ele viveu, seja no ambito psicolégico ou cultural, pode ser visto sob
diferentes perspectivas

Noeli Reck Maggi e Renata Santos de Morales (2015) refletem sobre a
importancia da leitura para a compreensdo do mundo e a sensibilizacdo a partir da
visdo do Outro. As autoras recorrem a teoria histérico-cultural para pensar a
importancia da interacdo com o Outro, que permite ao sujeito reconhecer
semelhangas e diferengas, a pluralidade social e cultural existente no mundo. Isso
potencializa a perspectiva sobre si e sobre o Outro, ja que “Este sujeito singular em
sua forma de pensar e de agir sobre a realidade revela a dimensao das relacbes
sociais e de alteridade junto a outros individuos da espécie.” (Maggi; Morales, 2015,
p. 281).

Lev Vygostski, principal pensador dessa teoria, embora poucas vezes tenha
trazido a tona o tema da alteridade, trata disso muito bem ao designar a relacao
interpessoal como basilar da constituicAo humana. Isso porgue sua teoria exprime a
importancia da mediacéo e da relacdo com o Outro e 0o mundo como porto central da
construcdo da aprendizagem e crescimento humano. Os desejos, e interesses

produzidos através das relacdes e vividas coletivamente acabam perpassando pelas
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ideias dos outros para que 0 préprio sujeito construa sua subjetividade. Nesse
caminho, entdo, percebe-se a alteridade.

Vygotski assim escreve: “‘cada pessoa € um agregado de relacdes sociais
encarnadas num individuo" (VYGOTSKI, 2000, p. 33). Dessaforma, ele reitera a ideia
de que os seres humanos estao inseridos em uma cadeia de mediac¢des, em constante
contato com seus semelhantes em sociedade. Reconhecer, naquele que se difere,
seja pela cor, credo, opinido ou cultura, a possibilidade de reconhecer uma nova
maneira de conhecer o mundo é fundamental.

Essa ideiaé importante de ser pensada, porque, para além da discusséo sobre
quem € o Outro, existe a construcdo que ja se possui sobre este, que ja existe mesmo
sem conhecé-lo em profundidade. Essa visdo advem das leituras prévias, da opinido
compartilhada por certa comunidade e por familiares, que ndo raramente é carregada
de preconceitos decorrentes de violéncias que possuem profundas raizes na
sociedade brasileira.

Para compreender essa realidade na pratica, recorre-se a pesquisa de Neusa
Maria Mendes de Gusmao (1999), que mapeia a visdo de criangas brasileiras sobre 0
Outro, no caso, a crianca pobre, negra e mestica. A autora reconhece a centralidade,
na cultura ocidental, da figura do homem branco, racional e adulto, por isso aponta
seu oposto para o trabalho com a alteridade.

Ao reconhecer, nos desenhos e comentarios realizados pelas criancas, a
presenca de certas violéncias, ja incutidas no seu imaginario, ela tece suas reflexdes.
Como exemplo, ela utiliza a ilustracéo feita por uma das criangas: um menino de tez
escura sem boca. Essa representacao, ndo por acaso, revela a visdo sobre a pessoa
negra como alguém que é silenciado, que ndo possui voz, que nao € representado na
sociedade. Por isso o papel necessario da educacédo, que carrega em si o poder de

ampliar o horizonte cultural das pessoas. A pesquisadora ainda afirma:

a cultura e a alteridade revelam muitas linguagens presentes no social, mas
gue se fazem invsiveis aos olhos e ouvidos, dado que nossa percepgé&o
encontra-se cativa de nosso pensar por principios e valores de nossa cultura,
tidos por nds como universais, verdadeiros, legitimos e unicos [...]. O
caminho do imaginario ocidental que contempla o outro, mas ndo o V&, que
v 0 corpo dos sujeitos sociais, mas ndo sua alma e que constréi um

conhecimento compartimentado que ora V& uma coisa e ndo V& outra
(Gusmao, 1999, p. 42).
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Dessa maneira, apesar de todos compreenderem a pluralidade de existéncias
e modos de vida no pais, muitos ainda carecem de um olhar atento e sensivel sobre
0s marginalizados, que muitas vezes sao invisiveis. Todos veem 0 que esta diante
dos olhos, porém, o sentido atribuido a essa visdo pode ser distanciado e impessoal.
O que se busca na educacéao é abrir os olhos para que todos sejam nao apenas vistos,
mas ouvidos, compreendidos e acolhidos.

Esse debate sobre a percepcao dos marginalizados também esta presente na
literatura, onde os silenciamentos também acontecem. Regina Dalcastagne (2011),
ao discutir sobre o espaco, na literatura brasileira, para a escrita focada na margem,
percebe que “cada vez mais, os estudos literarios (e o proprio fazer literario) se
preocupam com o0s problemas ligados ao acesso a voz e a representacdo dos
multiplos grupos sociais” (Dalcastagné, 2011, p. 33). Isso é fundamental e mostra a
preocupacdo crescente quanto a debates sobre a desigualdade social, a
marginalizacdo e o respeito a diferenca. Ela afirma:

Ha muito tempo, a narrativa vem perseguindo a multiplicidade de pontos de
vista[...]. Assim, mulheres e homens, trabalhadores e patrdes, velhos e
Mogos, negros e brancos, portadores ou ndo de deficiéncias, moradores do
campo e da cidade, homossexuais e heterossexuais V8o ver e expressar o
mundo de diferentes maneiras. Mesmo que outros possam ser sensiveis a
seus problemas e solidarios, nunca viverdo as mesmas experiéncias de vida

e, portanto, verdo o mundo social a partir de uma perspectiva diferente
(Dalcastagne, 2011, p. 38).

Sabendo disso, compreende-se a poténcia da Literatura para a sensibilizacao
e desenvolvimento da alteridade e da empatia nos individuos, que podem, através de
personagens e pontos de vista, aproximar-se e compreender outras realidades.
Durante a leitura, o leitor reconhece o que é vivenciado pelo protagonista de uma
narrativa, relaciona com suas proprias vivéncias e pode compor, para si e sobre o
Outro, uma nova concepgao.

Como afirmam Maggi e Morales (2015), enquanto o leitor se dispde a “ler,
acompanhar, traduzir seus movimentos e (re)escrever suas histérias nos ajudara a
percorrer o caminho ndés mesmos” (Maggi; Morales, 2015, p. 284). Assim, a partir
dessa relacdo entre leitor e obra, amplia-se o potencial de manifestar emocoes,
reconhecer o Outro e perceber a si mesmo, auxiliando amplamente no processo de

desenvolvimento humano.
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A alteridade, entdo, € sentida e vivida pelo leitor ao se reconhecer diferente do
personagem em alguma instancia e, a partir disso, compreender, por si mesmo, a
importancia de estar em contato com outras realidades, ainda que na ficcdo. Tzvetan
Todorov (2014) é outro critico que versa sobre a importancia da literatura na vida das
pessoas. Para ele,

Conhecer novas personagens € como encontrar novas pessoas, com a
diferenca de que podemos descobri-las interiormente de imediato, pois cada
acdo tem o ponto de vista do seu autor. Quanto menos essas personagens

se parecem conosco, mais elas ampliam nosso horizonte, enriquecendo
assim nosso universo (Todorov, 2014, p. 80-81).

A partir da identificacéo do leitor com certos personagens ha a possibilidade de
se ampliar os horizontes, conhecer realidades que se diferem completamente daquela
que é sentida diariamente. Isso pode expandir o olhar, desenvolvendo o senso critico
e a opinido propria, aspectos fundamentais para os individuos de uma sociedade.

Além do leitor, também ¢é importante focar na maneira como esses textos
trazem a tona o debate sobre a alteridade, partindo das narrativas de vozes
marginalizadas, como negros, homossexuais, mulheres e outros. Esse é o caminho
para que haja a progressiva valorizagéo desses grupos, fazendo com que a discussao
saia de seus espacos de criacdo para atingir outras realidades, que podem ser
impactadas. A pesquisadora Nazareth Salutto (2019) reflete sobre isso, ressaltando o

papel politico desses discursos:

Pela woz e méos de outro, a literatura pode ampliar a si mesma, romper a
fissura das margens e comparecer na vida do outro, o que torna o papel da
formacgdo do leitor agdo politica, mediada pela palawa e pela experiéncia do
outro. Um leitor ndo se faz sozinho, mas por meio de uma rede que envolve
praticas, livros, leitores outros que sejam capazes de semear sentidos de
pertencimento da literatura no cotidiano humano (Salutto, 2019, p. 116).

Assim, compreende-se que a leitura e a escrita, de qualquer género,
constituem-se como atividades que ndo sao feitas em isolamento. Cada leitor e
escritor ja possui em si um arcabouco de ideias, concepglBes e percepgdes que
embora sejam suas, partem de experiéncias anteriores, vividas com outras pessoas e
contextos.

Tratando-se especificamente da educacdo aplicada a ideia de alteridade,
Adilson Cristiano Habowski, Elaine Conte e Natalia de Borba Pugens (2018) mostram

pontos a serem pensados, partindo da ideia de que é fundamental, para uma
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educacao sensivel e de qualidade, atentar para a interagdo do individuo com outros,

especialmente aqueles que se diferem dele. Eles comentam:

Sem divida, a educacgdo coloca o educando diante do conhecimento, da
interpretacdo social e do mundo intersubjetivo, para o exercicio da cidadania
e para relagdes reciprocas, dando vz as alteridades interdependentes e em
relagdo encorajadora com o saber, 0 conviver, o reconhecer e o aprender
com o outro (Habowski; Conte; Pugens, 2018, p. 195).

Ao apresentarem a ideia de educacdo que se wvolta para as relacbes
interpessoais, 0os pesquisadores utilizam a palavra encorajar que, tratando-se de uma
pesquisa da area de educacao, é fundamental ser pensada. Isso porque, além do
espaco para fala das vozes marginalizadas e da oportunidade de trocas entre
diferentes culturas e contextos, € crucial que haja uma postura de encorajamento, nao
apenas para a expressao de novas vozes, mas também para que todos os leitores
ampliem seus horizontes para leituras que sejam diferentes das que costumam ter
contato.

E a partir de uma abertura, que ocorre das duas partes, autor e leitor, locutor e
interlocutor, que é possivel compor o didlogo e promover a alteridade, que tem um
papel fundamental na formacdo de cidadaos criticos e conhecedores, ndo apenas
sobre outras realidades, mas também sobre a sua propria. Como comentam 0s

pesquisadores Habowski, Conte e Pugens (2018):

A relevancia da alteridade, na educacdo, depende de uma relacéo
estabelecida no falar e ver o outro como abertura para (re)conhecer a Si
mesmo, com nows desdobramentos e aprofundamentos pedagégicos, que o
préprio tempo exige em face dos diferentes mundos e experiéncias culturais.
O didlogo é a abertura para o ensinar e o aprender com o outro, no
entrecruzamento de questdes diversas e concretas, incorporadas pelos
significados dos saberes, culturas e mundos, que preparam para um encontro
emancipador, a justica social e a realizacdo plena do ser, do edificar e do
obrar humano (Habowski; Conte; Pugens, 2018, p. 195-196).

O estabelecimento dessa relacdo nem sempre € um caminho facil, mas o uso
da literatura pode possibilitar essa leitura sobre o outro. Através de uma narrativa
literaria escrita a partir do ponto de vista de um menino negro, pode-se compreender
um pouco mais sobre as violéncias que sofre, os traumas e medos que vivencia, a
cultura que lhe é passada por sua familia, suas perspectivas de futuro, etc. As
possibilidades da arte sdo infinitas e impactam muito mais que apenas ver a manchete

do jornal expondo mais um caso de preconceito racial.
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Para concluir, entende-se que a partir da reflexdo sobre a alteridade, pode-se
pensar dois pontos principais que sao trazidos como competéncias gerais na BNCC,
documento estruturante da educacéo brasileira contemporéanea. O primeiro deles é o
nimero oito, que tem relacdo com conhecer-se a si mesmo: “Conhecer-se, apreciar-
se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emocgdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas” (Brasil, 2018, p. 10). O segundo ponto, nimero nove, versa sobre

arelacéo interpessoal, a ser construida com total respeito a diferenca:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2018, p. 10).

A maneira que se pode atingir, em um contexto escolar, essas competéncias,
€ a partir do desenvolvimento do conhecimento de um sobre o outro. Entender como
funciona sua cultura, sua maneira de pensar, os desafios que costuma vivenciar, pode
sensibilizar os estudantes, que passam a perceber 0 mundo ndo apenas por suas
lentes, mas também reconhecendo a multiplicidade de realidades existentes ao seu
redor.

Ensinar sobre respeito e valorizacdo de outras culturas ndo precisa partir de
uma imposicdo consolidada pela determinagcdo de datas especificas em um
calendario, ela pode ser oportunizada a partir de espacos de leitura, escrita,
socializacdo e debate, enriquecidas com o potencial transformador da literatura.

Todorov (2014), um defensor da leitura e de Literatura lire e nao
instrumentalizada, escreve palavras, em seu texto, que podem trazer um tom de
esperanca para os professores e profissionais da educacdo sobre a importancia de

seu papel e da valorizacao da literatura:

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mdo quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préximos dos outros seres
humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos
ajudar a viver. Nao que ela seja, antes de tudo, uma técnica de cuidados para
com a alma; porém, revelacdo do mundo, ela pode também, em seu percurso,
nos transformar a cada um de nés a partir de dentro (Todorov, 2014, p. 76).

A leitura, especialmente a literaria, € um caminho rico e frutifero para o

desenvolvimento humano. Ela permite sonhar, transformar, conhecer o outro para
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assim e respeita-lo. Entdo o professor, no cenario contemporaneo, precisa, mais do
gue nunca, ensinar a ler. Nao se trata apenas de decifrar um codigo alfabético, mas
principalmente interpretar as diferentes leituras e compreender as mdultiplas culturas,
lendo 0 mundo e as realidades com criticidade e empatia e mostrando aos estudantes

todas as suas possibilidades e potencialidades.

6.3 Uma proposta de leitura literaria: Nas amarras da fome a vida real

Este projeto de leitura apresenta uma sequéncia de pratica leitora, a partir de
uma tematica que perpassa diferentes épocas: a fome. Ela, advém como uma
contribuicdo da pesquisa, apds estudo, compreende-se que mais do que nunca, esse
€ um problema que deve ser lembrado e debatido, tendo em vista ser um transtorno
humanitario mundial.

A partir desse assunto, foram elencados textos literarios que auxiliam ndo s6 na
compreensdo do tema, mas também no exercicio da alteridade e da empatia. Assim,
a pratica foi pensada a fim de contribuir com esta dissertagdo, deste modo, foi
considerado a temética, cujo foco é abranger a literatura marginal e diante disso,
oportunizar uma visdo acerca do tema e levar os estudantes a refletirem sobre o
mesmo.

A pratica consiste na utilizacdo da Literatura em sala de aula, para isso, foram
selecionados trés textos de criacdes literarias brasileiras, sendo: um poema, uma
cronica e um diario literario. O critério para escolha foram, a tematica, o formato do
texto, o teor critico e a linguagem de facil entendimento.

Ao se pensar a leitura literaria é imprescindivel que o professor esteja alinhado
ao que determina a Base Nacional Comum Curricular, nesse sentido a presente
proposta vislumbra um didlogo com o componente de Lingua Portuguesa, conforme

documento:

No Ensino Médio, pretende-se que os estudantes fagcam uso das linguagens
de maneira critica, levando em conta um aprofundamento da analise do
funcionamento das diversas semioses para produzir sentidos (Brasil, 2018, p.
485).

Assim, os textos selecionados s&o: o poema “bicho”, de autoria do poeta

Manuel Bandeira, escrito em 1944, nele temos uma voz lirica que se depara com a
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cena de um homem cantando e comendo restos do lixo. O segundo, de autoria de
Fernando Sabino, consiste em uma cronica, intitulada “Noticia de Jornal’, escrito em
1997, na narrativa temos o relato de um personagem narrador inconformado com
morte de um homem pela fome na rua.

O terceiro é o da catadora, Carolina Maria de Jesus, “Quarto de despejo, diario
de uma favelada”, na consagrada obra, temos o relato da vida dificil na favela do
Canindé na sofrida busca pelo que comer, portanto, os textos retratam a desigualdade
social, trazendo de uma forma clara um problema assola a sociedade, a fome.

Deste modo, diante das materialidades textuais, percebe-se neles tematicas
que projetam problemas sociais, dos quais é possivel trabalhar uma préatica de leitura
literaria que possibilitara aos estudantes do Ensino Médio, uma reflexdo acerca da
Literatura e da realidade.

Para isso, a proposta tem como objetivo geral “Refletir sobre a problematica da
fome a fim de desenvolver o exercicio da alteridade e da empatia durante a leitura de
textos literarios, aliando Literatura e realidade”.

Por outro lado, os objetivos especificos para a pratica de ensino seriam “Incitar
0 gosto pela leitura de textos literarios com vistas a formacéao de leitores e individuos
conscientes, humanizados e reflexivos; contribuir para o desenvolvimento de leituras,
focalizadas no campo das linguagens na leitura do texto literario conforme habilidades
e competéncias da BNCC,; relacionar os textos a fim de ressaltar suas caracteristicas
e compreender seus objetivos sociocomunicacionais”.

A justificativa para a proposta consiste em entender que a Literatura ao longo do
tempo, se tornou uma forma de retratar problemas sociais, uma vez que em suas
criacbes 0s autores e autoras, projetam nas suas historias fatos da vida real, nesse
sentido, em seu estudo Candido afirma que ela trata “valores que a sociedade
preconiza, ou 0s que ela considera prejudiciais” (Candido, 2011, p. 177), nesse
prisma, vé-se na Literatura uma possibilidade de recriar histérias, rever valores e se
VE no outro.

Em sua evolugcdo a Literatura emerge com novas producdes, as quais voltam
seus olhares para determinados temas que outrora eram desparecidos, é nessa
perspectiva que na atualidade temos a denominada “literatura marginal’, outras vozes

sdo ouvidas e outras historias sdo contadas, conforme, Regina Dalcastagne:
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Quando entendemos a literatura como uma forma de representacdo, espago
onde interesses e perspectivas sociais interagem e se entrechocam, ndo
podemos deixar de indagar quem é, afinal, esse outro, que posi¢ao lhe é
reservada na sociedade, e o que seu siléncio esconde. Por isso, cada vez
mais, os estudos literarios (e o préprio fazer literario) se preocupam com o0s
problemas ligados ao acesso & woz e a representacdo dos mudltiplos grupos
sociais. (Dalcastagné, 2011, p. 12).

Diante disso, essa “nova literatura”, atenta-se para temas sociais, dando voz a
outros sujeitos e grupos, é nessa nova roupagem que o livro ou obra selecionada para
esta pratica se enquadra, otexto que foi escrito por uma catadora, moradora da favela
do Canindé - SP, cenario esse, que serviu de inspiracao para que ela relatasse suas
mazelas em um diario. A obra se consagrou no cenario literario ndo so brasileiro como
mundial, o texto foi traduzido para outros idiomas, bem como destaca o reconhecido

critico literario, Alfredo Bosi:

Outro exemplo notawel, e ja plenamente urbano, de cultura de fronteira € o de
uma favelada, apenas alfabetizada, que registrou o seu cotidiano em um
diario pungente, publicado em 1960 com o titulo de Quarto de despejo. Falo
de Carolina de Jesus, cuja obra foi traduzida para as principais linguas cultas
do mundo, reproduziu-se amplamente e atingiu um milhdo de exemplares
(Bosi, 2002, p. 261).

Diante da dimensdo do texto e ao considerar as diretrizes da base Nacional
Comum Curricular, a obra é selecionada para compor esta pratica de leitura literaria,
a qual destina-se ao Ensino Médio, podendo ser aplicada nos trés anos da referida
etapa de ensino. Acerca da pratica, salienta-se que o roteiro de aplicabilidade foi
pensado sob a perspectiva de letramento literario sugerida por Cosson (2021), na qual
ha a motivacao, a introducéo, a leitura e a interpretacao.

Na etapa da motivacdo, ha uma preocupacdo em propiciar 0 interesse pela
leitura do texto, o que pode ser feito de diferentes formas, a etapa da introducao busca
apresentar o autor e sua biografia o que possibilita entdo uma maior interacdo dos
estudantes acerca do objetivo pretendido. A leitura, fase primordial para debates,
atraves de reflexdes que direciona para a interpretacdo etapa essa, que visa
sobretudo o conhecimento adquirido pela leitura feita.

Além da sequéncia béasica estabelecida por Cosson (2021), utilizam-se
elementos que sao considerados importantes para atividades de leitura
contemporaneas: habilidades e competéncias estabelecidas pelo documento BNCC.

O quadro abaixo explica cada uma das etapas pré-estabelecidas detalhadamente.
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Quadro 3 - etapas da proposta de leitura literaria

Item

Descricéo

Tema

Nas amarras da fome: da Literatura a vida real.

Publico-alvo

1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio.

Objetivos

OBJETIVO GERAL

Refletir sobre a problemética da fome a fim de desenwlver o exercicio da
alteridade e da empatia durante a leitura de textos literarios, aliando Literatura
e realidade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Incitar o gosto pela leitura de textos literarios com vistas a formacdo de
leitores e individuos conscientes, humanizados e reflexivos;

- Contribuir para o desenwolvimento de leituras, focalizadas no campo das
linguagens na leitura do texto literario conforme habilidades e competéncias
da BNCC;

- Relacionar os textos a fim de ressaltar suas caracteristicas e compreender
seus objetivos sociocomunicacionais.

Habilidades e
competéncias

(EM13LP45) compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos
literarios, percebendo diferencas e eventuais tensdes entre as formas
pessoais e as coletivas de apreensdo desses textos, para exercitar o didlogo
cultural e agucar a perspectiva critica. (BRASIL, 2018, p. 515).

(EM13LP48) perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes
géneros literérios (a apreensdo pessoal do cotidiano nas cronicas, a
manifestacdo liwve e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas, a
mudltipla perspectiva da vida humana e social dos romances, a dimenséo
politica e social de textos da literatura marginal e da periferia etc.) para
experimentar os diferentes angulos de apreensao do individuo e do mundo
pela literatura. (BRASIL, 2018, p. 515).

Competéncia 7 da area de Linguagens e suas Tecnologias: Mobilizar praticas
de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes técnicas,
criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em préaticas autorais e coletivas, e de aprender a
aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informa¢éo e vida pessoal
e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 482)

Duracéo

18 periodos de aula.

Motivacéo para

A motivacdo se dara através de uma imagem, a qual serd usada a fim de
levantar hip6teses e com isso, ampliar horizonte de expectativas dos

a leitura . ; N
estudantes, em seguida leitura do Poema e Cronica.
Apresentacao da autora, dados da obra e contextualizacdo histérica do
Introducgéo periodo em que a mesma foi escrita.
Leitura Leitura da obra “Quarto de Despejo”, de Carolina Maria de Jesus.
~ Momento para externalizar a leitura, discutir sobre o texto como um todo e
Interpretacao . o .
refletir sobre as tematicas importantes nele presentes.
Avaliacao Criacao de um podcast literario.

Fonte: elaborado pelo autor.

Como produto da contribuicdo cientifica, ao pensar nesta atividade, respeita-se

aos objetivos estabelecidos; além de considerar a etapa de ensino para qual a pratica

de leitura foi prevista e diante das relacfes analiticas entre os textos, considerou as

diretrizes propostas pela BNCC, a fim correlaciona-los com a proposta.
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Assim, a sequéncia pedagdgica de leitura literaria que é apresenta a seguir,
destina-se aos estudantes do Ensino Médio, ja que a faixa etaria dos estudantes varia
entre 15 anos e 17 anos, idade ideal para propor as reflexdes e as proposicao desta
pratica de ensino que envolve a discussao de textos literarios a fome.

Considera-se necessario que, para essa sequéncia de leitura literaria sejam
disponibilizados 18 periodos aula, a fim de atender as etapas estabelecidas, sendo
elas: introducdo, motivacao, leitura e interpretacdo, na sequéncia essas etapas serao
nomeadas por: momento 1, momento 2, momento 3 e momento 4.

Momento 1, em concordancia com Cosson (2021), nesta etapa, atenta-se para a
motivagao, a fim de possibilitar a imerséo das estudantes na leitura e comisso, sintam-
se motivados por fazé-la. Apos analises dos textos, identificou-se a tematica dos
mesmos e, diante disso, sugere a apresentacdo da imagem abaixo, para que, diante
dela o professor dé inicio aos trabalhos. Para esta etapa, considera necessario 1

periodo aula.

Figura 2 - Sugestdo de imagem para o momento 1

Remexer o lixo por comida é a liwe iniciativa permitida pela repressdo. Disponivel em: <
https://bemblogado.com.br/site/remexer-o-lixo-por-comida-e-a-livre-iniciativa-permitida- pela-
repressao/>. Acesso em: 27 jul. 2023.

Para a exploracéo do texto visual, sugere que o professor conduza os alunos a

construirem suas impressdes sobre a imagem, para isso, propde-se as seguintes

questdes:
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1) O que aimagem representa para VOCé?

2) Na sua opinido a imagem apresenta fotos do nosso cotidiano?

3) Que impressbes é possivel obter apds analisar a imagem?

4) E possivel que pessoas se alimentam dessa maneira?

5) Na sua opinido quais 0os motivos contribuem para que uma pessoa chegue a

essa condi¢céo de vida?

Conforme Cosson (2021) a etapa da introducdo, aqui nomeada por momento 2,

o professor, podera distribuir o poema do poeta Manuel Bandeira, o qual pode ser

disponibilizado para turma impresso. Assim, nesta etapa sugere 1 periodo aula.

O Bicho

Vi ontem um bicho

Na imundicie do patio

Catando comida entre os detritos.
Quando achava alguma coisa,
Nao examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um céo,

N&o era um gato,

Nao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

BANDEIRA, Manuel: O bicho. Disponivel em:< https://poetisarte.com/autores/manue |-
bandeira/o-bicho/>. Acesso em: 27 jul 2023.

ApoOs a leitura do poema, o educador, a fim de averiguar o entendimento da leitura,
pode mediar um debate a partir das seguintes questoes:

1)
2)
3)
4)

5)

6)

Vocé ja leu algum poema poeta Manuel de Barros?

Quais foram suas impressoes ao ler o poema?;

Quais sensacdes vocé sentiu durante a leitura?

Quais relagBes podemos estabelecer entre aimagem da Ultima aula e o poema
de hoje?

E possivel interpretar a reac&o do sujeito liico ao se deparar com a situag&o
na qual o homem se encontrava?

Vocé julga provavel situagbes como essa no nosso cotidiano? Justifique sua

reposta.
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A fim de agucar ainda mais a criticidade dos estudantes, e fazé-los
correlacionarem Literatura e realidade, destaca-se que o professor pega como tema
de casa, que eles pesquisem noticias de jornais que assemelham-se com a tematica
trabalhada, assim cada estudante serd convidado a compartilhar sua pesquisa com
turma.

Ainda na etapa de introdugdo, cujo momento é o 2 e a aula é a de nimero 3, j&
no inicio deste terceiro encontro, o docente podera solicitar aos discentes que
exponham a turma as pesquisas solicitadas no ultimo encontro. O passo seguinte,

[1113

consiste na leitura integral da cronica, “Noticia de jornal’, de Fernando Sabino,
novamente sugere-se que o professor, providencie as fotocépias para os educandos,
caso o contrario, é possivel que o estudante tenha acesso ao mesmo através do link.
Disponivel em:https://arararevista.com/noticia-de-jornal-cronica-de-fernando-sabino/.
Acesso em: 27 jul 2023.

Diante da leitura, o professor, podera preparar uma folha e entrega-la aos
estudantes, contendo questbes sobre o texto para que 0s mesmos as respondam em
seus cadernos, nela devem conter seguintes questdes:

1) O que mais chamou sua atencdo na crbnica lida?

2) E possivel identificar que imagem de sujeito é retratada ao longo do texto?
Justifigue sua resposta.

3) Quais relacdes podemos estabelecer entre a crénica e o poema lido na aula
passada?

4) Ao longo do texto a oragcdo “um homem morreu de fome” aparece
repetitivamente. Na sua opinido com qual finalidade essa estratégia foi
utilizada?

5) O texto nos faz entender se houve ou ndo indiferenga com o homem?
Justifique sua resposta com fragmentos do proprio texto.

6) Como o homem é visto pela sociedade? Traga fragmentos do texto que
explicitem sua resposta.

7) Alguém é culpado por essa morte? Por que todos se dirimem da culpa dizendo
gue nao € de sua alcada?

8) Otexto foi publicado ainda na década de 90. Por que, em 2023, a cronica ainda
faz sentido?

9) A cena representada pela crénica € comum? Justifique sua resposta.
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No momento 3, portanto, aula de nimero 4, etapa da leitura conforme sugere
Cosson (2021), o primeiro passo consiste na apresentagcdo da obra, para isso,
aconselha-se que o educador apresente aos estudantes dados da mesma, para que
deste modo, os alunos tenham uma compreensao do texto. Assim, para esta fase,
indica-se que o professor explore os seguintes dados:

1) A autora que vamos ler chama-se Carolina Maria de Jesus, nasceu no estado
de Minas Gerais.

2) Embora tenha estudado apenas dois anos, desde crianca jA se interessava
pela leitura

3) Na favela do Canindé/ SP, a autora iniciou a escrita de um diério, relatos esses
gue mais tarde se tornou o livro que iremos ler.

4) O livro nos relata a dura realidade dos favelados na década de 1950, tais como:
0s costumes de seus habitantes, a violéncia domeéstica, a miséria, a fome as
dificuldades em se obter o que comer

5) Nesse periodo histérico, Sdo Pulo passava por uma expansao industrial, o que

levou muitas familias para a cidade na tentativa de melhores condi¢des de vida.

O préximo passo, consiste na leitura integral da obra, € possivel obté-la
digitalmente através do link. Disponivel em:
<https://dpid.cidadaopg.sp.gov.br/pde/arquivos/1623677495235~Quarto de Despejo -
Maria Carolina de Jesus.pdf.pdf>. Acesso em 28 jul 2023. Visto que esta pratica
comtempla a leitura da obra na sua integralidade, aconselha-se que a mesma seja
feita de forma semanal e orientada com a mediagao do educador, esse tipo de leitura
€ importante para que os educandos tenham um melhor entendimento do texto.

Dessa forma, sugere-se que a leitura do texto se divida em 12 aulas, sendo que
parte dela sera feita na sala de aula e parte extraclasse. O PDF sugerido para aleitura
conta com um total de 156 paginas de texto, sendo assim, a considerar que as aulas
de Literatura ocorrem uma vez por semana, portanto, a cada encontro, professor e
alunos lerdo 5 paginas na sala de aula, aconselha-se que se faca a leitura de outras
8, extraclasse. Assim, se somardo 13 paginas por semana, iSso em trés meses
totalizara o total de paginas do arquivo aqui sugerido.

Destaca-se que, mesmo longa a pratica sera significativa para estudantes, tendo
em vista a leitura integral da obra, nas palavras de Cosson, “é fundamental que que

se coloque como centro das praticas literarias na escola a leitura efetiva dos textos”
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(Cosson, 2021, p. 23), dessa maneira a atividade, certamente contribuird para o

processo de formacgéo do letramento literario dos jovens estudantes.

A préxima etapa, aqui denominado momento 4, consiste na interpretacéo da obra,

a qual ocorrera na aula de numero 17, tendo em vista a leitura integral do texto, indica-

se agora uma lista de exercicios, para que 0sS estudantes possam expor suas

compreensdes e diante disso, posicionarem-se acerca do mesmo. Para isso, o

professor (a) pode basear-se nas seguintes questdes:

1)
2)

O que mais chamou sua aten¢éo no livro lido?

Quais as sensacdes ao ler o texto? Descreva-as.

3) Vocé conhecia a autora do diario literario, Carolina Maria de Jesus?

4) A histéria que vocé imaginou antes da leitura € semelhante ao que foi registrada

no livro?

5) Assim como é relatado os problemas sociais ao longo do texto, vocé ja se

6)

7)

8)

9)

deparou com situagdes semelhantes no seu convivio social? Comente.

No trecho extraido do livro, “O que eu aviso aos pretendentes a politica, € que
0 povo ndo tolera a fome. E preciso conhecer a fome para saber descrevé-la”,
€ possivel estabelecer relagbes com o poema e a crénica? Justifique sua
resposta com base nas trés leituras.

Em, “Esquecendo eles que eu adoro a minha pele negra, e 0 meu cabelo
rustico. Eu até acho o cabelo de negro mais iducado do que o cabelo de branco.
" a escritora se tanta para qual problema social? E possivel percebé-lo ainda
hoje? Justifique sua resposta.

O texto foi escrito nas décadas de 50 para 60. No entanto, é possivel afirmar
gue sua tematica € moderna. Por qué?

No trecho, “Eu enfrento qualquer espécie de trabalho para manté-los. E elas,
tém que mendigar e ainda apanhar. Parece tambor. A noite enquanto elas
pedem socorro eu tranquilamente no meu barracdo ougo valsas vienenses.
Enquanto os esposos quebra as tabuas do barracao eu e meus filhos dormimos
sussegados. Nao invejo as mulheres casadas da favela que levam vida de
escravas indianas”, a autora traz a tona problemas ainda atuais, sobretudo no
que se refere as mulheres, quais problemas sédo esses? Vocé conhece alguma

mulher que ja tenha sofrido algo parecido?

10)Ao refletir sobre as ac¢des do Estado frente a fome no pais, Carolina evidencia

uma de suas esferas: o Servico Social "Revoltei contra o tal Servico Social que
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diz ter sido criado para reajustar os desajustados, mas ndo toma conhecimento
da existéncia infausta dos marginais. Vendi os ferros no Zinho e voltei para o

quintal de Sao Paulo, a favela". Qual € a visdo dela a respeito disso?

Na ultima etapa da pratica, momento 4, em consonancia com Cosson (2021),
consiste na avaliagdo, portanto, as duas Ultimas aulas da proposta, para ela é
considerado o uso dos recursos tecnoldgicos, a fim de contribuir para a formacao
tecnoldgica dos estudantes.

Para esse proposito, sugere-se a utilizacdo de Podcasts, assim o estudante
podera acessar e criar o contetudo pelo seu préprio celular, para tal, sugere-se o site
Anchor. Disponivel em: < https://anchor.fm/?utm_source=br>. Acessoem: 28 jul 2023.
Para a producédo da atividade na plataforma, aconselha-se as seguintes orientacoes:
produza um podcast de 2 a 3 minutos sobre a obra Quarto de despejo, de Carolina
Maria de Jesus. O podcast deve conter:

1) Breve apresentacdo da obra;

2) Suas impressodes sobre o0 texto;

3) Relevancia da obra para a literatura marginal;

4) Pertinéncia da obra ao tecer criticas sociais;

5) Importancia do texto ao projetar no cenério literario uma autora negra periférica.

A prética apresentada, foi pensada sob a perspectiva do letramento literario,
que busca a participacdo dos estudantes na sequéncia de leitura. Para isso, destaca-
se a importancia da leitura integral do texto para a compreensao do todo, levando em
conta elementos como a tematica e linguagem, a vista disso, a atividade de leitura
possibilitara que os alunos participam ativamente da pratica, a considerar a etapas

bésicas sugeridas nesta proposta.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que, dentro das politicas publicas, a educacdo é um tema de
discussao inesgotavel. A BNCC é publicada em um contexto de instabilidade politica
no pais, mas veio como um caminho possivel para que professores e escolas
resgatem o que € fundamental para seus estudantes desenvolverem, partindo da
construcdo de habilidades e competéncias.

A leitura é uma habilidade vital que perpassa todas as areas do ensino, sendo
primordial propiciar recursos que estimulem o desenvolvimento dessa aprendizagem.
Por isso, entre as politicas publicas selecionadas para a discussédo, também se inclui
a Politica Nacional do Livro Didatico, a Politica de Leitura no Plano Nacional do Livro
e da Leitura.

A partir do estudo desses documentos, foi perceptivel a existéncia de uma
tendéncia educacional atual, na medida em que abarca os direcionamentos para
imersao da sociedade sem distingdes sociais.

No processo de adaptacdo das praticas do professor a BNCC, é fundamental
localizar e refletir sobre como a leitura de textos literarios é reconhecida. Isso porque
a Literatura é fundamental para a formagéo de individuos sensiveis e criticos diante
de sua realidade. Como salienta Todorov (2014), a Literatura tem o poder de
transformar realidade, de fazer sonhar e de sensibilizar, tornando os sujeitos cada vez
mais humanos.

Além disso, € a partir da leitura e da percepcao da vivéncia do outro que o leitor
pode reconhecer a si mesmo. Maggi e Morales (2015) expdem essa perspectiva ao
abordarem a leitura como um caminho para (re)escrever suas histérias. Em termos
praticos, um jovem branco de classe média que desconhece realidades diferentes da
sua, passa por um processo de reflexdo profundo quando I€ os relatos de Carolina
Maria de Jesus, que aborda a injustica social e a desigualdade racial em sua obra
prima.

Assim, no Ensino Meédio, a leitura constitui-se como uma ferramenta
fundamental para que o jovem estudante intérprete, perceba diferentes estilos e
sentidos de uma obra, e, em especial, conheca outras realidades, perceba o mundo
através de outro olhar, reconhecendo-se como participante de uma organizac¢ao social

e politica que ndo é a Unica presente no Brasil e no mundo.
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Relacionada a linha de pesquisa 2, intitulada “Politicas Publicas e gestdo da
Educacgao”, do Mestrado em Educagdo do Programa de Pds-graduacao da URI, a
dissertacdo elucida que é indiscutivel a importancia de Politicas Publicas voltadas
para a Educacao. Nesse caso, o estudo contribui para uma melhor compreenséo das
politicas setoriais educacionais associadas ao livro e a leitura.

Assim, esta pesquisa configura-se como inovadora, ja que conforme estudo do
estado do conhecimento, o qual fora realizada no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da CAPES, ndo houve trabalhos que englobasse a temética igual a desta dissertacao,
portanto, a inovacdo da mesma deu-se em unir Politicas Publicas voltadas para o
exercicio de leitura, o acesso ao livro, com finalidade de propor uma pratica de leitura
literaria pensada a partir das habilidades e competéncias determinadas pela BNCC.

Nesse caso, ao pesquisar sobre o objetivo geral do estudo, o qual teve por norte,
“‘investigar a partir da compreensao das politicas publicas ligadas ao livro e a leitura
utilizadas como pratica no Ensino Médio, o seu alcance e sua fragilidade frente a
minimizacdo da marginalizacdo social, no desenvolvimento das competéncias e
habilidades para os jovens estudantes nessa etapa educacional’.

Destaca-se que tal objetivo foi alcancado, uma vez que conseguiu-se trazer a
tona o desenvolvimento das habilidades e competéncias para o Ensino Médio a partir
de uma pratica mediadora de leitura literaria, como também compreender a dimensao
das Politica Publicas do Livro e da Leitura em ofertar obras aos estados do Brasil,
obras literarias e livros didaticos, como € o caso do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico.

No que tange aos objetivos especificos, considera-se que foram plenamente
alcados, j4 que o primeiro que €, “identificar as politicas publicas nacionais
relacionadas ao setor da educacdo, notadamente aquelas relacionadas a leitura
utilizada no Ensino Médio, alusivas as Politica nacional do Livro didatico, Politica de
leitura no Plano Nacional do livro e da leitura e Politicas de leitura para o Ensino Médio
contidas na Base Nacional Comum Curricular — BNCC”, foi suprindo ainda no capitulo
de nimero quatro, que tratou do conceito de Politica Publica e, diante disso pode
estabelecer relacbes acerca das politicas setoriais educacionais, em consonancia
com aquelas que se relacionam a leitura e ao livro.

Ja o objetivo, “Compreender o conceito marginal em obras literarias e a partir
disso, destacar a importadncia da Literatura no desenvolvimento da alteridade”, é

destacavel que arte literaria € um caminho para mostrar vozes comumente silenciadas
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e marginalizadas na sociedade, portanto, a Literatura apresenta grandes exemplos de
escritores que evidenciam, em suas obras, realidades cruéis e expressivas de um
Brasil preconceituoso e desigual. O papel da arte, nesse caminho, torna-se politico,
na medida em que escancara ao leitor as violéncias que ocorrem todos os dias na
sociedade.

O terceiro objeto, “Investigar os direcionamentos da BNCC para a Literatura na
formacdo humana dos estudantes, tendo como norte a educa¢do no Ensino Médio, a
partir do desenvolvimento de competéncias e habilidades determinadas para leitura
literaria com tematicas marginais na sala de aula”, constata-se, portanto, que a BNCC
demonstra um cuidado em direcionar habilidades e competéncias para a pratica de
leitura de literaria na exploracdo de tematicas comumente marginalizadas.

Porém, ndo oferece estratégias para esse fazer docente, nesse caso, vé-se que
um dos desafios esta na pratica em sala de aula, ou seja, no cotidiano escolar, ja que
a atuacado do professor é primordial na formacédo dos estudantes. Nesse sentido,
precisa de muita dedicacéo do educador na elaboracédo de suas aulas.

A proposta de mediagdo de leitura aqui publicada foi pensada como uma
pratica a ser utilizada pelos docentes a fim de potencializar a promoc¢do da
compreensdo e da leitura critica dos estudantes, que podem reconhecer no texto
realidades que ora o0s representam, e assim garantem a identificacado do leitor com o
que é escrito, ora se diferem por completo de sua realidade, ampliando suas
perspectivas sobre o mundo. Nesse caso, ndo € possivel dissociar a leitura literaria
do fazer pedagogico.

Por isso, destaca-se que a pratica aqui sugerida pode auxiliar aulas de leitura
em todo territdrio brasileiro, uma vez que o0s textos selecionados exploram
sensivelmente uma tematica que € notavel em todo pais, a vista disso, a proposta de
leitura literaria torna-se convidativa ao pensar na relacdo entre texto e realidade, no
desenvolvimento da alteridade e da formagé&o do sujeito critico.

Diante do estudo aqui apresentado, € destacavel que dentre as possibilidades
de um eventual doutoramento, a pesquisa pode estabelecer relagdes para uma futura
tese na medida em que a aplicabilidade da pratica sugerida pode evidenciar o
desenvolvimento da alteridade nos estudantes do Ensino Médio, com isso, constatar
esse carater humanizador e formativo que a literatura possibilita como consequéncia
de uma ampla cobertura de leitura fomentada pelas politicas publicas de leitura e do
livro.
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Outrossim, € possivel ampliar este estudo em uma tese a medida em que, para
além da etapa do Ensino Médio, podem ser desenvolvidas praticas mediadoras de
leitura literaria voltadas para o Ensino Fundamental, as quais podem enfatizar ainda
mais a minimizacdo da marginalizacdo social por meio das politicas publicas,
construindo, assim, uma educacao literaria muito mais solida no que tange a formacéo
do sujeito sensivel, humano e critico.

Ademais, diante do estudo é possivel salientar que o Estado em poder das
Politicas Publicas do livro e da leitura, forneca de forma ampla obras que aborde
tematicas como as que aqui foram tratadas, a fim de oportunizar a democratizacao da
leitura e com isso, possibilitar que outros sujeitos sintam-se representados, que suas
mazelas sejam discutidas e suas vozes sejam compreendidas. Assim, julga-se
necessario que o0s poderes publicos no que concerne o fomento a leitura, vise
sobretudo, uma ampla variedade de obras, com acervo diversificado, para que deste
modo de fato tenhamos uma democratizacdo da leitura e do livro nos espacos
escolares brasileiro.

Como suporte para a diminuicdo da desigualdade social, pode-se dizer que as
politicas publicas elencadas conseguem atentar-se para a democratizacao da leitura
e do acesso ao livro no pais, contribuindo para abrandar a marginalizagdo social
sofrida no meio educacional brasileiro. Acredita-se que, somente a partir de uma
educacdo literaria solida, € possivel romper as barreiras da marginalizacdo social e
desenvolver sujeitos pensantes, criticos, empaticos e, acima de tudo, sensiveis ao

problema do outro.
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