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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo, as mudancas propostas da Lei 13.415/17, da Reforma
do Ensino Médio, para a Educagdo Fisica no Estado do Mato Grosso. Propomos a analise de
documentos oficiais, publicados pela Secretaria de Estado de Educacgédo, Conselho Estadual de
Educagéo, dentre eles, o Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso, a Resolugéo
Normativa 008/2021 CEE-MT, as Matrizes Curriculares para o Ensino Médio em Mato Grosso,
Portarias, Instru¢cbes Normativas e Documentos que orientam e regulamentam o Ensino Médio
nas Escolas Estaduais de Mato Grosso e também as legislacGes educacionais nacionais, a Lei
13.415/17, as LDBEN de 1961, 1971 e 1996 e a BNCC-EM. Trata-se de uma pesquisa de
natureza qualitativa, com abordagem documental e bibliografica, para a qual utilizou-se o
referencial analitico das politicas educacionais: o Ciclo de Politicas de Stephen Ball e Richard
Bowe (2016). Este referencial ajuda a compreender o processo de tomada de decisdes politicas
e como as politicas evoluem e sdo adaptadas em resposta as mudancas nas circunstancias e nos
contextos politicos. O Estado do Conhecimento foi realizado no banco de catalogo de teses e
dissertacOes da Capes. Buscou-se na revisao bibliografica, compreender o contexto do Ensino
Médio no Brasil, os aspectos histdricos e referéncias sobre o contexto atual do Ensino Médio
no pais. Propomos analisar o processo de normatizagdo nas escolas Estaduais de Mato Grosso,
investigar as mudancas propostas pela Reforma do Ensino Médio e, posteriormente, analisar o
Novo Ensino Médio nos documentos do Estado de Mato Grosso, com um olhar sobre a proposta
curricular para a Educacdo Fisica. Nas consideragoes finais, o trabalho apresenta a relagdo entre
0s objetivos especificos dessa pesquisa, 0s achados da pesquisa de cada um deles e também
qual foi a analise que esse mestrando chegou ap6s 0s estudos.

Palavras-chave: novo ensino médio; politicas educacionais; educacéo fisica.



ABSTRACT

This research has as its object of study the proposed changes to Law 13,415/17, on the Reform
of High School, for Physical Education in the State of Mato Grosso. We propose the analysis
of official documents, published by the State Department of Education, State Education
Council, among them, the Mato Grosso Curricular Reference Document, Normative Resolution
008/2021 CEE-MT, the Curricular Matrices for High School in Mato Grosso, Ordinances,
Normative Instructions and Documents that guide and regulate High School in Mato Grosso
State Schools and also national educational legislation, Law 13.415/17, the LDBEN of 1961,
1971 and 1996 and the BNCC-EM. This is qualitative research, with a documentary and
bibliographical approach, for which the analytical framework of educational policies was used:
the Policy Cycle of Stephen Ball and Richard Bowe (2016). This framework helps understand
the political decision-making process and how policies evolve and are adapted in response to
changing circumstances and political contexts. The State of Knowledge was carried out in the
Capes theses and dissertations catalog database. The bibliographical review sought to
understand the context of High School in Brazil, the historical aspects and references on the
current context of High School in the country. We propose to analyze the standardization
process in the State schools of Mato Grosso, investigate the changes proposed by the High
School Reform and, subsequently, analyze the New High School in the documents of the State
of Mato Grosso, with a look at the curricular proposal for Physical Education. In the final
considerations, the work presents the relationship between the specific objectives of this
research, the research findings of each of them and also what was the analysis that this master's
student arrived at after his studies.

Keywords: new high school; educational policies; physical education.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como tema as mudangas advindas da Lei 13.415/17, a
Reforma do Ensino Médio, para a Educacdo Fisica no Estado do Mato Grosso. A ideia de
pesquisar a Educacao Fisica no Novo Ensino Médio, surgiu das experiéncias e vivéncias deste
pesquisador durante onze anos como professor efetivo no Estado de Mato Grosso, sendo nove
anos, como diretor escolar. O interesse pelo tema surgiu também da inquietacdo diante das
mudancas que a recente politica educacional, normatizada pela Lei 13.415/17 e pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC 2018), trouxe para dentro das escolas. Entender qual deve
ser 0 papel da Educacdo Fisica no Novo Ensino Médio é o ponto de partida dessa pesquisa para
gue se possa reconhecer 0s seus avangos, retrocessos e perspectivas futuras nas escolas publicas
brasileiras. As orientacdes da BNCC do Ensino Médio, para a Educagdo Fisica, buscam
consolidar e ampliar as aprendizagens previstas na BNCC do Ensino Fundamental, além de
propor aos estudantes, a reflexdo sobre as praticas corporais e sua importancia para um estilo
de vida ativo, bem como, a utilizacdo em suas vidas e na sociedade, em espacos publicos e
privados.

No Ensino Médio, além da experimentacdo de novos jogos e brincadeiras, esportes,
dancas, lutas, ginasticas e praticas corporais de aventura, os estudantes devem ser
desafiados a refletir sobre essas praticas, aprofundando seus conhecimentos sobre as
potencialidades e os limites do corpo, a importancia de se assumir um estilo de vida
ativo, e os componentes do movimento relacionados & manutencdo da salde. E
importante também que eles possam refletir sobre as possibilidades de utilizagdo dos
espacos publicos e privados que frequentam para desenvolvimento de préticas

corporais, inclusive as aprendidas na escola, de modo a exercer sua cidadania e seu
protagonismo comunitario. (BRASIL, 2018, p. 484).

Esse texto da BNCC, destaca uma abordagem da Educacao Fisica no Ensino Médio, que
deve ir além da simples pratica de atividades fisicas e esportivas. Enfatiza a importancia. ndo
apenas de realizar exercicios e participar de diferentes praticas corporais, mas também de

envolver os estudantes em uma reflexdo mais profunda sobre essas praticas.

O Documento de Referéncia Curricular do Mato Grosso para o Ensino Médio, a
DRC/MT — EM, enfatiza a diversidade cultural existente no Estado e prop6e que a Educacéo
Fisica, entendida como Linguagem, seja debatida com a comunidade escolar para afastar
incompreensdes sobre esse componente curricular e ainda, propbe que os professores

construam coletivamente praticas pedagdgicas que possam problematizar as préaticas corporais:
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Isso projeta a area para o cenario pedagdgico e carece de um debate na comunidade
escolar para o afastamento de incompreens@es do papel do componente na formacgédo
dos estudantes, o que exige um espago-tempo pedagdgico para que os estudantes
compreendam que seus corpos sdo textos, 0s quais interagem e se comunicam com
outros textos dando sentido a sua presenca, construindo suas identidades. (MATO
GROSSO, 2021, p. 268).

Compreendendo a importancia da politica curricular, a presente pesquisa busca analisar
os documentos oficiais da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso e do Conselho
Estadual de Educacdo de Mato Grosso. A proposta € verificar os caminhos que o Novo Ensino
Médio e a Educacdo Fisica vém configurando no Estado, nesse primeiro ano de implantacao
desta politica educacional nas escolas estaduais. Assim, essa dissertacdo se justifica em quatro

campos, que contextualizo a seguir.

No campo cientifico a pesquisa tem relevancia e relagdo com a Linha de pesquisa 2, do
Curso de Mestrado da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes URI:
Politicas publicas e gestdo na educacdo, que se concentra nos estudos das politicas e dos
processos vinculados a educacdo em diferentes configuragdes histéricas, em sintonia com o
grupo de pesquisa da professora orientadora, “Educacdo Integral na escola e na sociedade:
sujeitos territorios, dimensdes e interfaces”. Ainda no campo cientifico, buscou-se na producédo
do Estado do Conhecimento, um levantamento do impacto da pesquisa. A busca foi realizada
no Catalogo de teses e dissertacdes da CAPES, utilizando-se descritores com relevancia sobre
o tema. O resultado das buscas por teses e dissertagdes mostrou que € um campo de pesquisa
bastante atual e ainda carente de pesquisa, principalmente no Estado do Mato Grosso e na area

da Educacdo Fisica.

H4, no Estado de Mato Grosso, uma grande preocupacdo por parte dos professores com
a alteracdo prescrita na lei 13.415/17, do componente curricular Educagéo Fisica para “estudos
e praticas”, que mesmo sendo obrigatorio, perdeu seu valor e carga horaria, ampliando assim

as contradiges historicas desse, até entdo, componente curricular da area de Linguagens.

No campo educacional, o Novo Ensino Médio, conforme Moll e Garcia (2020, p. 39), é
que “a Lei 13.415/2017, retoma o conceito de um curriculo por competéncias e habilidades, o
que na pratica reduziu os conhecimentos dos componentes curriculares e que é contraditorio
porque a etapa do ensino médio é destinada ao aprofundamento dos conhecimentos, o que
contradiz também com o discurso de visando formar o jovem para a vida, falseando e reduzindo

a nog¢do de vida como preparagdo para alguma atividade produtiva”.
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H4 ainda, no Estado Mato Grosso, uma grande preocupacdo por parte dos professores
com a alteracdo, prescrita na lei 13.415/17, do componente curricular Educacao Fisica para
“estudos e praticas”, que mesmo sendo obrigatorio, perdeu seu valor e carga horaria, ampliando

assim, as contradices historicas desse, até entdo, componente curricular da area de Linguagens.

No campo social, 0 Novo Ensino Médio ndo esta direcionado para implementar um
curriculo para o Ensino Médio com a perspectiva da justica social, em que seja garantido, o
direito a educacdo a partir da proposicdo de politicas democraticas em educacdo, para
diminuicdo das desigualdades educacionais e sociais, com propostas e acdes, tais como:
educacdo em tempo integral; investimento nas estruturas fisica e tecnolédgica das escolas;
formacdo dos professores que contemple as questdes de cada unidade escolar, ou seja, uma
formacédo da escola; diversidade de espacos e de atividades artisticas, culturais e esportivas, o
que exige um grande investimentos e mudancas de paradigmas por parte dos governos; e
sobretudo, politicas publicas educacionais democraticas que promovam diminuicdo das
desigualdades sociais: “uma politica de Estado que garanta mais tempo compulsorio de escola,
podera ser uma forma de garantir tempos-espagos de um viver mais digno”. (ARROYO, 2012,
p.35).

No campo pessoal e profissional, para além das inquietacdes provocadas pela politica
educacional, normatizada pela Lei 13.415/17, pude como gestor, perceber a fragilidade das
politicas publicas para a Educacdo no Estado do Mato Grosso e como ficam dependentes das
trocas de governos e secretarios da pasta, repercutindo nas comunidades escolares, que ficam
reféns de quem esta no comando da Secretaria de Educacdo. E ainda, a pouca importancia dada
ao componente curricular Educacéo Fisica, principalmente na formagdo continuada oferecida

aos professores da rede Estadual.

Destaca-se a partir das mudancas propostas pela Reforma do Novo Ensino Médio no
Estado de Mato Grosso, uma tensdo entre o Poder Legislativo do Estado (AL-MT), o Ministério
Publico Estadual (MP-MT) e o Tribunal de Justica de Mato Grosso (TJ-MT), numa disputa em

torno da carga horéaria do Componente Curricular Educagéo Fisica.

Assim, com essas inquietacdes iniciais, propomos uma pesquisa de natureza qualitativa,
com abordagem documental e bibliografica, para qual utilizou-se o Ciclo de Politicas de

Stephen Ball e Richard Bowe (2016), enquanto um referencial analitico das politicas
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educacionais que se propde investigar a trajetoria das politicas em educagdo em contextos, ou
seja, como as politicas publicas sdo formuladas, implementadas e avaliadas ao longo do tempo
para compreender 0 processo de tomada de decisdes politicas e como as politicas evoluem e

sdo adaptadas em resposta as mudancas nas circunstancias e nos contextos politicos.

2. CONSTRUCAO DA PESQUISA

Esse tema, escolhido a partir das mudangas que ocorreram nas escolas brasileiras com
aimplantacdo da Lei 13.415/17, tem trazido grande inquietacéo entre profissionais da educacao,
pais, alunos e alunas. Estudar as mudancas, do Novo Ensino Médio, iniciadas em 2022, no
Estado do Mato Grosso, trara luz para esse tema. Apesar da implementacéo da politica vigente
estar suspensa desde 12 de abril de 2023, com paralisacdo do cronograma dos prazos de
implementacdo, aguardando consulta publica para avaliagdo e reestruturacdo desta politica
nacional de educacdo. Por sua vez, o tema de estudo abordara as mudancas efetivadas para a
Educacao Fisica, campo de formacao e atuacdo desse mestrando, para que possa entender quais

as suas perspectivas no Estado de Mato Grosso.

2.1 - Problema de Pesquisa

Considerando a Lei 13.415/17, da Reforma do Ensino Médio, quais as mudancas para a
Educacdo Fisica no Documento de Referencia Curricular das Escolas Publicas Estaduais do

Estado de Mato Grosso?

2.2 - Questdes de Pesquisa

O que os documentos oficiais da Secretaria de Educacdo de Mato Grosso trazem de

mudanca para o0 Novo Ensino Médio no Estado?

Quais as mudancas os documentos oficiais propdem para a Educacéo Fisica?
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2.3 - Objetivos da Pesquisa
2.3.1 - Objetivo Geral

Analisar as mudancas propostas da Lei 13.415/17, da Reforma do Ensino Médio, para

a Educacao Fisica, através do Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso.
2.3.2 - Objetivos Especificos

Compreender o contexto historico do Ensino Médio no Brasil;

Compreender o contexto histérico da Reforma do Ensino Médio, Lei 13.415/17 no
Brasil;

Analisar documentos oficiais da Secretaria de Educacdo de Mato Grosso sobre 0 Novo
Ensino Médio no Estado e compreender o processo de normatizacdo nas escolas Estaduais de
Mato Grosso, com olhar sobre a proposta curricular para a Educacéo Fisica;

Analisar as mudancas propostas para a Educacdo Fisica com a implementacdo do Novo

Ensino Médio no Estado de Mato Grosso.

2.4 — Metodologia

A pesquisa serd de natureza qualitativa, embasada em analise documental e
bibliografica. Serdo analisados os documentos oficiais da Secretaria de Estado de Educacéo de

Mato Grosso, publicados em diario oficial e no site da SEDUC-MT:

A Anélise Documental, conforme Liidke e André (1986, p. 38), “pode se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja completando as informagdes obtidas
por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Ao escreverem
sobre as vantagens e desvantagens, Ludke e André (1986), também afirmam que:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde pode ser retirada
evidéncias que fundamentem afirmaces e declaracfes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informagdes. Nao sdo apenas uma fonte de informacao

contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informacdes
sobre esse mesmo contexto (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

O primeiro passo seré a identificacdo, exploracdo e analise dos documentos oficiais do
Estado de Mato Grosso, publicados no Diario Oficial do Estado pela Secretaria de Estado de

Educacao e também pelo Conselho Estadual de Educacdo, que conforme Gil (1999 p. 66),
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“existem de um lado, os documentos de primeira méo, que nao receberam qualquer tratamento
analitico”, de outro lado, “existem os documentos de segunda mao, que de alguma forma ja

foram analisados.”

Para o procedimento de analise dos textos, sera utilizado o Ciclo de Politicas de Stephen
Ball e Richard Bowe (2016). O Ciclo de Politicas é um referencial para analise das politicas
publicas educacionais que busca verificar como sdo formuladas, implementadas e avaliadas ao
longo do tempo. Para BALL (2006 p. 26) “as politicas normalmente ndo nos dizem o que fazer,
elas criam circunstancias nas quais o espectro de opc¢fes disponiveis sobre o que fazer é
reduzido ou modificado ou nas quais metas particulares ou efeitos sao estabelecidos”. De

acordo com Ball, para MELLO (2019 p. 171):

[...] além dos processos de elaboracdo, é fundamental que as politicas publicas em
educacdo ndo sejam implementadas mecanicamente, e sim, interpretadas, traduzidas
e modificadas na préatica por gestores, professores e alunos, adequando suas diretrizes
aos desafios postos no cotidiano das escolas. (MELLO, 2019, p.171).

Nesse sentido, para Mainardes (2006, p. 49), “ha uma variedade de intengdes e disputas

que influenciam o processo politico”. e destaca que, de acordo com os estudos de BALL e

BOWE (1992), h4, na analise de politicas: "[...] um ciclo continuo constituido por trés contextos

principais: o contexto de influéncia, o contexto da produgdo de texto e o contexto da pratica”.

(MAINARDES, 2006, p. 50). Nessa pesquisa foi considerado o contexto da Producéo de Texto,
pois nesse contexto as representagdes sdo formadas em textos juridicos oficiais:

os textos politicos normalmente estdo articulados com a linguagem do interesse

publico mais geral. Os textos politicos, portanto, representam a politica. Essas

representacdes podem tomar vérias formas: textos legais oficiais e textos politicos,

comentérios formais ou informais sobre os textos oficiais, pronunciamentos oficiais,

videos etc. Tais textos ndo sdo, necessariamente, internamente coerentes e claros, e
podem também ser contraditdrios. (MAINARDES, 2006, p. 52).

Nessa perspectiva, entende-se que o0s textos politicos deveriam ser formulados de
maneira a se conectarem com uma linguagem que atenda aos interesses e preocupacdes do
publico em geral, para comunicar questfes politicas de uma linguagem acessivel ao publico.
No entanto, os textos politicos sofrem influéncias de diversos atores, muitas vezes com
interesses antagOnicos, caracteristicos de uma sociedade de classes. Assim sendo, 0s textos
politicos, segundo MAINARDES (2006, p. 52), “s@o o resultado de disputas e acordos, pois os

grupos que atuam dentro dos diferentes lugares da producao de textos competem para controlar
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as representagdes da politica”, evidenciando que os textos politicos sdo produtos de conflitos e

também de consensos.

Porém, antes dessa analise, serd desenvolvida também uma pesquisa bibliografica em
livros e artigos cientificos, para fundamentar a analise documental e permitir responder as
questdes de pesquisa. Assim, a abordagem qualitativa da pesquisa permitird compreender, a
partir de referenciais bibliogréficos, as politicas educacionais desenvolvidas pela SEDUC-MT,
que devem ter como objetivo, garantir o ensino de qualidade no Estado de Mato Grosso.

2.5— Campo de Estudo

A anélise documental envolve o campo de estudo composto pelos seguintes documentos
oficiais da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso, publicados em diério oficial e no
site da SEDUC-MT: O Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso para o Ensino
Médio (DRC-MT-EM); Matrizes Curriculares para o Ensino Médio para o ano de 2021, 2022
e 2023; Resolugdo Normativa 008/2021, do Conselho Estadual de Educagéo de Mato Grosso,
publicado no Diério Oficial de Mato Grosso em 22 de dezembro 2021; Portarias e Instrucdes
Normativas publicadas pela Secretaria de Estado de Educacdo que orienta e regulamenta o
Ensino Médio nas escolas Estaduais; Além das legislacBes educacionais nacionais como: a
BNCC-EM, a Lei 13.415/17 e as LDBEN"s de 1961, 1971 e 1996.
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3. ESTADO DO CONHECIMENTO: A EDUCACAO FISICA NA REFORMA
DO ENSINO MEDIO NO ESTADO DO MATO GROSSO

O Estado do Conhecimento refere-se a situacdo atual do conhecimento cientifico em
uma determinada area de estudo ou tema especifico. E uma etapa importante em qualquer
pesquisa cientifica, pois ajuda a identificar o que ja foi estudado, as lacunas no conhecimento

existentes e as perspectivas futuras de pesquisa.

Segundo MOROSINI, (2015), “estado de conhecimento ¢ identifica¢do, registro,
categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada
area, em um determinado espaco de tempo, congregando periodicos, teses, dissertacdes e livros
sobre uma tematica especifica”. Para realizar uma revisdo sistematica do Estado do
Conhecimento, é importante definir uma pergunta de pesquisa clara e objetiva, selecionar as
fontes de informacdo mais relevantes e utilizar métodos de analise adequados. Ao realizar o
Estado do Conhecimento, é possivel identificar as principais teorias, conceitos e descobertas
que foram desenvolvidos em uma &rea especifica. Além disso, uma revisdo do Estado do

Conhecimento pode ajudar a identificar limitacdes metodoldgicas em estudos anteriores.

Buscou-se na producdo do Estado do Conhecimento um levantamento do impacto da
pesquisa. A busca foi realizada no catalogo de teses e dissertacdes da CAPES no dia 31 de abril
de 2023, pesquisando alguns descritores, conforme tabela abaixo, sendo eles colocados entre

aspas.

Tabela 1 — Descritores utilizados na pesquisa

1- “ Novo Ensino Médio ” 76
2- “ Reforma do Ensino Médio ” 135
3- " Novo Ensino Médio " AND " Mato Grosso " 05
4- “ Reforma do Ensino Médio ” AND “ Mato Grosso ” 08
5- " Educacdo Fisica " AND " Mato Grosso " 124
6- “Educacdo Fisica” AND “Novo Ensino Médio” 13
7- "Educacdo Fisica no estado de Mato Grosso" AND "Novo Ensino Médio" 00
8- "Educacdo Fisica" AND "Novo Ensino Médio" AND "Mato Grosso" 01

9- " Educacdo Fisica " AND " Novo Ensino Médio " OR " reforma do ensino médio " 06
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10- " Educacdo Fisica " AND " reforma do ensino médio " 01

Todos os 10 (dez) descritores pesquisados foram refinados com resultados entre 2018 e
2023, devido ao ano de implantac&o da lei ser 2017, e também o refinamento se deu por Area
de Conhecimento, Educacdo, Educacdo Fisica e ensino, que sdo as areas de interesse do

pesquisador e da pesquisa.

Os resultados encontrados indicam que a maior parte das pesquisas se concentra na
analise critica das politicas educacionais que envolvem o Novo Ensino Médio. Muitas pesquisas
também se concentram na analise da implementacdo dessa reforma em diferentes estados do

Brasil e em suas possiveis implicacdes para o ensino médio.

Os resultados encontrados indicam também que hd uma lacuna significativa no
conhecimento sobre a Educacdo Fisica no estado de Mato Grosso. Embora o estado tenha uma
grande diversidade cultural e geografica, apenas 10 estudos foram encontrados em relacdo a

essa area.

E diante da recente implementacdo do Novo Ensino Médio no Estado, a pesquisa
mostra-se de extrema relevancia para entender a nova proposta pedagogica que estd sendo
implantada.

Foi escolhido o descritor namero 09 (nove): “ Educagéo Fisica “ AND “ Novo Ensino
Médio “ OR “ reforma do ensino médio “, no qual foram encontradas 06 pesquisas. Essas
pesquisas selecionadas foram analisadas, pois os titulos desses trabalhos foram os que mais se
aproximaram do tema e objetivo dessa pesquisa. Com isso, foram analisados as 6 (seis)
producdes, 04 (quatro) dissertacdes de mestrado académico, 01 (uma) dissertacdo de mestrado

profissional e 01 (uma) tese de doutorado.

Tabela 2 — Pesquisas do descritor nimero 09 (nove): encontradas e analisadas

O Novo Ensino Médio e a educacéo fisica ~ Souza, Weder URI-FW 2021 Mestrado
nas escolas publicas do mato grosso: Camillo de.

Itinerarios formativos e o protagonismo

juvenil.

A reforma do ensino médio e suas Kuhn, Simone UFGRS 2021 Mestrado

implicacbes para a rede estadual de Santos
ensino do Rio Grande do Sul e para a
educacdo fisica nesse contexto: Um

estudo de caso.
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A educacdo fisica no Novo Ensino Silva, Bruno UPE 2019 Mestrado
Médio: Dificuldades e possibilidades de Cesar Rodrigues

consolidacdo nas escolas de referéncia da da.

rede publica de ensino do estado de

Pernambuco. (O trabalho ndo possui

divulgacéo autorizada)

Novo Ensino Médio: O rebaixamento da Matos, Jose UFBA 2019 Doutorado
formacdo, o avanco da privatizacdo e a Arlen Beltrao de

necessidade de alternativa pedagdgica

critica na educagdo fisica.

A educagdo fisica no terceiro ano do Costa, Fabiano CENTRO 2018 Mestrado
ensino  médio: uma analise da Swinerd Gomes UNIVERSITARIO Profissional
contribuicdo nas escolas publicas de da DOS

recife diante 0 Novo Ensino Médio. GUARARAPES

A educacéo fisica na construcdo da base Pessoa, Felipe UFSC 2018 Mestrado

nacional comum curricular (BNCC): de Marco
Avancos, limites e implicagGes politicas e
pedagdgicas.

A primeira pesquisa analisada, intitulada “O novo Ensino Médio e a Educacéo Fisica
nas escolas pablicas do Mato Grosso: Itinerarios formativos e o protagonismo juvenil”, € uma
dissertacdo de mestrado do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da URI, de autoria de
Weder Camilo de Souza na qual o autor traz como objetivo: “analisar as discussdes sobre
BNCC no Ensino Médio na perspectiva da Educacdo Fisica enquanto componente curricular
com potencialidade para contribuir com o protagonismo juvenil”. Fazendo a analise da
introducéo da pesquisa, percebe-se que o autor pretende responder a seguinte pergunta: “Ha
possibilidades de a Educacdo Fisica, enquanto componente curricular, contribuir com o
desenvolvimento dos Itinerarios Formativos para o protagonismo juvenil no Estado do Mato
Grosso, na proposta do Novo Ensino Médio?” Ha a preocupacdo do autor com a alteracéo
provocada pela Lei 13.415/17, referente a Educacdo Fisica ndo estar configurada como
Componente Curricular e sim como estudos e praticas,

A consideracdo em relacdo a essa redagdo, consiste na inquietacdo diante dessas novas
mudancas a respeito dos contetdos basicos que os alunos do Ensino Médio terdo na
disciplina de Educacdo Fisica, que podem ter seus conhecimentos limitados,
simplesmente compreendendo “estudos e praticas” e, podendo esta situacdo se
agravar e a disciplina de Educagdo Fisica sistematicamente enfrentar uma

desvalorizagdo em relagdo aos contetdos considerados importantes para a formagéo
do estudante do Ensino Médio. (SOUZA, 2021, p. 15).
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O autor também ressalta que a nova lei se fundamenta na “valoriza¢do do protagonismo
juvenil” através dos itinerarios formativos, o que ja esta sendo questionado em trabalhos
cientificos como o de CANCI, (2022): “a flexibilizacdo da aprendizagem no ensino médio
disfarcada de protagonismo estudantil”. Na conclusdo, o autor destaca a insatisfacdo por parte
dos professores em relacdo ao resultado final apresentado pela versdo da BNCC-III: “a
incompatibilidade entre o que anuncia e o que efetivamente propde, pudemos perceber que a
temaética especifica do BNCC e suas relagdes com a Educacéo Fisica ainda é um assunto pouco
abordado na producdo académica da area”. Ainda na conclusdo, SOUZA, (2021) afirma que:

[...] uma das preocupacdes crescente entre os profissionais dessa disciplina € em
relagdo que outros profissionais ndo habilitados possam ministrar aulas, pois 0s
itinerarios da Educacéo Fisica encontram-se inseridos dentro de outras disciplinas,

como linguagens, visto que, deixa brecha para outros profissionais exercerem essa
funcéo. (SOUZA, 2021, p. 62).

Por fim, o autor sugere como pesquisas futuras, a avaliacdo da aprendizagem e as

“lacunas” que a “probleméatica da BNCC, no campo da Educag¢ao Fisica ainda carece”.

A segunda pesquisa, intitulada: “A reforma do Ensino Médio e suas implicacfes para a
rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul e para a Educacdo Fisica nesse contexto: Um
estudo de caso”, de autoria de Simone Santos Kuhn, é uma dissertacdo de mestrado do
Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias do Movimento Humano da UFRGS, e teve como
objetivo: “compreender as implicagdes do processo de implementacdo da reforma do Ensino
Médio nas escolas-piloto da Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul e qual o lugar da
Educacao Fisica nesse contexto”. O método de pesquisa utilizado foi estudo de caso
etnogréfico, e os conhecimentos foram produzidos por meio da analise de documentos, da
observacao participante, dos didrios de campo, das entrevistas semiestruturadas e dos
questionarios. O estudo de caso foi realizado em duas escolas pilotos, desencadeadas pela
reforma do Ensino Médio no Rio Grande do Sul. Participaram da pesquisa, duas professoras,

uma diretora e uma supervisora escolar.

Segundo a autora, “as andlises e as interpretagdes da pesquisa foram embasadas em
autores e autoras contemporaneos que discutem a politica da atual reforma do Ensino Médio
brasileiro sob o ponto de vista das teorias criticas da sociedade”. Em sintese, Kuhn, compreende
que:

As mudangas curriculares propostas pela atual reforma do EM atendem a interesses
privatistas, que pretendem negar aos e as estudantes das escolas publicas o direito ao
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Ensino Médio enquanto Educacédo Basica e a formagdo integral, principios estes que
estdo presentes na Constituicdo Federal de 1988, na LDB/1996, nas DCNEM/2012 e
no PNE/2014-2024. Portanto, uma falsa aparéncia de atendimento aos anseios e de
participacdo dos e das docentes e estudantes vem sendo estrategicamente alardeada,
mas 0s principais objetivos das forgas que influenciam os legisladores da reforma do
Ensino Médio néo estdo focados no sucesso, mas no fracasso do Ensino Médio nas
escolas publicas brasileiras. (KUHN, 2021, p. 11).

No questionario realizado na pesquisa, pode ser constatado que a importancia da
Educagao Fisica nas escolas pesquisadas vem sendo atribuida, principalmente, “a pratica de
atividades fisicas e esportivas, e ndo a argumentos pedagdgicos, que estejam de acordo com 0
status de componente curricular da Educagdo Bésica integrado a proposta pedagdgica da escola,
conforme apresenta a LDB/1996 (BRASIL, 2017a, Art. 26°, §3°).” Significa que a pesquisadora
identificou a ndo legitimidade da Educacéo Fisica:

[...] na compreenséo da Educagéo Fisica enquanto componente curricular da Area das
Linguagens. [...], tanto na Escola Vida quanto na Escola Esperanca, as aulas de
Educacdo Fisica e a pratica pedagodgica das professoras Fernanda e Joana estdo

voltadas para a realizacdo de atividades fisicas e para o treinamento esportivo.
(KUHN, 2021, p. 206).

A autora conclui a pesquisa com preocupacdo em relacdo as mudancgas determinadas
pela Reforma do Ensino Médio, na Educacéo Fisica e com o avango privatista sobre a educacao,
mas com esperanca em relacdo a pratica docente e em ac6es coletivas e salienta que ainda ha
muito a discutir e refletir:

[...] embora no contexto da pratica os e as docentes possam ressignificar as politicas
e resistir em aspectos que envolvem a pratica pedagdgica e a construcdo da parte
comum do curriculo nas escolas (e assim tém sido historicamente), ndo ha muito que
possam fazer isoladamente no cotidiano escolar contra as parcerias publico-privadas
permitidas por lei, que estéo a critério dos governos estaduais. Diante disso, saliento
que ainda h& muito o que refletir e discutir a respeito da reforma do Ensino Médio,
mas, que, para frear esse avango privatista sobre a Educacéo publica serdo necessarias
acles coletivas, e de preferéncia que acontecam logo, antes que as parcerias com

institui¢des privadas sejam regulamentadas na REERS e que comecem a ser firmadas.
(KUHN, 2021 p. 222).

A terceira pesquisa analisada, com o titulo “A educagao fisica no Novo Ensino Médio:
dificuldades e possibilidades de consolidagdo nas escolas de referéncia da rede publica de
ensino do estado de Pernambuco” de autoria de Bruno Cesar Rodrigues da Silva, ndo possui
divulgacdo autorizada. Portanto tive acesso apenas ao resumo, o que dificultou a analise mais
aprofundada da pesquisa. Trata-se de uma pesquisa que “investigou a consolidacdo da
Educacéo Fisica nas Escolas de Referéncia em Ensino Médio do estado de Pernambuco diante

da implementag¢do do Novo Ensino Médio” e teve como objetivo, “analisar as dificuldades e as
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possibilidades do ensino da Educacdo Fisica diante do Novo Ensino Médio nas Escolas de
Referéncia da Rede Publica Estadual de Pernambuco”.

A pesquisa foi documental, bibliografica e de campo e, segundo o autor, foi aplicado
um questiondrio para professores/as “de Escolas de Referéncia da Geréncia Regional de
Educacéo - Recife Sul, na qual recorreremos inicialmente a um questionario exploratorio para
verificar o nivel de conhecimento sobre a tematica e como critério para selecdo para a segunda
etapa da pesquisa, as entrevistas”. As investigaces do autor, apontaram que:

[...]Ja Educagdo Fisica no Ensino médio permeia discussdes sobre legitimidade,
sistematizagdo, curriculo e a area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias. Os
documentos nos mostraram algumas incoeréncias entre as referéncias nacional e

estadual no que diz respeito as intencionalidades para o Ensino Médio e para
Educacdo Fisica. (SILVA, 2019).

Os dados da pesquisa mostraram que os professores/as, segundo o autor: “ndo possuem
conhecimentos aprofundados sobre o Novo Ensino Médio, bem como sobre a Base Nacional
Curricular Comum em decorréncia da falta de formac6es continuadas para tratar do assunto”,
0 que demonstra o que demostra a dificuldade do Estado na efetivacdo de politicas de formacéo
continuada dos professores/as. E por fim, o autor conclui que:

[...] verificamos que a principal dificuldade dos professores sdo condigdes de estrutura
fisica e material, dificultando o ensino da Educacdo Fisica nestes locais e como
possibilidades para qualificar o componente curricular diante do Novo Ensino Médio

sdo: 0 maior investimento nas condicGes de trabalho e no aumento das formagdes
continuadas (SILVA, 2019).

A quarta pesquisa analisada ¢ uma tese de doutorado, apresentada ao Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal da Bahia, de autoria
de José Arlen Beltrdo de Matos, com o titulo: “Novo Ensino Médio: O rebaixamento da
formagdo, o avanco da privatizacdo e a necessidade de alternativa pedagdgica critica na
educacdo fisica”. Dos trabalhos analisados, ¢ sem duvida, o mais denso e traz grande
contribuicdo para a presente pesquisa. O trabalho é orientado pela renomada professora Dra.
Celi Nelza Zulke Taffarel, nacionalmente conhecida pesquisadora da Educacgéo Fisica. O estudo
teve como objeto de investigacdo o processo de formagdo humana no contexto do novo ensino
médio. A pesquisa também se insere no debate sobre Capital e Trabalho, “mais especificamente
nas questdes que se referem as disputas pela hegemonia dos seus respectivos projetos de

formagao escolar, com um recorte especifico neste nivel de ensino”.
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A pesquisa se baseia na perspectiva critica de Saviani (2009a, p. 200), que afirma que
“[...] estudar criticamente determinado fendmeno significa buscar os seus condicionantes, 0s
seus fatores determinantes”. O problema de pesquisa, que balizou o trabalho de investigacéo
foi: “quais os elementos motivadores e condicionantes da atual reforma do ensino médio e quais 0s

fundamentos da proposta de formagdo do novo ensino médio?’

O método de pesquisa utilizado foi o materialismo historico dialético. O autor justifica a
escolha desse método pelo potencial explicativo e também em fun¢do do carater politico dessa

concepeao, uma vez que:

[...] para esta concepgdo a ciéncia deve servir para que os homens compreendam a
realidade concreta e possam nela intervir de maneira transformadora, fornecendo
instrumentos tedrico-praticos a classe trabalhadora na tarefa de revolucionar as
relagdes sociais existentes, visando a constru¢do de uma sociedade onde néo exista a
exploragdo dos homens pelos préprios homens, onde os individuos possam viver de
forma livre. (BELTRAO, 2019, p. 28).

Ainda sobre o método, o autor buscou em Frigotto (2000, p.73), a explicacdo sobre a
concepcao materialista e dialética da historia: “[...] concep¢do de mundo; enquanto um método
que permite uma apreensdo radical da realidade e, enquanto praxis, isto €, unidade de teoria e
pratica na busca da transformacé&o e de novas sinteses no plano do conhecimento e no plano da
realidade historica”. Nas consideracgdes finais do trabalho, Beltréo, (2019), diz perceber que:

[...] o novo ensino médio, notadamente, atende aos interesses dos reformadores
empresariais da educacéo, ou seja, do capital, pois cria melhores condi¢Ges para 0s
diferentes processos de privatizagdo da educacédo publica e para a implementagdo da
proposta pedagdgica hegemonica. Tendo em vista que os reformadores empresariais
agiram ativamente para a sua aprovagéo, podemos afirmar que esta reforma foi feita
pelo e para o capital. (BELTRAO, 2019, p. 242)

O autor ainda destaca que no Novo Ensino Médio se “acentuam as tendéncias de
esvaziamento cientifico do curriculo”, e defende a tese de que:

[...] a atual reforma do ensino médio se insere no movimento de ofensiva do
imperialismo no Brasil, de destruicdo dos servicos publicos (dentre eles a educacdo)
e de forcas produtivas. Visa criar melhores condigdes para a privatizacdo da educacéo
publica e expansdo de renovados campos para a valorizagdo do capital, a0 mesmo
tempo o0 novo ensino médio propde uma formacgdo que acentua a unitaleralidade,
retirando contetdos cientificos e desqualificando o jovem trabalhador ainda no seu
processo de escolarizacdo bésica, nessas condigdes, componentes curriculares ou
areas do conhecimento tendem a ser dispensaveis ou rebaixados a atividades
escolares, seus contelidos cientificos passam a ser prescindiveis, como é o caso da
educagéo fisica. (BELTRAO, 2019 p. 243).

Sobre a Educacdo Fisica, Beltrao identifica que o Novo Ensino Médio oferece “um

espaco marginal” em sua proposta, com objetivos inconsistentes e habilidades que ndo exigem
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conhecimento cientifico. Para concluir, é apontado pelo autor que a luta pela revogacéo da Lei
13.415/17 ¢ imprescindivel. E ainda sugere “a necessidade do desenvolvimento de pesquisas que
acompanhem o processo de implementacdo do novo ensino medio nas diferentes redes,

identificando as contradi¢es e possibilidades que emergirem em seu decurso”.

A quinta pesquisa analisada, € uma dissertacdo do programa de mestrado profissional,
em Inovagdo e Desenvolvimento do Centro Universitario dos Guararapes, com o titulo “A
Educacéo Fisica no Terceiro Ano do Ensino Médio: Uma anélise da contribui¢do nas escolas
publicas do Recife diante do Novo Ensino Médio”, de autoria de Fabiano Swinerd Gomes da
Costa. A pesquisa tem como objetivo: “Analisar a contribuicdo das aulas de Educacéo Fisica
como disciplina escolar para o Terceiro Ano do Ensino Médio nas Escolas Publicas situadas na

cidade de Recife diante do Novo Ensino Médio”.

Para isso, 0 autor realizou entrevistas com alunos do 3° ano do ensino médio, de escolas
publicas situadas em Recife-PE, e como critério de escolha das escolas, que tenham participado
das provas do ENEM em funcdo do “ranking” apresentado pelo IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacgdo Basica), utilizando para isso o site do INEP, Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, e dados de 2015, referentes ao
desempenho das escolas da Capital de Pernambuco. Foram escolhidas 03 escolas, “por terem a
aulas do terceiro ano do Ensino Médio em turnos diferentes, sendo alunos que estudem pelo
turno da manha, pelo turno da tarde e em periodo integral”. No total, foram aplicados 153
questionarios e respondidos pelos alunos, sendo os resultados apresentados em 32 graficos e
duas tabelas. Apesar do titulo e objetivo da pesquisa analisada especificar o Novo Ensino
Médio, ndo foi encontrado no questionario nenhuma pergunta sobre o Novo Ensino Médio.
Como também, foi pouco aprofundada a pesquisa sobre a Educacédo Fisica na nova proposta de
Ensino Médio. O autor conclui que “as praticas nas aulas de Educagdo Fisica estdo muito além
do contexto relacionado a qualidade de vida e a satide”. Conclui ainda:

[...] que a proposta do Novo Ensino Médio de um novo direcionamento para as de
conhecimento e a proposta de realizacdo de 40% da carga horaria de ensino serem
direcionadas para objetivos de aprendizagem especificos, seguindo o interesse de
estudo e profissionais dos alunos, acarretando da ndo obrigatoriedade da disciplina de
Educacdo Fisica no terceiro ano do Ensino Médio, se mostra pertinente, em funcéo
dos alunos estarem focados na obtencédo de, resultados, principalmente buscando o
éxito no Enem, refutando, desta forma, a hip6tese alternativa que a Educacdo Fisica

teria uma contribui¢do no processo de aquisi¢cdo de conhecimentos para 0s métodos
avaliativos e exames para o Terceiro Ano do Ensino Médio. (COSTA, 2018 p. 67).
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Com essa concluséo, o autor demonstra ndo conhecer 0s objetivos da Educacgéo Fisica
para o ensino médio, bem como os estabelecidos, inclusive na BNCC-EM: “E importante
também que eles possam refletir sobre as possibilidades de utilizacdo dos espagos publicos e
privados que frequentam para desenvolvimento de praticas corporais, inclusive as aprendidas
na escola, de modo a exercer sua cidadania e seu protagonismo comunitario” (BRASIL, 2018,
p. 484). A ndo obrigatoriedade da Educacdo Fisica em qualquer ano de escolarizagdo, em
especial no terceiro ano do ensino médio, significa a negacdo da Cultura Corporal do
Movimento e impossibilitar o acesso dos conhecimentos historicamente produzidos aos alunos
e alunas. As vivéncias da Educagdo Fisica, “também contribuem para a formacéo de sujeitos
que possam analisar e transformar suas praticas corporais, tomando e sustentando decisdes
éticas, conscientes e reflexivas em defesa dos direitos humanos e dos valores democraticos.”
(BRASIL, 2018, p.484). Corroborar com as mudancas impostas pela lei 13.415/17, que prevé,
inclusive, a alteracdo da Educacdo Fisica de Componente Curricular para “estudos e préaticas”,
é aumentar as desigualdades e injusticas, que ja sdo enormes no contexto da educagdo. A
pesquisa ainda aponta para que haja um “efeito fiscalizador” sobre os alunos do terceiro ano do
Ensino Médio, com o objetivo de, segundo o autor:

[...] a curto prazo, verificar as mudancas necessérias para qualificar as estruturas e a
disciplina de Educacfo Fisica conforme a sua importdncia perante o sistema
educacional e, a longo prazo, verificar o impacto causado pela ndo obrigatoriedade da

Educacéo Fisica, principalmente nos contextos relacionados as condicdes fisicas e
emocionais dos alunos. (PESSOA, 2018, p. 57).

A sexta e Ultima pesquisa analisada, “A Educag@o Fisica na constru¢do da Base
Nacional Comum Curricular: Consensos, disputas e implicagcdes politico-pedagdgicas”, de
autoria de Felipe de Marco Pessoa, é uma dissertacdo de mestrado do programa da UFSC. A
pesquisa investigou a Educacdo Fisica na formulacdo e definicdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e segundo PESSOA (2018), pretendeu:

[...] contribuir com o debate acerca da especificidade e do carater da educagdo fisica
na escola expressos nesta politica, problematizando os avangos e retrocessos para a
referida area, expressos pelos consensos, disputas e contradigdes estabelecidos na

participacdo ativa dos representantes da educagdo fisica durante a construcdo da
BNCC. (PESSOA, 2018, p. 17).

A pesquisa foi dividida em dois blocos: no primeiro o autor tratou sobre a Base Nacional
Comum Curricular, BNCC, como politica educacional e no segundo, relacionou a Educacéo

Fisica como componente curricular. Os documentos analisados foram as quatro versbes da
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BNCC da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, as cartas e notas oficiais do Colégio
Brasileiro de Ciéncias do Esporte sobre a tematica da BNCC. No decorrer da pesquisa, 0 autor
identificou a necessidade de realizar entrevistas com cinco professores universitarios,

participantes da elaboracdo da BNCC da Educacéo Fisica.

No trabalho, o autor destacou a importancia de entender a politica educacional brasileira
e os interesses de classe que a direcionam, especialmente no que diz respeito as reformas da
educacdo em curso desde os anos 1990. O texto também discute a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e sua implementacdo, bem como a participacdo dos representantes da
Educacdo Fisica na elaboracdo da proposta. A introducdo apresenta os objetivos gerais e
especificos da pesquisa sobre a Educacédo Fisicana BNCC. O trabalho teve como objetivo geral:
compreender a atuacdo, as disputas, 0s consensos e as contradi¢des na area da Educacdo Fisica
no contexto de influéncia de producdo da Base Nacional Comum Curricular da Educagéo
Infantil e do Ensino Fundamental. (PESSOA, 2018).

O trabalho chega a conclusdo, abordando alguns consensos da Educagdo Fisica, como
por exemplo: na constru¢cdo da BNCC foram definidos, na incorporacdo ao documento da
Educacdo Fisica que as praticas corporais devem ser entendidas como produc¢des humanas, e
da cultura. Outro consenso identificado foi em torno da expectativa positiva em relacdo ao
processo de construcdo da BNCC: foi considerado democratico e que seria possivel avancar no
movimento de “curriculariza¢do” da Educacao Fisica na Educagao Basica. E ainda, conclui que
0 consenso central estabelecido na BNCC:

[...] avanca, apenas na aparéncia, ao incorporar ideias e concepgdes assentadas no
paradigma cultural da Educacéo Fisica no documento. Pois, na esséncia, isto contribui
para ocultar as diferencas e divergéncias em torno da especificidade do objeto e da

fundamentagdo teorica e epistemologica que orienta metodologicamente o trabalho
pedagdgico da Educacéo Fisica na escola. (PESSOA, 2018 p. 180).

Ainda na concluséo,

[...} nédo reconhece que a Educacéo Fisica logrou avancos significativos em relagao
as concepgdes tradicionais de corpo e atividade fisica historicamente cristalizadas nos
curriculos escolares e concluimos que a aderéncia da area ao projeto politico e
pedagdgico da BNCC impde novos e maiores desafios para a constru¢cdo de um
projeto de educacdo autbnomo dos trabalhadores. (PESSOA, 2018, p.180).

Com isso, permanece a preocupacédo de ndo superar as contradi¢des historicas da area e
o0s professores seguirem trabalhando na perspectiva da aptiddo fisica nas aulas de Educacao

Fisica, sem avancos efetivos na pratica pedagogica nas escolas. Por fim, Pessoa, considera que:
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[...] apesar do amplo esforgo dos intelectuais e forcas politicas que induzem a BNCC
no ambito da educacdo brasileira, esta politica sera objeto de resisténcia pelas
escolas, professores, alunos e trabalhadores em educacdo7i. Primeiro, por ndo ter
sido construida de forma realmente democratica como se apregoou e, segundo, por
ndo resolver os problemas centrais da escola, atribuindo-lhe inclusive novos
problemas, como o acirramento da competicdo, da responsabilizacdo e do controle
do trabalho pedagégico dos professores e gestores escolares. (PESSOA, 2018, p.
180).

Analisando as 6 (seis) pesquisas encontradas, percebe-se a preocupac¢ao com a alteracao
da Educacdo Fisica de componente curricular para estudos e praticas, como se observa na
BNCC, no Artigo 35-A: 8§ 2° “A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio
incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia”.
Além disso, afirma-se em seu § 5° que esses estudos e praticas poderdo ser “desenvolvidos por
projetos, oficinas, laboratdrios, dentre outras estratégias de ensino aprendizagem que rompa
com o trabalho isolado apenas em disciplinas” (BRASIL, 2018b, p. 6). Significa que a
Educacao Fisica deixa de ser componente curricular obrigatorio, podendo seus conhecimentos
estarem incluidos em outros componentes ou ofertados via area do conhecimento. Com essa
mudanca, amplia-se as contradi¢Oes histdricas deste componente curricular que, antes da LDB

9394/96 era considerado mera “atividade” na escola.

Constatou-se que as producdes académicas contribuiram para a defini¢cdo do que esta
sendo pesquisado sobre a temética proposta. A diversidade e abrangéncia das producdes, que
contemplaram questfes direta ou indiretamente relacionadas com este estudo, trouxeram para
a discussdo um conjunto de vertentes e concepcGes que demonstraram a relevancia,
complexidade dos estudos com esta tematica. Desse modo, justifica-se a importancia dessa
pesquisa, que envolvera discussao sobre esse tema de urgéncia extrema, que envolve a vida de

milhGes de jovens no Brasil inteiro e, em especial, no Ensino Médio no Estado do Mato Grosso.
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4. O ENSINO MEDIO NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS E
REFERENCIAS AO CONTEXTO ATUAL

Neste capitulo, objetivamos retratar alguns aspectos histéricos do Ensino Médio no
Brasil e caracterizar seu quadro atual. Para isso, no primeiro topico, apresentamos o que as Leis
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961, 1971 e 1996, versam sobre o Ensino
Médio. No segundo tdpico, abordamos as modificagdes promovidas pela Lei 13.415/17, da
Reforma do Ensino Médio. No terceiro topico, apresentamos os dados mais relevantes da
implantacdo da reforma do Novo Ensino Médio nas escolas Estaduais em Mato Grosso e 0s
aspectos das mudancas curriculares. Por fim, no quarto topico, analisamos a Educacéo Fisica

como Componente Curricular.

4.1 — O Ensino Médio no Brasil.

Segundo Moll e Garcia (2020, p 17), “a organizagdo do sistema escolar brasileiro foi
uma obra tardia, tomando-se referéncia naces americanas e europeias que estabeleceram a
educacdo primaria como um dos pilares da vida republicana e democratica”. Com isso, grande
parte da populacdo brasileira ndo tinha acesso a esse nivel de escolaridade, pois, somente com

a Constituicdo de 1934 foi assegurado o acesso gratuito ao ensino primario integral.

O ensino médio no Brasil é caracterizado por uma série de transformacdes e reformas
ao longo do século XX. Essas mudangas refletem as dificuldades em estabelecer uma identidade
para esse nivel de ensino, evidenciando os desafios em definir seus objetivos e suas finalidades.
Assim, segundo (MELLO, 2019, p. 25), “a profissionalizacdo é destinada & juventude pobre,
sem acesso aos processos estendidos de escolarizacdo e o ensino propedéutico para as

juventudes das camadas medias e altas, destinadas ao ensino superior”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1961, estabeleceu no
artigo 33°: “a educacao de grau medio, em prosseguimento a ministrada na escola primaria,
destina-se a formacéo do adolescente” (BRASIL. 1961), o que demonstrou a preocupagdo com
a formacdo dos jovens. Ja no artigo 35°, a lei trouxe a divisdo entre disciplinas optativas e

obrigatorias.
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Em cada ciclo havera disciplinas e praticas educativas, obrigatorias e optativas”. §
1° Ao Conselho Federal de Educacdo compete indicar, para todos os sistemas de
ensino médio, até cinco disciplinas obrigatorias, cabendo aos conselhos estaduais
de educacdo completar o seu nimero e relacionar as de carater optativo que podem
ser adotadas pelos estabelecimentos de ensino. § 2° O Conselho Federal e os
conselhos estaduais, ao relacionarem as disciplinas obrigatorias, na forma do
paragrafo anterior, definirdo a amplitude e o desenvolvimento dos seus programas
em cada ciclo. § 3° O curriculo das duas primeiras séries do 1° ciclo sera comum a
todos os cursos de ensino médio no que se refere as matérias obrigatérias.
(BRASIL.1961, Art. 35).

A partir da década de 1970, o ensino médio passou por diversas mudangas. A LDBEN
de 1971 estabeleceu que o ensino médio, ou Ensino de 2° grau, “tera trés ou quatro séries anuais,
conforme previsto para cada habilitacdo, compreendendo, pelo menos, 2.200 ou 2.900 horas de
trabalho escolar efetivo, respectivamente”. (BRASIL. 1971, Art 22.).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) de 1971 representou uma
significativa reestruturacdo do sistema escolar brasileiro. Uma das mudancgas mais destacadas
foi a ampliacdo da duracdo do ensino primario, que passou a ter oito anos letivos. Essa alteracdo
estabeleceu a obrigatoriedade desse ciclo de ensino para criangas e jovens com idades entre 7 e
14 anos, marcando um avango significativo na conquista de direitos educacionais. Conforme
(BELTRAO, 2019, p. 93): “a LDB de 1971 inova ao fixar o ensino primario com duragio de
oito anos letivos, obrigatdrio as criancas e jovens com idades entre 7 e 14 anos. O que pode ser

considerado um avanc¢o do ponto de vista da conquista de direitos”.

Além disso, a reorganizacao do ensino secundario também foi uma marca importante
da LDB de 1971. O ensino secundario passou a ter uma duracdo variavel, distribuida em trés
ou quatro anos, dependendo da habilitacdo escolhida pelo estudante. Com a Lei em vigor, 0
ensino do 2° grau passou a ser obrigatoriamente, técnico/profissionalizante e segundo
BELTRAO, 2019, p. 93, “Os argumentos, para justificar esta alteragio na organiza¢io do
ensino secundario, fundamentaram-se na necessidade de superacdo da dualidade do sistema e

na demanda do setor produtivo e comercial por mao de obra especializada”.

Em sintese, a LDBEN de 1971 trouxe avangos consideraveis ao estabelecer uma base
educacional mais extensa e obrigatoria, porem ainda néo foi capaz de abordar todos os desafios
e demandas do sistema educacional brasileiro. E podemos considerar uma lei autoritaria, pois
néo foi resultado de uma consulta, nem discussé@o com a sociedade, os educadores, uma vez que

foi promulgada no contexto da ditadura militar.
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Na década de 90, a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
LDBEN 9394/96, estabeleceu o Ensino Médio como etapa conclusiva da educacdo bésica e
com a duracdo de trés anos. Segundo Moll e Garcia (2020, p. 21), “a aprovagdo da LDBEN
9394/96, introduziu a perspectiva do Ensino Médio como Ultima etapa da educacéo basica, com
a finalidade de consolidar os conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e culturais”.

O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duragdo minima de trés anos,
ter4 como finalidades: | - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a
preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢tes
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; Il - o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formac&o ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-

tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina. (BRASIL, 1996, Art. 35).

No que diz respeito ao ensino médio, a LDBEN de 1996 garante a presenca deste nivel
de ensino na educacdo bésica brasileira, considerando-o como a sua etapa final. Essa inclusao
legal representa um avanco significativo. No entanto, a auséncia de previsdo para sua
obrigatoriedade e gratuidade foi um dos principais problemas identificados na nova LDBEN.
Nesse contexto, o Estado ndo estaria compelido a oferecer o ensino médio de forma universal,
0 que seria implementado apenas de maneira progressiva. Apos 13 anos da promulgacdo da
LDBEN de 1996, uma alteracdo significativa diretamente relacionada ao ensino médio ocorreu,
e essa mudanca refere-se a implementacdo da obrigatoriedade e gratuidade do ensino médio:

[...] a Emenda Constitucional n® 59 estabelece a obrigatoriedade na faixa etaria dos 4
a 17 anos. Segue-se a essa determinacdo legal, a meta definida pelo Plano Nacional
de Educacdo (PNE) 2014-2024, que pretende uma escolarizacao liquida de 85% dos
jovens de 15 & 17 anos, no ensino medio, até 2024. (MOLL E GARCIA, 2020, p. 17).

Além da Emenda Constitucional n°® 59 de 2009 estabelecer a obrigatoriedade dos 4 aos
17 anos, garantiu apoio de programas suplementares do Ministério da Educacdo (MEC).
Recursos do transporte e da alimentacdo escolares, dos programas do livro didatico e de
assisténcia a saude foram estendidos a todos os estudantes da Educacao Bésica publica.

Outro ponto importante para o ensino médio foi a inclusdo no (Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo) -
FUNDEB, criado em 2007, que garante boa parte do financiamento da Educacao Basica publica

no pais. “Mas, apesar do avango representado pelo dispositivo legal, sua for¢a ndo foi suficiente
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para uma mudanca efetiva na realidade educacional brasileira, pois essa esté intrinsecamente
ligada a organizacdo e a “ordem” de nossa estrutura social” (MOLL E GARCIA, 2020, p. 21).

4.2 — As mudancas no Ensino Médio a partir da Lei 13.415/17.

A Lei 13.415/17, que trata da reforma do Ensino Médio no Brasil, trouxe alteragdes
significativas no sistema educacional do pais. A Reforma do Ensino Médio, orienta a
composic¢do do curriculo de acordo com o contexto local e as possibilidades dos sistemas de
ensino: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias naturais e suas
tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas; Formacao técnico-profissional. Essas areas

de conhecimento sdo, no Novo Ensino Médio, classificadas como itinerarios formativos.

O curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerdrios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | — linguagens e suas tecnologias; 1l —
matematica e suas tecnologias; Ill — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV —

ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formagéo técnica e profissional. (BRASIL,
2017, Art. 36).

Com os itinerarios formativos, buscou-se a flexibilizacdo do curriculo para o Ensino
Médio, permitindo que os estudantes escolham parte do conteddo que desejam estudar, de
acordo com seus interesses e aptiddes. Sao diferentes percursos que os estudantes podem seguir
durante uma parte do Ensino Médio. Os Itinerarios sdo agrupados em cinco areas: Linguagens
e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Formacédo Técnica e Profissional.

De acordo com o documento da BNCC do ensino médio, as escolas e as redes de ensino
podem organizar de forma independente os itinerarios formativos, devendo cada escola oferecer
pelo menos duas opgdes. Em um pais que oferece autonomia aos entes federativos, as redes e
sistemas educacionais "devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas
pedagdgicas que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes,
assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais” (BRASIL, 2018a, p. 15). Outro

ponto de mudanca foi na formacéo técnica e profissional, conforme o Lei 13.415/17,

[...] a oferta de formacéo técnica e profissional a que se refere o inciso V do caput,
realizada na prépria instituicdo ou em parceria com outras instituicdes, devera ser
aprovada previamente pelo Conselho Estadual de Educagdo, homologada pelo
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Secretario Estadual de Educacéo e certificada pelos sistemas de ensino. (BRASIL,
2017, Art. 36, § 8°).

Outra questdo apresentada na Lei 13.415/17 e usada, inclusive para justificar sua

aprovacao, é o aumento da carga horéria:

A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser ampliada de
forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os
sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas
anuais de carga horaria, a partir de 2 de mar¢o de 2017. (BRASIL, 2017, Art.1°, § 1°).

Outra mudanca foi a priorizacdo de componentes curriculares lingua portuguesa e
matematica, enquanto os unicos componentes obrigatorios nos 3 anos do ensino médio. “O
ensino da lingua portuguesa e da matematica seré obrigatdrio nos trés anos do ensino médio,
assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizagdo das respectivas linguas maternas’.
(BRASIL, 2017, Art. 35-A, § 3). A énfase em Lingua Portuguesa e Matemaética pode reduzir a
importdncia atribuida a outras disciplinas, como Educacdo Fisica, Histdria, Geografia,
Filosofia, Sociologia, Arte, etc., prejudicando a formacdo integral dos estudantes.

Mais uma mudanca que a Lei 13.415/17 versa, € sobre a possibilidade de aulas a

distancia.

Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, os sistemas
de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com instituicdes de
educacdo a distancia com notério reconhecimento, mediante as seguintes formas de
comprovagdo: I- demonstracéo pratica; Il - experiéncia de trabalho supervisionado ou
outra experiéncia adquirida fora do ambiente escolar; Il - atividades de educacéo
técnica oferecidas em outras instituicdes de ensino credenciadas; IV - cursos
oferecidos por centros ou programas ocupacionais; V - estudos realizados em
instituicGes de ensino nacionais ou estrangeiras; VI - cursos realizados por meio de
educacdo a distancia ou educacdo presencial mediada por tecnologias. (BRASIL,
2017, Art. 36, § 11).

E por fim, mais uma mudanca apresentada na Lei 13.415/17 foi a possibilidade das
Redes de Ensino contratarem profissionais com “notério saber” para ministrar aulas na

formacao técnica e profissional.

[...] profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino,
para ministrar contetdos de &reas afins a sua formacdo ou experiéncia profissional,
atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da
rede publica ou privada ou das corporacdes privadas em que tenham atuado,
exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36. (BRASIL, 2017, Art.
59).
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4.3 - A Implantacéo da Reforma do Novo Ensino Médio nas Escolas Estaduais em
Mato Grosso: aspectos das mudancas curriculares

Desde 0 ano letivo de 2022, alunos do primeiro ano do ensino médio de 525 escolas da
Rede Publica Estadual de Mato Grosso tiveram acesso a organizacgdo curricular a partir da
politica educacional proposta pelo Novo Ensino Médio. De acordo com a Lei 13.415/2017, a
nova politica em educacdo propds um novo modelo de ensino, que teve como meta ser
implantado gradativamente em todas as escolas com turmas do ensino médio até 2024. No
entanto, apesar da implantacdo em curso desde 2022, ocorreu por parte do governo federal a
suspensdo da implantacdo para reavaliacdo desta politica em 2023. Dentre as mudancas
implantadas, ocorreu a mudanca na carga horaria, que antes era de 800 horas anuais, passando
a ser de 1.000 horas anuais. O curriculo passou a ser organizado por area de conhecimento e

foram incluidos os itinerarios formativos, projeto de vida, trilha de aprofundamento e eletivas.

Essa reorganizacdo dos curriculos para a Etapa do ensino médio nas unidades escolares
do Estado de Mato Grosso foi homologada pelo Conselho Estadual de Educagdo CEE-MT, pela
Resolugdo Normativa n°® 008/2021. A resolucdo trata essa etapa da educacdo basica como
direito pablico e subjetivo de todos e dever do Estado e da familia e deve ser promovido e
incentivado com a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Também apresenta a
forma de composi¢do do curriculo, dividido em Formacdo Geral Bésica e por Itinerérios

formativos:

Os curriculos da Etapa Ensino Médio devem ser compostos pela Formagdo Geral
Bésica (FGB) e por Itinerarios Formativos (IF) indissociavelmente, possibilitando
diferentes arranjos curriculares, de acordo com o Documento de Referéncia Curricular
para Mato Grosso. § 1° A Formagdo Geral Bésica devera ser organizada pelas 04
(quatro) areas do conhecimento: |- Linguagens e suas Tecnologias; Il- Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas; Ill- Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; V-
Matematica e suas Tecnologias. 8§ 2° Os Itinerarios Formativos, parte flexivel do
curriculo, sdo constituidos por: I- Trilhas de Aprofundamento; I1- Projeto de Vida;
I11- Eletivas. 8 3° As Trilhas de Aprofundamento compreendem: |- Aprofundamento
em uma ou mais areas do conhecimento, articulado com os Temas Contemporaneos
Transversais; 1l- Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, Cursos de
Qualificacdo Profissional (FICs) ou Programa de Aprendizagem Profissional.
(MATO GROSSO, Resolucdo Normativa 008/2021, Art. 3°).

A carga horéria definida no Estado para o Ensino Médio é de 1000 (mil) horas anuais,
totalizando 3000 (trés mil) horas, divididas em 1800 (mil e oitocentas) horas destinadas a

formacéo Basica e 1200 (mil e duzentas) horas para os Itinerarios Formativos.
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Essa divisdo da carga horéria esta prevista na Lei 13.415/17, “A carga horaria destinada
ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas
horas do total da carga horaria do ensino médio, de acordo com a definicdo dos sistemas de
ensino”. (BRASIL, 2017, Art. 35-A § 5°). Com isso, fica clara a intencdo de limitar a formacéo

em Componentes Curriculares cientificos.

Nas escolas Estaduais de Mato Grosso, a distribuicdo da carga horéaria das escolas de

tempo parcial deve contemplar as seguintes cargas horarias:

Tabela 3 — Carga horéria (Escolas de Tempo Parcial)

1° ANO 2° ANO 3° ANO
a. Formacao Geral Basica 600 horas 600 horas 600 horas
b. Projeto de Vida 80 horas 40 horas 80 horas
c. Eletivas 80 horas 80 horas 40 horas
d. Trilha de Aprofundamento 240 horas 280 horas 280 horas
TOTAL 1000 horas 1000 horas 1000 horas

Fonte: CEE-MT, 2021

Nas escolas de Tempo Integral, a distribuicdo da carga horaria deve contemplar as

seguintes cargas horarias:

Tabela 4 - Carga horéria (Escolas de Tempo Integral)

1° ANO / 2° ANO / 3° ANO
a. Formacao Geral Basica 600 horas anuais
b. Trilhas de Aprofundamento 680 horas anuais
b. Projeto de Vida 80 horas anuais
c. Eletivas 80 horas anuais
d. Atividades Integradoras 160 horas anuais
TOTAL 1600 horas anuais

Fonte: CEE-MT, 2021

Ainda segundo a resolucdo normativa 008/2021, a Matriz Curricular para a Etapa
Ensino Médio pode compreender os seguintes percentuais na Modalidade Educacéo a Distancia
(EaD):

I- Diurno, até 20% da carga horaria total,

I1- Noturno, até 30% da carga horaria total.

A Matriz Curricular passou de 13 disciplinas em 2021, para 22 componentes
curriculares em 2023, dependendo da Trilha de Aprofundamento. Com o aumento dos

componentes, muitas disciplinas tiveram reducéo da carga horaria semanal. Com excecéo de
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Matematica, Lingua Portuguesa, Projeto de Vida e Educacdo Fisica, todas as demais tem apenas
1 hora semanal. A Educacéo Fisica teve o aumento de uma para duas horas semanais, devido a
aprovacao da Lei Estadual n°® 11700/2022, que garante pelo menos duas aulas por semana. “Para
a efetivacdo dos principios mencionados, as escolas da rede publica e privada deverao ofertar,
pelo menos, duas aulas semanais de Educacdo Fisica para cada turma, ministradas por
profissional de Educacgéo Fisica”. (MATO GROSSO, 2022, Art. 2°).

Tabela 5 — Comparacdo - Matriz Curricular — Ensino Médio Regular Diurno (2021 x 2023)
1° ANO

1° ANO 1° ANO 1° ANO 1° ANO

2021 2023 2023 2023 2023
Trilhas de Linguagem Matematica Matematica C. Natureza
Aprofundamento € € € €
Humanas C. Natureza C. Humanas C. Humanas
N°de Aulas N°de Aulas  N°de Aulas N° de Aulas N° de Aulas
Edu. Fisica 1 2 2 2 2
L. Estrang. 1 ) ) ) )
Area de (Espanhol)
Con_hemmento - L. Estr?ng. 1 1 1 1 1
Linguagem (Inglés)
L. Portuguesa 4 3 3 3 3
Arte 1 1 1 1 1
Area de
Conhecimento - Matematica 4 2 2 2 2
Matematica
Area de Filosofia 1 - - - -
Conhecimento - Geografia 3 1 1 1 1
Ciéncias Historia 2 1 1 1 1
Humanas Sociologia 1 1 1 1 1
Area de Biologia 2 1 1 1 1
Conhecimento - Fisica 2 1 1 1 1
C,'\f:tﬁ'fzga Quimica 2 1 1 1 1
Itinerario .
Formativo — Prcij/?éc;de - 2 2 2 2
Projeto de Vida
Eletiva de
Ciéncias - 1 - 1 -
Humanas
L Eletiva de
Itlnera_lrlo Matemética - 1 - - 1
Formativo — Eletiva de
Eletivas ; - - 1 1 1
Linguagem
Eletiva de
Ciéncias da - - 1 - -
Natureza
L. Estrangeira - 1 - - -
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Itinerério L. Portuguesa 1 - -
Formativo — Edu. Fisica - - -
Linguagens Arte - - -

Itinerario Filosofia = 1 - 1 1
Formativo — Geografia - 1 - 1 1

Ciéncias Historia - 1 - 1 1

Humanas Sociologia - 1 - - -

Itinerério Biologia - - 1 - 1
Formativo — Fisica - - 1 - 1
Ciéncias da ..

Natureza Quimica - - 1 - 1

Itinerario
Formativo — Matematica - - 3 3 -
Matematica

TOTAL 25 25 25 25 25

GERAL

Fonte: SigEduca

Foi realizada a comparacdo das matrizes dos anos de 2021 e 2023, pois em 2022 foi
utilizada uma “matriz de transi¢ao”, que ndo contemplava os itinerarios formativos, apenas as

Eletivas.

4.3.1 Itinerarios Formativos

Os Itinerarios Formativos devem ser organizados, de acordo com os 04 (quatro) eixos
estruturantes:

I- Investigacdo Cientifica;

I1- Mediacgéo e Intervencéo Sociocultural,

I11- Processos Criativos;

V- Empreendedorismo.

Segundo as DRC-EM-MT, os Itinerarios Formativos sdo compostos por Trilhas de

Aprofundamento, Projeto de Vida e Componentes Curriculares Eletivas.

O objetivo do itinerario formativo é desenvolver nos estudantes autonomia e habilidades

que permitam uma visdo de mundo ampla e heterogénea, promovendo a incorporagdo de
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valores universais, como é€tica, liberdade, democracia, pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade, e ainda, contribuir na sua preparacdo para a vida e para 0 mercado de
trabalho. O itinerario também é conhecido como parte diversificada do curriculo, no qual os
estudantes poderdo escolher o que estudar conforme maior aptidao, interesse e a oferta das
atividades pelas escolas. “Nesse sentido, ao cursar o Itinerario Formativo, espera-se que 0
estudante seja preparado para exercer a sua cidadania com plenitude e resolver demandas
complexas do cotidiano” (MATO GROSSO, 2021, p. 405). Portanto, no contexto do ensino
médio proposto pelo Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso para 0 Ensino

Médio, o itinerario formativo é entendido como:

0 conjunto de unidades curriculares que ampliam a possibilidade do protagonismo
juvenil no Ensino Médio, pois o estudante poderd ter opcdes de escolha para
aprofundar seus conhecimentos e se preparar para 0 mundo do trabalho, de forma a
contribuir para a construcdo de solucdes de problemas especificos da sociedade.
(MATO GROSSO, 2021, p. 406).

A proposta do Novo Ensino Médio foi elaborada com o objetivo de proporcionar uma
educacdo de qualidade e igualitaria para os jovens brasileiros. Para garantir a aprendizagem, a
nova organizacdo do curriculo possibilita, de forma mais efetiva, a realizacdo de projetos,
oficinas, cursos e atividades praticas e significativas, contribuindo para que os estudos se

tornem mais atrativos para os estudantes.

4.3.2 Projeto de Vida

Um dos Itinerarios Formativos da parte flexivel do curriculo, o Projeto de Vida, deve
ser ofertado nos 3 (trés) anos da Etapa do Ensino Médio, totalizando 200 (duzentas) horas,
exceto no Itinerério Formativo de Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio, cuja carga
horéaria podera ser de, no minimo, 120 (cento e vinte) horas. Segundo o DRC-EM-MT, o Projeto
de Vida tem como objetivo principal:

desenvolver a capacidade do estudante de significar a sua existéncia, permitindo que
tomadas de decisdes fagam sentido e sejam imbuidas de planejamento. Assim, o
estudante compreendera que a forma como conduzira sua vida € passivel de escolhas,
necessitando da capacidade de planejar o futuro e agir no presente com autonomia e
responsabilidade. (MATO GROSSO, 2021, p. 407).



41

Nas aulas, seréo desenvolvidas competéncias e habilidades que auxiliem o estudante a
identificar seus valores e a se preparar para o futuro. Definir objetivos e pesquisar sobre
faculdades séo alguns dos temas abordados. As unidades escolares terdo a autonomia para
determinar a forma de colocar o componente em pratica, sendo uma alternativa estabelecer uma
disciplina especifica no curriculo. No Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso, 0 Projeto
de Vida é um dos principios orientadores do Ensino Médio, “como estratégia de reflexdo sobre
trajetoria escolar na construcdo das dimensdes pessoal/humana, social, cidada e profissional do
estudante”. (MATO GROSSO, 2021, Art. 2°).

“Na pratica, a homologagdo da BNCC ¢ a implementagdo do DRC-MT do Ensino
Fundamental e 0o DRC-MT, etapa do Ensino Médio, articulam um ensino que tem como foco o
estudante protagonista de sua aprendizagem”. (MATO GROSSO, 2021, p. 322). A busca pelo
protagonismo juvenil, almejada também no Itinerario Projeto de Vida, ndo pode desconsiderar
outros contextos e circunstancias o que torna esse processo segundo (ALBARELLO e
CASSOL, 2022 p. 14):

cada vez mais complexo, pois sofre interferéncias tanto de fatores externos -
o0 seu lugar social, a realidade familiar, o espaco em que vive, as pessoas com
as quais convive, 0s contextos que enfrenta e as instituicdes que regulam a
sociedade - quanto internos a escola - a infraestrutura, o projeto politico
pedagédgico, colegas e professores/as - fazendo com que muitos/as ndo
desenvolvam interesses protagonistas. (ALBARELLO E CASSOL, 2022, p.
14).

4.3.3 Trilhas de Aprofundamento

As Trilhas de Aprofundamento, permitem aos estudantes aprofundar seus
conhecimentos em areas especificas de seu interesse ou em areas que possam favorecer sua

inser¢do no mundo do trabalho.

Podem incluir disciplinas optativas, projetos integradores, atividades praticas, estagios
e outras formas de aprendizagem, que possibilitam aos estudantes adquirir conhecimentos mais
aprofundados em determinadas areas, além de desenvolver competéncias e habilidades

relevantes para sua formagdo integral.
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As trilhas de aprofundamento sdo compostas por cinco areas de conhecimento:
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formacédo Técnica e Profissional. Cada
uma dessas areas € subdividida em itinerdrios formativos, que oferecem diferentes

possibilidades de aprofundamento de acordo com as necessidades e interesses dos estudantes.

Segundo a DRC-EM-MT, as Trilhas de Aprofundamento “buscam expandir os
aprendizados promovidos na Formacdo Geral Basica, articulando os Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs), considerando o contexto e o interesse dos estudantes, explorando
potenciais e vocagdes.” (MATO GROSSO, 2021, p. 406).

O objetivo das trilhas de aprofundamento € oferecer uma formacdo mais flexivel e
personalizada, que atenda as demandas do mundo contemporaneo e que prepare 0s estudantes
para os desafios da vida adulta, seja no mercado de trabalho, seja na continuidade dos estudos

em nivel superior.

“Cada unidade escolar pode ofertar no méaximo 05 (cinco) Trilhas de Aprofundamento
e no minimo 02 (duas)”. (MATO GROSSO, 2021, Art. 21). Na prética, nem todas as escolhas
de todos alunos e de todas as aulas sdo respeitadas, uma vez que a unidade escolar, pode optar
por ndo ofertar todas as cinco opcdes de Trilhas de Aprofundamento. As Matrizes Curriculares
que os alunos e alunas podem optar para cursar sdo: Linguagem e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Matemaética e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;

Ciéncias da Natureza e Matematica e suas Tecnologias; Ensino Profissionalizante e Técnico;

Por mais que a escola faca a escuta com os alunos e alunas, que € 0 momento que
antecede a abertura das Trilhas de Aprofundamento pela escola, para saber qual Trilha os alunos
e alunas desejam cursar, as unidades escolares esbarram em algumas dificuldades como a
capacidade de infraestrutura fisica das salas de aulas, e o limite maximo e minimo de alunos
em cada turma. Por exemplo, caso apenas 5 estudantes escolham uma Trilha de

Aprofundamento, essa turma ndo sera aberta e nem a Trilha escolhida sera ofertada.

A Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso, preparou e disponibilizou as
escolas e aos professores ¢ professoras, um “Caderno” chamado “Trilhas de Aprofundamento:

Novo Ensino Médio em Mato Grosso”. Segundo o “Caderno”, “as propostas devem ser
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desenvolvidas pelas escolas urbanas que ofertam o Ensino Médio em tempo parcial e em tempo
integral, iniciando no 1° ano do Ensino Médio, passando pelo 2° ano ¢ finalizando no 3°”.
(MATO GROSSO, 2022, p. 03). O Caderno ainda apresenta temas para cada Trilha de
Aprofundamento, com as habilidades, a unidade curricular, que séo separadas em modulos em

cada eixo estruturante e uma proposta de recursos e avaliacdo para cada modulo.

TRILHA DE APROFUNDAMENTO

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

TEMA "Para onde vao as coisas".

UNIDADE Residuos sélidos e rejeitos: processos de reciclagem e descarte
CURRICULAR

EIXOS I- Investigacdo Cientifica;

ESTRUTURANTES I1- Mediacéo e Intervencdo Sociocultural;

I11- Processos Criativos;
IV- Empreendedorismo;

MODULOS I- O que sdo residuos sélidos e rejeitos?
I1- Residuos gerados pela sociedade e seus impactos ao ambiente;
I11- Residuos e rejeitos: reciclar ou fazer um descarte seguro?
IV- Motivando a comunidade na producéo de sab&o;

TRILHA DE APROFUNDAMENTO

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

TEMA "Eu, 0 jovem na atualidade".
EIXOS I- Investigacdo Cientifica;
ESTRUTURANTES I1- Mediacéo e Intervencdo Sociocultural;

I11- Processos Criativos;
IV- Empreendedorismo;

MODULOS I- Eu faco parte da politica;
I1- A mudancga em minhas mé&os;
I11- Eu sou responsavel por um mundo melhor
IV- Novas oportunidades

TRILHA DE APROFUNDAMENTO

Linguagens e suas Tecnologias

TEMA A minha histdria eu mesmo faco!!!
EIXOS I- Investigacdo Cientifica;
ESTRUTURANTES I1- Mediacéo e Intervencdo Sociocultural;

I11- Processos Criativos;
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IV- Empreendedorismo;

MODULOS I- Investigacdes e Linguagens;
I1- Linguagens Criativas;
I11- Intervenc@es Linguisticas;
IV- SER para FAZER,;

TRILHA DE APROFUNDAMENTO

Matematica e suas Tecnologias

TEMA "0 que a matematica tem a ver com isso".
EIXOS I- Investigacdo Cientifica;
ESTRUTURANTES I1- Mediacéo e Intervencdo Sociocultural;

I11- Processos Criativos;
IV- Empreendedorismo;

MODULOS I- Escola, moradia e comunidade como campos de investigacao
cientifica;
I1- Agdes criativas e econdmicas que promovem melhorias na
escola, moradia e comunidade: criatividade e inovacdo, habilidades
para vidal;
I11- O cuidado do mundo frente aos problemas socioculturais e
ambientais: promocdo de melhorias no meio em que vivo e na
comunidade;
IV- Solucionando da melhor forma o problema encontrado na
comunidade!

TRILHA DE APROFUNDAMENTO

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

TEMA "Lideranca e Cidadania” (Instituto Politize)

UNIDADE CURRICULAR MODULOS

I- Cidadania local e global ~ 1- Eu e 0s outros;
2- A vida em sociedade: convivéncia democratica e justica
social;
3- Sonhando o Brasil: um projeto original de desenvolvimento;
4- Cidadania regional,
5- Cidadania global,

I1- Midias e comunicacdo;  1- Jornalismo, imprensa e democracia;
2- Comunicacéo e tecnologia da informacéo;
3- Informacao e desinformacéo;
4- Cidadania digital;
5- Ativismo digital.

I1l- Direito e acesso a 1-Entre o direito e a justica;

justica; 2- Desbravando a constituicdo;
3- Conhecendo os meus direitos;
4- Acesso a justica,;
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5- Direitos em pauta;

IV- Inovacéo coletividade;  1- Integracdo do individuo na sociedade;
2- Inovacéo e sociedade;
3- Inovacéo e a era digital;
4- Inovacdo e o mundo do trabalho;
5- Desafios do nosso tempo: solucbes no presente para o futuro.

V- Politicas publicas 1- Politicas publicas no Brasil;
2- Diversidade e acOes afirmativas;
3- Desenvolvimento sustentavel;
4- Juventudes e politicas pablicas;
5- Desenhando politicas publicas.

VI- Participacéo e 1- Construindo a Participacdo Ativa;
mobilizagdo social; 2- Rede de mobilizagéo;
3- Conflitos sociais e socioambientais;
4- Equidade e transformagéo da sociedade;
5- Empreendedorismo social.

Ao analisar as tabelas contidas no documento Caderno de Trilhas de Aprofundamento,
alguns pontos chamam a atencdo, como o fato de ndo ter mencionada a Trilha Ensino
Profissionalizante e Técnico. Outra questdo observada € fragmentacdo do conhecimento, A
énfase nas Trilhas de Aprofundamento pode levar os estudantes a se especializarem muito cedo,

perdendo uma educacdo mais abrangente.

[...] trata-se da retomada da concepgdo dualista do EM presente em politicas
educacionais anteriores, cujos propdésitos consistem na profissionalizagdo dos e das
jovens menos favorecidos e favorecidas para insercdo imediata no mercado de
trabalho, forgando a antecipacdo das decisBes profissionais em uma fase da vida em
que ainda ndo estdo preparados e preparadas. (KUHN, 2021, p.169).

O DRC-MT-EM, aponta que as propostas ndo séo fechadas e que o corpo docente tem
autonomia para adapta-las:

[...] as propostas ndo sdo fechadas em si mesmas e que, de acordo com a realidade de
cada unidade escolar, poderdo sofrer alteracBes, acréscimos e até decréscimos. Ou
seja, 0 corpo docente tem autonomia para adaptar as propostas de modo que
dialoguem com as reais necessidades dos estudantes e possibilidades da unidade
escolar. (MATO GROSSO, 2022, p. 02).

Nao fica claro como as escolas e os/as professores/as podem adaptar as propostas, sem
uma formacdo adequada, muitos professores e professoras enfrentam desafios na
implementacéo efetiva das trilhas, exigindo desenvolvimento profissional significativo para
garantir que possam orientar os estudantes de maneira eficaz e oferecer um ensino de qualidade

em Varias areas.
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Modulos como, “motivando a comunidade na producao de sabao”, encontrada na Tabela
06, “SER para FAZER”, na tabela 08 e ainda “ac¢des criativas e econdmicas que promovem
melhorias na escola, moradia e comunidade: criatividade e inovacéo, habilidades para vida!”,
presente na tabela 09, mostram que de fato essa Reforma aprofunda a dualidade da sociedade e
na educacdo brasileira, determinando um tipo de conteddo para os pobres, filhos dos
trabalhadores. Um questionamento €é: ser4 que nas escolas particulares também veremos
conteidos assim? E ainda, os contetidos dessa proposta de médulos, deixam uma outra questéao:
quais habilidades e competéncias devem ter os professores para trabalharem com esses e 0s

demais “contetidos” das Trilhas de Aprofundamento?

Percebemos que tais “contetidos” diminuem o curriculo, apequenam o ensinar e 0 ensino
e sinalizam com forte tentativa de cerceamento do fazer docente.
A centralidade da nocdo de competéncias no curriculo, especialmente porque
justificada e proposta pela via unidimensional do mercado, produz uma “formagéo
administrada”, ao reforcar a possibilidade de uma educagio de carater instrumental e
sujeita ao controle. Ignorar a dimensao histérico-cultural da formacdo humana, pelo
carater instrumental das proposicOes, gera um processo formativo voltado para a

adaptacdo dos individuos em sacrificio da diferenciacdo e da autonomia. (SILVA,
2018, p. 11).

Mais um fato curioso no caderno de Trilhas de Aprofundamento € que na Gltima tabela,
é apresentada uma Trilha de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas com o tema Lideranca e
Cidadania, e que segundo o documento, “foi elaborada por nossos parceiros do Instituto

Politize”. (MATO GROSSO, 2022, p. 02), sem dar maiores detalhes sobre essa parceria.

4.3.4 Eletivas

As eletivas sdo parte integrante do itinerario formativo e se referem a propostas
desenvolvidas, por meio das areas de conhecimento, com tematicas, vivéncias e aprendizagens
variadas, elaboradas pelos professores, que tem a finalidade de ampliar e aprofundar as
aprendizagens e fortalecer o protagonismo dos estudantes. Cada unidade escolar tem a
autonomia de estabelecer e definir as eletivas que irdo oferecer, tanto na quantidade de projetos
a serem realizados, quanto ao tema que sera desenvolvido e estudado com a turma, a partir das

necessidades de aprendizagens dos estudantes ou do interesse dos mesmaos.
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O estudante tem a possibilidade de, na escolha da sua eletiva, aprofundar-se numa area
de conhecimento diferente da Trilha de Aprofundamento que ele estiver cursando, para ampliar
a sua aprendizagem no seu percurso de Itinerario Formativo. Ao longo do ano, as aulas das
Eletivas podem ser executadas por meio de aulas de campo, por exemplo, dentre outras
possibilidades pedagdgicas:

A proposta, entdo, é que o estudante escolha por uma area de conhecimento para
cursar a Trilha. Paralelo a isso, 0 mesmo cursaré eletivas, de acordo com seu interesse,
podendo estas serem na mesma area da Trilha que escolheu cursar ou em outras areas

de conhecimento, de acordo com seu interesse e com a possibilidade de oferta na
unidade escolar. (MATO GROSSO, 2021, p. 445).

Novamente, a pratica contradiz o documento de referéncia, uma vez que, a propria
Matriz Curricular, ndo é organizada pela escola. A Secretaria de Estado de Educacdo é que
criou as Matrizes, e apresentou para as unidades escolares de forma engessada, sem a opcao de
mudanga, como pode ser observado na Tabela 05, dessa dissertagdo. Quando o estudante
escolhe a Trilha de Aprofundamento, as Eletivas ja estdo embutidas na Matriz Curricular.

4.4 - A Educacao Fisica como Componente Curricular

A proposta curricular construida para o Ensino Meédio no Estado de Mato Grosso
considera as proposicdes da politica nacional de educacdo, fundamentadas na BNCC-EM. A
Educagdo Fisica nas DRC-MT-EM, ¢ entendida como Linguagem e “possibilita a relagdo
dialética entre as variadas formas de manifestacGes do texto e suas ilimitadas imbricacfes e a
inter-relacdo dos componentes curriculares da Area: Arte, Educagio Fisica, Lingua Inglesa,
Lingua Espanhola e Lingua Portuguesa” (MATO GROSSO, 2021 p. 260). A area de
Linguagens no Ensino Médio prop6e o aprofundamento da reflexdo critica da realidade e dos
diferentes modos de se expressar, criar, questionar, organizar, analisar, apresentar conclusoes e
produzir linguagens, como explicitado na BNCC-EM:

[...] No Ensino Médio, a area [de linguagem] tem a responsabilidade de propiciar
oportunidades para a consolidacdo e a ampliagdo das habilidades de uso e de reflexéo
sobre as linguagens — artisticas, corporais e verbais (oral ou visual-motora, como

Libras, e escrita) —, que sdo objeto de seus diferentes componentes (Arte, Educacéo
Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa) (BRASIL, 2018, p. 483).
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A Educacdo Fisica, “retoma marcos legais que contribuem para as discussdes a respeito
do corpo e do movimento a partir das praticas corporais como as lutas, as ginasticas, e préaticas
de aventura, as dancas, os jogos e brincadeiras, os esportes, entre outras”. (MATO GROSSO,
2021, p. 266). Assim sendo, o objetivo da Educacdo Fisica em Mato Grosso é promover o
desenvolvimento integral dos estudantes, contribuindo para a formacdo de cidaddos criticos,
autbnomos e participativos. Para isso, 0 DRC-MT-EM destaca a importancia de uma
abordagem pedagdgica que valorize a diversidade cultural existente no Estado e 0s mais
variados modos de vida dos estudantes. O documento também enfatiza a importancia de uma
abordagem critica e reflexiva sobre as praticas corporais, incentivando a compreensao dos
significados culturais e sociais das atividades fisicas e esportivas, “cabe aos professores e
professoras de Educacdo Fisica problematizarem colaborativamente com os estudantes préaticas
corporais a partir da cultura corporal, reconhecidas nas lutas, dancas, ginasticas, esportes, jogos,
dentre outras tantas manifestagcdes que surgem a todo momento”. (MATO GROSSO, 2021, p.
269). Nesse sentido, a Educacdo Fisica deve ser desenvolvida de forma a promover o respeito
a diversidade e o combate a todas as formas de discriminagao e preconceito.

Para a Educacdo Fisica, a BNCC-EM (2018) adotou marcos legais que facilitam a
discussdo do corpo e do movimento com base no movimento e na gestualidade (por exemplo,
lutas, ginastica e praticas de aventura, danca, jogos e atividades, esportes, etc.). As palavras sdo
feitas de significado, assim como a linguagem corporal. “A Educacdo Fisica possibilita aos
estudantes explorar o movimento e a gestualidade em praticas corporais de diferentes grupos
culturais e analisar os discursos e os valores associados a elas, bem como 0s processos de
negociagdo de sentidos que estdo em jogo na sua apreciacdo ¢ producao”. (BRASIL, 2018, p.

483).

Segundo NEIRA, (2007, p.14), “ao se movimentarem, homens e mulheres expressam
intencionalidades, comunicam e veiculam modos de ser, pensar e agir caracteristicos, ou seja,
culturalmente impressos em seus corpos”. Assim, segundo o autor, 0 corpo é compreendido
como “texto da cultura” e os gestos como “textos do corpo”. O uso da linguagem corporal é
uma forma de comunicacao néo verbal que pode transmitir diferentes mensagens e significados,
dependendo do contexto e da cultura em que é utilizada. E importante que a escola e os
professores estejam cientes dessas nuances para garantir que a diversidade seja valorizada e

respeitada, sem impor praticas de hegemonia cultural.
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O estudo e a problematizacdo do movimento sao importantes para que os alunos possam
compreender e apreciar a diversidade cultural em suas diversas formas de expressédo corporal.
Isso pode ser feito através da pratica de diferentes praticas corporais e esportivas, como dancas,
Jogos e artes marciais, que tém raizes culturais em diferentes regides do mundo. Além disso, as
brincadeiras e jogos sdo importantes para o desenvolvimento da identidade e da socializagédo
em todas as idades. A Educac&o Fisica pode desempenhar um papel importante na disseminacéao
dessas préticas, permitindo que os alunos experimentem diferentes formas de brincadeiras e

jogos que podem ajuda-los a desenvolver habilidades sociais, cognitivas e fisicas.

De acordo com 0 DRC-MT-EM (2021 p. 270), “os jogos e as brincadeiras também séo
praticas que constroem as identidades em todas as idades e precisam circular nas aulas de
Educagdo Fisica no Ensino Médio”. Portanto, a escola e os professores precisam reconhecer a
importancia da diversidade cultural na linguagem corporal e nas brincadeiras e jogos, e incluam
essas praticas em suas aulas de Educacdo Fisica para promover o desenvolvimento fisico,

cognitivo e social dos alunos de todas as idades.

A DRC-MT-EM, trata a Educacdo Fisica como Componente Curricular, diferentemente
da Lei 13.415/17 que rebaixou a Educacao Fisica para estudos e préticas, e considera que “0
fendmeno esportivo do componente Curricular Educacéo Fisica permite ampliar os significados
criados entre o esporte e a sociedade” (MATO GROSSO, 2021 p.270). Isso porque o esporte é
um fenémeno social complexo que esta presente em todas as culturas e em todas as épocas
historicas, e pode ser estudado a partir de diversas perspectivas, como a socioldgica, a historica,
a psicoldgica e a pedagogica. Ao estudar o esporte sob essas diferentes perspectivas, os alunos
podem compreender como o esporte é construido e reproduzido socialmente, como reflete e
influencia a sociedade e como ele pode ser utilizado como um conhecimento para promover
valores sociais positivos, como a igualdade, a justica, a cooperacdo e o respeito matuo. Além
disso, o estudo do fendmeno esportivo na Educacdo Fisica pode ajudar os alunos a
compreenderem como as praticas esportivas podem ser utilizadas como um conhecimento para
promover a saude e 0 bem-estar fisico e psicoldgico, bem como a inclusdo social e a construgédo
de identidades positivas. Portanto, ao utilizar o fendmeno esportivo como conhecimento
pedagdgico na Educacéo Fisica, os professores possibilitam que os alunos desenvolvam uma
compreensdo mais critica e reflexiva sobre o papel do esporte e como ele pode ser utilizado

para promover o bem-estar humano e a transformacéo social na sociedade.
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5. O NOVO ENSINO MEDIO E A EDUCACAO FiSICA NOS DOCUMENTOS
DO ESTADO DE MATO GROSSO: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esse capitulo sera dividido em trés topicos. O primeiro topico apresentara a
analise e discussao dos resultados sobre o Novo Ensino Médio, procurando desvendar o que
esta por tras do texto da lei. O segundo tdpico, tem o objetivo de investigar as mudangas
propostas para a Educacédo Fisica com a implementacdo do Novo Ensino Médio no Estado de
Mato Grosso, apresentando as discussdes sobre esse Componente Curricular, apds analise dos
documentos oficiais que regulamentam o Ensino Médio em Mato Grosso. Por ultimo, o terceiro
topico apresentard os tensionamentos pela revogacdo da Lei 13.415/17, que surgiram a partir
da posse do novo governo em 2023, fazendo assim com que o governo federal apresentasse um

Projeto de Lei, para tentar diminuir os danos causados pela Reforma do Ensino Médio.

5.1 — O Novo Ensino Médio nos Documentos do Estado de Mato Grosso

A partir da aproximacdo dos Estudos sobre o Ciclo de Politicas de Stephen Ballm e
Richard Bowe (2016), e concordando com (MAINARDES, 2006, p. 52) que “a politica ndo é
feita e finalizada no momento legislativo e os textos precisam ser lidos com relacdo ao tempo
e ao local especifico de sua producdo”, entendo que a Lei 13.415/17, da Reforma do Ensino
Médio, ndo tenha a legitimidade e nem as caracteristicas democréticas, para representar toda
uma nacéo. Essa afirmacéo decorre do fato de que a Lei 13.415/17 foi apresentada por medida
provisoria (MP n° 746/2016) por um governo vindo de um “golpe juridico mididtico”
(FRIGOTTO, 2017, p. 29). A forma utilizada pelo governo Temer, sem uma ampla discussao
com a sociedade, as universidades, sindicatos de profissionais da educagéo e representagdo dos
estudantes e das estudantes, teve por principio, pular etapas para a aprovagdo de uma Reforma

que ampliou a desigualdade na educacéo brasileira, para atender interesses do mercado.

A ANPEd (Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacéao), lancou

uma nota em 23 de setembro de 2016, declarando que:

A MP fragiliza o principio do Ensino Médio como direito de todo cidaddo a uma
formacéo plena para a cidadania e o trabalho, abre canais para a mercantilizacdo da
escola publica e evidencia a face mais perversa do golpe contra a sociedade
brasileira, os estudantes, seus professores e a educacéo publica (ANPEd, 2016 —
grifo ndo original).
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A ocorréncia do golpe!, com suas motivacdes, interesses e implicagGes, representou um
fator crucial, uma vez que estabeleceu as condic6es politicas para a aprovagdo das alteracoes
implementadas pela reforma do ensino médio. A propria reforma é um reflexo do que foi
promovido, a retirada de direitos. Assim, “os textos politicos sdo o resultado de disputas e
acordos, pois 0s grupos que atuam dentro dos diferentes lugares da producdo de textos
competem para controlar as representacbes da politica”. (Bowe et al., 1992 apud
MAINARDES, 2006, p. 52).

“Os textos sdo produtos de multiplas influéncias e agendas e sua formulacéo envolve
intencBes e negociacdo dentro do Estado e dentro do processo de formulagdo da politica”
(MAINARDES, 2006, p. 53). Dessa maneira, a atual reforma do ensino médio vem sendo
analisada e compreendida, nesse contexto e sob essas intencdes. Caracterizada por compor o
conjunto de reformas encomendadas pelo capital, para retirada de direitos educacionais,
especialmente os direitos conquistados pelos filhos dos trabalhadores. Segundo Motta e
Frigotto (2017, p. 357), “a historia de luta voltada para a supressdo do dualismo estrutural do
Ensino Médio foi rasgada; ndo ha sujeitos historicos, e sim alunos abstratos, jovens

trabalhadores deslocados de suas condi¢des objetivas e materiais reais”.

Muitas manifestacdes e protestos aconteceram no pais, ocupacdo de escolas pelos
jovens, entidades cientificas, sindicatos de profissionais da educacdo, diversos intelectuais,
organizacOes estudantis, também intensificaram as criticas a reforma, organizando protestos,
acles nas redes sociais, debates e publicando, artigos cientificos, notas e manifestos, porém
poucas vozes foram ouvidas, como alerta Mainardes sobre como os textos politicos séo
realizados, “nesse processo, apenas algumas influéncias e agendas sdo reconhecidas como
legitimas e apenas algumas vozes s&o ouvidas”. (MAINARDES, 2006, p. 53). Por outro lado,

tivemos, a época, grupos que sairam em defesa da Reforma.

{...} institutos, fundagBes, organizac¢bes sociais vinculadas ao setor empresarial ou
que prestam servicos educacionais ao Estado, empresas, alguns oligopélios de

L Em comentario enviado a Agéncia Brasil, o ex-ministro da Justica Eugénio Arag&o declarou que a decisdo do
TRF1 confirma que a acusagdo contra Dilma era "politicamente motivada" "A ratificacdo, pelo Tribunal Regional
Federal da 1 Regido, da improcedéncia da acdo de improbidade contra a ex-presidenta Dilma e contra o ex-
ministro Guido Mantega e 0 ex-presidente do BNDES Luciano Coutinho veio a confirmar o que todos ja sabiam:
a acusagdo era viciada e politicamente motivada. O impeachment, portanto, nao foi legitimo. A pratica de que
foram acusados - 0 atraso, no mesmo exercicio, de repasses para 0 banco - tinha sé uma razéo: permitir o
investimento em politicas sociais. E ndo infringiu, em momento nenhum, o principio da anuidade fiscal. Objetivou-
se, com os assaques a entdo Dilma, tira-la do cargo, para impor restri¢des fiscais contra os vulneraveis neste pais".
Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/justica/noticia/2023-08/trf-1-mantem-arquivamento-de-acao-
contra-dilma. Acesso em 02 dez. de 2023



https://agenciabrasil.ebc.com.br/justica/noticia/2023-08/trf-1-mantem-arquivamento-de-acao-contra-dilma
https://agenciabrasil.ebc.com.br/justica/noticia/2023-08/trf-1-mantem-arquivamento-de-acao-contra-dilma
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comunicagdo, intelectuais liberais, o Consed (Conselho Nacional de Secretérios da
Educacdo) e o TPE (Todos Pela Educagdo), sairam em defesa da reforma”.
(BELTRAO, 2019, p. 148.).

Dessa forma, nota-se que o governo ilegitimo, respaldado por setores vinculados ao
capital, promulgou a reforma do ensino médio de maneira autoritéria, contrariando os interesses
e demandas da maioria dos jovens do pais, das institui¢oes cientificas e das entidades de classe
dos trabalhadores da educacéo, o que confirma que apenas algumas agendas sdo reconhecidas

durante a producdo dos textos politicos.

A Lei 13.415/17 foi promulgada com o discurso de modernizar e adequar o Ensino
Médio as demandas contemporaneas, buscando proporcionar uma formacdo mais flexivel e
alinhada as necessidades dos estudantes. Porém, Motta e Frigotto (2017) partem do pressuposto
de que:

essa “reforma” imprime, sem reservas ou busca de consenso, a insanavel contradi¢do
ético-politica do pensamento e da moral capitalista do tipo dependente: perversamente
autoritario. Imbuida do carater ideoldgico instrumental, esta é conduzida como
processo natural de modernizacdo — fetichizada pelo determinismo tecnoldgico-
inovador —, despida de relagBes de poder e sem historicidade. Ou seja, a histdria de
luta voltada para a supressdo do dualismo estrutural do Ensino Médio foi rasgada; ndo

hé sujeitos historicos, e sim alunos abstratos, jovens trabalhadores deslocados de suas
condicBes objetivas e materiais reais. (MOTTA E FRIGOTTO, 2017, p. 357).

Fica evidente no texto da lei 13.415/17, as reais inten¢des da Reforma do Novo Ensino
Médio, como por exemplo, outro discurso utilizado para a aprovacgdo, que foi 0 aumento da
carga horaria. Porém, a ampliagdo da carga horaria sem investimentos adequados na
infraestrutura das escolas, na formacdo de professores e na disponibilidade de recursos
pedagdgicos pode sobrecarregar o sistema e prejudicar a qualidade do ensino. Além do que,
com a nova redacdo do artigo 35-A, “a carga horaria destinada ao cumprimento da Base
Nacional Comum Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da
carga horaria do ensino médio” (BRASIL, 2017, Art. 35-A § 5, grifo ndo original), torna falsa
a ideia da ampliacdo da carga horaria, uma vez que antes da reforma a carga horaria para 0s
aprendizados dos contetdos cientificos, eram de 2400 horas. Ou seja, a ampliacdo da carga

horéaria aconteceu na parte diversificada do curriculo e na base comum, houve dréstica reducao.

Outro ponto que destaco é a possibilidade que a Lei indica de que as aulas sejam
ministradas por pessoas com notorio saber.
[...] profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino,

para ministrar contetdos de areas afins a sua formacdo ou experiéncia profissional,
atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da
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rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que tenham atuado.
(BRASIL, 2017, Art. 61-1V).

Mesmo que no primeiro momento, a contratacdo de profissionais com notdrio saber, ou
seja, sem formacdo cientifica especifica, seja para compor a area da formacgéo profissional e

técnica, essa resolucdo desqualifica, desestrutura e precariza a carreira docente.

[...] a contratagdo de pessoal ‘leigo’ para o exercicio da docéncia, sob a alegagdo de
“notdrio saber”, sem especificar o que isso significa, ¢ uma medida que, certamente,
trard “impactos negativos na qualidade do ensino aviltando, sobretudo, a formagao, a
carreira e os salarios do magistério (LINO, 2017, p. 86).

Os lItinerdrios Formativos, também apresentam impactos para as escolas e para 0s
professores e professoras que atuam no Ensino Médio. Com a promulgacéo da Lei 13.415/17,

o curriculo passou a sofrer “arranjos”:

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerdrios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | - linguagens e suas tecnologias; Il
- matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV
- ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formag&o técnica e profissional. (BRASIL,
2017, Art. 36, grifo ndo original).

Com isso e em nome de uma suposta “flexibiliza¢do”, trouxe maior desprestigio para a
formacdo docente. As Trilhas de Aprofundamento, o Projeto de Vida e as Eletivas, que ap0s a
promulgacdo da Lei 13.415/17 passou a fazer parte da Matriz Curricular das escolas, séo
componentes que também desprestigiam a formacéo docente.

[...] em relacdo & formagdo e & valorizagdo dos profissionais da educacédo, a Lei
13.415/17 abre espago para a desprofissionalizacdo e desqualificacdo do magistério,
pois permite que professores sem formagdo especifica assumam disciplinas para as

quais ndo foram preparados, o que institucionaliza a precarizacdo da docéncia, além
de comprometer a qualidade do ensino (LINO, 2017, p. 86).

Uma vez que esses “diferentes arranjos”, ndo exigem uma formagdo especifica, o
professor ou a professora de qualquer area pode atribuir aulas nesses componentes. Além disso,
a falta de informacé&o e formacdo, fez com que muitos professores e professoras optassem por,
no primeiro momento, ndo atribuir aulas nesses componentes com receio do desconhecido. A
principio os professores e professoras, alunos e alunas entenderam que as Trilhas de
Aprofundamento seriam mais aulas dos componentes escolhidos pelos estudantes e pelas
estudantes, ou seja, maior carga horaria nos componentes escolhidos, mas na verdade, sdo

componentes que devem ser trabalhados conforme critérios estabelecidos em cada sistema de


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36i..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36ii..
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https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iv..
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ensino, conforme prevé o § 12 do Artigo 36 da Lei 13.415/17: “a organizacdo das areas de que
trata o caput e das respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios
estabelecidos em cada sistema de ensino”. No caso do Estado de Mato Grosso, as Trilhas de
Aprofundamento devem articular os Temas Contemporaneos Transversais (TCTS).
As Trilhas de Aprofundamento nas areas do conhecimento (Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) buscam expandir os
aprendizados promovidos na Formacdo Geral Baésica, articulando os Temas
Contemporéneos Transversais (TCTs), considerando o contexto e o interesse dos
estudantes, explorando potenciais e vocagdes, envolvendo um tempo de dedica¢do em

unidades curriculares escolhidas de acordo como seu Projeto de Vida. (MATO
GROSSO, 2018, p. 406).

Para isso, foi elaborado e apresentado as escolas o “Caderno de Trilhas de
Aprofundamento: O Novo Ensino Médio em Mato Grosso™ que pouco ou quase nada agregam
na formagdo cientifica dos jovens. Na préatica, nem mesmo as escolhas dos alunos e das alunas
as redes Estaduais conseguem garantir. Como por exemplo, na Rede Estadual de Mato Grosso.
Para além desse problema, existe também a atribuicdo dos profissionais da educacao, escolhas
das aulas/turmas. Os professores e professoras, muitas vezes, sem ter outra opcdo, e para
permanecer em apenas uma unidade escolar, escolhe atribuir nas Trilhas de Aprofundamento,
que na verdade, é outro componente curricular, com outro material didatico e com a carga
horéaria também reduzida.

O que realmente acontece é um esvaziamento do curriculo, dos componentes
curriculares cientificos, para um aumento de carga horaria em componentes curriculares frageis
e sem origem cientifica. “Ao ancorar toda mudanca do ensino médio na BNCC, apesar de
centralizar o curriculo no ensino do Portugués, da Matematica e Inglés, a reforma alimenta a
ilusdo de que o problema da educacdo basica no Brasil é o da definicdo de conteddos
curriculares”. (MOLL, 2017, p. 69). Moll ainda acrescenta que: “A propalada liberdade de
escolha de itinerarios formativos pelos estudantes em relacdo aos componentes ndo-
obrigatorios do curriculo materializar-se-a, de fato, em opg¢des disponiveis, em face da falta de
professores de determinadas areas”. (MOLL, 2017 p. 70).

Sobre a questdo da formacao técnica e profissional abordada na Lei 13.415/17, no artigo
36, § 8° ha preocupaces sobre a priorizagdo excessiva da formacao técnica em detrimento da
formagéo geral, podendo limitar a visdo de mundo e a preparacdo dos estudantes para a

cidadania. Sobre a formacéo técnica e profissional, Moll (2017) ja demonstrou a gravidade da


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A71..

55

nova Lei ao ndo considerar as experiéncias de ensino médio ja desenvolvidas em diversas

escolas pelo pais:

Grave, também, na formulacdo da reforma € a total falta de referéncia as experiéncias
de ensino médio que vem sendo desenvolvidas em diferentes estados e nas diferentes
esferas da Unido. Ndo ha nenhuma justificativa ldcida que possa sustentar, no campo
da formacdo técnica e profissional, por exemplo, a proposicdo de itinerarios de
formacdo que ndo considerem o acimulo nos mais de dez anos de construcdo da
integracdo curricular e, até, na concomitancia entre instituicoes de formacao geral e
formacdo profissional. (MOLL, 2017, p. 70).

5.2 — A Educacao Fisica nos Documentos do Estado de Mato Grosso

Analisando as mudangas curriculares propostas para a Educacao Fisica e as mudancas

apresentadas na Lei 13.415/17, como na maioria dos componentes curriculares, a Educacao

Fisica perdeu seu status de obrigatoria, sendo mantido apenas a obrigatoriedade dos seus

estudos e praticas, conforme Artigo 35-A, §2° “A Base Nacional Comum Curricular referente

ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e préaticas de educacéo fisica, arte, sociologia

e filosofia”. Além disso a BNCC-EM, ratifica a descontinuidade da oferta da Educacéo Fisica

e de outros Componentes Curriculares, uma vez que é ressaltado:

Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizagdo por areas do
conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem fazer referéncia direta a
todos os componentes que compunham o curriculo dessa etapa —, prevé a oferta de
variados itinerarios formativos, seja para o aprofundamento académico em uma ou
mais areas do conhecimento, seja para a formagdo técnica e profissional (BRASIL,
2018a, p. 468, negrito ndo original).

Os Unicos componentes que se mantiveram obrigatérios, foram a lingua portuguesa e a

matematica, “o ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio nos trés anos do
ensino médio” (BRASIL, 2017, Art. 35-A, 8§ 3°).

Considerando que em relacdo aos demais componentes curriculares se prevé apenas
0 estudo e praticas, determinados pela BNCC, e que o curriculo podera ser organizado
de diferentes maneiras, o0s respectivos conhecimentos dos componentes curriculares
ndo obrigatorios poderdo ser abordados pela area de conhecimento, caso o curriculo
seja assim organizado, ou dentro de outro componente curricular. Assim sendo, 0
professor de geografia podera ministrar sociologia ou filosofia ou ainda historia, o
professor de lingua portuguesa podera ministrar arte ou educacéo fisica. (BELTRAO,
2019, p. 200).

Vale destacar que em Mato Grosso, a DRC-MT-EM (2021), ainda considera a Educacao

Fisica um Componente Curricular: “o fendémeno esportivo do Componente Curricular
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Educacao Fisica permite ampliar os significados criados entre o esporte e a sociedade” (MATO
GROSSO, 2021, p. 270, grifo ndo original), porém ndo estd garantido em nenhuma Lei Estadual
e a Resolucdo Normativa 008/2021 do Conselho Estadual de Educacdo, que dispde sobre a
reorganizacdo dos curriculos para Etapa do Ensino Medio das unidades escolares, também néo

aborda isso, 0 que deixa fragilizado esse e outros Componentes Curriculares.

O Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso, DRC-MT-EM (2021)
apresenta sete (7) competéncias especificas de Linguagens e suas Tecnologias. Para cada
competéncia sdo indicadas habilidades a serem desenvolvidas, ampliadas e aprofundadas ao
longo do processo de ensino e aprendizagem do Ensino Médio. As Competéncias Especificas
da area sdo as que devem ser desenvolvidas em todos os Componentes Curriculares ao longo
do Ensino Médio. Segundo o DRC-MT-EM, as escolhas das competéncias séo feitas a partir
das orientagOes da BNCC e tém por objetivo:

[...] apresentar algum subsidio para que, nos diversos espacos escolares, 0s
professores analisem o0s objetos elencados e os adequem, reinventem, ampliem de
acordo com as necessidades de estudo da lingua e com sua realidade, visando alcangar

a formacdo dos estudantes para as competéncias e habilidades estabelecidas. (MATO
GROSSO, 2021, p. 292).

Analisando as tabelas apresentadas, percebe-se que para cada habilidade, em cada uma
das competéncias apresentadas, existe pelo menos um objeto do conhecimento especifico da
Educacéo Fisica. Porém, o documento ndo traz uma lista ou tabela especifica de cada um dos
componentes curriculares da area de Linguagem e suas Tecnologias, apenas para 0 Componente
Lingua Portuguesa, traz outra tabela com as Habilidades e os Objetos de conhecimentos
especificos, o que demonstra a diferenca no tratamento dos componentes curriculares,

privilegiando um, em detrimento dos outros.

O evento que mais impactou a favor da Educacdo Fisica no Estado de Mato Grosso foi
sem duvida a promulgacéo da Lei Estadual n°® 11700/2022, que garante pelo menos duas aulas
por semana. “Para a efetivacdo dos principios mencionados, as escolas da rede pablica e privada
deverdo ofertar, pelo menos, duas aulas semanais de Educagdo Fisica para cada turma,
ministradas por profissional de Educacéo Fisica”. (MATO GROSSO, 2022, Art. 2°). O Projeto
de Lei n®331/2021, proposto pelo entdo Deputado Estadual Professor Allan Kardec (PSB-MT),
teve como objetivo:

[...] proporcionar uma educacdo que atenda o desenvolvimento das habilidades
sociais, afetivas, psicoldgicas cognitivas e fisico-motoras, tematizadas nas diferentes
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manifestacdes de praticas corporais, com vistas a construgao de uma melhor qualidade
de vida e bem-estar, buscando futuros cidadéos ativos na sociedade e conscientes da
utilizagdo da cultura corporal de movimento em diversas finalidades humanas.
(MATO GROSSO, 2021, PL 331).

Ainda o PL, apresentou alguns dados de escolas Estaduais que desenvolvem projetos
esportivos, apresentam menor evasdo escolar e maiores indicadores de qualidades. Com isso, 0
PL foi encaminhado & Comissdo de Educacgdo, Ciéncia, Tecnologia, Cultura e Desporto da
Assembleia Legislativa do Estado de Mato Grosso, que ao analisa-lo, observou que:

Um ato é conveniente, quando seu contetido juridico produz resultado que atenda a
finalidade pretendida que é a satisfacdo ao interesse publico e relevancia social. O
interesse publico refere-se ao bem geral”, segue um conceito central para politica, a
democracia e a natureza do prdprio governo, j& a relevancia social é justamente a
verificacdo da importancia da proposta para a vida da populagdo. (MATO GROSSO,
2021, Parecer 0267).

Diante do que foi exposto, quanto ao mérito, na Comissdo de Educacdo, Ciéncia,
Tecnologia, Cultura e Desporto, com quatro votos a favor do relator, manifestou-se pela
aprovacdao do Projeto de Lei (PL) n" 331/2021. O PL foi encaminhado pra a Comisséo de
Constituicao, e Redacdo da Assembleia Legislativa de Mato Grosso, que apresentou evidéncias

para a inconstitucionalidade, a ilegalidade e a antirregimentalidade, como visto:

[...] por vicio formal de iniciativa em decorréncia da usurpacdo de competéncia
material do Poder Executivo, por ferir o principio constitucional da separacdo de
poderes, por possuir incompatibilidade interna (a Propositura tem o espirito de lei
complementar, mas o corpo de lei ordinaria) e ndo apresentar a estimativa do impacto
orcamentario e Financeiro, bem como ferir a LCE n. 6/1990 e as regras do processo
legislativo previstas no RIALMT (art. 167, c/c art. 305 ao art. 312, dentre outros).
(MATO GROSSO, 2021, Parecer 1423).

E com isso, com dois votos a favor do relator, um voto contrario e duas auséncias, a
matéria foi aprovada com parecer contrario. Apds o PL foi apreciado pelo Plenéario da
Assembleia Legislativa, pelo computo dos Deputados e Deputada e assim, aprovado em
segunda votacéo, derrubando o parecer da Comisséo de Constituicdo, Justica e Redacao.

Em seguida, o PL foi para san¢do do Governador que vetou integralmente alegando que,
“Competéncia da UNIAO para legislar sobre normas gerais de educacdo, cultura, ensino,
desporto, ciéncia, tecnologia, pesquisa, desenvolvimento e inovacéo - art. 24, inciso IX da
CF/BB” O PL foi novamente apreciado pelo Plenario da Assembleia Legislativa, e assim, Os
Deputados e Deputada, derrubaram o veto do Governador, tornando-se a Lei 11700/2022,

publicada no Diério Oficial do Estado de Mato Grosso em 31 de mar¢o de 2022.
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Porém o Ministério Publico Estadual (MPE), entrou com uma Acdo Direta de
Inconstitucionalidade (ADI)? contra a Lei Estadual, e o Tribunal de Justica de Mato Grosso
(TIMT) julgou procedente o pedido e declarou inconstitucional a lei que garantia pelo menos
duas aulas de Educacéo Fisica nas escolas de Mato Grosso. Novamente a decisdo de manter ou
ndo as duas aulas por semana, volta a ser exclusivamente do Poder Executivo, da Secretaria de
Estado de Educagédo (SEDUC-MT). Para o ano de 2024, a Seduc-MT, optou ainda por manter
as duas aulas semanais nas Matrizes Curriculares das Escolas Regulares.

Trazendo para a anélise o contexto de influéncia de Ball, que é onde as politicas publicas
sdo iniciadas, “é nesse contexto que grupos de interesse disputam para influenciar a definicao
das finalidades sociais da educacéo e do que significa ser educado. Atuam nesse contexto as
redes sociais dentro e em torno de partidos politicos, do governo e do processo legislativo”.
(MAINARDES, 2006, p. 51, grifo ndo original), fica o questionamento de qual seria o interesse

do MPE-MT, de ir contra a Assembleia e 0s jovens de ensino médio?

Portanto, com a discussdo até aqui desenvolvida, é possivel inferir que a Lei
13415/2017, a BNCC-EM e a DRC-MT-EM, na medida em que promovem a flexibilizacédo
curricular e o esvaziamento de conteudos, reforcam que alguns conhecimentos passam a ser

desnecessarios e alguns Componentes Curriculares dispensaveis para a formacao dos jovens.

5.3 — Tensionamentos no Novo Ensino Médio a partir do Governo Lula de 2023

Apds as eleicBes de 2022 e a posse do presidente Luiz Inacio Lula da Silva em 2023,
uma ampla mobilizacéo pela revogagdo do Novo Ensino Médio vem acontecendo. As inimeras
criticas de educadores e movimentos sociais que apontaram problemas na operacionalizacéo da
reforma na etapa da educacdo basica, com a consequente ampliacdo de desigualdades
educacionais, fez com que o governo federal suspendesse o cronograma nacional de
implantacdo do Novo Ensino Médio e abrisse uma consulta publica para avaliacdo e a
reestruturacdo da Politica Nacional de Ensino Médio.

2 A matéria jornalistica sobre a Acdo Direta de Inconstitucionalidade pode ser consultada em:
<https://www.olharjuridico.com.br/noticias/exibir.asp?id=49545&noticia=ministerio-publico-pede-derrubada-
de-lei-que-obriga-duas-aulas-semanais-de-educacao-fisica-nas-escolas>. Acesso em 02 de dez. de 2023.


https://www.olharjuridico.com.br/noticias/exibir.asp?id=49545&noticia=ministerio-publico-pede-derrubada-de-lei-que-obriga-duas-aulas-semanais-de-educacao-fisica-nas-escolas
https://www.olharjuridico.com.br/noticias/exibir.asp?id=49545&noticia=ministerio-publico-pede-derrubada-de-lei-que-obriga-duas-aulas-semanais-de-educacao-fisica-nas-escolas
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Logo em seguida, dois Projetos de Leis foram apresentados na Camara dos Deputados,
na tentativa de debater com o Congresso e com a sociedade, possiveis mudangas no Ensino
Médio. Um deles foi 0 PL n°® 1299/2023, elaborado pelo Deputado Barcelar (PV-BA) e o PL n°
2601/2023, elaborado por docentes e pesquisadores com comprovado compromisso com a
consagracao do direito a educacdo no pais e que tém debatido com a sociedade brasileira os
inimeros efeitos perversos do Novo Ensino Médio. Séo elas/eles: Andressa Pellanda, Carlos
Artexes Simdes, Carlota Boto, Catarina de Almeida Santos, Daniel Cara, Elenira Vilela,
Fernando Cassio, Idevaldo Bodido, Jagueline Moll, Monica Ribeiro da Silva, Salomao Ximenes

e Sandra Regina de Oliveira Garcia.

O Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio (MNDEM), criado em 2014 e que
é composto por 23 grupos de pesquisa distribuidos por todo territorio nacional, apresentou um
Manifesto dirigido ao Ministério da Educacédo, ao Congresso Nacional e a sociedade em geral,
ressaltando que:

[...] os problemas do chamado Novo Ensino Médio (NEM) ndo se devem apenas ao
processo de regulamentacdo pelas redes estaduais, do qual esteve ausente a
participacdo de profissionais da educacéo e estudantes, e nem apenas as dificuldades
que vieram a tona ja no inicio da implementacdo. Trata-se, sobretudo, dos equivocos
guanto a concep¢do do que deveria ser a Ultima etapa da educagédo baésica,
equivocos estes ja presentes na MP 746/16 e na Lei 13.415/17, reafirmados no
processo de producéao dos curriculos estaduais e ampliados com a implementacdo nas
escolas. Desse modo, € insuficiente fazer apenas ajustes, € imperativo e urgente a
REVOGAGCAO da Lei 13.415/17 e a retomada de um processo de reformulagdo do
ensino médio que assegure efetivamente o direito a educagdo com qualidade para
nossa(s) juventude(s). (MNDEM, 2023).

Todos esses movimentos fizeram com que o governo também elaborasse um Projeto de
Lei e com isso, 0 MEC, Ministério da Educacao, apresentou o PL n° 5.330/2023 que revoga

dispositivos da Lei 13.415/17. A proposta modifica alguns pontos importantes:

a) A carga horéria destinada a formacao geral bésica, que passaria para 2400 horas,
diferente das 1800 horas previstas atualmente, e excepcionalmente 2100 horas para
cursos técnicos.

b) Disciplinas obrigatorias. Os seguintes Componentes Curriculares passariam a ser
obrigatdrios: | - lingua portuguesa e suas literaturas; Il - lingua inglesa; 11l - lingua
espanhola; IV - arte, em suas multiplas linguagens e expressoes; V - educacéo fisica;
VI - matematica; VII - historia, geografia, sociologia e filosofia; e VIII - fisica,

quimica e biologia.
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c) Os itinerdrios formativos seriam substituidos por: percursos de
aprofundamento e integracdo de estudos, organizados com componentes
curriculares de, no minimo, trés areas de conhecimento, conforme a relevancia para
o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, consideradas as seguintes
énfases: | - linguagens, matematica e ciéncias da natureza; Il - linguagens,
matematica e ciéncias humanas e sociais; Ill - linguagens, ciéncias humanas e
sociais e ciéncias da natureza; IV - matematica, ciéncias humanas e sociais e ciéncias
da natureza;

d) Garantia de pelo menos dois, dos quatro percursos de aprofundamento e integracéo
em todas as escolas.

e) Revogagdo da incluséo de profissionais ndo licenciados, com reconhecimento de
notério saber, na categoria de profissionais do magistério, prevendo a
regulamentacdo das situacbes que esses profissionais poderdo atuar,

excepcionalmente.

O PL 5.330/223 foi encaminhado para a Camara dos Deputados. Porém, o relator
escolhido para conduzir os trabalhos, foi 0 deputado Mendonca Filho (UNIAO-PE), que era o
Ministro da Educacdo do Governo golpista de Michel Temer quando a Lei 13.415/17 foi
sancionada. O relator, ja se reuniu com representantes do Consed (Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo) de varios Estados e ja anunciou que prevé mudancas no PL, o que
ndo agradou educadores, pesquisadores € movimentos sociais. A implementacdo efetiva da
reforma do Ensino Médio requer ndo apenas mudancas legislativas, mas também investimentos
substanciais em infraestrutura, formacao de professores e politicas que promovam a igualdade

de acesso e oportunidades.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como objetivo geral desta dissertacdo, analisar as mudancas propostas da Lei
13.415/17, da Reforma do Ensino Meédio, para a Educacédo Fisica, através do Documento de
Referéncia Curricular de Mato Grosso, a pesquisa teve seu foco na andlise dos documentos

oficiais do Estado de Mato Grosso e na Lei que regulamenta o Novo Ensino Médio do pais.

Durante todo o percurso do mestrado, na participacdo nas disciplinas obrigatorias e
optativas, nos diversos cursos, semindrios, aulas magnas e palestras assistidas, nos livros e
textos lidos e produzidos, na troca e debates com os professores, colegas de turma e grupo de
estudo, foi se delineando a tematica estudada, bem como, qual seria o problema e a questdo da

pesquisa.

As pesquisas realizadas mostraram que a Educagdo, bem como o Ensino Médio, séo
campos de disputas politicas. E que nosso pais, com uma histéria democrética historicamente
ainda jovem, foi sendo submetido a muitas rupturas, nada republicanas e isso vem fragilizando
todo cenario educacional. Assim, percebe-se que grupos politicos e econémicos, com interesses
privatistas que excluem o conjunto da populacdo, mantida na pobreza e na miséria, se

aproveitam desse cenario para impor questdes que nada tem a ver com a qualidade da educacéo.

Importante frisar que essa politica nacional de reforma curricular resultou de uma a¢éo
coordenada pelo setor empresarial, ainda que associado diretamente a agentes
governamentais. Esta é a primeira e mais ampla dimenséo da privatiza¢do, um
“movimento” de base empresarial e “por fora” do Estado é investido de
prerrogativas de governo. Mesmo que o texto tenha sido objeto de “consultas”
pulverizadas e on line, a participagdo organizada de educadores e universidades foi
insuficientemente considerada (ADRIAO; PERONI, 2018, p. 56, negrito néo
original).

Em Mato Grosso ndo é diferente, em 2023, a Secretaria de Estado de Educacéo, se
descredenciou do PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico), contratando a FGV (Fundagéo
Getulio Vargas) em parceria com o Sistema Maxi de Ensino para produzirem apostilas,
chamadas de material estruturado. Além disso, a empresa ficou responsavel pela avaliacdo
sistematica dos estudantes e das estudantes, com avaliagdes bimestrais, diagnostica, formativa,
de saida, que inclusive compde uma nota na Politica de “Gratificagdo por Eficiéncia, Resultados
e Reconhecimento do Desempenho das suas Atividades” (GR), que foi implantada no Estado
no ambito da Secretaria de Educacdo. Regulamentada por Decreto, estad baseada em quatro

metas, duas individuais e duas coletivas.
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As coletivas sdo, 0 combate a evasdo, e a nota de uma das avaliacbes do Sistema
Estruturado de Ensino, “as apostilas”. As individuais, sdo baseadas na formagdo e na
assiduidade. No caso da assiduidade, que o governo chama de “reducdo do absenteismo”, esta
fazendo com que profissionais da educagdo, mesmo estando de atestado médico, comparecam
em seus locais de trabalho ou mesmo , quando ficam doentes, ndo apresentam o atestado
médico, para que sua pontuacdo ndo seja diminuida e com isso o valor prometido pelo governo,
que sera creditado em conta no final do ano, com o antincio de “décimo quarto e décimo quinto
salarios”, ndo seja descontado, pois essa “politica”, ndo permite faltas nem mesmo com atestado

médico.

Para alem disso, a empresa também ficou responsavel pela formagdo em servi¢o dos
profissionais, para 0s gestores, a obrigatoriedade de insercdo de metas e evidéncias de
cumprimento em uma plataforma chamada SGA (Sistema de Gestéo de Aprendizagem), que na
pratica é um controle dos processos por parte da escola, e um aumento na parte burocratica. A
maioria das formacBes para composi¢do da pontuacdo dos profissionais da educacdo para
receber a GR, sdo realizadas de forma online, uma plataforma cheia de instabilidades e de
cursos ofertados sem conexao com as diferentes realidades encontradas nas mais de 600 escolas

Estaduais em Mato Grosso.

Assim, sendo a educacdo responsavel por um dos maiores orcamentos® do Brasil, e
também no Estado de Mato Grosso?, ndo ¢ dificil de entender os interesses de setores

empresariais que querem se aproveitar dessa fatia.

Apresento na tabela abaixo, 0s objetivos especificos dessa pesquisa, e quais foram os
achados que a pesquisa encontrou em cada um deles e também qual a analise que chegou ap6s

os estudos.

3 Segundo o Projeto de Lei Orcamentaria Anual, o Ministério da Educagdo sera o 4° maior orcamento para 0 ano
de 2024 com 180,5 bilhdes de reais. Disponivel em: https://www.poder360.com.br/economia/ministerio-da-
previdencia-tera-a-maior-orcamento-em-
2024/#:~:text=0%20Minist%C3%A9rio%20da%20Previd%C3%AANcia%20ter%C3%A1,%24%20180%2C5%
20bilh%C3%B5es). Acesso, 03 dez de 2023.

4 De acordo com o0 PLOA 2024, na area da educagdo serdo investidos R$ 5,49 bilhdes. Disponivel em:
https://www5.sefaz.mt.gov.br/-/governo-de-mt-vai-investir-mais-de-r-4-bilh%C3%B5es-em-
a%C3%A7%C3%B5es-e-serviveC3%A70s-p%C3%BAblicos-em-
2024#:.~:text=Somente%20para%200%20programa%20Mato,an0s%20e%200%20Infraestrutura%20Educaciona
I. Acesso em 03 de dez. 2023.



https://www.poder360.com.br/economia/ministerio-da-previdencia-tera-a-maior-orcamento-em-2024/#:~:text=O%20Minist%C3%A9rio%20da%20Previd%C3%AAncia%20ter%C3%A1,%24%20180%2C5%20bilh%C3%B5es
https://www.poder360.com.br/economia/ministerio-da-previdencia-tera-a-maior-orcamento-em-2024/#:~:text=O%20Minist%C3%A9rio%20da%20Previd%C3%AAncia%20ter%C3%A1,%24%20180%2C5%20bilh%C3%B5es
https://www.poder360.com.br/economia/ministerio-da-previdencia-tera-a-maior-orcamento-em-2024/#:~:text=O%20Minist%C3%A9rio%20da%20Previd%C3%AAncia%20ter%C3%A1,%24%20180%2C5%20bilh%C3%B5es
https://www.poder360.com.br/economia/ministerio-da-previdencia-tera-a-maior-orcamento-em-2024/#:~:text=O%20Minist%C3%A9rio%20da%20Previd%C3%AAncia%20ter%C3%A1,%24%20180%2C5%20bilh%C3%B5es
https://www5.sefaz.mt.gov.br/-/governo-de-mt-vai-investir-mais-de-r-4-bilh%C3%B5es-em-a%C3%A7%C3%B5es-e-servi%C3%A7os-p%C3%BAblicos-em-2024#:~:text=Somente%20para%20o%20programa%20Mato,anos%20e%20o%20Infraestrutura%20Educacional
https://www5.sefaz.mt.gov.br/-/governo-de-mt-vai-investir-mais-de-r-4-bilh%C3%B5es-em-a%C3%A7%C3%B5es-e-servi%C3%A7os-p%C3%BAblicos-em-2024#:~:text=Somente%20para%20o%20programa%20Mato,anos%20e%20o%20Infraestrutura%20Educacional
https://www5.sefaz.mt.gov.br/-/governo-de-mt-vai-investir-mais-de-r-4-bilh%C3%B5es-em-a%C3%A7%C3%B5es-e-servi%C3%A7os-p%C3%BAblicos-em-2024#:~:text=Somente%20para%20o%20programa%20Mato,anos%20e%20o%20Infraestrutura%20Educacional
https://www5.sefaz.mt.gov.br/-/governo-de-mt-vai-investir-mais-de-r-4-bilh%C3%B5es-em-a%C3%A7%C3%B5es-e-servi%C3%A7os-p%C3%BAblicos-em-2024#:~:text=Somente%20para%20o%20programa%20Mato,anos%20e%20o%20Infraestrutura%20Educacional

Tabela 06 — Objetivos especificos, conclusdo da pesquisa e analise.

OBJETIVO ESPECIFICO 1:

Compreender o contexto histérico do Ensino Médio no Brasil;

ACHADOS DA PESQUISA

1) Segundo Moll e Garcia (2020, p 17), “a organizagdo do sistema escolar brasileiro foi uma obra tardia,
tomando-se referéncia nagcdes americanas e europeias que estabeleceram a educac¢éo primaria como um
dos pilares da vida republicana e democratica”.

2) “a educacdo de grau médio, em prosseguimento a ministrada na escola priméria, destina-se a
formacdo do adolescente” (BRASIL. Lei n® 4.024/61).

3) “terd trés ou quatro séries anuais, conforme previsto para cada habilitacdo, compreendendo, pelo
menos, 2.200 ou 2.900 horas de trabalho escolar efetivo, respectivamente”. (BRASIL. 1971, Art 22.).

4) Segundo Moll e Garcia (2020, p. 21), “a aprovag¢do da LDBEN 9394/96, introduziu a perspectiva do
Ensino Médio como ultima etapa da educacéo bésica, com finalidade de consolidar os conhecimentos
cientificos, tecnologicos e culturais”.

5) O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duragdo minima de trés anos, tera como
finalidades: 1 - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a preparagdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condigdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; 111 - o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formag&o ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico; IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. (BRASIL, Lei 9394/96,
Amrt. 35).

6) O curriculo do Ensino Médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios
formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | —
linguagens e suas tecnologias; 11 — matematica e suas tecnologias; 111 — ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formagéo técnica e profissional. (BRASIL,
2017, Art. 36).

ANALISE

1) O ensino médio no Brasil é caracterizado por uma série de transformacdes e reformas ao longo do
século XX. Essas mudancas refletem as dificuldades em estabelecer uma identidade para esse nivel de
ensino, evidenciando os desafios em definir seus objetivos e suas finalidades (p. 28)

2) O Ensino Médio no Brasil teve inicio com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
de 1961, e a Lei demonstrou a preocupacdo com a formacéo dos jovens.

3) A partir da década de 1970, o ensino médio passou por diversas mudancas, a LDB 1971,
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OBJETIVO ESPECIFICO 2:

Compreender o contexto histérico da Reforma do Ensino Médio, Lei 13.415/17 no Brasil;

ACHADOS DA PESQUISA

1) A Lei 13.415/17, da Reforma do Ensino Médio, sendo apresentada por medida proviséria (MP n.
746/2016) por um governo vindo de um “golpe juridico, parlamentar, policial e midiatico” (FRIGOTTO,
2017, p. 29), ndo tenha a legitimidade e nem as caracteristicas democraticas, para representar toda uma
nacao.

2) A ANPEd (Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo), lancou uma nota em
23 de setembro de 2016, e declara que: A MP fragiliza o principio do Ensino Médio como direito de
todo cidaddo a uma formac&o plena para a cidadania e o trabalho, abre canais para a mercantilizacdo da
escola publica e evidencia a face mais perversa do golpe contra a sociedade brasileira, os estudantes,
seus professores e a educacao publica (ANPEd, 2016 — grifo ndo original).

3) Segundo Motta e Frigotto (2017, p. 357), “a historia de luta voltada para a supressdo do dualismo
estrutural do Ensino Médio foi rasgada; ndo ha sujeitos histéricos, e sim alunos abstratos, jovens
trabalhadores deslocados de suas condigdes objetivas e materiais reais”.

ANALISE

1) A ocorréncia do golpe, com suas motivacdes, interesses e implicacdes, representou um fator crucial,
uma vez que estabeleceu as condig¢Bes politicas para a aprovacdo das alteracbes implementadas pela
reforma do ensino médio. A prépria reforma é um reflexo do que foi promovido, a retirada de direitos

2) Dessa maneira que a atual reforma do ensino médio deve ser compreendida, nesse contexto e sob
essas intengdes. Caracterizada por compor o conjunto de reformas encomendadas pelo capital, para
retirada de direitos, especialmente dos filhos dos trabalhadores.

3) Dessa forma, nota-se que o governo ilegitimo, respaldado por setores vinculados ao capital,
promulgou a reforma do ensino médio de maneira autoritaria, contrariando os interesses e demandas da
maioria dos jovens do pais, das institui¢des cientificas e das entidades de classe dos trabalhadores da
educacéo.

OBIJETIVO ESPECIFICO 3:

Analisar documentos oficiais da Secretaria de Educacdo de Mato Grosso sobre 0 Novo Ensino Médio
no Estado e compreender o processo de normatizacgéo nas escolas Estaduais de Mato Grosso, com olhar
sobre a proposta curricular para a Educacéo Fisica;

ACHADOS DA PESQUISA

1) Os curriculos da Etapa Ensino Médio devem ser compostos pela Formacao Geral Basica (FGB) e por
Itinerarios Formativos (IF) indissociavelmente, possibilitando diferentes arranjos curriculares, de acordo
com 0 Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso. § 1° A Formagdo Geral Bésica devera
ser organizada pelas 04 (quatro) areas do conhecimento: I- Linguagens e suas Tecnologias; I1- Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas; Il1- Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; IV- Matematica e suas
Tecnologias. § 2° Os Itinerarios Formativos, parte flexivel do curriculo, sdo constituidos por: 1- Trilhas
de Aprofundamento; Il- Projeto de Vida; Ill- Eletivas. § 3° As Trilhas de Aprofundamento
compreendem: |- Aprofundamento em uma ou mais areas do conhecimento, articulado com os Temas
Contemporaneos Transversais; Il- Educacdo Profissional Técnica de Nivel Meédio, Cursos de
Qualificacdo Profissional (FICs) ou Programa de Aprendizagem Profissional. (MATO GROSSO,
Resolucdo Normativa 008/2021, Art. 3°).
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2) Os ltinerarios Formativos devem ser organizados, de acordo com os 04 (quatro) eixos estruturantes:
I- Investigacdo Cientifica; I1- Mediagdo e Intervencdo Sociocultural; Ill- Processos Criativos; V-
Empreendedorismo.

3) Segundo as DRC-EM-MT, os Itinerarios Formativos sdo compostos por Trilhas de Aprofundamento,
Projeto de Vida e Componentes Curriculares Eletivas.

4) “O conjunto de unidades curriculares que ampliam a possibilidade do protagonismo juvenil no Ensino
Médio, pois o estudante podera ter opcdes de escolha para aprofundar seus conhecimentos e se preparar
para 0 mundo do trabalho, de forma a contribuir para a construcéo de soluc@es de problemas especificos
da sociedade.” (MATO GROSSO, 2021, p. 406)

5) O Projeto de Vida tem como objetivo principal: “desenvolver a capacidade do estudante de significar
a sua existéncia, permitindo que tomadas de decisfes facam sentido e sejam imbuidas de planejamento.
Assim, o estudante compreenderd que a forma como conduzird sua vida é passivel de escolhas,
necessitando da capacidade de planejar o futuro e agir no presente com autonomia e responsabilidade”.
(MATO GROSSO, 2021, p. 407).

6) Segundo a DRC-EM-MT, as Trilhas de Aprofundamento “buscam expandir os aprendizados
promovidos na Formacdo Geral Basica, articulando os Temas Contemporaneos Transversais (TCTS),
considerando o contexto e o interesse dos estudantes, explorando potenciais ¢ vocagdes.” (MATO
GROSSO, 2021, p. 406).

7) As Eletivas podem ser executadas por meio de aulas de campo, por exemplo, dentre outras
possibilidades pedag6gicas: A proposta, entdo, é que o estudante escolha por uma area de conhecimento
para cursar a Trilha. Paralelo a isso, 0 mesmo cursara eletivas, de acordo com seu interesse, podendo
estas serem na mesma area da Trilha que escolheu cursar ou em outras areas de conhecimento, de acordo
com seu interesse e com a possibilidade de oferta na unidade escolar. (MATO GROSSO, 2021, p. 445).

8) A Educagdo Fisica nas DRC-MT-EM, ¢ entendida como Linguagem e “possibilita a relacéo dialética
entre as variadas formas de manifesta¢es do texto e suas ilimitadas imbricaces e a inter-relacdo dos
componentes curriculares da Area: Arte, Educacio Fisica, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola e Lingua
Portuguesa” (MATO GROSSO, 2021 p. 260).

9) A Educagio Fisica, “retoma marcos legais que contribuem para as discussdes a respeito do corpo e
do movimento a partir das praticas corporais como as lutas, as ginasticas, e praticas de aventura, as
dangas, 0s jogos e brincadeiras, 0s esportes, entre outras”. (MATO GROSSO, 2021, p. 266).

10) A DRC-MT-EM, trata a Educacdo Fisica como Componente Curricular, diferentemente da Lei
13.415/17 que rebaixou a Educagdo Fisica para estudos e praticas, e considera que “o fenémeno
esportivo do componente Curricular Educacdo Fisica permite ampliar os significados criados entre o
esporte e a sociedade” (MATO GROSSO, 2021 p.270).

ANALISE

1) A carga horaria definida no Estado para o Ensino Médio é de 1000 (mil) horas anuais, totalizando
3000 (trés mil) horas, divididas em 1800 (mil e oitocentas) horas destinadas a formagdo Basica e 1200
(mil e duzentas) horas para os Itinerarios Formativos. Com isso, fica clara a intengdo de limitar a
formacdo em Componentes Curriculares cientificos.

2) A busca pelo protagonismo juvenil, almejada também no Itinerdrio Projeto de Vida, ndo pode
desconsiderar outros contextos e circunstancias.

3) Por mais que a escola faca a escuta com os alunos e alunas, que é 0 momento que antecede a abertura
das Trilhas de Aprofundamento pela escola, para saber qual Trilha os alunos e alunas desejam cursar, as
unidades escolares esbarram em algumas dificuldades como a capacidade de infraestrutura fisica das
salas de aulas, limite maximo e minimo de alunos em cada turma. Por exemplo, caso apenas 5 estudantes
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escolham uma Trilha de Aprofundamento, essa turma ndo serd aberta e nem a Trilha escolhida sera
ofertada.

4) Outra questao observada é fragmentagdo do conhecimento, A énfase nas Trilhas de Aprofundamento
pode levar os estudantes a se especializarem muito cedo, perdendo uma educacdo mais abrangente.

5) Nao fica claro como as escolas e os/as professores/as podem adaptar as propostas, com isso muitos
professores e professoras podem enfrentar desafios na implementacdo efetiva das trilhas, exigindo
desenvolvimento profissional significativo para garantir que possam orientar o0s estudantes de maneira
eficaz e oferecer um ensino de qualidade em varias areas.

6) A pratica contradiz o documento de referéncia, uma vez que, a propria Matriz Curricular, ndo é
organizada pela escola, a Secretaria de Estado de Educacdo € que criou as Matrizes, e apresentou para
as unidades escolares de forma engessada, sem a op¢do de mudanca, como pode ser observado na Tabela
05, dessa dissertacdo. Quando o estudante escolhe a Trilha de Aprofundamento, as Eletivas ja estdo
embutidas na Matriz Curricular.

7) Nesse sentido, a Educagdo Fisica deve ser desenvolvida de forma a promover o respeito a diversidade
e 0 combate a todas as formas de discriminacéo e preconceito.

8) O estudo e a problematizacdo do movimento sdo importantes para que os alunos possam compreender
e apreciar a diversidade cultural em suas diversas formas de expressdo corporal. 1sso pode ser feito
através da pratica de diferentes atividades fisicas e esportivas, como dancas, jogos e artes marciais, que
tém raizes culturais em diferentes regiées do mundo.

9) Ao utilizar o fendmeno esportivo como uma ferramenta pedagdgica na Educagdo Fisica, os
professores possibilitam que os alunos desenvolvam uma compreensdo mais critica e reflexiva sobre o
papel do esporte e como ele pode ser utilizado para promover o bem-estar humano e a transformagéo
social na sociedade.

OBIJETIVO ESPECIFICO 4:

Analisar as mudancas propostas para a Educacdo Fisica com a implementacdo do Novo Ensino Médio
no Estado de Mato Grosso;

ACHADOS DA PESQUISA

1) A BNCC-EM, ratifica a descontinuidade da oferta da Educacdo Fisica e outros Componentes
Curriculares uma vez que é ressaltado: Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a
organizacgéo por areas do conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem fazer referéncia
direta a todos os componentes que compunham o curriculo dessa etapa —, prevé a oferta de variados
itineréarios formativos, seja para o aprofundamento académico em uma ou mais areas do conhecimento,
seja para a formacdo técnica e profissional (BRASIL, 2018a, p. 468, negrito ndo original).

2) A DRC-MT-EM (2021), ainda considera a Educacéo Fisicaum Componente Curricular, “o fenémeno
esportivo do Componente Curricular Educacéo Fisica permite ampliar os significados criados entre
o esporte e a sociedade” (MATO GROSSO, 2021, p. 270, grifo ndo original).

3) Em Mato Grosso o evento que mais impactou a favor da Educagéo Fisica no Estado de Mato Grosso
foi sem ddvida a promulgagdo da Lei Estadual n® 11700/2022, que garante pelo menos duas aulas por
semana. “Para a efetivacdo dos principios mencionados, as escolas da rede publica e privada deverdo
ofertar, pelo menos, duas aulas semanais de Educacdo Fisica para cada turma, ministradas por
profissional de Educacdo Fisica”. (MATO GROSSO, 2022, Art. 2°). Porém o Ministério Publico
Estadual (MPE), entrou com uma Acéo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) contra a Lei Estadual, e
o Tribunal de Justica de Mato Grosso (TIJMT) julgou procedente o pedido e declarou inconstitucional a
lei.
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ANALISE

1) Porém ndo esté garantido em nenhuma Lei Estadual e a Resolugdo Normativa 008/2021 do Conselho
Estadual de Educagdo, que dispGe sobre a reorganizacédo dos curriculos para Etapa do Ensino Médio das
unidades escolares, também ndo aborda isso, o que deixa fragilizado esse e outros Componentes
Curriculares

2) A decisdo de manter ou ndo as duas aulas por semana, volta a ser exclusivamente do Poder Executivo,
da Secretaria de Estado de Educagdo (SEDUC-MT)

3) A Lei 13415/2017, a BNCC-EM e a DRC-MT-EM, na medida em que promovem a flexibilizacdo
curricular e o esvaziamento de conteldos, reforcam que alguns conhecimentos passam a ser
desnecessarios e alguns Componentes Curriculares dispensaveis para a formag&o dos jovens.

Concluimos esse trabalho, indicando a continuidade de pesquisas sobre a tematica do
Ensino Médio e que acompanhem a implantacdo nas diversas redes de ensino, apontando
possiveis contradicdes, pois ainda haverd mudancas no Ensino Médio brasileiro. Registro
também, o cerceamento do direito ao acesso a Licenga Qualificacdo aos Profissionais da
Educacdo de Mato Grosso, uma vez que o governo limita o numero de vagas, dificultando a
vida dos trabalhadores e das trabalhadoras que, para poderem se qualificar, precisam fazer

cumprindo concomitantemente a jornada de trabalho.

Esperamos que esse trabalho de pesquisa possa contribuir no debate, para a melhoria da
qualidade do Ensino Médio e da Educacao Fisica no pais e principalmente no Estado de Mato

Grosso.
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