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"Ao deparar-se com a diversidade
das situagdes no espaco da sala
de aula e da escola, o professor
maobiliza e ressignifica saberes a
fim de aprimorar sua pratica e
torna-la, a cada dia, mais
significativa e viva diante de seus
alunos” [CAMILA MACENHAN).
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RESUMO

Esta investiga¢ao vincula-se a Linha de Pesquisa Formagdo de Professores, Saberes e Praticas
Educativas do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Regional Integrada
do Alto Uruguai e das Missdes PPGEDU/URI, Campus Frederico Westphalen, bem como ao
Grupo de Pesquisa Processos Educativos: formacdo de professores, saberes e praticas
educativas (GPPE), com foco nas contribui¢des da formacao continuada para a ressignificagdo
dos saberes docentes do professor da disciplina de Geografia da Rede Estadual de Ensino de
Rondonoépolis, Mato Grosso (Roo/MT), no ambito do Projeto de Formagdo Continuada
oferecida pela Diretoria Regional de Educacdo (DRE). Este estudo contou com a participagao
de doze professores de Geografia atuantes em sala de aula no Ensino Fundamental II — anos
finais do Ensino Fundamental da Educac¢do Basica, de quatro unidades escolares da Rede
Estadual de Ensino inseridos no contexto do Projeto de Formagdo Continuada da DRE no
municipio de Rondondpolis-MT. O objetivo que se delineou para esta pesquisa foi o de
compreender que saberes docentes sao mobilizados pelos professores de Geografia no processo
de ressignificacdo de sua pratica pedagdgica no periodo pandémico, quando inseridos em um
Projeto de Formagao Continuada, considerando o contexto de atuagao. Como situagao problema
perguntou-se: que saberes docentes sdo mobilizados pelos professores de Geografia no processo
de ressignificagdo de sua pratica pedagogica no periodo pandémico, quando inseridas em um
Projeto de Formagao Continuada, considerando o contexto de atuacdo (anos finais do Ensino
Fundamental da rede estadual do municipio de Rondonopolis/MT)? Este estudo se justifica em
vista da importancia de averiguar se as formacdes oferecidas pela DRE tém realmente
contribuido para a formag¢ado continuada dos professores de Geografia, na constituicao de novos
saberes docentes e na melhoria e ressignificagdo da pratica pedagogica em sala de aula. O
estudo ¢ de cunho qualitativo com enfoque na pesquisa de campo. A andlise e discussao de
dados ocorre a luz da Analise de conteudo, segundo Bardin (2011). A coleta da materialidade
empirica utilizou-se de um questionario com perguntas abertas, cujas respostas foram
posteriormente transcritas. As informagdes foram analisadas, agrupadas em eixos/categorias
de andlises, segundo um tratamento especifico, de acordo com a técnica. A fundamentacao foi
pautada em autores especialistas no tema, contribuindo para a tessitura do capitulo analitico.
Pode-se afirmar, como resultado deste estudo, que a formacao continuada desenvolvida pela
DRE, no periodo de 2020 a 2022, em tempo de pandemia, apesar dos desafios enfrentados,
contribuiu e subsidiou os professores diante das necessidades formativas naquele contexto, ao
possibilitar a apropriagdo e mobilizagdo de saberes docentes, que, ressignificados nos
momentos de formacdo, contribuiram, consequentemente, para a ressignificacdo da pratica
pedagobgica.

Palavras-chave: Formagdo Continuada; docéncia em Geografia; saberes docentes; pandemia.



ABSTRACT

This investigation is linked to the Research Line Teacher Education, Knowledge and
Educational Practices of the Postgraduate Program in Education of the Regional University of
Alto Uruguai and of the Missions PPGEDU/URI, Frederico Westphalen Campus, as well as the
Research Group Educational Processes: teacher education, knowledge and educational
practices (GPPE), focusing on the contributions of continuing education for the redimensioning
of the teaching knowledges of the teacher of the subject of Geography in the State Teaching
Network of Rondonopolis, Mato Grosso (Roo/MT), in the scope of the Project of Teacher
Education offered by the Regional Teaching Board (DRE). This study counted with the
participation of twelve teachers of Geography active in the classroom of Primary School I —
final years of Primary School of Basic Education, of four school units of the State Teaching
Network inserted in the context of the Project of Teacher Education of DRE in the city of
Rondondpolis-MT. The objective that was outlined for this research was to comprehend what
teaching knowledges are mobilized by the teachers of Geography in the process of
redimensioning of their pedagogical practice in the pandemic period, when inserted in the
Project of Teacher Education, considering the context of practice. As situation problem it was
asked: what teaching knowledges are mobilized by the Geography teachers in the process of
reframing of their pedagogical practice in the pandemic period, when inserted in the Continuing
Teacher Education Project, considering the context of practice (final years of Basic Education
of the state network of the city of Rondondpolis/MT)? This study is justified having in mind
the importance of ascertaining if the education offered by DRE really has contributed to the
continuing education of the teachers of Geography, in the constitution of new teaching
knowledges and in the improvement and redimensioning of pedagogical practices in the
classroom. The study is of qualitative nature with emphasis on the field research. The analysis
and the discussion of the data occurs in light of the Analysis of content, according to Bardin
(2011). The gathering of the empirical materiality utilized a questionnaire with open questions,
whose responses were posteriorly transcribed. The information was analyzed, grouped in
axes/categories of analysis, following the specific treatment, according to the technique. The
foundation was guided by authors specialized on the theme, contributing to the contexture of
the analytical chapter. It is possible to affirm, as result of this study, that the teacher education
developed by DRE, in the period from 2020 to 2022, in pandemic time, despite the challenges
faced, contributed and subsidized the teachers facing educational necessities in that context, by
enabling the appropriation and mobilization of teaching knowledges, that, redimensioned in the
moments of education, contributed, consequently, to the redimensioning of the pedagogical
practice.

Keywords: Teacher Education; Geography Teaching; Teaching Knowledges; Pandemic.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa' vincula-se a Linha de Pesquisa “Formacdo de Professores, Saberes e
Praticas Educativas”, do Programa de Pés-graduagao em Educacdo da Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (PPGEdu/URI), Campus de Frederico Westphalen,
bem como ao Grupo de Pesquisa Processos Educativos: formagdo de professores, saberes e
praticas educativas (GPPE). Volta-se para as contribui¢des da formagdo continuada para a
ressignificagdo dos saberes docentes do professor da disciplina de Geografia da Rede Estadual
de Ensino de Rondondpolis, Mato Grosso (Roo/MT) no ambito do Projeto de Formagao
Continuada oferecida pela Diretoria Regional de Ensino (DRE).

A Lein.”11.668 de 11 de janeiro de 2022 instituiu as Diretorias Regionais de Educagao
(DREs), no ambito da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (Seduc/MT), que
visam melhorar o processo de articulacdo técnica e educacional com os municipios,
determinando, em seu inciso I, que cabe a esta institui¢do “garantir o desenvolvimento da
politica de formagdo dos profissionais da educacdo no ambito da rede estadual e das redes
municipais parceiras” (Mato Grosso, 2022a).

A DRE de Rondonopolis ¢ uma unidade administrativa da Seduc/MT que tem, entre
suas finalidades, garantir a formacao continuada dos profissionais da educagdo basica. Para
isso, atende as escolas de seu pdlo, no sentido de subsidiar os profissionais no que diz respeito
a pratica educativa e respalda suas agdes nos pressupostos teoricos que abordam as questdes
educacionais, nas necessidades de atendimento das unidades escolares e nas orientacdes do
Ministério da Educacdo (MEC) e da Seduc/MT, com vistas ao cumprimento de suas atribui¢des
e a melhoria da qualidade do ensino publico. Apresenta-se, a seguir, na Figura 1, a estrutura

organizacional da DRE de Rondon6polis/MT:

' O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de FEtica em Pesquisa (CEP) da URI, sob o n°
CAAE:68832023.6.0000.5352, o que propiciou o desenvolvimento e conclusdo da pesquisa.
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Figura 1 - Estrutura organizacional da DRE de Rondondpolis/MT

ESTRUTURA
ORGANIZACIONAL

COORDENADORIA DE FORMAGAO
CONTINUADA

COORDENADORIA DE GESTAO
PEDAGOGICA

DIRETORIA

COORDENADORIA DE GESTAO
ESCOLAR E DE REDE

COORDENADORIA ADMINISTRATIVA
E FINANCEIRA

COORDENADORIA DE GESTAO DE
NUCLEO REGIONAL DE EDUCAGAO PESSOAS
ALTO ARAGUAIA

COORDENADORIA DE
INFRAESTRUTURA, PATRIMONIO E Ti

DIRETORIA ADJUNTA

Fonte: Portal da Diretoria Regional de Educacdo de Rondondpolis? (2023).

A DRE de Rondonoépolis fica localizada a Rua Santos Dias, n.° 66, Jardim Padre
Rodolfo Lunkenbein, Rondonopolis, Mato Grosso. Atende o total de 14 municipios abrangendo
68 unidades escolares estaduais. As DREs, substituiram os Centro de Formagao e¢ Atualizagao
dos Profissionais da Educagdo Basica de Mato Grosso (CEFAPROs)? de Mato Grosso.

A estrutura organizacional disposta pela DRE possibilita o desenvolvimento de agdes
nas diversas coordenadorias e viabiliza, de modo efetivo, suas estratégias de trabalho junto aos
municipios que pertencem a este polo.

A coordenadoria de formagao continuada tem como uma de suas principais atribui¢des
garantir a formagao continuada a todos os professores da rede estadual e da rede municipal de
ensino, mediante parcerias, além de assegurar e subsidiar os projetos de formagao continuada
nas unidades escolares juntamente com os coordenadores pedagdgicos, na elaboragdo e
condugdo dos projetos de formagdo que contemplem as necessidades formativas dos docentes
nas diversas areas do conhecimento.

Neste sentido, compreende-se que uma das contribuigdes da formacao continuada a ser

oferecida pela DRE ¢ possibilitar a apropriagdo de conhecimentos/saberes que serdo

2 Disponivel em: http://www.drerondonopolis.com.br/sobre-a-dre-rondonopolis/ Acesso em: 25 ago. 2023.

3 Os CEFAPROs consistiam em unidades administrativas da SEDUC/MT que tinham como finalidade a formacao
continuada dos profissionais da educagio basica. Para isso, atendia as escolas de seu polo, no sentido de subsidiar
os profissionais no que diz respeito a pratica educativa; respaldavam suas a¢des nos pressupostos teoricos que
abordam as questoes educacionais, nas necessidades de atendimento das unidades escolares e nas orienta¢des do
MEC e da SEDUC, com vistas ao cumprimento de suas atribuigdes e a melhoria da qualidade do ensino publico.
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ressignificados pelo professor em sala de aula, através da pratica pedagodgica. Segundo o

documento da Seduc/MT (Mato Grosso, 2022b), Caderno de Gestao Pedagodgica,

As agOes de formacdo continuada ofertadas pela Seduc/MT, para o ano de
2022, por meio da Secretaria Adjunta de Gestdo Educacional/Coordenacéo de
Formagdo Continuada, tém como finalidade promover o bom desempenho
docente para atender as necessidades de melhoria de aprendizagens dos
estudantes das redes municipal e estadual, identificadas a partir da analise
diagnostica dos resultados das avaliagdes internas e externas e no desempenho
estudantil na rotina escolar. Essas acOes se organizam estrategicamente em
trés eixos: Eixo I — Pratica de Ensino ¢ Instrumentaliza¢do das Aprendizagens
Eixo II — Curriculo e Gestdo Educacional Eixo III — Demandas Formativas
Contextuais-Circunstanciadas (Mato Grosso, 2022b, p. 32).

A Proposta de Formacao Continuada da DRE/Seduc/MT tem como intencao incentivar
os profissionais docentes a refletirem sobre as suas praticas, seus contextos, suas realidades,
identificando fragilidades e desafios. Sabe-se que a formagao de professores estd intimamente
ligada as questdes do conhecimento, do curriculo, das mudangas culturais e das novas
tecnologias. O desenvolvimento de uma cultura de formagao continuada, seja na escola ou em
rede, depende de diversos fatores, dentre eles, dos compromissos institucional e individual.

A pandemia do Coronavirus (Covid19)* exigiu, tanto da escola como do professor,
mudangas abruptas para adequagdo ao novo modelo de ensino posto para 0 momento, quando
das suspensdes das aulas presenciais, sobretudo com o ensino hibrido e remoto. A partir desse
evento, mundial e nacional, considera-se que a escola e o professor ndo serao mais 0s mesmos.
Por essa razao, cabe ao professor construir um novo perfil docente, apropriar-se de novos
saberes e competéncias profissionais para atuar no atual contexto educacional.

A rede estadual de ensino tem uma politica de formagao continuada para docente, e se
constitui na Lei complementar n.° 50, de 1° de outubro de 1998. Esta lei complementar criou a
carreira dos Profissionais da Educagao Basica de Mato Grosso e garantiu, na jornada de trabalho
de 30 horas semanais, em que 20 horas sdo exclusivamente para a regéncia com alunos e 10

horas devem ser cumpridas no contraturno para planejamento e avaliacdo das atividades

4 ACOVID-19 éa doenca causada por um novo coronavirus denominado SARS-CoV-2. A Organizacdo Mundial
da Satde (OMS) tomou conhecimento deste novo virus em 31 de dezembro de 2019, apds receber a notificagao
de um grupo de casos de “pneumonia viral” em Wuhan, na Republica Popular da China. Os coronavirus (CoV)
sdo uma ampla familia de virus que podem causar uma variedade de condicdes, do resfriado comum a doencas
mais graves. A Organizagdo Mundial da Saude (OMS) declarou em 30 de janeiro de 2020 que o surto do novo
coronavirus (2019-nCoV) constitui uma Emergéncia de Satide Publica de Importancia Internacional (ESPII). Em
11 de marg¢o de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia. O termo “pandemia” se
refere a distribui¢do geografica de uma doenca e ndo a sua gravidade. A designagdo reconhece que, no momento,
existem surtos de COVID-19 em varios paises e regides do mundo.
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didatico-pedagdgicas e formacdo continuada em servigo. Nesta perspectiva, a formagao

continuada € tida como dever, como direito € como necessidade. Neste caso, € entendida como
processo de desenvolvimento dos profissionais da educacdo que acontece, dentre outros
espagos, em seu contexto de trabalho: a escola (Mato Grosso, 2019).

Barbosa, Barbosa e Cunha (2021) esclarecem que a formagao continuada é considerada
como atividade essencial ao trabalho docente. Por isso, deve oferecer suporte a pratica
pedagogica, a partir de situagdes que incentivem a problematizacdo, a reflexdo e a teorizagao,
e que promovam a constru¢do do conhecimento, como processo continuo de formagao
profissional. E neste movimento continuo de aprendizagem e redimensionamento da pratica
pedagdgica que a formagao continuada se torna um instrumento de profissionalizagdo, pois ela
¢ dinamica.

Neste processo, conforme a complexidade e a necessidade do exercicio docente, o
professor vai mobilizando ou construindo seu conhecimento e saberes de acordo com as
exigéncias da sua atividade profissional. Para Tardif (2014), os saberes dos professores, no
exercicio da docéncia, sdo instigados, utilizados e produzidos por eles quando desenvolvem
suas tarefas cotidianas. Dessa maneira, os professores sdo sujeitos que possuem, utilizam e
produzem saberes especificos a docéncia.

Reafirma-se que € no cotidiano da sala de aula, em sua pratica, que o professor articula
e mobiliza variados tipos de saberes. Isso posto, pode-se compreender que a pratica docente,
isto €, as agOes intencionais do professor no contexto do processo de ensinar e aprender em sala
de aula, contribui para a reelaboragdo e constitui¢ao de saberes.

Este estudo tem como tema a formagdo continuada e ressignificagdo dos saberes dos
professores de Geografia nos anos finais do Ensino Fundamental da rede estadual do municipio
de Rondondpolis, Mato Grosso, em tempos de pandemia.

Como situacdo problema desta pesquisa perguntou-se: que saberes docentes sao
mobilizados pelos professores de Geografia no processo de ressignificacdo de sua pratica
pedagégica no periodo pandémico, quando inseridas em um Projeto de Formagao Continuada,
considerando o contexto de atuagdo (anos finais do Ensino Fundamental da rede estadual do
municipio de Rondonépolis/MT)?

A partir desta questdo surgem outras indagacdes: a) Como se da a participagdo dos
professores nos encontros de formagdo? Quais as estratégias utilizadas pelo grupo de
professores e pela DRE na realizagdo dos estudos? b) Quais os desafios experienciados pelos

professores com sua insercdo no projeto de formagdo continuada na DRE? c) Qual a
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compreensdo dos professores sobre os saberes presentes na pratica docente na disciplina de

Geografia? d) Que saberes mobilizam para responder aos desafios experienciados no decorrer
do processo formativo? ¢) Como o professor ressignifica os saberes apreendidos no processo
de formagao para o trabalho pedagogico em sala de aula na disciplina de Geografia?

Este estudo se justifica em vista da importancia de averiguar se as formagdes oferecidas
pela DRE tém realmente contribuido para a formagao continuada dos professores em busca de
novos saberes docentes na perspectiva da melhoria de sua pratica pedagogica em sala de aula.
Outro aspecto a considerar ¢ a aproximacao do tema em questdo com a linha de pesquisa
“Formacao de Professores, saberes e praticas educativas” do PPGEDU/URI, que desenvolve
estudos dirigidos aos processos de formagao inicial e continuada de professores e suas relagdes
com 0s espacos institucionais e ndo institucionais. Entre outras tematicas, acolhe a produgdo de
conhecimento sobre saberes, etnoconhecimentos e praticas educativas constituintes da
identidade docente. Sendo assim, esta investigacao esta inserida na presente linha e dialoga com
o seu objeto de estudo, que ¢ o campo de formacdo de professores, ou seja, os fenomenos
decorrentes do constituir-se professor.

Com a intengdo de contextualizar este estudo, no campo desta linha de pesquisa,
realizou-se o levantamento das producdes do tipo dissertacdo de mestrado no repositorio da

Biblioteca da URI, através do link https://ppgedu.fw.uri.br/pt-br/mestrado/dissertacoes, o qual

denominou-se de Mini Estado do Conhecimento, abrangendo o periodo de 2011 a 2022.
Demonstrou-se, como isso, que a pesquisa intitulada “Formag¢ao continuada e os Saberes na
docéncia em Geografia nos Anos finais do Ensino Fundamental da rede estadual de
Rondonodpolis/MT” esté inserida no contexto da linha de pesquisa “Formac¢ao de Professores,
saberes e praticas educativas”.

Como critérios para a escolha das dissertacdes considerou-se o titulo e os assuntos
relacionados a: Formagdo docente/professores; Formagdo inicial e continuada; Saberes
docentes; Identidade docente e Formagao do professor de Geografia. Realizou-se, também, a
leitura minuciosa dos resumos destas dissertacdes com a intencao de averiguar a pertinéncia e
aproximacao com este estudo que ora se apresenta, como se observa no quadro organizado e
apresentado no Apéndice 1.

O objetivo geral delineado para esta pesquisa foi o de compreender que saberes docentes
sdo mobilizados pelos professores de Geografia no processo de ressignificacdo de sua pratica
pedagdgica no periodo pandémico, quando inseridas em um Projeto de Formagao Continuada,

considerando o contexto de atuagdo (anos finais do Ensino Fundamental da rede estadual do
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municipio de Rondonodpolis/MT). Como objetivos especificos propds-se: pesquisar, na

literatura, sobre a formacao continuada e os saberes docentes; demonstrar a importancia da
formacdo continuada do professor no contexto da escola e na Diretoria Regional de Educagao
- DRE, em Rondondpolis, Mato Grosso, espacos legitimos e privilegiados que garantem a
forma¢do continuada aos docentes das redes Estadual e Municipal de Ensino daquele
municipio; investigar sobre a formag¢do continuada ofertada pela DRE e explorar como se da a
participagdo docente na mesma e como estes ressignificam seus saberes construidos no processo
formativo para o trabalho docente em sala de aula na disciplina de Geografia.

O estudo desta pesquisa tem como foco a Formagdo continuada de professores de
Geografia como contribuicdo para a ressignificagdo dos saberes docentes. Partilha-se da
afirmacdo que sdo os saberes que qualificam o professor de Geografia, ou seja, os
conhecimentos que esses profissionais mobilizam para exercerem seu trabalho.

Em relacao ao contexto, a pesquisa sera realizada em quatro escolas da zona urbana da
rede estadual de ensino de Rondonopolis/MT que ofertam os anos finais do Ensino
Fundamental, cujo professores de Geografia participam do Projeto de Formagao continuada
proporcionado pela DRE. Constituirdo sujeitos deste estudo professores efetivos e contratados
com Licenciatura plena em Geografia que atuam em salas de aulas nas escolas participantes.

Como ja explicitado anteriormente, a formagdo continuada oferecida pela DRE deve
propiciar a aquisicdo de conhecimentos/saberes que deverdo ser ressignificados na pratica
pedagdgica em sala, com vistas a melhoria das aprendizagens dos estudantes.

O que conduz o caminhar desta pesquisadora € o desejo de investigar e compreender
como os professores de Geografia ressignificam os saberes aprendidos na formacao através da
mediacdo da pratica pedagodgica no periodo de pandemia. A motivagdo maior decorre da
necessaria discussao a respeito da formagao continuada de professores de Geografia vinculada
a um corpo de saberes mais amplo, que possibilite uma formagao que atenda as demandas da
profissdo, principalmente apos o tempo pandémico.

Assim, parte-se do pressuposto de que para ensinar Geografia ndo basta conhecer seus
conteudos. Cursar Geografia pressupde conhecé-la, ensind-la, todavia, exige também
conhecimentos relacionados as ciéncias da educagdo. “E inegavel que o professor precisa de
uma carga de informagdes, de contetido para ter condi¢des de realizar o seu trabalho, mas ¢é
também imprescindivel compreender como fazer o trato deste conteudo em sala de aula”

(Callai, 2011, p. 40).
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Salienta-se que o interesse em realizar esta pesquisa relaciona-se com o0

desenvolvimento da aprendizagem profissional e pessoal desta pesquisadora, de aluna, mae e
professora de Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio da Educagao Basica.
Remete-me a uma trajetoria situada entre o conhecimento académico e o pratico, referente a
Educagao e as praticas do ensino de Geografia.

A escolha deste tema se deu a partir da participacdo desta pesquisadora no referido
Projeto de Formacao para docentes Cefapro de Rondonopolis, hoje denominado de DRE, bem
como ser professora efetiva na disciplina de Geografia na Escola Estadual Domingos Aparecido
dos Santos, localizada no Conjunto Sao José I, municipio de Rondonopolis, Mato Grosso. Tal
projeto de formagdo continua da escola recebe a denominagdo de “Projeto de Formacgao
Continuada na/da escola — PEFE”.

Para tanto, as a¢des formativas aos docentes, tanto de Geografia como das demais
disciplinas, devem ser desenvolvidas mediante diagnosticos de suas necessidades, com o intuito
de melhorar as praticas pedagogicas e garantir a aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido,
a formagdo continuada corrobora para um permanente didlogo sobre a pratica, no sentido de
considerar a singularidade do fazer pedagogico nos anos finais do Ensino Fundamental e das
concepgoes que coincidam com as propostas pedagogicas das unidades escolares.

Imbernén (2011) conceitua a formagdo continuada como uma agdo dialética em que
sujeitos interagem e, consequentemente, ressignificam seus fazeres e suas concepgdes, suas
praticas pedagodgicas. Assim, compreende-se que a formacao coletiva na escola/DRE deve
provocar reflexdes acerca das necessidades formativas e, sendo assim, as institui¢des precisam
delinear sobre os anseios do grupo, as tensdes e fragilidades que emanam no interior destas.

No desempenho de suas fungdes € necessario que o professor detenha saberes
fundamentais para a sua pratica docente. No contexto de mudanga em que se vive hoje, a
sociedade da informagao e do conhecimento tem submetido a escola a desafiadoras tarefas. Dai,
segundo Campos (2012), surge a necessidade de um profissional bem formado do ponto de
vista técnico, politico, pedagdgico e humanizado e, com ela, os desafios de compreender e
discutir os saberes docentes e a autonomia do professor.

Neste sentido, Tardif (2014), Pimenta (2012) e Fossati, Sarmento ¢ Guths (2012)
afirmam que cabe ao professor compreender a pratica educativa como uma ag¢ao reflexiva, tendo
clareza que os saberes presentes na docéncia sdo fundamentais para a constituicdo de um bom

professor, ou seja, contribuem para a ressignificagao da sua identidade profissional docente.
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Como ja descrito, esta pesquisa ¢ direcionada a formacao continuada e ressignificacao

dos saberes docentes que impactam diretamente na melhoria do perfil profissional do professor
para o efetivo exercicio da docéncia. Esta formagao ¢ prosseguimento da formacao inicial e
deve acontecer durante toda a carreira do professor, uma vez que, como se compreende e
defende, ela tem impacto potencialmente positivo sobre o professor, no que tange a sua
atualizacdo profissional com vistas a bem desempenhar a pratica pedagogica em sala de aula.

Em relagdo ao impacto e relevancia social do tema destaca-se, os “beneficios
extramuros” da academia (formagao inicial), ao proporcionar uma formagao que contribui na
melhoria da pratica pedagogica. Outro impacto real que este estudo traz estd em reafirmar que
a formacao continuada ¢ uma ferramenta pedagdgica legitima de aprendizagens e mobilizagao
de saberes que contribuem para a melhoria da pratica pedagdgica do professor em sala de aula,
possibilitando, consequentemente, a ressignificagdo da identidade docente em tempo de
pandemia, mediante os desafios propostos para os professores e escola no processo de ensinar
e aprender que se ampliaram sobremaneira durante esse periodo.

Destaca-se, também, a relevancia social deste estudo no que se refere ao direito do
professor a uma formag¢dao permanente que lhe oportunize o desenvolvimento de sua
profissionalidade, a reconstrucao de sua identidade docente, de forma a contribuir para a
melhoria das praticas pedagdgicas e da qualidade de ensino.

Pontua-se que o impacto e relevancia cultural do tema ¢ real e de grande poténcia
considerando a tematica em estudo. Pois, o produto final, trabalho cientifico (Dissertagao),
estara disponivel as instituicdes formadoras, professores, participantes da pesquisa, inclusive
as universidades e IES para estudos e pesquisas. O mais importante ¢ que o resultado deste
estudo se juntara aos existentes, servindo para orientar as instituigdes comprometidas com a
educagdao publica para a construcdo de politicas publicas voltadas para a formagdo de
professores.

A relevancia cultural do tema reside, também, no trabalho que foi desenvolvido com as
pessoas participantes desta pesquisa, cujos resultados — obtidos através da coleta de dados, apds
analise, tratamento e fundamentacao — servirdo como fonte de leitura e reflexdes para todos os
profissionais da educacdo e demais interessados na tematica.

Com o intuito de responder aos questionamentos apresentados nos objetivos, organizou-
se esta dissertacdo em seis capitulos, que se dedicam a explanar sobre o tema aqui investigado.
Inicia-se pela presente Introducao, seguida do segundo capitulo, “A aproximagao com o tema”,

que traz os encaminhamentos dados pela pesquisadora para a definicao da escolha do tema.
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Apresenta a justificativa da pesquisa, trazendo tanto elementos pessoais, quanto o estado do

conhecimento, que justifica academicamente a sua pertinéncia do mesmo.

No terceiro capitulo, denominado “Formacao continuada e saberes docentes” discute-
se, de forma mais detida, a formagao docente do professor de Geografia, os saberes docentes
do professor de Geografia, formacao inicial e continuada; espagos de mobilizagdo de saberes e
(res)significagdo da identidade profissional docente; os saberes docentes e a ressignificacdo da
pratica pedagdgica do professor que atua na area da Geografia.

O quarto capitulo, intitulado “DRE: espaco legitimo de formagdo continuada para
docéncia”, traz ao debate a relagdo entre escola e DRE, da formacao continuada do professor a
construcdo da autonomia da pratica docente, bem como reflete acerca da formacao continuada
(professor como protagonista do seu processo de formagao e desenvolvimento profissional). O
quinto capitulo descreve os “Caminhos da pesquisa: o percurso metodologico”, revelando o
locus e os participantes da pesquisa; o processo de coleta da materialidade empirica; e a
organiza¢ao e andlise dos dados obtidos.

O capitulo sexto, “Formagao continuada na DRE e ressignificacdo dos saberes docentes
na docéncia em Geografia em tempos de pandemia”, apresenta a analise e discussao dos dados
coletados junto aos participantes da pesquisa. Para a andlise, foram criadas quatro categorias
alinhadas com os objetivos do estudo. Visa demonstrar a participagdo dos professores de
Geografia nos encontros de formag¢ao no Projeto de Formacdo Continuada na DRE; apontar os
desafios experienciados pelos professores quando inseridos no projeto de formagao; avaliar os
saberes apreendidos e mobilizados pelos professores; e ponderar a respeito da ressignificagao
das préticas pedagogicas nas aulas de Geografia, a partir da mobiliza¢ao dos saberes docentes.

Ao final, apresenta-se o resultado da pesquisa, dando resposta ao objetivo proposto para
este estudo.

E importante pontuar que o resultado deste estudo se juntard aos existentes e servira
para orientar as institui¢des comprometidas com a educacdo publica para a construcdo de

politicas publicas voltadas para a formagao de professores.
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2 A APROXIMACAO COM O TEMA

Apresenta-se, neste capitulo, os encaminhamentos que levaram esta pesquisadora a uma
aproximacao com o tema definido para este estudo, a comecar pelo seu contexto de trabalho, ja
que ¢ docente na Educacdo basica em uma escola publica da rede estadual de ensino, e também
pela sua singularidade: ser professora da disciplina de Geografia atuante nos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino médio. E estar inserida no projeto de formagdo continuada da
escola onde atua como docente, e também no projeto de formagao continuada da DRE.

Igualmente importante, nesse caminhar, foi a realizacdo do Estado do Conhecimento,
que levantou dados acerca de estudos ja realizados nesta tematica, e também de um
levantamento mais especifico, compreendendo as dissertagdes ja defendidas e disponiveis no
repositorio da Biblioteca da URI, com o intuito de averiguar a inser¢ao deste estudo na linha de
pesquisa “Formacdo de professores, saberes e praticas educativas” no contexto do
PPGEDU/URL

Os resultados encontrados encorajaram a pesquisadora a aprofundar as reflexdes sobre
o tema “Formacao continuada e os saberes na docéncia em Geografia nos Anos Finais do ensino
fundamental da Rede Estadual de Rondonodpolis/MT”. Neste sentido, reconhece-se a
importancia da formacgdo continuada para a constru¢cdo de novos saberes docentes que,
apreendidos, podem ser ressignificados na perspectiva da constru¢ao de uma pratica pedagogica
mais condizente com as necessidades de aprendizagens dos nossos estudantes. Logo, o processo
de formagao do professor deve ser um ato continuo para o seu desenvolvimento intelectual e
profissional. No que concerne a formacao do professor de Geografia assegura-se que deve estar
incorporada ao seu arcabougo tedrico-metodoldgico, no intuito de muni-lo para mobilizar os

conhecimentos da ciéncia, do pedagogico e do contexto das aprendizagens dos alunos.

2.1 Contexto e singularidade da pesquisadora

Eu, Ana Lucia Almeida Lopes, sou graduada em Licenciatura plena em Geografia pela
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), com pos-graduacdo lato sensu em
Planejamento Educacional. Natural da cidade de Rondondpolis/MT, sou casada e tenho dois
filhos.

Iniciei minha vida estudantil aos sete anos de idade, na Escola Estadual Sdo José

Operario, onde estudei da 1* a 8 série do Ensino Fundamental, sempre com boas notas € um
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bom comportamento e dedicagdo aos estudos. Ao terminar a 8 série, tive duvidas quanto ao

curso que faria no Ensino Médio, mas logo decidi cursar o Propedé€utico, por acreditar que,
assim, teria melhor base para ingressar na Universidade, pois sempre tive o desejo de fazer um
curso de graduacao.

Iniciei o Propedéutico em 1992, na Escola Estadual Daniel Martins Moura, onde
permaneci até¢ 1994, quando terminei o Ensino Médio, sempre dedicada e esfor¢ada, sem nunca
passar por uma reprovacdo. Em seguida, resolvi prestar o vestibular para Geografia, pois era
uma disciplina que gostava muito e sempre tive facilidade em assimilar os conhecimentos nesta
area. Fui aprovada neste primeiro vestibular, em uma boa colocacao. Ja sabia que atuaria como
professora — talvez esta escolha “esteja no sangue”, pois venho de uma familia de quatro irmaos,
dos quais trés ja atuavam na educagdo. Além disso, minha mae, professora aposentada na época,
me incentivou muito em minha escolha.

Quando comecei a estudar na UFMT, estava certa da escolha feita; a cada dia, a cada
aula, meu envolvimento com o curso de Licenciatura Plena em Geografia aumentava.

Em 1995, ainda no 1° ano de faculdade, tive a oportunidade de iniciar a docéncia na
escola Estadual Jos¢ Moraes, localizada no municipio de Rondonopolis, onde atuei como
professora substituta por trés meses, ministrando aulas de Lingua Portuguesa para turmas de 6°
e 7* séries. Foi um desafio e uma experiéncia significativa em minha vida profissional, pois foi
meu primeiro contato com a docéncia e, a partir de entdo, percebi o quanto ¢ gratificante e
prazeroso trabalhar na educacao. No entanto, confesso que nao foi facil, precisava estudar mais,
tanto no dominio do conteido como também na didatica, precisava também de metodologias
que proporcionassem uma qualidade nas aulas que desejava ministrar. Mesmo com essas
dificuldades ndo desanimei, e procurei ajuda dos colegas e dos meus irmaos professores, que
sempre me orientavam como deveria conduzir as aulas. Assim, a cada dia, renovava o esforgo,
a dedicagdo e o compromisso com o trabalho e com o processo de ensino/aprendizagem sem
descuidar da formagdo académica.

A partir desse trabalho foram surgindo mais experiéncias, carregadas de duvidas e
frustragdes, mas também de alegrias, fortalecendo a escolha da profissao feita, pois acredito
que os profissionais da Educac¢do ainda vao ser valorizados pela sociedade, vao receber salarios
justos pelo trabalho que fazem no contexto escolar e social, por meio, sobretudo, de politicas
publicas que contemplem este profissional.

Atuei como professora contratada ao longo de toda a graduagdo, permanecendo na

mesma escola em que iniciei minha experiéncia como professora durante quatro anos. Essa
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pratica profissional na Educag¢do permitiu uma significativa aprendizagem em relacdo a

didatica, metodologia e conteudo, uma vez que tive a oportunidade de conciliar a teoria vista
na Universidade com a pratica vivenciada na escola, isso me fez aprender muito e buscar novos
conhecimentos que auxiliassem na docéncia.

Conclui o curso de Geografia em 1999; nesse mesmo ano, o Governo do Estado de Mato
Grosso abriu concurso para professores da Educagdo Baésica, do qual participei e fui aprovada.
Quando assumi o concurso, no ano de 2000, fui lotada na Escola Estadual Professora Juraci
Macedo, no municipio de Poxoréo, onde atuei durante um ano, com as turmas de 5 a 8* séries
do Ensino Fundamental. Foi um ano bom, fiz amizades, contribui com a aprendizagem de
muitos alunos e aprendi muito também. Nao pude permanecer muito tempo nesta escola e nem
no municipio, pois fiquei gravida e preferi ficar mais perto da minha familia. Pedi remogao para
o municipio de Rondonopolis e fui lotada na Escola Estadual Prof. Domingos Aparecido dos
Santos, no bairro Conjunto Sao José II, na qual permaneco até hoje.

No ano de 2004, convidada pela diretora desta Escola, assumi a coordenagdo de area do
projeto piloto da Secretaria de Educacio de Estado, que recebeu o nome de APOENA? - Escola
Jovem, o qual tinha como ponto principal o Ensino Médio, centralizando algumas escolas do
Estado para oferecer esta inica modalidade de ensino. Foi uma experiéncia relevante. Muitos
desafios surgiram e tive que buscar novos saberes para dar conta desse novo contexto, através
da formagdo continuada, saberes esses que contribuiram para a ressignificagdo da minha
identidade docente e melhoria da pratica pedagogica em sala de aula.

Apos ter passado um ano na coordenagdo de area do Projeto Apoena, voltei para sala de
aula e percebi que os alunos se tornaram mais participativos no processo de
ensino/aprendizagem, principalmente quando adotamos a metodologia de desenvolver projetos
com temas geradores, solicitando a participagdo discente na escolha do tema.

Esta escola em que trabalho desde o ano de 2001 nao fica perto da minha residéncia e
ja tive a oportunidade de pedir remogao para mais perto uma mais préxima, porém, ndo o fiz,
pois gosto muito desta unidade escolar, me identifico com os alunos e com os colegas de
profissdo, e por ser um local onde me realizo e tenho toda a condi¢ao de desenvolver um bom

trabalho.

3> O APOENA foi um projeto piloto implantado pela SEDUC/MT no momento da reforma do Ensino
M¢édio, com o objetivo de contextualizar o conhecimento e aproximar a educa¢ao do cotidiano dos
estudantes, unindo teoria e pratica, ciéncia e trabalho. O projeto piloto envolve 24 escolas, em 20
municipios do Estado de Mato Grosso. Disponivel em: https://www3.seduc.mt.gov.br/-/novo-ensino-
medio-em-mato-grosso? Acesso em: 16 maio 2023.




26
Como apontei anteriormente, ja trabalhei com as turmas do Ensino Fundamental Il e,

atualmente, atuo no Ensino Médio, 1°, 2° e 3° anos. Busco trabalhar de forma interdisciplinar,
levando o aluno a ter uma visao ampla de assuntos atuais, sempre fazendo com que eles se
localizem no espacgo através de interpretagdes de dados obtidos em mapas e graficos; com
isso, percebo o quanto eles tém dificuldade de interpretar e localizar pontos e informagdes
através da linguagem cartografica.

Tal quadro demonstra que € preciso repensar a formagao do professor em Geografia,
pois trata-se de uma disciplina indispensavel para a formagao do cidadao critico e consciente
da sua vivéncia em sociedade.

No ano de 2002 conclui o curso de Pés-Graduagao - Especializagdo em Planejamento
Educacional. Continuei estudando, participando das formagdes continuadas na escola e na
Instituicdo formadora da rede estadual, CEFAPRO/DRE, que muito t€ém contribuido para o
crescimento e aprofundamento da minha identidade profissional. A cada formacdo da qual
participo percebo que adquiro novos saberes que auxiliam na reflexdo acerca do meu papel
como educadora e da minha pratica pedagogica, pois vivemos momentos dificeis com a
pandemia da Covid-19, quando, inicialmente, no comego de 2020, as aulas foram suspensas e
posteriormente, com a retomada das aulas no modelo online. A formagdo continuada foi
decisiva para que os professores pudessem se apropriar de novos saberes, principalmente os
saberes pedagdgicos digitais, que permitiram que nos, docentes, ministrassemos as aulas nessa
modalidade de ensino.

Diante do exposto, despertou-me o interesse em realizar este estudo investigativo para
compreender que saberes docentes sao mobilizados pelos professores de Geografia no processo
de ressignificagdo de identidade docente e melhoria na pratica pedagogica, quando inseridos
em um Projeto de Formagao Continuada, o da DRE, considerando o contexto de sua atuagao -
Anos finais do Ensino Fundamental, uma vez que me encontro inserida neste contexto de
formacao continuada, por ser professora efetiva na Rede Estadual de Ensino do Estado de Mato

Grosso.

2.2 Estados do conhecimento: o que disseram as pesquisas?

Como ja explicitado anteriormente, este estudo aborda a tematica da formacao

continuada do professor de Geografia e a ressignificacdo dos saberes docentes. Realizou-se uma
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busca sobre a tematica proposta através da pesquisa denominada Estado do Conhecimento, com

base no levantamento de trabalhos cientificos ja produzidos.

O Estado do Conhecimento, conforme Ferreira (2002, p. 258), € de carater bibliografico
e tem o desafio de mapear e discutir “[...] uma certa producdo académica em diferentes campos
do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares”. Para a autora, os trabalhos de pesquisa
denominados Estado do Conhecimento sdo inventarios descritivos, cujo principal objetivo €
criar um quadro panoramico das pesquisas em torno de temas especificos. Alids, a confecgao
de inventarios desse género representa um passo fundamental para a reflexdo académica, uma
vez que todo conhecimento cientifico se ancora na produ¢do anteriormente realizada, quer para
reafirmar ou aprofundar abordagens, quer para lancar novos questionamentos sobre uma
realidade parcialmente conhecida.

Este tipo de pesquisa ¢ também dimensionado na dire¢do do estado da arte, quando

Romanowski e Ens (2006) afirmam que este pode se constituir em:

[...] levantamentos do que se conhece sobre determinada area,
desenvolvimento de prototipos de analises de pesquisas, avaliagdo da situagio
da produgdo do conhecimento da area focalizada [...]. Pode, também,
estabelecer relagdo entre producdes anteriores, identificando tematicas
recorrentes ¢ apontando novas perspectivas, consolidando uma area de
conhecimento e constituindo-se orientagdes de praticas pedagogicas para a
definicdo de parametros de formagdo de profissionais [...]. Pode, ainda,
verificar a multiplicidade e pluralidade de enfoques e perspectivas, indicativos
para esclarecer e resolver as problematicas historicas [...]. Igualmente torna
possivel reconhecer a importancia da investigacao, os aportes significativos
da constru¢do da teoria e pratica pedagdgica (Romanowski; Ens, 2006, p. 41).

Esses trabalhos nao se restringem a identificar a produ¢do, mas analisa-la, categoriza-la
e revelar seus multiplos enfoques e perspectivas. Neste trabalho, o estado do conhecimento
contempla o que se conhece e se investiga sobre o tema da pesquisa e pela relacdo entre
producdes anteriores para, assim, indicar novas perspectivas e possibilidades de pesquisa sobre
a formagdo continuada do professor de Geografia e a ressignificacdo de saberes desses
profissionais. Dessa forma, entende-se que tal levantamento pode indicar perspectivas de
continuidade ou de novas pesquisas sobre a tematica aqui tratada.

Os trabalhos foram pesquisados na base de dados eletronicos disponiveis na Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)® e no Banco Digital de Teses e Dissertagdes

6 Disponivel em http://bdtd.ibict.br/. Acesso em: 27 fev. 2022.
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da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)’, compreendendo o

periodo de 2001 a 2021. Para complementar, fez-se uma busca em Artigos nos anais dos
Congressos da 39 e 40? reunides anuais da Associagdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa
em Educagiio (ANPEd)?, nos seguintes Grupos de Trabalho: GT 4 - Didatica, GT 6 - Educacio
popular, e GT 08 - Formagao de professores, ndo sendo encontrado qualquer trabalho acerca da
tematica em questao.

Em relacdo aos procedimentos de busca, realizou-se, primeiramente, uma pesquisa com
o refinamento do periodo, adotando as produgdes dos tltimos 20 anos disponiveis até a data da
coleta do material no Banco Digital de Teses e Dissertagdes da Capes (2001-2021). As buscas
foram realizadas dos dias 14 a 28 de fevereiro de 2022. Foram usados os descritores: “Saberes
docentes” AND “geografia” AND “ensino fundamental”. Durante as buscas no banco de dados
supracitado, foram verificadas 22 produgdes no total: 17 Dissertagdes e 05 Teses.

Apo6s uma andlise detalhada do titulo e do resumo, identificou-se descritores que
possuem maior aproximagao com a proposta da pesquisa aqui apresentada. Foram selecionadas,
portanto, quatro produgdes, sendo trés Dissertagdes e uma Tese, que utilizavam o descritor
“Saberes docentes”, coincidente com a proposta deste estudo.

Com a intengdo de ampliar ainda mais a quantidade de produgdes, realizou-se outra
busca, agora na BDTD. Nesse banco utilizou-se o descritor “formacdo continuada” em
entrecruzamento com os descritores “ressignificacdo dos saberes docentes”, “saberes docentes
do professor de Geografia” e “ensino da Geografia”. Com base na leitura dos resumos, foram
selecionadas cinco produgdes, sendo uma tese e quatro dissertagdes.

Nos sites da Capes e BDTD langou-se mao das ferramentas de busca interna, digitando
os descritores “formacao continuada do professor de Geografia; saberes docentes’ nas palavras-
chave e na pesquisa com os artigos foi utilizado a ferramenta Localizar Textos; dentro do
documento apresentado em PDF, as palavras-chave foram localizadas no titulo, no resumo ou
no corpo do texto. Ressalta-se que muitos trabalhos foram encontrados nos dois sites.

As buscas resultaram em um total de 27 produgdes. Como critério para a defini¢do das
producdes a serem selecionadas, considerou-se aquelas que atendessem a intencionalidade, bem
como os objetivos da pesquisa ora proposta. Para tanto, efetuou-se uma analise na estrutura de
cada producdo, com uma breve leitura do corpo das teses e dissertacdes. Dentre as 27

produgdes, 10 trabalhos possuiam maior relevancia e aproximacao com a temadtica em tela.

7 Disponivel em http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/ . Acesso em: 28 fev. 2022.

8 Disponivel em http://www.anped.org.br/anped/biblioteca-anped/anais. Acesso em: 19 fev. 2022.




29
No Quadro 1, abaixo, estdo indicados os resultados obtidos por regides nas buscas sobre

cada descritor/ano. Sdo quantitativos gerais para teses e dissertacdes, sem exclusdo dos
trabalhos repetidos, pois um mesmo trabalho pode aparecer para varios descritores. Todos os
trabalhos contidos no Quadro 1 apresentam os termos “Formacao continuada, professor de
Geografia, saberes docentes e pratica pedagdgica’’. Na leitura dos resumos observou-se como
critérios formagdo continuada, a ressignificacdo dos saberes docentes, saberes docentes do
professor de Geografia e o ensino da Geografia nos anos finais do Ensino Fundamental,
sobretudo producdes que poderao dar suportes teoricos e praticos ao presente estudo.
Apresenta-se também, nesse mesmo quadro, o resultado da busca por produgdes de
dissertacdes e teses, independentemente do ano de producao, realizada nos sites da BDTD e
Banco Digital de Teses e Dissertagdes da Capes; um dos critérios para a selecdo destas

producdes foi a aproximacao e as possiveis contribuigdes concernentes a tematica ora proposta.



Quadro 1 - Estado do Conhecimento
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Regiao Descritor Titulo da obra Autor(a) | Ano WLIEE IES/Programa
documento
Formagao : .
continuada | Os saberes docentes Wiversigade
, . Federal de Mato
do professor do professor de Lucia Ida G
de Geografia que atua Oliveira Dissertagao [0580
Geografia no 3° ciclo do Fortes 2L de mestrado (UL
Ensino Pereira
Saberes Fundamental EP;)G e
Centro- docentes ucacao
Oeste Fonpageg) Ensino de Geografia Universidade
dcontlnllla a e formacdo de Estadual de Mao
O Professor |, ofessores: saberes Poliana . ~ Grosso
de .- . Dissertacao
G i e praticas docentes Severino | 2020 de mestrado (UNEMAT/MT)
cogratia no municipio de Xavier
Saberes Lambari d’Oeste- PPG em
docentes MT Geografia
Formagil;) Universidade
dcontm;la a Mapeando a Federal de
I S Geo rgﬁa escolar: it Dissertagdo Wertkimatla
de [Geog : José 2001 ¢ (UFUMG)
Geografia | identidades, saberes Borees de mestrado
e praticas & PPG
Saberes em
docentes Educagao
Forrpagéo A pratica do/no Ppnt1ﬂ01a
continuada - Universidade
lugar: narrativas de e
do professor s Catolica de
saberes e fazeres Livia . N : .
de . Dissertacao Minas Gerais
. docentes em Milho Torres 2014 de mestrado (PUC/MG)
Geografia Verde, Vale do Cabral
Saberes J equltlnhonha, PPG em
" . Minas Gerais Eidiensio
Sudeste -
Formagao
continuada O professor de Universidade de
do professor Geografia eos Claudivan Sédo Paulo
de saberes profissionais: Tese (USP/SP)
. Sanches 2010
Geografia |0 processo formativo Lobes doutorado
e o desenvolvimento P PPG em
Saberes da profissionalidade Geografia
docentes
Forrna(;ﬁo A mObiliZﬂ(}éO dos
continuada saberes docentes Colégio Pedro I1
do professor para o : Rio de
de desenvolvimento de Alslﬁf];a 2020 Dissertagao Janeiro/R1J.
Geografia competéncias . de mestrado
\ Xavier
propostas a PPG em
Saberes Geografia: uma Educagdo
docentes missdo possivel?
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Forrpagao Saberes e praticas Universidade
continuada ) . .
CA—— docentes: a ' Fra.1n01.sco Federal do Rio

de reelaboragdo tedrico- | Vitorino Tese de Grande do Norte
Norte metodologica do de 2012 (UFRN/RN)
Geografia . o doutorado
conceito de territorio | Andrade
no Ensino Janior PPG em
Saberes ~
Fundamental Educagao
docentes
Forrpagao A ressignificagdo de Universidade
continuada saberes docentes
~ Federal da
do professor nas acoes dos . .
de professores Nielin Dissertagdo Beoe)
Nordeste . Rocha 2018 (UFPB/PB)
Geografia supervisores do . de mestrado
iy Morais
Pibid de Geografia PPG em
Saberes da UEPB - Campina Geoerafia
docentes Grande &
Formagao
Forrpagao continuada de Universidade
continuada professores de
Federal de
do professor | Geografia e saberes ..
de construidos na Leticia Dissertagdo Leleii
] . Fonseca | 2018 (UFPel/RS)
Geografia | pratica pedagogica: Silva de mestrado
experiéncias PPG em
Saberes apresentadas nos
Geografia
docentes encontros sobre
Sul
poder escolar
Forrpagao Universidade
ConIEGH Federal do Rio
do professor Os desafios do Rosa
X . Grande do Sul
de processo formativo | Elisabete 2010 Tese de (UFRGS/RS)
Geografia do professor de Militz doutorado
Geografia Martins PPG em
Saberes Geoerafia
docentes &

Fonte: a autora (2022).

Observa-se que a regido Sudeste foi a que apresentou um niimero maior de produgdes,

vindo, a seguir, as regides Centro-oeste e Sul e, por ultimo, Norte e Nordeste. Dos dez trabalhos

apresentados, metade foi defendida em Programas de Educacdo e os demais, na area de

Geografia.

Cabe ressaltar que as teses e dissertacdes ndo foram analisadas na integra, pois o foco

foi avaliar se os resumos seriam capazes de mostrar o teor do trabalho. Além disso, esse

mapeamento tinha como objetivo principal observar o que ja havia sido produzido sobre a

tematica, de modo a verificar se o que esta sendo proposto neste momento se diferencia do que

ja foi produzido até entdo.

Com relacdo as metodologias, identificou-se, nos resumos, que o tipo de estudo mais

utilizado pelos pesquisadores € o estudo bibliografico, seguido dos estudos de caso e de campo,
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dentre outros. Também foi possivel observar que os pesquisadores aplicam, com maior

frequéncia, a andlise documental, seguida da entrevista e das observagdes. Ademais, pontua-se
que um dos critérios para a sele¢ao dos trabalhos elencados no Quadro acima foi que, em todos
eles, verificou-se que houve entrecruzamentos de informagdes relevantes sobre a tematica em
estudo, com enfoque na transversalidade de assuntos como: a formacdo continuada de
professores, saberes docentes e pratica pedagogica.

Destaca-se que todas as dez produgdes tratam da formagdo continuada de professores,
tendo como objetivo norteador a constru¢do da identidade docente e o desenvolvimento
profissional, com vistas a ressignificacao dos saberes docentes vivenciados em seu cotidiano e
na préxis pedagdgica para a melhoria da pratica educativa em sala de aula.

Como pode ser observado no Quadro 1, em relagdo aos saberes docentes, foi
selecionado, dentre outros, o estudo feito por Morais (2018), que realizou uma pesquisa
intitulada “A ressignificagdo de saberes docentes nas agdes dos professores supervisores do

PIBID de geografia da UEPB - Campina Grande”, e descreve que

[...] os saberes docentes englobam conhecimentos, habilidades e atitudes
elaboradas no curso de nossa experiéncia profissional, formativa e de vida,
fundamentados e expressos em pensamentos, ideias, juizos e argumentos e
validados pelas relagdes com nossos pares ¢ nossos alunos (Morais, 2018, p.
31).

Este trabalho, assim como os demais estudos constantes no Quadro 1, € importante para
este estudo, pois os resultados obtidos poderdo contribuir para o planejamento e a garantia, pelo
poder publico, de politicas publicas de formagdo continuada para professores da Educacdo
Basica. O estado do conhecimento permite buscar pesquisas ja realizadas sobre a tematica de
interesse, as quais podem trazer contribui¢cdes e achados que ajudam a enriquecer os estudos
posteriores.

De acordo com Pimenta (2012), o saber do professor se fundamenta na triade saberes
das areas especificas, saberes pedagdgicos e saberes da experiéncia. Para a autora, “[...] ¢ na
mobilizacao dessa triade que os professores desenvolvem a capacidade de investigar a propria
atividade e, a partir dela, constituirem e transformarem seus saberes-fazeres docentes”
(Pimenta, 2012, p. 05).

Tardif (2014), por sua vez, caracteriza os saberes profissionais dos professores como:

temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e situados, carregados de marcas do ser

humano, devido a esse ser o objeto do trabalho docente.



33
O conjunto de trabalhos aqui avaliados resgata a importancia da formagao continuada

em servico, seja na escola ou em instituigdes formadoras, como espaco legitimo para a
permanente atualizagdo e construgdo da autonomia profissional, mobilizagdo e apreensdo de
saberes.

Neste direcionamento, Xavier (2020, p. 16) reflete que:

[...] é essencial que o professor durante a sua carreira busque meios de
atualizacOes constantes sobre os saberes e praticas, uma vez que a Geografia
¢ uma disciplina que esta em constante dindmica. A formac¢do continuada ¢é
relevante para a formagao docente, visto que, contribui para melhorar a pratica
em sala de aula, além disso, visa melhorar o conhecimento profissional e
despertar a consciéncia para o seu papel social, o que é necessario para gerar
transformacgoes de forma positiva no seio escolar (Xavier, 2020, p. 16).

Sabe-se que a formacdo continuada do professor tem pontos de partida e de chegada, o
que possibilita a construgdo do processo de articulagdao entre trabalho docente competente e
refletido, conhecimento e desenvolvimento profissional docente, favorecendo a este
profissional uma postura reflexiva dinamizada pela praxis. A formagao continuada permite ao
professor rever a sua pratica e atualiza-la, de forma a garantir melhor atua¢do em sala de aula,
pois “[...] a formacao continuada dos docentes ¢ fundamental, uma vez que reflete diretamente
no ensino” (Moraes; Souza, 2008, p. 153).

A necessidade constante da formagdo e atualizacdo docente também se aplica ao
professor de Geografia, visando a mobilizacdo e ressignificacdo de saberes proprios desta
disciplina, a fim de promover uma atuacao docente exitosa na etapa dos anos finais do Ensino
Fundamental. Igualmente fundamental ¢ o entrelagamento dos saberes necessarios a docéncia
e contribuicdes para a praxis pedagogica.

Na contemporaneidade, em que se vive em tempo pandémico, em virtude da Covid-19,
e se vislumbra o pos-pandémico, a formagao continuada precisou se voltar, também, para esse
cenario, com o proposito de atender demandas das aulas on-line e competéncias para o dominio
e manuseio das ferramentas digitais para o uso no cotidiano profissional, de modo a garantir ao
professor a apropriagdo de conhecimentos pedagdgicos digitais para atuar nesse contexto.

Neste sentido, € urgente a ampliagdo da oferta dos programas de formag¢ao continuada
docente em tecnologias digitais para que os professores, de todos os niveis de ensino, estejam
melhor preparados para o enfrentamento dos desafios da docéncia on-line e também em sala de
aula, no desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem nestes tempos

pandémicos.
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E em meio a complexidade do trabalho docente que o professor constrdi e reconstroi os

saberes docentes, dando significado as praticas pedagdgicas, superando, assim, os desafios que
possa vir a encontrar no desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem.

A formacao continuada se constitui como mais uma possibilidade de o professor refletir
sobre a constru¢do de novas formas de organizar o trabalho pedagdgico, a partir da
ressignificagdo dos saberes docentes. Torna-se essencial, também, para conhecer o atual estagio
do conhecimento elaborado pelo professor.

Nesta perspectiva, pode-se afirmar que tanto a escola como as instituigdes formadoras,
que, aqui, sdo representadas pela DRE, sdo instituicdes responsaveis pela formacao continuada
de professores da Rede Estadual de Ensino em Roo/MT, ndo sdo instituigdes que ficam a
margem da sociedade, elas sdo um organismo vivo, estando inseridas no contexto das praticas
culturais, sendo agentes promotores das transformagdes sociais. Logo, elas sdo responsaveis
pela produgao do conhecimento, e socializagcdo do saber sistematizado.

Os trabalhos selecionados neste estudo evidenciaram que a formagao continuada, para
além de atualizar os professores, “[...] deve ser capaz de criar espagos de formacao, de pesquisa,
de inovagdo, de imaginacao, etc., e os formadores de professores devem saber criar tais espacos
para passarem do ensinar ao aprender” (Imbernén, 2011, p. 11). Dessa forma, propiciaram a
ampliacdo de conhecimentos e obtengdo de informagdes a respeito da teméatica em estudo e se

tornaram parte da fundamentacao teérica que subsidiard a pesquisa ora proposta.
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3 FORMACAO CONTINUADA E SABERES DOCENTES

Este texto apresenta reflexdes acerca das contribui¢des da formagao continuada, como
meio para apropriagdo de conhecimentos e saberes fundamentais para o trabalho da pratica
pedagogica em sala de aula, bem como ao desenvolvimento da profissionalidade docente. Sao
nos espacos de formagdes que acontecem a socializacdo dos conhecimentos e as experiéncias
pedagogicas que favorecem a melhoria do trabalho docente tanto no ambito da sala aula como
em qualquer outro ambiente de aprendizagem, além de favorecer propostas de formagado
inclusiva na escola. E importante destacar que é na escola, em sala de aula, no desenvolvimento
do processo ensino e aprendizagem que o professor de fato significa seus saberes e ressignifica
sua identidade docente.

O documento Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica (DCNEB) (Brasil,
2013) explica que a escola ¢ o ambiente no qual os estudantes aprendem os
conhecimentos/saberes ensinados e mediados pelo trabalho pedagdgico do professor através do
desenvolvimento das atividades docentes em sala de aula. A escola consiste em um espago
coletivo de convivio, no qual sdo privilegiados trocas, acolhimento e aconchego para garantir
o bem-estar de criangas, adolescentes, jovens e adultos, no relacionamento consigo mesmos €

com as demais pessoas.

[...] a educagdo destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de
saberes, a socializagdo e o confronto do conhecimento, segundo diferentes
abordagens, exercidas por pessoas de diferentes condigdes fisicas,
sensoriais, intelectuais e emocionais, classes sociais, crengas, etnias, géneros,
origens, contextos socioculturais, e da cidade, do campo e de aldeias. Por isso,
¢ preciso fazer da escola a instituigdo acolhedora, inclusiva, pois essa € uma
opgdo “transgressora”, porque rompe com a ilusdo da homogeneidade e
provoca, quase sempre, uma espécie de crise de identidade institucional
(Brasil, 2013, p. 25, grifo no original).

Assim, o documento DCNEB pontua que a formagao continuada dos professores deve
oportunizar atualiza¢do quanto ao campo do conhecimento que lhes cabe manejar, trabalhar e
quanto a op¢ao e ado¢do da metodologia didatico-pedagdgica mais propria as aprendizagens
que devem vivenciar e estimular, incluindo aquelas pertinentes as Tecnologias Digitais de

Informagao e Comunicagao (TDIC) (Brasil, 2013).
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Tem-se vivenciado tempos dificeis, nos periodos de 2019 a 2022, com a Pandemia da

Covid-19°. Coube aos educadores reinventarem as praticas pedagogicas, criar estratégias de
comunicagdo entre escola, alunos e pais, de modo a garantir a continuidade dos estudos dos

discentes. Novoa (2022) relata que, no

[...] inicio de 2020, o mundo foi surpreendido pela pandemia da COVID-19.
De repente, o que era tido como impossivel, transformou-se em poucos dias:
diferentes espacos de aprendizagem, sobretudo em casa; diferentes horarios
de estudo e de trabalho; diferentes métodos pedagogicos, sobretudo através de
ensino remoto; diferentes procedimentos de avaliagdo, necessidade urgentes
de garantir a formag@o continuada etc. A necessidade impds-se a inércia, ainda
que com solugdes frageis e precarias (Novoa, 2022, p. 25).

Diante dessa necessidade, acabou surgindo, como atfirmam Koscheck e Timm (2022, p.
5), “[...] uma nova organizag¢ao educacional dos professores, os quais, a partir de seus lares,
foram instigados a exercer sua profissdo, oportunizando o acesso aos estudantes ao ensino
remoto”. Para tanto, o trabalho docente passou a utilizar o espago privado do professor, quando

realizado em sua casa, tudo ocorrendo em um mesmo lugar.

[...] Pesquisar, planejar, organizar, preparar aulas e materiais sempre foram
demandas dos docentes. No entanto, além de pesquisar, planejar e organizar
contetidos, ao longo da pandemia, foi necessario que os professores
aprendessem de forma mais rapida possivel e acessivel como conduzir o
momento de ensino remoto, para levar tudo isso até os alunos. Além disso,
gravar, editar aulas, organizar atividades para disponibilizar em plataformas
digitais também passaram a fazer parte da rotina docente. Em sendo assim, foi
por meio das ferramentas digitais que o professor buscou se aproximar dos
alunos, sem perder o vinculo ¢ sem deixar de dar continuidade ao ensino ¢ a
aprendizagem (Koscheck; Timm, 2022, p. 5-6).

Nesta perspectiva, este estudo tem a intengdo de abordar a importancia da formagao
continuada mesmo em tempo de pandemia, ao oportunizar este espaco de apropriacgdo,
integragdo e socializa¢ao de diferentes saberes, propiciando a ressignificacao da identidade

docente e o desenvolvimento profissional neste atual contexto historico.

? Em virtude da pandemia da Covid-19, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou Parecer n°® 5/2020, com
diretrizes para reorganizacdo dos calendarios escolares e realizacdo de atividades pedagogicas ndo presenciais
durante o periodo de pandemia no intuito de minimizar a necessidade de reposi¢@o de dias letivos e viabilizar
minimamente a execu¢do do calendario escolar deste ano e, a0 mesmo tempo, permitir que seja mantido um
fluxo de atividades escolares aos estudantes enquanto durar a situagdo de emergéncia (Brasil, 2020a, p. 7). As
decisdes indicaram normas excepcionais para o ano letivo, dispensando, em carater excepcional, o minimo de
200 dias letivos, mas mantendo o minimo de oitocentas horas, bem como o trabalho mediante atividades nio
presenciais visando evitar o retrocesso de aprendizagem e a perda do vinculo com a escola, o que pode provocar
evasdo e abandono.
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Sabe-se que a pandemia trouxe prejuizos irreparaveis as aprendizagens escolares em

todos os niveis de escolarizacdo. Portanto, o professor deve apropriar-se de novos saberes
docentes e se aperfeicoar para dar conta das novas e frequentes mudangas e exigéncias do
ensino. Isto constitui aspecto fundamental para a superacao das lacunas de aprendizagens dos
alunos. Dai a importancia da ressignificacdo da formagdao docente, desde a graduacdo e
passando pela formacao continuada, de modo a atender as necessidades formativas docentes

para o atual panorama escolar. Nesta direcao, Novoa (2022) descreve que a

[...] educagdo ja ndo cabe no formato escolar do final do século XIX. Eu gosto
da escola e da cor das suas paredes. Mas isso ndo me leva a perpetuar um
modelo que ndo serve para educar as criangas do século XXI. A escola precisa
da coragem da metamorfose, de transformar a sua forma (Novoa, 2022, p. 15).

O autor supracitado relata que a pandemia contribuiu para a metamorfose da escola, ou
seja, o ambiente escolar ja ndo ¢ nem sera mais o mesmo. Os alunos ndo aprendem somente
com as estratégias de ensino antes utilizadas, e que a profissao docente deve ser ressignificada
para as mudancgas ocorridas no processo de ensinar. Aqui se deve considerar o uso das
tecnologias pedagdgicas digitais como aparato legitimo para o processo pedagdgico.

Aborda-se a formacdo continuada de professores como espaco de apropriacao e
integracdo de saberes e as contribui¢des da formagdo continuada na ressignificagdo da
identidade docente. Ressignificar a identidade docente consiste em valorar e significar, através
da apropriagao dos diferentes saberes, do desenvolvimento da competéncia profissional, das
experiéncias compartilhadas nos espagos de formagao, das vivéncias pedagdgicas em diversos
ambientes de aprendizagens, principalmente em sala de aula, as tarefas e atributos do professor,
tendo em vista a melhoria das praticas pedagogicas na perspectiva de garantir os direitos de
aprendizagens de todos os estudantes.

Nunca, como neste periodo pandémico, se exigiu tanto do professor o dominio de
diferentes linguagens e, ainda, que repensasse o uso das diferentes linguagens como o uso das
TDIC para se efetivar um ensino que se pode chamar de remoto, depois, ensino hibrido, on-line
e, recentemente, com os avangos da vacinagao da populagao, o retorno das aulas presenciais.

Neste direcionamento, ao considerar o contexto pandémico, Libaneo (2020) alega que
cumpre valorizar a escola, refletir sobre algumas velhas adversidades, como por exemplo, o
enfraquecimento das discussdes pedagodgicas no ambiente das politicas publicas; o descaso
quanto aos fatores intraescolares, tendo por base o (in)sucesso dos alunos; e a redugdo dos

investimentos na educacao. Para ele, o contexto da pandemia € propicio para trazer a pauta uma



38
séria reflexdo: para que servem as escolas? Ao mesmo tempo, cabe pensar em uma pauta pos-

pandemia que abranja as questdes éticas e as questdes pedagdgicas, sempre priorizando a
qualidade no ambiente da sala de aula.

Neste sentido, o autor supracitado propde uma revisao urgente nos conteudos abordados
na formacao inicial dos cursos de preparagdo para os professores, pois os conteudos que sao
trabalhados ndo os estdo habilitando politica e pedagogicamente para enfrentar os desafios
atuais da sala de aula. Ressignificar a pratica docente tornou-se fundamental para a mediagao
do conhecimento. Portanto, foi/é necessario reinventar sua acdo docente, além de adaptar a
forma de dar aulas para atender as necessidades atuais (Koscheck; Timm, 2022).

Como consequéncia deste cenario, o trabalho docente nunca serd o mesmo. Exigird uma
formacao docente, sendo ela inicial ou continuada, que possibilite ao professor abarcar em sua
profissionalidade conhecimentos/saberes € competéncias para o efetivo exercicio de praticas
pedagdgicas inovadoras e exitosas que garantam as aprendizagens eficientes de todos os
estudantes. Logo, estd posto aos contextos formativos do professor, iniciais ou continuados, o
desafio de proporcionar politicas publicas de formacdo no sentido de tornar os professores
protagonistas e articuladores da melhoria do ensino, o que permitira que eles sejam profissionais
reflexivos, pesquisadores e engajados com o ato de ensinar rumo a uma educa¢do de qualidade

para todos.

3.1 Formacgao docente do professor de Geografia

A atuagdo docente tem se configurado como um desafio para o professor de Geografia,
diante das transformagdes que ocorreram e vém ocorrendo na educagdo escolar em virtude da
pandemia da Covid-19!°, bem como pelos avancos dos usos das tecnologias na sociedade
brasileira ¢ no mundo inteiro. Nesse sentido, ndo se pode perder de vista a sua formagao
profissional, pois esta atividade ¢ peculiar aos saberes que envolvem a formagao e fundamenta
sua pratica de ensino. Tanto a formacdo inicial quanto a continuada sdo requisitos para

qualificar o trabalho docente, difundindo ideias e favorecendo a atualizagdo constante. Em

10 A Pandemia do Covid-19, doenga causada pelo novo coronavirus (Sars-Cov2), gerou rapidas transformagdes
sociais, 0 que obrigou a desacelerar a vida e provocou reflexdes sobre a existéncia, as relagdes de trabalho, o
sistema vigente e as relagdes sociais. Inicialmente limitada a regido de Wuhan, na China, a epidemia logo ganhou
proporcdes aceleradas, o que fez a Organizagdo Mundial de Satide (OMS), em margo de 2020, elevar o estado
da contaminacdo a pandemia de Covid-19. A pandemia provocou o distanciamento social e fechamento de
estabelecimentos diversos, inclusive escolas. Mediante Portaria n° 188/2020 (Brasil, 2020b), o Ministério da
Saude declarou Emergéncia em Saude Publica de Importincia Nacional, levando Estados e Municipios a
editarem instrumentos legais e normativos para o enfrentamento desta.
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funcdo das mudangas nos conhecimentos decorrentes das novas tecnologias e das

transformagdes ocorridas no mundo do trabalho, a formagdo inicial e continuada tem a
finalidade de favorecer a formagao dos professores para a educagdo basica diante de novos
paradigmas (Santos; Souza, 2020).

Diante do exposto, Santos e Souza (2020) explicam que as instituicdes de ensino
superior precisam aperfeigoar os cursos de licenciatura, pois cooperam para a formagdo
humana, intelectual e pedagogica dos docentes para a geragdo futura. Logo, os cursos de
graduacao de Geografia necessitam avancar na formacao inicial dos futuros professores no que
diz respeito a tripla dimensao dos saberes: o saber, o saber fazer e o saber ser (Novoa, 2004),
para formar profissionais capazes de desenvolver praticas pedagogicas que conduzam a
construcdo dos conhecimentos geograficos e favorecam a aprendizagem significativa dos
alunos.

Na atualidade, a formagao docente ¢ um assunto muito debatido no cenario educacional,
uma vez que ¢ marcado pelas constantes mudangas ocorridas no contexto social e no cotidiano
escolar, provocando alteragdes nas relacdes entre professores e alunos. Diante dessa realidade,
em que as mudangas sao constantes, faz-se necessario repensar formas e possibilidades do fazer
docente.

Segundo Cunha (2010), abordar o tema da formacdo profissional dos professores
assume cada vez maior complexidade no contexto atual, sobretudo porque a sociedade atribui
responsabilidades crescentes a educagao escolarizada e aos professores em todos os niveis do
ensino. As atribui¢des sdo decorrentes das mudangas no mundo do trabalho, da revolucao
midiatica e da alteragcdo da estrutura na organiza¢do familiar. Em meio a diversas mudangas,
cabe ao profissional da educagdo aperfeigoar-se para poder enfrentar tamanhos desafios.

Desse modo, os processos formativos que legitimam a profissionalizacdo do professor
tornam-se objetos de estudo. Alguns dos autores estudados, como Cunha (2010), Novoa (1992;
2004; 2022), Pimenta (2012), Callai (2011), Cavalcanti (2017) e Barros (2023) partem do
pressuposto de que a identidade do professor de Geografia estd vinculada a sua formagao
docente, e, ainda, que as instituicdes de nivel superior nas quais eles obtiveram a formagao
inicial tem papel relevante tanto na identidade quanto no desempenho profissional. Neste

sentido, Santos e Souza (2020, p. 18) descrevem que

[...] A formacdo inicial com qualidade pode fomentar o profissional com viés
de pesquisador, na qual o estudo € pratica recorrente no exercicio da docéncia
e estreitar a identificacio com a carreira, desenvolvendo assim
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potencialidades e habilidades que se manifestam na pratica pedagégica em
sala de aula (Santos; Souza, 2020, p. 18).

A formagado do professor de Geografia na atualidade ¢ decorrente de diversos fatores:
das politicas de formagdo docente, do compromisso cientifico e social das instituigdes
formadoras, das orientagdes tedricas e metodologicas necessarias para a formacdo desse
profissional e do papel do professor na constru¢ao do conhecimento do profissional da area. E,
se tem a Universidade como o lugar legitimo de formacao na qual o professor de Geografia tem
acesso ao conhecimento da matéria Geografia de forma sistematizada e orientada por um
processo de ensino formal.

De acordo com Cavalcanti (2017, p. 25), o docente de Geografia deve formar um
pensamento tedrico-conceitual a respeito do espaco geografico, sobre o qual habita e intervém,

sendo esse profissional

[...] sujeito investigador dos conhecimentos geograficos, com atitude
constante de observar e interrogar a realidade em que vive, buscando
compreendé-la a partir da Geografia, a partir da perspectiva da realidade. uma
leitura, uma perspectiva da realidade. Afirma-se, entdo, que o objetivo do
ensino de Geografia ¢ o de contribuir para o desenvolvimento espacial do
aluno, de modo eu ele, com maior autonomia possivel, possa pensar e agir
sobre o mundo [...] (Cavalcanti, 2017, p. 18).

Como area de conhecimento, a Geografia, que possui interface com muitas outras areas,
tem se consolidado teoricamente como uma ciéncia que visa tanto conhecer como explicar as
incontaveis interagdes existentes entre a sociedade e a natureza. Nesse sentido, ¢ preciso

compreender a realidade espacial, natural e humana como uma totalidade dinamica.

A geografia vem evoluindo, nas ultimas décadas, tanto pela introducdo e
aprofundamento de metodologias e tecnologias de representagdo do espago
(geoprocessamento ¢ sistemas geograficos de informagdo, cartografia
automatizada, sensoriamento remoto etc.) quanto no que concerne ao seu
acervo teorico e metodologico em nivel de pesquisa basica (campos novos ou
renovados como geo-ecologia, teoria das redes geograficas, geografia cultural,
geografia econdmica, geografia politica e recursos naturais, etc.), quanto em
nivel de pesquisa aplicada (planejamento e gestdo ambiental, urbana e rural)
(Brasil, 2001, p. 10).

Assim, tais transformacdes no campo dos conhecimentos geograficos trazem desafios
também para a formagao do gedgrafo, seja ele um pesquisador (técnico e planejador) ou um

professor do Ensino Fundamental, Médio e Superior.
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O cenario de transformagdes existente no mundo contemporaneo, gerado pela Covid-

19, em meio as novas tecnologias, com os novos recortes de espaco e tempo, com a
predominancia do instantaneo e do simultaneo, com as complexas interagdes entre as esferas
do local e do global afetando profundamente o quotidiano das pessoas, exige que a Geografia
procure caminhos tedricos e metodoldgicos capazes de interpretar e explicar esta realidade
dindmica neste atual contexto historico.

Callai (2011) explica que o papel do professor na construg¢do do conhecimento da area
¢ fator relevante: o que ele sabe, de onde advém seus conhecimentos, quais as bases que
sustentam sua atuacgdo. Trata-se de dados importantes para caracterizar quem ensina Geografia,
uma vez que estes docentes aprenderam e aprendem Geografia no cotidiano de sua vida e na
realizacdo do seu trabalho profissional.

Ademais, o Parecer CNE/CES n.° 492/2001 (Brasil, 2001), sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de Filosofia, Histéria, Geografia, Servico Social,
Comunicacdo Social, Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia ¢ Museologia,
diz que a Geografia ¢ formada por um amplo conjunto “[...] de interfaces com outras areas do
conhecimento cientifico. Assim, coloca-se a necessidade de buscar compreender essa realidade
espacial, natural e humana, ndo de uma forma fragmentada, mas como uma totalidade
dindmica” (Brasil, 2001, p. 10), pois, sendo uma ciéncia, a Geografia intenciona explicar a
interagdo entre sociedade e natureza.

Na esfera das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel
Superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) (Brasil, 2015) e para a formagdo continuada, a Resolucao n.° 02/2015,

Art. 2°, Inciso 1°, compreende a docéncia como:

[...] agdo educativa ¢ como processo pedagogico intencional e metddico,
envolvendo conhecimentos  interdisciplinares ¢ pedagogicos, conceitos,
principios ¢  objetivos da formacdo que se desenvolvem na construgdo e
apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a sélida formacdo cientifica e cultural do
ensinar/aprender, a socializacdo e construgdo de conhecimentos e sua
inovacao, em dialogo constante entre  diferentes visdes de mundo (Brasil,
2015, p.3).

Assim, preconiza uma concepg¢ao de formagdo docente para além da mera apreensio e
repasse de conteudos entremeados a uma racionalidade instrumental para simples aquisi¢do
técnica da matéria de ensino, ndo pressupdem, em consequéncia, o dominio do saber

pedagdgico para ensinar.
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O exercicio da docéncia perpassa dimensdes técnicas, politicas, éticas, estéticas,

culturais, socio-historicas e pedagogicas, devendo o profissional docente ser formado
qualitativamente para as funcdes de magistério na educagdo bésica em suas etapas e
modalidades, assegurando a transmissao de conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade e garantindo os objetivos do processo de ensino-aprendizagem, de gestdo
democratica, de avaliacdo institucional, dentre outras praticas pedagdgicas no espago escolar.
As instituicdes de ensino superior sdo responsaveis pela formagdo dos professores
através dos cursos de Licenciatura. No caso do professor de Geografia, ¢ necessaria uma
formagdo académica em nivel de graduagao que lhe possibilite tornar-se um profissional capaz
de refletir sobre a realidade e sobre os fendmenos geograficos nas dimensodes social e espacial.
Deve apropriar-se de conhecimentos e saberes que lhe permitam promover o desenvolvimento
intelectual e cognitivo do estudante, inserido em um meio social e cultural dindmico e
complexo. Enfim, a formacdo do professor de Geografia ¢ complexa, na medida em que se
busca um conhecimento critico, capaz de estimular a autonomia do sujeito e do profissional.
Nesta perspectiva, pode-se afirmar que o processo de ensino e de aprendizagem de
Geografia exige uma formagao consistente, para que o docente possa desenvolver uma pratica
pedagodgica que proporcione condigdes favoraveis para a efetivagao das aprendizagens dos
estudantes, para atuarem na sociedade como sujeitos criticos e protagonistas de a¢des no local

onde vivem: o mundo. Callai (2011), relata que:

[...] fazer educagdo geografica requer o esfor¢o de superar o simples ensinar
geografia “passando os conteidos”, € procurar com que os alunos consigam
fazer as suas aprendizagens significativas para as suas vidas e estes mesmos
conteudo. A Geografia ensinada na escola, é, portanto, um componente
curricular que procura construir as ferramentas teéricas para entender o mundo
e para as pessoas se entenderem como sujeitos nesse mundo, reconhecendo a
espacialidade dos fenomenos sociais (Callai, 2011, p. 15).

Torna-se pertinente refletir sobre os saberes e as praticas que sao mobilizados ao ensinar
Geografia na Educagao basica, fundamentais no sentido de possibilitar o (re)dimensionamento
de acdes empreendidas para producdo do conhecimento. Recentemente, tem crescido a
preocupacgdo por parte dos educadores e pesquisadores com o processo de formagao inicial de
professores de Geografia e com as contribuigdes desta para praticas desenvolvidas pelos
professores que atuam na Educacao Basica (Cavalcanti, 2013), no Brasil e em outros lugares
do mundo, devido ao interesse que se tem em aproximar o ensino dessa matéria as demandas

formativas da sociedade, em permanente e acelerada transformagao.
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Conforme De Paulo (2016), nos ultimos anos, tem havido criticas a efetiva contribuicao

para uma aprendizagem significativa na formagao de professores. Isso porque egressos desses
cursos, muitas vezes, parecem nao apresentar as especificidades de que necessitam para o
exercicio da pratica pedagdgica na atualidade. Segundo o autor, nota-se que — apesar das
intensas transformacdes que a sociedade vem presenciando, que demandam novas formas e
possibilidades para representar e interpretar fatos e fenomenos geograficos — os ensinamentos,
na grande maioria, na area de Geografia, ainda estdo ancorados em concepgdes que nao
contemplam as demandas contemporaneas.

Os Cursos de Licenciatura em Geografia, no Brasil, ao longo das ultimas décadas, vém
formando professores habilitando-os para a regéncia, nos diversos niveis e modalidades, na
Educacdo Bésica. Para se ter uma formacgao inicial satisfatéria, é preciso que ela abarque
determinados aspectos, como o dominio do contetido, estrutura curricular, conhecimentos
pedagdgicos da Geografia académica e da Geografia escolar que medeiam a construcao de
conceitos, dentre outros, como os propostos na Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(2017) referentes a essa area de conhecimento.

Neste sentido, Imbernén (2011) deixa claro que a formagao inicial deve fornecer as
bases para poder construir um conhecimento pedagogico especializado. A formacao inicial
deve dotar de uma bagagem so6lida nos ambitos cientifico, cultural, contextual, psicopedagogico
e pessoal, de modo a capacitar o futuro professor a assumir a tarefa educativa em toda sua
complexidade, atuando reflexivamente com a flexibilidade e o rigor necessarios, isto &,
apoiando suas acdes em uma fundamentacao valida para evitar cair no paradoxo de ensinar a

ndo ensinar.

[...] € necessario estabelecer uma formagdo inicial que proporcione um
conhecimento valido e gere uma atitude dialética que conduza a valorizar a
necessidade de uma atualizacdo permanente em funcdo das mudangas que se
produzem; a criar estratégias ¢ métodos de intervengdo, cooperagdo, analise,
reflex@o; a construir um estilo rigoroso e investigativo (Imbernén, 2011, p.
69).

As pesquisas académicas que tratam da formacdo de professores de Geografia t€ém
demonstrado intimeras dificuldades referentes ao ensinamento de fatos e fendmenos e a forma
de trabalhar os conceitos. No contexto da sala de aula, professores ainda pouco experientes tém
demonstrado momentos de angustia e insatisfacdo diante de situacdes inesperadas, ou seja,

situagdes que nao tiveram oportunidade de vivenciar durante a formagao (Andrade, 2006).
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Portanto, ainda sdo muitos os desafios a serem superados nos cursos de licenciatura em

Geografia, a fim de conduzir e repensar a pratica pedagogica, pois ensinar Geografia ¢ muito
mais do que trabalhar com conteudo desconectados ou repetir conceitos prontos, ¢ conseguir
articular o conhecimento geografico, nos seus aspectos fisico e humano, relacionando-os, para
que a geografia na escola seja realmente significativa e que o aluno seja protagonista de suas

aprendizagens. Logo,

[...] a geografia escolar tem um papel importante na construgado de referéncias
para os educandos; faz-se necessario que o profissional que se proponha a
atuar como educador nessa area repense o que ensinar € como ensinar. Esse
profissional deve compreender que a escola deve ser um lugar de encontro ¢
confronto entre as diferentes formas de concepgdes e praticas cotidianas e
cientificas, pensando em uma educacao proxima a realidade dos estudantes.
(Marcelino; Volpato, 2021, p. 96).

O conhecimento geografico, segundo Bogo (2010), ¢ constituido por conceitos,
representacdes € métodos que nao podem ser compreendidos em sua totalidade apenas pela
observacdo do mundo, pois se trata de uma linguagem peculiar que ¢ (re)introjetada durante o
processo de formagdo do professor, de acordo com as necessidades em relacdo ao ensino e a
conhecimentos prévios dos alunos, entre outros aspectos.

O Documento BNCC (2017) descreve que estudar Geografia ¢ uma oportunidade para
compreender o mundo em que se vive, na medida em que esse componente curricular aborda
as agdes humanas construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas regides do
planeta. Ao mesmo tempo, a educacao geografica contribui para a formag¢ao do conceito de
identidade, expresso de diferentes formas: na compreensdo perceptiva da paisagem, que ganha
significado a medida que, ao observa-la, percebe-se a vivéncia dos individuos e da coletividade;
nas relagdes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa memoria social; na
identidade cultural; e, na consciéncia de que somos sujeitos da histdria, distintos uns dos outros
e, por isso, convictos das nossas diferencas. Dai a importancia de uma formagdo docente
eficiente do professor de Geografia no intuito de garantir as aprendizagens significativas dos
estudantes, como ¢ orientado pela BNCC.

O ensino de Geografia ¢ uma das possibilidades de desenvolver nos alunos formas de
pensar e analisar criticamente as transformagdes impressas no espago geografico pelo atual
modo de produgdo. E, portanto, um reflexo dos encaminhamentos tedricos e metodologicos de

Geografia como ciéncia que estuda o espago. Sua atualiza¢ao funciona como um olhar sempre



45
aberto, olhar este que configura o entendimento das constantes mudancas que ocorrem, hoje,

na sociedade (Araujo; Silva, 2012).
Logo, pensar a formagao do professor vai além de avaliar a pratica pedagogica

desenvolvida em sala de aula nos cursos de formacao ¢,

[...] também, ¢ considerar a profissdo docente, as relagdes de trabalho e o
processo de formagdo definido pelas institui¢des que formam os varios tipos
de profissionais presentes no espaco escolar. Portanto, ¢ preciso entender os
processos que circundam as significagdes presentes na vida dos professores,
nos espagos escolares e na formacao, pois, a precarizagdo da profissdo e o
desestimulo do professor, construidos pelas politicas ptblicas ao longo dos
anos expressam a visivel desvalorizag@o da profissdo docente (Aratjo; Silva,
2012, p. 239).

Dessa maneira, a formagao inicial de professores trata apenas de um principio basico
para a caminhada profissional, portanto a busca pelo aprimoramento, apropriacao de
conhecimentos e novos saberes para a pratica docente deve tornar uma constante na vida dos
professores, que deve buscar o seu direito a formacdo continuada que pode acontecer no
ambiente escolar através de um projeto de formagao, em rede ou em instituigdes formadoras.

Um dos aspectos relevantes da formacao continuada ¢ o de complementar a formagao
inicial ou aprofundar um conhecimento especifico para sua atuagdo profissional docente, além
de fomentar recursos tedrico-praticos para superar a desarticulagdo entre teoria e pratica e
promover ¢ direcionar o desenvolvimento profissional docente na busca de novas
aprendizagens ¢ metodologias; discussdes tedricas que possibilite mudancas pedagbgicas;
atualizar-se, rever conceitos que se fazem necessarios diante das exigéncias do atual contexto
em que se vive a pandemia. Por fim, a formacgao inicial e continuada se destaca pela importancia
de fortalecer a pratica pedagogica dos professores de Geografia.

Além da formacao, as experiéncias vivenciadas em sala de aula também favorecem para
o exercicio docente, porque permitem um processo permanente de reflexdo de sua propria
pratica educativa, a qual é aperfeicoada no decorrer dos anos de profissdo. Para Neto e Silva
(2019, p. 329), a docéncia ¢ uma tarefa desafiadora, todavia, que pode ser alcangada por meio
de estratégias renovadas e empenhadas para sua realizag¢ao, obtendo-se, assim, resultados de

aprendizagem que sejam significativos para a vida do educando.
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3.2 Saberes docentes do professor de Geografia

Para o exercicio da docéncia € necessario que o professor tenha se apropriado dos
saberes docentes fundamentais para o exercicio da profissdo, os quais geralmente sao
construidos e reconstruidos na formagao inicial ¢ continuada, bem como em suas vivéncias nas
praticas pedagdgicas em sala de aula e, também, ao longo do desenvolvimento da carreira
profissional. Os saberes profissionais formam um conjunto de conhecimentos plurais, oriundos
de diversas fontes, que o professor vai desenvolvendo ininterruptamente durante a vida. Esses
saberes sao avaliados, reorganizados e atualizados pelos professores na pratica da sala de aula
e em contato com os diferentes sujeitos no ambiente de trabalho (Tardif, 2014). Sdo esses
conhecimentos que os professores mobilizam para exercerem seu trabalho pedagogico em sala
de aula.

Logo, para ser professor de Geografia sdo necessarios diversos saberes, tanto das
ciéncias educacionais quanto da ciéncia geografica, além dos proprios saberes, constituidos no
exercicio da profissdo. Ressalta-se que os professores de Geografia possuem um papel
imprescindivel na formacao cidada dos estudantes, pelo fato de a profissao ser essencialmente
humana e por essa ciéncia possibilitar uma leitura das contradi¢des que o espago geografico
apresenta. Trabalhar com essa disciplina inclui contetidos essenciais para a compreensdo do
mundo pelos olhos desse campo cientifico, isto €, como se deu, ao longo do tempo, a relacao
dialética entre os homens e destes com a natureza e sua consequente producao, reprodugao,
transformagao e organizacao do espago geografico (Saggiorato; Leme, 2020).

Como ja explicitado anteriormente, para o ensino de Geografia ndo basta conhecer seus
conteudos. Ensinar Geografia pressupde conhecé-la, e exige, também, conhecimentos
relacionados as ciéncias da educagdo. “E inegavel que o professor precisa de uma carga de
informacdes, de conteudo para ter condigdes de realizar o seu trabalho, mas ¢ também
imprescindivel compreender como fazer o trato destes conteudos em sala de aula” (Callai, 1995,
p. 40).

No exercicio de sua profissao o professor possui o seu saber especifico indispensavel
para o fazer docente responsavel em promover as aprendizagens significativas dos estudantes,
como ¢ o caso do professor de Geografia. Assim, pode-se dizer que os professores possuem
uma certa especificidade em relacdo as outras profissdes, um arcabougo de saberes variados,

necessario para o desempenho da docéncia. Como afirmam Saggiorato e Leme (2020, p. 6), “A
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atividade docente € essencialmente humana e esta caracteristica nos revela quio desafiadora ela

r

¢.”. O profissional formado em uma licenciatura

[...] vai trabalhar com educacdo, com o processo de ensino aprendizagem de
um determinado conteudo que € parte do curriculo do primeiro e do segundo
grau. A sua pratica ndo € construir coisas, organizar/administrar problemas,
ensinar/treinar certas técnicas, mas ¢ educar. E educar entendemos que seja
criar as condi¢des, instrumentalizar pessoas para que tenham acesso
concretamente a sua cidadania, e ao exercicio dela (Callai, 1995, p. 40).

Nessa dire¢do, enfatiza-se que os cursos de formagdo de professores devem abarcar
conhecimentos e saberes capazes de levar o professor a “[...] compreender satisfatoriamente as
questdes humanas relacionadas ao ensino, como por exemplo, a aprendizagem e o
comportamento, entre outros. Isto, porém, ndo significa primazia desses conhecimentos ou o
abandono do conteudo e das teorias de cada ciéncia” (Saggiorato; Leme, 2020, p. 7). Concorda-
se com os autores quando, na sequéncia, afirmam, apoiados em Tardif e Lessard (2014, p.36),
que a atividade do professor, que se quer humano e humanizado, exige “[...] instruir, mediar,
compreender, colaborar, entreter, cuidar, divertir etc., essas agdes estdo vinculadas ao uso da
linguagem e da comunicagao”.

Diante de uma determinada situagdo, o professor coloca em agao aqueles saberes que
ele ja possui, avaliando, posteriormente, o resultado de sua pratica, baseado no tripé agao-
reflex@o-ac¢do, gerando, assim, novos conhecimentos que auxiliam na ressignificacdo ndo sé da
sua pratica pedagdgica, mas também da sua identidade docente. “Esses novos saberes
confrontam-se e reorganizam-se, desenvolvendo sua capacidade de enfrentar situagdes do
cotidiano em sala de aula” (Saggiorato; Leme, 2020, p. 8).

A escola, através do trabalho docente tem como uma de suas metas primordiais formar
cidadados para a vida. Neste sentido, o professor de Geografia tem um papel fundamental nessa
tarefa, por meio da Educacao Geografica: dar significado ao conteudo dessa disciplina e tornar
os estudantes protagonistas do seu aprendizado. Nesse sentido, “A Geografia ¢ viva e pode
enriquecer a vida dos sujeitos, ressignificar conteudos, descobrir, sonhar, acreditar, sdo alguns
dos varios adjetivos que precisam estar presentes na profissao do professor de Geografia”
(Mormul, 2018, p. 563).

Ao enfatizar a importancia do papel do professor de Geografia na formacao integral e

cidada dos alunos, Lopes (2016, p.34) explica que ¢ necessario,
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[...] organizar praticas de educac@o geograficas que possibilitem ao educando
desenvolver raciocinios geograficos visando a construgdo de uma determinada
consciéncia geografica. Busca-se, mais amplamente, contribuir para o
desenvolvimento do pensamento autbnomo do educando e para o
favorecimento do agir cidaddo no mundo.

No curriculo escolar do Ensino Fundamental a Geografia ¢ um componente curricular
que integra a area das Ciéncia Humanas e Sociais, conforme a BNCC (Brasil, 2017). Nao se
pode perder de vista, contudo, que “a singularidade da Geografia ¢ produto da unidade dialética
entre o meio social e o meio natural” (Guglielmo, 1955 apud Saggiorato; Leme, 2020, p. 14),
sendo uma ciéncia simultaneamente humana e natural.

Sabe-se que o espago ¢ o objeto de estudo da Geografia. Cabe ao geodgrafo situd-lo no
tempo, observando como foi produzido, reproduzido e transformado com o passar dos anos, a
fim de que as analises possuam um sentido pratico e teorico. Em sala de aula, tendo como
objetivo a formacao critica dos discentes, ¢ fundamental “[...] explicar os desdobramentos da
relag@o entre meio social e natural durante a histéria, de que maneira as sociedades se organizam
(modos de produgdo). Quer dizer, uma andlise concreta e objetiva do espago geografico ¢
imprescindivel” (Saggiorato; Leme, 2020, p. 14.).

Conforme afirma Mormul (2018), ler o mundo geograficamente ¢

[....] a capacidade de pensar estrategicamente o espago geografico, entendido
como “palco” onde ocorrem as relagdes entre natureza e sociedade. Relacdes
essas mediadas por razdes econdmicas, politicas, sociais, culturais, ambientais
etc. E no entrelacamento desses agentes que entendemos a produgdo socio-
espacial (Mormul, 2018, p. 37-38).

No que concerne aos conhecimentos necessarios aos professores de Geografia,
Saggiorato ¢ Leme (2020) os classificam em conhecimento das ciéncias da Educacao,
conhecimento da conjuntura historica, politica e econdomica e conhecimento da ciéncia

geografica, e propdem o seguinte esquema:
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Figura 2 - Conhecimentos necessarios na formacao do professor de Geografia

CONHECIMENTO DAS CIENCIAS DA
EDUCACAO

CONHECIMENTO DA CIENCIA ‘: > CONHECIMENTO DA
GEOGRAFICA CONJUNTURA HISTORICA,
POLITICA E ECONOMICA

Fonte: Saggiorato e Leme (2020, p. 15).

O conhecimento das ciéncias da Educaciao diz respeito a didatica, as politicas
educacionais, aos fundamentos da educacao, ao estagio. Sao conhecimentos que fornecem aos
futuros docentes saberes que sdo indispensaveis ao exercicio da profissdo, como as teorias da
aprendizagem, como se da o processo de ensino e de aprendizagem, as metodologias de ensino
a serem aplicadas, “[...] os instrumentos pedagdgicos, as diretrizes curriculares e as politicas
direcionadas a educacdo etc., que dardo suporte para que o professor desenvolva mais tarde seus
proprios saberes na experiéncia em sala de aula” (Saggiorato; Leme, 2020, p. 18).

Nesse sentido, ¢ de vital importancia conhecer a estrutura organizacional da escola,
através do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), bem como as politicas publicas e os curriculos,
tendo em vista a influéncia que exercem sobre a atividade docente cotidiana. Como salientam
os autores, quer o professor tenha consciéncia ou nao desses aspectos, “[...] os programas
constituem as bases do seu trabalho. Conhecé-los pode suscitar participagdo efetiva na critica,
reformulacao e desenvolvimento dessas diretrizes (Saggiorato; Leme, 2020, p. 18).

Pimenta (2012, p. 24) contribui com esse posicionamento, quando pontua que “[...]
para saber ensinar ndo bastam a experiéncia e os conhecimentos especificos, mas se fazem
necessarios os saberes pedagogicos e didaticos”. Portanto, os conhecimentos especificos da
docéncia e os saberes pedagogicos e didaticos, ja mencionados anteriormente, sao fundamentais
para o ingresso ao cargo de professor, de modo a construir sua carreira profissional. Ele deve,
como esclarecem Saggiorato e Leme (2020, p. 18), “dispor de conceitos, definicdes e

elaboragdes teoricas que o subsidiem frente as diversas situagdes e desafios que encontrara em
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ambiente de trabalho, neste caso a escola. Dessa forma, podera construir olhar sensivel e

reflexivo referente a ci€ncia educacional”.

Ja& o conhecimento da conjuntura histérica, politica e econémica inclui os
conhecimentos interdisciplinares presentes nas licenciaturas em Geografia e tratam das
caracteristicas historicas da génese, formagdo e organizagdo espacial das sociedades e das
relacdes do homem com o meio. Para Mormul (2018, p. 37), “[...] torna-se importante que o
professor(a) conheca o projeto de sociedade engendrado e, assim, agir de modo licido e ativo
no processo de ensino e aprendizagem, logo, na pratica educativa como um todo”.

Coaduna-se com Saggiorato e Leme (2020), quando afirmam que a categoria da
Geografia que mais se aproxima desse conhecimento ¢ a Formacgao Socio-Espacial (FSE) criada
por Santos (1977), que estuda o que € “[...] concreto na vida de uma sociedade (a producdo), ou
seja, da sua realidade historica e localizada no espago geografico”, preocupando-se com “[...] a
génese e a evolugdo dialética das leis de funcionamento e a organizagdo econOmica-social e
espacial das sociedades, que ¢ particular, mas somente ¢ apreendida no bojo da totalidade”
(Saggiorato; Leme, 2020, p. 16).

Sao trés as caracteristicas principais da FSE:

a) nogdo de realidade concreta e em movimento, as leis que a regem ¢ sua
dinamica historica e localizada no espago (a espacializagdo da historia);

b) a relagdo dialética e contraditéria dessas leis, que sdo gerais e particulares
e

¢) a nogdo de totalidade - os modos de organizagdo em uma sociedade, sua
combinagdo - peculiar - em unidade de contrarios (Saggiorato; Leme, 2020, p.
17).

Por fim, o conhecimento da ciéncia geografica refere-se aos conhecimentos
especificos da Geografia, que fazem parte da grade curricular da graduacdo em Geografia. Sao
essenciais para a formagao do futuro professor dessa disciplina, por meio dos quais ele pode
conhecer e compreender a Geografia, seus limites, possibilidades e objetivos. Esse
conhecimento abrange, ainda, os conteudos e conceitos a serem ensinados aos estudantes.

Esses trés conhecimentos — das ciéncias da Educacdo, da conjuntura histérica, politica
e econdmica e da ciéncia geografica — sdo complementares e devem dialogar entre si.

Sustenta-se, portanto, que esses conhecimentos sdo basilares na formagao do professor

de Geografia, um professor que nao se limite a dar conta dos conteudos presentes no curriculo

escolar, mas que se preocupe, antes, em ajudar os alunos a desvendar o mundo em que se vive,
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fazendo-os reconhecer que a Geografia possui uma utilidade na vida concreta, como pondera

Callai (2012).

Conforme Saggiorato e Leme (2020, p. 20), a juncdo destes conhecimentos em torno da
Educagao Geografica “[...] € capaz de proporcionar uma formacao qualificada ao docente que
se propde trabalhar com a Geografia”.

Em tempo de pandemia, a atuagdo docente tem se configurado como um desafio para
os professores, inclusive os de Geografia, sendo alvo de criticas diante das bruscas
transformagdes que ocorreram no ensino neste contexto. Mesmo que se vislumbre, por ora, um
cenario pds-pandemia, em virtude da retomada da presencialidade dos alunos nas escolas, os
desafios dela decorrentes permanecerdo por um bom tempo, exigindo uma formacao sélida
deste profissional em relagdo ao trabalho docente, com vistas a ressignificacdo de sua pratica
pedagodgica. Nesse sentido, considera-se que os saberes aqui descritos sdo os saberes
necessarios para o professor de Geografia exercer seu trabalho de modo a contribuir na

formagao cidada dos estudantes.

3.3 Saberes docentes e ressignificacdo da pratica pedagogica na docéncia em Geografia

Neste atual contexto vivenciado no ambito educacional escolar em tempo de pandemia,
a formagdo continuada se apresenta como primordial para a ressignificacdo dos saberes e
fazeres, para a constituicdo docente nos aspectos pessoal e profissional, sendo, portanto, um
exercicio para a profissionalidade do professor, como também uma via possivel para o alcance
do ensino almejado por todos, especialmente em tempos tdo complexos e dificeis como o de
pandemia.

No trabalho docente, seja na unidocéncia, por area de conhecimento ou por disciplinas,
como no caso da Geografia, os professores usam diferentes saberes para o desenvolvimento dos
processos de ensino e de aprendizagem por meio da pratica pedagogica. Como se sabe, esses
saberes sdo mobilizados e construidos ao longo da carreira docente e em diversas situagdes de
aprendizagem dos alunos, que se consolidam em estratégias de ensino, no sentido de
desenvolver, no decorrer da Educagao Basica, as aprendizagens essenciais que devem concorrer
para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de competéncias que consubstanciam, no
ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC (2017),

competéncia ¢ definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
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habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas

complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Por isso, compreende-se que muitos dos saberes que orientam a pratica pedagogica sao
apreendidos, mobilizados e ressignificados pelo professor em programas e projetos de formagao
continuada. Essa gama de conhecimentos se constitui em tessituras que orientam e condicionam
a pratica educativa, além de contribuir na ressignificacdo da identidade docente. Sendo assim,
os saberes docentes interferem, interagem ou sdo ressignificados com os saberes e condutas da
experiéncia docente no decurso da sua atuagdao profissional cotidiana, através da pratica
pedagogica.

Griitzmann (2019) explica que os saberes docentes estdo vinculados ao chio da sala de
aula e remete a uma conversa com o professor, buscando conhecé-lo e conhecer sua formacao,
praticas, vivéncias e experiéncias, em ag¢des da vida escolar e vinculam-se as praticas do
professor, proporcionando momentos de aprendizado e reflexdo, num continuo ir e vir
profissional. A pratica educativa se d4 na interagdo professor e aluno no processo de ensino e
aprendizagem, que ocorre através da mediacdo de contetidos e estratégias de ensino presentes
no ato pedagogico, cujo intuito ¢ de desenvolver e consolidar competéncias e habilidades
inerentes a Educacgao basica.

Dentre as caracteristicas que demonstram as especificidades do saber docente, Tardif
(2014) descreve: sdao temporais, plurais e heterogéneos, ecléticos e sincréticos, personalizados
e situados. De certa forma, os saberes docentes espelham uma gama variada de conhecimentos,
com diferentes caracteristicas e implicagdes, sobre a pratica em sala de aula. Logo, o que o
professor ensina, pautado pelos seus objetivos de aprendizagem e procedimentos
metodologicos, assume a condi¢do de pratica educativa quando explicita a intencionalidade da
sua acao, mediada pelas suas experiéncias e saberes.

Neste sentido, Barbosa (2021) descreve que a pratica docente permite ao professor
momentos de ressignificagdo de diversos saberes e conhecimentos, sejam eles advindos em
variadas circunstancias: na sua vida cotidiana, no contexto de sua atuagdo como profissional
docente, em cursos de graduacdo, formagdes continuadas, dentre outras. Assim, a pratica
pedagdgica acontece no contexto sociocultural, no ambito da pratica educativa, e faz parte da
constitui¢do dos saberes docentes. Como ja descrito anteriormente, a escola, como espago de
atuacdo profissional e de formagdo continua, interfere nos saberes do professor, mas em seu
cotidiano reelabora-os ¢ dd novos sentidos, contribuindo para a melhoria das praticas

pedagdgicas. Portanto, considera-se que o professor mobilize os conhecimentos/saberes



53
necessarios a compreensao do ensino como pratica social, e desenvolva competéncias capazes

de investigar sua pratica pedagdgica, e, a partir dela, possa constituir e transformar os seus
saberes-fazeres docentes, num processo continuo de construgdo de sua identidade como
professor.

No contexto das praticas pedagogicas, principalmente em sala de aula, ocorrem: a
construc¢do, mobilizacdo e consolidagdo de saberes docentes. Desse modo, o desenvolvimento
profissional docente estd intimamente vinculado a pratica pedagdgica e a
construgdo/reconstru¢ao de conhecimentos aqui denominados de saberes docentes, no sentido
de possibilitar o pleno exercicio da pratica (Barbosa, 2021).

Em seus estudos, Tardif (2014) afirma que os saberes dos professores no exercicio da
docéncia sdo mobilizados, utilizados e produzidos por eles quando desenvolvem suas tarefas
cotidianas. Logo, os professores sdo sujeitos que possuem, utilizam e produzem saberes

especificos a docéncia. Para o autor,

[...] Os saberes que servem de base para o ensino tais como sdo vistos pelos
professores, ndo se limitam a conteudos bem circunscritos que dependem de
um conhecimento especializado. Eles abrangem uma grande diversidade de
objetos, de questdes, de problemas que estdo todos relacionados com seu
trabalho. Além disso, ndo corresponde ou, pelo menos muito pouco, aos
conhecimentos teoricos obtidos na universidade e produzidos pela pesquisa na
area da Educacdo: para os professores de profissdo, a experiéncia de trabalho
parece ser a fonte privilegiada de seu saber-ensinar (Tardif, 2014, p. 61).

Diante do exposto, ¢ possivel compreender que os saberes docentes agem na
transformagdo da pratica pedagdgica ao subsidiar no seu processo de ressignifica¢do. Esses
saberes sdo provenientes das experiéncias, teorias, formagdes e/ou construidos no dia a dia da
acdo docente em sala de aula. Assim, conclui-se que os saberes docentes podem ser
transformados em conhecimentos pedagogicos através da relagdo entre teoria e pratica, usados
para enfrentar as situagdes de conflitos do cotidiano escolar e no processo da formacao
profissional e pessoal do professor.

Tardif (2014) e Griitzmann (2019) avaliam que os saberes docentes tém um carater
subjetivo e, por vezes, assumem formas diferenciadas e requerem reflexdes a respeito de sua
construgdo pelos professores, aspecto que faz com que a conceitualizagao acerca da categoria
tedrica saberes ainda se mostre incipiente no contexto da literatura pertinente, se existente.
Assim, inicia-se esta subsecdo registrando conceituacdes e consideracdes sobre saberes

docentes. Para contextualizar este estudo, apresenta-se o Quadro 2, sobre a constitui¢ao dos
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saberes docentes e suas especificidades, na perspectiva de autores referéncias no tema: Tardif

(2014); Pimenta (2012) e Gauthier et al. (2006).

Quadro 2 - Saberes docentes

A constituicio dos saberes docentes e suas especificidades - perspectiva de Tardif (2014)

- Provém das Ciéncias da educac¢éo e da ideologia pedagbgica.
-Transmitem-se pelas instituicdes de formagdo de professores.

Saberes da - O contato com estes saberes acontece, sobretudo, ao decorrer da formagao inicial ou
formacio continuada dos professores.
profissional - Os saberes pedagogicos apresentam-se como doutrina ou concepgdes provenientes de
reflexdes sobre a pratica educativa.
- Ha a articulagdo entre os saberes pedagogicos com as ciéncias da educagio.
Saberes - Saberes sociais, de?ﬁnidos e selecionaflos pela institui.ga?.lo. universitaria.
o e e - Integram-se a pratica docente por meio da formacao inicial e continua.
disciplinares A . . . .
- Provém da tradig@o cultural e dos grupos sociais produtores de saberes
Saberes - Referem-se aos discursos, objetivos, contetidos e métodos que os professores devem
curriculares aplicar e estdo presentes nos programas escolares.
- Desenvolvidos pelos proprios professores no exercicio de suas fungdes e na pratica de
sua profissdo.
Saberes - Séo.saberes espec@ﬁco's, a partir do trabalhp cotidiano dos professores.
. .. | -Derivam da experiéncia e sdo por essa validados.
experienciais . o . .
- Incorporam-se a experiencia dos sujeitos e grupos sob a forma de habitus e de
habilidades, de saber-fazer e saber-ser.
- Podem serem chamados de saberes praticos.
Os saberes docentes segundo Pimenta (2012)
Saberes da - Produzidos pelos professores no seu cotidiano docente, num processo permanente de
experiéncia reflexdo sobre sua pratica, mediatizada pela de outrem.
- Conhecimentos especificos, conhecimentos cientificos, pois ninguém ensina o que ndo
Saberes do o, : ] %o 28 g ] g ]
conhecimento | - Arte de vincular conhemmento. de maneira 1.1211 e pertmente,l isto é, erodu21r novas
formas de progresso e desenvolvimento; consciéncia e sabedoria, reflexdo, capacidade
de produzir novas formas de existéncia e humanizacao.
- Relag@o professor-aluno, a importancia da motivagdo e do interesse dos alunos no
processo de aprendizagem, as técnicas ativas de ensinar etc. (responsaveis por pensar o
Saberes ensino como uma pratica educativa, com diferentes e diversas dire¢cdes de sentido na
pedagégicos | formagdo do humano).

- Inclui os saberes didaticos (responsaveis pela articulagdo da teoria da educacdo e da
teoria de ensino para ensinar nas situagoes contextualizadas). Ter didatica e saber ensinar.

Os saberes Docentes na perspectiva de Gauthier ez al. (2006)

Das Ciéncias
da educacio

- Compreende a relagdo entre o saber profissional especifico e a agdo pedagogica.

- Refere-se aos saberes produzidos pelos pesquisadores e cientistas nas diversas

Disciplinares disciplinas cientificas.

Experienciais | - Refere-se a vivéncia do professor.

Curriculares | - Relacionados a transformagao da disciplina em programa de ensino.

Da acéo - Saber experiencial do professor a partir do momento em que se torna publico, testado
pedagogica através das pesquisas realizadas em sala de aula.

Da tradiciio - Compreende o saber dar aula, adaptado e modificado pelo saber experiencial.
pedagogica

Fonte: Barbosa (2021, p. 49-50).



55
Observa-se, no Quadro 2 acima, que o professor mobiliza, em sua pratica, diferentes

saberes, que ndo tém origem apenas na formacdo inicial e continuada, mas em multiplos
contexto da vida cotidiana, como das praticas pedagdgica em sala de aula e nas vivéncias com
seus pares no ambiente escolar. Os saberes docentes se originam tanto dos cursos de formagao
de professores (seja inicial ou continuada) quanto de suas experiéncias pessoais e profissionais,
assim, estes saberes possuem tais elementos como fontes de aprendizagem, passam por
processos de desenvolvimento e sdo mobilizados na pratica pedagogica de modo a influenciar
e receber interferéncias dessa pratica.

Como ja explicitado previamente, os saberes docentes advém de diferentes momentos
da vida profissional. Conforme Macenhan (2015), o periodo de formagao inicial ¢ crucial para
que o futuro professor tenha contato com o conhecimento especifico da profissdo, ou seja,
aquilo que diferencia a docéncia das demais ocupagoes.

Imbernén (2011), por sua vez, esclarece que a especificidade da profissao docente esta
no conhecimento pedagogico, por entender que esse conhecimento, como ¢ utilizado pelos
professores, se construiu e se reconstruiu constantemente durante a vida profissional em sua
relacdo com a teoria e a pratica. A atuagdao do professor em sala de aula e suas relagdes no
ambiente escolar permitem-lhe repensar seus saberes e esses s30 expressos na sua pratica.
Acredita-se que o movimento reflexivo sobre e na pratica seja uma condicao indissociavel, por
meio da qual a pratica interfere na constituicdo dos saberes e, ao mesmo tempo, adquire
caracteristicas distintas a cada instante.

Neste sentido, Tardif (2014) explica que as relagdes cotidianas no ambiente de trabalho
dos docentes contribuem para que eles compartilhem problemas e saberes uns com os outros,
para sustentar suas praticas e promover outras possibilidades praticas por meio de seus pares,
que estao diretamente relacionados a seu contexto profissional.

Ademais, pode-se afirmar que a docéncia, como profissdo autdonoma, necessita de
conhecimentos especificos por parte dos que a exercem. Dessa maneira, existem os saberes
necessarios a atuacdo docente, cuja construcao depende de diversos elementos: a caminhada
escolar do professor na qualidade de aluno, os cursos de formacao inicial e continuada, os
conhecimentos desenvolvidos na pratica pedagdgica, entre outros.

Girotto e Mormul (2016) e Tardif (2014) explicam que a dindmica que envolve os
saberes dos professores, sdo, em sintese, uma pluralidade de conhecimentos ou habilidades de

diversas origens e temporalidades, que, ao serem mobilizadas, se manifestam no cotidiano do
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professor, e, uma vez submetidos ao ato reflexivo da pratica profissional, sdo reorganizados

com frequéncia.

O saber docente associa-se a construcao ¢ mobilizacdo de diversos saberes articulados
e pensados pelo professor no contexto educacional. Assim, o professor ¢ um profissional que
detém diversos saberes na sua acdo docente, um saber ou um conjunto de saberes que esta
relacionado com a sua identidade, sua experiéncia de vida, com a sua historia profissional e
com suas relacdes com o contexto escolar. O saber do professor ¢ gerado também na acgao
docente, na pratica escolar, principalmente, dentro da sala de aula e, a propor¢do que se vai
construindo essa pratica, surgem novos conhecimentos, novas experiéncias, que se incorporam
e se transformam em saberes docentes.

Freire (2014) também reflete sobre o papel do professor e os saberes fundamentais a
pratica educativo-critica ou progressista no exercicio da profissdo, afirmando que o ato de
ensinar exige varios saberes e que “[...] ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua constru¢ao” (Freire, 2014, p. 24).

O referido autor agrupa esses saberes em trés categorias:

1) Os referentes a pratica docente, ao exercicio da profissdo - ensinar exige: rigorosidade
metodica; pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, criticidade, estética e ética,
corporificacdo das palavras pelo exemplo; risco, aceitagdo do novo e rejei¢ao a qualquer forma
de discriminag¢do; reflexdo critica sobre a pratica, reconhecimento e a aceitacdo da identidade
cultural.

2) Os referentes ao processo de ensinar - ensinar ndo € transferir conhecimento e exige:
consciéncia do inacabamento; reconhecimento de ser condicionado; respeito a autonomia do
educando; bom-senso; humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores;
apreensao da realidade; alegria e esperanca; convic¢ao de que a mudanca € possivel e exige
curiosidade.

3) Os referentes a especificidade humana — exigem: seguranca, competéncia profissional
e generosidade; comprometimento para compreender que a educagdo ¢ uma forma de
intervencao no mundo; liberdade e autoridade; tomada consciente de decisdes; saber escutar;
reconhecer que a educacgdo ¢ ideologica; e disponibilidade para o dialogo.

Para se apropriar dessas trés dimensdes, pondera Freire (2014), o professor deve
reconhecer que ensinar, sendo uma especificidade humana, exige varias competéncias e

saberes:
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[...] ter seguranga, ser comprometido, saber escutar e ter competéncia
profissional. Faz-se necessario entender que o professor que ndo leva a sério
sua formagdo, que ndo estude, que ndo se esforce para estar a altura de sua
tarefa ndo tem forga moral para coordenar as atividades de sua classe (Freire,
2014, p. 89-90).

Como se vé, o autor acima mencionado compreende que o bom professor nao deve ter
uma pratica docente pautada apenas em contetido, pois outros conhecimentos e competéncias
sd0 necessarios para esse oficio, sendo igualmente importantes, para ser um bom professor,
tanto os conhecimentos relativos a contetido como os compromissos éticos, estéticos e politicos
com a pratica pedagogica.

O saber dos professores € um saber deles, que se constitui em suas experiéncias de vida
social e profissional, nas suas relagdes com os alunos em sala de aula e outras relagdes no
ambito da escola. Saberes que vao se consolidando desde a formagao inicial do professor, a
partir da sua trajetoria de vida enquanto aluno e que se tornam plurais a medida que eles tém as
suas experiéncias no ambito das institui¢des formadoras, nos curriculos apresentados e nas
praticas vividas no contexto escolar (Tardif; Lessard, 2014).

Tardif (2014) descreve que os saberes sdo esquemas, regras, habitos, procedimentos,
tipos e categorias, produzidos pela socializagdo, isto €, decorrem do processo de imersdo dos
individuos nos diversos mundos socializados (familia, grupos, amigos, escolas), nos quais eles
constroem, em interacdo com os outros, sua identidade pessoal e social. Os saberes docentes
sdo mobilizados e empregados na pratica pedagogica, de onde esses proprios saberes se
originam e servem para resolver os problemas dos professores em exercicio e para dar sentido
as situacdes de trabalho que lhes sdo proprias.

Diante do exposto, coaduna-se com Tardif e Lessard (2014) quando afirmam que os
saberes sao plurais e emergem de diversas fontes de natureza e especificidades diferentes, de
modo que o professor, ao longo da sua profissionalizacdo docente, desenvolve saberes para
atender as necessidades do cotidiano escolar, saberes que sao, especialmente, utilizados na sua
pratica docente. Portanto, pode-se dizer da necessidade de se buscar a compreensao acerca de
uma importante relacdo entre os saberes docentes e a forma plural de entendé-los, como
esclarecem Gauthier et al. (2006, p. 28), “[...] € muito mais pertinente conceber o ensino como
a mobilizacdo de varios saberes que formam uma espécie de reservatorio no qual o professor
se abastece para responder as exigéncias especificas de sua situagdo concreta de ensino”.

Para esses autores acima citados, portanto, os saberes docentes t€ém origem e fontes

diversas, dando ao professor uma ampla variedade de saberes que, no exercicio da docéncia,
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sdo mobilizados diante de algumas situagdes problematicas no cotidiano da sala de aula. Para

eles ndo basta ter apenas conhecimento do conteudo da disciplina para ensinar: é necessario,
antes, a mobilizacdo de outros saberes.

Nesta perspectiva, Pimenta (2012) acrescenta que:

[...] considerar a pratica social como ponto de partida e como ponto de chegada
possibilitara uma ressignificacdo dos saberes da formagdo de professores. As
consequéncias para a formagdo dos professores sdo que a formagao inicial so
pode se dar a partir da aquisi¢ao da experiéncia dos formados (ou seja, tomar
a pratica existente como referéncia para a formagao) e refletir-se nela. O futuro
profissional ndo pode constituir seu saber-fazer, sendo a partir do seu proprio
fazer (Pimenta, 2012, p. 28).

Pensar no exercicio da docéncia ¢ pensar, também, na formacao do professor. Nesse
aspecto, Gongalves (2016) afirma que os saberes construidos e mobilizados significam o
reconhecimento da existéncia de uma base de conhecimentos para o ensino da profissdo, assim,
os saberes docentes vao sendo constituidos a partir de uma reflexao na e sobre a pratica, o que
implica dizer que a relagao dos docentes com os saberes vai além da fun¢do de transmissao do
conhecimento. Pode-se afirmar que, na pratica pedagdgica, o professor integra diversos saberes
e que, desta pratica, surgem diferentes fontes de saberes docentes no contexto das praticas
pedagogicas.

Ao observar o Quadro 2, verifica-se que Pimenta (2012) apresenta trés modalidades de
saberes docentes necessarios a docéncia e que contribuem para a construcdo da identidade
profissional do professor. Para esta autora, os saberes da docéncia se constituem a partir da
experiéncia, do conhecimento e dos saberes pedagogicos. Ao apropriar-se deles, o professor
reafirma sua identidade docente.

Em outro nivel, os saberes da experiéncia sdo também aqueles que os professores
constroem no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo sobre sua pratica,
mediatizada pela de outrem — seus colegas de trabalho, os textos produzidos por outros
educadores etc. (Pimenta, 2012). E na pratica da sala de aula que o professor conhece a si
mesmo e se reelabora como profissional da educagdo, de sorte que o trabalho docente se
constroi e se transforma no cotidiano; como pratica, visa a transformagdo de uma realidade, a
partir das necessidades do homem social.

A formacao continuada € prosseguimento da formagao docente ap6s a formagao inicial,
tendo em vista atender a exigéncia do ensino e da aprendizagem dos estudantes em contexto

histérico, isto €, socializar os conhecimentos cientificos atualizados. Portanto, a formagao
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continuada ¢ direito e dever dos professores. Direito no sentido de buscar melhoria profissional,

a partir de uma formacdo que contribua para o bom desenvolvimento de sua pratica, e dever,
no sentido de manter-se nas formagdes de forma participativa, refletindo, sempre, acerca de sua

acdo pedagodgica em sala de aula.

3.4 Formacao inicial e continuada: espacos de mobilizacio de saberes e (res)significacio

da identidade profissional docente

A construcao da identidade docente ¢ alicer¢ada na solida formacgao inicial e continuada
do professor, que sdo ressignificadas através da mobiliza¢do dos saberes docentes nas praticas
pedagogicas em sala de aula. Pimenta (2012) descreve que o professor vai produzindo saberes,
que sao provenientes dos diversos espagos sociais nos quais ele esta inserido. Para a autora, os
saberes da docéncia sao oriundos da experiéncia, do conhecimento ¢ da formacao especifica
das licenciaturas, ou seja, dos saberes pedagogicos. Estes saberes, entrelagados e fundidos, sdo
imprescindiveis para que o professor possa colocar em pratica tdo importante atividade, que ¢
mediar o processo de constru¢do do conhecimento dos estudantes. E neste processo que

acontece o ressignificar da identidade profissional docente.

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacdo da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da
revisdo das tradigdes. Mas também da reafirmacdo e pratica consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. [...] Constroi-se, também,
pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade
docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no
mundo, de sua histéria de vida, de suas representagdes, de seus saberes, de
suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor
(Pimenta, 2012, p. 20).

A formagado docente ¢ tida como um dos aspectos mais importantes para atualizacao
profissional do professor para que possa desempenhar de modo eficiente a pratica pedagogica
em sala de aula. Nesta perspectiva, Imbernén (2011) pondera que a formagao de professores

deve ajudar a desenvolver um conhecimento profissional que lhes permita

[...] avaliar a necessidade potencial e a qualidade de inovagdo educativa que
deve ser introduzida constantemente nas instituicdes; desenvolver habilidades
basicas no ambito das estratégias de ensino em um contexto determinado, do
planejamento, do diagnostico e da avaliagdo; proporcionar as competéncias
para ser capazes de modificar as tarefas educativas continuamente, em uma
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tentativa de adaptacdo a diversidade e ao contexto dos alunos; comprometer-
se com o meio social (Imbernoén, 2011, p. 72).

Apropriar-se de e mobilizar conhecimentos e saberes docentes sdo contribuigdes
relevantes da formacao continuada, que podera ocorrer no ambiente escolar ou rede. Todo
projeto de formacao continuada deve ser pautado em diagnosticos das necessidades formativas
dos professores da escola.

A formagao continuada deve favorecer o rompimento do falso individualismo. Investir
em responsabilidades e compromissos coletivos, em interdependéncia de metas, no sentido de
tornar a escola um lugar de aprendizagem permanente, € em um processo de comunicagao
compartilhado, permitindo aumentar o conhecimento pedagdgico e a autonomia profissional
participativa. E também uma maneira de estimular a visdo do aperfeicoamento como parte
intrinseca da profissdo docente. Contudo, essa formagao coletiva ndo ¢ possivel sem haver
dialogo constante, debate, investigagao colaborativa e consenso, obtido sem imposi¢ao. Neste
processo, os professores deverdo ser colocados em situagdes de identificacdo, participagdo,
aceitagao de criticas ¢ discordancias (Imbernén, 2011).

A formagao profissional ¢ considerada, pelos professores, como eixo norteador da sua
pratica, uma vez que possuem um saber profissional docente que ¢ construido ao longo de sua
carreira ¢ orienta a pratica educativa. Nessa direcdo, cabe a escola, como as instituigdes
formadoras, reavaliar constantemente sua politica de formacdo e os alcances que esta
proporciona para melhoria das praticas pedagogicas com vistas as aprendizagens dos
educandos.

Segundo Campos (2012), o saber-ensinar integra diferentes saberes situados na agao

pedagogica. A formagao docente deve, desse modo, priorizar

[...] a formagdo do professor, como sujeito reflexivo, considerando a préatica
pedagogica. [...] os curriculos dos cursos e formagdo devem orientar a
formagao do professor. Formagao esta pautada no desenvolvimento de saberes
integrados pela interdisciplinaridade ¢ competéncias, para a promogdo de
habilidades essenciais e especificas para atuagdo docente (Campos, 2012, p.
28).

Nesta perspectiva, o contetido da acdo docente deve ser entendido como o trabalho
docente, na sua expressdo fundamental enquanto praxis: o trabalho docente se faz pela agdo
mediada pela reflexdo dessa pratica, a partir da dimensdo intersubjetiva e dialdgica dos sujeitos.
O dialogo que se estabelece entre sujeitos ¢ situado num contexto proprio que marca a relagao

entre estes, estabelecida pela interacdo comunicativa (Campos, 2012).
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Por isso, no exercicio da docéncia, exige-se do professor a mobilizacdo de

conhecimentos/saberes que sejam capazes de dar conta das atividades complexas no contexto
do processo ensino aprendizagem no dia a dia da escola. Para atender as exigéncias desta
complexidade, faz-se necessaria a formagdo continuada como meio de desenvolvimento
profissional permanente para a docéncia. Neste sentido, a formagao continuada ¢ condigdo para
a aprendizagem permanente dos professores, pois o cotidiano escolar ¢ complexo e sofre
influéncias de fatores econdmicos, politicos, sociais e culturais, que acabam interferindo no
processo de ensino e de aprendizagem (Libaneo, 2004).

E importante ressaltar que a formagdo continuada que acontece na escola deve partir
de suas reais demandas, tanto em relagdo as necessidades formativas dos professores como das
aprendizagens dos estudantes. Porém, essa formacao nao acontece so e necessariamente em seu
interior, isso porque a escola sofre influéncias de muitos aspectos que estdo fora dela e que
precisam ser considerados nos processos de formagdo, na construgdo do seu projeto de
formacao, tornando-a geradora das necessidades formativas e das a¢des formadoras, e conceber
a formagdo continuada como direitos de todos os profissionais que nela trabalham, dando
importancia a valorizagao profissional e ao fortalecimento de sua identidade profissional dentro
deste espago educativo (Barbosa, 2021).

Neste direcionamento, Imbernén (2011) explica que

[...] Os docentes devem se assumir como protagonistas, com a consciéncia de
que todos sdo sujeitos quando se diferenciam, trabalham juntos e desenvolvem
uma identidade profissional. Nesse sentido, ¢ natural que o papel dos
coordenadores pedagdgicos também seja central. Cabe a eles ajudar as
respectivas equipes a refletir e encontrar solugdes para as situagcdes-problema
do cotidiano da sala de aula - o que, por sua vez, vai fazer com que o carater

\

individualista atribuido a atuag¢do docente caia por terra definitivamente
(Imbernén, 2011, p. 23).

A formacdo continuada de professores deve ser entendida como um processo
permanente de aperfeigoamento dos saberes necessarios a atividade profissional, com o
objetivo de assegurar um ensino de melhor qualidade para os alunos. Assim, Silva e Cappel
(2019) descrevem que ¢ através de uma formagdo continua que os docentes serdo capazes de
mobilizar os saberes docentes, que compreenderdo e desenvolverdo as competéncias e
habilidades necessarias para a investigagcdo de sua propria pratica. Nesta perspectiva, € preciso
que o professor entenda que a pratica de ensino deve ser pautada por aperfeicoamento constante

e reflexivo, tendo em vista que ele € responsavel pelo processo de mediagao dos conhecimentos
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necessarios para a formagdo ética, critica e reflexiva dos estudantes (formagao cidadd) num

contexto de uma sociedade tecnologica.

Assim, a formagao continuada tem como objetivo

[...] aprofundar um conhecimento especifico para sua atuag@o profissional.
Tem também a finalidade de fomentar recursos tedrico-praticos para suprir a
articulagdo entre teoria e pratica, assim promover ¢ direcionar o
desenvolvimento docente na busca de novas metodologias e discussoes
teoricas que possibilite mudangas na ac¢do pedagogica; atualizar-se, rever
conceitos se faz necessario diante das exigéncias do atual contexto (Ferreira,
2014, p. 45).

A formagado continuada vai além de qualificagdo docente, seja em nivel de extensao,
graduacdo ou poés-graduacdo; se expressa através dos mais variados cursos disponiveis e
necessita ser feita pautada em diagnosticos das necessidades formativas dos docentes. Um dos
aspectos de grande importancia da formagao continuada estd relacionado ao alerta sobre as
necessidades de percepgao de novas praticas pedagogicas, ja considerando o tempo pandémico.
Logo, pode ser entendida pelo professor como oportunidade de reflexdo critica acerca de sua
propria pratica educativa e subsidiar na construcao de sua identidade docente, que se caracteriza
pela singular definicao do professor como produtor de saberes.

Neste sentido, Imbernén (2011) explica que o reconhecimento da identidade no
contexto da formagdo continuada permite ao professor melhor interpretar o trabalho docente e
melhor interagir com os outros € com as situagcdes vividas diariamente nas institui¢des
escolares. Por isso, a formagdo continuada precisa ser uma formagdo permanentemente
vinculada as necessidades reais do cotidiano escolar do professor visando a utilizagdo, de modo
adequado, dos recursos pedagdgicos e midiatico-tecnoldgicos.

Para que as interagdes entre os saberes tedricos e os saberes praticos se articulem, o
professor precisa de um bom desempenho e uma boa qualificagdo. Deve, portanto, estar em
constante busca pelo saber, pelo saber fazer, para que possa melhorar sua pratica docente e seu
conhecimento profissional. E necessario refletir sobre sua pratica pedagogica, ja que ¢ através
do processo reflexivo que ird se tornar um profissional capaz de construir sua identidade
profissional docente.

Neste sentido, Carpin (2014) pontua que:

[...] a formagdo continuada dos professores se faz primordial, pois aprimora
os saberes didaticos ¢ pedagdgicos com vistas a adotar novas técnicas de
ensino que privilegiem uma a¢do educativa inovadora ¢ que promova uma
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participagdo ativa dos alunos na construgdo de novos significados para sua
vida profissional fundamental para consolida¢do de conhecimentos que
possam ser ampliados na realidade social (Carpin, 2014, p. 74 -75).

Neste atual contexto, no periodo de pandemia, o professor precisa adquirir novas
habilidades para o saber fazer no intuito de melhorar seu trabalho pedagdgico. Portanto, a “[...]
formacdo docente deve passar para dentro da profissdo, isto ¢, deve basear-se na aquisi¢ao de
uma cultura profissional, concedendo aos professores mais experientes um papel central na
formag¢ao dos mais jovens” (Novoa, 2009, p. 36).

Na contemporaneidade, também os desafios de competitividade estdo postos ao
professor. Logo, deve estar cada vez mais capacitado, sair do senso comum para se tornar um
profissional que visa trabalhar em conformidade com a realidade social e o contexto vigente.

Como ja explicitado anteriormente, a pandemia do Covid-19 provocou mudangas no
trabalho educacional desenvolvido na escola, e nas praticas pedagdgicas, o que Néovoa (2022)
denomina de metamorfose no ambito escolar. Neste atual cendrio, repensar e investir na
formacao de professores, da Educagao Infantil ao Ensino Superior, ¢ urgente, tendo em vista o
seu papel mediador nos processos constitutivos no desenvolvimento integral do estudante, na
construcdo da cidadania e melhoria da qualidade do ensino.

Noévoa (2022) descreve que o ciclo do desenvolvimento profissional se completa com
a formacao continuada. Face a dimensao dos problemas e aos desafios atuais da educagdo ¢
preciso, mais do que nunca, refor¢ar as dimensdes coletivas do professorado. Para ele, a

tradicional imagem do professor

[...] de pé junto ao quadro negro, dando a sua aula para uma turma de alunos
sentados, talvez a imagem mais marcante do modelo escolar, esta a ser
substituida pela imagem de varios professores trabalhando em espagos abertos
com alunos e grupos de alunos. Esta nova construgdo pedagogica precisa de
professores empenhados num trabalho em equipe e numa reflexdo conjunta.
E aqui que entra a formagdo continuada, um dos espacos mais importantes
para promover esta realidade partilhada (Novoa, 2022, p. 67).

Urge a constru¢do de um novo perfil de professor com o dominio de saberes docentes,
competéncias e habilidades professorais para dar conta das demandas na educagdo escolar na
pandemia. A formagao docente, seja ela inicial ou continuada deve possibilitar ao professor
meios de garantir os direitos de aprendizagem de todos os estudantes. Deve, ainda, ter o intuito
de investigar os saberes que sdo mobilizados e utilizados pelo professor no cotidiano da sala de
aula e que podem contribuir para a melhoria da pratica pedagogica e o desenvolvimento da

identidade profissional, principalmente no periodo de pandemia.
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Neste contexto, ressalta-se que a formacdo continuada do profissional docente ¢é

edificada como um processo de construcdo do saber a servigo da reflexdo simultanea entre o
que estou fazendo e como posso fazer esta mesma agdo de uma forma melhor. Entdo, pode-se
afirmar que a formagdo continuada ¢ um ambiente de saberes e praticas que vao sendo
significados, contextualizados e constitui, igualmente, um espago de producdo de novos
conhecimentos de troca de diferentes saberes, de repensar e refazer a pratica do professor, de
construcao de novas competéncias docentes.

A participacdo dos professores em projetos de formagao continuada possibilita o
repensar de suas praticas pedagodgicas, suas capacidades reflexivas sobre a propria pratica
docente, de maneira a atender as necessidades de aprendizagens dos alunos em suas
diversidades, para que, assim, possa melhorar o processo educativo na unidade escolar. Ainda,
¢ por meio da formacao continuada que o professor desenvolve suas competéncias professorais
para atuar de modo significativo na escola e desenvolver o trabalho docente de maneira a
garantir as aprendizagens e o desenvolvimento integral do aluno.

Para isso, sugere-se que a formagdo continuada de professores deve seguir uma
tendéncia reflexiva, tendo em vista que trabalhar o conhecimento na dindmica da sociedade
multimidia, da globalizagdo, da multiculturalidade, das transformacdes nos mercados
produtivos, na formacao dos alunos, criangas e jovens — também eles em constante processo de
transformagao cultural, de valores, de interesses e necessidades, requer a permanente formacao
dos docentes, isto €, que seja continua, entendida como ressignificagdo identitaria dos
professores, com o pleno reconhecimento dos saberes docentes € um desenvolvimento

profissional continuo.
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4 DRE: ESPACO LEGITIMO DE FORMACAO CONTINUADA PARA DOCENCIA

Neste capitulo, busca-se apontar a importancia da formacao continuada do professor
garantida na Diretoria Regional de Educagao — DRE, no municipio de Rondonopolis/MT, e
também na escola, por serem considerados espagos legitimos de formagdes para
desenvolvimento profissional e significagdo do processo de ensino, isto ¢, das praticas
pedagogicas em sala de aula. A politica de formacgdo continuada de professores ¢ fator de
relevancia quando o objetivo ¢ propor mudangas no sistema educativo, que geralmente ocorre
mediante o conhecimento significativo e a reflexdo na acao e sobre a agao pedagogica.

A formagdo continuada na escola ¢ garantida em lei aos profissionais da educagdo da
Rede Estadual de Ensino/MT, e faz parte da carga horaria de trabalho do professor. Nesta rede
de ensino, tanto o professor efetivo, ou seja, concursado, como o professor interino (contrato
de prestacao de servico educacional temporario) t€m uma jornada de 30h semanais, sendo que
4h delas sdo destinadas a participacao do professor no projeto formag¢ao permanente na escola.

A formag¢do continuada ¢ um direito do trabalhador da educagdo. Sua oferta pelos
sistemas de ensino, redes e instituigdes educativas encontra-se regulamentada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) Lei n.° 9.394/96, nos Art. 61, Inciso I; Art. 67,
Incisos II e V; Art. 87, § 3, e, mais recentemente, na Resolugdo do Conselho Nacional de
Educacdo, CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Continuada de Professores da Educacao Bésica. No Estado de Mato
Grosso, as disposi¢oes legais que regulamentam e normatizam a carreira dos Profissionais da
Educagdo que estdo dispostas na Lei Complementar n° 50/1998 e, dentre as atribuicdes
estabelecidas aos profissionais do ensino, aponta que esses devem buscar formagdo continuada
e, no caso dos docentes, cumprir hora-atividade na unidade escolar. Para atender o estabelecido
por lei, a Seduc orienta a organizacao de estudos de formagao continuada nas escolas com carga
horaria de quatro horas semanais no computo da hora-atividade, de acordo com o Orientativo
da formagao continuada N.° 01/2022/UPFC/SAGE/SEDUC/MT (Mato Grosso, 2022¢).

A hora atividade ¢ composta por 10 horas semanais, sendo que 06 (seis) horas sao
destinadas ao planejamento coletivo das atividades pedagogicas e 04 (quatro) horas aos estudos
coletivos dos professores mediante a participacdo no projeto de formagdo continuada na
unidade escolar.

Conforme explicitado no orientativo em tela, a pauta de formagao para o ano de 2022

serd desenvolvida em ciclos formativos, por ser o ano de retorno as atividades presenciais nas
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escolas, da implantagdo do Sistema Estruturado de Ensino (SEE). A organizagdo da formacao

continuada em ciclos tem por finalidade o monitoramento de cada agdo formativa para que, ao
final do periodo, possam ser avaliadas, possibilitando ajustes para melhor direcionamento do
ciclo seguinte.

Para a implantacao do SEE nas unidades escolares serdo destinadas duas horas semanais
de formagdo que deverdo ser cumpridas por todos os professores de todos os componentes
curriculares. Essa formacdo serd desenvolvida em grupos de professores, nas escolas,
organizados pelo coordenador pedagogico, seguindo as orientagdes da Fundagdao Getulio
Vargas e Dian e Silva — FGV/Dian e Silva, por meio da plataforma Moodle, com atendimento
personalizado as escolas para atender eventuais necessidades no percurso da formagdo. A
formacao ¢ organizada em tematicas formativas a serem desenvolvidas durante o ano letivo de
2022 (Mato Grosso, 2022c).

Ao professor alfabetizador serdo garantidas formagdes em Lingua Portuguesa,
Matematica e Alfabetizacdo. Para tanto, ¢ necessaria a combina¢do de tecnologia e
conhecimento pedagdgico. Nesse sentido, o professor formador dos componentes de Lingua
Portuguesa, Matematica e Alfabetizacao, em parceria com o professor formador de Tecnologia
Educacional, deverd desenvolver formacdo com as alternativas tecnoldgicas necessarias a
dinamizacao das agdes pedagdgicas.

A formagdo continuada aos professores alfabetizadores pelos professores formadores
das DREs ocorrera no modo on-line, com sessdes sincronas para orientagoes e tira duvidas. As
formagdes serdo gravadas pelo professor formador e disponibilizadas aos Coordenadores
Pedagogicos das escolas para, se necessario, organizar grupos de estudos em diferentes turnos.

E garantida a Formagdo continuada aos professores articuladores que atuam em
Laboratorio de Aprendizagem. Pontua-se que o Laboratorio de Aprendizagem tem por objetivo
atender prioritariamente os estudantes que apresentarem defasagens no processo de
Alfabetiza¢do, Lingua Portuguesa e Matematica (Ensino Fundamental - Anos Iniciais) e na
recuperagdo de aprendizagens essenciais € elementares em Lingua Portuguesa e Matematica
(Ensino Fundamental - Anos Finais e Ensino Médio).

A DRE também oportunizara a Formagao Continuada em Tecnologia Educacional que
sera ofertada a todos os professores da rede ptblica no modo on-line, com sessdes sincronas
para orientar e sanar eventuais duvidas. Estas formagdes também serdo gravadas pelo professor
formador e disponibilizadas aos Coordenadores Pedagdgicos das unidades, para estudos

posteriores, caso haja necessidade. A formagao em Tecnologia Educacional devera contemplar
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o uso dos recursos educacionais digitais para que os professores possam sistematizar seus

Roteiros de Atividades utilizando esses recursos (Mato Grosso, 2022c¢).

Ainda no ambito das agdes de Formag¢do Continuada na DRE ¢ garantido aos
Coordenadores Pedagdgicos a formacao continuada, visto que o orientativo supracitado, ao
considerar as especificidades da fun¢do do Coordenador Pedagégico, compreende ser
necessario que esse profissional possua conhecimento que o habilite a desempenhar
competéncias relacionadas a organizagdo do trabalho pedagogico, gestdo da aprendizagem e
mediacdo no relacionamento entre a escola e a comunidade escolar, o que evidencia a
necessidade permanente de formagao continuada. Somando-se a isso, no ano de 2022, ocorre o
ingresso de novos profissionais na fun¢do, que ndo possuem experiéncias.

Assim, os coordenadores de formacdo das DREs deverdo planejar encontros mensais
formativos, no modo on-line, com sessdes sincronas para orientacdes e tira dividas. O objetivo
¢ atroca de saberes entre esses profissionais na perspectiva das seguintes tematicas: Atribuicoes
do Coordenador Pedagogico; Organizagdo do Trabalho Pedagdgico; Gestdo da Aprendizagem
e Escola e Comunidade Escolar, Diagndsticos para fins didéticos pedagogicos, Planejamento e
Intervencao Pedagogica (Orientativo N.°01/2022/UPFC/SAGE/SEDUC/MT).

A Seduc/MT, no dever de garantir o direito a formagao docente, também assegura a
Formagdo Continuada ofertada por Instituigdes Parceiras, como forma de melhor atender as
necessidades de formagdo e ampliar as oportunidades de participagcdo em cursos de formacao
continuada a todos os professores da rede publica.

Nessa direcao, a Seduc celebrou parceria com instituicdes que ofertam cursos com
tematicas diversificadas de interesse das diferentes areas de conhecimento. Esses cursos
representam uma alternativa flexivel de horarios e tematicas que possibilitam o continuo
investimento dos professores em seu desenvolvimento profissional.

As proposicdes definidas no documento BNCC, em que as aprendizagens essenciais
definidas devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de competéncias
que consubstanciam, no ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho, exigirdo, do professor,
competéncias professorais e saberes docentes que assegurem a aprendizagem discente, assim,
a formacao continuada deve conduzir o professor a desenvolver uma pratica pedagogica que

seja significativa, de modo a consolidar essa aprendizagem.
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Ademais, a competéncia profissional do professor estd condicionada a integracdo de

mudancas educacionais que venham a surgir, como, por exemplo, as aquelas impostas a escola,
em relacdo ao ensino, em consequéncia da pandemia da Covid-19. Dai a necessidade, hoje, de
as institui¢des publicas, mantenedoras do ensino publico, como as Secretarias de Educacao, em
nivel Federal, Estadual ou Municipal, bem como a escola, investirem em projetos de formacao
continuada a fim de contemplar as multiplas necessidades que se apresentam no atual contexto
historico, no ambiente escolar, para que os docentes sejam protagonistas de sua formacao, e,
consequentemente, possam bem atender as dificuldades dos alunos, nos processos de ensino e
de aprendizagem.

Sabe-se que para oportunizar os direitos a aprendizagem de todos os estudantes em idade
escolar, a formagao do professor, dentre outros fatores, ¢ primordial, dada a importancia do
desenvolvimento de praticas pedagogicas exitosas em sala de aula. Para isso, a formagao deve
adaptar-se aos grandes avancos que ocorrem na sociedade contemporanea, principalmente as
relacionadas as novas tecnologias, pois trata-se de fator decisivo para possibilitar inovag¢des no
processo de ensinar e de aprender, principalmente neste momento em que a sociedade convive
com a pandemia do Coronavirus, em que o ensino remoto adentrou na escola, substituindo, por
um bom tempo, as aulas presenciais.

Defende-se, aqui, que o processo de formagao permanente, seja ele na escola, na DRE
ou em rede, deve sempre enfatizar o desenvolvimento profissional docente, ter como referéncia
os saberes docentes. Tal como afirma Schon (1992), trata-se de processos educacionais por
meio de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas pedagdgicas e da continua
reconstrucdo da identidade docente, sendo um processo dindmico que, ao longo do tempo, faz
o professor adequar-se as exigéncias de sua atividade profissional, tornando-o protagonista na

constru¢ao da sua autonomia docente.

4.1 Escola e DRE: da formacao continuada do professor a constru¢io da autonomia da

pratica docente

A formagdo continuada do professor de Geografia acontece tanto na escola como na
DRE. As estratégias na organizagdo dos grupos de professores nos momentos da formagao se
dao em: grupos dos professores unidocéncia, grupos de professores por areas de conhecimento.
Nestes espacos de formagdo, os saberes trabalhados junto aos professores de Geografia

acontecem especificamente no contexto da area das Ciéncias Humanas e Sociais, ndo havendo
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uma formacao especifica para o professor de Geografia. Os saberes apreendidos e mobilizados

pelo professor de Geografia referem-se aos saberes necessarios ao trabalho docente em vista da
significacdo da pratica pedagdgica em sala de aula, e a ressignificacao da identidade docente.

Ante o exposto, a formagdo continuada que ocorre na escola, mediante o
desenvolvimento de um projeto de formagdo continuada em servigo, ¢ voltada mais
especificamente para o aprimoramento profissional do professor, com intuito de desenvolver
cada vez mais as suas competéncias para o trabalho docente em sala de aula, e também na gestao
das situagdes encontradas no cotidiano do ambiente escolar. Do mesmo modo, as formacdes
sao ofertadas pela DRE, institui¢cao formadora, responsavel por planejar e executar, em parceria
com as unidades escolares, a formagdo continuada dos profissionais da Educagdo da Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso.

Salienta-se que as DREs sdo instituicdes regionalizadas presentes em municipios do
Estado de Mato Grosso, representam a Seduc e equivalem a uma estrutura intermedidria entre
o oOrgdo central e as unidades escolares. S3o gerenciadas por um diretor e assessores
pedagogicos (formadores) responsaveis pela formagdo docente, nas diversas dareas do
conhecimento da Educacdo Basica, o que resultara em maior eficiéncia dos indicadores
pedagdgicos da rede estadual de ensino, levando como critério a realidade de cada escola.

Lopes (2022), explica que no contexto da politica de formacao na escola e na DRE deve-
se conceber os professores como sujeitos inventivos e produtivos, a partir de diferentes
estratégias formativas, estimulando-os a pensar sobre novas possibilidades de trabalho que
poderdo incrementar e melhorar o seu fazer pedagogico cotidiano. Neste sentido, a autora
supracitada descreve que um projeto de formacao de professores, dentro da escola ou da DRE,
deve estar sempre atrelado tanto ao momento em que tal agao ¢ implementada quanto a historia
de formacao de professores, as pesquisas académicas e a todo um conjunto de saberes praticos
e tedricos, bem como ao contexto vivenciado.

Neste caso, ainda se vive momentos de incertezas e desafios, ocasionados pela pandemia
da Covid-19, que continua presente no mundo inteiro, trazendo ameagas a populacao de modo
geral. Como ja visto, a pandemia evidencia a necessidade de se mudar as configuracdes das
relacdes entre os sujeitos e as coisas, como também provoca o repensar de agdes e praticas
culturais, dentre elas, as relagdes entre a escola, professores, alunos, familiares e processo de
ensinar ¢ aprender. Esse novo cendrio educacional, que provocou mudancgas tdo abruptas na
pratica docente, obrigou o professor a buscar estratégias no sentido de adaptar suas praticas

pedagdgicas de acordo com as exigéncias do periodo pandémico, como destaca Novoa (2022),
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ao explicar que a pandemia provocou a metamorfose da escola. Repensar o modelo escolar para

um novo contexto historico € necessidade urgente. Defende-se, aqui, a necessidade, ha muito
sentida, de transformar um modelo escolar que, edificado no século XIX, atravessou o século
XX e chegou, com sinais de fragilidade, ao século XXI. A pandemia apenas tornou inevitavel
0 que ja era necessario (Novoa, 2022).

Observa-se que esse periodo impds muitos desafios, exigindo um professor que
dominasse multiplos saberes, sobretudo, o conhecimento relacionado ao uso das TDIC. O
dominio, pelo professor, das competéncias das tecnologias digitais, poderia ter amenizado os
impactos negativos ao novo modelo de ensino (on-line), apelando a novas formas de ensinar
cada vez mais “personalizadas”, com forte recurso das tecnologias. Assim, esta tendéncia estava
preparada para responder a emergéncia criada pela pandemia, através da mobilizagdo de
plataformas e de materiais de ensino disponiveis on-line.

Diante destas mudancas emergenciais ¢ conforme diagnodsticos das necessidades
formativas do tempo pandémico, as escolas da Rede Estadual de Ensino/MT, bem como as
DREs, propuseram, no ambito dos projetos de formagdo continuada, apds averiguar a
necessidade de investir ainda mais na formagao continuada dos professores, e fazendo uso das
TDIC, foram oportunizados e garantidos aos docentes encontros de formagdes através do uso
das ferramentas Google Meet, Google Forms, estratégias de formacdes on-line, webinares, lives
entre outras, como uma forma de capacitar os docentes para a nova tarefa de ensinar/aprender,
de modo a garantir o direito do professor a sua formagao permanente por meio de metodologias
ativas de aprendizagem.

Neste sentido, Feitosa (2019) afirma que:

[...] a inser¢do de tecnologias digitais na educagdo deve superar a perspectiva
instrumental e reducionista buscando inovagdes em termos de praticas
pedagogicas, possibilitando aprendizagem multiplas e a exploracdo dos
diversos ambientes e de metodologias ativas da aprendizagem (Feitosa, 2019,
p. 49).

As tecnologias digitais consolidam seu papel de importdncia na sociedade
contemporanea com o alcance considerado vital para enfrentar as continuas transformacdes que
se processam no abastecimento das novas realidades. Sendo assim, as tecnologias que estao se
incorporando a educacao necessitam de mudangas nas atitudes das atividades educacionais

sobre os conceitos de curriculo escolar e, consequentemente, nas praticas pedagdgicas.



71
Nesse sentido, Demo (2009) esclarece que a tecnologia estd a servigo da educagdo, €

uma inser¢do precisa e inevitavel. A escola deve adotar a tecnologia como instrumento de
auxilio ao ensino e a aprendizagem. Assim, acredita-se que a tecnologia pode funcionar como
uma intermediagdo para ensinar e aprender melhor, tanto para a aprendizagem do aluno como
a do professor. Isto contribui para se ter uma educag@o que se renova incessantemente, por meio
de um professor transformado reflexivo, tendo em vista o compromisso maior em incentivar o
aluno a romper suas dificuldades, construir e reconstruir com autonomia.

Na ambiéncia da escola, no desenvolvimento das acdes do projeto de formagdo com a
participagdo e envolvimento da equipe gestora, coordenadores pedagdgicos e professores, ¢
possivel inserir as aprendizagens e troca de experiéncias através de oficinas nos espacos do
laboratorio de informaética, ja existentes nas maiorias das unidades escolares da rede publica.
Com isso, poderao desenvolver as habilidades com as TDIC necessarias aos professores para o
bom uso das midias digitais como ferramentas para o ensinar.

Ademais, os professores possuem papel importante como mediadores entre o
conhecimento e os estudantes. No atual contexto histdrico, precisam desenvolver competéncias
pedagodgico-digitais para integra-las na pratica pedagogica e ao curriculo escolar, buscando,
cada vez mais, construir sua autonomia para melhor desempenhar o trabalho docente.

Tanto as escolas da rede estadual como as DREs ja priorizam, nos projetos de formacao,
saberes da educagdo pedagogica-digital no sentido de capacitar o professor para o tempo
tecnologico-digital, pois as tecnologias na sala de aula possibilitam criar, recriar e reinventar as
praticas pedagdgicas no ensino remoto. Contudo, o conjunto de saber contextualizado sobre

formagao de professores articulados as tecnologias digitais ndo pode ser desconsiderado.

[...] O professor que se reconhece como protagonista de sua pratica ¢
usa a TDIC de modo critico criativo, voltando-se para a aprendizagem
significativa do aluno, coloca-se em sintonia com as linguagens e
simbolos que fazem parte do mundo do aluno, respeita seu processo de
aprendizagem e procura compreender seu universo de conhecimento
por meio das representacdes que os alunos fazem em um suporte
pedagogico (Almeida; Valente, 2011, p. 33).

Pontua-se que no ano letivo de 2022 a DRE, além de propor, no Projeto de formacao
continuada, saberes que contribuem para a praxis pedagdgica, propds saberes relacionados ao
dominio das tecnologias digitais, aspecto apontado pelos professores como uma necessidade

formativa para o contexto da pandemia.
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Nesse cenario, o professor criativo deve conhecer a importancia de seu papel social e da

sua pratica nos processos de ensino e de aprendizagem dos alunos, bem como entender a cultura
como um repertdrio de sentidos produzidos em espacos externos a escola. Deste repertdrio sao
selecionados e organizados elementos culturais em processo que envolve a mediacdo e
transposicao didatica que compdem o curriculo (Feitosa, 2019).

Dessa forma, a escola estd para essas transformagdes como a formacdo estd para os
professores, ou seja, diante de novas demandas, surge a necessidade de mudancas e tomada de
consciéncia dos professores com relagdo ao uso de tecnologias pedagdgicas-digitais e as
formacgodes de professores e devem ser cuidadosamente incluidas nesse contexto.

Este estudo aponta a escola e a DRE enquanto instituigdes formadoras, que tém o
conhecimento como esséncia de sua fungdo. E nesses espagos de construgdo e reconstrugio de
conhecimentos, guiada pela analise critica da sociedade e com engajamento social, que deve
acontecer a formagdo dos professores.

Assim, reforca-se a ideia de que a escola e a DRE sdo espagos privilegiados e legitimos
de formacao continuada, na condi¢do de exercicio humano e convivéncia coletiva, na busca
constante da transformacao de suas praticas pedagogicas, da construcao de sua identidade e do

desenvolvimento profissional e da cidadania, como explica Carvalho (2006) ao afirmar que:

[...] uma das intengdes da formacao na escola ¢ desenvolver a mentalidade, a
concepgdo do professor que a escola configura como espago nuclear de
investigacdo, reflexdo, dialogo e troca de sentido de ressignificar a pratica e
elevar a qualidade do ensino e aprendizagem de professores e alunos
(Carvalho, 2006, p. 189).

A formagdo continuada na escola, nas instituicdes formadoras e nas DREs requer a
constru¢do de uma mente criativa, a consciéncia de se sentir sujeito, a autonomia €
desenvolvimento da capacidade de trabalho e agdo coletiva, principalmente, a elaboracao de
uma concepgdo de educagdo, identidade ¢ o modo de ser educador. E a pratica da formagdo
continuada desenvolvida na escola que aprimora a competéncia do professor para o exercicio
da docéncia, tendo, como finalidade maior, colaborar com o desenvolvimento profissional,
tomando-a como suporte do projeto politico pedagogico. Isso porque o processo de formacao ¢
parte indissociavel do projeto escolar.

A formagao continuada dos docentes na escola transforma a instituicdo educacional em
lugar prioritario de formacdo em relacdo a outras agdes formativas que, segundo Imbernén
(2011, p. 91), baseiam-se “[...] na reflexao deliberada e na pesquisa-agdo, mediante as quais os

professores elaboram suas proprias solugdes em relagdo com os problemas praticos com que
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se defrontam” no cotidiano das praticas pedagdgicas, ou seja, tendo como foco do processo de

formagdo a “agdo-reflexdo-a¢do” como unidade basica de mudanca, desenvolvimento e
melhoria das a¢des docentes.

A Seduc/MT, ao garantir o direito de formacao em servigo aos docentes, através do
desenvolvimento de projetos de formagdo — tanto na escola como nas DREs —, pauta-se nas
necessidades formativas, mediante diagndsticos prévios, que sdo, na maioria das vezes, obtidos
pela equipe pedagogica, propiciando ao professor a apropriacao de novos saberes, a constru¢ao
da identidade profissional docente e a consequente valorizagdo profissional e possiveis

contribuigdes para constru¢ao da autonomia na pratica docente. Neste sentido,

[...]. Os projetos de formagdo continuada devem fortalecer na escola a
constituicdo de espacos e ambientes educativos que possibilitem a
aprendizagem, reafirmando a escola como espaco do conhecimento, do
convivio e da sensibilidade, condi¢des imprescindiveis para a construgao da
cidadania (Brasil, 2012, p. 13).

Nessa perspectiva, a formacao continuada no contexto escolar/DRE aparece como
processo viabilizador de melhoria das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores em
suas rotinas de trabalho e em seus cotidianos escolares, pois, conforme afirma Marcelo Garcia
(2009, p. 7), “[...] entende-se o desenvolvimento profissional dos professores como um
processo individual e coletivo que se deve concretizar no local de trabalho do docente: a
escola”.

Dessa maneira, ¢ preciso compreender que a formagdo continuada dos professores na
escola e na DRE deve equacionar o contexto do trabalho, contemplar a diversidade e identificar
as demandas, assegurando, assim, a pertinéncia dos processos e das ofertas de formagcao. E nesta

perspectiva que Imbernén (2011) reforga que

[...] a formagdo continuada dos professores, mais do que atualiza-los, deve ser
capaz de criar espacos de formagao, de pesquisa, de inovagdo, de imaginagao,
etc., ¢ os formadores de professores devem saber criar tais espagos para
passarem do ensinar ao aprender (Imbernén, 2011, p. 11).

Considerada atividade essencial ao trabalho docente, a formacdo continuada deve,
portanto, oferecer suporte a pratica pedagogica, a partir de situagdes que incentivem a
problematizacao, a reflexdo e a teorizagdo, e que promovam a constru¢do do conhecimento,

como processo continuo de formagado profissional.
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4.2 Formaciao continuada: professor protagonista do seu processo de formacio e

desenvolvimento profissional

A pandemia da Covid-19 trouxe ligdes que foram aprendidas na dimensao da educacao
escolar e que precisam ser repensadas pelo poder publico para a melhoria do ensino na
pandemia e no poés-pandemia. Uma dessas ligdes esta relacionada a formacdo continuada do
professor como ferramenta para o trabalho docente exitoso em sala. Garantir uma formacao
continuada de qualidade ¢ possibilitar, ao docente, condi¢des viaveis ao direito de aprender de

todos os estudantes. Neste sentido, Novoa (2022) pondera que

[...] a formagao de professores ¢ um espaco central na defesa da escola publica
e da profissdo docente. Nao pode haver boa formacdo de professores se a
profissdo estiver fragilizada, enfraquecida, pois a participagdo da profissdo é
imprescindivel numa formagao profissional. Mas também nao pode haver uma
profissdo forte se a formacdo de professores for desvalorizada e reduzida
apenas as disciplinas a ensinar ou as técnicas pedagdgicas (Novoa, 2022, p.
103).

A formacgdo ¢ um processo dinamico que ocorre em diferentes espagos formativos, a
partir de vivéncias e experiéncias e das interagdes que potencializam o didlogo entre os saberes
tedricos e praticos. Neste estudo, destaca-se a necessidade de valorizagao da formagao no
contexto da escola articulada a politica nacional de formagao dos profissionais da educagdo e
as diversas instancias formativas.

O sentido desta formagao ¢ estar centrada em uma identidade docente a partir de uma
concepcdo do professor como um gestor de dilemas na sala de aula, uma postura que se
aproxima a concepcao do professor reflexivo como pratico reflexivo para a significagdo das
praticas pedagogicas.

A formagdo continuada tem que reafirmar a importancia do papel do professor e a
valorizagao da sua identidade profissional, como um dos agentes de transformagao da educagao.

Para isso,

[...] tem que propor e refletir sobre diversos temas que suscitam mudangas na
pratica pedagbgica e, consequentemente, propiciam a melhoria do trabalho
docente em sala de aula, bem como colocam em discussdo, no coletivo dos
professores, a pratica atrelada a teoria (Lopes, 2022, p. 257).

Um dos aspectos positivos da formagao continuada é poder contribuir com a construgdo

da identidade profissional docente, que ndo se d4 de forma individual, solitaria, mas na
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articulagdo com os demais profissionais da escola. Ela implica nas experiéncias vivenciadas

constantemente em sua pratica pedagogica e na mobiliza¢do de conhecimentos.

E a partir da complexidade do trabalho docente em sala de aula e na propria escola,
entdo, que o professor constrdi e reconstroi seu conhecimento, ao articular as necessidades
pedagogicas e os desafios do ato de ensinar, que dao ao professor a oportunidade de refletir
sobre a sua pratica por meio do engajamento ativo que promove e transforma o fazer
pedagbgico cotidiano.

Este processo direciona a formagao profissional do professor, que vai se constituindo na
medida em que ele mobiliza os seus conhecimentos pela articulagdo entre a teoria estudada e a
pratica vivenciada, superando o racionalismo técnico e a fragmentagdo do conteudo. Dessa
maneira, a concepcao de formacdo continuada deve pressupor a articulacdo entre teoria e
pratica: a praxis. A préaxis ¢ uma pratica social, porém, como ela ndo fala por si mesma, € preciso
estabelecer uma relagao tedrica.

Quando o professor repensa e reflete sobre a pratica, isto o conduz a reconfiguracdes
da propria pratica pedagogica. Logo, o coloca no centro dos debates referente ao papel do
professor como protagonista do seu desenvolvimento profissional, ou seja, da sua

profissionalidade. Nesta perspectiva, a formacao continuada:

[...] emerge da necessidade de suprir as demandas profissionais docentes do
mundo contemporaneo, como elemento articulador da profissionalizagdo do
professor, haja vista que a dinamica do processo educativo aponta para um
novo perfil desse profissional, no qual o aprofundamento dos conhecimentos
profissionais, a atitude investigativa, a capacidade de reflexao e a tomada de
posi¢do, o dominio sobre as novas tecnologias digitais de comunicagdo e
informacgdo, ¢ o aproveitamento do potencial desses recursos para o
desenvolvimento do processo de ensino assume posicado de destaque
(Sacramento; Mendes, 2018, p. 5).

Assim, o processo formativo que tem a pratica como ponto de partida e de chegada
contribui para que o professor possa desenvolver uma sélida formagdo profissional. E no
movimento de articulacdo entre o fazer e o como fazer o trabalho pedagogico e demais
atividades da pratica docente que o professor se torna um protagonista do seu desenvolvimento
profissional.

Contudo, este processo so acontece a partir das relagdes sociais com outros profissionais
da escola, com os alunos e com a propria comunidade. Isto porque o professor ¢ parte integrante

deste processo educativo e tem a possibilidade de exercitar seu papel transformador e
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desenvolver sua autonomia. Salienta-se, porém, que a autonomia do professor aqui mencionada

sO sera possivel se articulada com a autonomia da escola.

Neste aspecto, a formagdo continuada legitima o desenvolvimento profissional quando
possibilita ao professor refletir sobre a pratica pedagogica, tornando-o protagonista de sua
formacao ao mesmo tempo em que potencializa o desenvolvimento institucional.

Diante do exposto, evidencia-se a importancia da formagdo continuada do professor
no contexto escolar, na DRE, e reafirma-se que a formagdo continuada pode contribuir para a
melhoria da pratica pedagodgica, através da apropriagao e mobilizagdao de saberes que podem,
por sua vez, subsidiar e orientar o trabalho docente. Ademais, contribui para a construgao da
identidade do professor e conseguintemente o desenvolvimento profissional, uma vez que
permite que ele se torne sujeito e protagonista do seu processo de formacao e na ressignificagdo
da identidade docente.

Neste direcionamento, defende-se que a formacdo continuada ¢ importante para o
desenvolvimento profissional, por ndo visar apenas isso, mas também o pessoal, mediante
praticas de envolvimento dos professores na organizacdo da escola, na organizagdo e
articulacdo do curriculo, projetos pedagdgicos e de pesquisas, nas atividades de assisténcia
pedagdgico-didatica junto com a coordenagdo pedagodgica, nas reunides pedagogicas, nos
conselhos de classe, entre outras atividades, como avaliag@o e reconstru¢do do Projeto Politico
Pedagogico (PPP), e, por fim, a significacdo do processo de ensino através das praticas
pedagogicas (Barbosa, 2021).

Nessa dire¢dao, ¢ preciso ter nitidez que tanto os programas como o0s projetos de
formagdo continuada ndo podem ser vistos como solugdes magicas para os problemas
educacionais de nossa sociedade. Eles se constituem em momentos coletivos, em que o0s
professores tém oportunidade de contato com colegas para troca de experiéncias, discussao das
questdes que enfrentam no cotidiano e construcao de conhecimentos que podem contribuir com
praticas pedagogicas significativas, ndo esquecendo que, no atual contexto, que ainda colhe as
conseqiiéncias da pandemia, a formagao de professores deve privilegiar os saberes relacionados
a educagao pedagogica-digital como aliada ao processo de ensinar.

A formagdo continuada, tanto na escola como na DRE, se efetiva através do
desenvolvimento do projeto de formacao continuada, que ¢ aquela formagdo que ocorre no
espaco de trabalho ou em servico, e que privilegia as trocas coletivas, o didlogo e as
necessidades formativas dos profissionais que fazem parte do coletivo e que corroboram para

o fortalecimento do trabalho pedagdgico no interior da instituicdo educativa. Assim, a
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construcdo da autonomia profissional docente estd intrinsicamente ligada as condi¢cdes em que

se da sua formagao.

Pretende-se que os sujeitos, por meio da formacgdo, se apropriem dos principios que
subsidiem permanentemente a relagdo teoria-pratica. Como se vé neste estudo, para que isso se
efetive, a conducao dos processos formativos, seja na escola ou na DRE, assume como eixo as
praticas vivenciadas em contexto e a produ¢do permanente de conhecimento sobre estas pelos
agentes educativos, bem como a recondu¢do e ressignificacdo das praticas educativas numa
perspectiva critica de educagao.

Enfim, a formagdo continuada tem como um dos seus mais importantes atributos
contribuir para o desenvolvimento profissional, ou seja, na constru¢do da identidade docente.
O desenvolvimento profissional docente, embora seja um processo individual, é, a0 mesmo
tempo, coletivo. Dai a relevancia da formacdo continuada que se consolida nas diversas
experiéncias e aprendizagens que envolvem o ato de ensinar. Logo, as fontes de aprendizagens
constituem-se como forma originaria dos saberes docentes, os processos formativos, a medida
que possibilitam o desenvolvimento dos saberes do professor e da pratica pedagogica, na qual

ha mobiliza¢ao dos saberes.
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5 CAMINHOS DA PESQUISA: O PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa proposta tem por objetivo central compreender que saberes docentes sao
mobilizados pelos professores de Geografia no processo de ressignificacdo de sua pratica
pedagogica no periodo pandémico, quando inseridos em um Projeto de Formagao Continuada,
considerando o contexto de atuagao (Anos finais do Ensino Fundamental da Rede Estadual do
municipio de Rondono6polis/MT). Com tal propoésito, quanto a forma de abordar o problema,
delineia-se como um estudo de cunho qualitativo.

A escolha pela pesquisa de abordagem qualitativa € por considerar que ¢ a que melhor
se adequa a este estudo, e se caracteriza por ser mais participativa, ja que os pesquisadores
podem orientar seus caminhos mediante interagdes com os participantes da pesquisa. De acordo
com Minayo (2010), ela envolve a obtencdo de dados descritivos, colhidos no contato direto do
investigador com a situacdo estudada, se preocupando mais com o processo do que com o
produto e procurando estudar a realidade em seu contexto natural.

Neste sentido, Liidke e André (2015) esclarecem que o estudo qualitativo € o que se
desenvolve numa situagao natural, ¢ rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel
e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada. Tem como objetivo compreender
melhor o comportamento e experiéncia humana, pois se observa a possibilidade de contato
direto e prolongado com o ambiente e a situa¢do que foi investigada, possibilitando a
observacgao detalhada do contexto no qual esta situada a problematica levantada, assim como a
possibilidade da descri¢dao dos dados coletados, ndo descartando aspectos que serdo importantes

para a analise. Conforme Minayo (2010),

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagoes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (Minayo, 2010, p. 14).

Diante disso, considera-se que na pesquisa qualitativa a aplica¢do de instrumentos nao

seja um processo que se realiza buscando um fim em si mesmo, isto ¢, espera-se que o

instrumento utilizado alimente o desenvolvimento dos outros instrumentos, como a aplicagao
de questdes abertas em forma de questiondrio, os encontros de rodas de conversa etc.

Sob o ponto de vista dos objetivos, a pesquisa proposta apresenta carater descritivo,

uma vez que as informacodes obtidas serdo registradas, analisadas, classificadas e interpretadas,

sem haver manipulacao e interferéncia pessoal (Prodanov; Freitas, 2013).



79
No que tange aos procedimentos técnicos, a investigacao proposta configurou-se como

uma pesquisa de campo, considerando que ela tem

[...] o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um
problema para o qual procuramos uma resposta, ou de uma hipotese, que
queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos fenomenos ou as relagdes
entre eles. Consiste na observacdo de fatos e fen6menos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a cles referentes e no registro que
presumimos relevantes, para analisa-los (Prodanov; Freitas, 2013, p. 59).

Nesse sentido, Minayo (2010, p. 53) explica que a pesquisa de campo ¢ “[...] o recorte
que o pesquisador faz em termos de espago, representando uma realidade empirica a ser
estudada a partir das concepgdes tedricas que fundamentam o objeto da investigagio”.

Destaca-se que o interesse desta pesquisadora pelo tema em questdo vem de sua
trajetoria como professora de Geografia nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio, ja que
atua como professora na Rede Estadual de ensino em Rondonopolis/MT, ja ha praticamente 23
anos de efetivo exercicio. Ainda, por participar anualmente dos encontros de formagdes do
Projeto de Formagao Continuada na unidade escolar onde atua como professora, bem como na
DRE.

Dessas experiéncias surgiu a inquietude de saber as contribui¢cdes destas formagdes para
a aprendizagem de novos saberes docentes, averiguando se estes conhecimentos e experiéncias
construidos/as contribuem para a melhoria da pratica pedagédgica em sala de aula, bem como a

atualizagdo profissional docente.

5.1 Locus da pesquisa

Para melhor contextualizar essa investigagdo, e com a intencao de demonstrar o locus
da pesquisa, apresenta-se a figura 3, o mapa politico do Estado de Mato Grosso, com seus 141
municipios, localizado na regido Centro-oeste do Brasil, sendo Cuiaba a sua capital. O
municipio'' de Rondonépolis pertence ao Estado de MT e esta localizado na regido ao sudeste

do Estado. Logo a seguir, na figura 4, observa-se o mapa urbano do Municipio de

1 Rondondpolis é um municipio brasileiro do estado de Mato Grosso, localizado na regido Sudeste do estado, a
210 km da capital Cuiaba. Possui 244 897 habitantes. E a 3* maior cidade do Estado. Com o segundo maior PIB
do estado de Mato Grosso, Rondondpolis ja ¢ conhecida nacionalmente pelo seu excelente desempenho
agropecuario, que lhe garante a lideranga do ranking de exportagdes do Estado e o reconhecimento como a capital
do agronegocio e do bitrem. Com mais de 250 bairros e com uma area total 4.824,020 km?, a cidade de
Rondonopolis, ¢ basicamente dividida em quatro regides, a Vila Operaria; considerada a maior e mais populosa,
a regido Salmem, a regido do Atlantico e por fim da grande Vila Aurora.
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Rondondpolis, onde estdo localizadas as quatro escolas da rede estadual de ensino que se

constituiram l6cus da pesquisa.

Figura 3 - Estado de Mato Grosso
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https://www.google.com/search?q=mapa%20de%20mato%20grosso&tbm=isch&hl=ptBR &sa=X&ved=0C
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Figura 4 - Mapa — Zona urbana do municipio de Rondondpolis- MT - 2023.
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No municipio de Rondondpolis, a rede Estadual de Ensino possui 36 escolas, sendo 34
na zona urbana (destas, 13 ofertam o Ensino Fundamental) e duas na zona rural.

Para a elaboragao dos Quadros 3 e 4, na sequéncia, foi necessaria a ida prévia na DRE,
com o objetivo de solicitar a diretora desta institui¢ao formadora dados numéricos e para poder
articular a delimitagdo da pesquisa. Os dados obtidos foram de grande relevancia para o
prosseguimento deste estudo.

Ressalta-se, que a pesquisadora manteve o primeiro contato com a diretora da DRE via
telefone, momento em que foi feita a solicitagdo dos dados. Logo a seguir, o pedido foi
formalizado através de oficio encaminhado a instituicdo. A Diretora gentilmente disponibilizou

os quantitativos solicitados e necessarios para a constru¢ao dos respectivos Quadros e para a
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delimitagio da pesquisa'?. A seguir, no Quadro 3, apresenta-se as escolas que ofertam o Ensino

Fundamental completo, pois estas constituem a populagdo do presente estudo.

Quadro 3 - Escolas da Rede Estadual de ensino que ofertam o Ensino Fundamental

completo em Rondondpolis/MT - Zona Urbana

Ordem Nome da escola
01 EE Carlos Pereira Barbosa
02 EE Eunice Souza dos Santos
03 EE José de Moraes
04 EE José Salmen Hanze
05 EE Maria de Lima Cadidé
06 EE Odorico Leocadio da Rosa
07 EE Renilda Silva de Moraes
08 EE Santo Anténio
09 EE Sebastiana Rodrigues de Souza
10 EE Sao José Operario
11 EE Sagrado Coracgdo de Jesus
12 EE Emanuel Pinheiro
13 EE Lucas Pacheco de Camargo

Fonte: a autora (2022).

Na Rede Publica Estadual de Ensino ha escolas que ofertam somente o Ensino

Fundamental, enquanto outras oferecem o Ensino Fundamental e o Médio. Devido a

singularidade e ao recorte deste estudo, apresentou-se no Quadro 3 somente as escolas da Rede

Estadual de Ensino do municipio de Rondonopolis/MT, da zona urbana e que ofertam o Ensino

Fundamental, visto que esta pesquisa tem como locus as escolas que atendem os anos finais do

Ensino Fundamental onde atuam os(as) participantes desta pesquisa: os professores da

disciplina de Geografia.

Diante do exposto no Quadro 3, num total de 13 estabelecimentos de ensino que ofertam

todo o Ensino Fundamental, tem-se como critério para a escolha da amostra as escolas da zona

12 Reitera-se que esse contato prévio, feito antes da aprovacao no CEP, teve unica e exclusivamente a intengao de
fazer o levantamento quantitativo (numérico) necessario para tragar a delimitacdo do corpus e estabelecer os
possiveis critérios de inclusao/exclusao.
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urbana que ofertam o Ensino Fundamental II, o que justifica a escolha desta amostra, ou seja,

as escolas como locus de pesquisa nas quais se fazem presentes os professores da disciplina de
Geografia que atuam em sala de aula e que constituirdo participantes deste estudo.

As institui¢des publicas de ensino da Rede Estadual de ensino de Ensino Fundamental
garantem o atendimento dos alunos no horario diurno, de segunda a sexta feira, das 7 h as 11h
e das 13h as 17h. Todas as Unidades escolares possuem o seu Regimento Interno, o PPP e o
Projeto de Formacdo Continuada na Escola, que tem como objetivo primordial garantir a
formacao dos/as professores/as em servigo. Além das formagdes acontecidas no chao da escola,
durante todo o ano letivo, ocorrem as formagdes em rede, propostas e desenvolvidas pelas
DREs, que se fazem presentes em varios municipios do Estado de Mato Grosso. As DREs sdo
instituicdes vinculadas a Seduc, que, dentre outras finalidades, ¢ responsavel em garantir as
politicas de formagao continuada aos docentes da Rede Estadual de Ensino em seus respectivos
municipios.

Em razdo da dificil acessibilidade a todas as escolas que estariam aptas ao a participacao
na pesquisa, ¢ tendo em vista o fator tempo, foi necessario estabelecer um critério de
delimitagdo. Entao, além de escolas que tenham a oferta do ensino fundamental completo e
situadas na zona urbana, optou-se por uma regiao especifica (grande vila operaria), que apesar
de ser a regido na qual a pesquisadora trabalha, a escola na qual atua ndo fara parte do locus da
pesquisa, pois ndo atende o ensino fundamental completo. Diante disso, definiu-se como locus
da pesquisa 04 estabelecimentos de ensino que ofertam o Ensino Fundamental II (6° aos 9°
anos), nas quais atuam os professores de Geografia na referida regido de Rondonopolis. Assim,

constituiu-se como locus deste estudo as seguintes unidades escolares, como se verifica no

Quadro 4:
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Quadro 4 - Dados das escolas - Locus da pesquisa
Escola

Dados (Escola A) (Escola B) (Escola C) (Escola D

Tamanho Média Média Grande Média
Total de alunos
atendidos
Quantidade de
turmas

730 390 800 374

19 16 33 22

Numero de
professores 30 15 25 15
efetivos

Numero de

professores 25 19 20 17
contratados

Nimero de
coordenadores 02 02 03 02
pedagogicos
Nimero de
professores de
Geografia
efetivos
Numero de
professores de
Geografia em 01 01 01 01
contratos
temporarios
Fonte: Organizado pela Autora, a partir dos dados das escolas (2023).

03 02 02 02

Ressalta-se que as unidades escolares acima descritas possuem sua equipe gestora
composta por um diretor e coordenadores pedagogicos, além do secretario escolar. Em Mato
Grosso, o diretor escolar ¢ submetido a um processo seletivo para o provimento do cargo de
diretor de escola, da rede publica estadual. A nova forma de escolha foi necessaria para manter
a gestdo democratica, apds a decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF), que julgou
inconstitucional o inciso que previa a elei¢do para o cargo de diretor. Logo, com a decisdo do
STF, deixou de ter validado o previsto no inciso IV, do artigo 237, da Constitui¢ao do Estado
de Mato Grosso, que estabelecia o processo de elei¢ao para a indicagao de diretor escolar.

Para dar continuidade ao processo de gestao democratica, nas unidades de ensino da
rede estadual de ensino de Mato Grosso a indicacdo para essa funcgdo ¢ feita por meio de
processo seletivo de provas e titulos e, ainda, com a formagdo continuada voltada para as
atividades especificas da func¢do de diretor. Todo o processo de escolha do diretor ¢ de

responsabilidade da Seduc/MT.
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E importante ressaltar que a Gestdo Democratica no Ensino Publico permanece como

principio da Educacdo, conforme consta no Artigo 206 da Constituicao Federal (Brasil, 1988).
O que foi julgado como inconstitucional pelo STF foi a elei¢cdo direta para diretores. Todos os
demais mecanismos de participagdo direta, previstos para as escolas estaduais, como a
constitui¢do de seus Conselhos Deliberativos da Comunidade Escolar, e 0 acompanhamento do
planejamento e execugdo das acdes nas unidades continuam validos, caracterizando uma forma

participativa e democratica de gestao.

5.2 Participantes da pesquisa

Os(as) participantes desta pesquisa serdao os professores(as) efetivos e contratados com
graduacao em Licenciatura plena em Geografia das quatro escolas que se constituem locus da
pesquisa, relacionadas no Quadro 4, lotados em sala de aula e que participaram dos encontros
do projeto de formacdo continuada ocorrido no periodo de 2020 a 2022 na DRE de
Rondonodpolis/MT. Foram considerados doze participantes, sendo trés de cada unidade escolar.

A pesquisa foi desenvolvida com trés professores(as) por escola, perfazendo um total
de doze professores(as) que se tornaram participantes deste estudo. Para assegurar o anonimato
dos(as) participantes foram atribuidos a eles(as) nomes de flores e arvores que compdem a flora

do Cerrado mato-grossense. O Quadro 5 especifica o perfil de cada um deles.

Quadro 5 - Caracterizagao dos(as) professores(as) participantes da pesquisa

Tempo de
Tempo de tuaca
. . Idade ,, A . Situacao atuacao no atuagao como
Participantes Formacgao académica . B oAt docente na
(anos) funcional Magistério discinlina de
(anos) p
Geografia
Lic. Plena em
Rosa 63 | (eograliathsp Bm | priyg 21 13
valiacdo e Ensino e
da aprendizagem
Lic. Plena em
Geografia + Esp. Contrato
Educagdo em Direitos | Temporario
Melissa 46 Humanos, de Prestacao 20 20
Diversidade e de Servigos
Questdes Etnico — Educacionais
Sociais ou Raciais
Lic. Plena em
Flamboyant 33 Geografia + Esp. Em Efetiva 7 7
Educacao,
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Diversidade e
Cidadania
Lic. Plena em
Geografia + Esp. em Contrato
Flor do Educagdo Ambiental | Temporario
Pequi 54 Espago de Lazer e de Prestagdo 22 22
1 Sensibilizagdo: Uma | de Servigos
nova perspectiva para | Educacionais
o Shopping
Lic. Plena em
Angico 47 | Geografia + Cursando | pe i 21 15
Mestrado em
Educacgdo - URI
Lic. Plena em
Camélia 36 Geografia + Esp. Em Efetiva 14 14
Ensino da Geografia
Orquidea 45 Lic. Plena em Efetiva 16 16
Geografia
Lic. Plena em Tgr(r)lng;l;(r)io
Flor do Geografia + Esp. Em porart
~ 55 > . . de Prestacdo 14 14
Algodao Docéncia do Ensino .
Superior de Servigos
Educacionais
Lic. Plena em
Cedro 47 | GeografiatEsp.em | pe o 15 15
Coordenacdo de Pés
graduacdo
Contrato
. Temporario
Caliandra 52 Lic. Plena em de Prestacao 23 23
Geografia .
de Servigos
Educacionais
Lic. Plena em
Aroeira 53 | GeografiatEsp Em | pe . 0 3 28
Planejamento
Educacional
Lic. Plena em
Peroba 45 Geografia + Mestrado Efetivo 14 13
em Geografia.

Fonte: Organizado pela autora, a partir dos dados fornecidos pelos(as) professores(as) participantes (2023).

Para o Universo/populacdo do estudo foram considerados todos os professores de
Geografia das escolas de Rede Estadual que atuam nos Anos finais do Ensino Fundamental,
participantes do Projeto de Formagdo Continuada na DRE pertencentes ao quadro de

escolas/professores.
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Com ja explicitado anteriormente, a amostra se constituiu de quatro unidades de ensino

que ofertam o Ensino Fundamental I1."3
Todos os(as) professores(as) de Geografia das quatros escolas selecionadas foram
convidados para participarem como voluntarios na pesquisa, tendo como critérios de inclusao:
= Ser efetivo/contratado e fazer parte do quadro de docentes das Unidades;

= Estar atuando em sala de aula na disciplina de Geografia;

= Ter participado assiduamente do Projeto de Formagdo Continuada oferecido pela
DRE, de 2020 a 2022;

= Aceitar participar da pesquisa e assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndice 5).

A Pesquisa foi desenvolvida com os professores de Geografia das escolas selecionadas,
num total de quatro, por serem o ambiente do trabalho docente dos(as) 12 participantes'* deste
estudo.

E importante relatar que na Rede Estadual de Ensino uma parcela consideravel dos
professores que exercem o cargo de professor o faz mediante o Contrato temporario de
prestacio de servicos'>. Assim, os professores tém seus contratos de trabalho renovados, por
meio de processo seletivo simplificado a cada inicio de ano letivo, o que garante a formagao

permanente tanto na escola como nas DRE:s.

5.3 Coleta da materialidade empirica

Como técnica e instrumentos para producao de dados nesta pesquisa serdo empregados:
0 questionario com perguntas abertas, com a intencdo de obter, junto aos professores e
professoras participantes da pesquisa, respostas acerca das contribuigdes do projeto de
formacdo continuada da DRE, para um diagnoéstico sobre a formagao/mobilizacao dos saberes

docentes para ressignificacao de praticas pedagogicas na disciplina de Geografia.

13 Ressalta-se que a identificagdo das Escolas ndo sera revelada, e receberam letras como identificagdo, pois o
anonimato € garantido para os(as) participantes/interlocutores(as).

14 Para resguardar o anonimato dos(as) participantes, foram atribuidos aos mesmos, pela pesquisadora, nomes
ficticios, como ja foi apontado.

150 wltimo concurso publico para provimentos ao cargo de professores realizado pelo Governo do Estado de Mato
Grosso, através da Seduc, aconteceu em 2017. Os candidatos aprovados foram nomeados no inicio do ano letivo
de 2018.
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5.3.1 Questionarios com perguntas abertas

Um questiondrio ¢ um instrumento de pesquisa constituido por uma série de questdes
sobre um determinado tema. O questionario, segundo Gil (1999, p. 128), pode ser definido “[...]
como a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”

A escolha do instrumento questionario para a coleta dos dados nesta pesquisa foi por
melhor se adequar aos questionamentos. Tem como objetivo buscar respostas através dos
achados a fim de dar respostas as indagacdes e atender os objetivos deste estudo.

Gil (1999, p. 129) apresenta as seguintes vantagens do questiondrio sobre as demais
técnicas de coleta de dados: a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo
correio; b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questiondrio ndo exige o
treinamento dos pesquisadores; ¢) garante o anonimato das respostas; d) permite que as pessoas
o respondam no momento em que julgarem mais conveniente; €) nao expde os pesquisadores a
influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado.

Antes de expor as técnicas de confec¢do das perguntas, cita-se um trecho em que
Marconi e Lakatos (1999) destacam que junto com o questiondrio deve-se enviar uma nota ou
carta explicando a natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas,
tentando despertar o interesse do recebedor para que ele preencha e devolva o questionario
dentro de um prazo razoavel.

Demonstradas estas questdes, passara o trabalho a analise da confec¢ao das questdes.
Inicialmente, as perguntas podem ser classificadas em perguntas abertas. As perguntas abertas
sdao aquelas que permitem liberdade ilimitada de respostas ao informante. Nelas podera ser
utilizada linguagem prépria do respondente. Elas trazem a vantagem de ndo haver influéncia
das respostas pré-estabelecidas pelo pesquisador, pois o informante escrevera aquilo que lhe
vier @ mente. Um dificultador das perguntas abertas ¢ também encontrado no fato de haver
liberdade de escrita: o informante terda que ter habilidade de escrita, de formatacdo e de
construcdo do raciocinio.

O questionario podera, ainda, ter questdes dependentes: dependendo da resposta dada a
uma questao, o investigado passara a responder uma ou outra pergunta, havendo perguntas que

apenas serdo respondidas se uma anterior tiver determinada resposta. Como dito inicialmente,
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0 questionario pode buscar resposta a diversos aspectos da realidade. As perguntas, assim,

poderao ter, como ensina Gil (1999, p. 132), conteudo sobre fatos, atitudes, comportamentos,
sentimentos, padrdes de acdo, comportamento presente ou passado, entre outros. Um mesmo
questionario poderé abordar diversos desses pontos. Singularmente importante ¢ o momento de
formulagdo das questoes.

Gil (1999) destaca o seguinte: a) as perguntas devem ser formuladas de maneira clara,
concreta e precisa; b) deve-se levar em consideragdo o sistema de preferéncia do interrogado,
bem como o seu nivel de informagao; c¢) a pergunta deve possibilitar uma tnica interpretagao;
d) a pergunta ndo deve sugerir respostas; €) as perguntas devem referir-se a uma unica ideia de
cada vez. Nota-se, assim, que a confeccdo do questiondrio ja € um exercicio mental grande e
importante, que eleva a propria capacitacdo intelectual do aluno que esta a preparar o seu
trabalho de pesquisa.

Outro aspecto a ser observado ¢ a quantidade de questdes. O pesquisador devera
formular questdes em nimero suficiente para ter acesso as respostas para as perguntas
formuladas, mas também em niimero que ndo seja grande a ponto de desestimular a participagdo
do investigado. Ainda, deve ser observada a ordem das questdes, de forma que uma questao
tera necessariamente conexao com a anterior.

Por fim, e ndo menos importante, e nem apresentado na ordem natural, é recomendavel
que, antes de aplicar o questiondrio, o pesquisador realize um pré-teste, que sera efetivado
através da aplicagdo de alguns questionarios (10 a 20), de forma a, com as respostas deste
pequeno universo, perceber se as perguntas foram formuladas com sucesso. Essa foi, entdo, a
base que se pretendeu demonstrar no questionario.

No contexto desta investigacdo, com a pretensdo de obter respostas, as perguntas
seguiram um roteiro (Apéndice 2), com cinco itens, conforme descrito no Quadro 6 abaixo,
com a finalidade de obter informagdes sobre as contribui¢cdes da formacao continuada na
perspectiva da mobilizagdo e ressignificacdo dos saberes docentes do professor de Geografia

nas praticas pedagogicas, organizado a partir dos objetivos especificos da pesquisa.
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Quadro 6 - Transversalidade dos objetivos com perguntas da pesquisa

Objetivos especificos

Roteiro de perguntas

Averiguar como se da a participagao
dos professores nos encontros de
formacao, e se as estratégias
utilizadas pelo grupo e DRE atendem
os desafios da pratica docente na
pandemia.

Como se da a participagdo do(a) professor(a) nos encontros
de formagao na DRE?

As estratégias utilizadas pelo grupo e DRE na realizacdo
dos estudos atendem os desafios da pratica docente na
pandemia?

Descrever os desafios experienciados
pelos professores com sua inser¢ao
no projeto de formagao continuada.

O(a) professor(a) enfrenta desafios/demandas ao participar
das atividades do projeto de formacao continuada na DRE?
Quais?

E o que poderia ser feito, enquanto formagao continuada,
para atender esses desafios ou essas demandas?

Pontuar a compreensao dos
professores sobre os saberes
presentes na pratica docente na
disciplina de Geografia.

Que compreensdo o(a) professor(a) possui sobre os saberes
presentes na pratica docente na disciplina de Geografia?
Que saberes vocé considera que mais contribuem para a sua
pratica docente?

Identificar os saberes mobilizados
para responder aos desafios
experienciados no decorrer do
processo formativo.

Quais saberes vocé considera indispensaveis para atuar na
disciplina de Geografia? (Saberes: da formagao
Profissional; disciplinares; curriculares; experienciais; do
conhecimento; pedagogicos).

Os saberes mobilizados procuram responder os desafios
experienciados no decorrer do processo de formagdo em
tempo de pandemia?

Na sua opinido, como os saberes docentes estdo sendo
construidos a partir da sua participacao nos encontros de
formagao?

Compreender como os professores
ressignificam os saberes apreendidos
no processo de formagao para o
trabalho docente em sala de aula na
disciplina de Geografia.

Os saberes aprendidos e mobilizados pelo professor/a no
processo de formagdo possibilitaram-lhe a ressignificacdo
de sua pratica docente? Se sim, de que forma?

Esses saberes sofreram alguma alteragdo durante o contexto
de pandemia e agora com a retomada? E a formacao
recebida contribuiu de alguma forma para esse contexto?
Como?

Fonte: a autora (2022).

Convém destacar que os objetivos previstos para a coleta e analise dos dados, vao ao

encontro de atender ao terceiro objetivo especifico do projeto, o qual propde investigar sobre a

formagao continuada ofertada pela DRE e explorar como se d4 a participagao docente na mesma

e como estes ressignificam seus saberes construidos no processo formativo para o trabalho

docente em sala de aula na disciplina de Geografia.
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5.3.2 Encontro com os(as) participantes da pesquisa

Ocorreu um encontro presencial, o qual foi definido e organizado de acordo com a
proposta da pesquisa e com o objetivo de manter interagdes entre pesquisadora e participante,
com o Unico intuito de esclarecer qualquer possivel divida na compreensao do encaminhamento
da pesquisa, sobretudo, aos aspectos éticos, de direito aos participantes. Serviu, também, para
esclarecimentos/orientacdes sobre as perguntas contidas no questiondrio e esclarecimentos
quanto ao TCLE. Nesse mesmo encontro'®, foi entregue o instrumento de coleta de dados —
questionario — que foi respondido pelo(a) professor(a) participante e devidamente devolvido a
pesquisadora.

Os encontros foram agendados de acordo com a disponibilidade dos(as) participantes e

aconteceram durante a Hora Atividade (HA), em sua unidade de trabalho.

5.3.3 Organizacao e analise de dados

Apos a coleta de todos os dados necessarios para dar respostas as indagacdes propostas,
a pesquisadora debrugou-se nas analises de dados, apoiada nos estudos dos autores
especializados na tematica em questao. Por ser tratar de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
Liidke e André (2015) explicam que analisar os dados qualitativos significa “trabalhar” todo
material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observagdo, as transcrigdes de
entrevistas, as analises de documentos e as demais informacdes disponiveis.

Nas pesquisas de abordagens qualitativas a andlise esta presente em varios estagios da
investigacdo. Desde o inicio deste estudo, no entanto, fez-se uso de procedimentos analiticos
para verificar a pertinéncia das questoes selecionadas frente as caracteristicas especificas da
situacao estudada.

Assim, decide-se quais areas necessitam de maior exploragdo, aspectos que devem ser
enfatizados, outros que podem ser eliminados e novas dire¢des a serem tomadas. Essas escolhas
sdo feitas a partir de um confronto entre os principios tedricos do estudo e o que estad sendo
“aprendido” durante a pesquisa, num movimento constante que perdura até¢ a fase final do

relatorio. Na pesquisa qualitativa, a analise de dados tem como objetivo conduzir o pesquisador

16 Este encontro com os(as) participantes ocorreu apds aprovacio do projeto pelo CEP (CAAE -
68832023.6.0000.5352). Reitera-se, também, que o encontro presencial com os(as) participantes obedeceu a
todos os protocolos de seguranga e prevencdo para evitar o contagio e disseminacdo do virus (Covid -19),
considerando que ainda estamos convivendo com a pandemia.
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a uma descri¢do sistemdtica das informagdes recolhidas, a fim de reinterpretar mensagens e

compreender seus significados.
Para analisar os dados coletados, sera utilizada a técnica da Analise de Conteudo,

considerada a mais adequada para este estudo. Para Bardin (2011),

[...] o termo analise de contetido designa: um conjunto de técnicas de analise
das comunicagdes visando a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos
de descrigdo do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
produgdo/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens (Bardin, 2011, p.
47).

Nesta fase da pesquisa, por intermédio desse transito analitico, busca-se respostas para
as questdes levantadas ao longo do estudo. Para tanto, serdo utilizados os dados produzidos e
coletados nos encontros com os(as) participantes, € por meio das respostas dadas as perguntas
presentes no questionario, composto por perguntas abertas. Assim, os dados foram organizados
e sistematizados de acordo com o que se pretende compreender/apreender na pesquisa, a partir
de Eixos de Analise (por categorias) a seguir:

= FEixo 1 - A participagao dos professores de Geografia nos encontros de formagao no
Projeto de Formac¢ao Continuada na DRE.

= Eixo 2 - Os desafios experienciados pelos professores e professoras quando
inseridos(as) no projeto de formagao.

= FEixo 3 - Um olhar sobre os saberes apreendidos e mobilizados pelos(as)
professores(as) de Geografia.

= FEixo 4 - O ressignificar das praticas pedagogicas nas aulas de Geografia, a partir da
mobilizagdo dos saberes docentes.

Segundo Bardin (2011), na pratica, a analise de conteudo requer, simultaneamente, um
trabalho minucioso de analise e uma passagem dedicada a sintese. A técnica de Analise de
Conteudo ¢ inferéncia de conhecimentos relativos a condicao de producao e de recepgao das
mensagens, que acontece na tentativa de o pesquisador compreender o sentido da comunicagao
e descobrir os indicadores.

Pontua-se que a Analise de Conteudo, segundo a perspectiva de Bardin (2011), consiste
em uma técnica metodoldgica que se pode aplicar em discursos diversos e a todas as formas de
comunica¢do, seja qual for a natureza do seu suporte. Nessa andlise, o pesquisador busca
compreender as caracteristicas, estruturas ou modelos que estdo por tras dos fragmentos de

mensagens tomados em consideragao. O esfor¢o do analista ¢, entdo, duplo: entender o sentido
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da comunicag¢do, como se fosse o receptor normal, e, principalmente, desviar o olhar, buscando

outra significagdo, outra mensagem, passivel de se enxergar por meio ou ao lado da primeira
(Godoy, 1995).

Bardin (2011) indica que a utilizagdo da Andalise de Conteudo prevé trés fases
fundamentais: pré-andlise, exploragdo do material e tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo. A primeira fase, a pré-andlise, ¢ considerada a fase de organizagdo. Nela
estabelece-se um esquema de trabalho que deve ser preciso, com procedimentos bem definidos,
embora flexiveis. Para o autor, isso envolve a leitura flutuante, ou seja, um primeiro contato
com os documentos ou dados coletados que serdo submetidos a andlise, a escolha deles, a
formulagdo das hipoteses e objetivos, a elaboracdo dos indicadores que orientardo a
interpretacdo e a preparacao formal do material. Inicia-se o trabalho escolhendo as fontes a
serem analisadas. No caso do questionario de perguntas abertas, a ser aplicado neste estudo, as
respostas serdo transcritas e reunidas, pois constituirdo o corpus da pesquisa.

Neste sentido, Camara (2013) explica que ¢ necessario obedecer as regras de
exaustividade (deve-se esgotar a totalidade da comunicagdo, ndo omitir nada);
representatividade (a amostra deve representar o universo); homogeneidade (os dados devem
referir-se a0 mesmo tema, serem obtidos por técnicas iguais e colhidos por individuos
semelhantes); pertinéncia (os documentos precisam adaptar-se ao conteudo e objetivo da
pesquisa) e exclusividade (um elemento nao deve ser classificado em mais de uma categoria).

Na segunda fase ou fase de exploracdo do material,

[...] sdo escolhidas as unidades de codificacdo, adotando-se os seguintes
procedimentos de codificagdo [que compreende a escolha de unidades de
registro — recorte; a selecdo de regras de contagem — enumeracao - ¢ a escolha
de categorias - classificacdo e agregacdo - rubricas ou classes que reunem um
grupo de elementos (unidades de registro) em razdo de caracteristicas
comuns], classificagdo [semantico (temas, no exemplo dado), sintatico, 1éxico
- agrupar pelo sentido das Analise de contetido: da teoria a pratica em
pesquisas sociais aplicadas as organizacdes palavras; expressivo - agrupar as
perturbagdes da linguagem tais como perplexidade, hesitacdo, embarago,
outras, da escrita, etc...] e categorizacdo (que permite reunir maior numero de
informagdes a custa de uma esquematizagdo e assim correlacionar classes de
acontecimentos para ordena-los) (Camara, 2013, p. 185-186).

Ainda segundo a autora, com a unidade de codificacdo escolhida, o proximo passo sera
a classificagdao em blocos que expressem determinadas categorias que confirmam ou modificam

aquelas, presentes nas hipodteses, e referenciais tedricos inicialmente propostos. Assim, num
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movimento continuo da teoria para os dados e vice-versa, as categorias vao se tornando cada

vez mais claras e apropriadas aos propodsitos do estudo.

Para Bardin (2011), as categorias devem possuir certas qualidades como: exclusdo
mutua, isto €, cada elemento s6 pode existir em uma categoria; homogeneidade para definir
uma categoria, ¢ preciso haver s6 uma dimensao na anélise.

Caso existam diferentes niveis de andlise, eles devem ser separados em diferentes
categorias; pertinéncia - as categorias devem dizer respeito as inten¢des do investigador, aos
objetivos da pesquisa, as questdes norteadoras, as caracteristicas da mensagem etc.;
objetividade e fidelidade - se as categorias forem bem definidas, se os temas e indicadores que
determinam a entrada de um elemento numa categoria forem bem claros, ndo havera distor¢des
devido a subjetividade dos analistas; produtividade - as categorias serdo produtivas se os
resultados forem férteis em inferéncias, em hipoteses novas, em dados exatos (Camara, 2013).

A terceira fase do processo de Andlise do Conteudo ¢ denominada tratamento dos
resultados — a inferéncia e interpretagdo. De maos nos resultados brutos, o pesquisador
procuraréd torné-los significativos e validos. Esta interpretacdo devera ir além do conteudo
manifesto dos documentos, pois interessa ao pesquisador o conteudo latente, o sentido que se

encontra por tras do imediatamente apreendido. Conforme Bardin (2011),

[...] A inferéncia na analise de conteudo se orienta por diversos polos de
atengo, que sio os de atragdo da comunicagio. E um instrumento de indugio
(roteiro de entrevistas) para se investigarem as causas (variaveis inferidas) a
partir dos efeitos (variaveis de inferéncia ou indicadores, referéncias) (Bardin,
2011, p. 137).

Passa-se a interpretacdo de conceitos e proposi¢des. Os conceitos dao um sentido de
referéncia geral, produzem imagem significativa. Os conceitos derivam da cultura estudada e
da linguagem dos informantes, e ndo de defini¢do cientifica. Ao se descobrir um tema nos
dados, € preciso comparar enunciados € agdes entre si, para ver se existe um conceito que os
unifique. Quando se encontram temas diferentes, ¢ necessario achar possiveis semelhancas
entre eles.

A proposi¢do ¢ um enunciado geral baseado nos dados. Enquanto os conceitos podem
ou nao se ajustar, as proposi¢oes sao verdadeiras ou erradas, mesmo que o pesquisador possa
ou ndo ter condi¢des de demonstra-lo. O certo ¢ que as proposi¢des derivam do estudo

cuidadoso dos dados.
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Durante a interpretagdo dos dados deve-se voltar atentamente aos marcos teoricos,

pertinentes a investigacao, pois eles ddo o embasamento e as perspectivas significativas para o
estudo. A relagdo entre os dados obtidos e a fundamentagdo teorica ¢ que dara sentido a
interpretagdo. As interpretagdes a que levam as inferéncias serdo sempre no sentido de buscar
0 que se esconde sob a aparente realidade, o que significa verdadeiramente o discurso
enunciado, o que querem dizer, em profundidade, certas afirmagdes, aparentemente
superficiais.

Enfim, encerra-se o processo de Analise de Contetido. Embora essas trés fases devam
ser seguidas, hd muitas variagdes na maneira de conduzi-las. As comunicagdes, objeto de
analise, podem ser abordadas de diferentes formas. As unidades de analise podem variar: alguns
pesquisadores escolherdo a palavra, outros optardo pelas sentencas, paragrafos e, até mesmo, o
texto. A forma de tratar tais unidades também se diferencia. Enquanto alguns contam as
palavras ou expressoes, outros procuram desenvolver a analise da estrutura logica do texto ou
de suas partes, e outros, ainda, centram sua aten¢do em tematicas determinadas (Bardin, 2011;
Godoy, 1995).

Com os resultados brutos em maos, a partir dos eixos/categorias, a pesquisadora
procurou torna-los significativos e validos, dando respostas aos objetivos delineados para o
estudo. Os resultados sdo descritos e analisados no proximo capitulo.

Neste estudo, além da analise de contetdo, também se fez uso da analise documental,
anteriormente explicitada, a fim de analisar documentos relacionados a DRE, como, por
exemplo, 0 documento Orientativo da formacao continuada n.°
01/2022/UPFC/SAGE/SEDUC/MT (Mato Grosso, 2022c¢).

A pesquisa documental ¢ a que utiliza, em sua esséncia, documentos que nao sofreram
tratamento analitico, ou seja, que ndo foram analisados ou sistematizados. O desafio a esta
técnica de pesquisa € a capacidade que o pesquisador tem de selecionar, tratar e interpretar a
informacao, visando compreender a interagao com sua fonte. Quando isso acontece, hd um
incremento de detalhes a pesquisa e os dados coletados tornam-se mais significativos. Portanto,
em um estudo qualitativo a busca por dados na investigacdo leva o pesquisador a percorrer
caminhos diversos, isto ¢, utiliza uma variedade de procedimentos e instrumentos de
constitui¢do e analise de dados em busca da(s) respostas propostas na situagdo problema

(Ltudke; André, 2015).
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6 FORMACAO CONTINUADA NA DRE E RESSIGNIFICACAO DOS SABERES

DOCENTES NA DOCENCIA EM GEOGRAFIA EM TEMPOS DE PANDEMIA

Este capitulo ¢ destinado a analise dos quatro eixos/categorias definidos a partir dos
dados coletados junto aos(as) professores(as) participantes da pesquisa de campo, sendo eles:
Eixo 1 - A participagdo dos professores de Geografia nos encontros de formagao no Projeto de
Formagdo Continuada na DRE; Eixo 2 - Os desafios experienciados pelos professores e
professoras quando inseridos(as) no projeto de formacdo; Eixo 3 - O olhar sobre os saberes
apreendidos e mobilizados pelos(as) professores(as) de Geografia; Eixo 4 - O ressignificar das

praticas pedagogicas nas aulas de Geografia, a partir mobilizagdo dos saberes docentes.

6.1 Eixo 1 - A participacao dos professores de Geografia nos encontros de formaciao no

projeto de formacao continuada na DRE

Inicia-se a andlise dos dados coletados junto aos/aos professores(as) participantes
apresentando uma “nuvem de palavras” (Figura 5), como estratégia para expor subcategorias
emergentes, compostas pelas palavras emitidas com maior frequéncia pelos(as) participantes.
com vistas a orientar e subsidiar o leitor em relacdo ao assunto a ser tratado neste eixo,
denominado de “A participagdo dos professores de Geografia nos encontros de formacao no

projeto de formacao continuada na DRE”, possibilitando sua compreensao e reflexao.

Figura 5 - Subcategorias emergentes no Eixo 1 (A participacdo dos professores de geografia
nos encontros de formagao no projeto de formagao continuada na DRE)

uso de plataformas
>CNologia ativiadades sincronas
encontro a distancia desafios
formacdo continuada
isolamento social
formacdo dre

tempo de pandemia

Fonte: Elaborado pela autora, a partir das respostas dos(as) professores(as) participantes, mediante o uso do
programa Mentimeter.
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Entdo, descreve-se nesta secdo, a analise dos dados coletados em questionario, junto aos

participantes acerca de sua participacdo nos encontros de formagdo no Projeto de Formacao
Continuada na DRE, e apontam-se se as estratégias utilizadas pelo grupo e DRE na realizagao
dos estudos atendeu aos desafios da pratica docente no tempo de pandemia.

A formacao docente através da formagao continuada em servico ¢ garantida a todos os
profissionais da Educacdo da rede estadual de Ensino de Mato Grosso por meio da Lei
Complementar n° 50, de 1° de outubro de 1998 (Mato Grosso, 1998), que dispde sobre a
Carreira dos Profissionais da Educacao Basica de Mato Grosso. No Capitulo IV do Regime de
Trabalho, especificamente na Se¢ao I, Da Jornada Semanal de Trabalho, o documento preceitua

que:

Art. 36 O regime de trabalho dos Profissionais da Educagdo Basica sera de 30
(trinta) horas semanais. Art. 37 A distribuicdo da jornada de trabalho do
Profissional da Educago Basica é de responsabilidade da unidade escolar ou
administrativa e deve estar articulada ao Plano de Desenvolvimento
Estratégico, em se tratando de unidade escolar. Art. 38 Fica assegurado a todos
os professores o correspondente a 33,33% (trinta e trés virgula trinta e trés por
cento) de sua jornada semanal para atividades relacionadas ao processo
didatico-pedagdgico. § 1° Entende-se por hora-atividade aquela destinada a
preparacdo e avaliagdo do trabalho didatico, a colaboracdo com a
administracdo da escola, as reunides pedagogicas, a articulagdo com a
comunidade e ao aperfeicoamento profissional, de acordo com a proposta
pedagogica da escola. § 2° Dentro de um percentual de até 10% (dez por
cento) do quadro de professores, podera a unidade escolar, nos termos de
regulamentacdo especifica, destinar percentual superior ao previsto no caput
deste artigo. § 3° Na aplicagdo do preceito contido no paragrafo anterior, sera
observado o limite de até 50% (cingiienta por cento) da jornada de trabalho
para professores em regéncia que desenvolverem atividades articuladas e
previstas no Projeto Politico-Pedagdgico, aprovado pelo Conselho
Deliberativo Escolar e ratificado pela Secretaria de Estado de Educacao. § 4°
Séo considerados requisitos basicos para a distribui¢@o referida no paragrafo
anterior: I - apresentagdo de um projeto individual ou coletivo de natureza
cientifica ou cultural e de fungdo pedagogica, sintonizado com o Projeto
Politico-Pedagoégico da escola; II - impedimento de outro vinculo
empregaticio, publico ou privado; III - apresentagdo periddica, para a
apreciacdo e aprovagdo da equipe técnico pedagodgica, de relatorio descritivo
e analitico dos resultados parciais alcancados, de forma a garantir a
continuidade de execugdo do projeto; IV - realizacdo de pesquisa e
participagdo em grupos de estudo ou de trabalho, conforme o Projeto
Politico-Pedagogico da escola. § 5° As demais condi¢Oes € normas de
implantacdo e avaliagdo das horas-atividades serdo definidas em
regulamentagdo especifica, por comissdo paritaria, entre Secretaria de Estado
de Educacgdo e o sindicato da categoria (Mato Grosso, 1998, p. 06, grifos
Nnossos).
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No computo da jornada de trabalho de 30 horas semanais, 20 sdo destinadas a regéncia

e 10 sdo reservadas para a horas atividades no contraturno, distribuidas da seguinte forma: oito
horas para atividades de planejamento e avaliagao das atividades didaticas pedagdgicas e duas
para estudos e participacdo do Projeto de Formacao Continuada na unidade escolar ou em
instituicdes formadoras representadas pela Seduc, como a DRE.

Ao pensar a formacgdo continuada, tanto as unidades escolares como a DRE devem
seguir o que preconizam os documentos orientativos de formacao continuada provenientes da
Seduc, que guiam o trabalho da formagdo aqui em estudo. Para isso, ¢ imprescindivel que se
pense esta formagdo a partir de suas proprias demandas, definindo prioridades, focos de acao,
modalidades de formagdo e interesses gerais. Um dos requisitos ¢ atender as demandas das
necessidades formativas do professor, mediante diagnosticos, considerando o contexto de
atuacio docente e do ensino. E com base nesses diagnosticos que as DREs propdem os cursos
de formagao.

A avaliacdo diagnostica subsidia as acdes da DRE na elaboracdo dos projetos e cursos
de formacdes, ao passo que traga um panorama dos desafios de cada escola, quais os principais
prejuizos durante o periodo da pandemia, e serve de norte tanto para a formagdo continuada
como para os planos de intervengdo pedagdgica com o retorno das aulas presenciais.

Para que a proposta de formagao seja solida e atenda as singularidades das necessidades
formativas do professor, considerando as mudangas e transformagdes no ensino ocasionadas
pela pandemia, a DRE encaminha um formador as unidades escolares. Este Formador vai ao
encontro dos professores e levanta estratégias para melhorar o ensino e aprendizagens dos
alunos e, em consequéncia, a qualidade e os resultados da educacdo. Nesta perspectiva, o
Projeto de Formagdo ¢ organizado de acordo com as necessidades formativas da escola e da
Politica Publica Educacional, contemplados no campo da pratica pedagogica e no campo da
atualizagdo profissional.

Pontua-se que uma das estratégias de grande relevancia para a formagao do professor,
neste ano letivo de 2023, ¢ o formador em tecnologia, responsavel por aproximar os
profissionais das ferramentas disponiveis para melhorar o ensino, principalmente neste
momento pandémico. O ensino hibrido também faz parte do dia a dia da escola. Portanto,
instrumentalizar os professores com os saberes pedagogico-digitais das tecnologias se torna
indispensavel neste atual contexto da educacdo escolar. Como explica Feitosa (2019, p. 53,

grifo da autora), “A tecnologia pode funcionar como uma intermediacdo relevante para
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aprender melhor. Entretanto ¢ necessario aliar a pedagogia a tecnologia de forma que o

professor precisa lidar o que ¢ ‘aprender a aprender’ e aprender bem”.

Nesta mesma perspectiva, Mainine (2008) deixa claro que as tecnologias propiciam a
inclusdo, a integragdo e a construgao de um mundo mais ético e contribuem para que alunos e
professores as reconhecam como instrumento auxiliar no processo ensino-aprendizagem.

Demo (2009) defende que a inser¢@o cada vez maior da tecnologia a servigo da educacao
¢ necessaria e inevitavel. Para que haja uma educacdo renovada ¢ preciso um professor
igualmente renovado, reflexivo, tendo em vista 0 compromisso maior em incentivar o aluno a
romper suas dificuldades, construir e reconstruir com autonomia. Logo, a profissdo de professor
ndo se define mais pela transmissdo, mas pela constru¢do do conhecimento.

Neste sentido, a formagdo deve oferecer orientacdes de diferentes metodologias e
estratégias didatico-pedagogicas alinhadas as tecnologias, como ferramentas digitais, com o
objetivo de dinamizar o ensino e atender as necessidades de aprendizagem que surgiram quando
foi adotado o ensino a distancia.

A DRE se faz l6cus privilegiado da formacao continuada, pois garante o atendimento
de demandas locais, de especificidades proprias de cada realidade escolar, partindo de
discussoes, reflexdes, vivéncias formativas dirigidas e cooperadas, trocas de experiéncias e
saberes, demonstragdes, estudos dirigidos e orientados, (re)construcao coletiva dos saberes que
signifiquem o trabalho pedagogico com vistas ao sucesso da aprendizagem escolar do aluno.

Assim, espera-se que a formacdo docente na DRE tenha lugar preponderante na
profissionalizagdo do professor, e se faga presente ao longo de sua carreira, de modo a contribuir
para o processo da construcado e ressignificacdo da identidade docente e da melhoria do ensino.

Contextualizada a Formagao Continuada dos Professores da Rede Estadual de Ensino
de Mato Grosso, tendo a DRE como espago legitimo da formagdo continuada, da-se inicio a
analise dos dados coletados ao ouvir as vozes dos(as) docentes participantes, que refletiram
sobre a sua participacdo nos encontros de formacdo na DRE em tempo de pandemia,
principalmente em tempo do isolamento social, quando estes aconteceram de modo online, com
atividades sincronas e assincronas.

Com o retorno das aulas, ja suspenso o isolamento social, porém obedecendo todos os
protocolos de biosseguranca em relagdo a prevencao da contaminacao e transmissao do virus
Covid-19, os encontros passaram a ser presenciais, e, também, online, com participacdo de

modo sincrono e assincrono, e uso de plataformas, como relatam os(as) participantes Melissa,
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Flor do Pequi, Rosa, Orquidea, Caliandra, Aroeira, Peroba, que responderam ao questionario

no ano de 2023.

Ja Angico e Camélia, cujas respostas se originam neste mesmo ano, relataram que a
participagdo se dava de duas formas: as vezes passiva, isto €, como ouvintes dos seminarios,
palestras, videoconferéncias e oficinas, e, outras vezes, participativa, fazendo e respondendo
perguntas, questionamentos, dando exemplos. Ou seja, ambos os participantes alegaram que,
por vezes, o professor tinha voz ativa, e, em outros momentos, era um mero receptor de

informacao.

A participacdo dos professores se da de duas formas, as vezes passiva, isto ¢,
como ouvintes dos seminarios, palestras e oficinas, e outras vezes
participativa, fazendo e respondendo perguntas, questionamentos, dando
exemplos (Angico, 2023).

A participacdo do professor nos encontros de formagdo na DRE ocorre via
convocacao, encaminhada as escolas. E as formagdes no periodo da pandemia
ocorreram por meio de videoconferéncias. Dependendo do grupo de
formagdo, o professor acaba participando enquanto mero receptor de
informagao (Camélia, 2023).

Quanto a participagao dos professores nos encontros de formacao, pode-se observar, nas
respostas dos(as) participantes, que em tempo de pandemia, no periodo do isolamento social,
estes ocorreram de modo online, através de plataformas digitais. E com o retorno da aula
presencial os encontros passaram a ser presenciais e também online, com uso das tecnologias,
com atividades sincronas e assincronas, como expressam peroba (2023) e Flor do Algodao
(2023).

Percebe-se que houve o compromisso da DRE em propor a formagdo docente para os
professores, com a inten¢cdo de atender as necessidades formativas diante do contexto da
pandemia. Em contrapartida, os professores demonstraram seu compromisso com a propria
formacao, e evidenciaram as consequéncias das mudangas e transformagdes na organizacao do
ensino, com énfase no ensino remoto e hibrido. Como se observa, mesmo diante do despreparo
dos professores em utilizar as ferramentas digitais, a formagdo foi garantida aos docentes.

Imbernén (2010, p. 48) salienta que

[...] uma nova forma de ver a educagdo e a formagdo dos professores passa
necessariamente por uma compreensao sobre o que esta ocorrendo diante das
especificidades das areas do curriculo, das mudangas vertiginosas do contexto,
da veloz implantagdo das novas tecnologias da informacdo, da forma de
organizacdo nas instituicdes escolares, da integracdo escolar entre alunos
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diferentes, do respeito ao proximo, de tudo que nos rodeia e do fendmeno
intercultural (Imbernén, 2010, p. 48).

Esta nova experiéncia vivida pelos professores na educagdo escolar, em virtude da
pandemia, deve implicar em uma nova maneira de ver a formacdo continuada dos docentes.
Segundo Imbernon (2010), deve-se pensar uma formacao de professores que traga contribuicao
para a reflexao pratico-tedrica que os professores realizam sobre seu proprio fazer.

Em relagdo a participagcdo nos encontros de formagdo, o participante Angico (2023)
relatou que ela era, eventualmente, passiva, “como ouvintes dos semindrios, palestras e
oficinas”, e também participativa, quando os professores indagavam e contribuiam com
exemplos. Camélia (2023) lembrou que os professores eram convocados para participar dos
encontros de formagdo na DRE, apontando que, no periodo da pandemia, as formagdes
ocorreram, por meio de videoconferéncias. Ela chama a atenc¢ao para o fato de que, a depender,
possivelmente, da maneira de trabalho do grupo de formacao, o professor acabava sendo apenas
um mero receptor de informacoes.

Esses dois docentes demonstram, em seus relatos, a necessidade da participac@o ativa
do professor no processo de formagao, e que as interagdes devem acontecer entre os pares, nesse
processo de aprendizagem e mobilizagao de saberes. Por isso que a formacgao continuada precisa
ser um processo continuo, que possibilita ao professor ser capaz de desenvolver sua autonomia
critica e seu saber reflexivo de forma eficaz e construtora, sendo fundamental a sua participagao
ativa em projetos de formacdo continuada desenvolvidos tanto pela escola como pela DRE.
Assim, o professor torna-se protagonista de sua propria formagao.

A formagdo continuada estd amparada legalmente na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao (LDB - Lei n.° 9.394/96, Art. 61, Inciso I; Art. 67, Incisos II e V; Art. 87, § 3);
Resolugdo n. © 02/2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial
em nivel superior e para a formag¢ao continuada (Capitulo I, Art. 1.°, § 1.°; Capitulo VII, Art.
19), especificamente em Mato Grosso, na Rede Estadual de Ensino pela lei Complementar N°
50/1998.

Portanto, a formacao continuada ¢ tida como dever, como direito e como necessidade
para o desenvolvimento profissional docente. Como necessidade, a formacdo continuada ¢
entendida como processo de desenvolvimento dos profissionais da educagdo que acontece em
espagos como a DRE, e também em seu contexto de trabalho, a escola.

Observa-se, a seguir, se as estratégias utilizadas pelo grupo e DRE na realizagdo dos

estudos atenderam “os desafios da pratica docente” no tempo de pandemia. Flamboyant (2023),
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Angico (2023), Camélia (2023), Orquidea (2023) e Rosa (2023) responderam que atenderam,

porém, de modo parcial, pois ndo conseguiram explicar de forma clara qual melhor metodologia
para ser usada naquele momento do isolamento social, em virtude da pandemia; mesmo usando
as estratégias de estudos assincronas e sincronas, os contetdos ainda ficam distantes da
realidade da educacdo que estava e estdo passando nesse tempo pandémico. Camélia (2023)
pondera que devido ao uso imediato, e havendo professores que ndo dominavam as técnicas e

habilidades para o seu uso, houve muita ansiedade, inseguranca, panico e descontamento:

As formagdes no periodo da pandemia atenderam parcialmente aos desafios
da pratica docente, por terem se iniciado apos as aulas online, e ocorrem
também paralelamente as aulas. A maneira como os formadores propuseram
as formagdes ndo consideraram os profissionais que ndo “dominavam” as
midias digitais, criando pénico em alguns, e descontentamento em outros
(Camélia, 2023).

Ora, as mudancas e transformagdes provocadas pela pandemia trouxeram a tona, e de
modo escancarado, as mazelas educacionais. Estava evidente que nenhum profissional,
professor ou ndo, estava preparado para lidar com as dificuldades que surgiram, revelando
impedimentos ao desenvolvimento de aulas remotas, o baixo investimento educacional, bem
como a falta de politicas efetivas de formacao e valorizagdo do professor.

Em relagdo ao avanco tecnoldgico, que ndo € recente, ¢ inegavel que ele incide de forma
direta no mundo do trabalho e ndo ¢ diferente no ambito da educag¢do. Mudangas politicas,
econdmicas e culturais, assim como nos modelos de comunicagao, enfrentadas pelas sociedades
contemporaneas, geraram forte impacto na educagdo. Assim sendo, a introdugdo, a
disseminagdo e a apropriacdo de novas tecnologias suscitam novos comportamentos € novas

acoes humanas, uma vez que

Ambientes automatizados exigem uma nova formac¢do do cidaddo, um novo
perfil do trabalhador, com qualifica¢@o, conhecimento critico, criativo e mais
amplo, resultando em condi¢cdes que lhe permitam integrar-se plena e
conscientemente nas tarefas que possivelmente desempenhara em sua
profissdo e em sua vida (Miskulin, 1999, p. 41).

Todavia, o que se observa ¢ a morosidade e descontinuidade das politicas publicas, o
que acaba promovendo atraso em diversos segmentos, inclusive na educagdo. No que concerne
ao uso das tecnologias, “[...] um dos principais entraves para a utilizacao destas ¢ a falta de
conhecimento e dominio dessas tecnologias por grande parte dos professores”, informam Leite
e Ribeiro (2012, p. 177), atentando para a formagao deficiente na inclusdo das novas tecnologias

e ao fato de que ndo estdo atreladas aos curriculos académicos.
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Outra exposi¢ao importante ¢ de Flor do Pequi (2023), que também aborda a questao da

dificuldade da utilizagdo dos recursos das midias digitais “Nao o suficiente. A estratégia
utilizada pela DRE em tempo de pandemia foi o ensino remoto com uso de plataformas digitais,
entre outras ferramentas que permitiram a comunicagao virtual” (Flor do Pequi, 2023).

Versam os(as) participantes que as estratégias utilizadas na realizagdo dos estudos
atenderam de modo parcial os desafios da pratica docente. Dentre estes desafios estd o pleno
dominio de habilidades para o uso das tecnologias digitais no processo de ensino. Diante deste
relato, pode-se perceber certa precariedade de estrutura e recursos tecnologicos nas escolas,
aliada a uma formag¢do que ndo contempla praticas pedagogicas no uso das TDIC, o que
certamente trouxe um desafio ainda maior na realizacdo de aulas remotas.

E Flor do Pequi (2023) vai mais além, pontuando que foram muitos os desafios, “pois
foi necessario aprender e desenvolver as habilidades para manusear ferramentas digitais e
utiliza-las no ato de ensinar. A DRE garantiu formagao e treinamentos, mas ndo foram
suficientes para o desenvolvimento do trabalho docente satisfatorio”.

Como se vé, as respostas foram variadas, e sugerem uma melhor organizacdo no
planejamento da proposta de formagao de modo a atender as singularidades dos participantes
em suas necessidades formativas. Planejar os encontros de uma maneira mais coletiva pode
contribuir para a melhoria dos momentos de formagdo. Assim, a equipe gestora da DRE,
principalmente os formadores, que ¢ responsavel pelo desenvolvimento das a¢des do projeto,
deve ouvir e, se possivel, acatar as sugestdes dos(as) participantes para propor mudangas.

Ficou bastante evidente nos relatos que o manuseio das tecnologias digitais ¢ o maior
desafio interposto ao docente, sobretudo por se tratar de uma ferramenta imprescindivel ao

ensino em tempo de pandemia, adotado quando o distanciamento social se mostrou necessario.

[...] A formagdo do professor usando as tecnologias pedagdgicas-digitais
desenvolve-se numa abordagem que privilegia as multiplas interagdes entre
os participantes do processo de ensino e aprendizagem, pode viabilizar a
abordagem de formagao reflexiva e contextualizada permitindo ao formador
conhecer ¢ participar do dia a dia do professor cursista na sua realidade escolar
que se depara com grande aparato tecnologico que habita o cotidiano do aluno
(Feitosa, 2019, p. 30).

Neste atual contexto da educacdo, ja considerando o periodo pos-pandemia, as
tecnologias e midias digitais devem fazer parte do repertério do professor que, ao incorpora-la
ao processo de ensino e aprendizagem, deverd refletir sobre suas finalidades enquanto

ferramentas de aprendizagem, como relata Novoa (2022), ¢ impossivel, hoje,
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[...] pensar a educacdo e os professores sem uma referéncia as tecnologias e a
“virtualidade”. Vivemos conexdes sem limites, num mundo marcado por
fraturas e divisdes digitais. E preciso enfrentar com lucidez, e coragem, estas
tensdes: entre um empobrecimento da diversidade e a valorizagdo de
diferentes culturas ¢ modos de viver; entre uma diminuigdo da privacidade e
liberdade e a afirmacdo de novas formas de democracia e participagdo; entre
areducdo do conhecimento ao digital e a importancia de todo o conhecimento,
humano e social (Novoa, 2022, p. 36).

Portanto, a DRE como institui¢do formadora, deve proporcionar cursos de formacao
direcionados aos usos das tecnologias e apoiar o professor durante e ap0s esses cursos, como
fator fundamental para apropriacao de tecnologias como possibilidades de uso didatico.

Dessa maneira, Grinspun (2009) descreve que o papel primordial da tecnologia € servir
o homem, ao passo que a educagdo tecnoldgica deve promover a integragdo entre a tecnologia
e o ser humano, principalmente no sentido de valorizar a educac¢ao na produgdo econdmica e
na formacdo integral do homem. Sendo assim, pensar na formagao do professor significa
promover a reflexdo critica e criativa para o uso consciente das tecnologias na escola.

O que ficou demonstrado nas vozes dos participantes ¢ que nem todos os professores
possuem competéncias para o trabalho com as tecnologias digitais, como foi destacado
anteriormente, por Flor do Pequi (2023), e lembrado, também, por Cedro (2023), que pondera:
“Os possiveis problemas e desafios sofridos pelo sistema de ensino em tempo de pandemia
demonstraram a necessidade de uma formagdo continuada dos docentes voltada para a area
tecnologica”.

O fato sinaliza para uma nova demanda, voltada a assegurar o dominio dessas
ferramentas por parte dos docentes de todos os niveis de ensino. Ora, as TDIC tém um grande
potencial para auxiliar o professor nas tarefas de ensinar; podem enriquecer os conteudos,
incentivar as pesquisas e estimular a curiosidade dos estudantes.

Para Moran (2000), o professor pode inovar sua pratica com o uso das novas tecnologias
em sala de aula. Para tanto, deve se tornar um orientador do processo de aprendizagem,
trabalhar de maneira equilibrada. Tal pensamento ecoa nas vozes dos(as) professores(as)
participantes, que entendem que as TDIC possibilitam melhorias nos aspectos didatico-
pedagdgico, pessoal e profissional.

A tecnologia utilizada de forma significativa pode enriquecer e transformar a vida de
professores e alunos. “O desafio do professor e dos alunos ¢ apropriar-se dos conhecimentos
tecnoldgicos para enriquecer seus estudos, e tornarem-se sujeitos autonomos construtores de
suas producdes” e, para que isso se efetive, € preciso integrar as “tecnologias digitais as praticas

educacionais no ambiente escolar, tendo como objeto de estudo a formacao continuada de
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professores diante das tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo (TDIC) articulando-

se as discussdes tedricas e praticas” (Feitosa, 2019).

Claro esta que tanto a formagdo continuada como a pratica pedagdgica serao
enriquecidas com o uso das tecnologias. Sendo assim, a escola precisa superar as dificuldades
e entendé-las como elementos relevantes no mundo contemporaneo, ampliando o acesso a
formagao e, como consequéncia, gerando uma nova reflexao sobre a pratica pedagogica.

Para validar esses resultados recorreu-se aos autores Almeida (2011) e Valente (2013),
que apontam a importancia dos diferentes meios tecnoldgicos, para que os docentes reconhecam
e compreendam as suas especificidades e saibam sejam capazes de usa-las como recursos
pedagogicos, principalmente quando do retorno das aulas presenciais.

E justamente a analise dessas potencialidades tecnologicas que tem permitido entender
a necessaria relacdo da formagdo continuada de professores para apropriar-se de novas
competéncias professorais para atuar como mediador do ensino-aprendizagem e também na
ressignificagdo da pratica pedagogica.

Portanto, concorda-se com Almeida e Valente (2011), que o melhor caminho para
praticas pedagodgicas exitosas ¢ a formagao continuada.

Como ja foi dito, a pandemia da Covid-19 provocou mudangas abruptas nas estratégias
da organizacao dos encontros de formag¢do aqui em analise. Adequagdes emergenciais tiveram
de ser feitas, de modo a garantir e dar continuidade ao trabalho junto aos professores da
Educagao Bésica. Trata-se de um cenario desafiador, sobre o qual se reflete na préxima segao,

a partir das declaragdes dos(as) participantes deste estudo.

6.2 Eixo 2 - Os desafios experienciados pelos professores e professoras quando

inseridos(as) no projeto de formacao

Esta secdo trata da andlise das respostas dos participantes quanto aos desafios
experienciados quando inseridos no projeto de formacao em tempo pandemia, especificamente
no periodo de 2020 a 2022, e sugestdes para a diminui¢ao dos impactos das demandas. A figura
6 ilustra, por meio da nuvem de palavras, esses desafios, evidenciando aqueles que foram mais

mencionados pelos(as) participantes, isto ¢, as subcategorias.
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Figura 6 - Subcategorias emergentes no Eixo 2 (Os desafios experienciados pelos professores
e professoras quando inseridos(as) no projeto de formacgao)

investimento na formacgdo

processo de formacdo
novas tecnologias desafios

sobrecarga de trabalho

Fonte: Elaborado pela autora, a partir das respostas dos(as) professores(as) participantes, mediante o uso do
programa Mentimeter. (2023).

Como ja se sabe, a pandemia da Covid-19 trouxe mudancas e transformagdes a
educacdo, ao ensino e ao trabalho docente. Essas transformagdes trouxeram consequéncias
profundas no modo de pensar a profissdo docente a partir deste novo cendrio, conduzindo o
professor a investir em sua formacdo docente de modo a reconstruir e ressignificar sua
identidade profissional. Dessa maneira, foi preciso atender as necessidades da pratica
pedagbgica neste novo cenario em que as tecnologias e midias digitais emergiram intensamente,

como descreve Novoa (2022, p.50).

A situagdo dramatica provocada pela COVID-19 obrigou-nos a dar respostas
imediatas, urgentes, sem a necessaria preparacdo ¢ reflexdo. O recurso
indiscriminado aos meios digitais foi a solugdo possivel para manter uma certa
“continuidade educativa”, para ndo cortar todos os lagcos com os alunos e para
proteger a saide publica. Mas este nao pode ser o futuro.

Diante deste novo cendrio, a DRE procurou investir na formagdo continuada dos
professores, no intuito de capacita-los para atuarem em uma nova organizagdo do ensino,
pautada, emergencialmente, no ensino remoto, com a intengdo de garantir a terminalidade do
ano letivo de 2020, e, ao mesmo tempo, o direito a Educacdo escolar, no momento do
isolamento decorrente da pandemia.

Observou-se, nos relatos dos(as) professores(as) participantes que, quando inseridos
neste projeto, experienciaram diversos desafios ao participarem dos encontros de formagao

online, mediados pelos professores formadores da DRE, utilizando plataformas digitais.
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Questionados sobre os desafios/demandas enfrentados ao participar das atividades do

projeto de formagao continuada na DRE, Rosa (2023) e Flor do Pequi (2023):

Excesso de carga horaria de trabalho. Tempo indisponivel para formagao, que,
muitas vezes, acontece no horario das aulas etc. Ha a predominéncia do
cansago fisico e mental, o que dificulta a aprendizagem, desestimulando,
muitas das vezes, a participag¢ao (Rosa, 2023).

Sim. Desafios no quesito de proporcionar melhoria na qualidade do ensino.
A formacgdo continuada propde a capacitagdo do docente, mas ndao oferece
estrutura necessaria para a pratica pedagdgica exitosa nas unidades escolares,
tendo em vista que ha uma sobrecarga de trabalho para o docente e o tempo
disponivel € pouco para atender todas as atividades propostas pela DRE (Flor
do Pequi, 2023).

As narrativas dos participantes evidenciam que enfrentaram desafios e demandas, sendo
o mais frequente o horario de formacao incompativel com o horario disponivel do professor,
que, muitas vezes, se encontrava em sala de aula. Melissa (2023) também apontou o excesso de
jornada de trabalho como um desafio, pois muitas das vezes, os encontros de formagao
aconteciam logo apos o final do periodo de aulas, e o cansaco dificultava a concentracio e as
aprendizagens. Ela conta que predominava, entre os docentes, o “cansaco fisico e mental, o que
dificulta a aprendizagem, desestimulando, muitas das vezes, a participagao”. Aroeira (2023)
salienta, do mesmo modo, a sobrecarga de trabalho e o horario de formagdo, que era, muitas
vezes incompativel, “pois muitos professores estdo lotados em duas escolas e também a falta
de ferramentas tecnoldgico-digitais, como um computador em casa, para realizar trabalhos e
estudos”.

Ja Flor do Pequi (2023) destaca como desafio proporcionar melhoria na qualidade de
ensino que “[...] A formagao continuada propde a capacitacdo do docente, mas ndo oferece
estrutura necessaria para a pratica pedagdgica exitosa nas unidades escolares, tendo em vista
que ha uma sobrecarga de trabalho para o docente e o tempo disponivel ¢ pouco para atender
todas as atividades propostas pela DRE”.

Outro desafio muito importante foi narrado salientado por Angico, referente a
padronizagdo do formato dos estudos proporcionados pela DRE, que ndo contemplam as
particularidades e singularidades das comunidades locais, dos professores e unidades escolares,

como se V€ a seguir:

[...] enfrenta desafios/demandas. Um deles ¢ que o projeto de formagdo
continuada na DRE esta enlatado, pois estd sendo uma forma padronizada para
todo o estado, ndo levando em considera¢do a individualidade do corpo
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docente e discente e das comunidades escolares de cada cidade, de cada bairro,
que tém suas caracteristicas e vivéncias proprias (Angico, 2023).

Camélia (2023) traz a tona, em seu depoimento, desafios e demandas relevantes
enfrentados pelos(as) professores(as) na participagdo no projeto de formacao no periodo de

2020 a 2022:

[...] o primeiro deles € a gestdo do tempo, onde o mesmo deve retirar da sua
hora atividade, quando possivel, o tempo para participar das formagdes; o
segundo desafio ¢ a logistica, quando o curso ndo ocorre no periodo noturno,
ocorre no periodo em que o professor esta em sala de aula; o terceiro sdo as
formagdes que ndo atendem 4as reais demandas do professor, € que ndo trazem
nada de novo ou pratico; o quarto desafio sdo as formagdes terceirizadas, que
sdo realizadas por empresas de consultoria que desconhecem a realidade do
chdo da escola, mas se acham no direito de propor e impor metodologias
mercadologicas, neoliberais e burocraticas ao professor, que mal tem tempo
de planejar suas aulas devido a esse acumulo de fungoes, atividades,
formagoes e projetos politiqueiros (Camélia, 2023).

No quesito, quando indagados sobre o que poderia ser feito, enquanto formacao
continuada, para atender esses desafios ou essas demandas no processo de formagdo os(as)
participantes apontaram diversas sugestdes, de acordo com suas percepgdes. Em relacdo a
incompatibilidade de horario, Melissa (2023) sugeriu que “[...] haja uma reflexao entre todos os
participantes e os formadores da DRE, para que juntos possam encontrar outro horario para a
realizagdao destes encontros de formagdo. Um horario aonde os professores possam estar em
melhores condi¢des para participar destes encontros de formagao™.

Os demais participantes sugeriram:

Planejar os horarios de formac¢do de modo que contemplem todos os
professores. Ha sobrecarga de trabalho, pois a formagdo ocorre dentro da
carga horaria de trabalho, horas estas destinadas ao planejamento de aulas.
Sugiro ampliacdo da jornada de trabalho do professor (Aroeira, 2023).

Ter profissionais em maior nimero e mais preparados para tal. Ouvir as reais
necessidades dos professores, especialmente nos enfrentamentos dos conflitos
nas praticas pedagdgicas (Peroba, 2023).

Investimento na formag@o dos docentes a partir da incorporagdo de novas
tecnologias (Cedro, 2023).

[...] levar em consideracdao as particularidades de cada instituigdo escolar
como: o alunado, a estrutura fisica, os materiais pedagdgicos e recursos
tecnologico disponiveis etc. (Flor do Algodao, 2023).

Primeiro, que as formagdes deveriam ocorrer dentro das unidades escolares,
onde o professor ja esta; segundo, que as formagdes devem ocorrer de acordo
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com os desafios e anseios dos professores ¢ ndo com demandas externas;
terceiro, desburocratizar a fun¢do docente, e ofertar tempo suficiente ao
professor para que ele planeje (Camélia, 2023).

Enquanto formagdo continuada, deveriamos ter de novo, como ja tivemos,
projeto de formagdo continuada sendo feito pelas escolas, de uma forma
democratica e educativa, respeitando as caracteristicas das comunidades
escolares ¢ buscando solugdes para as suas demandas e problemas nos mais
diversos aspectos (Angico, 2023).

[...] melhores condigoes de trabalho, valorizagdo profissional e ambientes com
condigOes favoraveis para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas € o
ensino aprendizagem (Flor do Pequi, 2023).

Diante de inimeros desafios e demandas, as sugestoes apontadas também sdo diversas,
indo desde ao planejamento do horario dos encontros de formagao, melhoria na infraestrutura
fisica das escolas, oferta e melhoria de ambientes pedagogicos, priorizagdo da escola como
espacgo de formagdo até a valorizagdo profissional e investimentos em recursos tecnologicos.

Conclui-se, entdo, que todas essas sugestdes, se acatadas, poderiam contribuir para
tornar este espaco formativo, proporcionado pela DRE, em oportunidades de aprendizagem e
ressignificagdo dos saberes docentes, e favorecer reflexdes para a melhoria da pratica
pedagogica.

Além destes desafios, outros surgiram no periodo do distanciamento social, imposto
pela pandemia, como a ampliagdo da jornada de trabalho professor e sobrecarga em seus
afazeres docentes, como explicam Pontes e Rotas (2020); com a situagdo da Covid-19, o

professor precisou:

a) instituir um espago no ambiente residencial para o trabalho; b) munir-se de
novos instrumentos para as aulas remotas; ¢) inteirar-se das ferramentas on-
line; d) adaptar o contetido e a rotina de trabalho ao novo modelo de ensino;
e) buscar novas metodologias que se adequem ao ensino remoto; f) organizar
atividades sincronas e assincronas; g) estar disponivel em um contraturno para
atendimento aos alunos via mensagens e as reunides virtuais com a
coordenagdo pedagogica; h) despertar o interesse dos alunos para essa nova
forma de aprender; e i) mobilizar as familias para que os alunos mantenham a
rotina escolar (Pontes; Rotas, 2020, p. 23).

Durante a pandemia, o professor se viu obrigado a adaptar suas atividades de ensino a
rotina das atividades familiares e domésticas, intensificando a ideia de um professor polivalente,
atribuindo a ele uma sobrecarga de trabalho que pode resultar em precarizagdo para (Souza,

2017, p. 182).
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Diante destas exigéncias e das abruptas transformacdes no trabalho docente, provocadas

pelo momento pandémico vivido naquele contexto, elevou-se a condi¢do da formagdo
continuada de professores a um status ainda maior, como extremamente necessaria em face da
organizacdo do ensino adotado para aquele momento (remoto/hibrido). A apropriagcdo e
mobilizagdo de novos saberes, o compartilhamento das vivéncias pedagdgicas, a troca de
experiéncias entre os profissionais e o acesso a contetdo que os fagam refletir sobre as praticas
vividas no ambiente virtual qualifica e redireciona o trabalho a todo o0 momento, pois a condi¢ao
de distanciamento colocou os professores em uma sensagao de continua instabilidade ao que ¢
planejado e o que efetivamente acontece (Canal; Rozek, 2021).

Assim, Rozek (2015, p. 215) corrobora, afirmando que a formacgao docente, seja ela
inicial ou continuada, necessita de “um profundo estudo e reflexdo sobre as bases que as
justificam; necessita de eixos que integrem os campos pedagogicos, filosoficos, antropologico
e historico”. E indispensavel, nesse panorama extraordinario, promover uma formagcio
concreta, intermediada pelas tecnologias, com o propdsito de contribuir, de fato, com “[...] a
apropriacdo do conhecimento cientifico, reflexdo e pesquisa, expondo novas alternativas
metodoldgicas, tornando-as sustentdveis por meio de adaptagdes favoraveis ao ensino e
aprendizagem” (Giroto; Poker; Omote, 2012).

Evidenciou-se, nas andlises do Eixo 2, aspectos para a superagdo destes desafios
encontrados, de modo a contribuir para a profissdo docente, considerando a excepcionalidade
das escolas em desenvolver agdes de educagdo remota emergencial para a garantia do direito
da aprendizagem escolar dos estudantes. Os(as) participantes apresentaram sugestdes para a
melhoria das agdes no projeto de formacdo com objetivo atender as intencionalidades da
formagao do professor.

Silva e Cappel (2019, p. 54) elucidam que ¢ através da formagdo continuada que os

docentes se tornam

[...] capazes de mobilizar os saberes da teoria da educacdo, que
compreenderdo e desenvolverdo as competéncias e habilidades necessarias
para a investigacdo da sua propria pratica. E necessario que se entenda que a
pratica de ensino precisa ser pautada por aperfeicoamento constante e
reflexivo visto que o mesmo € o responsavel direto em mediar os
conhecimentos necessarios para a formacdo ética, critica e reflexiva dos
alunos. Por isso, a preocupacdo com a formacgdo profissional deve ser
permanente (Silva; Cappel, 2019, p. 54).

Diante dos desafios enfrentados pelos participantes em seus relatos, sugere-se a Seduc,

através da DRE, avaliar, planejar e replanejar, no coletivo dos profissionais envolvidos — gestao,
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formadores e professores em formagdo, as acdes a serem desenvolvidas no contexto do projeto

de formacdo, de maneira a (re)pensar os paradigmas de uma formagdo na perspectiva do
professor reflexivo. Uma formagao que paute seu trabalho pedagogico na triade acao-reflexao-
acdo, para que possa contribuir para o ressignificar do processo de ensino e aprendizagem
mediante as limitagdes impostas pela Covid-19, haja vista que a OMS jé se pronunciou sobre o
fim da pandemia, mas que isso ndo se faz por decreto. O virus ndo foi extinto e muitas pessoas
ainda sdo contaminadas, adoecem e morrem. Apesar dos grandes avangos da ciéncia na

prevengao e controle da propagagao do virus.

6.3 Eixo 3 - Um olhar sobre os saberes apreendidos e mobilizados pelos(as) professores(as)

de Geografia

Dando continuidade ao processo de andlise e reflexdo, e para contribuir no
fortalecimento e validacdo dos achados desta pesquisa, neste eixo sdo analisados os saberes
aprendidos e mobilizados pelos(as) professores(as) de Geografia no processo de formagao
continuada no espaco da DRE. Para contextualizar o(a) leitor(a) e despertar sua curiosidade e
0 gosto para a leitura deste eixo, apresenta-se a figura 7, com a nuvem de palavras emergentes

neste eixo:

Figura 7 - Subcategorias emergentes no Eixo 3 (Um olhar sobre os saberes apreendidos e
mobilizados pelos(as) professores(as) de Geografia)

pedagodgico digitais
saberes docentes

pratica pedagogica
disciplina de geografia

Fonte: Elaborado pela autora, a partir das respostas dos(as) professores(as) participantes, mediante o uso do
programa Mentimeter (2023).
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Para a andlise deste eixo, selecionou-se respostas que apresentam a compreensao que

os(as) professores(as) possuem sobre os saberes presentes na pratica docente na disciplina de
Geografia e quais os que mais contribuem em sua pratica. Reflete-se sobre os saberes que o
professor considera indispensaveis para atuar na disciplina de Geografia e, também, se os
saberes mobilizados respondem aos desafios experienciados no decorrer do processo de
formag¢do em tempo de pandemia, desvelando a opinido dos(as) professores(as) sobre a
construcao dos saberes docentes a partir da participacdo nos encontros de formagao.

Sabe-se que o processo de ensino e aprendizagem de Geografia demanda soélida
formacgao para que o docente possa desenvolver uma pratica que proporcione reflexos positivos
nos alunos, para que estes atuem na sociedade como sujeitos criticos e protagonistas de agdes
no local onde vivem, o mundo. Assim, torna-se pertinente refletir sobe os “saberes e praticas
que sao mobilizados ao ensinar Geografia na Educagdo basica”, fundamentais no sentido de
possibilitar o (re)dimensionamento de acdes empreendidas para producdo do conhecimento
(Paulo, 2016).

Além disso, pensar nas mudangas exigidas pelo atual contexto, ocasionado pela
pandemia, implica em promover reflexdes sobre concepcdes de formacao de professores de
Geografia, praticas e saberes, que venham a atender as necessidades formativas para o

momento. Nesse sentido, Silva (2009) descreve que:

[...] Nos dias atuais, a concepg¢do de educacgdo, de ensino e aprendizagem toma
outros rumos, apoia num paradigma inovador, onde sdo considerados varios
aspectos ¢ instrumentos durante o processo de aprendizagem dos alunos.
Percebem-se as preocupagdes em oferecer aos estudantes aulas mais
dindmicas que desafiem suas concepcdes prévias, que mexam com Seus
sentimentos e estimule o pensamento, a linguagem ¢ a memoria. Com isso, o
uso de diferentes métodos, ¢ técnicas de ensino, o uso das tecnologias digitais
no ensino entre outras estratégias, colaboram para que o aluno tenha uma
aprendizagem significativa (Silva, 2019, p. 28).

Como ja explicitado neste estudo, a formacao docente, constituida pela formacgao inicial
e continuada, ¢ espaco legitimo para apropriacdo, mobilizagdo e ressignificagdo dos saberes

docentes, como explica Carpin (2014),

A Formagao continuada dos professores se faz primordial, pois aprimora os
saberes didaticos e pedagogicos com vistas a adotar novas técnicas de ensino
que privilegiem uma agdo educativa inovadora e que promovam a participagao
ativa dos alunos na construgdo de novos significados para a sua vida
profissional e politica ¢ fundamental para a consolidacdo de conhecimentos
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que possam ser aplicados na realidade social, cultural educacional dos
discentes (Carpin, 2014, p. 74-75).

Os saberes docentes sao fundamentais para a atuacdo do professor em seu trabalho
docente. Conforme Tardif (2014), a relagao dos docentes com os saberes nao esta limitada a
uma fungdo de transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Sua pratica reine multiplos
saberes, com 0s quais o corpo docente mantém diferentes relagdes. Assim, para o autor, os
saberes docentes sao “[...] um saber plural, formado pela amalgama, mais ou menos coerente,
de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares
experienciais (Tardif 2014, p. 36).

A pratica docente ndo ¢ apenas um objeto de saber das Ciéncias da educagdo, ela ¢
também uma atividade que mobiliza varios saberes — que podem ser chamados de pedagdgicos.
Segundo Tardif, 2014, p. 37), “[...] os saberes pedagdgicos apresentam-se como doutrinas ou
concepgoes provenientes de reflexdes racionais € normativas que conduzem a sistemas mais ou
menos coerentes de representacdo e de orientagao da atividade educativa”.

Neste sentido, Pimenta (2012) corrobora com Tardif (2004) e descreve que os saberes
docentes sdo constituidos pelos saberes da experiéncia, saberes do conhecimento e saberes
pedagodgicos. Esses saberes interagem entre si € sao necessarios para a atividade docente. O
saber pedagogico ¢ o saber que o professor constrdi no cotidiano de seu trabalho e fundamenta
sua acdo docente, ou seja, € o saber que possibilita ao professor interagir com seus alunos, na
sala de aula, no contexto da escola onde atua. A pratica docente €, simultaneamente, expressao
desse saber pedagogico construido e fonte de seu desenvolvimento (Pimenta, 2012).

De acordo com Pimenta (2012, p. 27), “[...] os saberes pedagogicos podem colaborar
com a pratica, sobretudo se forem mobilizados a partir dos problemas que a pratica coloca”.
Nesse aspecto, a autora também aponta que: “[...] a formacao precisa envolver duplo processo:
o de autoformacao dos professores, a partir da reelaboragdo constante dos saberes que realizam
em sua pratica, confrontando suas experiéncias nos contextos escolares; ¢ o de formagao nas
institui¢des onde atuam (Pimenta, 2012, p. 28)”.

Os projetos e/ou processos de formagdo devem abrir espagos para que os professores
aprendam e se coloquem em processos de autoformagdo e se tornem protagonistas na
construg¢do de sua profissionalizagdo docente. Dessa maneira, o docente vai formando a sua
propria imagem enquanto pessoa e profissional do ensino, capaz de refletir criticamente sobre
as experiéncias vividas na pratica docente de tal modo que elas possam revelar-se em mudangas

nas praticas pedagogicas.
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Partindo para a anélise das respostas dadas pelos(as) professores(as) participantes deste

estudo acerca da compreensao que o(a) professor(a) possui sobre os saberes presentes na pratica
docente na disciplina de Geografia, pontua-se que elas foram diversas e ricas, como se v€ a

seguir:

Os saberes docentes sdo necessarios para toda atividade pedagogica. S@o
caracteristicos da atividade docente, na disciplina de Geografia, ndo foge a
regra (Flor do Pequi, 2023).

Sdo saberes necessarios para o ensino da Educacdo geografica. Os saberes
estdo relacionados a pratica tecnoldgica e a pratica pedagdgica aos métodos e
estratégias de ensino adequados ao ensino de Geografia (Flamboyant, 2023).

Na pratica docente todos os saberes sdo importantes para uma pratica
pedagobgica exitosa e o sucesso da aprendizagem escolar dos estudantes. Os
saberes docentes afirmam a identidade do professor (Rosa, 2023).

Compreendo que os saberes docentes de Geografia estdo vinculados a suas
experiéncias, vivéncias e reflexdes, desde a sua formacao inicial, ao cotidiano
escolar e sua formagdo em servi¢o (Angico, 2023).

Os saberes sao necessarios para a pratica docente. Sao caracteristicos da agdo
docente. Para atuar na area de Humanas, principalmente na disciplina de
Geografia, os saberes pedagogicos, curriculares da area, os saberes das
experiéncias, os saberes da educacdo geografica, sdo importantes para uma
pratica pedagogica satisfatoria (Orquidea, 2023).

Os saberes docentes integram também a parte do curriculo escolar, e sdo
caracteristicos e necessarios para o trabalho docente. Todos os saberes sdo
importantes ¢ contribuem para a melhoria da pratica pedagogica ¢ o ensino
(Flor do Pequi, 2023).

Sdo conhecimentos, saberes ¢ habilidades que sdo construidos ao longo da
carreira docente, e que sdo necessarios para a pratica docente (Cedro, 2023).

Sdo saberes necessarios ao trabalho docente, a pratica pedagogica. Saberes
estes que sdo construidos e reconstruidos ao logo da carreira do professor
(Aroeira, 2023).

Ao analisar e refletir acerca dos relatos dos(as) participantes relativos a suas
compreensdes sobre saberes docentes, percebe-se que as respostas sdo diversas, porém, ¢
possivel averiguar que todos t€ém uma percepg¢ao correta e possuem os entendimentos

pertinentes sobre os saberes docentes, como se verifica nas respostas de Caliandra e Peroba:

Compreendo que os saberes docentes sdao originarios de varias fontes, sdo
construidos e aprendidos desde a formagao inicial, perpassando pela formagao
continuada. A formagao docente deve ser permanente e deve ocorrer ao longo
da carreira do professor. Sdo os saberes que contribuem ao ser professor. A
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Geografia ¢ componente curricular da area de Ciéncias humanas, portanto, os
saberes da Ciéncia geografica e o conhecimento geografico sdo fundamentais
para atuacdo do professor em sala de aula (Caliandra, 2023).

Sdo uma gama de conhecimentos e também habilidades aprendidos e
construidos ao longo da carreira do professor, que o identificam como
profissional docente. Os saberes sdo diversos e plurais e sdo necessarios para
a pratica pedagdgica (Peroba, 2023).

Para validar os achados, recorre-se a Tardif (2014), que aponta que a profissionalizacao
da docéncia passa, necessariamente, pelo reconhecimento do professor sobre os saberes
docentes, e que estes saberes ndo sdo apenas aqueles normalmente atribuidos a docéncia pelas
ciéncias da educagdo, mas saberes proprios, advindos do cotidiano da pratica docente, como
bem ressaltou Aroeira (2023): “Saberes estes que sdo construidos e reconstruidos ao logo a
carreira do professor” (Aroeira, 2023).

Como se nota nas falas dos(as) participantes, os saberes que servem de base para o
ensino, como vistos pelos professores, vao além de um conhecimento especializado. De acordo

com Tardif (2014),

Os saberes provém de fontes diversas (formagdo inicial ¢ continuada dos
professores, curriculo e socializag¢do escolar, conhecimento das disciplinas a
serem ensinadas, experiéncia na profissdo, cultura pessoal e profissional,
aprendizagem com os pares, etc. (Tardif, 2014, p. 60).

A explicagdo do autor acima mencionado fundamenta a resposta da professora Caliandra
(2023) quando relata compreender que os saberes docentes t€ém origem em varias fontes e sao
(re)construidos e aprendidos desde a formacgdo inicial até a continuada. Ela enfatiza que a
“Geografia ¢ componente curricular da area de Ciéncias humanas, portanto, os saberes da
Ciéncia geografica sao fundamentais para atuagdo do professor em sala de aula”.

Os(as) participantes também consideram que todos os saberes sao importantes na
disciplina de Geografia, como afirma, por exemplo Flor do Pequi (2023): “[...] os saberes
docentes sdo necessdrios para toda atividade pedagdgica. Sdo caracteristicos da atividade
docente, na disciplina de Geografia, ndo foge a regra”.

As falas de participantes também denotam a importancia dos saberes da educacao

geografica para o ensino da Geografia:

[...] Sdo os saberes que contribuem ao ser professor. A Geografia ¢
componente curricular da area de Ciéncias humanas, portanto, os saberes da
Ciéncia geografica, o conhecimento geografico sdo fundamentais para atuagéo
do professor em sala de aula (Caliandra, 2023).
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Para atuar na area de Humanas, principalmente na disciplina de Geografia, os
saberes pedagdgicos, curriculares da area, os saberes das experiéncias, os
saberes da educagdo geografica, sdo importantes para uma pratica pedagogica
satisfatoria (Orquidea, 2023).

Os conhecimentos/saberes da disciplina de Geografia, adquirido na formagéo
inicial, os saberes adquiridos na pratica pedagogica e os saberes da experiéncia
construidos a partir da sala de aula e os saberes das Ciéncias geograficas (Flor
do Pequi, 2023).

Observa-se, nesses excertos, que sdo abordados os saberes da Educacdo geografica,
Ciéncias geograficas, Conhecimento geografico. Trata-se de saberes especificos do ensino de
Geografia e que qualificam o trabalho docente nesta disciplina.

Mediante esses relatos, pondera-se que o conhecimento geografico estd no espaco
vivido, percebido, e que o ensino de Geografia envolve a apreensdo, a interpretacdo e a
apropriagdo da realidade socioespacial, em um movimento que leva a pratica consciente da
cidadania, tendo em vista que a educagdo visa que todas as pessoas sejam capazes tanto de
absorver como de criticar as informagdes recebidas (Santos, 1998).

Ao correlacionar o saber geografico do professor de Geografia e o trato com as relagdes
da vida cotidiana, Barros (2023, p. 87) aponta que isso se da “[...] numa formagdo profissional
que apresente a Geografia como uma ciéncia mais aberta e expansiva, comprometida com a
formacgao plena do sujeito em seus diferentes lugares”.

Mediante o contexto apresentado em relacdo a formagao do professor de Geografia e o
uso dos diversos saberes em sua pratica docente, faz-se necessario, no processo de formagao,
seja inicial ou continuada, refletir sobre as possibilidades formativas de conceitos,
competéncias e habilidades que o preparem para a realidade da educagdo, “considerando a
aquisi¢ao de conhecimentos e de conceitos da ciéncia geografica” (Barros, 2023).

O autor supramencionado frisa que, em sua pratica, professores e professores devem
primar por um ensino pautado no entendimento contextual, de forma que seus alunos consigam
nao s6 compreender os conteudos, mas também relaciona-los com suas vivéncias e experiéncias
cotidianos, o que acabard por se refletir no modo como eles e elas compreendem e praticam a
docéncia.

Ensinar e aprender Geografia “[...] significa que o sujeito pode construir as bases de sua
insercdo no mundo em que vive e compreender a dindmica do mesmo através do entendimento
da sua espacialidade” (Callai, 2011, p. 20). Com base nisso, compreende-se que a constitui¢ao

dos saberes, na escola, aponta para “as praticas instituidas pelo curriculo escolar e as praticas
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alternativas elaboradas pelo professor de Geografia, reveladas no ato do saber-fazer docente”

(Barros, 2023, p. 83).

A pratica pedagogica no ensino da Geografia nao € necessaria somente necessita apenas
do saber geografico escolar, ela requer o dominio de contetdos e de métodos da ciéncia
geografica. “E preciso que se considere, além disso, relagdes entre ciéncias e sua organizagao
para o ensino, incluindo ai a aprendizagem dos alunos” (Cavalcanti, 2013, p. 10). Sendo assim,
o(a) professor(a) deve ser valorizado como alguém “[...] que detém, constrdi e mobiliza saberes
especificos em seu trabalho incluindo elementos que a propria pratica produz” (Barros, 2023,
p. 83).

Um achado importante esta na resposta de Flamboyant, quando explicita que os saberes
devem estar aliados as tecnologias digitais necessarios ao ensino da Educa¢ao geografica. Isso
remete a no¢ao de que a educagdo contemporanea exige a inser¢ao das tecnologias digitais da
perspectiva instrumental e reducionista, em busca de inovagdes da pratica pedagogica,
oportunizando, aos estudantes, multiplas aprendizagens, com a exploracdo dos diversos
ambientes com uso de metodologias ativas de aprendizagens.

Nesta perspectiva, Freire corrobora essa posicao afirmando que “[...] os profissionais da
educagao devem adotar a tecnologia como instrumento de auxilio a aprendizagem, servigo de
uma escola critica e transformadora” (Freire, 2000, p. 71).

No decorrer desta andlise e reflexdo, ficou evidente que os saberes sdo necessarios a
pratica docente; sdo importantes ao trabalho docente, a sua pratica, a partir de uma praxis
educativa comprometida com o saber-fazer docente. Praxis esta que requer reflexdo constante
sobre a a¢ao docente no ambiente escolar, conduzindo ao ensino como um trabalho coletivo e
integrado ao dia a dia da escola.

Assim sendo, a praxis reflexiva deve subsidiar a pratica educativa, a qual o professor
pode recriar, com o intuito de garantir as aprendizagens dos alunos, diante da realidade em que
atua, adequando suas praticas e seus saberes ao contexto vivido.

Ao serem questionados(as) sobre quais saberes consideram indispensaveis para atuar na

disciplina de Geografia, responderam:

Considero que todos os saberes sdo importantes para o ensino da Geografia,
principalmente o da formagdo profissional, os das experiéncias e os saberes
pedagogicos (Flor do Pequi, 2023).

Considero os saberes geograficos da educagdo geografica, os pedagdgicos, os
disciplinares e curriculares (Flamboyant, 2023).
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Considero indispenséavel o saber do conhecimento, uma vez que para formar
esse saber vou ter que beber um pouco de cada saber do profissional, da
disciplina, do curriculo, da experiéncia e o pedagogico (Angico, 2023).

Considero holisticamente os saberes de experiéncia em conjunto com o0s
saberes da formagdo profissional e curriculares, embora todos se
complementem no processo educativo (Camélia, 2023).

Considero os saberes da educacdo geografica, os saberes curriculares, da
formagao profissional e do conhecimento pedagogico. Na verdade, todos sdo
importantes como ja descrito anteriormente (Angico, 2023).

Reafirmo que todos os saberes sdo importantes. No ensino de Geografia, cita-
se: os pedagdgicos, das experiéncias e da Educagdo geografica, os saberes
necessarios para o ensino da Geografia (Flor do Algodao, 2023).

Como ja descrito, todos sdo importantes, entretanto, todos os saberes precisam
serem experimentados e adequados aos contetidos que exigirem outras formas
de ensinar. Logo, os diferentes saberes somente serdo tteis na vivéncia cidada
dos estudantes (Peroba, 2023).

Reafirmo que todos. Porém, na disciplina de Geografia é fundamental para o
professor o pleno dominio dos saberes geograficos. Ressalto que na pratica
docente todos os saberes sdo necessarios e estdo interligados: Saberes da
formagdo profissional; disciplinares; curriculares; experienciais; do
conhecimento; pedagdgicos e saberes geograficos (Caliandra, 2023).

As respostas evidenciaram a articulagdo de diversos conhecimentos/saberes com a
atuacdo profissional docente. Os saberes da formacao profissional, curriculares, pedagogicos,
da educacao geografica, ci€ncias geograficas e da experiéncia ajudam a planejar e desenvolver
as atividades nesse contexto. As articulagdes expostas nas vozes dos(as) professores(as)
participantes apontam uma gama de conhecimentos/saberes e capacidades que consideradas
fundamentais para a atuagdo docente na disciplina de Geografia. Nesse sentido, o professor

Aroeira considera importantes

[...] os saberes geograficos. Como ja relatado anteriormente, na pratica
docente, descrevo que todos os saberes sdo fundamentais. Sdo interligados.
Cito: Saberes da formagdo Profissional; disciplinares; curriculares;
experienciais; do conhecimento; pedagogicos, geograficos. Pedagogico-
digitais etc. (Aroeira, 2023).

Tendo em vista as respostas dadas pelos(as) professores(as) participantes, conclui-se
que consideram todos os saberes importantes e indispensaveis ao professor para atuar na
disciplina de Geografia. As respostas emitidas vém ao encontro do pensamento de Pimenta
(2012), quando afirma que os saberes docentes sdo necessarios e indispensaveis para a pratica

pedagoégica. Eles se integram entre si, enriquecendo o trabalho pedagogico em sala de aula.
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Os(as) participantes revelam, ainda, o seguinte:

Todos esses saberes (da formagdo profissional; disciplinares; curriculares;
experienciais; do conhecimento; pedagdgico) sdo importantissimos para nossa
pratica pedagdgica, pois devemos sempre partir da teoria para alcangar a
pratica desejada e esperada. Sempre fazendo o uso da acdo-reflexdo e agdo no
processo de ensinar (Melissa, 2023).

Considero que todos os saberes sdo importantes para o ensino da Geografia,
principalmente o da formacao profissional, os das experiéncias e os saberes
pedagogicos (Flor do Pequi, 2023).

Percebe-se que nenhum dos saberes se sobressaiu, demonstrando que no ensino da
Geografia os professores se utilizam de multiplos saberes. Sdo saberes docentes variados e
heterogéneos, o que sugere que o professor ndo se apoia em uma Unica teoria ou concepgao
pedagégica e que, ao encontrar dificuldades, procura auxilio em diferentes técnicas e teorias.
Tardif (2000, p. 14) afirmar que a relagao do professor “[...]Jcom os saberes nao sdo de busca de
coeréncia, mas de utilizagdo integrada no trabalho, em fun¢ao de varios objetivos que procuram
atingir simultaneamente”.

Pimenta (2012, p. 29) afirma que os saberes necessarios ao ensino sdo reelaborados e
construidos pelos professores “[...] em confronto com suas experiéncias praticas,
cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares”. A pratica pedagogica propicia a
mobilizacdo e articulagdo de diferentes saberes para o ensino — saberes profissionais,
disciplinares, curriculares e experienciais e pedagogicos. Para Tardif (2014), essas articulagdes
que os professores fazem com os saberes na pratica docente revelam a sua capacidade de
dominar, integrar e mobilizar tais saberes, o que ¢ uma condi¢do da sua pratica.

Quando se perguntou aos(as) professores(as) participantes se os saberes mobilizados
procuram responder os desafios experienciados no decorrer do processo de formagao em tempo

de pandemia, obteve-se as seguintes respostas:

Sim. Na pandemia os docentes passaram por um processo de
aprendizagem no contexto da formacdo. Os saberes aprendidos e
mobilizados foram primordiais para ampliar o conhecimento e uso de
novas metodologias, dentre elas, a tecnologia digital (Flor do Pequi,
2023).

Sim. Foi de grande importancia, pois orientou e subsidiou nossa pratica
pedagodgica, onde predominou o ensino remoto (Melissa, 2023).

Parcialmente, e até limitado. Ndo s6 para mim, mas para outros
professores, pois exigia alguns dominios tecnologicos que ndo foram
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ensinados ou transmitidos para nds, professores. O uso da tecnologia
em tempo de pandemia foi indispensavel para o trabalho pedagogico
(Flamboyant, 2023).

Em parte, pois ainda preciso avangar na constru¢do dos saberes
pedagodgicos digitais (tecnoldgicos) (Rosa, 2023).

Sim, pois utilizamos os saberes que ja tinhamos para adaptar e criar
solugdes para uma realidade nova, como foi o caso da pandemia
(Angico, 2023).

Flor do Pequi, Melissa e Angico afirmam que os saberes mobilizados responderam aos
desafios experienciados no processo de formacdo em tempo de pandemia, mencionando que os
saberes apreendidos e mobilizados foram primordiais para ampliar os conhecimentos e também
estimularam o uso de novas metodologias, dentre elas, a tecnologia digital.

Os(as) participantes também reconhecem a importancia das tecnologias na educagao,
uma vez que, hoje, os recursos tecnoldgicos sdo instrumentos de inovagdo na mediacdo entre o
ensino e a aprendizagem, utilizados em praticas pedagdgicas, por meio de atividades em sala
de aula, objetivando envolver o aluno no processo de ensino e aprendizagem.

Com relacao a Geografia escolar, Cavalcanti (2010) a descreve

[...] como uma maneira especifica de raciocinar e interpretar a realidade e as
relagdes espaciais, mais do que uma disciplina que apresenta dados e
informacdes sobre lugares para que sejam memorizados, aproxima a
disciplina dos principios construtivista. Ou seja, pausar o desenvolvimento
determinadas capacidades, serem desenvolvidas por meio de trabalho com
contetdo, requer a escolha de caminhos adequados para levar a cabo o proprio
ensino (Cavalcanti, 2010, p. 35).

No ensino de Geografia, o professor deve estar atento a nova geracdo de alunos, e
procurar fazer uso de todo os recursos disponiveis, sempre buscando novidades para que a
pratica pedagodgica seja significativa a aprendizagem e contribua para a formagao de cidadaos
criticos e participativos.

Considerando o atual contexto da inser¢do das tecnologias nos diversos segmentos do
mundo do trabalho, a formagdo continuada do professor deve estar voltada para a area das
tecnologias educativas, tendo em vista sua relevancia para o desenvolvimento da sociedade.
Por serem mediadores entre os conhecimentos e os alunos, os professores necessitam conforme
demonstraram as respostas dos(as) participantes deste estudo, desenvolver competéncias
pedagogico-digitais para integra-las na pratica pedagogica e no curriculo escolar e, com isso,

aprimorar cada vez mais o ensino.
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No exercicio da profissdo docente, o bom professor deve se manter sempre atualizado e

isso se dard por meio da formagdo continuada, visto que estar na profissao docente ndo ¢ s
mais um requisito e sim uma necessidade (Imbernon, 2011).

Também se averiguou, nas palavras dos(as) participantes o despreparo ao utilizar as
tecnologias digitais, que, ndo raramente, se constituiram como entraves tanto para participacao
nas atividades dos encontros de formag¢dao como também nas praticas pedagogicas quando do
ensino remoto, quando deveriam, ao contrario, auxiliar na execu¢do dessas acdes. Para os(as)
participantes os saberes mobilizados responderam parcialmente aos desafios experienciados no
decorrer do processo de formag¢ao em tempo de pandemia, pois, para dar conta do que era
exigido, o dominio dos recursos tecnologicos era imprescindivel, mas esbarrava na
precariedade da formacao ofertada e na propria inabilidade dos docentes.

O que se percebe € que nem todos os professores possuem competéncias para o trabalho
com as tecnologias digitais. O fato sinaliza para uma nova demanda, qual seja, a urgéncia em
assegurar o dominio dessas ferramentas por parte dos docentes de todos os niveis de ensino.

A tecnologia utilizada de forma significativa pode enriquecer e transformar a vida de
professores e alunos. Tanto a formagao continuada como a pratica pedagdgica se beneficiam e
se enriquecem com o uso das tecnologias. Para que isso ocorra, a escola precisa superar as
dificuldades e entender as tecnologias de informacao e comunica¢do como elementos relevantes
no mundo contemporaneo, ao ampliar o acesso a formagao e, como consequéncia, gerando uma
nova reflexdo sobre a pratica pedagdgica.

Averiguou-se, pelos relatos, que a formacgao on-line trouxe sim contribuigdes tanto para
a formagao continuada como para a pratica no ensino remoto e também em sala de aula, com o
retorno das aulas presenciais como assegura Feitosa (2019, p. 95), a apropriacdo “[...] de novas
competéncias para atuar como mediador do ensino aprendizagem”.

Os(as) participantes também opinaram sobre a maneira como os saberes docentes foram

construidos a partir da sua participag@o nos encontros de formagao. Eis o que disseram:

Os saberes estdo sendo construidos através dos compartilhamentos de
experiéncias ¢ das reflexdes entre os professores, em relacdo ao trabalho
pedagobgico, e, principalmente, por meio dos conhecimentos trabalhados nos
encontros de formagdo continuada (Flor do Pequi, 2023).

Os saberes docentes sempre levam em consideragdo as experiéncias
adquiridas ao longo da carreira docente. Isso contribui para aperfei¢coar a nossa
pratica, dessa forma, a participagao na formag¢ao vem nos enriquecer cada vez
mais (Melissa, 2023).
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Estdo sendo construidos e ampliados a partir da aprendizagem e mobilizacdo
de novos conhecimentos, desenvolvimento de habilidades, como o manuseio
das ferramentas tecnologicas, apesar de rapido e superficial, e através dos
compartilhamentos das vivéncias e experiéncias da pratica pedagogica em sala
de aula (Flamboyant, 2023).

Essas professoras participantes ponderam que os saberes docentes sdo construidos de
diversas maneiras: compartilhamento de experiéncias, e das reflexdes entre os pares, por meio
dos conhecimentos trabalhados nos encontros de formagao continuada, como mencionado por
Flor do Pequi (2023). J4, Flamboyant salienta que os saberes sdo construidos e ampliados a
partir por meio da aprendizagem e da mobilizagdo de novos conhecimentos e desenvolvimento
de habilidades, sobretudo, neste momento histérico, pelo manuseio das ferramentas
tecnologicas.

Pode-se observar a riqueza da formacdo continuada, com as que descortina
possibilidades de mobilizar “mudangas” no fazer docente, como também contribuir para o
desenvolvimento profissional, que consiste num processo que ocorre durante toda a vida de um
professor.

Para Imbernon (2004), ¢ na formacao continuada que o conhecimento profissional do
professor se consolida, e ele relaciona sua pratica aos saberes que foram adquiridos tanto na
formacgao inicial como ao longo da sua experiéncia. Fica claro, com base nos relatos, que a
formagdo continuada se constitui como fonte de aprendizagem de conhecimentos/saberes, que
sdo mobilizados para o enfrentamento dos desafios da docéncia.

Nesse sentido, pode-se compreender que a formagdo oferecida pela DRE, através do
Projeto de Formagao Continuada, ¢ importante para ressignificar a pratica pedagdgica dos
professores por dar suporte ao planejamento e ao desenvolvimento das atividades pedagogicas.
Os diversos saberes, como relatado pelos participantes, adquiridos na formag¢ao continuada, sdo
mobilizados para a efetivagdo da pratica docente.

Uma das tarefas da formagao continuada em tempo de pandemia foi a de conscientizar
o professor da necessidade de avangar em sua formacgao docente, aprendendo novos saberes e
conhecimentos, configurando novas competéncias professorais para um novo tempo na
educacdo escolar, com a inser¢ao das tecnologias em sala de aula,

Neste sentido, Feitosa (2019) afirma assevera que a formagao continuada de professores
¢ primordial para a renovagdo no sistema educativo, razao pela qual é preciso elaborar cursos

de formagdo continuada que atendam a extensdo dessas multiplas necessidades que emergem
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no contexto escolar, tomando os docentes como coautores nas produgdes e projetos que visem

sanar as dificuldades dos alunos no processo de ensino e aprendizagem.

6.4 Eixo 4 - O ressignificar das praticas pedagogicas nas aulas de Geografia, a partir da

mobilizacdo dos saberes docentes

J& concluindo o capitulo analitico, chega-se a analise do Eixo 4, e apresenta-se a nuvem
de palavras (Figura 8), contendo os termos com maior incidéncia nas vozes dos(as)

professores(as) participantes neste estudo.

Figura 8 - Subcategorias emergentes no Eixo 4 (O ressignificar das praticas pedagdgicas nas

aulas de geografia, a partir mobilizacao dos saberes docentes)

trabalho docente
ressignificacdo
mobilizacdo de saberes
formacdao continuada

identidade docente

Fonte: Elaborado pela autora, a partir das respostas dos(as) professores(as) participantes, mediante
o uso do programa Mentimeter (2023).

Debruga-se, aqui, sobre a analise das respostas dos(as) professores(as) participantes que
demonstram que os conhecimentos/saberes apreendidos e mobilizados no processo de formagao
permitiram a ressignificacao da pratica pedagogica nas aulas de Geografia.

Como ja explicitado neste estudo, a formacdo continuada se constitui em espaco
legitimo e apropriado as aprendizagens dos professores, tendo em vista que propicia a reflexao
acerca da pratica docente e o didlogo entre os pares a partir das tematicas do cotidiano de sala
de aula, num processo de agdo e reflexdao a luz de pressupostos teoricos que fundamentam o

fazer pedagogico.
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Face ao exposto, a formagdo continuada se mostra primordial para o processo de

ressignificagdo dos saberes e fazeres da pratica pedagogica, para a constituicdo do trabalho
docente, nos aspectos pessoal e profissional, sendo, portanto, um exercicio para a
profissionalidade do professor, e também uma via possivel para o alcance da qualidade do
ensino, tdo almejada por todos, especialmente em tempos tdo complexos, dificeis e ainda de
muitas incertezas.

As respostas dos(as) participantes evidenciam que os conhecimentos/saberes
apreendidos e mobilizados no processo de formacao corroboraram para a ressignificacao da

pratica pedagogica, como se vé nos excertos abaixo:

Sim. Através da formacgdo continuada foi possivel repensar nossa pratica
docente, possibilitando a melhoria no processo de ensinar, considerando o
contexto da pandemia e as praticas pedagdgicas subsequentes (Melissa, 2023).

Sim. Na pandemia os docentes passaram por um processo de aprendizagem
no contexto da formagdo. Os saberes aprendidos e mobilizados foram
primordiais para ampliar o conhecimento ¢ uso de novas metodologias, dentre
elas, a tecnologia digital (Flor do Pequi, 2023).

Sim. Os novos saberes aprendidos, a apropriagdo de habilidades para o uso
dos recursos tecnologicos, das metodologias diferenciadas, o uso das
plataformas digitais, e até do aparelho celular como ferramenta pedagogica,
contribuiram de modo significativo para a ressignificacdo da pratica docente
(Flor do Algodao, 2023).

Mais uma vez, destaca-se que a formacdo continuada deve garantir aos professores a
possiblidade de aprender e mobilizar saberes a fim de aprimorar sua pratica e torna-la cada dia
mais significativa diante de seus alunos, em suas unidades de trabalho, provocando a
transformagdo/melhoria da agio docente. E necessario oportunizar aos profissionais que ja
atuam na educagdo basica, especificamente na disciplina de Geografia, uma formagao
continuada s6lida e de qualidade que considere a sua pratica docente e a reflexdo critica sobre
a sua agdo. Assim, contribuir-se-4 para o movimento e a transformagdo dos saberes dos
professores.

Macenhan (2015, p. 55) acredita que o movimento reflexivo sobre e na pratica “[...] seja
uma condicao indissociavel, por meio da qual a pratica interfere na constituicao dos saberes e,
ao mesmo tempo, adquire caracteristicas distintas a cada instante”.

Constatou-se que, na pratica pedagogica, os professores de Geografia usam diferentes
saberes para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem com seus alunos.

Segundo Tardif (2014), os saberes docentes sdo apreendidos, mobilizados e construidos ao
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longo da carreira e em diversas situagdes inerentes ao processo ensino-aprendizagem, e se

consolidam em estratégias de ensino, que contribuem no sentido de desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos e em situagdes problemas rotineiros em sala de aula. E justo pensar
que isso se aplique também aos saberes especificos necessarios ao ensino da Geografia.

As formagdes ofertadas pela DRE podem ser consideradas uma extensdo da formagao
continuada na unidade escolar, sendo o foco deste estudo, com o objetivo de apreender e
mobilizar conhecimentos/saberes, vivenciar trocas de experiéncias, interagir com os pares, no
intuito de que os professores e professoras se desenvolvam profissionalmente. Logo, esse
processo pode contribuir para elaborar estratégias de ensino, com vistas a planejar melhor as
aulas, proporcionar o desenvolvimento de atividades significativas e adequadas para o
estudante aprender e prosseguir em seus estudos. Os(as) professores(as) Angico, Camélia,
Cedro e Orquidea afirmam que os saberes mobilizados resultaram na ressignifica¢do da pratica

pedagdgica. Eis suas respostas:

Sim, pois os saberes sdo vivos, expansivos, em constante espiral crescente, e
o processo de formacdo dos professores logicamente possibilita a
ressignificacdo da pratica docente (Angico, 2023).

O professor, em especial, o de Geografia, necessita ressignificar
constantemente sua pratica, e os saberes sejam eles adquiridos nas formagdes
na DRE, ou nas formagdes da vida, proporcionam ao professor atribuir novos
significados e expectativas ao processo de ensino (Cameélia, 2023).

Sim. Esses conhecimentos e saberes mobilizados subsidiaram na pratica
pedagobgica, o que veio contribuir pra o ressignificar do trabalho pedagogico
em sala de aula (Cedro, 2023).

Sim. Contribuiram. Todos os saberes apreendidos durante o processo de
formacao sdo ressignificados e utilizados na pratica pedagogica. Portanto, tém
contribuido sim, para a ressignificagdo do trabalho docente. (Orquidea, 2023).

As narrativas evidenciam que a formagdo continuada de professores na DRE
desencadeou possibilidades de ressignificacdo da pratica docente e espagos de fortalecimento
da relagao teoria e pratica, como fica nitido na fala de Camélia.

E nos espagos da formagdo continuada que se da a apropriagdo de conhecimentos e a
mobilizagdo de saberes, levando a ressignificacdo da pratica pedagogica. Segundo Gongalves
(2016, p. 88), “Os professores mobilizam seus saberes tedricos e praticos na acao docente,
adequando-os a situacdes-problema vivenciadas pelos alunos e professores no processo de
ensino-aprendizagem.” Assim, eles desenvolvem habilidades, valores e atitudes pertinentes a

pratica docente.
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Pontua-se que os conhecimentos tedricos sdo saberes indispensdveis no processo de

ensino de Geografia, mas € preciso ir além, ao estabelecer, por exemplo uma relacdo destes com
os pedagogicos, os pedagdgico-digitais e os advindos do cotidiano das salas de aulas. Como
destaca Tardif (2014, p. 20), “[...] ensinar supde aprender a ensinar, ou seja, aprender a dominar
progressivamente os saberes necessarios a realizagdo do trabalho docente”.

A constru¢do e mobilizacdo dos saberes acontece de muitas formas, em diversos
momentos da pratica pedagdgica e na acao docente. Da pratica pedagogica, conforme salientam
os(as) professores(as) participantes deste estudo, emergem experiéncias e se consolidam formas
de desenvolver a atividade docente de modo significativo e inovador, especialmente quando se
decide utilizar as tecnologias como uma aliada no processo de ensino. Flamboyant (2023)
entende que os saberes aprendidos enriqueceram a pratica pedagogica, pois ela aprendeu a
manusear algumas plataformas tecnoldgicas que utilizou para trabalhar com os alunos, em sala
de aula. Ja Flor do Pequi (2023) chama a atengdo “para a formacdo de um novo perfil de
professor, para um novo tempo de ensinar, onde o uso das TDICS se faz necessario para
aprimorar e facilitar o processo de ensino-aprendizagem.

Pode-se afirmar que ressignificar a pratica pedagogica resulta em reconhecer o processo
pedagdgico como algo dindmico, que precisa ser constantemente redimensionado. O professor
também apreende e mobiliza saberes a partir de seu trabalho pedagogico, em especial, pela
interagdo professor-aluno, nas vivéncias proporcionadas no decorrer do processo de ensinar e
aprender (Barbosa, 2021).

Os(as) professores(as) participantes desta pesquisa expressaram que esses saberes
sofreram alguma altera¢do durante o contexto de pandemia, e também na retomada das aulas

presenciais. Suas respostas, embora diversas, sdo complementares, enriquecendo a analise:

Sim. Com a pandemia houve a necessidade de reaprender os saberes devido a
nova organizac¢do do ensino. Com a retomada das aulas presenciais também,;
esses saberes foram aprimorados e ressignificados, pois além do contato direto
com o aluno, as ferramentas digitais passaram a fazer parte do cotidiano da
sala de aula, e como ferramentas da pratica pedagdgica (Flamboyant, 2023).

Sim. Com a pandemia tivemos que repensar ¢ construir uma maneira/forma
de trabalhar. Tivemos cursos online com uma prepara¢do para trabalharmos
com os nossos alunos através das plataformas digitais, possibilitando o ensino
chegar até as residéncias dos nossos discentes. Com a retomada das aulas
presenciais foi necessario reavaliar e ressignificar a pratica pedagogica de
modo a atender as demandas de aprendizagens dos alunos (Melissa, 2023).

Sim. Sofreram, principalmente no retorno das aulas presenciais, com uso das
tecnologias pedagogicas digitais (Rosa, 2023).
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A pandemia alterou o nosso cotidiano, e, assim, 0s nossos saberes, com 0
afastamento social, as tecnologias de informagdo ¢ comunica¢do foram
exploradas nos seus limites, em todos os setores. E a educag@o também teve
que se adaptar a situacdo emergencial; com a retomada das aulas presenciais,
comegou com mais for¢a e profundidade os temas das novas metodologias e
0 uso das tecnologias na educagdo (Angico, 2023).

E possivel averiguar, nas narrativas acima, que as mudangas ocorreram principalmente
no cotidiano da escola e da vida profissional dos professores. Com a pandemia, novas
metodologias tiveram que ser utilizadas, e outras tantas foram (re)criadas ou adaptadas para o
ensino remoto. A principal mudanga ocorreu com a inser¢do das tecnologias no trabalho
docente.

Camélia (2023) afirma que os saberes da experiéncia e os disciplinares foram os que
mais sofreram alteragdes com a pandemia, e avalia que a retomada das aulas presenciais “[...]
mostrou que muito ser feito em relacao a formagao docente desde a universidade até a formagao
continuada”. A resposta de Camélia (2023), podemos dizer desta professora que a formagao de
professores deve ajudar a desenvolver um conhecimento profissional que lhes permita avaliar
a necessidade da inovagao educativa, que deve ser introduzida de modo constante na atividade
docente, especificamente no trabalho pedagogico.

De acordo com Tardif (2014), os saberes docentes possuem fontes variadas, de forma
que ndo constituem um repertorio unificado, antes, permitem aos professores a sua utilizagao
integrada em seu trabalho. A pluralidade e a heterogeneidade desses saberes advém dos

objetivos de cada pratica pedagogica.

Dessa forma, os professores, com suas diversas vivéncias, adquirem saberes
por meio de suas experiéncias nos espacos de formagao e/ou atuagdo em seus
momentos de troca. Neste contexto sdo sujeitos do conhecimento e possuem
saberes especificos ao seu oficio [...] A pratica deles, ou seja, seu trabalho
cotidiano, ndo ¢ somente um lugar de aplicagdo de saberes produzidos por
outros, mas também um espago de producdo, de transformacdo e de
mobilizac¢do de saberes que lhe sdo proprios (Tardif, 2014, p. 237).

Portanto, o professor precisa de novos conhecimentos para conciliar a sua pratica
pedagogica com as diferentes dimensdes da pratica educativa, em diversas situacdes de
aprendizagem, ressignificando essa pratica. A ressignificagdo do trabalho docente se faz,
também, pela acdo e pela reflexdo sobre e nessa pratica, a partir do didlogo estabelecido entre
0s sujeitos no proprio contexto, marcando a relagdo entre eles, numa interacdo comunicativa.

Quanto a contribuicdo da formacdo para esse contexto de alteracdes dos saberes

docentes, os(as) professores(as) participantes avaliam que:
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Contribuiu. Foi uma formacdo emergencial bem especifica para o contexto,
mas acredito que para este ano de 2023 as formagdes serdo mais potentes, bem
direcionadas, com vistas as transformagoes ocorridas no ensino em virtude da
pandemia (Peroba, 2023).

As respostas foram diversas mais a maioria dos relatos indicando que a formacao
recebida contribuiu para a alteracdo desses contextos, pois a nova organiza¢cdo do ensino, o
remoto, exigiu um novo perfil de professor com novos saberes, novas habilidades, um professor
que dominasse o manuseio das ferramentas digitais, ou seja, a mobilizacdo de saberes

necessario para 0 novo ensino.

O dominio do professor sobre as tecnologias existentes e sua utilizagdo na
pratica, e isso passa, necessariamente, por uma boa formacao académica; que
a escola seja dotada de boa estrutura fisica e material, que possibilite a
utilizag@o dessas tecnologias durante as aulas; que os governos invistam em
capacitagdo, para que o professor possa atualizar-se frente as mudangas ¢ aos
avancos tecnoldgicos; que os curriculos escolares possam integrar a utilizagdo
das novas tecnologias aos blocos de contetido das diversas disciplinas; dentre
outros (Leite; Ribeiro, 2012, p. 175).

O fator que mais provocou alteragdo foi a inser¢do das tecnologias, ou seja, a exigéncia
dos saberes pedagogico-digitais, como ressalta Flor do Algodao (2023). Outra professora,
Orquidea (2023), sustenta que a formagdo “Subsidiou na melhoria da pratica pedagogica, em
virtude do uso das tecnologias, o que viabilizou o uso do ensino remoto”.

Como se averigua, o periodo da pandemia trouxe exigéncias e desencadeou mudancgas
e transformacgdes imediatas na educacao, no ensino e, consequentemente, na formacao docente.
Noévoa (2022), esclarece que todo esse contexto da pandemia da Covid-19 provocou a

metamorfose da escola. Para ele,

[...] Do mesmo modo que a metamorfose da escola implica a criagdo de um
novo ambiente educativo (uma diversidade de espagos, praticas de cooperagao
¢ de trabalho em comum, relagdes proximas entre o estudo, a pesquisa € o
conhecimento), também a mudanga na formagdo de professores implica a
criagdo de um novo ambiente para a formagao profissional docente. Fazer esta
afirmacdo é reconhecer, de imediato, que os ambientes que existem nas
universidades (no caso da formacdo inicial) ou nas escolas (no caso da
formacao continuada) ndo sdo propicias a formagao dos professores no século
XXI. Precisamos, pois, de reconstruir estes ambientes, tendo sempre como
orienta¢do que o lugar da formagdo ¢ o lugar da profissdo (Novoa, 2022, p.
62-63).
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E preciso investir na formacao docente, tanto a inicial como a continuada, enfatiza esse

autor, a fim de formar e capacitar professores capazes de atender as necessidades e adaptar-se
a mudangas, ou seja, a essa metamorfose que a pandemia apenas acelerou na educagao.

Ademais, a ressignificacdo favorece uma melhor compreensao do trabalho docente,
configurando um ambiente cooperativo e empatico entre professor e aluno, em que os saberes
sdo respeitados, experiéncias sdo compartilhadas e solugdes baseadas em aprendizagens
significativas sdo propostas.

Assim, pode-se afirmar que a formacdo de professores no contexto do Projeto de
Formagao Continuada desenvolvido pela DRE/Rondonépolis, Mato Grosso, no periodo de
isolamento social, e em tempo de pandemia contribuiu — e vem contribuindo — com os
professores para o desenvolvimento de praticas educativas significativas e inovadoras, tdo
necessarias para este novo contexto historico e social, o pés-pandemia'’.

Também ¢ possivel afirmar que a formagado continuada possibilitou, de diversos modos,
aos professores de Geografia, a apropria¢do e mobilizacao dos saberes docentes, ressignificados
no processo de formagao e na pratica pedagogica.

Portanto, a reflexdo da pratica, oportuniza um movimento de busca permanente do
professor, tornando-o investigador de sua propria pratica, (re)elaborando-a sempre que houver
a necessidade.

Diante dos quatro eixos de andlise apresentados neste capitulo, compreende-se e
enfatiza-se a importancia da Formacao Continuada na DRE, que ¢ garantida aos professores
da Rede Estadual de Ensino no municipio de Rondon6polis/MT, por constituir-se em espago de
apreensdo e mobilizagdo de conhecimentos/saberes que sdo vivenciados pelos professores e
professoras, e que sdo fundamentais para o trabalho docente, notadamente no que concerne
aos(as) docentes de Geografia, participantes desta pesquisa. Entende-se, também, a relevancia
deste espago formativo para construir, mobilizar e consolidar saberes docentes, com atividades
que contemplam todos os aspectos envolvidos para o desenvolvimento integral e na formagao

cidada de todos os estudantes.

17A Organizagdo Mundial de Saude (OMS) decretou, no (05/05), o fim da pandemia causada pela Covid-19, trés
anos depois do surgimento dos primeiros casos. A doenga se tornou uma emergéncia em nivel global em 30 de
janeiro de 2020. Agora, a Covid-19 deixa de ser uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional.
Mas isso ndo significa que o virus deixara de existir. Pelo contrario: tanto o Sars-Cov-2 como outros que nos
"assombraram" nos ultimos dois anos vao continuar em circulagdo. O grande desafio - e isso ndo vem de agora
- ¢ controla-los (OMS).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou compreender, através por meio de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, com enfoque no estudo de campo, que saberes docentes sao mobilizados pelos(as)
professores(as) de Geografia no processo de ressignificacdo de sua pratica pedagdgica no
periodo pandémico, quando inseridos/as em um Projeto de Formag¢ao Continuada, considerando
o contexto de atuagdo (anos finais do Ensino Fundamental da rede estadual do municipio de
Rondon6polis/MT), na perspectiva da reconstrugao e ressignificagao da identidade profissional
docente do professor de Geografia, haja vista as novas demandas no processo de ensino
decorrentes da pandemia da Covid-19

A formacdo continuada dos professores, tanto da escola (em servico) como em
instituicao formadora, como neste caso em estudo, a DRE, constituiu-se em um dos espagos
legitimos para o didlogo e reflexdes acerca das possiveis estratégias de organizagdo do ensino
e das praticas pedagogicas em tempo de pandemia, principalmente no periodo do isolamento
social, como, por exemplo, o ensino remoto, o ensino hibrido e o uso das TDIC no intuito de
garantir o direito a continuidade e terminalidade dos estudos dos alunos, bem como possibilitou
as aprendizagens, mobilizacdo de saberes e formagao continuada dos professores. Garantiu,
também, interagdes e vivéncias significativas entre os pares, com trocas de experiéncias sobre
as praticas em sala de aula nestes espacos de formagdes.

E nestes espacos de formagdes (escola, DRE) que os professores tém a oportunidade de
aprender e reaprender conhecimentos e ressignificar saberes que, mobilizados, contribuem para
a ressignificacdo da pratica pedagogica e da identidade profissional docente. A formacao
continuada deve ser considerada como atividade essencial ao trabalho docente, e deve oferecer
suporte a pratica pedagogica, a partir de situacdes que incentivem a problematizacgao, a reflexao
na agao, e a teorizagdo, promovendo a constru¢do do conhecimento, como processo continuo
que almeja o desenvolvimento de um trabalho docente que seja de fato acolhedor e humanizado,
considerando o discente como centro do processo de ensino e de aprendizagem.

Assim, coaduna-se com autores especialistas no assunto, como Cunha (2010), Imbernon
(2010, 2011), Pimenta (2012), Martiniak (2015), Carvalho (2019, 2022), Novoa (2022), ao
afirmarem que ¢ neste movimento continuo de aprendizagem e redimensionamento da pratica
pedagégica que a formacao continuada se torna um instrumento de profissionalizagdo, pois ela
¢ dinamica. De acordo com a complexidade e a necessidade do trabalho docente, o(a)

professor(a) vai mobilizando ou construindo seu conhecimento de acordo com as exigéncias do
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dia a dia, processo este que também contribui para a ressignifica¢do da identidade profissional

do docente.

O presente estudo voltou-se, também, para as contribui¢cdes da formacao continuada
para a apreensao, mobilizagado e ressignificacdo dos saberes docentes do professor da disciplina
de Geografia com vistas a ressignificagdo da pratica pedagdégica em sala de aula. A formacao
aqui em estudo foi desenvolvida no ambito do Projeto de Formagao Continuada oferecido pela
DRE, na perspectiva da reconstru¢do e ressignificagdo da identidade profissional docente,
frente as novas demandas no processo de ensino no tempo de pandemia (2020 a 2022).

Portanto, se mostra importante ao verificar as contribuigdes da formagao continuada
ofertadas pela DRE aos professores da rede estadual de ensino em tempo de pandemia, quais
sejam: a constru¢do de novos saberes docentes, na perspectiva da melhoria da pratica
pedagdgica, e a ressignificacdo da identidade profissional docente do(a) professor(a) de
Geografia.

Foi notavel, neste periodo, a sobrecarga de trabalho colocada sobre os ombros de
professores e professoras, agravada pelas pressdes e cobrancas constantes, o medo, a falta de
delimitagdo de tempo de trabalho, a auséncia de um “ponto de partida”, a frustragao, o cansago,
os  gastos financeiros extras; a inseguranga no trabalho docente. Tudo isso acelerou a
necessidade da mobilizacdo de novos saberes e competéncias para direcionar o processo de
ensino com os alunos no ensino remoto ou hibrido.

Dai a importancia da formacdo continuada desenvolvida pela DRE, que mediante
diagnosticos das necessidades formativas, pode contribuir para amenizar os desafios ¢ a
inseguranga desta nova empreitada no processo de ensinar.

Como j4 citado anteriormente neste estudo, a pandemia da Covid 19, em exiguo prazo,
mudou a rotina de trabalho do professor, impondo-lhe uma sobrecarga de trabalho, provocando
cansago, stress e diversos desconfortos. Ademais, o(a) professor(a) teve que instituir, no
ambiente residencial, um espaco para o trabalho, e munir-se de novos instrumentos para as aulas
remotas, além de inteirar-se das ferramentas on-line, ou seja, o dominio para o uso das
tecnologias digitais e no processo de ensino, habilidade essa que, naquele momento, muitos
docentes ainda ndo dominavam, o que se constituiu em grande desafio.

Entdo, foi preciso adaptar o conteudo e a rotina de trabalho ao novo modelo de ensino,
ir em busca de novas metodologias que se adequassem ao ensino remoto, de modo a organizar

atividades sincronas e assincronas, € comprometer-se em estar disponivel em um contraturno
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para atendimento aos alunos via mensagens no WhatsApp e outras plataformas digitais, como

Google Meet dentre outras.

Além destas obrigacdes, o(a) professor(a) também teria que estar disponivel as reunides
virtuais com a coordenagao pedagodgica, motivar o interesse dos alunos para essa nova forma
de aprender, oferecer um tratamento humanizado aos alunos e suas familias em virtude do
estado de luto criado pela pandemia, em muitas familias. A tarefa de mobilizar as familias para
que os alunos mantivessem a rotina escolar em casa foi uma constante.

As mudangas abruptas que ocorreram na organizacdo do ensino exigiram do(a)
professor(a) a reconstrucgao e ressignificacdo da identidade profissional docente, em virtude da
necessidade da apropriacdo e mobilizagdo de novos saberes para ampliar seu conhecimento
profissional docente para este contexto.

Tornou-se fundamental aos docentes refletir sobre seu fazer docente nesse cenario
desolador, a fim de, de forma consciente, propor experiéncias para os alunos na perspectiva de
superacao dos desafios e lacunas de aprendizagens provocado pelo isolamento social e o ensino
remoto em tempo de pandemia.

Ressalta-se que no trabalho docente, quando do retorno das aulas presenciais, exigiu-se
do(a) professor(a) que priorizasse atender as singularidades do processo de aprendizagens do
aluno, considerando suas necessidades, mediante diagnosticos realizados pelos professores e
coordenacdo da escola. Logo, o processo de ensino (as praticas pedagodgicas na disciplina de
Geografia) depende ndo apenas dos conhecimentos adquiridos nos cursos de formagdo, mas,
também, das observagdes diarias que o(a) professor(a) faz de seu proprio trabalho, dos alunos,
da escola, da sociedade, bem como da reflexdo sobre a sua pratica educativa.

Para isso, o(a) professor(a) deve utilizar-se de diversos saberes, sobretudo os saberes
pedagdgicos, os disciplinares, os curriculares e os saberes da experiéncia, os saberes especificos
da educacgdo Geografica, dentre outros, que, incorporados a pratica pedagogica, proporcionam
ao(a) professor(a) mais clareza e seguranc¢a na a¢gdo docente e na sua trajetoria profissional.

Essa forma de agir diante dos saberes possibilita ao(a) professor(a) estar preparado para
o enfrentamento da diversidade de situacdes do trabalho docente, engajado no desenvolvimento
integral do aluno. Reafirma-se entdo, que ¢ na formagao continuada e no exercicio da docéncia
que os(as) professores(as) mobilizam, constroem e ressignificam saberes no cotidiano da sua
funcdo educativa, vivendo situacdes concretas nas quais se fazem necessarias as capacidades
de interpretar, de improvisar e decidir qual a melhor estratégia para solucionar uma situagao

apresentada na pratica pedagogica.
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Salienta-se, mais uma vez, que os saberes docentes sdo construidos e reconstruidos na

formagao inicial e continuada e na pratica pedagogica, na organizagdo do trabalho pedagdgico,
no ambito de suas turmas, nas multiplas situacdes que permeiam o cotidiano escolar e em sua
propria historia, que se desenha ao longo de sua vida. Todas as experiéncias vividas contribuem
para a constru¢ao do saber profissional do(a) professor(a) e a ressignificacdo da identidade
docente.

Evidencia-se, nesta pesquisa, que a Formagao Continuada desenvolvida pela DRE de
Rondonépolis/MT contribuiu/contribui  de modo significativo para a construcdo e
ressignificagdo da identidade docente do(a) professor(a) de Geografia e, conseguintemente, na
ressignificagdo da pratica pedagogica. Os saberes apreendidos e ressignificados auxiliaram o(a)
professor(a) na ardua tarefa de reestruturar e refazer seu fazer pedagodgico, reconstruir e
ressignificar a identidade docente em meio as demandas do ensino nesse periodo tao atribulado.
Compreende-se que € no espago da formagdo continuada na DRE que o dialogo entre os(as)
professores(as) se mostra fundamental para consolidar saberes emergentes da pratica
profissional. Nos encontros de formagdo, os docentes dialogam, partilham experiéncias em
torno das praticas pedagogicas. Isto desencadeia mudangas para a melhoria da pratica
pedagdgica, para favorecer a inovagao metodologica, promover discussoes tedricas, aperfeicoar
os conhecimentos, mobilizar saberes e compartilhar experiéncias ligadas a docéncia.

Outrossim, pode-se considerar que a formagao docente desenvolvida na DRE através do
Projeto de Formacao Continuada estimula as discussdes coletivas, oportuniza a reflexdo e a
intervengao na pratica docente concreta. Nesse sentido, os encontros de formagao despertam o
desejo de buscar novas aprendizagens com a finalidade de melhorar toda dinamica desenvolvida
pelo docente em sala de aula.

Porém, ¢ importante destacar aqui, que professores participantes entreveram em suas
falas aspectos que devem serem considerados pela diretoria DRE para planejamentos futuros
de projetos de formagao continuada de modo a aprimorar cada vez mais este espaco de formagao
permanente. E pontuado que nas formagdes em tempo de pandemia, houve o enlatamento dos
materiais utilizados nas formagdes, também ocorreram o cardter politiqueiro em torno do
evento. Também houve a necessidade dos professores abrirem as portas de suas residéncias
para o trabalho docente além de fazerem o uso de seus materiais como os aparatos tecnologicos,
o uso da energia elétrica, da internet para dar conta das aulas através do ensino remoto/hibrido.

Pondera-se que ainda existe um grande desafio na formacao de professores(as), que ¢ o

de reconhecer a escola como um ambiente educativo, onde trabalhar e formar nao sejam
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atividades distintas. Dessa forma, a formagdo continuada, deve ser encarada pelo(a)

professor(a) como um processo continuo e imprescindivel, integrado ao dia a dia da
comunidade escolar.
Agora, especificamente em relagdo a formacgdo do(a) professor(a) de Geografia, Barros

(2023) relata que

[...] precisa envolver a apropriagio de conhecimentos organizados
cientificamente, tanto do ponto de vista da Ciéncia geografica quanto da
pedagogia, mas também, de conhecimentos (auto)reflexivo sobre o processo
da propria construgéo e elaboragdo de saberes. Sendo o autor, uma convicgao
inicial ¢ que o pensamento geografico do professor de Geografia contempla
um entrelagamento de referéncias académicas, contextuais-cotidianas,
subjetivas e tecnoldgicas, cujos  contornos sdo redesenhados pelo cotidiano
escolar no exercicio da profissdo (Barros, 2023, p. 82).

Coaduna-se com essa afirmagdo, uma vez que também se compreende a formacao,
profissionalizacdo e profissionalidade do(a) professor de Geografia como um conjunto de
percepgoes politicas, culturais, econdmicas e historicamente. Por meio das observagdes e
reflexdes, do seu contexto, da sua narrativa de vida e das suas praticas e experiéncias de
aprendizagens, os significados da Geografia escolar vao sendo partilhados e construidos em
torno da profissao.

Vale frisar que as relagdes com os discentes no processo de ensino e de aprendizagem,
mobilizando conhecimentos, competéncias, crencas e valores, também contribuem para a
ressignificagdo da identidade profissional docente. Desse modo, o professor tem a oportunidade
de ampliar conhecimentos ndo somente acerca da Educacdo Geografica, Ciéncias geografica,
mas também no que tange ao desenvolvimento humano.

Como j& descrito neste estudo, a analise dos dados coletados junto aos(as)
professores(as) participantes da pesquisa foi feita em quatro categorias/eixos: Eixo 1 - A
participacdo dos professores/as de Geografia nos encontros de formagdo no Projeto de
Formagdo Continuada na DRE; Eixo 2 - Os desafios experienciados pelos professores e
professoras quando inseridos(as) no projeto de formagao; Eixo 3 - Um olhar sobre os saberes
apreendidos e mobilizados pelos(as) professores(as) de Geografia); Eixo 4 - O ressignificar das
praticas pedagdgicas nas aulas de Geografia, a partir da mobilizagdo dos saberes docentes.

Com respeito ao Eixo 1, que trata da participagdo dos(as) professores/as de Geografia
nos encontros de formac¢do no Projeto de Formagdo Continuada na DRE, os participantes
evidenciaram o compromisso com os encontros, seja de forma presencial ou virtual, através de

plataformas digitais, de modo assincrono e sincrono, pois consideram de grande importancia as
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contribui¢cdes da formacdo continuada para a pratica pedagdgica, diante da especificidade do

isolamento social decretado em virtude da pandemia, com prevaléncia do ensino remoto. De
modo geral, as estratégias utilizadas pelo grupo e DRE na realizagdo dos estudos atenderam os
desafios da pratica docente no tempo de pandemia. Porém, alguns participantes argumentaram
que as estratégias utilizadas atenderam parcialmente esses desafios, principalmente em relagao
ao uso das tecnologias digitais no processo de formagao. Isso se deve ao fato de que, como eles
mesmos observaram, nem todos(as) os(as) participantes dominavam, até entdo, esses saberes.

Ja no Eixo 2, dedicado aos desafios experienciados pelos professores e professoras
quando inseridos(as) no projeto de formagao, averiguou-se que foram diversos, com destaque
a falta de dominio de habilidades para a utilizacao dos recursos tecnologicos, tanto no processo
de formacao como também na questdo dos horarios em que aconteciam as formagdes, que nao
oportunizavam a participacao de todos(as) os(as) professores(as), pois era comum que
ocorressem simultaneamente ao horério de aulas; a sobrecarga de trabalho, que provocava o
cansaco, ocasionando a indisposi¢do do(a) professor(a)/a em participar de modo satisfatorio dos
encontros de formagao.

Neste sentido, sugere-se que a equipe gestora da DRE proponha um horario para os
encontros de formagao que contemple a participagdo de todos(as), uma vez que o direito a
formagao abarca a totalidade dos docentes. Espera-se que apds “ouvirem” as vozes dos(as)
participantes, a equipe formadora da DRE administre esses desafios para que sejam superados
pelos(as) participantes e pela propria DRE com instituicdo formadora.

No Eixo 3, langa-se um olhar apurado sobre os saberes apreendidos e mobilizados
pelos(as) professores(as) de Geografia, evidencia estes(as) compreendem os saberes docentes
e afirmam que eles sdo essenciais a pratica docente. Pontuaram que os saberes sao heterogéneos,
plurais e temporais, construidos ao longo da carreira docente mediante um determinado
contexto. Descreveram que os saberes docentes sdo indispensaveis para a pratica pedagogica e
contribuem para a construgdo e a ressignificacdo da identidade docente. Demonstram, também,
que os saberes mobilizados no processo de formacdo procuraram responder os desafios
experienciados no processo de formagao, propiciando ao(a) professor(a) o uso de estratégias e
novas metodologias de ensino e o uso das tecnologias no periodo em que predominou o ensino
remoto.

E Finalmente, no Eixo 4, que analisa o ressignificar das praticas pedagogicas nas aulas
de Geografia, a partir da mobilizagao dos saberes docentes, foi possivel constatar que os saberes

aprendidos e mobilizados pelo(a) professor(a) no processo de formagdo a ressignificagao da
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pratica docente na medida em que suscitaram a reflexdo sobre os seus fazeres pedagdgicos,

pautada na a¢do e reflexdo na agdo, e subsidiando-oram a constru¢do e reconstru¢do de saberes,
delineando novas maneira/formas de organizar e planejar o trabalho docente. Com a retomada
das aulas presenciais, o(a) docente pdde reavaliar e ressignificar a pratica pedagogica de modo
a atender as demandas de aprendizagens dos alunos. A pandemia exigiu um novo perfil de
professor(a) conectado a nova organizacao do ensino. Portanto, ao apreender e mobilizar novos
saberes e desenvolver novas habilidades, fez o necessario para a ressignificagdo da pratica
docente.

Diante dos dados produzidos e analisados, considerando o contexto no qual a pesquisa
foi desenvolvida, pode-se afirmar que a formagdo continuada contribuiu com os(as)
professores(as) na ressignificagdo da pratica docente € no desenvolvimento de sua
profissionalidade, mergulhando, ainda que repentina e dolorosamente, nesse novo tempo de
ensinar e aprender na escola que chegou abruptamente sim, com o advento da pandemia, mas
que ja era esperado quando se pensa na presenga das tecnologias na escola. Obviamente a
pesquisa apresenta lacunas, no entanto, considerando o seu contexto e objetivo, entende-se que
a problematica inicial foi respondida e que limites precisam ser postos, em virtude de um espago
e tempo no qual a pesquisa precisa ser feita e defendida.

Isso posto, convém destacar que o foco desta pesquisa estava voltado para a formacao
continuada do professor de Geografia e a ressignificacdo de seus saberes, a partir da
participagdo nesses espacos formativos, estando a pesquisa alinhada ao Programa e a Linha de
Pesquisa na qual a dissertagdo foi desenvolvida, como foi previamente justificado. Assim, uma
possibilidade de continuidade de pesquisa sobre esse tema, diz respeito a maneira como a
participag@o nessas formagdes pode implicar e impactar no ensino de Geografia. Pensando no
contexto da formagdo, de fato, que ¢ o foco desta pesquisa, sugere-se também, como
possibilidade e/ou continuidade de pesquisa, a ampliagdo do contexto para outras cidades ou
estados, bem como a propositura de formagdes continuadas cada vez mais aproximadas da
realidade em que os professores atuam, bem como formagdes que atendam as especificidades
de cada disciplina que compdem o curriculo escolar.

Fica a ideia da continuidade, lancada ao espago como semente, plantada nesse tempo
que produziu frutos amargos, mas cujas licdes precisam ser aprendidas em todos os setores da

sociedade, em especial, no chdo da escola.
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Apéndice 1 - Quadro de Dissertacdes do Mestrado do PPGEDU-URI que se aproximam do

tema em estudo

ANO TITULO AUTOR(A) ORIENTADOR(A)
A presenga dos conhecimentos da
neurociéncia cognitiva no capital de .
2016 | saberes de docentes que atuam na Estela Mafl Santos Dr. Arnaldo Nogaro
~ . .. Simodes
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental
Contribui¢do do PIBID para a Formagao
2017 continuada do profissional do Dulce Maria De Dra. Profa. Luci Mary
Magistério da Educagdo Basica e o Souza Hemielewski Duso Pacheco
fortalecimento da pratica educativa
2019 Saberes dogentes ¢ 1dent1('1ad’e .do Patricia Fontana Dr. Martin Kuhn
professor: biografias e trajetorias
Formagao continuada e ressignificag¢ao
2021 %zgzzg;s Efg ?lgt?l:ghc:sgg (f)s r(;fessor da Marilza Gallan Flor | Dra. Luci Mary Duso
perspectivas
Saberes da docéncia: especificidades
identitarias das professorqs de criangas . Dra. Jordana Wruck
2021 | bem pequenas de escolas infantis do Natana Fussinger Timm
Proinfancia de Frederico Westphalen ¢
regido
Saberes que constituem a identidade
docente na Educacdo Infantil: Cristiane Rodrigues Dra. Jordana Wruck
2021 : .
perspectiva de professoras da rede Mendes Timm
publica de Dom Aquino/MT
A formagao continuada dos professores
de Geografia: desafios e perspectivas
2021 | frente a implementa¢do da BNCC e Marcos Morandi Dra. Elisabete Cerutti
DRC/MT nas escolas publicas urbanas
de JUINA-MT
Formagao continuada dos professores de
Llngua. P~O rtuguesa do IVEns.mo Médio nas Marivaldo Souza Dra. Jordana Wruck
2021 | proposi¢des da Rede Publica estadual de dos Santos Timm
Rondonodpolis/MT: uma Analise
documental
A formagao continuada centrada na Marta Cristina Dra. Luci Teresinha
2021 | escola: os saberes docentes e a Marchiori dos Santos
.. ~ . , . Barbosa .
ressignificagdo da pratica pedagogica Bernardi
2022 Os sabe~res ea idpntidade docente na Arcelita Koscheck Dra. J ordana Wruck
Educacéo Infantil Timm

Fonte: Elaborado pela autora (2023).18

18 0s dados coletados para a elaboracdo deste quadro foram obtidos junto a Biblioteca da URI, através do link:
https://ppgedu.fw.uri.br/pt-br/mestrado/dissertacoes. Acesso em: 11maio 2023.
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Apéndice 2 - Roteiro de perguntas abertas (questionario) para os professores de Geografia

OURI

(participante da pesquisa)

DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES

Mestrado e Doutorado

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA m PPGEDU
BUSINESS SCHOOL O

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES CAMPUS DE

Nome do (a) professor(a)participante:

a)
b)

c)
d)

g

h)

i)

k)

D

FREDERICO WESTPHALEN
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Como se da a participagdo do professor(a) nos encontros de formagdo na DRE?
As estratégias utilizadas pelo grupo e DRE na realizagdo dos estudos atende os desafios da
pratica docente no tempo de pandemia?

O professor(a) enfrenta desafios/demandas ao participar das atividades do projeto de formagao
continuada na DRE? Quais?

E o que poderia ser feito, enquanto formagao continuada, para atender esses desafios ou essas
demandas?

Que compreensdo o professor(a) possuem sobre os saberes presentes na pratica docente na
disciplina de Geografia?
Que saberes vocé considera que mais contribuem para a sua pratica docente?

Quais saberes vocé considera indispensaveis para atuar na disciplina de Geografia? (Saberes:
da formacao Profissional; disciplinares; curriculares; experienciais; do conhecimento;
pedagdgicos).

Os saberes mobilizados procuram responder os desafios experienciados no decorrer do
processo de formagao em tempo de pandemia?

Na sua opinido, como os saberes docentes estdo sendo construidos a partir da sua participa¢do
nos encontros de formacgao?

Os saberes aprendidos e mobilizados pelo professor/a no processo de formagao possibilitaram-
lhe a ressignificacdo de sua pratica docente? Se sim, de que forma?

Esses saberes sofreram alguma alteragdo durante o contexto de pandemia e agora com a
retomada das aulas presenciais?

E a formacdo recebida contribuiu de alguma forma para esse contexto? Como?

Assinatura do professor(a) participante
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Apéndice 3 - Questionario para o professor(a) participante da pesquisa - Caracterizagao

OURI

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES CAMPUS DE
FREDERICO WESTPHALEN
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO

DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA m PPGEDU
BUSINESS SCHOOL @

Mestrado e Doutorado

1. BLOCO - DADOS PESSOAIS.

1.1. Nome completo:

1.2.Idade: ....................

1.3. Ha quantos anos atua no Magistério? ...................

1.4. Quantos anos atua na rede estadual de ensino lecionando aulas na disciplina de
geografia? ......cccccoiiiiiiiiiiiiiinnn

1.5. Quantos anos atua nesta unidade de ensino?........

1.6. Qual nome da Escola que esta lotado(a) neste ano letivo de 20237

1.7. Na rede estadual de ensino o professor atua como:

() Efetivo — concursado () Contrato temporario de prestagéo e servigos
educacionais.

1.8. Desde que ano trabalha nessa rede? ....................

1.6. Desde que ano trabalha nesse estabelecimento ensino? ....................

1.7. Ha quantos anos trabalha como professor(a) de Geografia? ....................

1 BLOCO - FORMAGAO DOCENTE

2.1. Ensino Médio: Qual?

Data de conclusao: .......c.cceeen.....

2.2. Graduacéo: Curso:
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Titulo da monografia:

Data de concluséo: ....... T

2.4. Mestrado: Curso:

............................................................................................................................... Titulo
da dissertagao:

Instituicdo onde cursou:

Data de concluséo: ...... [oviii el

2.5. Doutorado: Curso:
.............................................................................................................................. Titulo

(o F= TR YT P
Instituicdo onde cursou:

Data de concluséo: ...... locoiid

2.6. O professor(a) participou dos encontros de formacdes continuada no
CEFAPRO/DRE no periodo de 2020 a 20227
( )Sim ( )Nao.

2.7. ja participou anteriormente nesta unidade de ensino dos encontros do projeto de
formacgao na escola? Em que anos?
( ) (2020) 2021 (2022)

Rondonopolis (MT), / /2023.

Assinatura do professor/N° CPF
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Apéndice 4 - Termo de autorizagdo institucional da diretora da Diretoria Regional de Educacao

de Rondonodpolis/MT - DRE

; DE REGIONAL INTEGRAD! . - A PP(iF]T
@ URI s oo ) PEGEDU

BUSINESS SCHOOL ?\I‘e.slm.dn ¢ Doutorado
UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES
CAMPUS DE FREDERICO WESTPHALEN
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Termo de autorizagio institucional da Diretora da Diretoria Regional de
Educacio de Rondonépolis/MT — DRE para a realizagao de pesquisa em
campo, através de coleta de dados nas unidades escolares da Rede Estadual

de Ensino de Rondonopolis/MT

Eu, Andreia Cristiane Oliveira, CPF N° 921.548.910-04, na condicdo de Diretora da

Diretoria Regional de Educacgéo - DRE polo de Rondonépolis/MT, AUTORIZO Ana

Lacia Almeida Lopes, CPF N° 65.500.970-100 mestranda do Programa de Pds-

Graduacao em Educacéo da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das

Missdes Campus de Frederico Westphalen (URI), sob orientacao e coordenacao da

Prof. Dra. Jordana Wruck Timm, a realizar e desenvolver a pesquisa de campo

referente ao projeto de dissertagdo de mestrado “Ensino de Geografia nos anos finais

do Ensino fundamental da Rede Estadual de Rondondpolis/MT: formag&o continuada

e ressignificacdo dos saberes docentes’. Nas seguintes escolas da Rede Estadual de

Ensino: EE José de Moraes; EE Maria de Lima Cadidé; EE Sdo José Operario; EE

Lucas Pacheco de Camargo. Constituirao participantes do estudo professores de

Geografia efetivos/ contratos destas unidades de ensino que participam do projeto de

formacéo continuada na DRE de Rondonépolis/MT. O projeto de pesquisa tem por

@ . ;cﬁbletivo “Compreender que saberes docentes sdo mobilizados pelos professores de
‘e-‘,};*& Nografia no processo de ressignificagdo de sua pratica pedagoégica no periodo

et 0%
R
¢ O contexto de atuagdo (anos finais do ensino fundamental da rede estadual do

ey s 5 2 + = . %
sPandémico, quando inseridas em um Projeto de Formag&o Continuada, considerando
L

,.
,,;-'?
. [y
2
%5,

municipio de Rondonopolis/MT)". A pesquisadora acima qualificada se compromete a:
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1 Iniciarem a coleta de dados somente apos o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2 Obedecerem as disposicées éticas de proteger os participantes da pesquisa,
garantindo-lhes o maximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

3 Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem que
nao utilizarao as informagées coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da instituico,
respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos,
nos termos estabelecidos na Resolugzo n® 510/2016.

Para atender os objetivos do estudo, solicita as escolas acima relacionadas que
permitam o acesso da pesquisadora junto aos professores de Geografia para o
desenvolvimento das agées que visam colher os dados solicitados no referido

instrumento de coletas de dados junto aos professores participantes.

Rondonépolis (MT), 20 de janeiro de 2023.
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Apéndice 5 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

OURI

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES

DO ALTO URUGUALI E DAS MISSOES .
Mestrado e Doutorado

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA m PPGEDU
BUSINESS SCHOOL O

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para participar da pesquisa
N° do CAAE: /
Eu,
CPF N°

Fui convidado(a), aceito e concordo por minha livre espontanea vontade em participar como
interlocutor(a)/participante da pesquisa intitulada: Formagao continuada e os saberes
na docéncia em Geografia nos anos finais do Ensino fundamental da rede
estadual de Rondondpolis/MT’, que sera orientada/coordenada pela professora Dra.
Jordana Wruck Timm e desenvolvida pela pesquisadora Ana Lucia Almeida Lopes, aluna do
Mestrado em Educagédo, do Programa de Pds-graduagao em Educagédo (PPGEDU), da
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missbes cadmpus de Frederico
Westphalen.

O(a) professor/a contribuira com este estudo respondendo o roteiro de perguntas
abertas acerca da tematica propostas. Ressalta-se que as perguntas abertas contidas no
questionario serao respondidas pelos professores inseridos e participantes do Projeto de
Formagado Continuada oferecido pela Diretoria Regional de Educagdo - DRE e que
desempenhas fungbes docentes ministrando aulas da disciplina de Geografia nos anos finais
do ensino fundamental das seguintes escolas da rede estadual de ensino: EE Lucas Pacheco
de Camargo, EE Sao José Operdrio, EE José de Moraes e EE Maria de Lima Cadideé,
todas localizadas na zona urbana do municipio de Rondondpolis/MT.

Pontua-se que o objetivo deste estudo é “Compreender que saberes docentes séo
mobilizados pelos professores de geografia no processo de ressignificagdo de sua pratica
pedagogica no periodo pandémico, quando inseridas em um Projeto de Formagao
Continuada, considerando o contexto de atuagéo (anos finais do ensino fundamental da rede
estadual do municipio de Rondondpolis/MT)”. Os dados coletados servirdo na integra ao
trabalho de dissertacdo de mestrado de Ana Lucia Almeida Lopes, mestranda no Programa
de Pos-graduacdo em Educagao da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missdes Campus de Frederico Westphalen (URI), sob orientagédo e coordenacgao da Prof. Dra.
Jordana Wruck Timm. Salienta-se que os dados coletados serao utilizados exclusivamente
para fins académicos, na Dissertacdo e em publicagao/des dela proveniente (artigos em
peridédicos ou eventos académicos/cientificos). Em quaisquer das situagdes o sigilo e as
demais consideracdes éticas sempre serao respeitadas.

A pesquisa é de abordagem qualitativa, com enfoque no estudo de Campo.
Constituirdo participantes da pesquisa até 12 professores Licenciados em Geografia de quatro
escolas, ja especificadas anteriormente, inseridos no Projeto de Formagao Continuada da
Diretoria Regional de Educag¢ao (DRE) do municipio de Rondondpolis/MT. O instrumento de
coleta de dados (questionario — apéndice 1), e TCLE sera entregue aos participantes pela
pesquisadora Ana Lucia Almeida Lopes, em um encontro presencial, com data e horario que
serao definidas, entre a pesquisadora e interlocutores em seus respectivos ambientes de
trabalho. O tempo previsto para cada participante responder o instrumento sera de 30 minutos
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a 1 h. O encontro também tem a inten¢ao de esclarecer duvidas e fornecer orientagdes sobre
o questionario de perguntas abertas a ser respondido pelo participante.

Esta assegurado, como forma de direito ao/a professor(a) participante:

1. Nao ser identificado e ser mantido o carater confidencial das informacdes
relacionadas a privacidade (todos os documentos e dados fisicos oriundos da pesquisa ficarédo
guardados em seguranga por cinco anos e em seguida descartados de forma ecologicamente
correta).

2. Assisténcia durante toda pesquisa, bem como o livre acesso a todas as informacdes
e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que quiser
saber antes, durante e depois da sua participagao.

3. Recusar a participar do estudo, ou retirar o consentimento a qualquer momento,
sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa, nao sofrer qualquer prejuizo a
assisténcia a que tem direito.

4. Nao havera compensacao financeira pela participacgao.

5. Ser indenizado, conforme determina a lei, caso ocorra algum dano decorrente da
participacao no estudo.

6. Participagdo nao é obrigatéria sendo que, a qualquer momento da pesquisa, a
interlocutora/o podera desistir e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara nenhum
prejuizo para sua relacdo com a pesquisadora Ana Lucia Almeida Lopes e sua instituicdo de
ensino onde trabalha.

7. Procurar esclarecimentos em relagéo a duvidas ou informagées quando necessarios
entrar em contato a pesquisadora Ana Lucia Almeida Lopes, através do telefone para
contato:(66) 99615-0158, E-mail: ana.aalopes@hotmail.com

Dos riscos e Beneficios:

Os riscos relacionados com sua participagédo poderdo ocorrer por meio de ansiedade,
inseguranca e até um certo desconforto no momento de responder ao roteiro da pesquisa e
que serdao minimizados através da parceria entre pesquisadora e participantes por meio das
orientagdes, dialogos e esclarecimentos sobre o instrumento de coleta de dados dentre
outros. Pontua-se, que em momento algum o professor(a) interlocutor(a) tera prejuizos por
participar deste estudo. Esclarece ainda, que nao havera nenhum tipo de indenizacéo ou
ressarcimento de despesas, pois a entrevista e os encontros ocorrerao no horario de trabalho
do participante. Os beneficios relacionados com a sua participacio sera de estar contribuindo
com este estudo por meio das informacgdes e dados relatados pelo/a professor/a através das
respostas dadas as perguntas contidas no questionario, como forma de contribuir para a
melhoria das Politicas Publicas de Formacgao continuada dos professores rede estadual de
ensino do municipio de Rondondpolis/MT.

Os resultados desta pesquisa poderao ser apresentados em seminarios, congressos
e similares, entretanto, os dados/informagdes obtidos por meio da sua participacdo serdo
confidenciais e sigilosos, ndo possibilitando sua identificagdo. A sua participagdo bem como
a de todas as partes envolvidas sera voluntaria, ndo havendo remuneracao para tal. Esta
pesquisa nao envolve gastos financeiros por parte do pesquisado, por isso ndo ha
ressarcimento

Declaro que fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora sobre a
pesquisa e os procedimentos nela envolvidos, bem como os riscos e beneficios decorrentes
da participagéo. Foi me garantido que o/a participante pode retirar seu consentimento a
qualguer momento e que posso ter acesso ao registro do consentimento sempre que
solicitado.

Ao assinar este termo de consentimento, vocé (participante), ndo abrira mao de
nenhum direito legal, incluindo o direito de pedir indenizagdo por danos e assisténcia
completa por lesdes resultantes de sua participagdo neste estudo. Apds ser esclarecido/a
sobre as informacbes da pesquisa, se vocé aceitar participar deste estudo, assine o
consentimento de participacdo. Em caso de recusa, vocé nao sera penalizado. Este
consentimento apresenta-se em duas vias, uma delas ficara sob sua posse e a outra sob a
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posse da pesquisadora. Esta composto por uma pagina, frente e verso, portanto, solicitamos
sua assinatura em ambos 0s versos.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi coépia deste termo de

consentimento, e autorizo a realizacdo da pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste
estudo.

Rondonépolis (MT), / 12023.

Professor(a) participante

Eu, Ana Lucia Almeida Lopes, CPF 65500970100, pesquisadora responsavel, declaro que
forneci, de forma apropriada, todas as informagbes referentes a pesquisa a participante. E
posso ser contatada a qualquer momento através dos seguintes meios:
e Enderecgo: Av. Sdo Jodo, n° 416 - Jardim Luzdayara
Distrito de Vila Operaria - Cep-78.720-390 — Rondonépolis — MT.
e Telefone: (66) 996150158.
e E-mail — ana.aalopes@hotmail.com

Ana Lucia Almeida Lopes — pesquisadora
Rondonépolis (MT) / 12022.

Em caso de divida quanto a ética da pesquisa,
entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos (CEP).

Avenida Assis Brasil — Bloco 6 — Bairro Itapagé
Frederico Westphalen/RS CEP: 98-400-00

Tel.: (55) 3744. 9200 - Ramal 306

Coordenadora: Prof?. Rubia Garcia Deon

E-mail: cep@uri.edu.br




