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RESUMO

Apos as modificagBes geradas com a Reforma do Ensino Médio em 2017, a qual resultou
na Base Nacional Comum Curricular, a Educacao Integral ficou prejudicada por conta da
fragmentagao na organizacao curricular, ndo mais prevalecendo a integragao entre cultura
geral e saberes para o mundo do trabalho, mas sim, os itinerarios formativos. Componentes
como, por exemplo, geografia, tiveram sua carga horéaria reduzida, acdo esta que nao
condiz com os fundamentos de uma Educacado Integral para a cidadania. A pesquisa
apresenta como objetivo geral realizar uma analise das mudancgas ocorridas no tempo
pedagodgico do curriculo de Geografia com a implementagdo do Novo Ensino Médio,
conforme a Lei n.° 13.415/2017, para identificar as principais modificacdes e suas relacdes
com as politicas e préaticas. Para tanto, efetuou-se uma comparacao entre as matrizes
curriculares de duas escolas, sendo uma publica e outra particular, ambas situadas em
Rondonopolis, Estado do Mato Grosso. O estudo contou com a realizacdo de pesquisa
bibliografica e documental de natureza qualitativa. Neste sentido, a pratica de pesquisa
permitiu constatar que os documentos de ambas as escolas se mostraram conexos com 0s
ditames da Base Nacional Comum Curricular, sendo que, no caso das escola publica,
ocorreu uma mutilagdo do curriculo. Observamos que nas escolas publicas a Geografia
possui oferta obrigatédria para as escolas durante os trés anos do Ensino Médio, mas foi
posta como opcional para o estudante, o que significou tornar o estudo da mesma
dependente do itinerario formativo escolhido pelo estudante. O estudo conclui que as
modificacdes geradas com a Reforma do Ensino Médio arrefeceram as probabilidades de
se consolidar uma educacéo cidadd, numa perspectiva emancipadora. E necessario que
estas mudancas sejam discutidas para que se possa vislumbrar uma educacdo menos
atrelada a logica das competéncias e forme alunos a luz de uma formacéao humana integral
no futuro.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio; Diretrizes Curriculares Nacionais;
Geografia.



ABSTRACT

After the modifications generated with the Secondary Education Reform in 2017, which re-
sulted in the National Common Curricular Base, Integral Education was hampered due to
the fragmentation in the curricular organization, no longer prevailing the integration between
general culture and knowledge for the world of work, but the formative itineraries. Compo-
nents such as, for example, geography, had their workload reduced, an action that is not
consistent with the fundamentals of an Integral Education for citizenship. The research pre-
sents as a general objective to carry out an analysis of the changes that occurred in the
pedagogical time of the Geography curriculum with the implementation of the New High
School, according to Law n. © 13.415/2017, to identify the main changes and their relations
with the policies and practices. Therefore, a comparison was made between the curricular
matrices of two schools, one public and the other private, both located in Rondondpolis,
State of Mato Grosso. The study included a bibliographical and documentary research of a
gualitative nature. In this sense, the practice of research allowed us to verify that the docu-
ments of both schools were connected with the dictates of the National Common Curricular
Base, and, in the case of public schools, there was a mutilation of the curriculum. We ob-
served that in public schools, Geography has a mandatory offer for schools during the three
years of high school, but it was made optional for the student, which meant making its study
dependent on the training itinerary chosen by the student. The study concludes that the
changes generated by the Secondary Education Reform reduced the chances of consoli-
dating citizenship education, in an emancipatory perspective. It is necessary that these
changes be discussed so that one can envision an education less linked to the logic of
competences and train students in the light of an integral human formation in the future.

Keywords: High School Reform; National Curriculum Guidelines; Geography.
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11
1 INTRODUCAO

Este estudo tem como campo de pesquisa o0 Ensino Médio no Brasil, com foco na
reestruturacdo curricular, em especial, a do componente curricular Geografia, ocorrida com
a implantagdo do “Novo” Ensino Médio no Brasil e no Estado de Mato Grosso. Com a
pesquisa, contextualizamos as mudancas impostas pela Reforma do Ensino Médio
(BRASIL, 2017), fundamentadas pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).
Para tanto, foi necesséaria uma revisdo de literatura, que versa sobre o papel da Geografia
no ambito escolar, além de uma reflexdo sobre a relevancia deste componente curricular
de cunho obrigatodrio nos trés anos do Ensino Médio.

Antes da atual Reforma, a Geografia era considerada componente curricular
obrigatério em todo o Ensino Médio, o que garantia que todos os alunos tivessem acesso
aos conhecimentos geograficos e carga horaria definida no ensino médio. Contudo, apos
a Reforma, esse componente deixou de ser obrigatorio para o estudante em todo o
curriculo, sendo apenas uma das possibilidades de escolha dentro das chamadas "areas
de conhecimento” (KUENZER, 2020). Isso significa que os estudantes podem optar por
nao estudar Geografia, o que pode resultar em uma formacédo incompleta e prejudicada
(MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015). Vale ressaltar que na Lei 13.415/17 ndo ha
referéncia a Geografia, nem a Histéria, enquanto componentes curriculares, havendo
somente a area de conhecimento que, antes da lei, ambas estavam incluidas - ciéncias
humanas e sociais aplicadas.

A Geografia procura compreender a relacao entre o homem e o espaco em que vive,
considerando as dimensdes fisicas, econbmicas, politicas, culturais e sociais do espaco
geografico (GOMES; SILVA, 2022). A partir do conhecimento geografico, os estudantes
conseguem compreender as complexas relagcdes entre os diversos elementos que
compBem o espaco em que vivem, o que é essencial para uma formac¢do humana integral
(FRIGOTTO, 2012).

Todavia, ao tornar a Geografia um componente curricular opcional, proposta na
Reforma do Ensino Médio, nega-se sua contribuicdo, podendo prejudicar a formacgéo dos
estudantes, pois muitos podem optar por ndo estudar esse componente, perdendo assim
a oportunidade de desenvolver competéncias e habilidades fundamentais para a sua
formacdo humana integral (FRIGOTTO, 2012). Além disso, a redu¢éo do tempo destinado

ao estudo da Geografia pode levar a uma diminuicAo da qualidade do ensino e
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aprendizagem, o que também pode prejudicar a formacdo dos estudantes (KUENZER,
2017; 2020). Portanto, a reducao da importancia da Geografia no curriculo do Ensino Médio
pode representar um prejuizo para a formagdo humana integral do estudante,
comprometendo a capacidade de compreender e atuar no mundo em que vive de forma
critica e consciente (LOPES FILHO, 2021). Além disso, pode levar a uma diminuicdo da
sua forca enquanto componente curricular, limitando a capacidade dos estudantes de
compreenderem a realidade em sua plenitude. Isso pode afetar a formacéo cidada dos
estudantes, comprometendo a participacdo ativa na sociedade, a compreensdo das
guestdes sociais e ambientais que afetam o mundo e a capacidade de contribuir para a
construcédo de uma sociedade mais justa e igualitaria (RAMOS, 2017).

Portanto, € fundamental que a Geografia seja valorizada como um componente
curricular fundamental para a formacao cidada e integral dos estudantes, garantindo a sua
obrigatoriedade no curriculo do Ensino Médio e o seu estudo de forma aprofundada e
interdisciplinar. Isso permitira que os estudantes desenvolvam uma visao critica sobre o
mundo em que vivem, podendo fazer uma leitura critica da realidade (FREIRE, 1996). A
valorizacao dos conhecimentos, seu aprofundamento no ensino médio e a formacao cidada

€, inclusive, proposta na BNCC:

Garantir a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental é essencial nessa etapa final da Educacdo Béasica. Além de
possibilitar o prosseguimento dos estudos a todos aqueles que assim o desejarem,
o Ensino Médio deve atender as necessidades de formacéo geral indispensaveis ao
exercicio da cidadania e construir “aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os
desafios da sociedade contemporénea(BRASIL, 2018, p.464-465).

No entanto, a BNCC (BRASIL, 2018) se constitui em um conjunto de mudancas
estruturais no curriculo, nas quais € notorio que o espaco concedido a Geografia demonstra
tamanha desvalorizacdo enquanto componente curricular que abriga um conjunto de
saberes, posto que a mesma acaba por se diluir em meio a Histoéria, Sociologia e Filosofia.
Isto é, perde seu carater obrigatério como componente curricular, e corresponde a area das
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas, tornando-se pulverizada entre os componentes de
Histéria, Sociologia e Filosofia e opcional aos discentes. E isso é verificado no texto da
BNCC, no qual nao fica delimitado o campo de conhecimentos de geografia, historia,
filosofia e sociologia, sendo priorizado somente a definicdo de competéncias gerais para a

area de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas. Com isso, concordamos com Cardoso
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(2017), quando em seu estudo diz que as questdes curriculares atinentes ao Novo Ensino
Médio séo permeadas por interesses conflitantes, os quais, por sua vez, representam
projetos de poder e sociedade antagonicos entre si, reforcando assim a dualidade na
educacédo (FRIGOTTO, 2018).

O estudo propicia reflexbes e contextualizacbes dos documentos oficiais que
fundamentaram a Lei n.° 13.415/17, que aprovou a Reforma do Ensino Médio. Desta forma,
esta pesquisa procurou compreender e identificar o papel da escola e o lugar do
componente curricular Geografia junto ao processo de formacgédo dos jovens estudantes
apos essa Reforma do Ensino Médio, uma vez que a partir da Reforma, a Geografia perde
seu lugar histérico de componente curricular, passando a ndo ser, nem mesmo,
considerada “estudos e praticas”: Art. 3 § 2° A Base Nacional Comum Curricular referente
ao Ensino Médio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacao fisica, arte,
sociologia e filosofia. Luz Neto (2021), diz que apenas matematica, portugués e inglés sao
consideradas disciplinas obrigatorias neste contexto, ficando a Geografia e demais
componentes relegadas a um segundo plano.

Com este estudo, buscamos entender o papel da Geografia na configuracdo do
“Novo Ensino Médio”, uma vez que a mesma ¢€ indispensavel nesta ultima etapa de ensino,
onde sao ampliados os dominios cognitivos, sociais e afetivos dos estudantes. Nesta fase,
eles estdo carregados de duavidas e problemas existenciais, que podem acarretar
desisténcias ou abandono escolar, por frustracbes com o sistema escolar ou por outras
prioridades, impedindo a continuidade dos estudos. Além disso, a evasao dos estudantes
vem sendo provocada pela pobreza e precariedade existencial que atinge, em larga escala,
a juventude (FERREIRA, 2021).

Libaneo (2012) afirma que existe no Brasil uma dualidade no sistema de ensino:
escola do conhecimento para os ricos e escola do acolhimento social para os pobres. Essa
afirmacdo vem de encontro com a atual Reforma do Ensino Médio. As escolas privadas
continuam oferecendo uma formacdo ampla, que contempla todos os componentes
curriculares nesta etapa de ensino (FRIGOTTO, 2018). Ao contrario do que esta posto para
as escolas publicas, frequentadas pelas pessoas de menor poder aquisitivo, nas quais o
estudante é obrigado a escolher um dos itinerarios formativos que ira cursar durante o
Ensino Médio (BRASIL, 2017; 2018).

Para o professor Ruy Moreira, em palestra proferida no XV Encontro Regional de
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Geografia (EREGEO, 2018), a retirada da Geografia do rol dos componentes obrigatérios
do Ensino Médio deve ser interpretada como um mecanismo que visa eliminar o
pensamento critico dos estudantes (e da sociedade) em relacdo a realidade
socioeconbmica brasileira. O que significa furtar a capacidade de realizagdo da critica
social, que tende a se fragilizar com a desobrigacao do ensino de Geografia, em virtude da
reformulag&o do curriculo do Ensino Médio.

Jaqueline Moll e Sandra Regina de Oliveira Garcia (2020), no livro "Ensino Médio
para todos no Brasil: que Ensino Médio?", apontam para a crise do Ensino Médio no Brasil,
gue se manifesta em diversas dimensdes, como a baixa qualidade do ensino, a evaséao
escolar, a falta de perspectivas dos estudantes e a desvalorizacdo dos profissionais da
educacédo. Moll e Garcia (2020), destacam que na sua esséncia, o Ensino Médio no Brasil
€ marcado pela heterogeneidade, tanto em relacdo aos perfis dos estudantes e das
escolas, quanto em relacdo as diferentes visdes e concepc¢des que orientam a sua
organizacdo e funcionamento. Essa diferenciacdo se manifesta em um sistema
educacional fragmentado, que ndo garante uma formacéo integral e coerente para os
estudantes, que tem como consequéncia a perpetuacdo das desigualdades sociais e a
exclusao de grande parte dos jovens brasileiros.

Para Ciavatta e Ramos (2011), o Ensino Médio pautado na formacdo por
competéncias ndo colabora com a formacdo humana integral, mas sim para a perpetuacéo
da légica do capital, com a ideia de trabalho reduzida a emprego. Por sua vez, Moura, Lima
Filho e Silva (2015) reiteram que os curriculos fragmentados representam um Obice para a
consolidacdo de uma educacdo pautada na cidadania e com viés emancipatorio a luz de
Freire (1996). Ja o estudo de Escott (2020) relata que o “novo” Ensino Médio nada mais é
do que a solidificacdo da dualidade histérica que sempre permeou 0s meandros da
educacéo e que segundo Frigotto (2018) € um reflexo do modo excludente de sociedade ,
na qual poucos privilegiados possuem acesso a uma educacao de qualidade.

Nesse contexto, defendem a necessidade de uma Reforma do Ensino Médio que
considere as especificidades do pais, que dialogue com a realidade dos estudantes e cujo
objetivo seja garantir uma educacdo de qualidade e inclusiva para todos. Moll e Garcia
(2020) destacam a importancia de uma formagédo que possa contribuir para a construcéo
de uma sociedade mais justa e democratica, que valorize a diversidade cultural e que
prepare os estudantes para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo (MOURA,
2012; 2013; RAMOS, 2017).
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A Reforma do Ensino Médio n&o pode ser vista como uma solugéo isolada, mas deve
ser parte de um processo mais amplo de transformacao do sistema educacional brasileiro,
gue considere as demandas e as necessidades da sociedade, que tenha como base uma
visdo critica e reflexiva da educacdo. Nisto, € coerente enfatizar a importancia da
participacdo da sociedade civil, dos profissionais da educacéo e dos préprios estudantes
nesse processo, a fim de garantir uma educacédo de qualidade e inclusiva para todos
(MOLL; GARCIA, 2020).

O resgate de alguns fatos historico se fazem necessérios para a andlise da atual
Reforma do Ensino Médio. Apbés a redemocratizacdo do Brasil, na década de 1980,
diversas acdes e concepcdes foram propostas para o Ensino Médio, visando superar as
desigualdades sociais e garantir uma educacéo de qualidade e inclusiva para todos os
estudantes. Uma dessas acdes foi a criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, em 1998, que buscava orientar as escolas na elaboracéo de seus curriculos
e garantir uma formacdo mais ampla e critica para os estudantes. Além disso, diversas
iniciativas foram criadas para promover a educacao inclusiva, como o Programa de A¢des
Afirmativas da Universidade de Brasilia (UnB), que instituiu o sistema de cotas para alunos
de escolas publicas e negros desde 2004. No entanto, apesar dessas acdes, 0 Ensino
Médio brasileiro permaneceu com grandes desafios, como superar a baixa qualidade do
ensino, combater a evasao escolar e propor solucdes para a falta de perspectivas para 0s
estudantes.

O periodo p6s -2003 foi marcado por descontinuidades e rupturas no Ensino Médio
brasileiro. Durante o governo Lula, foram implementadas diversas politicas educacionais
gue buscavam a democratizacao do acesso e a melhoria da qualidade do ensino, como o
Programa Universidade para Todos (ProUni), o Fundo de Financiamento ao Estudante do
Ensino Superior (FIES) e a criacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) como
forma de ingresso ao ensino superior. O Decreto n° 5.154/2204 (BRASIL, 2004) sobre a
educacédo profissional, ¢é emblematico por corrigir, no ensino médio, a segregacao do
ensino geral com o ensino técnico, conforme era determinado pelo Decreto n° 2.238
(BRASIL, 1997). Mesmo com estes avancos, a dualidade na educacao brasileira ainda se
mostra recalcitrante, com as decisdes no campo politico influenciando as praticas
pedagdgicas no Ensino Médio brasileiro (FRIGOTTO, 2018; LOPES FILHO, 2021).

Além disso, em 2006, foram elaboradas as Orientacdes curriculares para o Ensino

Médio, que buscavam garantir uma formacdo mais ampla e critica aos estudantes, por
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meio de um curriculo mais flexivel e interdisciplinar. Essas diretrizes também destacavam
a importancia da formacao técnica e profissionalizante, visando a insercao dos jovens no
mercado de trabalho.

A Emenda Constitucional n. 59/2009 foi um marco importante para a educacéo no
Brasil, uma vez que tornou obrigatéria a oferta de educacéo bésica gratuita dos 4 aos 17
anos: "Art. 208 - Educacéo basica é obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso
na idade prépria” Isso inclui, portanto, a universalizacdo do Ensino Médio. No entanto,
ainda ha um longo caminho a percorrer para que essa meta seja efetivamente alcancada.

As Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, por meio da Resolucao n.° 6/2012
(BRASIL, 2012), define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Profissional
Técnica de Nivel Médio. Propds como objetivos principais a valorizacdo da educacao
integral, buscando integrar diferentes areas do conhecimento, promovendo a cultura, o
esporte, a arte e a saude na escola, visando a formacao integral dos estudantes (BRASIL,
2012). Além disso, o0 documento propds a adocdo de metodologias ativas de ensino,
compreendendo o estudante como protagonista do processo de aprendizagem e
promovendo a colaboracéo, a criatividade e a resolucéo de problemas. O ponto central das
diretrizes curriculares de 2012 é a valorizacdo da formacé&o técnica e profissionalizante,
gue busca preparar os estudantes para o mercado de trabalho e para o exercicio da
cidadania.

O Plano Nacional de Educacédo (PNE), aprovado em 2014, estabeleceu como uma
de suas metas até 2024, a universalizacdo do Ensino Médio para a populacdo de 15 a 17
anos. Para isso, sdo necessarias politicas publicas que garantam o acesso, a permanéncia
e a qualidade do ensino. Entre as acdes propostas pelo PNE, estdo o aumento da oferta de
vagas em escolas publicas, a ampliacdo da oferta de transporte escolar, a valorizacédo dos
profissionais da educacédo, a melhoria da infraestrutura das escolas e a promog¢éo de uma
formacdo critica e integral para os estudantes (FURLETTI, 2017). Neste sentido, é
fundamental serem consideradas as especificidades regionais e locais na elaboracao e
implementacéo das politicas, como o PNE, garantindo a equidade e a diversidade cultural
do pais (NEGRAO et al., 2020).

A partir de 2015, com o inicio do governo Temer, ocorreu uma ruptura nessas
tentativas de uma politica educacional integral e cidadd, com a implementacao de medidas

gue buscavam a reducgdo dos investimentos na educacao publica, contribuindo assim para


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art208i.
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0 seu respectivo sucateamento (BERTUANI, 2022; MENDES NETO; SUANNO;
FERREIRA, 2021).

Em 2016, foi proposta a Reforma do Ensino Médio a partir de uma medida provisoria
qgue alterou as Diretrizes Curriculares Nacionais e flexibilizou o curriculo, priorizando os
componentes curriculares de lingua portuguesa, inglés e matematica e reduzindo os demais
componentes curriculares a denominagao de “estudos e praticas” (LUZ NETO, 2021). Este

processo é esmiucado nos dizeres de Ferretti:

Embora o Ensino Médio seja, no pais, de responsabilidade de cada estado na
federacdo, a definicAo mais ampla de sua estrutura e da organizag&o curricular
decorre de politicas estabelecidas no ambito nacional, a exemplo da Lei de
Diretrizes e Bases, dos Planos Nacionais de Educacéo, das Diretrizes Curriculares
Nacionais, documentos elaborados, segundo 0 senso comum, por ocupantes de
cargos em agéncias governamentais. Ainda que desempenhem, no processo, um
papel fundamental, as politicas referidas no ensino médio, como, de resto, as
politicas governamentais, em geral, atendem e mobilizam interesses de natureza
diversa, ndo necessariamente congruentes, em torno da educacdo destinada aos
jovens, ainda que, aparentemente, a leitura dos objetivos gerais da LDB relativos a
essa etapa sugira a existéncia de consensos a respeito. Por isso, encontram
respaldo por parte de alguns setores da sociedade, ao mesmo tempo que
despertam criticas por parte de outros. A Lei n° 13.415, decorrente de uma medida
proviséria ja a partir dessa origem autoritaria, a qual aprovou inUmeras ocupacdes
de escolas publicas do pais por parte dos alunos matriculados, dirigidas tanto a
forma quanto ao conteldo da politica educacional proposta. A proposicdo da
reforma por meio da medida proviséria pode sugerir, aos que nao tem acompanhado
sobre a educacéo nacional, mais de perto, que se tratou de uma agéo intempestiva
do atual governo autoritario. Cabe lembrar que a MP 746 que institui, num primeiro
momento, a reforma do Ensino Médio constitui-se ha segunda medida de impacto
adotada pelo governo Temer. A primeira foi a proposta de Emenda Constitucional
241, posteriormente Projeto de Lei 55/2016 e, finalmente, PEC 95, por meio do qual
foi instituido o Novo Regime Fiscal que estabeleceu severas restricfes as despesas
primarias do pais por vinte anos, a partir de 2017 (FERRETTI, 2018, p.25 - 26).

Em 2017, foi aprovada a Lei 13.415 (BRASIL, 2017), que instituiu a Reforma do
Ensino Médio, que tem sido alvo de criticas por parte de educadores e estudantes, sobre a
sua eficacia na promocao de uma educacédo de qualidade para todos (KUENZER, 2017;
2020; SAVIANI, 2017). Diante desse cenario, é fundamental serem realizadas reflexdes
criticas sobre a trajetéria do Ensino Médio no Brasil, buscando novas concepcdes e
propostas que possam superar as desigualdades sociais e garantir uma formacao integral
e critica para os estudantes (LOPES FILHO, 2021; FRIGOTTO, 2012). E preciso anélises
guantitativas e qualitativas sobre a escolarizagcao dos jovens brasileiros para que, a partir
de andlises aprofundadas dos dados, politicas educacionais democraticas e inclusivas

sejam implementadas considerando as necessidades dos estudantes e das escolas, e que
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promovam a participagdo da sociedade civil e dos profissionais da educagdo nesse
processo.

Em resumo, o desafio do Ensino Médio como garantia do direito educacional para
todos no Brasil, exige um comprometimento firme e continuado de todas as partes
envolvidas e fundamentalmente do poder publico através da proposi¢cdo de politicas
plblicas democraticas (FERREIRA; SANTOS, 2014; MELLO 2019). E preciso superar as
barreiras que impedem o acesso e a permanéncia dos estudantes na escola, para garantir
uma formacéo integral de qualidade para os jovens, promover a equidade e combater a
desigualdade educacional no pais (SAMPAIO; OLIVEIRA, 2016; TREZZI, 2021).
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2 JUSTIFICATIVA

O interesse pela tematica da pesquisa surge com a preocupacgado que sempre tive,
enquanto professora da educacao basica, em relacdo a garantia dos direitos educacionais
de forma justa e igualitaria, assegurado pela Constituicao de 1988, conforme estabelecido
no artigo 205: “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988). Mesmo com essa premissa, nos deparamos com incertezas acerca da
efetivacdo de um processo de ensino e aprendizagem com qualidade para os estudantes
brasileiros, considerando as drasticas mudancas implementadas pela Reforma do Ensino
Médio (BRASIL, 2017; 2018), complementada pela Base Nacional Comum Curricular-
BNCC. E ainda se os rumos dessa nova configuracdo do curriculo trardo beneficios e se
essa implementacdo podera garantir um desenvolvimento pleno aos nossos estudantes a
luz dos preceitos de uma educacéo integral (FRIGOTTO, 2012; RAMOS, 2017).

Diante deste cenario de mudancas na composicao curricular do Ensino Médio, tendo
inimeras indagacfes com relacdo a sua viabilidade para a juventude, surgiu a necessidade
de aprofundamento sobre a tematica, especificamente sobre a andlise desta nova
composicao do curriculo e suas implicagdes na Geografia e na formacdo dos estudantes
no Ensino Médio.

A preocupacdo com uma educacdo de qualidade se justifica pelo fato de ser
professora ha vinte e sete anos na rede publica, graduada em Licenciatura Plena em
Geografia pela Universidade Federal de Mato Grosso, e especialista em Psicopedagogia e
Coordenacdo Pedagdgica. Atuei vinte e trés anos seguidos na mesma unidade escolar, a
escola Estadual Antonio Guimardes Balbino, localizada em Rondonépolis, Mato Grosso.
Nessa escola, que atendia estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental ao terceiro
ano do Ensino Médio, pude conhecer e atuar em varias funcdes: professora, na Articulacéao
da Aprendizagem, na Articulacéo do Ensino Médio, na Coordenacédo Pedagdgica e Direcao.
No decorrer da minha carreira docente, estive na gestdo da escola citada por dezesseis
anos, lugar que me deu condi¢cdes para compreender a importancia de uma educacao
inclusiva, na qual todos possam ter direito ao desenvolvimento pleno em iguais condi¢cbes

e oportunidades.
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Estamos passando por um processo de municipalizacéo de algumas escolas da rede
estadual de Rondondpolis, a escola onde estava lotada, Antonio Guimardes Balbino, foi
uma das seis escolas estaduais escolhidas pelo municipio de Rondonépolis - MT para
atender apenas estudantes do primeiro ao quinto ano de escolarizagcdo. Assim, por ser
professora concursada na rede estadual, estando numa escola administrada pela rede
municipal, fui removida para outra escola da rede estadual, a escola de tempo integral
Silvestre Gomes Jardim, na qual tive mais certeza da caréncia estrutural do nosso sistema
de ensino. Essa minha primeira experiéncia com uma escola de tempo integral n&do foi téao
animadora.

Este ano, a Escola Silvestre Gomes Jardim estéa atendendo estudantes do sétimo ao
terceiro ano do ensino medio, e iniciou 0 ano letivo com uma estrutura curricular de tempo
integral vocacionada ao esporte. O grande entrave € que essa modalidade ndo foi uma
escolha dos estudantes, nem mesmo da comunidade escolar, e sim, imposta pelo governo
do Estado. Para maior desespero, essa implantacdo imposta ocorreu sem nenhuma
infraestrutura, como, por exemplo, espacos para ocorrer 0 processo educativo.

A escola oferece as modalidades esportivas de atletismo, basquete, futsal masculino
e feminino, voélei feminino e masculino, judd, handebol e xadrez. Hoje contamos com
apenas uma quadra, que ndo possui bebedouro e nem banheiros, comprometendo a
higiene pessoal dos estudantes, pois ndo conseguem tomar banho apds as praticas
esportivas. Para tomar agua ou ir ao banheiro, os estudantes precisam usar 0S mesmos
gue estdo sendo utilizados pelos outros alunos no interior da escola. Como oferecer uma
educacéo integral com qualidade, diante dessa realidade? O que vejo sdo criangas e
adolescentes sendo furtados de seus direitos educativos determinados na Carta Magna
(BRASIL, 1988). Sem uma estrutura adequada, para o proposto no curriculo, a escola se
descaracteriza, deixando de ser um espaco de aprendizagens, se transformando em um
espaco onde os pais deixam seus filhos as sete da manha e buscam no fim do dia.

Apesar de todos os esforcos por parte do corpo docente, o Estado ndo oferece
condicBes para haver, de fato, um processo educativo adequado em relacdo a

reorganizacao dos aspectos estruturais. Neste sentido, Moll (2012) coloca que:

A ampliacdo do tempo de permanéncia dos estudantes tem implicagcbes diretas na
reorganizacdo e/ou expansdo do espaco fisico, na jornada de trabalho dos
professores e outros profissionais da educacdo, nos investimentos financeiros
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diferenciados para garantia da qualidade necesséria aos processos de mudancga,
entre outros elementos. A concretizacdo de tais mudangas requer processos de
médio prazo que permitam aos sistemas de ensino e as escolas, em seu cotidiano,
a (re)construcao e o reordenamento material e simbolico do modus operandi (MOLL,
2012, p.28).

Segundo Moll (2009), uma Educacéo Integral é o caminho para as mudancas na
qualidade da educacdo brasileira, através da ampliacdo do tempo na escola, e
fundamentalmente a partir da proposicdo de uma formacado humana integral que envolva
as multiplas dimensdes do estudante. A formacdo humana integral requer uma educacao
de tempo integral publica, gratuita e de qualidade, seguindo todos os padrdes exigidos
pelas legislacdes vigentes, que garantem o direito a educacao para todos. Significa buscar
uma educacao integral articulada a cultura local, valorizando os saberes populares, a partir
do estreitamento das relagbes com a comunidade escolar. E ainda, uma proposta
pedagodgica que promova uma revisao curricular, ampliando o conhecimento escolar que
contemple a valorizacéao de temas relacionados a construcéo de valores éticos, a educacgao
ambiental, a diversidade cultural, entre outros, além de conceder escuta e voz aos
estudantes, percebendo os mesmos como sujeitos.

Ciente do dualismo do Ensino Médio no sistema educacional brasileiro (ESCOTT,
2020), destacamos a necessidade da realizacdo desta pesquisa acerca da Reforma do
Ensino Médio, com foco na andlise sobre sua reestruturacéo curricular, que desobriga o
estudo de componentes curriculares, antes obrigatérios, em todos os anos do Ensino
Médio, em especial, 0 componente curricular Geografia.

A Geografia visa 0 estudo das relacdes sociais, politicas, econémicas, além da
dindmica da terra e de seus fenbmenos. Tem como objeto de estudo do espaco geografico,
gue apresenta carater social em sua esséncia.

Os aspectos que marcam o mundo contemporaneo e globalizado, revelam que séo
necessarias teorias que dé em conta da tarefa de compreendé-lo e de apontar
possibilidades de nele intervir. E a partir deste quadro em que evidenciamos a relevancia
da Geografia no curriculo escolar, que tecemos as nossas consideracdes acerca das
implicacbes que a Reforma do ensino médio podera causar no processo de formacéo
cidada do estudante (FEITOSA, 2019; LOPES FILHO, 2021).

A pesquisa se fez necessaria para evidenciar como a Reforma do Ensino Médio
impds uma visdo sobre a educacédo, a qual é muito mais focalizada na preparacéo para o

mercado de trabalho sob a égide do tecnicismo do que, necessariamente, formar alunos
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para a vida e cidadania (LUZ NETO, 2021; SILVA, 2021).

Nesta perspectiva de formacao para cidadania, a escola deve ter como prioridade
um ensino pautado na justica, criticidade, ética, solidariedade e transformacéo social, de
forma que o individuo contribua na construgdo de um mundo menos desigual e mais
democratico (RAMOS, 2017).
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3 CONTEXTUALIZACAO E PROBLEMATIZACAO DA PESQUISA

A Lei n.° 13.415/2017 é considerada propositalmente equivocada e imediatista, pois
as mudancgas implementadas se apresentaram de forma autoritaria, por meio de medida
proviséria, sem consulta publica, por um governo ilegitimo, invisibilizando grande parte da
comunidade educacional contraria a lei. Sua justificativa esta respaldada na argumentacéo
da urgéncia do projeto para a recomposi¢cdo econémica do pais, como podemos ver nos
dizeres de Motta e Frigotto (2017):

Segundo dirigentes do Ministério da Educacéo (MEC), a Reforma do Ensino Médio
era urgente porque € necessario destravar as barreiras que impedem o crescimento
econbmico. E a educacao, principalmente a educacdo profissional, € um fator
importante para a retomada do crescimento econdémico, umavez que o investimento
em capital humano potencializa a produtividade. Nessa perspectiva, no ambito da
educacdo, seriam aspectos necessarios para elevar as condicbes de
competitividade do Brasil no mercado internacional: o investimento na melhoria da
qualidade do Ensino Médio, até mesmo com o aumento da jornada escolar, visando
melhores alcances no desempenho escolar; a reestruturacdo do curriculo,
ajustando-o as mudancas no mundo do trabalho, conforme a suposta educacéo do
século XXI; a ampliacdo do nimero de vagas; e a contencdo da evasdo escolar.
(MOTTA,; FRIGOTTO, 2017, p.357).

Esse argumento de Motta e Frigotto (2017) se mostra conexo com a légica consoante
ao sistema capitalista (MARX, 2007), na qual o trabalho é reduzido a emprego (RAMOS,
2008). Esta suposta melhoria da qualidade na educacédo €, na verdade, um discurso
falacioso, o qual € utilizado de maneira renitente para prevalecer a dualidade na educacao
(ESCOTT, 2020; FRIGOTTO, 2018). Numa visdo mais especifica:

[...] a Lei parece insistir na perspectiva de que o conjunto dos problemas presentes
no Ensino Médio publico poderd ser resolvido por meio da alteracdo curricular,
contrariando, de um lado, as experiéncias vividas por governos anteriores que ja
trabalharam com semelhante tipo de abordagem e, de outro, com a prépria
secundariza¢@o do que a literatura educacional entende por curriculo, ou seja, 0
conjunto de acbes e atividades realizadas pela escola tendo em vista a formagéo
de seus alunos, as quais sdo, obviamente, afetadas pelo acima indicado, assim
como pelo clima das relacdes existentes interiormente a unidade escolar e desta
com seu entorno e com as familias dos educandos. Neste sentido, a Lei parece
apoiar-se numa concepgado restrita de curriculo que reduz a riqueza do termo a
matriz curricular. A instancia que busca dar conta dessa questdo é a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que, no entanto, ndo é entendida pelos seus préprios
propositores como curriculo. Evidéncia disso é a critica da Lei a organizagao
curricular existente: multiplicidade de disciplinas e rigidez na sua estrutura. Por isso
mesmo suas propostas centrais giram em torno de dois aspectos principais: a
flexibilizacao curricular e a oferta de cursos em tempo integral (sete horas diarias).
A legislacao ora proposta parece ignorar que a divisdo das atuais matrizes
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curriculares em um nudcleo comum e uma parte diversificada, tendo em vista o
atendimento a demandas locais por parte das escolas, devidas a extensdo e
diversidade cultural do pais, ja se constitui, em certo sentido, numa forma de
flexibilizacao, aceita e praticada pelas escolas brasileiras desde a década de 1980,
a qual priva os estudantes do acesso ao conjunto de conhecimentos ofertados a
partir de varios campos do conhecimento historicamente produzido (FERRETTI ,
2018, p.27 — 28).

Esta ideia de flexibilizacdo € algo que anula o que esta determinado na Resolucao
n.° 6 (BRASIL, 2012), a qual, dentre outros temas, aborda sobre a necessidade do vinculo
entre os conteudos propedéuticos e 0s saberes técnicos. Esta juncao entre conhecimentos
de natureza mais geral e aqueles voltados para o mundo do trabalho é tratada por Moura
(2012; 2013) e Ramos (2008) como pre-condicdo essencial para a formacdo do aluno
cidaddo, cbnscio do seu potencial de contribuicdo para com a sociedade. Flexibilizar o
curriculo significa entender que Geografia e demais componentes exceto portugués, inglés
e Matematica sdo meros acessorios na trajetoria formativa do Ensino Médio, sendo,
portanto, consideradas de menor importancia (LUZ NETO, 2021).

As mudancas significativas que ocorreram com a ultima etapa da educacéao basica,
o Ensino Médio, surgem como propostas “novas”, tendo como cenario as transformacgdes
nos processos produtivos e as novas modalidades de trabalho que emergem no contexto
da Industria 4.0, resultantes das transformacdes ocorridas no sistema capitalista
(FRIGOTTO, 2018; SOUZA, 2020). Entretanto,

[...] tais razdes se desmentem no confronto com a realidade da educacao publica;
onde mostra que se trata de uma ‘reforma’ contra a maioria dos jovens, cerca de
85% dos que frequentam a escola publica, cujo objetivo € administrar a ‘questéo
social’, condenando gerag¢des ao trabalho simples” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017,
p.357).

Em sintese, consoante a Lei n° 13.415/17, mais precisamente em seu Art. 35-A

estabelece o seguinte:

Art. 35 — A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento: | - linguagens e suas tecnologias;
Il - matemética e suas tecnologias; - ciéncias da natureza e suas tecnologias; -
ciéncias humanas e sociais aplicadas. (BRASIL 2017).

Para efeito de exemplificagdo, estamos vivendo no estado do Mato Grosso um
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momento em que os problemas gerados pela Reforma do Ensino Médio estdo em erupc¢ao.
A todo momento chegam novas informagdes, documentos, mudancas, adeséo de escolas
aos programas e cronogramas feitos pela Secretaria de Educacdo e Cultura de Mato
Grosso - SEDUC/MT de forma arbitraria, sem um dialogo entre a comunidade escolar. Além
disso, algumas questdes ainda se encontram abertas, uma vez que a SEDUC/MT ainda
ndo chegou a um padrao de implementacdo da Reforma do Ensino Médio.

A urgéncia intencional, por parte da classe dominante, fez com que a Reforma do
Ensino Médio fosse implantada sem a participacdo dos envolvidos no processo, sem as
devidas adequacbes estruturais necessarias, como formacdo de professores e
infraestrutura adequada, considerados, questdes minimas para uma educacao integral,
justa e igualitaria (RAMOS, 2017).

Voltando a escola Silvestre Gomes Jardim, como abarcar uma modalidade de ensino
vocacionado ao esporte sem os espacos adequados? Ou, até mesmo, sem 0S espacos
para a realizacdo desses esportes? Essa € a realidade desta escola no ano corrente de
2023. O curriculo da escola oferece nove modalidades de esportes, que acontecem
simultaneamente, mas conta com apenas uma quadra de esportes. Além da falta dos
espacos para a pratica esportiva, também convivem com a auséncia de banheiros
adequados para sua higienizac&o pessoal, pois como é uma escola de tempo integral, e as
atividades esportivas acontecem antes e depois das aulas dos outros componentes
curriculares, e desta forma, precisam de banheiros para tomar banho entre as aulas.

Diante de tantas inadequacdes, € improvavel a aquisicdo de conhecimento. Diante
dessas mudancas impostas pela Reforma do Ensino Médio e de tantas incertezas e
indagacdes, cabe fazermos outros questionamentos sobre a principal funcdo do Ensino
Médio para os jovens estudantes:

Preparar para o mercado de trabalho?

Dar condicdes para prosseguir com os estudos académicos?

Possibilitar uma formag¢do humana e cidada?

Essas questdes sdo complexas e dificeis de serem respondidas, pois existem
correntes de pensamentos que divergem a respeito do tema. Percebemos que diante da
auséncia de uma identidade prépria, esta etapa de ensino € a que mais apresenta
problemas estruturais como evaséao, reprovacao, baixa qualidade de ensino e um evidente
dualismo estrutural (FERREIRA, 2021; FRIGOTTO, 2018).

Segundo Krawczyk se fala “[...] da perda da identidade, quando, na verdade, o ensino
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meédio nunca teve uma identidade muito clara, que n&o fosse o trampolim para a
universidade ou a formacgao profissional” (KRAWCZYK, 2011, p.04). Conforme Botelho
(2017), sempre houve uma alternéncia nas politicas voltadas para o Ensino Médio, onde,
podemos evidenciar momentos voltados para a formacdo humanistica, ou direcionadas
para a profissionalizacéo, ou ainda como projeto integrado de educacéo e trabalho.

Podemos afirmar que com golpe de Michel Temer?! e a ruptura de alguns projetos
construidos coletivamente ou pelo menos que tinham como foco uma educacao para todos
com qualidade, contribuiram para a educacéo brasileira, tais como: o programa Mais
Educacéo, Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio, Escola de Tempo Integral e Escola
Integrada. Estes, estavam ocupando um lugar de destaque em muitas escolas e redes
municipais e estaduais, quando nos deparamos com um periodo de retrocesso pos - golpe.

Esses programas apresentavam um curriculo que proporcionava a oferta de mais
tempo nas escolas, propondo a formacdo humana integral, e mostrando que € dever do
Estado garantir mais tempo e espacos educativos para a formacao dos estudantes. Além
de, em suas propostas, articularem os tempos e espacos de escolarizagcdo com outros
tempos e espacos de socializacéo.

Acreditamos ndo ser prematuro afirmar que o golpe contra a presidenta Dilma
Rousseff, deu condi¢cfes para o inicio de um retrocesso em nosso sistema educacional, e
a partir de 2016 se iniciou uma série de mudancas do que era considerado uma educacgao
integral.

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2020), constata-se que a partir de 2003,
durante o primeiro governo Lula, passou a prevalecer uma tendéncia hegemdnica de
Educacao Integral para o Ensino Médio no Brasil, alinhada as perspectivas de formacéao
integrada, politécnica e omnilateral. No entanto, a partir de 2016, ocorre uma interrupcao,
através da atual Reforma do Ensino Médio, uma vez que “o pressuposto da formagao

integrada ndo € o tipo de educagao que interessa a classe dominante”.

Uma recuperagéo historica dos debates, da politica e dos documentos construidos
sobre o Ensino Médio a partir de 2003 (inicio do primeiro governo Lula), nos
mostrariam uma tendéncia [...] que, mesmo englobando aspectos contraditorios,
vinha se tornando hegeménica. Encontrariamos pistas neste sentido ao notarmos
que:

1 Em 2016, apés manobras politicas envolvendo o até entao vice-presidente Michel Temer, resultou no impeachment da
entdo presidente Dilma Rousseff. Com a posse de Michel Temer se inicia uma série de mudancas e reformas que
beneficiaram as classes dominantes. Este ano, por unanimidade, o Tribunal Regional Federal decidiu pelo arquivamento
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da acdo de improbidade administrativa contra a ex-presidente Dilma Rousseff no caso das "pedaladas fiscais". As
alegadas manobras fiscais embasaram o processo de impeachment da entdo presidente Dilma Rousseff em 2016.

a) o Decreto n.2.208/97 foi revogado por outro que disciplinou a forma de oferta da
Educacédo Profissional articulada ao Ensino Médio; b) a legislacdo que criou os
Institutos Federais exigiu que esses ofertassem pelo menos 50% da Educacgéo
Profissional na forma integrada; c) ter-se implementado um programa para que 0s
sistemas estaduais também oferecessem esse tipo de formacdo — o Programa
Brasil Profissionalizado; d) o documento-base deste programa ter como eixo a
concepcao do Ensino Médio Integrado; e, e) as diretrizes curriculares nacionais do
Ensino Médio Incorporassem varios principios desta mesma concepcao.
(FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2020, p. 58).

As diretrizes curriculares presentes na Resolugcdo n.° 6 (BRASIL, 2012) para o
Ensino Médio tinham a valorizagcdo da educacédo integral como uma das principais
diretrizes. O Programa Mais Educacdo, com o pacto pelo fortalecimento do Ensino Médio,
tinha como objetivo ampliar a jornada escolar dos estudantes e promover a integragcao entre
as diferentes areas do conhecimento, bem como entre a escola e a comunidade. Esse
programa beneficiou milhares de escolas em todo o pais e teve um impacto positivo na
aprendizagem dos estudantes, na reducéo da evasao escolar e na promocao da cidadania.
Com o pacto pelo fortalecimento do Ensino Médio, iniciou-se um processo de formacéao
mais amplo e integrado, onde havia valorizacdo, ndo apenas no conhecimento académico,
mas também na cultura, na arte, no esporte, na saude e na participacdo social dos
estudantes. Assim como, ressaltava ainda a importancia da participacdo ativa da
comunidade escolar na construcdo de uma educac¢do mais inclusiva, democratica e
transformadora.

Para a efetivacdo de uma educacao integral capaz de minimizar os problemas
decorrentes de tantos anos de um processo educacional excludente e ineficaz, o aumento
da carga horaria ndo é suficiente, mas sim uma reestruturacdo das concepcdes de

educacédo. Concordando com Moll, podemos afirmar:

Em sentido restrito, refere-se a organizacdo escolar na qual o tempo de
permanéncia dos estudantes estende-se para, no minimo, sete horas diérias,
também denominada, em alguns paises, como jornada escolar completa. Em
sentido amplo abrange o debate da educacdo integral, consideradas as
necessidades formativas nos campos cognitivo, estético, ético, ludico, fisico-motor,
espiritual, entre outros- no qual a categoria ‘tempo escolar’ reveste-se de relevante
significado, tanto em relacdo a sua ampliagdo quanto em relagdo a necessidade de
sua reinvengdo no cotidiano escolar (MOLL, 2012, p. 144 — 145).

A analise da aplicabilidade desta Reforma do Ensino Médio é essencial para
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identificarmos se a mesma conseguird romper com o dualismo educacional do Brasil
(ESCOTT, 2020; FRIGOTTO, 2018). Assim como, verificar a importancia do componente
curricular Geografia, uma vez que, seus estudos sdo essenciais para a compreensao da
realidade, dando condi¢bes para os estudantes conquistarem o seu lugar no espaco,
através do exercicio de sua cidadania, assegurando seus direitos garantidos pela
constituigao.

A oferta do componente curricular Geografia no Estado de Mato Grosso é obrigatoria
para a escola, mas a escolha de cursar esse componente é opcional para o estudante do
Ensino Médio até o momento. Porém, os professores ficam com responsabilidade de
produzir um planejamento com clareza, quanto ao objeto e 0 método de andlise, para ser
compreensivo e atrativo para os estudantes, para que estes possam se matricular. A
preocupacao é que temos ainda alguns professores com tendéncias muito fortes referentes
ao positivismo, com aulas pouco atrativas para os jovens do Ensino Médio. Com isso, ha
um risco iminente de enfraquecimento da Geografia, 0 que nos remete a uma preocupacao
guanto ao futuro da geografia nas escolas de nivel médio.

Pinto e Carneiro (2019) no seu artigo “O ensino de Geografia no século XXI: préatica
e desafios do/no Ensino Médio,” fazem perguntas bastante provocativas em relagéo ao
futuro do ensino de geografia, com a promulgacdo da nova Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2018):

Para onde vai este ensino? Sera que essa disciplina vai perder a sua legitimidade
escolar? E o conhecimento do espaco geografico, a partir de suas categorias de
analises — lugar, territério, regido e paisagem, qual outra disciplina ter4 a autonomia
para discuti-las? (PINTO; CARNEIRO, 2019, p. 13).

Para Santos (1993, p.9): "O espaco se globaliza, mas ndo € mundial na totalidade
sendo como metafora. Todos os lugares sdo mundiais, mas ndo ha um espaco mundial.
Quem se globaliza mesmo sdo as pessoas". Partindo desta afirmacéo, entendemos a
importancia da Geografia em todas as etapas do Ensino Médio, para assegurar os estudos
de conceitos capazes de agucar a criticidade e por ser a fase em que 0s jovens estao
preparados para entender seu lugar no espaco.

Nessa linha de reflexdo, entendemos que a Geografia, nesse processo de reformas,
pode se adaptar, ou nao, por conta das dificuldades impostas em relacdo a seu tempo

reduzido, e dividido com outros componentes. Além disso, por ndo ser componente
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obrigatodrio para o estudante, os estudantes podem néo se interessar por ela. No entanto,
cabe ressaltar a luta de docentes e pesquisadores da ciéncia geografica escolar na defesa
da Geografia, que é um componente formador de opinido e de formacéo cidada dos jovens,
a partir das leituras e interpretagdes do mundo que vivemos na contemporaneidade.

A Geografia procura compreender a relacdo entre o homem e o espaco em que vive,
considerando as dimens®es fisicas, econdmicas, politicas, culturais e sociais do espaco
geogréfico (GOMES; SILVA, 2022). A partir do conhecimento geografico, os estudantes
conseguem compreender as complexas relagcdes entre os diversos elementos que
compdem o0 espaco em que vivem, 0 que € essencial para uma formacdo humana integral.
Todavia, ao tornar a Geografia um componente curricular opcional, a Reforma do Ensino
Médio pode prejudicar a formac&o dos alunos, pois muitos podem optar por ndo estudar a
disciplina, perdendo assim a oportunidade de desenvolver competéncias e habilidades
fundamentais para a sua formacdo humana integral (FRIGOTTO, 2012). Além disso, a
reducdo do tempo destinado ao estudo da Geografia pode levar a uma diminuicdo da
gualidade do ensino e aprendizagem, o que também pode prejudicar a formacédo dos
estudantes (KUENZER, 2017; 2020).

Neste sentido, destacamos como problema de pesquisa: de que maneira a
reestruturacdo curricular do Novo Ensino Médio garante a aquisicdo dos conhecimentos
geograficos, a partir de suas categorias de analises, assegurando uma educacao integral,

libertadora, cidada e emancipatoria?
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4 DEFINICOES DA PESQUISA

O Objetivo Geral da pesquisa € realizar uma analise das mudancas ocorridas no
tempo pedagdgico das matrizes curriculares do componente curricular Geografia com a
implementacdo do Novo Ensino Médio, conforme a Lei n.° 13.415/2017, para identificar as
principais modificagdes.

Como Objetivos Especificos, propomos:

- Analisar as mudancgas ocorridas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo nacional
coma Lei n.° 13.415/2017;

- Comparar o tempo pedagogico das matrizes curriculares do componente Geografia
implantado em uma escola publica com o de uma escola privada do municipio de
Rondonopolis, Mato Grosso, apos a Reforma do Ensino Médio;

- Relacionar o que foi proposto pela Lei n.° 13.415/2017 com o que foi posto em

pratica com a Reforma do Ensino Médio nas escolas do Mato Grosso.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

O levantamento dos dados e a analise da viabilidade da reestruturacdo da Matriz
Curricular do Ensino Médio, ap6s a Reforma do mesmo, através da Lei n.° 13.415/2017, foi
realizada mediante estudos do tipo bibliografico e documental com abordagem qualitativa,
por acreditar que seja a mais adequada, por sua flexibilidade para a andlise dos dados,
além de ser uma abordagem capaz de nortear a compreensao dos fendbmenos sociais.

A pesquisa é embasada no método bibliografico. Gil (2019) diz que este tipo de
método acontece mediante consulta a materiais bibliograficos cujo teor contém materiais
textuais que ja versaram anteriormente sobre as tematicas pesquisadas. E também uma
pesquisa do tipo explicativa, posto que elenca os fatores que corroboram para a
manifestacdo de um fendmeno (VERGARA, 2016). Além disso, o estudo pode ser
entendido como sendo documental. Marconi e Lakatos (2017) mencionam que este tipo de
pesquisa se caracteriza por ter documentos como objeto de analise, sejam eles escritos ou
nao.

A pratica de pesquisa foi caracterizada pela analise de documentos de uma escola
publica e outra escola da rede particular de Rondonopolis, estado do Mato Grosso. Estes
documentos sao alusivos as matrizes curriculares do Ensino Médio, com seus respectivos
componentes e cargas horarias.

A natureza do estudo é qualitativa. Conforme Minayo (2013), este tipo de método é
empregavel nos casos em que se busca compreender a realidade social conexa a

ocorréncia do problema de pesquisa ou fenbmeno estudado.

A pesquisa qualitativa recobre, hoje, um campo transdisciplinar, envolvendo as
ciéncias humanas e sociais, assumindo tradigbes ou multiparadigmas de andlise,
derivadas do positivismo, da fenomenologia, da hermenéutica, do marxismo, da
teoria critica e do construtivismo, e adotando multimétodos de investigacédo para o
estudo de um fendbmeno situado no local em que ocorre, e enfim, procurando tanto
encontrar o sentido desse fenbmeno quanto interpretar os significados que as
pessoas dao a eles (CHIZZOTTI, 2003, p. 221).

De acordo com Neves (1996), a pesquisa qualitativa proporciona a interpretacao dos
aspectos subjetivos de um contexto social, assim como abrange um conjunto diversificado
de técnicas interpretativas que buscam identificar e apresentar os elementos de um sistema

complexo de significados.
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6 ESTADO DO CONHECIMENTO

O processo de investigacao inicial sobre o tema de pesquisa ocorreu por meio de
pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertacdes (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira
de teses e dissertacdes (BDTD) e artigos que tratam sobre o tema.

Utilizando os descritores Reforma do Ensino Médio, Diretrizes Curriculares
Nacionais, Geografia, BNCC-EM e Formacdo Humana Integral, ndo houve sucesso nas
buscas efetuadas, inviabilizando o processo de pesquisa. Diante disso, percebeu-se a
necessidade de utilizagdo dos filtros Ciéncias Humanas, Educacdo e Geografia para a
identificac&o de trabalhos que de fato estavam relacionados ao tema de pesquisa.

Diante do baixo numero de trabalhos relacionados ao tema, encontrados na CAPES,
foi preciso continuar a pesquisa em outras fontes. Assim, a pesquisa foi realizada na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes, sendo que 0os mesmos descritores
foram utilizados no processo investigativo. Apds o0s levantamentos desses dados,
identificamos um numero reduzido de trabalhos, num total de 6 producdes stricto sensu
relacionadas ao tema de pesquisa. Desta forma, fica evidente a necessidade e relevancia

do estudo sobre a Geografia no curriculo do Novo Ensino Médio.

Quadro 1: Combinacéo de Descritores e Filtros

Descritores

“‘Reforma do Ensino Médio”. “Diretrizes Curriculares”; “Geografia”.

“Geografia”; “BNCC-EM”; “Reforma do Ensino Médio”.

", o« ",

“Geografia”; “Formagao Humana Integral”’; “Reforma do Ensino Médio”.

Série Filtros

1 Ciéncias Humanas
2 Educacao

3 Geografia

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos bancos de teses e dissertag6es da CAPES e IBICT (2023).

Utilizando os descritores Reforma do Ensino Médio, Diretrizes Curriculares,

Geografia, BNCC-EM e Formac¢do Humana Integral e os filtros Ciéncias Humanas,
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Educacgédo e Geografia, identificamos os trabalhos abaixo como fonte de pesquisa.

Seguem quadros abaixo com o detalhamento do levantamento do estado do conhecimento.

Quadro 2: Dissertaces e teses selecionadas através da pesquisa com O0S

descritores e filtros citados no quadro 1

0 prisma do modelo

Coalizbes de

Titulo do Autoria Instituicao Palavras- Tipo Data
Trabalho de Ensino chave Defes
a
Mudancas Carolina Pontificia Curriculo. 2020
curriculares no Oliveira Universidad Conhecim
Ensino Médio na Zambrana e Catdlica | ento. Tese
percepcao e de Sdo | Mudanca.
vivéncia dos alunos Paulo Desenvolvim
em colégios ento.
particulares de Sao Geracoes,
Paulo. Ensino
Médio.
A Implementacdo da | Raiany Universidade | Reforma.
Lein.©13.415/2017 | Priscila do Estado do | Lei n. °
e Implicacbes a Paiva Rio Grande | 13.415/2 Djsserta
Geografia no Ensino | Medeiros do Norte, no | 017. 640 2020
Médio em Pau dos Nonato Campus Ensino
Ferros/RN. Avancado de | Médio.
Pau dos Geografia
Ferros
Educacdo em José Universidade | Reforma do | Disserta
disputa: Uma andlise | Mauricio Federal do | ensino gao 2019
sobre os conflitos Avilla Rio de | médio.
decorrentes da Carvalho Janeiro Politicas
Reforma do Ensino Publicas.
Médio no Brasil sob Modelo de
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de coalizbes de Defesa.
defesa.
Juventude escolar Shirley Alves | Universidad Jovens. Disserta
e Ensino de Viana e Federaldo | Praticas ¢ao 2018
Geografia: Sujeitos, Vanderley Tocantins, docentes.
espagos e Porto Ensino.
sentidos. Nacional Geografia.
Geografia e Ensino Lucas da Universidad Reformas Disserta
Médio: as Silva e Estadual | educacionai ¢do
perspectivas de Salmeron de Maringa S. Novo 2020
alunos e professores Ensino
no municipio de Médio.
Campo Mourao/PR. Geografia

Escolar.

Raciocinio

Geografico.
BNCC: politicas Ana Carolina | Universidad BNCC. Disserta
curriculares de e do Estado | Politicas ¢ao 2021
padronizadas na Figueiredo do Rio de curriculares
construcdo da Azevedo Janeiro.
geografia Geografia
Escolar escolar.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos bancos de teses e dissertacdes da CAPES e IBICT (2023).

Realizamos o levantamento bibliografico com a leitura dos trabalhos académicos

acima citados, e identificamos elementos de fundamentacédo tedrica para a pesquisa,
guestdes, problemas, objetivos e caminhos metodolégicos. A partir desse referencial
bibliografico, identificamos obras capazes de nortear os estudos para a pesquisa. Segue
um breve resumo sobre alguns destes trabalhos académicos que dao fundamentacéo a

esta pesquisa.
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O estudo de Zambrana (2020) teve como objetivo analisar a percepcao de alunos do
ensino médio, quanto as modificagdes curriculares num colégio particular da cidade de Sao
Paulo. De acordo com Zambrana (2020), os procedimentos metodolégicos desta pesquisa
abarcaram primeiramente a realizacdo de entrevistas com 117 alunos que fazem parte dos
trés anos do Ensino Médio. J&4 o segundo momento ocorreu com um grupo de 9 alunos
formados entre 2015 a 2018, os quais estudaram sem vivenciar as modificacfes atuais do
ensino médio (BRASIL, 2018).

Os alunos entrevistados entendem que a escola deve ser vista como um espaco
focalizado para promover o desenvolvimento social e educacional dos estudantes.
Zambrana (2020) concluiu que a escola também deve se notabilizar pelo uso de
metodologias diferenciadas de ensino, as quais devem corroborar para uma aprendizagem
significativa.

A dissertacéo intitulada A implementacéo da Lei n.° 13.415/2017 e as Mudancas no
Ensino Médio em Pau dos Ferros/RN, realizada por Raiany Priscila Paiva Medeiros Nonato
(2020), versa sobre as mudancas ocorridas no sistema educacional, em planos
estratégicos, leis e documentos normativos e curriculares. Teve como objetivo geral
analisar as disputas por meio da identificacdo dos aspectos mais relevantes das discussdes
sobre a Reforma do Ensino Médio no Brasil. Para tanto, Nonato (2020) se propés a
investigar e analisar de forma objetiva as implicacdes da Lei n.° 13.415/2017 no Ensino
Médio e na Geografia em uma escola publica do municipio de Pau dos Ferros/RN.

A metodologia do estudo de Nonato (2020) abarcou a pesquisa qualitativa, de viés
analitico, coleta de dados, pesquisa documental, analise simples e analise de conteudo.
Segundo Nonato (2020), o novo Ensino Médio esta passando por um processo de
consolidacdo sem condi¢cGes adequadas, pois foi implantado sem as devidas adequacodes
estruturais, pela auséncia de financiamentos do estado, utilizando-se de parcerias com
empresas privadas, no processo de implementacdo de uma politica publica educacional.
Ainda conforme a Nonato (2020), segundo a Reforma do Ensino Médio, o ensino de
Geografia foi prejudicado, pois foi subjugado a condicdo de disciplina optativa, além de
inviabilizar o ensino, contribuindo para o empobrecimento dos saberes geograficos.

Outra dissertacao utilizada no estado do conhecimento intitulada “Educagdo em
disputa: uma andlise sobre os conflitos decorrentes da reforma do ensino médio no Brasil
sob o prisma do modelo de coalizbes de defesa”, produzida por José Mauricio Avilla

Carvalho (2019). Teve como objetivo geral analisar as principais disputas entre os atores
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envolvidos com a discussao da Reforma do Ensino Médio (MP 746/16 — Lei 13.415/17) e
surgiu a partir da Reforma do Ensino Médio, com a promulgagédo da Lei n.° 13.415/2017,
motivada pelos protestos realizados, pela sociedade, por estar em desacordo com a
implantacéo da referida Lei. Assim, o estudo investigou como foi o processo de disputas
entre os envolvidos no debate referente a Reforma do Ensino Médio. Para tanto, analisou
esse embate identificando os aspectos pertinentes da discussao, a dinamica dos conflitos
e 0s recursos de poder utilizados.

Para a andlise dos dados, José Mauricio Avilla Carvalho utilizou o modelo de
coalizbes de defesas, e desta forma, foram considerados todos os pontos de vista dos
envolvidos na discussao da viabilidade da Reforma do Ensino Médio. A obtencéo dos dados
foi mediante uma metodologia qualitativa e analitica, por meio de pesquisa documental e
observacdes simples, que possibilitou o entendimento da dinamica desse embate entre os
envolvidos (CARVALHO, 2019).

De acordo com Carvalho (2019), uma das principais divergéncias com relacédo a
Reforma do Ensino Médio é o fato de ter sido fruto de uma medida provisoria, que
impossibilitou estudos e debates acerca de sua viabilidade para a efetivagdo de uma
educacdo de qualidade de forma igualitaria. Além disso, Carvalho (2019) aponta que a
implementacéo da reforma do ensino médio, pelo fato de néo ter sido discutida de forma
democratica, tende a ocorrer de maneira conflituosa diante dos atores contrarios a esta
reforma.

Também analisamos a pesquisa intitulada “Juventude, escola e ensino de geografia:
sujeitos, espacos e sentidos”, realizada por Shirley Alves Viana Vanderley (2018). O estudo
analisa a relacdo entre os jovens e 0 ensino de Geografia, por entender que eles podem
ser agentes transformadores, tendo como objetivo analisar a importancia que os estudantes
da Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio atribuem ao Ensino de Geografia.

De acordo com Vanderley (2018), apés a andlise dos dados, identificou-se que o
ensino de Geografia vem passando por mudancas, de um modelo tradicional, para um
modelo contextualizado entre a parte fisica da geografia e seus aspectos humanos. Ainda
segundo Vanderley (2018), os estudantes ndo apenas gostam da disciplina de Geografia,
como reconhecem sua importancia para a compreensao da realidade, essencial para sua
formacé&o cidada.

A dissertacao intitulada “Geografia e Ensino Médio: as perspectivas de alunos e

professores do municipio de Campo Mourao/PR”, realizada por Lucas da Silva Salmeron
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(2020), objetivou a analise a luz do contexto das reformas educacionais atuais,
considerando principalmente a Lei n.° 13.415, sobre a importancia do conhecimento
geogréfico para a formacao do educando, embora o foco fosse as perspectivas de alunos
e professores de escolas selecionadas do municipio de Campo Mourdo — PR. A pesquisa
foi de grande valia por tratar de questionamentos acerca da implantacdo da mesma lei.
Salmeron (2020) utilizou uma abordagem qualitativa na metodologia e foi balizada pelo
método critico-dialético.

No quadro abaixo citamos os trabalhos, artigos e entrevistas utilizados como fonte
de pesquisa. Segue abaixo um breve resumo sobre cada um deles para melhor
entendimento do detalhamento do Estado do conhecimento.

Quadro 3: Artigos selecionados atraves da pesquisa com os descritores e filtros

citados no Quadro 1.

Trabalho Autor Local Data
Dualidade Estrutural Rodrigo da Silva | Revista Brasileira 2019
e o0 Ensino Médio no Pereira, Micaela | de Educacdo de
Brasil. Balsamo de Mello, | Jovens e Adultos,

Catarina Cerqueira volume 7

de Freitas Santos,
Ensino Médio e | Entrevista - Benno | Revista -

Educacéo Profissional | Sander, Eliezer | Retratos da 2019
— A ruptura com o | Pacheco e | Escola

Dualismo Estrutural Gaudéncio Frigotto

Reforma do Ensino | Gaudéncio Frigotto Revista de Educacéo

Médio do (Des) Movimento/Universid 2019
Governo de Turno: ade Federal do Rio de

Decreta se uma Janeiro

Escola para os ricos e

outra para os pobres.
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A Reforma do Rosimar Serena | Revista

Ensino Médio como Siqueira Esquinsani | Espaco do 2019
mecanismo de e Valdocir Antonio | Curriculo

intensificacao do Esquinsani

dualismo escolar.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O artigo “O Dualismo Estrutural e o Novo Ensino Médio” (2019), de autoria de
Rodrigo da Silva Pereira, Micaela Balsamo de Mello, Catarina Cerqueira de Freitas Santos,
publicado na revista brasileira de Educacdo de Jovens e Adultos, evidencia que essa
politica tende a ampliar as desigualdades e divisdo social do trabalho, pois determinam uma
dualidade na estrutura educacional, estabelecendo um processo educativo para os filhos
da classe trabalhadora e outro para as classes dominantes. Sendo que, apenas 0s mais
abastados conseguem dar continuidade aos estudos e ingressar em uma carreira
académica (FRIGOTTO, 2018).

O texto traz evidéncias quanto a existéncia de um dualismo na educacéao brasileira.
Afirmam que continuam presentes nas atuais reformas educacionais, uma estrutura
dualista que aprofunda as desigualdades escolares. O estudo enfatiza a urgéncia em
fortalecer e empoderar as classes populares e trabalhadores da educacdo para assegurar
uma educacao justa, com iguais direitos e oportunidades.

Também utilizamos como fonte de pesquisa, a entrevista “ensino médio e educagao
profissional — a ruptura com o dualismo estrutural” realizada por Luiz Fernando Dourado,
editor de Retratos da Escola, com Benno Sander, Eliezer Pacheco e Gaudéncio Frigotto,
gue trata das politicas e programas voltados para o curriculo do Ensino Médio e da
educacao profissional, com vistas a superacéo desse sistema educacional carregado de
dualismo estrutural. Contextualiza os avancos e retrocessos, além de discutir sobre a
gratuidade e obrigatoriedade da universalizacdo do Ensino Médio, integrado a educacéao
profissional, e versou sobre 0s seguintes questionamentos: dualismo histérico estrutural,
limites e possibilidades das politicas publicas, desafios e garantias de universalizacdo do
ensino médio, com acesso e permanéncia, politicas de integracdo e articulacdo para o
ensino médio e educacdo profissional, evasdo e repeténcia, avaliacdo, Diretrizes
Curriculares Nacional, educacéo integral, entre outros.

O artigo “Reforma do Ensino Médio do (des) governo de turno: decreta-se uma
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escola para os ricos e outra para os pobres” (2019), publicado por Gaudéncio Frigotto,
alerta sobre a Reforma do Ensino Médio realizada através da implantacdo da Lei n.°
13.415/2017. Para Frigotto (2019) esta lei pode ser caracterizada como uma
contrarreforma, de um desgoverno que néo atende aos interesses das massas populares,
pois conduz a um caminho que camufla o destino da maioria da classe trabalhadora,
destinado as carreiras de menor prestigio social e de valor econémico, atendendo aos
interesses burgueses e do mercado econdémico internacional.

De acordo com Frigotto (2019), esta reforma s6 piora a situacdo atual do sistema
educacional brasileiro, pois esta carregada de mudancas direcionadas aos estudantes
oriundos das classes populares que estudam em escolas publicas. Significa, segundo
Frigotto (2019), que essa reforma legaliza o apartheid social na educacgéao brasileira, sob o
pretexto de que ha excesso no numero de disciplinas, retiram do curriculo justo as
disciplinas que agucam a criticidade dos estudantes como sociologia, filosofia, geografia e
historia. Justifica-se, ainda, com a ideia de que o estudante utiliza meios digitais e nao
suporta mais uma escola conteudista, ignorando que nossas escolas ndo possuem
infraestrutura para tal justificativa, pois na realidade ha muitas escolas sucateadas, sem
condi¢cdes minimas para o aprendizado.

Outra pesquisa intitulada "A reforma do Ensino Médio como mecanismo de
intensificacdo do dualismo escolar” de autoria de Rosimar Serena Siqueira Esquinsani e
Valdocir Antonio Esquinsani, publicada na Revista Espaco do Curriculo, utilizou os
descritores Ensino Médio, Dualismo Escolar, Administracdo Educacional e Lei n.°
13.415/2017. O texto versa sobre o dualismo no sistema educacional brasileiro, sobretudo
nas politicas publicas voltadas para o ensino médio, etapa na qual essa dualidade no
sistema educacional se torna mais evidente. Apresentam preocupacao com a intensificacao
desse sistema dual ap6s a implantacdo da Reforma do Ensino Médio, conforme a lei n.°
13.415/2017, que esta caracterizado pela pratica de dois projetos formativos: formacao
propedéutica (preparar para o ingresso no ensino superior) e/ou a formacgéo para o mundo

do trabalho.
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7. CONTEXTUALIZACAO CONCEITUAL E TEORICA: REVISAO DA LITERATURA

7.1 As politicas em Educacéo Destinadas ao Ensino Médio no Brasil e o Componente

Curricular Geografia

Para iniciarmos nossas reflexbes faremos uma contextualizacdo historica das
principais politicas educacionais destinadas ao Ensino Médio para, posteriormente,
compreender como o componente curricular Geografia foi inserido no curriculo do Ensino
Médio nas ultimas décadas.

Consoante com Santos e Maia (2016), desde a Constituicdo Federal de 16 de julho
de 1934, a primeira do Brasil como uma republica, conseguimos identificar estudos sobre
direitos de todos a educacao e sobre o dever do Estado em garantir diretrizes para uma
educacdo nacional. Dando continuidade ao atendimento das necessidades de ensino e
aprendizagem, as constituicdes de 1937 e 1946, também estabeleceram leis organicas que
regularam o sistema de ensino brasileiro. Conforme a Constituicdo de 1934 em seu Art. 5°,
inc. XIV: “é dever da unido tracar as diretrizes e planos para a educacdo nacional,
atendendo todos os graus e ramos, comuns e especializados, coordenando e fiscalizando
a sua execucao, em todo o territorio do Pais”. Segundo a Constituicdo de 1988.

Entretanto, as politicas publicas educacionais no Brasil nem sempre conseguiram
atender as necessidades educacionais dos estudantes ao longo do periodo republicano.
Elas estdo carregadas de segundas intencionalidades e tendem a beneficiar as elites
dominantes (ESCOTT, 2020). Elas acabaram contribuindo com o fortalecimento da divisao
de classes, pois é notdrio em suas aplicabilidades, uma distingédo entre a educacao para as
massas populares e a educacao para os filhos da elite dominante (FRIGOTTO, 2018).
Conforme a Lei n.° 9.394/96, toda unidade escolar que oferta o Ensino Médio precisa

estruturar seu projeto politico pedagdégico, conforme o Art. 35:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagé&o basica, com duragdo minima de
trés anos, ter4 como finalidades:

— a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
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— a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

— o0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

— a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996, p. 1).

A LDB, n.° 9.394/96, traz alguns apontamentos, como sua finalidade e identificacao
dos 6rgados responsaveis por promové-la, focalizando no desenvolvimento pleno do

educando. Em seu Art. 2° estabelece que:

[...]aeducacéo, é dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho” (BRASIL, 1996, p. 1).

Uma educacéo integral € dever do estado e direito de todos, no Plano Nacional de
Educacao (PNE, Lei n.10.179/01), e do Fundo nacional de manutencéo e Desenvolvimento
da Educacéo Basica (FUNDEB, Lei n.11.494/07) e os artigos 205, 206 da Constituicao

Brasileira, consoante os trechos abaixo:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: (EC no 19/98
e EC no 53/2006)l-igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola;
lI-liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber; lll-pluralismo de ideias e de concepc¢bes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino; IV—gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; V—valorizacdo dos profissionais da educacéo escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI-gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei; Vll-garantia de padrao
de qualidade;

VIll-piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar
publica, nos termos da lei federal (BRASIL, 1988, p.123)

Ja a proposta do PNE previa que até 2020, metade das escolas publicas estariam
oferecendo uma educacéo integral de qualidade. Mas, infelizmente, n&o foi o que ocorreu,
pois nos deparamos mais uma vez com as descontinuidades de politicas educacionais no

Brasil.
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O Ensino Médio passou a integrar-se aos programas de Educacao Integral, com a
implantacdo do Programa Ensino Médio Inovador (Pro Emi), através da Portaria n.° 971, de
09/10/2009. A Emenda Constitucional 59/2009, do Conselho Nacional de Educacéo (CNE),
trata da obrigatoriedade da oferta do Ensino Médio e diz sobre os deveres do Estado com
a educacao, que sera efetivado mediante a garantia de: [...] | — educac¢dao basica obrigatéria
e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo teve acesso na idade prépria. (Redacédo dada pela Emenda
Constitucional n.° 59, de 2009, CNE).

A Resolugcdo CNE/CEB n.° 02 e 30 de janeiro de 2012 definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. As diretrizes curriculares de 2012 foram
elaboradas apés um amplo debate com diversos setores da sociedade, como estudantes,
professores, gestores, especialistas e representantes de organizacdes da sociedade civil.
Esse processo de construcdo coletiva permitiu a incorporacgéo de diferentes perspectivas e
experiéncias na elaboracdo do documento. Um dos principais objetivos das diretrizes
curriculares foi a promoc¢éo da inclusdo no ensino médio, buscando garantir que todos os
estudantes tenham acesso a uma formacdo de qualidade, independentemente de sua
origem social, etnia, género ou orientacao sexual. Para isso, no documento esta proposta
a valorizacao da diversidade cultural e a adogao de praticas pedagogicas que considerem
as diferentes formas de aprender e de expressar-se dos estudantes. Outro aspecto
importante das Diretrizes Curriculares de 2012 é a valorizacdo da educacao integral,
conforme se |é busca integrar diferentes areas do conhecimento, promover a cultura, o
esporte, a arte e a saude na escola, visando a formacéo integral dos estudantes. Consoante
o Art. 17 (BRASIL, 2012, p.5): “Os sistemas de ensino, de acordo com a legislacéo e a
normatizacdo nacional e estadual, e na busca da melhor adequacdo possivel as

necessidades dos estudantes e do meio social, devem:

“[...] lI- fomentar alternativas de diversificacdo e flexibilizagdo, pelas unidades
escolares, de formatos, componentes curriculares ou formas de estudo e de
atividades, estimulando a construgcdo de itineréarios formativos que atendam as
caracteristicas, interesses e necessidades dos estudantes e as demandas do meio
social, privilegiando propostas com opgdes pelos estudantes”.

A proposito, o Programa Mais Educacéo, cujo objetivo era ampliar a jornada escolar
dos estudantes e promover a integracdo entre as diferentes areas do conhecimento, bem

como entre a escola e a comunidade, beneficiou milhares de escolas em todo o pais e teve
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um impacto positivo na aprendizagem dos estudantes, na reducao da evaséo escolar e na
promocéao da cidadania.

Apesar dos avangos trazidos pelas Diretrizes Curriculares de 2012, sua
implementagcdo enfrentou varios desafios como a falta de recursos financeiros, de
infraestrutura adequada nas escolas e de formacdo dos professores para lidar com a
flexibilizac&o do curriculo e com a adocdo de novas metodologias de ensino. Além disso, a
resisténcia de alguns setores da sociedade em relagédo a inclusdo de temas sensiveis a
educacao, como a diversidade sexual e de género, também foi um obstaculo enfrentado.

O Programa de Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio foi uma iniciativa do
Ministério da Educacdo (MEC), lancado em 2013, que teve como objetivo principal
fortalecer o ensino médio brasileiro por meio da formacdo de professores e gestores
escolares. O Pacto contribuiu para a implementacdo de uma educacéo integral por meio de
diversos eixos de atuacdo. Um deles foi a ampliacdo da carga horaria dos estudantes,
visando garantir uma formacdo mais completa e integrada. Além disso, 0 programa
valorizou a formac&o técnica e profissionalizante, buscando preparar os estudantes para o
mercado de trabalho e para a vida cidada (LOPES FILHO, 2021; RAMOS, 2017).

Outro aspecto importante do Pacto foi a formacdo de professores e gestores
escolares, para capacitar esses profissionais para lidar com a flexibilizac&ao curricular e com
as metodologias de ensino voltadas para uma educacdo integral. Essa formacao foi
desenvolvida por meio de cursos presenciais e a distancia, oficinas, encontros e materiais

didaticos especificos. Conforme o trecho abaixo:

Art. 15. Com fundamento no principio do pluralismo de ideias e de concepc¢bes
pedagbgicas, no exercicio de sua autonomia e na gestdo democratica, o projeto
politico-pedagdgico das unidades escolares, deve traduzir a proposta educativa
construida coletivamente, garantida a participacéo efetiva da comunidade escolar e
local, bem como a permanente construcdo da identidade entre a escola e o territério
no qual esta inserida.

§ 1° Cabe a cada unidade de ensino a elaboracdo do seu projeto politico-
pedagdgico, com a proposicdo de alternativas para a formagéo integral e acesso
aos conhecimentos e saberes necessarios, definido a partir de aprofundado
processo de diagndstico, andlise e estabelecimento de prioridades, delimitacdo de
formas de implementagdo e sistemética de seu acompanhamento e avaliacdo
(BRASIL, 2012, p. 6).

Além disso, o Pacto valorizou a participacdo da comunidade escolar na construcao
de uma educacao mais inclusiva e democratica, por meio de iniciativas como os Conselhos

Escolares e as atividades de mobilizagdo social. Isso contribuiu para a promocdo da
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cidadania e para o fortalecimento da escola como um espago de dialogo e participacao.
Segundo Moll (2012), o processo de implementacdo de uma educacao integral com o
Ensino Médio Inovador também foi interrompido, desta vez, através de uma medida
provisoria, que deu origem a chamada Reforma do Ensino Médio, encarada por muitos
estudiosos como uma contrarreforma, como Frigotto, Motta e Moll, pois duvidam de suas
reais intencionalidades, por acreditarem que ela ndo atende aos interesses da classe
trabalhadora.

Para Frigotto, a Reforma do Ensino Médio foi implementada de forma unilateral e
nao dialogada, ndo considerando as especificidades de cada regido do pais, resultando em
uma educacao que se baseia na ideia de que o estudante € um mero espectador passivo
do conhecimento, ao invés de um agente ativo na construgdo do seu proprio aprendizado.
Os mesmos concordam que a Reforma do Ensino Médio e a BNCC foram criadas sem
considerar a opiniao dos profissionais de educacéo e das comunidades escolares, deixando
de lado as discussdes sobre como a educacéo poderia ser melhorada e transformada. Para
esses criticos, a educacao precisa ser vista como um espaco de construcdo coletiva, em
gue as diferentes vozes devem ser ouvidas e consideradas.

A falta de investimentos e de recursos para a implementacdo da Reforma do Ensino
Médio e da BNCC deixou muitas escolas publicas sem estrutura adequada para oferecer
uma educacdo de qualidade, com falta de equipamentos, falta de professores e turmas
superlotadas. Para que as mudancas propostas pela Reforma e pela BNCC possam ser
implementadas de forma efetiva, € necessario um investimento significativo na melhoria da
infraestrutura escolar e na capacitacdo dos professores.

Portanto, houve uma ruptura na construcdo de uma identidade para o Ensino Médio
gue vinha sendo construida, que ndo se resume apenas as mudancas impostas pela
Reforma do Ensino Médio e pela BNCC, mas também a forma como essas mudancas foram
implementadas. Isto sem considerar a opinido dos profissionais de educacdo e das
comunidades escolares, somada a falta de investimentos e recursos necessarios para que
as mudancas propostas possam ser efetivamente implementadas. Saviani (2017) diz que
da forma como a “contrarreforma” foi elaborada, sem ouvir as partes interessadas na
educacéo sob um viés libertador (FREIRE, 1997), fica evidente o interesse por parte da
classe dominante em manter a dualidade na educacgao (FRIGOTTO, 2018).

Assim, a Lei n.13.415/2017, se iniciou mediante uma Medida Proviséria (MP

746/2016), forma juridica propositalmente equivocada e imediatista para evitar um debate
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sério acerca do futuro Ensino Médio. “Propositalmente”, pois essas mudancgas estao se
apresentando de forma autoritaria, invisibilizando grande parte da comunidade educacional
contréria a lei. As mudancas da Reforma transformam o Ensino Médio, antes balizado
pelas “Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio” (2012), que vinham apresentando
possibilidades de garantir aos estudantes o contato com uma formacdo geral, néo
especifica. O intuito do Ensino Médio era transmitir, através dos treze componentes
curriculares obrigatérios, o conjunto de conhecimentos basicos que deveriam “ter por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacao para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Transformam-no em um Ensino Médio que ndo valoriza a formacédo plena do
educando, pois é dividida em duas partes (Base Nacional Curricular [60% da carga horaria]
e Itinerantes Formativos [40% da carga horaria]), sendo que a primeira ndo pode exceder
1800 horas durante todo ensino médio (BRASIL, 2018). Ou seja, apesar de ser apresentada
como uma proposta que amplia a carga horaria, ela, na verdade, reduz de 800 horas para
600 horas anuais a quantidade de tempo de trabalho da base nacional curricular, que se
entende como conhecimentos essenciais para formacéo do individuo pleno.

Os ltinerarios Formativos (I.F) da BNCC (2018) sédo: a) Linguagens e suas
tecnologias; b) Matematica e suas tecnologias; c) Ciéncias da natureza e suas tecnologias;
d) Ciéncias humanas e sociais aplicadas, e; e) Formacdo técnica profissional.
Importantissimo salientar que mesmo o aluno podendo escolher mais de um Itinerario
Formativo, a escola pode se limitar a oferecer somente dois, escolhidos segundo a
demanda local da escola e certamente a sua capacidade financeira. No que tange a

Reforma do Ensino Médio:

Imbuida do carater ideoldgico instrumental, esta é conduzida como processo natural
de modernizacdo — fetichizada pelo determinismo tecnolégico-inovador —, despida
de relagbes de poder e sem historicidade. Ou seja, a historia de luta voltada para a
supressdo do dualismo estrutural do Ensino Médio foi rasgada; ndo ha sujeitos
historicos, e sim alunos abstratos, jovens trabalhadores deslocados de suas
condig¢des objetivas e materiais reais. (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 356).

Neste contexto da reforma: Quem terd condi¢cdes de escolher exatamente qual
Itinerante deseja seguir? Pensando na questédo financeira e administrativa das escolas
publicas estaduais, quantos e quais |.F. conseguirdo oferecer? As diferencas entre a rede

publica e a rede privada estdo sendo consideradas? O campo de escolha profissional do
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jovem pobre néo ficara limitado em virtude da sua geografia? Problematizacbes como essas
deveriam ser assimiladas, uma vez que, além da questdo econdmica, da formacédo de mao
de obra para a economia global, os “Agentes da Reforma” atribuiram sua necessidade e
sua urgéncia.

Contudo, destaca-se quatro principais impactos da “Reforma do Ensino Médio”, séo
eles: 0 aumento da desigualdade educacional, portanto, social;, as demissfes e falta de
empregos em massa (além da qualidade do profissional da educacdo que também se
encontra em xeque); a descaracterizacdo da escola e a fragmentacéo da juventude uma
vez que s-eré possivel cursar até 100% do Ensino Médio a distancia depois da Reforma
(CASAGRANDE; ALONSO, 2022. FERRETTI, 2018; GIROTTO, 2018).

Diante de tantas incertezas sobre a reestruturacdo curricular do Ensino Médio, é
necessaria uma analise dos documentos-chave da implantacdo da Lei n.° 13.415/2017,
além de pesquisas e observacdes acerca de sua real implantacédo nas escolas publicas e
privadas. Dentre eles, destacamos: a Resolucdo CNE/CEB n.° 03, de 21 de novembro de
2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM); e a
Resolucdo n.° 4, de 17 de dezembro de 2018, que institui a Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM) como etapa final da Educacéo Basica.

A Resolucdo CNE/CEB n.° 03/2018, fundamentada no Parecer CNE/CEB n.° 3/2018,
gue atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BNCC-EM), define
gue sua formacéo geral basica seja composta por competéncias e habilidades, e que as
unidades escolares podem adota-las em seus curriculos, quando julgarem pertinentes ao
seu contexto, desde que atendam a todos os direitos e objetivos de aprendizagem
instituidos na BNCC.

Art. 2° as aprendizagens essenciais sdo definidas como conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores e a capacidade de os mobilizar, articular e integrar,
expressando-se em competéncias. Paragrafo Unico. As aprendizagens essenciais
compdem o processo formativo de todos os educandos, como direito de pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho. Art. 3° A competéncia é definida como a mobilizagédo
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), e atitudes e valores, para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017,
p. 01).

O novo Ensino Médio ainda hoje é motivo de criticas, por ter sido criado por meio de

medida proviséria, sem a participacdo dos setores envolvidos com a educacdo, como
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instituicbes e professores, o que leva a questionamentos sobre legitimidade e seus
objetivos. Essas mudancas alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDBEN) a respeito do Ensino Médio. O curriculo passou a abarcar os conteddos minimos
da BNCC e os itinerarios formativos, das areas de conhecimento, escolhidos pelos
estudantes, mas em seu segundo ano de implanta¢c&o, ndo evidenciamos o que esta posto
na Lei. O que constatamos, em 2023, é um curriculo imposto, onde os estudantes do Ensino
Médio nao estédo tendo opcéo de escolha e nem infraestrutura adequada para a implantacao
das mudancas impostas pela Lei.

A BNCC (BRASIL, 2018) tem como uma de suas fungdes regular e definir os
processos de aprendizagens essenciais para o desenvolvimento de nossos estudantes ao
longo das etapas e modalidades da educacdo basica, em consonancia com o Plano
Nacional de Educacgéo (PNE) como define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional: Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais (BRASIL, 1996, p. 01).

Responsavel pela construcdo dos curriculos e propostas pedagdgicos escolares, a
BNCC (BRASIL, 2018) deve contribuir para o alinhamento de outras politicas e acfes que
tratam da formacéo de professores, avaliacdo, elaboracédo de conteudos e adequacao de
infraestrutura necessaria para a efetivacdo do desenvolvimento educacional. Desta forma,
um dos objetivos da Base Nacional Comum Curricular € acabar com a fragmentacao das
politicas educacionais, garantindo acesso e permanéncia dos estudantes, assim como,
iguais possibilidades de ensino e aprendizagem. Ela deve assegurar o desenvolvimento de
dez competéncias durante a educacdo basica. Dentre elas estdo: O conhecimento
cientifico, critico e criativo; repertorio cultural; comunicacdo; cultura digital; trabalho e

projeto de vida; argumentacao; autoconhecimento e autocuidado (BRASIL, 2018).
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Competéncia

Descricao

Objetivo

Conhecimento

Valorizar e utlizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender
e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgao
de uma sociedade justa, democrética e

inclusiva.

Entender e explicar a
realidade, colaborar
com a sociedade e

continuar a aprender.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a

abordagem propria das ciéncias, incluindo a

Investigar causas,
Pensamento investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
o . elaborar e testar
cientifico, critico | jmaginacdo e a criatividade, para investigar | .
o hipéteses, formular e
e criativo causas, elaborar e testar hipoteses, formular
resolver problemas e
e resolver problemas e criar solucdes : ~
criar solucdes.
(inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.
. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes | Fruir e participar de
Repertorio - : - . i o
tural artisticas e culturais, das locais as mundiais, | praticas diversificadas
cultural

e também participar de praticas diversificadas

da producéo artistico-cultural.

da producéao artistico-

cultural.

Comunicacao

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou

visual- motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacfes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e
produzir

sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Expressar-se e partilhar
informacoes,
sentimentos, ideias,
experiéncias e produzir
sentidos que levem ao

entendimento mutuo.
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Cultura digital

Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informacédo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar

informagoes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida

pessoal e coletiva.

Comunicar-se,
acessar e produzir
informacdes e
conhecimento,
resolver problemas e
exercer
protagonismo de

autoria.

Trabalho e

projeto de vida

Valorizar a diversidade de saberes e

vivéncias culturais e apropriar-se de
Ihe

possibilitem entender as relagdes proprias do

conhecimentos e experiéncias que

mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia

critica e responsabilidade.

Entender o mundo do
trabalho e fazer
escolhas alinhadas a
cidadania e ao seu
projeto de vida com
liberdade, autonomia,
criticidade e

responsabilidade.

Argumentacao

Argumentar com base em fatos, dados e

informacbes confiaveis, para formular,

negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado

de si, dos outros e do planeta.

Formular, negociar e
defender ideias,
pontos de vista e
decisbes comuns com
base em direitos
humanos, consciéncia
socioambiental,
consumo

responsavel e ética.

Autoconheci
mento e

Autocuidado

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo
suas emocbes e as dos outros, com

autocritica e capacidade para lidar com elas.

Cuidar da saude fisica
e emocional,
reconhecendo  suas
emocbes e a dos
outros, com

autocritica e
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capacidade para lidar
com

elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de
conflitos e a cooperagdo, fazendo-se

respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e

Fazer-se respeitar e
promover o respeito ao

outro e aos direitos

Responsabilida

de Cidadania determinacdo, tomando decisdes com base

em principios éticos, democraticos,

inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Empatia e direitos h himent humanos, com
~ aos direitos humanos, com acolhimento e
cooperagao o o o acolhimento e
valorizacao da diversidade de individuos e de oL
o _ _ valorizacao da
grupos sociais, seus saberes, identidades, _ _
o _ diversidade, sem
culturas e potencialidades, sem preconceitos .
preconceito de
de qualquer natureza.
qualquer
natureza.
Agir pessoal e coletivamente com autonomia, | Tomar decisbes
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e | com principios

éticos, democraticos,
inclusivos,
sustentaveis e

democraticos.

Fonte: Adaptado pela autora com base na BNCC (BRASIL, 2018).

Com a BNCC (BRASIL, 2018), o termo competéncia é definido como a mobilizacao

de conhecimentos (conceitos e procedimentos) habilidades (praticas, cognitivas e

socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,

do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Para Ciavatta e Ramos (2011),

uma educacao pautada em competéncias ndo atende aos principios de uma educacao

integral e cidada, pois valoriza os saberes técnicos voltados para a potencializacdo da

empregabilidade. Desta forma, afirma que a educagéao deve trabalhar com valores e agcbes

gue efetive processos de transformacgao social, de forma justa, humana, com foco nas

guestdes ambientais. Quanto ao foco do curriculo, eles devem desenvolver competéncias,
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definindo as aprendizagens essenciais. Desta forma, o Artigo 26 da LDB, versa sobre o que
basico- comum e o que € diverso:
Art. 26. Os curriculos [...] do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar,

por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 2013, p.31).

A Resolucdo CNE/CEB n.° 4/18, define o Ensino Médio como etapa final da
Educacdo Basica, com duracdo minima de trés anos, com as seguintes finalidades: A
Consolidacao dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental; preparacdo para o
trabalho e cidadania; formacédo ética e desenvolvimento intelectual e pensamento critico;
compreensao de fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, podendo
relacionar teorias com as praticas.

A Lei n.° 13.415/2017 inclui o art. 35-A na LDBEN, que estabelece que a Base
Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do Ensino Médio,
conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo, nas seguintes areas do
conhecimento: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da
natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas”, esta deve ser
complementada, nos termos do § 1° desse mesmo artigo, por uma parte diversificada, a ser
definida em cada sistema de ensino e que “devera estar harmonizada a Base Nacional
Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econémico, social,
ambiental e cultural”. O art. 36 da LDB, na redacao dada pela Lei n.° 13.415/2017, passa a

vigorar com as seguintes alteracoes:

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerérios formativos, que deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | - linguagens e suas
tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formacéo técnica e
profissional. § 1.° A organizacdo das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em
cada sistema de ensino (BRASIL, 2017, p.02).

Na pratica, essas mudancgas, tem provocado inumeros desafios, principalmente nas

escolas publicas, pois as mesmas ndo possuem estrutura fisica e financeira adequadas
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para atender as exigéncias necessérias para o desenvolvimento pleno dos itinerarios
formativos. Assim, devemos sempre analisar se as mudangas conseguirdo avancar ou
dificultar os processos de ensino e aprendizagem. Por entender que, nem todos os projetos
conseguem atender ou beneficiar uma totalidade, pela complexidade das diversas
realidades existentes.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) propde, de maneira explicita, o
seu compromisso com a Educacao Integral. Reconhece, assim, que a Educacdo Bésica
deve visar a formacédo e ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
complexidade e a néo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensé&o afetiva.

Nos dizeres contidos na BNCC:

Concluida apos anos de debates com a sociedade e os educadores do Brasil, o
texto referente ao Ensino Médio possibilitara a dar sequéncia ao trabalho de
adequacdo dos curriculos regionais e das propostas pedagogicas das escolas
publicas e particulares brasileiras iniciado quando da homologacédo da etapa até o
9.° ano do Ensino Fundamental. Com a Base, vamos garantir o conjunto de
aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros, seu desenvolvimento integral
[...], apoiando as escolhas necessarias para a concretizacdo dos seus projetos de
vida e a continuidade dos estudos (BRASIL, 2018, p.7).

Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e integral da crianca, do
adolescente, do jovem e do adulto, considerando-os como sujeitos de aprendizagem e
promovendo uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola,
como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na prética
coercitiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades
(BRASIL, 2017).

O espaco reproduz a totalidade através das transformacdes determinadas pela
sociedade, modos de producdo, distribuicdo da populacdo, entre outras
necessidades, desempenham fun¢des evolutivas na formagéo econémica e social,
influéncia na sua construcdo e também é influenciado nas demais estruturas de
modo que torna componente fundamental da totalidade social e de seus
movimentos (SANTOS, 1978, p.10).

No entanto, as politicas publicas educacionais no Brasil sdo criticadas por sua

descontinuidade, e desta forma, costumam ser contextualizadas em diferentes cenarios
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onde ora avangam ou retrocedem. Assim, em alguns momentos séo apoiadas ou ignoradas,
ou sofrem alteracbes conforme as “necessidades” politicas, econbmicas e sociais. Tais
‘necessidades” deveriam garantir a qualidade da educacdo, assim como promover a
igualdade e superar a crise econébmica do pais, (SOUZA; SOARES, 2018). Quanto ao
processo de aplicacdo das politicas publicas no Brasil, Silva (2017, p.106) afirma que:

As politicas publicas de educacao, que, em tese, se configurariam como politicas
de Estado enquanto sdo discutidas e aprovadas em diversas instancias, sofrem da
descontinuidade que caracteriza a atuacdo do Estado brasileiro no tocante a
educacdo basica. Esse processo ocorre em fungdo do papel desempenhado pelo
Estado brasileiro a servico das classes dominantes umbilicalmente ligadas ao
imperialismo, portanto, submissas a seus organismos de dominac¢do. Nesse
contexto, 0s governos que gerenciam sucessivamente o Estado langcam politicas
publicas de educacédo descontinuas, fragmentadas e focalizadas (SILVA, 2017, p.
106).

Desta forma, podemos afirmar que as politicas publicas educacionais que
antecederam a atual Reforma do Ensino Médio, tiveram suas estruturas iniciais alteradas
para dar inicio a outras politicas educacionais, dando inicio a mais um retrocesso nas
politicas publicas educacionais. Desta forma, perde-se todo um trabalho que vinha sendo
construido nas politicas voltadas para o Ensino Médio. Como exemplo, podemos apontar o
Ensino Médio Integrado e o Ensino Médio Inovador, com o Pacto pelo Fortalecimento do
Ensino Médio.

Conforme Moll (2018), mediante a aprovacdo do segundo Plano Nacional de
Educacdo (PNE) no ano de 2007, que trazia a proposta de acréscimo da jornada
progressiva de ensino no Ensino Médio, foi realizado inicialmente o Programa Mais
Educacdo no PNE (2001-2011) como um programa de educacado integral em turno
ampliado. O Decreto n.° 5.154/04 apresentou como um condutor para a expansdo do
Ensino Médio Integrado (EMI), onde foram posteriormente apresentados 0s seus
fundamentos no Documento-Base da Educacéo Profissional Técnica (EPT) integrada ao

Ensino Médio (BRASIL, 2007). No teor deste documento, é estabelecido o seguinte:

Art. 4° A educacéo profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos no §
2° do art. 36, art. 40 e paragrafo Unico do art. 41 da Lei n.° 9.394, de 1996, sera
desenvolvida de forma articulada com o ensino médio, observados:

- 0s objetivos contidos nas diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo;

- as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino; e

- as exigéncias de cada instituicao de ensino, nos termos de seu projeto pedagogico.
§ 1° A articulag@o entre a educacgéo profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio dar-se-4 de forma:
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- integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula
Unica para cada aluno;

- concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental
ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre a educacao
profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a existéncia de
matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer:

na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

em instituicBes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis; ou

em instituicdes de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade,
visando o planejamento e o desenvolvimento de projetos pedagogicos unificados;

- subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio.

Esse documento apresentou uma sistematizacdo das discussdes sobre o tema, a

partir de:

Uma concepcdo de formagdo humana, com base na integracdo de todas as
dimensdes da vida no processo educativo, visando a formacdo omnilateral dos
sujeitos. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho
compreendido como realizacdo humana inerente ao ser (sentido ontolégico) e como
pratica econémica (sentido histérico associado ao modo de producdo); a ciéncia
compreendida como os conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilita
o contraditério avanco das forcas produtivas; e a cultura, que corresponde aos
valores éticos e estéticos que orientam as hormas de conduta de uma sociedade.
(BRASIL, 2007, p. 40).

Conforme observamos, a integracao do curriculo no Ensino Médio Integrado vai além
do ideério de pessoas que no passado, mais precisamente apos a publicizacdo da Carta
Magna (BRASIL, 1988), ja pleiteavam a viabilizacdo da consecucdo deste obijetivo.
Entretanto, nos ultimos anos, todo o esforco empreendido em prol de uma educacao
emancipatéria acabou sendo flagrantemente desrespeitado com a reforma do ensino
médio. O nome deste fendmeno é denominado, na literatura, como a contrarreforma do
ensino médio (GOIS; RIBEIRO; MOTA, 2019; MINUZZI; MACHADO; COUTINHO, 2022;
PEREIRA, 2022; SILVA; POSSAMAI; MARTINI, 2019).

A temética do curriculo no Ensino Médio integrado € envolta ndo apenas na questao
da necessidade de atualizacfes constantes para o seu refinamento conforme sugerido pela
Resolucdo n° 6 (BRASIL, 2012). Para Cardoso (2017), outro ponto que € conexo a este
tema diz respeito a projetos de poder heterogéneos e antagbnicos, 0os quais defendem
interesses conflitantes e com objetivos distintos entre si. Na interpretacdo de Minuzzi,
Machado e Coutinho (2022), os movimentos que Ssao atinentes a contra reforma

educacional acabam fortalecendo a légica do dualismo de ensino e, por conseguinte, a
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ganancia do capital (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015). Estes movimentos se mostraram
fortemente influentes ao promoverem mudancas significativas no ensino médio brasileiro
por meio das alteragdes na Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996).

Saviani (2017) explana que faltou didlogo com as partes interessadas com relagéo
as discussobes correlatas na Reforma do Ensino Médio. De acordo com Frigotto (2018),
mesmo diante de todos os esfor¢cos empreendidos no passado, a escola publica brasileira,
em pleno século XXI, ainda ndo conseguiu suplantar o dualismo na educacédo. Por sua vez,
Kuenzer (2020) assevera que as mudancas acontecidas nos ultimos anos com relacéo ao
ensino médio reiteram o carater do ensino fragmentado, o qual ndo contribui para uma
formacdao integral.

Uma das contradicbes da BNCC é a possibilidade de opc¢éo do estudante pela trilha
de aprendizagem que for mais conexa com suas aspiracdes (BRASIL, 2017). Entretanto,
guestiona-se se um jovem, do alto da sua pouca experiéncia de vida, ja teria maturidade
suficiente para decidir que area pretende seguir com vistas ao alcance do sucesso
profissional. Na visdo de Kuenzer (2017), seria mais produtivo, o aluno ter contato teorico
e principalmente pratico com a maior diversidade possivel de areas e, a partir destas
vivéncias, escolher aquela com a qual tem mais afinidade.

Em contrapartida, a estas opcdes de itinerario formativo, € oportuno observar o que
é dito por Frigotto (2012) ao se referir ao que é uma educacdo com viés integrador. Estas
opcOes oferecidas pela BNCC (BRASIL, 2017) acabam contradizendo o discurso de
formacéo integral que este documento apregoa na sua parte inicial. De acordo com Frigotto
(2012), uma educacao que se caracteriza por ser voltada ao ambito da formac&do humana
integral busca o desenvolvimento do individuo em todas as suas dimensfes, sejam elas
fisicas, intelectuais e até mesmo espirituais, algo que nao se vé no processo de reforma do
ensino médio. Segundo Luz Neto (2021), em nome da flexibilizac&o curricular, com excecéo
de Matematica e Lingua Portuguesa e inglesa, as demais disciplinas foram relegadas a um
carater optativo, conforme os itinerarios formativos da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018).

A falta de um debate mais aprofundado a respeito de mudancas téo significativas na
forma como o ensino médio brasileiro é ofertado e operacionalizado, € criticada na literatura
atinente a esta tematica. Para Saviani (2017), a agilidade com a qual estas modificacdes
foram aprovadas suscitaram, ndo apenas, a falta do dialogismo com as correntes politicas

contrarias a esta reforma, como também a supressdo da democracia neste processo. Em
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complemento a esta linha de pensamento, Kuenzer (2020) diz que seria mais oportuno uma
organizagao curricular que pudesse viabilizar de fato uma integracdo mais firme, entre
conhecimentos gerais e técnicos, a luz do que havia preconizado na Resolu¢cdo CEB/CNE
n.° 6 de 20/09/2012, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Profissional Técnica de Nivel Médio.

Essas mudancas no Ensino Médio tem relacdo com a consolidacdo do sistema
capitalista, no qual a educacdo passa a ser vista como uma espécie de instrumento de
controle da classe dominante contra a classe dominada (SAVIANI, 2007). Isto atende aos
patroes de duas formas: a) garantindo o acesso a uma educacao de qualidade para seus
filhos, e; b) mantendo a dindmica da formacdo de méo de obra com o ensino voltado ao
mundo do trabalho. Com isso, as chances de um trabalhador viver uma vida mais digna e
préspera se reduz drasticamente, posto que a figura humana nos processos produtivos tem
a sua relevancia cada vez menor (ANTUNES, 2009). E o ensino médio implementado pela
Reforma colabora com esses ditames do sistema.

No entanto, na seara educacional brasileira, um dos momentos historicos mais
importantes no que tange a suplantacédo do status quo capitalista e da educacao dual diz
respeito a Constituicdo Federal vigente (BRASIL, 1988). Este acontecimento é emblematico
do processo de redemocratizacéo brasileira ocorrido na década dos anos 1980. De forma
positivada, a Carta Magna (BRASIL, 1988) reconhece que a educacdo é um direito de
todos, a luz do que ja era reconhecido em documentos internacionais, como, por exemplo,
a Declaracao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948). A partir deste momento, um
dos maiores desafios enfrentados pelo poder publico diz respeito a universalizacdo do
acesso a educacdo, de maneira que o maior niamero possivel de brasileiros pudesse
frequentar a escola (OLIVEIRA, 2005). Como se pode ver no decurso do texto,
historicamente a Carta Magna de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 representam
marcos importantes com vistas a uma possibilidade de suplantacdo da dualidade histérica
na educacéo. Isto ficou ainda mais evidente com a Resolucdo n° 6, a qual reiterou a
necessidade de articulacao entre saberes gerais e cultura técnica (BRASIL, 2012).

Em contrapartida, com a aprovacao da Lei n°13.415 (BRASIL, 2017), destacamos
um ponto que € nevrélgico e inspira debates: é o fato desta legislagdo permitir que os
docentes atuantes no Ensino Médio sejam detentores de notério saber. Ocorre que no
ensino médio integrado possui huances e meandros que nem sempre sao entendidos por

guem ja é atuante nesta seara e que seriam dificilmente interpretados com destreza por
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profissionais iniciantes no ramo da docéncia. Estes sdo problemas que se mostram ao
longo de toda trajetdria de formacdo do estudante, englobando a dimensado técnica e
profissional.

Assim, no governo do ex-presidente Michel Temer, a classe dominante mais uma
vez mostrou a sua forca. Em meio a um processo de aprovagao, no qual, de forma
fragorosa, faltou didlogo com as partes interessadas (SAVIANI, 2017). A Lei n° 13.415 de
2017 foi aprovada e praticamente fez com que o Decreto MEC n° 2.208, de 1997 (educacgéo
profissional), fosse ressuscitado em uma roupagem mais moderna, mas igualmente

excludente ao promover a fragmentacdo do ensino médio (CIAVATTA; RAMOS, 2011).

7.2 O Dualismo no Sistema Educacional do Brasil

Quando se menciona o termo dualidade, estd se fazendo mencéo a presenca de
dois caminhos de caracteristicas antagbnicas, que levam a destinos diferentes entre si.
Quando trazido para o ambito da educacéo, esta dualidade nos remete aos pensamentos
de Marx (2007), cuja obra descreve as caracteristicas da sociedade capitalista, a qual é
dividida em classes e ndo ha uma divisao justa das riquezas produzidas. Ainda segundo
Marx (2007), neste arranjo social ha a classe patronal, formada pelos representantes do
baronato, cuja caracteristica principal € o dominio dos meios de producéo e do capital. E
do outro lado, ha os trabalhadores, explorados pela classe patronal.

Segundo Moura, Lima Filho e Silva (2015), a ganancia do capital ndo se reflete
apenas nas relacdes sociais e de trabalho, impactando também a educacdo de modo
inevitavel. Quando analisado sob o prisma educacional, a dualidade na educacéo esta
envolta na desigualdade de oportunidades. Consoante Frigotto (2018), os enriquecidos
possuem ingresso facilitado nas melhores escolas, enquanto a classe menos favorecida
economicamente, deve se contentar em ser educada com vistas a prepara¢cdo ao mundo
do trabalho, sem ter ciéncia dos conhecimentos propedéuticos que a escola dos ricos
propicia aos seus estudantes.

O dualismo educacional entre escolas publicas e privadas no Brasil € uma questéo
histérica e estrutural que afeta a oferta e a qualidade da educacéo no pais (FRIGOTTO,

2018). Essa diferenca se reflete também na implementacdo da Reforma do Ensino Médio,
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gue pode aprofundar ainda mais as desigualdades educacionais entre as escolas publicas
e privadas. Por exemplo, a flexibilizacdo curricular proposta pela Reforma pode ser
implementada com mais facilidade pelas escolas privadas, que tém mais autonomia na
escolha de suas disciplinas eletivas, as quais detém de maior poderio econdmico, 0 que
reitera a dualidade histérica na educacgéo (FRIGOTTO, 2018). Essa diferenca pode levar a
uma maior exclusao social e profissional dos estudantes das escolas publicas.

Para combater o dualismo educacional e garantir uma educagcdo mais igualitaria e
integral para todos os estudantes, é necessario investir em politicas publicas que valorizem
a educacado publica, promovam a equidade e a justica social. Isso inclui a alocacédo de
recursos financeiros e infra estruturais adequados para as escolas publicas, e o]
desenvolvimento de politicas que garantam a qualidade do ensino, a formacao continuada
dos professores, a promo¢ao de uma educacédo que valorize a diversidade cultural e a
formacéo critica dos estudantes. Somente assim sera possivel garantir uma educacao de
gualidade para todos e combater as desigualdades educacionais no Brasil (MELLO, 2019).

Desta forma, evidenciamos a reforma do ensino médio como uma das politicas
publicas educacionais que, além de ndo assegurar direitos de igualdades, acabam
aumentando as desigualdades sociais, pois oferecem para a classe trabalhadora um ensino
tecnicista e excludente, com o intuito de atender as necessidades de ofertas de méo de
obra com empregos que exigem baixas qualificacfes. Em contrapartida, para os estudantes
de classes altas, observamos um ensino voltado para a construcdo de uma carreira
académica. Assim, essa politica publica educacional no Brasil reproduz e acentua a divisao
das classes sociais, pois ndo oportuniza aos menos favorecidos condi¢cdes de superacao

da sua condic&o econbémica.

A relacdo educacdo e trabalho se realiza em uma dupla dire¢cdo, uma vez que o
trabalho, enquanto principio educativo, permite uma formacdo omnilateral. No
entanto, “sob as necessidades do capital de formagao da mé&o de obra para as
empresas, 0s estudantes sédo educados para a disciplina, para a adaptagéo as suas
formas de exploracdo ou, simplesmente, para o adestramento nas func¢des Uteis a
producao” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p.752).

A escola deveria ser um espaco onde nossos estudantes obtivessem conhecimento
adequado para a conscientizacdo de que, através da educacao, abre-se a possibilidade de
ascensao social, que juntamente com outros direitos viabilizam uma vida digna. Mas essa

dualidade no sistema de ensino brasileiro faz da escola um lugar de reproducgéo ideoldgica
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das classes dominantes, sendo utilizada pelas elites como um instrumento de dominacao
das classes populares, com seu poder de persuasao. Assim, a escola, com seu sistema
dual, acaba realizando seu objetivo de camuflar as diferencas e conflitos de classes
corrigueiras nos ambientes escolares.

De acordo com Frigotto (2016), o curriculo do Ensino Médio € tido como um
desdobramento de intervencgdes das instituicdes internacionais que regulam as politicas do
pais aos interesses do mercado, desta forma, pode se afirmar que, em geral, as estruturas
curriculares destinadas ao Ensino Médio tendem a distanciar o estudante do processo de
ensino e aprendizagem de forma satisfatoéria, dificultando a efetivacéo de sua participacao
na sociedade, aprofundando as desigualdades educacionais. Ainda segundo Frigotto
(2010), a teoria do capital humano entende a educacdo como um instrumento de producéo
de forca de trabalho, onde o curriculo possa proporcionar aos estudantes habilidades para
a ampliacao da producédo econdmica. Sob esse viés, o sistema educacional brasileiro vem
se subordinando aos imperativos econémico e desenvolvimentista, estabelecendo vinculos
entre educacéo e mercado de trabalho, de maneira que, haja integracao entre as politicas
educacionais e o controle politico- ideoldégicos no pais.

Desta forma, de maneira dialética, entende-se que atraves do trabalho, o homem se
emancipa, se houver um entendimento sobre as relacbes de dominacdo que pode estar
inserido. Assim, pode se dizer que o trabalho na educacdo pode assumir um carater
formativo, se puder possibilitar o desenvolvimento das potencialidades do individuo.

A educacao brasileira como esta estruturada é alvo de criticas pela comunidade
escolar, por seu fracasso, evidenciados mediante dados obtidos com as avaliacdes oficiais.
Segundo a constituicdo, todos temos direito ao pleno desenvolvimento, ao exercicio da
cidadania e preparo para o trabalho e, neste sentido, a LDB afirma que temos que buscar
o pleno desenvolvimento dos estudantes. Fazendo um breve levantamento historico sobre
os estudos referentes a educacao integral no Brasil, ndo podemos deixar de mencionar “o
Manifesto dos pioneiros da educacéo nova, de 1932, intitulado ” a reconstrucao educacional
no Brasil: ao povo e ao governo”, que se constituiu em um documento escrito por 26
educadores, sugerindo diretrizes politicas para a educacdo. Certos de que a escola
tradicional servia, e ainda continua atualmente, apenas para atender aos interesses
burgueses, reivindicavam uma escola publica Unica, desprovida de qualquer privilégio, com
ensino laico, gratuito e obrigatério. Para eles, a educacdo era um instrumento para a

reconstrucao e efetivagdo da democracia, possibilitando a unido dos grupos sociais.
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Assim, defendiam bases e principios Unicos para a educacgdo, respeitando as
individualidades de cada local. Apesar de todos os esfor¢os dedicados neste periodo para
reestruturacdo da educacéo brasileira, a educacgéo integral s6 se caracterizou como politica
publica para a educacdo na segunda metade do século XX, com Anisio Teixeira, a partir
da criagcéao do projeto da Escola-parque em Salvador e com Darcy Ribeiro, com os CIEPs
no Rio de Janeiro.

Defensores de uma escola em tempo integral com politicas mais justas e
democréticas para todos, Anisio e Darcy estavam certos de que 0 acesso a educacao ainda
era privilégio de poucos, por seu carater elitista, pois exigiam das crian¢as pobres 0 mesmo
desempenho que as criancas ricas apresentavam. No século XX houve um crescente
movimento de busca de transformacdo do sistema educacional para suprir as novas
exigéncias da sociedade que comeca a entender a educacéo integral como uma alternativa
para a melhorar a qualidade de ensino no Brasil. Consoante com o Manifesto dos
Pioneiros(1930), a educacdo deve assegurar uma escola universal, preferencialmente
publica, de qualidade e laica. Apesar dos esforcos dedicados para a construcdo de uma
sociedade igualitaria, o que ainda evidenciamos € um processo educacional ainda dual.

Diante do exposto até o momento da pesquisa percebemos que ndo podemos mais
conceber uma educacéo que nao priorize 0s menos favorecidos. Assim como ndo podemos
aceitar uma educacao que ndo consiga garantir o acesso e a permanéncia dos mesmos,
garantindo uma educacao integral e em tempo integral, por entender a necessidade da
ampliacdo do tempo em espacos educativos, além de uma formacao humana integral para
a efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem dos nossos estudantes. E ndo estamos
falando apenas de mais tempo na escola e sim de um processo educativo pautado em
projetos pedagdgicos que venham ao encontro dos interesses dos estudantes, que
atendam suas realidades, respeitando suas individualidades e com métodos que
correspondam as necessidades e expectativas de cada individuo. Desta forma, garantir o
desenvolvimento integral, ndo apenas intelectual, mas social, emocional, fisico e cultural.
Ampliar o tempo de atendimento escolar possibilita novas experiéncias e interacdes, pois
podem contar com tempo e espacos diversificados.

A sala de aula ndo deve ser o Unico espagco de aprendizagem, para tanto os
planejamentos devem considerar a organizacdo dos ambientes de maneira que sejam
exploradas todas as possibilidades de participagéo e trocas de experiéncias, reconhecendo

a singularidade do individuo, garantindo o processo de inclusdo de todos no processo
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educativo, com respeito as diversidades étnicas, econdmicas, cultural, sexual, entre outras
(BRASIL, 2012).

O novo Ensino Médio € um exemplo do que foi exposto, pois sofreu mudancas e
adequacdes em sua estrutura, carregadas de segundas intencionalidades, pois requalifica
sua estrutura curricular a partir dos interesses do mercado internacional.

Concordando com Frigotto (2016), a estrutura curricular do novo Ensino Médio
atende aos interesses das organizacdes internacionais, distanciando os estudantes de
aprendizagens necessdrias para sua insercdo digna na sociedade, aprofundando as
desigualdades educacionais, perpetuando o dualismo estrutural da educagcdo no Brasil,

apesar dos discursos em prol a defesa da democracia social existente.

7.2 O Componente Curricular Geografia na Formacdao dos Estudantes do

Ensino Médio

O componente curricular Geografia € fundamental para a formacéo integral dos
estudantes do ensino médio. Abordamos aqui, 0s principais documentos utilizados como
referéncia para a estruturacao curricular da Geografia durante o Ensino Médio.

No Brasil, a Geografia tem seu surgimento mediante a criacdo do Colégio Pedro II,
em 1837, que posteriormente passa a ser considerada matéria ao ser aderida nos cursos
preparatérios de admissdo nas faculdades de Direito, pois era reconhecida como
fundamental para a formacao da classe dominante do pais, se consolidando como disciplina
escolar na década de 1930, mediante sua institucionalizacdo enquanto ciéncia, pela
Universidade de Sdo Paulo, e pelas necessidades provenientes da industrializacdo e
urbanizacéo (SILVA, 2017).

A palavra Geografia, conforme Ferreira (2010), € de origem grega (geographia—
geo= terra e grafia= escrita). Tendo a Grécia, 0 comércio como base econdmica e mediante
seu processo exploratério das atividades comerciais, foi possivel aos gregos conhecerem
varios lugares, sendo 0s pioneiros em sistematizar suas viagens mediante relatos historicos
da pré-histéria da Geografia (MORAES, 2003).

Conforme Silva (2017), a Geografia escolar surge junto ao processo de unificagéo
da Alemanha, no século XIX, onde a mesma contemplava o estudo sobre a descricdo da

superficie terrestre, fator que contribui com a formacéo da identidade alema, que se destaca
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pelos conhecimentos estratégicos que fortalecem o patriotismo. Santos (2006), afirma que:

Sistemas de objetos e sistemas de acdes interagem. De um lado, os sistemas de
objetos condicionam como se déo as acdes e, de outro lado, o sistema de ac¢des
leva a criaco de objetos novos ou se realiza sobre objetos preexistentes. E assim
gue o espacgo encontra a sua dindmica e se transforma (SANTOS, 2006, p. 39).

Ao aplicar uma perspectiva critica da funcdo da Geografia Escolar, Santos (2006),

estabelece que:

E por demais sabido que a principal forma de relagéo entre o0 homem e a natureza,
ou melhor, entre 0 homem e o meio, é dada pela técnica. As técnicas sdao um
conjunto de meios instrumentais e sociais, com 0s quais 0 homem realiza sua vida,
produz e, a0 mesmo tempo, cria espago. Essa forma de ver a técnica ndo é, todavia,
completamente explorada (SANTOS, 2006, p. 16).

Desta forma, quem detém o dominio sobre as técnicas, no caso, as classes

dominantes, visam manter o controle sobre as técnicas, impedindo um processo de difuséo.

Assim, podemos observar em um mesmo espaco, subsistemas técnicos diferentes, com

elementos técnicos provenientes de épocas diferentes.

Concordando com Santos:

Ha uma relac@o carnal entre o mundo da producdo da noticia e o mundo da
producéo das coisas e das normas. A publicidade tem, hoje, uma penetracdo muito
grande em todas as atividades, como na profissdo médica, ou na educacéo. [...]
Hoje, propaga-se tudo, e a politica é, na maioria, subordinada as suas regras
(SANTOS, 2003, p.40).

Com o intuito de representacdo das alteragcdes ocorridas com o componente

Geografia dentro da Matriz Curricular do Ensino Médio, destacamos trés quadros, onde

relacionamos os parametros curriculares e suas proposicoes para a Geografia durante o

Ensino Médio.

O quadro abaixo trata da LDBEN /96 Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular

definira direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do

Conselho Nacional de Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento: (Incluido pela Lei
n.° 13.415, de 2017) .
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Area de conhecimento

Componentes Curriculares

Linguagens e suas
tecnologias;

Lingua Portuguesa, Lingua Materna,

para populacdes indigenas,Lingua
Estrangeira Moderna, Arte, em suas

diferentes linguagens: Cénicas,

Plasticas, Musical; Educacéao Fisica.

Matematica e suas tecnologias;

Matematica.

Ciéncias da natureza e suas
tecnologias;

Biologia, Fisica, Quimica

Ciéncias humanas e sociais
aplicadas

Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia.

onte: Elaborado pela autora (2023).

O quadro acima demonstra as areas de conhecimentos e seus componentes

curriculares conforme a Lei de Diretrizes e Bases -LDB 9394/96 na Secéao IV- Do Ensino

Médio. Com uma organizacao Curricular composta por uma base nacional comum e uma

parte diversificada, que ndo devem constituir blocos distintos, mas um todo integrado. O

curriculo organizado por quatro areas de conhecimento: Linguagens; Matematica; Ciéncias

da Natureza e Ciéncias Humanas devem priorizar trabalhos interdisciplinares para a

interacdo e articulacédo entre os diversos saberes constituidos e sistematizados.

Quadro 6: Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Geografia

segundo os PCNEM/2002.

Competéncias

Habilidades

frequéncia dos fenbmenos naturais e humanos.

- Ler, analisar e interpretar os codigos especificos da Geografia
(mapas, graficos, tabelas, etc.), considerando-os como elementos de
Representacdo | representacdo de fatos e fenbmenos espaciais e/ou especializados;

e - Reconhecer e aplicar o0 uso das escalas cartografica e geografica,

Comunicagéo | como formas de organizar e conhecer a localizagdo, distribuicdo e
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- Reconhecer os fenbmenos espaciais a partir da selecéo,
comparacao e interpretacao, identificando as singularidades ou as
generalidades de cada lugar, paisagem ou territorio;

- Selecionar e elaborar esquemas de investigacdo que Desenvolvam
a observacdo dos processos de formacédo e transformacdo dos
territorios, tendo em vista as relagfes de trabalho, a incorporacao de

técnicas e tecnologias e o estabelecimento de redes sociais;

Investigacéo e

compreensao

- Analisar e comparar, interdisciplinarmente, as relacdes entre
preservacdo e degradacédo da vida no planeta, tendo em vista o
conhecimento da sua dinamica e da mundializacédo dos fenémenos
culturais, econdémicos, tecnoldgicos e politicos que incidem sobre a

natureza, nas diferentes escalas — local, regional, nacional e global.

Contextualizacéo

sociocultural

- Reconhecer, nas aparéncias das formas visiveis e concretas do
espaco geografico atual, a sua esséncia, ou seja, 0S Processos
historicos, construidos em diferentes tempos; e 0S processos
contemporaneos, conjunto de praticas dos diferentes agentes, que
resultam em profundas mudancas na organizacéo e no conteudo do
espaco;

- Compreender e aplicar, no cotidiano, os conceitos basicos da
Geografia;

- ldentificar, analisar e avaliar o impacto das transformacoes
naturais, sociais, econdmicas, culturais e politicas no seu “lugar-
mundo”, comparando, analisando e sintetizando a densidade das

relacdes e transformacdes que tornam concreta e vivida a realidade.

Fonte: Brasil (2002)

O guadro acima relaciona as competéncias e habilidades desenvolvidas com o

estudo de Geografia conforme os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

(PCNEM). Neste contexto, os estudantes do Ensino Médio devem conseguir desenvolver

as seguintes competéncias: representacao e comunicacao; investigacdo e compreensao; e

Contextualizacdo sociocultural, para que eles tenham condicdes necessarias para

desenvolver as habilidades descritas no quadro acima. Lembrando que ndo estdo mais




vigentes.

65

Quadro 7: Parametros, programas e suas proposi¢cdes para o ensino de
Geografia (2002- 2018).

Curriculares

para o Ensino

Programa Percepcéo sobre o Ensino de
Geografia
- Afirmam ser necessério, no estudo da Geografia, superar a simples
PCNEM 2002 justaposicdo de informacGes sobre aspectos fisicos e estudos de
atividades humanas. E
OrientacOes - Relaciona a importancia da Geografia no ensino médio com as

multiplas possibilidades de ampliagdo dos conceitos da ciéncia
geografica, além de orientar a formacdo de um cidaddo no sentido de
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender

a ser, reconhecendo as contradi¢des e os conflitos existentes no mundo.

Médio  (2008-
2012)
BNCCEM
(2018)

- Enfatiza as categorias da Geografia e a indicagcdo do trabalho do
professor por meio dos conceitos que séo considerados basilares para a
fundamentacéo dos estudos dessa ciéncia. Dentre eles, apresenta o0s
conceitos de Territério e Fronteira, por sua vez, como categorias cuja
utilizacdo, na area de Ciéncias Humanas, é bastante ampla. Segundo
esse documento, o0 estudo dessas categorias deve possibilitar, aos
estudantes, a compreensdo dos processos identitarios marcados por
territorialidades e fronteiras historicas, das disputas de diversas
naturezas, bem como mobilizar a curiosidade investigativa sobre o seu
lugar no mundo, possibilitando a sua transformacao e a do lugar em que

vivem, além de enunciar aproximacdes e reconhecer diferencas.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O quadro acima relaciona os parametros, programas e suas proposi¢cdes para a

disciplina de Geografia durante o Ensino Médio entre os anos de 2002 a 2018, onde

destacamos os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio em 2002, as

OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio de 2008 - 2012 e a Base Nacional Comum

Curricular para o Ensino Médio de 2018 com suas proposi¢cdes sobre o ensino de Geografia

durante esta etapa da educacéo bésica.

Analisando os trés quadros relacionados acima, percebemos que as alteracbes na
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estrutura curricular e de definicbes do componente curricular Geografia geram incertezas
guanto a garantia de igualdades de direitos e oportunidades para todos os estudantes, uma
vez que, as adequacdes da estrutura curricular, podem ser feitas por cada Estado ou
sistema de ensino (FERRETTI, 2018).

Apesar da Reforma do Ensino Médio esta suspensa atualmente para ser reavaliada,
ainda estamos sob sua vigéncia. Desta forma, alguns componentes curriculares que
atualmente ndo sdo componentes obrigatérios, como, por exemplo, a Geografia, tanto
podem aparecer no curriculo, como néo, a depender de, no minimo, dois fatores: se havera
demanda pelos estudantes na instituicdo ou ainda, se constara na lista de oferta da escola.
Estamos no segundo ano de implementacao do atual curriculo do Ensino Médio e ainda
estamos carregados de incertezas. Ao que tudo indica, estes componentes curriculares que
ocupam um espaco na matriz curricular ha mais de um século, como a propria Geografia,
estdo num jogo de incertezas e condi¢cdes bastante nebulosas. Existe nessa politica muitos
pontos as escuras e isso se constitui em um jogo bastante perigoso e nefasto para o futuro

do pais. Concordando com Frigotto (2016):

O argumento de que ha excesso de disciplinas esconde o que querem, tirar do
curriculo — filosofia, sociologia e diminuir a carga de histéria, geografia, etc. E o
mediocre e fetichista argumento que hoje o aluno € digital e ndo aguenta uma escola
conteudista, mascara 0 que realmente importa, uma escola degradada em seus
espacos, sem laboratérios, sem auditérios de arte e cultura, sem espacos de
esporte e lazer e com professores esfacelados em seus tempos trabalhando em
duas ou trés escolas em trés turnos para comporem um salario que nao Ihes permite
ter satisfeitas as suas necessidades basicas (FRIGOTTO, 2016, p. 331).

Neste contexto, evidenciamos a importancia do ensino de Geografia, pois 0 mesmo
ultrapassa os muros escolares, possibilitando uma formacédo para a vida e uma formacao

para a construcdo de um mundo com mais justica social.

O espaco deve ser considerado uma totalidade, a exemplo da propria sociedade
gue Ihe davida|...] o espaco deve ser considerado um conjunto de fungfes e formas
gue se apresentam por processos do passado e do presente [...] 0 espaco se define
como um conjunto de formas representativas de rela¢des sociais do passado e do
presente e por uma estrutura representada por rela¢des sociais que se manifestam
mediante processos e fungdes (SANTOS, 1978, p. 122).

Além disso, concordando com Santos, em“ Por uma Geografia Nova: o0 espaco é
um verdadeiro campo de forgas cuja formacéo é desigual. Eis a razédo pela qual a evolucéo

espacial ndo se apresenta de igual forma em todos os lugares” (SANTOS, 1978). O Novo
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Ensino Médio € mais um exemplo da desigualdade existente no processo de formacéo dos

estudantes.
O espaco por suas caracteristicas e por seu funcionamento, pelo que ele oferece a
alguns e recusa a outros, pela selecéo de localizagéo feita entre as atividades e
entre os homens, é o resultado de uma praxis coletiva que reproduz as relacbes
sociais, [...] o espaco evolui pelo movimento da sociedade total. (SANTOS, 1978,
p. 171).
Além disso:

De um ponto de vista propriamente geografico a questdo se coloca de forma
diferente. Devemos partir do fato de que esses diferentes sistemas técnicos formam
uma situacéo e sdo uma existéncia num lugar dado, para tratar de entender como,
a partir desse substrato, as acBes humanas se realizam. Como se combinam
sistemas técnicos de diferentes idades vai ter uma consequéncia sobre as formas
de vida possiveis naquela area. Do ponto de vista especifico da técnica dominante,
a questdo € outra; é a de verificar como os residuos do passado sdo um obstaculo
a difusdo do novo ou juntos encontram a maneira de permitir agfes simultaneas
(SANTOS, 2006, p. 25).

Desta forma, os atores responsaveis pelo processo de globalizacdo, como esta
posto, pretendem a dominacdo do mundo através da unido entre organizacoes
internacionais e meios tecnologicos. Assim, as configuracdes territoriais impossibilitam a
homogeneizacdo da sociedade. Desta forma, verificamos que o entendimento sobre o
espaco contribui de maneira satisfatoria nas interpretacdes acerca dos fendbmenos técnicos,
sistematizando a importancia destes na producao e transformacao do espaco geogréafico.

Segundo Santos (2006), através das técnicas podemos identificar o tempo, desta
forma, pode se dizer que elas sdo consideradas uma medida do tempo, uma vez que, 0
espaco é formado por objetos técnicos, utilizados nos processos produtivos e organizacao
do espaco. Mas no mesmo espaco € possivel identificar a utilizacdo de técnicas modernas
e ultrapassadas. Isso se deve ao fato de que o mundo néao se globalizou de fato, apenas
alguns grupos conseguem se beneficiar, utilizando essas técnicas para a manutencao das
classes sociais existentes.

Neste contexto, os conhecimentos geograficos escolares sao caracterizados como
relevantes para a formacdao critica, autbnoma, reflexiva e cidada dos jovens capazes de
interpretar os fendbmenos sociais. Ou seja, a Geografia Escolar possibilita desvendar os
problemas e os impactos das realidades, sejam politicas, econémicas, culturais ou sociais
(BRASIL, 2000).
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8 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Neste trecho do estudo sao expostos os resultados da analise comparativa entre 0s
documentos de duas escolas localizadas em Rondondpolis, sendo uma da rede publica do
Estado de Mato Grosso e outra de natureza privada, com foco na carga horaria dos

componentes curriculares.

8.1 Escola da Rede Privada de Rondondpolis - MT

A escola que representa a rede privada de ensino no referido municipio, esta
localizada no Centro da cidade. No decurso da pratica de pesquisa, foi possivel obter,
mediante contato junto a Diretoria Regional de Rondondpolis, a matriz curricular da referida
instituicdo privada de ensino. No documento disponibilizado, no que se refere ao Ensino
Médio, a programacédo dos conteudos que compdem este documento € dividida conforme
0 que é estabelecido pela BNCC (BRASIL, 2018).

A matriz curricular da escola privada distribui a Formacéao Geral Basica por areas de
conhecimento, com seus respectivos componentes curriculares e a carga horaria dos
mesmos em cada ano do Ensino Médio, onde observamos: Linguagens e suas tecnologias,
constituido pelos seguintes componentes: Lingua Portuguesa/Literatura; Lingua Inglesa;
Arte e; Educacéo Fisica. Conforme se pode observar na Figura 1, dentre estas disciplinas
citadas, a que se mantém numa constante ao longo dos 3 anos do Ensino Médio é Lingua
Portuguesal/Literatura, sendo que sao agregadas numa Unica carga horaria, com 120 horas
em cada ano do Ensino Médio. Chama a atencéo o fato do componente Arte estar presente
apenas no 1.° ano, com 30 horas de carga horaria. O mesmo acontece com a Educacao
Fisica, o qual esta na matriz curricular somente no 3.° ano do Ensino Médio.

Matematica e suas tecnologias, composto unicamente por Matematica e se
mantendo com a mesma carga horaria nos 3 anos do Ensino Médio, com 90 horas em cada
ano. Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, sendo formada por: Biologia; Quimica e;
Fisica. Também seguem a mesma logica no que tange a sua carga horaria. No primeiro e
segundo ano do Ensino Médio sdo 90 horas e no terceiro ano sdo 60 horas para cada

componente.
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Por fim, Ciéncias Humanas e sociais aplicadas, formado por: Geografia; Historia;
Filosofia e Sociologia. Geografia e Histéria contam com 60 horas no primeiro e segundo
ano e 30 horas no terceiro ano do ensino médio. Ja a Filosofia s6 € lecionada no segundo
ano, com 30 horas, enquanto Sociologia s6 € ensinada no terceiro ano do Ensino Médio,
também com 30 horas de carga horaria.

Figura 1: Componentes Curriculares do Ensino Médio — Escola Privada

Areas do Componentes Curriculares | 1" Série 2* Sérle 3* Serle
Conhecimento i ' |
ingua Portuguesa/l teratura 4 | 120 | 4 120 | 4 | 120
Linguagens e suas ingua Inglesa { | | | 1 1 0
Tecnologas Are 1 | 30 | |
[0 | Educacso Fsica Y | | | 1 1 1 3
”'Y_"mm" A8 IUAT | Matematics 3 20 3 20 3 20
:w_y::,kx)ﬁs'? 77777 | ] |
Formagéo Cincins ca Slogea X 80 3 20 2 g E_V:‘
| GeralBasicd | Notureza o Suss | Fisca | 3 0 | 31 9 | 2] e
Tecnologias - Quimica |3 80 3 g0 2 | 680
Geografia | 2 60 2 60 1 | 30
Céncias Humanas | Hisideia 1 2 | 60 | 2 | & 1 30
¢ Socias Aplicadas | Filbsofia | i AR By R TTE
Sociclogs | i | | 1 1.1 3
Semanal em horalauls | 29 | A .18
Anual em hora/auvls - 1800 630 630 540 1800

Fonte: Escola privada de Rondonépolis (2023)

Como se pode observar, a organizacdo curricular da Formacdo Geral Basica da
escola privada de Rondondpolis — MT segue os ditames estabelecidos pela BNCC
(BRASIL, 2018). Interessante notar que apesar de atender as determinacdes da BNCC,
nao houve reducdo na carga horaria de nenhum componente curricular, se comparamos a
matriz do Ensino Médio Inovador, garantindo a formacéo integral dos estudantes. A reducao
da carga horaria € algo que nado corrobora para este tipo de formacado, a qual tem como
caracteristica formar cidaddos autbnomos e dotados de espirito critico e ndo sujeitos
incompletos e estanques (FRIGOTTO, 2012; MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015; ZABALA,
1998).

Outra caracteristica da BNCC (BRASIL, 2018) diz respeito aos itinerarios formativos.
Eles séo divididos em blocos e constituidos, cada um, por suas disciplinas especificas. No
chamado Percurso Comum, estdo as disciplinas de Linguagens e suas tecnologias e
Matematica e suas tecnologias. Este agrupamento é formado por: a) Cultura Geral; b)

Ensino Religioso; ¢) Projeto de Vida; d) Arte, Cultura e Desporto; ¢) Aprofundamento em
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Lingua Inglesa; d) Argumentacdo, e; e) Investigacdo Matematica (Escola privada de
Rondondpolis, 2023). Esta organizacdo esta exposta na Figura 2 abaixo.

Figura 2: ltinerarios Formativos, Escola Privada Rondondépolis - MT

! ltlnortrios Formatwoc
| Cu{tur; Geral = 1 1 =
| Ensino Religioso [ 2 | 2 - A
Percurso Comum: Projeto de Vida B § 1 | 1 1 2
| Arte, Cultura e Desporto _ E 2 | 1
Linguagens e Suas Tecnologias e Aprofundamento em ng | 2 2 1
Matematica e Suas Tecnologias | Inglesa |
r_l_\ggumentagao 2 2 2
Investigacio Matemdtica 1 1 2
Semanal em hora/aula 1 141 11
Anual em hora/aula 330 330 330
== PESEE=T Aprofundamento em Historia 1 ¥ 1 | 2
Ciéncias Humanas e Soclais Aprofundamento em Geografia 1 1 | 2
Aplicadas Debates Filosdficos 1
Debates Sociologicos 1
—_ Debates Contemporineos o i Y 1
| Semanal em hora/aula = | 3 3 6
[ _Anual em hora/aula 90 90 | 180
W [ Aprofundamento em Biologia $. = 1 2
Ciéncias da Natureza e suas | Aprofundamento em Fisica 1 1 If 2
Tecnologias Aprofundamento em Quimica 1 1 2
Semanal em horalaula 3 3 6
Anual em hora/aula 90 90 180
SEMANALIHORA AULA TOTAL BASE COMUM + ITINERARIO 35 | 35 L < - .
~ ANUALHORA AULA BASE COMUM + ITINERARIO - 3150 1050 | 1050 | 1050
Cultura Geral sers avallado atraveés da froqubncn do aluno,
Considerando; 1° @ 2° para 2023 e 2024 3° ano.
Tumeo: diurmo
Duragdo da aula: 45 minutos

Fonte: Escola privada de Rondonépolis (2023).

Os ltinerarios Formativos na escola privada, funcionam como um aditivo, assim, eles
nao substituem os componentes curriculares da Formacdo Geral Basica, eles
complementam, considerado como um ponto positivo, para a escola privada. Isso foi
determinante para impedir os prejuizos que a mutilacdo da Formacéo Geral Basica poderia
causar no processo formativo dos estudantes, sendo que, os mesmos foram escolhidos de
maneira que pudessem assegurar um aprofundamento desses componentes, evitando a
reducdo de carga horaria e garantindo um aprofundamento nos estudos dos componentes.
Desta forma, os estudantes tém sua jornada de estudo ampliada, para dar conta,

assegurando uma formacéo geral de exceléncia, atendendo as exigéncias da Reforma do
Ensino Médio.




71

Os ltinerérios Formativos sdo facultativos, ou seja, a escola oferta, mas a escolha é
do estudante de acordo com suas respectivas aptidées. O que é definido pela BNCC
(BRASIL, 2018). Seguem os itinerarios de aprofundamento de acordo com suas respectivas
areas de conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: Aprofundamento em
Historia, Aprofundamento em Geografia, Debates Filoséficos, Debates Socioldgicos e
Debates Contemporaneos; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias: Aprofundamento em
Biologia, Aprofundamento em Fisica e Aprofundamento em Quimica; Linguagem e suas
Tecnologias: Cultura Geral, Ensino Religioso, Projeto de Vida, Arte, Cultura e Desporto e
Aprofundamento em Lingua Inglesa; Matematica e suas Tecnologias: Argumentacéo e
Investigagcdo Matematica.

Analisando a Figura 02 acima observamos que a escolha dos itinerarios formativos
demonstra uma certa atencdo e preocupacao para evitar a reducdo da carga horaria de
alguns componentes. Com as escolhas pretendem aprofundar, evitando a excluséo de
componentes. A luz do que é visto em Ramos (2008), Ciavatta (2005), Frigotto (2012) e
Moura (2012; 2013), uma formacdo humana e integral se caracteriza por nao se limitar
somente aos aspectos propedéuticos ou técnicos de ensino. Nesta perspectiva, a referida
escola privada consegue evitar a mutilacado dos curriculos, fendbmeno este que corrobora
para o recrudescimento da dualidade na educacédo (FRIGOTTO, 2018; KUENZER, 2020;
MOURA; LIMA FILHO, SILVA, 2015).

Quando se pleiteia uma formacdo humana integral, de carater politécnico e sob a
égide da escola unitaria, conforme é dito respectivamente por Ramos (2008), Saviani (2003)
e Gramsci (2004), esta se fazendo mencdo a uma escola que trabalhe os aspectos
intelectuais, fisicos, filosoficos e espirituais do estudante numa perspectiva emancipatoria
(FEITOSA, 2019; FREIRE, 1996; LIMA FILHO, 2021). Entretanto, conforme explicado por
Frigotto (2018), a propria dinamica do modelo societal capitalista e neoliberal faz com que
haja forte influéncia politica para que ndo sé na economia, mas também noutros setores da
sociedade, como, por exemplo, na educacéao.

Neste sentido, numa perspectiva do tipo top down, onde mudancas e decisdes
ocorridas em instancias deliberativas alcangcam todo um sistema a ela subordinado, as
mudancas ocorridas no ambito do Novo Ensino Médio geram efeitos inevitaveis no que
tange a formacdo do estudante. Ao invés de contemplar a ideia de formagdo humana
integral com vistas ao exercicio da cidadania (MOURA, 2012; MOURA; LIMA FILHO;
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SILVA, 2015; RAMOS, 2017), ao contrario do que observamos no curriculo da escola
privada, o que se observa nas escolas publicas é uma educacéo profissional e tecnolégica
sendo subserviente a uma espécie de racionalidade do capitalismo, erigido em tendéncias
tecnicistas de ensino, a qual privilegia a formacédo técnica em detrimento da formacao
integral (LUZ NETO, 2021).

Consoante Saviani (2017), a rapida aprovacado da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018) sem que houvesse uma discussdo mais ampla sobre seus respectivos
efeitos na educacdo demonstram o quao cambaleante esta o debate democratico no Brasil.
Em complemento a este pensar, Germano, Pereira e Braga (2021) asseveram que a
reducédo da carga horaria de Geografia acaba minorando todo o potencial pedagogico desta
disciplina no que se refere ao aprendizado dos estudantes sob a égide do dialogismo entre
teoria e pratica (KUENZER, 2014).

8.2 Escola Publica Estadual do Mato Grosso

A segunda instituicdo, que teve sua matriz curricular analisada neste estudo, trata-
se de uma escola publica estadual. A sua sede fica localizada no Parque Residencial
Universitario, regido periférica de Rondondpolis, no Estado do Mato Grosso. No que se
refere a esta instituicdo, foram analisadas trés documentacdes referentes a organizacao
dos componentes curriculares em sua matriz, a luz da BNCC (BRASIL, 2018).

Numa visdo comparativa, a primeira diferenca existente entre a escola privada e a
escola publica é em relacdo a organizacdo das matrizes curriculares. Primeiramente,
percebeu- se a existéncia de um arquivo que € referente a organizacdo dos 1.° e 2.° ano
do Ensino Médio Regular de um turno. Lembrando que neste documento, a matriz curricular
do Novo Ensino Médio corresponde apenas ao 1° e 2° ano, pois continuam em processo
de implantacdo do Novo Ensino Médio, e desta forma, o documento que se refere ao 3°
ano ndo houve alteracdo, ainda representa o Ensino Médio Inovador, modalidade que
estava em percurso antes da Reforma.

O quadro 08 abaixo, relaciona como estéo distribuidos os componentes curriculares

na Formacdo Geral Basica dos estudantes na escola estadual de Rondondpolis.
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Quadro 08: Matriz Curricular da Formacdo Geral Basica da Escola Publica da
Estadual, com foco na distribuicdo da carga horéria.

Formacéo Geral Basica Componente Curricular | 1° Ano 2° Ano
Geografia 1 1
Historia 1 1
Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicada
Sociologia 1 0
Filosofia 0 1
Linguagens e suas L. Portuguesa 3 2
tecnologias
Educacéo Fisica 2 2
L. Estrangeira (inglés) 1 1
Arte 1 1
Biologia 1 1
Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias Fisica 1 1
Quimica 1 1
Matematica e suas .

Fonte: Adaptado pela autora com base em documento da Escola Estadual (2023.3).

Conforme o quadro acima, que trata da Formacao Geral Basica, identificamos a
distribuicdo dos componentes curriculares em quatro areas de conhecimento, sendo:
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas com os componentes curriculares: geografia,

histdria, filosofia, sociologia; Linguagens e suas tecnologias com: lingua portuguesa,
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inglés, arte e educacéo fisica; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias com: quimica,
fisica e biologia; e por fim, Matematica unicamente com o componente curricular
matematica. Desta forma, a Formacdo Geral Béasica é dividida por é&rea de
conhecimento e essas areas sao divididas por componentes curriculares, e além da
Formacao Geral Basica, o documento analisado também relaciona a carga horaria de
seus componentes.

Com a andlise da distribuicdo da carga horaria dos componentes curriculares,
percebemos a reducdo da carga horaria de todos os componentes, mas a grande
preocupacao esta naqueles componentes que ficaram com apenas uma hora aula por
semana, como a propria Geografia, assim como, quimica, fisica, biologia, histéria e arte.
Em uma configuracdo menos favoravel estdo os componentes sociologia e filosofia, ndo
ofertados em todos os anos do Ensino Médio.

Com a analise dos documentos das escolas foi possivel identificar que o tempo de
duracdo das aulas sdo diferentes, na escola privada a duracdo de uma aula € de 45
minutos, enquanto na escola publica estadual a duracdo de uma aula é de 60 minutos. Além
das informacdes sobre a Formacédo Geral Basica, também analisamos a distribuicdo dos

Itinerarios Formativos na matriz curricular, como veremos a seguir.

8.2.1 ltinerarios Formativos das Areas de Conhecimento

Atendendo a Lei n.° 13.415/17, as escolas de tempo parcial ofertam uma nova
estruturacao curricular para os alunos do Novo Ensino Médio, organizada com uma parte
comum a todos os estudantes, denominada Formacdo Geral Basica (composta pelos
componentes curriculares das areas do conhecimento), demonstrados na figura 03 acima
e uma parte flexivel, disponivel para a escolha dos estudantes, de acordo com seus
interesses e possibilidades de ofertas da rede, denominada Itinerarios Formativos
(compostos por Projeto de vida, Eletivas e Trilhas de Aprofundamentos), que veremos logo
a seqguir:

No lItinerario Formativo de Eletivas - IFELT , as eletivas estdo presentes nas areas
de conhecimentos: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Mateméatica e suas tecnologias;
Linguagem e suas tecnologias e Ciéncia da natureza e suas tecnologias.

No Itinerario Formativo Trilha de Aprofundamento de Ciéncias Humanas e Sociais
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Aplicadas - IFTACHSA , as disciplinas que integram este itinerario estdo relacionadas aos
componentes curriculares que contemplam a area de conhecimento das Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas: Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia.

No Itinerario Formativo Trilha de Aprofundamento de Matemética e suas tecnologias
- IFTAMAT, o destaque fica por conta da Matemética.

No Itinerario Formativo de aprofundamento das Ciéncias naturais e suas Tecnologias
- IFTACNT, o qual diz respeito ao aprofundamento de Ciéncias da natureza e suas
tecnologias, sendo constituido por Biologia, Fisica e Quimica.

Pode-se dizer que, tanto a Escola Privada como a Escola Publica possuem uma
organizacao da matriz curricular conforme o definido pela Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018). Entretanto, apesar de ambas estarem conforme as determinagfes da
BNCC, a principal diferenca entre as duas matrizes é encontrada na oferta dos itinerarios
formativos, onde percebemos que os itinerarios formativos presentes na matriz curricular
da escola privada tentam suprir as necessidades. Desta forma, a Escola privada garante a
oferta de todos os saberes necessarios para uma formacédo integral, assegurando a
aquisicdo dos conhecimentos necessarios para o estudante dar continuidade aos seus
estudos, com 0 acesso ao ensino superior. Assim, os alunos de escolas privadas acabam
ocupando os melhores cursos das universidades publicas, garantindo a manutencao das
classes sociais. Isso ocorre pelo fato dos alunos oriundos de escolas publicas possuir um
curriculo mutilado e voltado para a formacdo de mao de obra barata, para atender as
necessidades do capitalismo e suprindo o mercado de trabalho, como podemos observar
com a escolha dos itinerarios formativos e trilhas de aprofundamentos identificados na
matriz curricular da escola publica do Estado.

Com relacdo as possibilidades de ofertas de estudos da Geografia observamos
pouca relevancia, pois sua oferta, além de ser reduzida, ndo ocorre em todos os anos do
Ensino Médio.

Consoante com Cardoso (2017), o Ensino Médio em suas dimensdes praticas se
mostra conflituoso por se caracterizar pela existéncia de interesses que atendem a
determinados grupos de pressao, os quais fazem valer seus interesses em detrimento do
qgue seria uma visdo de educacdo mais humana e focalizada no exercicio da cidadania
(LOPES FILHO, 2021). Ainfluéncia destes grupos nos bastidores do poder é notoria, diante
do impacto que as mudancas geradas pela contrarreforma do Ensino Médio, conforme dito
por Kuenzer (2020) e Saviani (2017).
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Isso foi constatado com a andlise da matriz curricular, evidenciado nos dados
referentes a distribuicdo das eletivas e trilhas de aprofundamento, como consta nas

informagdes acima e no quadro abaixo.

Quadro 09: Itinerérios Formativos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

10 ANO- [ 20 ANO | 10 ANO- | 20 ANO-| 1° ANO- 20 ANO-
LINGUAGE LINGUAGENS | MAT/CIENCI MAT/CIEN CIENCIAS CIENCIAS

Componentes NS ICIENCIAS AS CIAS NATUREZA NATUREZA/

Curriculares ICIENCIAS HUMANAS HUMANAS HUMANA / CIENCIAS CIENCIAS
HUMANAS S HUMANAS HUMANAS
CIS CIs CIs CIS CIS CIS

ITINERARIO 1 1 1

FORMATIVO:

ELETIVAS

ITINERARIO

FORMATIVO:

TRILHA DE 1 1 1 1 1 1

APROFUNDAM

ENTO DE

CIENCIAS

HUMANAS

Fonte: Adaptado pela autora com base em documento da Escola Estadual (2023.2).

Legenda: C/S = Carga Horéaria Semanal Coletiva ou Presencial
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Figura 3: Matriz curricular do 3.° ano do Ensino Médio Inovador Regular — Escola
Publica

MATRIZ CURRICULAR: DIURNG EMNSINOG MEDIO > REGULAR > MEDIO INOVADOR

3% AMC
Componentes Curriculares C5 CE OB CHAN

EDUCACAD FISICA 2 g
LESTRANG [ESPANHOL) 1 5
AREA DE COMHECIMENTO: LGS = L-ESTRANG (INGLES) 1 s
LINGUAGEMS LINGUA PORTUGUESA 4 s
ARTE 1 s
Sub=Tatal Area: 9 s
AREA DE COMHECIMENTO: MAT - MATEMATICA 4 5
MATEMATICA Sub=Tota] Area: 4 5
FILOSOFIA 2 5
¥ GEGGRAFIA 2 s
Arn o comemammO o= pspah 2 s
SOCIOLOGIA 1 5
Sub-Total Area: 7 s
BIOLOGIA 2 s
AREA DE COMHECIMENTO: CON -  FISICA 1 5
CIENCLIAS DA MATUREZA QuimMica 2 5
Sub=Total Area: 5 5
Totsl Geral: 25 00 5 1000
| W9 de Dias Letiva Anual: 200 Legendas
N2 de Dias Letivo Sermanal: 5 s Carga Hordria Sermmanal Coletiva ou Presencial
N? de& Sembanas: D.00 CE Carga Horkria Extra~Clagee au & Disthncis
| Duracio Hora Aula Didriac &0 oB Carga Hordria Qbrigatoria
op Cargs Hoshria Opcional
TC Carga Hor&ria Temps Comunidade
CHAMN Carga Hordria Anual

Fonte: Escola Publica do Estado (2023b).

Quanto ao teor da Figura 03 acima, mais precisamente no item CS, o qual significa
carga horaria semanal coletiva ou presencial, h4 a indicacdo das horas semanais
destinadas para cada componente que integra esta matriz curricular do 3.° ano do Ensino
Médio Inovador regular. Dentre a lista de componentes, as que mais dispdem de horas por
semana sao as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, ambas com 4 horas.

Na area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias, Geografia e Histéria contam com
duas horas aula por semana, enquanto Sociologia e Filosofia dispdem de 1 hora. No
conjunto da area de linguagem e suas tecnologias identificamos duas horas destinadas a
educacéo fisica, e uma hora para os componentes espanhol, inglés e arte. Na area de
ciéncias da natureza encontramos 2 horas aulas destinadas para os estudos de quimica e
Biologia e 1 hora para fisica. Com o arranjo produzido pela BNCC (BRASIL, 2018),
observamos que a distribuicdo das cargas horarias dos 1° e 2° anos, que pertencem ao
Novo Ensino Médio é bem diferente da posta pela matriz do Ensino Médio Inovador,
identificado na figura 03 acima, onde podemos observar que no antigo Ensino Médio a
distribuicdo da carga horaria era mais justa e equilibrada e com a obrigatoriedade de todos

0S componentes curriculares.
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Desta forma, percebemos a contradicdo e as incongruéncias que envolvem a
contrarreforma do Ensino Médio. Em legislacBes anteriores, como, por exemplo, a
Resolucédo n°® 6 (BRASIL, 2012), onde havia a expressa determinagéo referente as formas
como o Ensino Médio deveria ser ofertado, priorizando a articulagdo e integracdo entre os
conteudos propedéuticos e aqueles que sdo proprios do mundo do trabalho. Todavia, a
partir das modificacdes promovidas no Ensino Médio (BRASIL, 2017; 2018), o que se
observa é a diminuicdo da relevancia da Geografia, que passa a ter sua carga horaria
reduzida em prol de um sistema educacional deveras tecnicista e embasado em formar
sujeitos competentes (CIAVATTA; RAMOS, 2011; LUZ NETO, 2021). Este € um estado de
coisas que nao corrobora com as premissas de uma educacdo que seja reconhecida por
ser embasada numa formacédo humana integral, politécnica e unitaria (GRAMSCI, 2004;
RAMOS, 2008; SAVIANI, 2003.

Além dos Itinerarios Formativos das éareas de conhecimento, analisamos 0s
Itinerarios Formativos de Educacdo Profissional e Técnica, que também podem ser
ofertados pelas escolas e 0 aluno tem o direito de escolha. Segue abaixo a figura 03, outro
documento analisado, que também foi disponibilizado pela Escola Publica, que diz respeito
a Matriz curricular dos 1.° e 2.° ano do Ensino Médio Integrado ao Ensino Profissional

Técnico, onde evidenciamos: Educacdo Profissional, Tecnoldgica e

Mecatronica.
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Figura 4: Matriz Curricular dos 1.° e 2.° ano do Ensino Médio Integrado ao Ensino
Profissional Técnico

19 ANO- EPT 2¢ Ano;.::::;nbmca
Comgcnentus Curriculares CS CE OB CHAN g ce oB cCHAN
PROJETO DE VIDA IF/TA 3 s S
FUNDAMENTOS DA 1 5 <
ITINERARIO FORMATIVO: INDUSTRIA &0 :
TAPROEPT - TRILMA DE TECNOLOGIA DA
APROFUNDAMENTO EPT INFORMAGAD PARA Kl s s
MUNDO DO TRABALMKD
Sub-Total Area: 10 S 10 3
ELETRONICA APLICADA
A SISTEMAS S 3 S
AUTOMATIZADOS
ITINERARIO FORMATIVO: MECANICA APLICADA E
| TAEPTMECATRONICA - TRILMA DE MODELAGEM VIRTUAL DE < 5 s
APROFUNDAMENTO EFT SISTEMAS
MECATRONICA AUTOMATIZADOS
ACTONAMEINTOS 3 b 5
FLETROELETRONICOS &
Sub-Total Areal 10 S 10 s
FILOSOFIA S 1 S
AREA DF CONMECTMENTO; FGR- CEOGRAFIA 1 ] 1 B
CHSA - CIENCIAS HUMANAS & HISTORIA 1 S 1 s
SOCIALS APLICADAS SOCIOLOGIA 1 .o 5
Sub-Total Area: 15 s 15 S
EDUCACAO FISICA 2 s 2 s
AREA DE CONHECIMENTO: FGi-  L-ESTRANG (INGLES) 1 S 1 S
LOG - LINGUAGENS £ SUAS LINGUA PORTUGUESA 3 S 2 s
TECNOLOGIAS ARTE 1 o 1 5
Sub-Total Area: 15 s 15 3
BIOLOGLA 1 s 1 S
AREA DE CONHECIMENTO: FOB~  picica 1 5 1 5
CNT - CIENCIAS DA NATUREZA & .
SUAS TECNOLOGIAS QuIMICA 1 s 1 s
Sub-Total Area: 15 s 15 s
AREA DE CONHECIMENTO! FGlm o rEMATICA 2 5 3 5
MAT - MATEMATICA E SUAS
TECNOLOGIAS Sub-Total Area: 15 s 15 s
Totad Geral: 25 0D s 1000 25 DO S 1000
N° de Dias Letiva Anua|: 200 Legendas
NS de Dias Letivo Semanal: 5 cs Carga Horara Semanal Coletwva ou Presencal
| N9 de Semanas:; 0.00 CE Carga Hordra Extra~Classe ocu & Oistincls
| Duracho rors Aule Didna; 60 o Carga Horéra Obrigatdns
op Carga Hardra Opcional
TC Carga Horaria Tempo Comunidade

CHAN Carge Horars Anual

Fonte: Escola Publica do Estado (2023c).

Quanto aos lItinerarios Formativos, o primeiro deles destacado na Figura 5 €
chamado de Trilha de Aprofundamento Ensino Profissional Técnico (EPT). Este itinerario é
formado por: Projeto de vida; Fundamentos da Industria 4.0; Tecnologia da Informacéao para
0 Mundo do Trabalho. O segundo itinerario formativo € denominado como Trilha de
aprofundamento EPT Mecatrdnica, o qual é constituido por: Eletrénica aplicada a sistemas
automatizados; Mecéanica aplicada a modelagem virtual de sistemas automatizados e
Acionamentos eletroeletronicos.

A pesquisa evidencia a dualidade no Ensino Médio Integrado, com énfase para os
avancos e retrocessos correlatos a este tema. Dada a importancia do curriculo para as

organizagfes dos projetos de curso e dadas as especificidades do Ensino Médio Integrado,
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infere-se que as inovacdes propostas pela Base Nacional Comum Curricular se mostram
favoraveis a uma formacdo humana integral somente no campo do discurso. Na pratica, o
gue se vé é a mutilacdo dos curriculos, cuja integracao ja foi positivada em legislacfes

anteriormente publicadas.

O fato é que, apesar do sistema de ensino brasileiro estar longe de ser Unico e
integrador das diferentes classes sociais, 0 arcabouco legal vigente acende um
alerta pela possibilidade de estar aprofundando a hierarquizagdo social vigente ao
estabelecer uma flexibilizacdo que, no cotidiano, pode representar a escolarizagdo
minima para as fracdes mais pobres da classe trabalhadora. Esses atalhos,
denominados de itinerarios formativos na BNCC, podem ser traduzidos como uma
forma de fazer corresponder, para cada classe social, um tipo diferenciado de
escola que, de acordo com o contexto local, podera limitar a oferta de ensino para
atender aos interesses da classe dominante, ndo representando as necessidades
do coletivo, em especial das classes menos privilegiadas economicamente
(BOANAFINA, OTRANTO e MACEDO, 2022, p.718).

Esta reorganizacdo do Ensino Médio, a qual foi promovida no governo de Michel
Temer, € um acontecimento que reitera o que € dito por Frigotto (2018) no que se refere a
guestdo da dualidade recalcitrante e ainda persistente no que se refere ao campo da
educacdo. Em complemento a este pensar, Couto (2016) relata que o neoliberalismo € um
fendmeno que passou a se mostrar mais forte nos meandros politicos na década dos anos
1990, sendo que seu grau de influéncia nao se restringiu apenas ao campo politico, uma
vez que também se expandiu para a educacéao, transformando-a em mercadoria e, por
conseguinte, acentuando a precarizacéo do estudo e do trabalho (COUTO, 2016).

Assim, mesmo com as lutas travadas em prol de uma educacdo mais humana e
unitaria, conforme apontado por Gramsci (2004) e Ramos (2008; 2017), o que se observa
€ a consolidacédo da dualidade na educacédo, conforme afirmado por Frigotto (2018). Ao
descrever o porqué a BNCC (BRASIL, 2018) ndo € a resposta mais adequada para 0s
problemas existentes no Ensino Médio nacional, Couto (2016) explana que a infraestrutura
das escolas publicas ndo é comparavel com o que se vé nas escolas particulares, de
maneira que as determinagdes que constam na BNCC (BRASIL, 2018) ndo diminuem esta
disparidade existente, de maneira que um dos primeiros passos a serem dados seria a
reestruturacdo das escolas publicas com vistas a propiciar uma educacdo melhor para o
estudante.

Percebe-se que o enfoque da Reforma do Ensino Médio é preparar mdo de obra
para o mercado de trabalho, numa dimenséao onde a ideia de trabalho € reduzida a emprego

(RAMOS, 2008). Esta € uma visao muito apequenada do que seria o trabalho, uma vez que
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ele, juntamente com a ciéncia, a tecnologia e a cultura, formam 0s eixos estruturantes
necessarios para que os curriculos se mostrem congruentes com uma educacgéo de viés
emancipatério (FEITOSA, 2018; FREIRE, 1996).

Esta é uma conjuntura flagrantemente contra um ensino voltado para formar
cidadaos (LOPES FILHO, 2021; ZABALA, 1998). Mudancas desta natureza impactam de
maneira profunda todo um sistema que, a principio, deveria ser voltado para a formacéao de
sujeitos autbnomos e aptos a ocuparem posicdes estratégicas na sociedade em prol de
uma sociedade menos desigual (MOURA, 2012; MOURA, LIMA FILHO; SILVA, 2015;
RAMOS, 2017). A luz de Luz Neto (2021), a reducéo da carga horéria, faz com que este
componente curricular, seja relegado a um segundo plano, o que ndo deveria ocorrer, pois
séo campos do saber cujo aprendizado € necessario com vistas a formar o cidaddo numa
perspectiva integral de ensino (CIAVATTA, 2005; FRIGOTTO, 2012).

Consoante com Mello (2019), numa primeira leitura, as praticas e rotinas escolares
séo vistas como algo que é do cotidiano, em uma realidade sistematizada de como as
coisas devem ser feitas, respeitando horarios e procedimentos estabelecidos. Todavia,
decisdes como as que foram vistas ha chamada Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017)
influenciam inevitavelmente em diversos aspectos das rotinas estudantis. Um destes
aspectos é o trabalho docente. Além de conviver com as pressdes da formacao inicial e
continuada, bem como as demandas dos alunos e das escolas, esses profissionais
convivem com as mudancas nas legislacbes, as quais sdo geradas por agrupamentos
especificos que pleiteiam o atendimento de seus interesses com vistas a manutencao da
concentracdo do poder decisorio em suas maos (SILVA et al., 2021).

Estas modificac6es ocorridas no Ensino Médio brasileiro ensejam questionamentos
gue colocam em duvida a sua efetividade no que se refere a formacao dos estudantes. Um
dos esteios destas mudancas € a possibilidade do estudante escolher qual itinerario
formativo deseja se aprofundar. Este € um ponto questionado por Kuenzer (2020): teria o
educando do Ensino Médio capacidade suficiente para decidir a respeito de uma questao
tdo delicada como esta?

Neste sentido, ndo é acertado acreditar que a aplicabilidade dos ditames da BNCC
(BRASIL, 2018) seria a solugéo para os problemas educacionais existentes no Brasil. Esta
€ uma questao muito mais densa, a qual ndo se resolve com reformas forjadas sem o
debate publico e democratico com as partes interessadas (SAVIANI, 2017). O Brasil € um

pais com dimensdes territoriais gigantescas, de maneira que cada regido geografica e suas
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respectivas localidades possuem caracteristicas que |he conferem singularidade. Desta
forma, uma escola situada num municipio distante da capital de um Estado possui
problemas diferentes de uma escola existente numa area mais urbana, situacao esta que
inspira cuidados na adocdo da ideia de que no pais ha um Unico padrdo nacional de
gualidade na educacao (COUTO, 2016).

Esta heterogeneidade somada com as peculiaridades das muitas realidades
presentes no contexto educacional brasileiro sdo teméticas que poderiam ser estudadas
com mais afinco a luz dos conhecimentos geograficos. Todavia, conforme visto nos dois
exemplos aqui exibidos e reiterado por Luz Neto (2021), a carga horéaria de Geografia foi
reduzida, perdendo assim todo o potencial de aprendizagem que esta disciplina possui. O
entendimento deste fendmeno perpassa pela compreensdo da existéncia dos grupos de
pressao, os quais representam interesses privados e dissonantes de uma educacao publica
de qualidade (CARDOSO, 2017).

Neste estado de coisas, 0 maior objetivo a ser alcancado por meio da educacao nao
€ a formacéao cidada, muito menos a formacao de um espirito critico e leitura questionadora
do mundo, conforme defendido por Freire (1996). Para os representantes de grandes
conglomerados empresariais e demais partes interessadas, 0 que interessa mesmo € a
formacédo do estudante para o mercado de trabalho, potencializando suas competéncias e
favorecendo assim o recrudescimento do sistema capitalista de geracdo de riquezas
(CIAVATTA; RAMOS, 2011; MARX, 2007; RAMOS, 2008; 2017).

Para haver éxito na consecucao deste intento, € fundamental aculturar o estudante
para a importancia de se preparar adequadamente ao mercado de trabalho, pensamento
este muito bem aceito nos meandros capitalistas (RAMOS, 2008).

Além disso, outro ponto a ser observado é como a BNCC (BRASIL, 2018) diz fazer
valer esta Educacao Integral, com a definicdo de objetivos que agregam em si muitas acdes
gue, para serem levadas a bom termo, demandam a existéncia de um sistema educacional
de qualidade reconhecida, além de ndo reconhecer devidamente o papel da escola neste

processo. Isto é explicado abaixo por Couto (2016):

Os 12 objetivos gerais de aprendizagem da BNCC nao favorecem a compreensdo
do papel da escola. Cada objetivo estd muito grande, relacionando muitos temas e
néo estabelecendo o papel especifico da escola. Por exemplo, apenas no primeiro
objetivo aparecem os verbos desenvolver, aperfeicoar, reconhecer, valorizar,
prezar, cultivar, fazer-se e promover. Entretanto, ao longo dos 12 objetivos gerais
estdo ausentes os verbos, compreender, analisar, interpretar, sintetizar, criticar,
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transformar, proprios do conhecimento cientifico e indispensaveis ao entendimento
da realidade. Os objetivos 1,2,3 séo supostos ou pressupostos de convivéncia justa
e democratica ou finalidades educacionais e culturas gerais, mas nao definem o
papel da escola para alcanca-los. O segundo objetivo concebe a escola como um
clube social, local de recreacéo e de atividades culturais. O quarto e o sexto objetivo
reduzem as ciéncias a linguagem e a vivéncia. Nao é suficiente afirmar que tais
objetivos ndo cabem apenas a escola. E indispensavel afirmar, diante da avaliagdo
dos problemas fundamentais da sociedade brasileira, o que cabe especificamente
a escola para contribuir em sua resolugdo. A énfase nos objetivos de aprendizagem
significa a ndo énfase nos conteldos que devem ser ensinados, tornando-os
diluidos [...]. Todo o sentido cultural e multicultural que atravessa estes objetivos
gerais tende a reduzir o papel da escola a instituicdo de regulacdo do
comportamento individual através de vivéncias e atividades, sobretudo de carater
cultural, visando a manutencéo da coesdo social no contexto cruel, conflituoso e
desigual da sociedade brasileira (COUTO, 2016, p. 190-191).

A esse respeito, Escott (2020) diz que embora se autointitule como novidade, a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) nada mais € do que uma roupagem
modernizada para travestir a dualidade na educacao em algo mais dinamico, que se propde
a resolver os problemas da educacdo. Para Silva et al. (2021), as orientagcdes que
nortearam a formulacdo da BNCC nédo foram educacionais, mas sim, empresariais, de
forma que, aqueles componentes que instigam o estudante a refletir criticamente sobre a
realidade que os cercam perderam forca, de modo que isto é apenas um dos muitos
aspectos envoltos nas mudancas do Ensino Médio com a reducédo da carga horaria da
Geografia.

Quanto a andlise e comparacéo entre o curriculo entre as escolas publicas e privada

nao obtivemos exito, pois a escola privada néo disponibilizou 0 acesso aos mesmos.
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9 CONCLUSOES

O estudo teve como enfoque averiguar as mudancas ocorridas com o componente
curricular Geografia no Ensino Médio, a partir das modificacdes ocorridas com a Reforma
do Ensino Médio a partir de 2017 e seus respectivos desdobramentos. Neste sentido, a
pratica de pesquisa permitiu constatar que esta fase da trajetoria educacional € permeada
por tensdes e conflitos, de maneira que ha interesses dissonantes que ndo convergem para
a consolidacdo de uma Educacao Integral, mas sim com vistas a tornar o sistema
educacional um fornecedor de mao de obra, o que corrobora para o robustecimento do
sistema societal capitalista.

A Base Nacional Comum Curricular em si € contraditoria, pois em seus trechos
iniciais diz ser um instrumento voltado para uma Educacao Integral. Mas o que se viu a
partir das mudancas na Lei de Diretrizes e Bases foi a mutilacdo dos curriculos, com apenas
trés componentes obrigatérios nos trés anos do Ensino Médio, que corresponde essa etapa
da educacéo basica. Os demais componentes, como nosso objeto de estudo, a Geografia,
foram relegadas a uma categoria inferior de importancia.

Estas mudancas nao se refletem somente nos curriculos, mas também sobre todo o
sistema educacional. A logica da Reforma do Ensino Médio, com componentes
historicamente relevantes sendo relegadas a categoria optativa, acabou arrefecendo todo
o potencial de aprendizado que estes componentes possuem.

No que se refere ao primeiro objetivo especifico: analisar as mudancas ocorridas na
Lei de Diretrizes e Bases no ambito da Reforma do Ensino Médio, o que se observou foi a
criacdo de Itinerarios Formativos, os quais devem ser escolhidos pelos estudantes para fins
de aprofundamento. A reducdo da carga horaria corrobora para que o Ensino Médio
brasileiro ndo seja pautado na formacéao Integral, mas sim na formacao por competéncias,
visando o robustecimento da empregabilidade de nivel técnico dos estudantes.

No que tange ao segundo objetivo especifico, o qual consistiu ha comparacao entre
documentos de uma escola publica e uma escola privada, ambas atuantes no Ensino Médio

de Rondonopolis/MT, percebeu-se que as duas instituicdes seguem em suas organizacées
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curriculares, a logica estabelecida pela Base Nacional Comum Curricular. I1sto gerou
um padrao de organizacao, e foi possivel observar que na escola privada, além de nao ter
ocorrido reducao da carga horéria, existe uma preocupa¢do com a aquisi¢cdo dos saberes
necessarios para uma educacdo de qualidade, evidenciado através das escolhas dos
Itinerarios Formativos, os mesmos foram escolhidos com o intuito de proporcionar o
aprofundamento dos saberes ofertados pelos componentes da Formacdo Geral Basica,
como, por exemplo, a Geografia em Geografia. Desta forma, o curriculo da referida escola
privada possibilita a aquisicdo dos saberes e seus respectivos aprofundamentos dos
componentes curriculares, dando condi¢des ao estudante de prosseguir com seus estudos,
com 0 ingresso em cursos superiores. Geralmente esse publico costuma cursar 0s
melhores cursos ofertados pelas universidades publicas, garantindo a manutencéo das
classes sociais.

Ao contrario, as escolas publicas, de maneira geral, oferecem para seus estudantes
um curriculo mutilado, com ltinerarios Formativos (Eletivas e Trilhas de Aprofundamentos),
gue os direcionam para a formacdo de mao de obra barata, para atender o mercado de
trabalho. Desta forma, o curriculo oferecido aos estudantes das escolas publicas nao
consegue dar conta de todos 0s saberes necessarios para 0 ingresso em curso superior,
por conta da reducdo da carga horaria de estudo, gerando uma competicdo desleal entre
0s estudantes de escolas publicas e privadas. Assim, dificilmente eles dao continuidades
aos estudos, restando-lhes os cursos técnicos.

O terceiro objetivo especifico, o qual focalizou na correlacédo entre o que foi proposto
pela Reforma do Ensino Médio e o que foi feito na pratica pelas escolas, pode-se dizer que
h& congruéncia entre teoria e pratica, principalmente na escola publica, sendo o ensino
pautado na l6gica da pedagogia das competéncias. Por esta razdo, a Geografia que inspira
0s estudantes a questionarem a realidade a sua volta ndo é protagonista neste contexto,
pois teve sua carga horaria reduzida, uma vez que € mais viavel para a maquina
administrativa formar estudantes competentes para servirem como mao de obra para o
mercado de trabalho. Assim, todos os esforcos sdo empregados nas escolas com este
objetivo, englobando politicas e préaticas pedagdgicas.

E fundamental que o Ensino Médio passe por profundas modificacdes que, de fato,
sejam consonantes com o que é estabelecido, tanto no Decreto n° 5.154 de 2004, quanto
na Resolucdo n° 6 de 2012, com uma educagcao que nao esteja voltada apenas para o

mundo do trabalho, mas também para a vida. Com esta realidade desenhada, a Geografia
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acaba sendo relegada a segundo plano, com oportunidades preciosas de aprendizado
perdidas por conta da logica da Base Nacional Comum Curricular e sua visdo tecnicista,
voltada apenas para formar trabalhadores competentes. Para que estas mudancas
acontecam, € fundamental haver dialogo entre todas as partes interessadas, com o espaco
para que todos possam colaborar com as melhorias no Ensino Médio. A Educacao Integral
€ uma pauta que ha muito tempo vem sendo debatida, mas que com as modificacées no
Ensino Médio acabou perdendo for¢a, o que reitera a necessidade da ampliacdo do debate
em prol de uma educacgdo menos focalizada no mercado de trabalho. Isto envolve o esfor¢o
conjunto entre poder publico e escolas, com vistas a formar cidaddos. Como estudo futuro,
sugere-se a feitura de pesquisas que apontem as dificuldades das escolas do Ensino Médio
em atender as demandas atinentes a esta realidade trazida com o advento da Base

Nacional Comum Curricular.
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