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RESUMO

A deficiéncia esta presente em todas as racas, etnias, géneros, orientacdes sexuais, idades e
religibes. Mesmo quando os/as alunos/as com deficiéncia frequentam a escola, um curriculo
que ndo foi adaptado as suas necessidades pode significar que ndo tém o mesmo acesso a
educacgdo que seus/suas colegas, denotando, neste estudo, a importancia dessas reflexdes para
a CAPES, a universidade e as instituicdes de ensino. Todas as criancas e jovens tém direito ao
acesso a uma educagdo que responda as suas necessidades. Nessa perspectiva, a dissertacao
tem o objetivo analisar processos de incluséo escolar na perspectiva da aprendizagem a partir
de narrativas de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Deficiéncia Intelectual
(DI) e de seu nucleo familiar, envolvidos diretamente com a Educacdo Especial, com a
finalidade de ver as dificuldades vivenciadas por alunos/as e as préticas pedagdgicas que
potencializam o aprendizado, a construgdo do conhecimento. A metodologia para a realizacéo
da pesquisa segue cunho qualitativo-dissertativo a partir de fontes bibliogréaficas e
documentais, aliadas a uma pesquisa de campo com formulario de entrevistas, tendo como
estratégia metodologica para coleta de dados, as narrativas de estudantes e de seu nucleo
familiar, com roteiro semiestruturado, aprovado pelo comité de ética. Os resultados acerca da
historica problematica dos processos de inclusdo escolar na perspectiva da aprendizagem,
mostrou-se de acordo com as narrativas de mées de alunos com autismo e deficiéncia
intelectual no Atendimento Educacional Especializado (AEE), na Sala de Recursos
Multifuncionais, que expressaram a ndo eficacia dos atuais métodos e abordagens utilizados
nos processos de aprendizagem e construcdo do conhecimento de seus/as filhos/as nas classes
regulares. Foi constatada a relevancia do AEE para os estudantes com TEA na etapa de
inclusdo, e a importancia do/a educador/a estar ciente das dificuldades especificas de cada
aluno/a, visando aprimorar suas habilidades, identificando, dessa forma, os obstaculos
individuais no ambiente escolar, por meio de métodos pedagdgicos inovadores.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Narrativas. Aprendizagem. TEA/DI. Atendimento
Educacional Especializado.



ABSTRACT

Disability is present across all races, ethnicities, genders, sexual orientations, ages and
religions. Even when students with disabilities attend school, a curriculum that has not been
adapted to their needs can mean that they do not have the same access to education as their
peers, denoting, in this study, the importance of these reflections for the CAPES, the
university and educational institutions. All children and young people have the right to access
an education that meets their needs. From this perspective, the dissertation aims to analyze
school inclusion processes from the perspective of learning based on narratives of students
with Autism Spectrum Disorder (ASD) and Intellectual Disability (ID) and their family
members, directly involved with Special Education, with the purpose of seeing the difficulties
experienced by students and the pedagogical practices that enhance learning and the
construction of knowledge. The methodology for carrying out the research follows a
qualitative-dissertative nature based on bibliographic and documentary sources, combined
with field research using an interview form, using the narratives of students and their families
as a methodological strategy for data collection. with a semi-structured script, approved by the
ethics committee. The results regarding the historical problem of school inclusion processes
from the perspective of learning were in agreement with the narratives of mothers of students
with autism and intellectual disabilities in the Specialized Educational Service (AEE), in the
Multifunctional Resources Room, who expressed the non-effectiveness of the current methods
and approaches used in the learning and knowledge construction processes of their children in
regular classes. The relevance of AEE for students with ASD in the inclusion stage was noted,
and the importance of the educator being aware of the specific difficulties of each student,
aiming to improve their skills, thus identifying individual obstacles in the school environment,
through innovative pedagogical methods.

Keywords: Special Education. Narratives. Learning. TEA/DI. Specialized Educational
Service,
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1 INTRODUCAO

A escola tem assumido funcOes cada vez mais complexas e, a0 mesmo tempo,
necessarias para ensinar/educar, por vezes precisando se envolver nas questdes sociais de
estudantes e familias. Para isso exige a participacdo de toda a comunidade escolar na condigdo
de autores/as® e atores/atrizes de um projeto pedagdgico que garanta inclusdo, permanéncia e
aprendizagem. Faz-se necessario, nesse contexto de mudancas, pensar em propostas
educacionais que possam garantir e assegurar — como direito publico — o acesso igualitario
das criancas, adolescentes, jovens e adultos nas instituicdes publicas de ensino. Todos e todas
tém o direito de se apropriar dos bens culturais historicamente acumulados (Saviani, 2011) e
de construir conhecimentos com amplitude critica e reflexiva (Kivirand et al., 2020).

Conforme defendido por Oliveira (2018), a educacdo inclusiva deve ser voltada para a
totalidade dos individuos, considerando, acima de tudo, a diversidade presente no ambiente
escolar e, em especial, na sala de aula. Nesse sentido, busca-se a implementacéo de praticas
pedagdgicas que atendam as necessidades especificas de cada aluno/a, visando ao seu
crescimento e desenvolvimento cognitivo, motor, social, cultural e humano em todas as suas
dimensdes.

O tema da incluséo escolar, em suas diversas abordagens, ainda gera davidas sobre sua
efetiva aplicacdo no ambiente escolar e, por vezes, acaba resultando em exclusdo devido a
divergéncias na compreensdo e nos objetivos estabelecidos. Em muitas conversas, quando se
discute esse assunto, hd uma tendéncia ao julgamento, associando a inclusdo escolar apenas
ao suporte de pessoas com deficiéncias fisicas, intelectuais, auditivas, visuais, motoras, ou
com transtornos globais, 0 que acaba estabelecendo uma divisdo entre esses individuos e 0s
considerados "normais", criando assim uma segregacao dentro da propria escola (Kivirand et
al., 2020).

Acerca do conceito em relacdo ao tema inclusdo, compreendendo a reflexdo de
Mantoan (2017, p. 65),

! Ao longo da Dissertacdo foi desenvolvido esforco de utilizar linguagem inclusiva, ainda que binaria.
Compreendemos que esse movimento se faz necesséario porque a tematica central versa sobre incluséo escolar e
0 texto precisa ser coerente entre 0 que estuda, defende e a forma como se expressa, como se manifesta, como
comunica, pois, dessa forma, ja contém uma teoria metodologica e pedagdgico-educativa, como compreende
Claudionei Vicente Cassol (2022).
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E a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio
de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nos. A educagdo inclusiva
acolhe todas as pessoas, sem excecdo. E para o estudante com deficiéncia fisica,
para 0os que tém comprometimento mental, para os superdotados, para todas as
minorias e para a crianga que é discriminada por qualquer outro motivo.

Diante disso, é necessario fazer uma reflexdo sobre o papel docente no processo de
inclusdo, uma vez que é um dos principais agentes na implantagcdo efetiva deste direito.
Partindo da ideia de que, discutir a educacdo de pessoas com deficiéncia implica em discutir
também o sentido da educacdo como um todo, é importante dizer que a Educacdo Especial
ndo é uma modalidade a parte, desvinculado da educacdo regular, pois, falar do processo de
Incluséo é falar de todos/as os/as alunos/as do ensino comum, sem distin¢éo.

Desta forma, quaisquer que sejam suas crengas, opinides e perspectivas sobre o
movimento de inclusdo, os/as professores/as ndo devem omitir-se das discussdes acerca da
mudanca de paradigma pela qual passa a educagdo brasileira, pois ressaltamos que a
participacdo efetiva nesta luta, fara toda diferenca (Mantoan, 2017).

De acordo Magnusson (2019) inclusdo € uma questdo desafiadora e atual para a
sociedade em geral, uma vez que existem preconceitos presentes, exigindo assim uma grande
atencdo, compreensdo e respeito. Devemos compreender que a integragcdo ndo Se restringe
apenas as criancas com deficiéncia, mas a todos/as aqueles/as que sdo marginalizados/as ou
discriminados/as. A Educacao Inclusiva é frequentemente vista como uma evolugdo da escola
integrativa. Na realidade, ndo se trata de uma evolucdo, mas sim de uma quebra com os
valores da educacao tradicional. A Educacdo Inclusiva pressupBe o respeito pelas diferentes
culturas, habilidades e potenciais dos/as alunos/as. Acreditar na escola como uma comunidade
educativa, promove um ambiente de aprendizagem diversificado e de qualidade tanto
cientifica quanto humanista. Trata-se de uma escola que reconhece as discrepancias,
trabalhando o desenvolvimento humano e proporcionando dignidade.

A Constituicdo Federal (Brasil, 1988), em seu artigo 205, assegura que a “educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Diante disso, € necessario fazermos
uma reflexdo sobre o papel docente no processo de inclusdo, uma vez que € um dos principais
agentes na implantacdo efetiva do direito a educacdo ao acolher cada aluno e cada aluna em
sua subjetividade, suas diferencas e particularidades.

De posse da ideia de que, discutir a educacdo de pessoas com deficiéncia implica em

discutir também o sentido da educa¢do como um todo — formal, ndo-formal e informal —, é
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importante dizer que a Educacéo Especial ndo é uma modalidade a parte das demais, ou seja,
desvinculada da educacdo regular. Pensar o processo de inclusdo é ocupar-se de todos os
alunos e todas as alunas que acessam a escola, que desejam estar nela e que tém o direito de
ocupar tal local privilegiado para aprender, sem distingdo. Nas palavras de Marsha Forest e
Jack Pearpoint (1997, p. 138-41), pesquisadores/as canadenses na area:

Inclusdo ndo trata apenas de colocar uma crianca deficiente em uma sala de aula ou
em uma escola esta é apenas a menor pega do quebra-cabeca. Inclusdo trata, sim, de
como nds lidamos com a diversidade, como lidamos com a diferenca, como lidamos
(ou como evitamos lidar) com a nossa moralidade. [..] Inclusdo ndo quer
absolutamente dizer que somos todos iguais. Inclusdo celebra, sim, nossa
diversidade e diferencas com respeito e gratiddo. Quanto maior a nossa diversidade,
mais rica a nossa capacidade de criar novas formas de ver o mundo. [...] Inclusdo é
reconstruir nossos coracdes e nos dar as ferramentas que permitam a sobrevivéncia
da humanidade como uma familia global.

O interesse pelo assunto em abordagem nesta pesquisa resulta da vontade de contribuir
com caminhos para intervengdo da realidade do ensino dos alunos e das alunas com
deficiéncia. Esse modo de compreender e conduzir a aprendizagem parte das analises das
narrativas de experiéncias, vivéncias e demandas de estudantes que participam da Sala de
Recursos Multifuncionais da Escola 01 no municipio de Rondonopolis — MT.

Esse movimento entra em cena ao considerar a Educacdo Especial como uma
modalidade de ensino, parte integrante da educacdo bésica do Brasil. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9.394/96 (Brasil, 1996), no artigo 59,
preconiza que, os sistemas de ensino devem assegurar curriculos, métodos, recursos e
organizacdo especificos para atender as necessidades, assegurar a terminalidade especifica
aqueles e aquelas que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias, e, no artigo 37, “[...] oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames” (Brasil, 1996). E nesse mesmo aspecto que, em 1999, o Decreto
Lei n° 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89 (Brasil, 1989), ao dispor sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (PNIPPD), define a educacéo
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a atuacdo complementar da educacéo especial ao ensino regular.

No Brasil, a questdo da inclusdo esta baseada na Lei n® 9.394/1996 (Brasil, 1996) que
prevé, em seu artigo 59, a importancia da formacao de professores/a para o atendimento do
publico-alvo da Educagio Especial, conforme demonstra o fragmento: “Os sistemas de ensino

assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades ou superdotacdo: Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragao desses educandos nas classes comuns”.

No mesmo sentido, nos incisos XVIII e XIV do artigo 28 da Lei n°® 13.146/2015
(Brasil, 2015), temos a busca pela concretizacdo da inclusdo em todos os niveis da educacéo,
em especial, com a garantia de acesso a Educacdo Superior e a formacdo de professores/as,
com vistas a garantir a preparagdo desses profissionais para atuagao:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

X1 - formacdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio;

XIV - inclusdo em conteGdos curriculares, em cursos de nivel superior e de
educacdo profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa com
deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento;

Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica, por meio da Resolu¢do do Conselho Nacional de Educacgéo
(CNE) n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que, “[0]s sistemas de ensino devem matricular
todos os estudantes, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢fes necessarias para uma
educacgdo de qualidade para todos (MEC/SEESP, 2001)”.

Ao discutir o tema “Processos de inclusdo escolar na perspectiva da aprendizagem a
partir de analises das narrativas”, por meio da coleta de respostas a questdes formuladas em
formulario aberto, desenvolvo? um esforco para esclarecer a ideia do trabalho do/a professor/a
ai envolvido/a. A Educacdo Especial ndo trata de algo desvinculado da educacdo regular, das
praxis, a qual os/as professores/as participam tanto do ato de ensino coletivo quanto do ensino
individualizado, das construcBes diferenciadas do conhecimento para os/as alunos/as com
deficiéncia. Ressaltamos que, o/a professor/a ndo pode trabalhar sozinho/a, precisa de uma

equipe/rede de apoio. Também se faz necessario, entre outras atenc@es, o financiamento da

2 Em alguns momentos deste titulo e da Metodologia, a mudanca do foco narrativo se faz necessaria, pois a
referéncia é especifica a atuacdo profissional da pesquisadora. O texto todo se desenvolve em primeira pessoa do
plural, mas, particularmente, na justificativa, h& a necessidade de marcar a insercdo pessoal que exige a alteracdo
para a primeira pessoa do singular. Esse movimento é perceptivel e evidente, 0o que dispensa, em nossa
compreensdo, o alerta a cada momento em que a experiéncia pessoal de Gracielly Keith de Souza Gil se faz
presente no texto.



13

educacdo publica, formacdo docente, recursos e espagos pedagogicos de qualidade (Kivirand
et al., 2020).

A educacéo inclusiva tem sido uma questdo-chave controversa na educacdo em todos
0s niveis ha algum tempo. A importancia da educacdo inclusiva, tanto para resultados
educativos positivos como para um imperativo moral, tem sido amplamente reconhecida, e a
educacéo inclusiva tem sido reconhecida e articulada como um direito humano fundamental
de cada pessoa (ONU, 2016).

Inspirados nas ideias de justica social, na Convengéo sobre os Direitos da Crianca e na
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), paises europeus desenvolveram politicas e
implementaram praticas para promover a educacdo inclusiva (Arcidiacono; Baucal,
2020; Nelis; Pedaste, 2020). Consequentemente, mais criangas com necessidades educativas
especiais estdo aprendendo com seus/suas colegas em escolas regulares e o nimero de escolas
especiais diminuiu. Embora esta seja uma tendéncia em diferentes paises, existem Vvarios
desafios. Mais notavelmente, ainda ndo existe uma compreensdo clara da educacéo
inclusiva. Investigadores/as, decisores/as politicos/as e formadores/as de professores/as tém
entendimentos diversos (Kivirand et al., 2020), que vdo desde a ideia de que a educacéo
especial € em si uma forma de educacdo inclusiva, até a observacdo de que a maioria das
criangas aprende em conjunto, hum ambiente inclusivo. Magnusson (2019) concluiu que as
implementacdes, interpretacbes e definicbes do conceito variam muito tanto na investigacéo
como na pratica, entre paises e mesmo dentro deles.

Estes diferentes discursos estdo presentes em diversas sociedades, mas os debates séo
mais acalorados em contextos que mais recentemente comecaram a implementar praticas de
educacdo inclusiva, como o Brasil. Uma das raz@es para tantos desafios neste Gltimo contexto
€ a experiéncia passada de um sistema educativo fortemente segregado. Este contexto
historico € iluminado nas opinifes dos/as alunos/as e familiares (Mantoan, 2017).

E, no entanto, mesmo entre os/as defensores/as da educacédo inclusiva, ndo é raro que
alguns/mas alunos/as sejam considerados/as “demasiados deficientes” para serem
incluidos/as. Nesta investigacdo baseio-me nas opinibes e experiéncias vividas por trés
familias, que identificam os/as seus/suas filhos/as como tendo sido rotulados com deficiéncias
“graves e multiplas”. Pergunto o que significa inclusdo para estes familiares e se a educacgdo
inclusiva é importante para eles? Com base nestas perspectivas das mdes, a nogdo de

educacdo inclusiva para todos/as é realista e desejavel ou apenas idealista? As perspectivas
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dos/as participantes da investigagdo tém implicagdes para a concretizacdo do direito a
educacéo inclusiva?

A presente pesquisa € uma abordagem importante para 0 meio académico, pois por
meio de analises das narrativas de estudantes com Transtorno do Espectro Autismo e
Deficiéncia Intelectual e pessoas de seu nucleo familiar, envolvidos/as diretamente com a
Educacdo Especial, debate as dificuldades vivenciadas na trajetoria escolar e repensa praticas
pedagogicas que potencializem o aprendizado e a construcdo do conhecimento.

A metodologia narrativa propicia momento democréatico, espaco para que ecoem as
vozes plurais de alunos/as com deficiéncia, seus clamores de sensibilizagdo dos processos
desenvolvimento das praticas pedagdgicas e suas demandas. Tal sensibilizacdo e participacao
nas definicdes das politicas publicas devem ser garantidas com a formacdo dos/as
professores/as das salas regulares na area da Educacdo Especial e com o investimento de
materiais pedagogicos que favorecem estratégias para o aprendizado e a formacéo integral.

Com isso as acOes das Secretarias de Educacdo — Municipal e Estadual — precisam
alinhar a qualificacdo docente com atuacdo nas salas regulares. Profissionais da Educacao
Infantil e Anos Iniciais precisam ter formacdo para observar e identificar as limitacGes
cognitivas e comportamentais das criancas e, assim, ter a seguranca de encaminhar para
diagnosticos com profissionais especializados/as, visto que, quanto mais precoce for realizado
o0 diagnostico, mais sera possivel ofertar para o desenvolvimento das criancas.

A partir dai vem o apoio da rede publica em relacdo as familias que, buscam por
diagnosticos médicos para seus/suas filnhos/as. As escolas precisam de suportes e parcerias
para realizar essa ponte direta com a saude publica e, viabilizar o processo que por sua vez se
torna longo e em alguns contextos inacessiveis. Além disso, o atendimento que as criancas
recebem na escola e o planejamento que é elaborado, especificamente para ela, as estratégias
adotadas e as atividades extraclasse, necessitam ser personalizadas para sua deficiéncia. Todas
as acOes que sdo propostas para esses/as alunos/as precisam ser pensadas individualmente
para cada especificidade.

Desse modo, o presente estudo se faz relevante ao trabalhar com pesquisa a partir de
narrativas de criancas com Autismo e Deficiéncia Intelectual, no atendimento em escolas
publicas. Acreditamos que a educagdo inclusiva produz resultados sociais e académicos
superiores para todos/as os/as alunos/as. Além disso, a investigacdo apresenta resultados
académicos e sociais das criancas que, em ambientes totalmente inclusivos séo, sem excecao,

melhores do que em ambientes segregados ou parcialmente segregados, como por exemplo,
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“salas de aula de recursos”. Infelizmente, a educagdo segregada continua a ser uma pratica por
razBes historicas sugerida as familias e a educadores/as como uma opgao apropriada, apesar
de praticamente ndo ter base evidentes com mais consisténcias (Magnusson, 2019; Kivirand et
al., 2020; Arcidiacono; Baucal, 2020; Nelis; Pedaste, 2020).

A partir da andlise epistemoldgica pautada num processo de incluséo escolar eficiente,
nota-se que, atualmente no Brasil, estamos vivenciando um periodo de transicdo entre
inclusdo e integracdo, dois conceitos que frequentemente sdo confundidos. No entanto, é
importante ressaltar que a inclusdo se refere a uma insercdo sem restricbes, enquanto a
integracdo envolve uma admissdo parcial e condicionada as capacidades individuais. No
ambito educacional, é responsabilidade da escola se adaptar as necessidades dos/as alunos/as,
em vez de exigir que se encaixem em um padrdo preestabelecido. Ao reconhecer sua propria
singularidade, cada individuo lida com suas limitacGes, sejam mentais, fisicas ou
psicomotoras - e desenvolve seu proprio conhecimento, construindo sua identidade. O
conhecimento é adquirido de acordo com as oportunidades que surgem e € sabido que as
necessidades especiais sdo uma realidade em qualquer sociedade, mas a relacdo entre o
agravamento dessas necessidades e a populacdo em extrema pobreza é evidente (Nelis;
Pedaste, 2020).

Dentro do contexto da incluséo escolar, ao discutir a educacéo inclusiva, geralmente se
associa a ideia de uma educacdo especial de qualidade, o que leva a crer que somente escolas
voltadas exclusivamente para Educacdo Especial sdo inclusivas, sem considerar que tanto as
escolas regulares puablicas quanto privadas também atendem alunos/as com necessidades
especiais. Portanto, € fundamental uma compreensdo mais ampla sobre inclusdo nas
instituicbes de ensino, pois nesses ambientes o atendimento é voltado para todos/as os/as
estudantes, levando em conta suas diferencas e demandas individuais. Acerca da compreensdo
de inclusdo, compreendemos o processo de promocao da acolhida e da garantia do acesso a
educacdo de qualidade, independente das diferencas dos/as estudantes. Como refere
Verissimo (2021, p. 13), a escola “devera acolher a todas as criangas independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais emocionais, linguisticas e culturais”.

Portanto, muitas organizacdes enfrentam dificuldades para lidar com os desafios da
inclusdo, uma vez que ndo possuem preparo adequado e qualificacdo suficiente para acolher
as criangas. Acabam criando barreiras que dificultam a efetivacdo da incluséo. Outro
obstaculo surge devido aos custos envolvidos ndo apenas com profissionais capacitados/as,

mas também com a adequagdo estrutural necessaria para receber os/as alunos/as com
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necessidades especiais (Magnusson, 2019; Kivirand et al., 2020; Arcidiacono; Baucal, 2020;
Nelis; Pedaste, 2020).

Diante deste contexto, surgem algumas probleméaticas que fomentam nossa
investigacdo: como visibilizar o/a aluno/a com deficiéncia e considerar suas demandas, suas
necessidades no processo de ensino-aprendizagem, apontando elementos a serem discutidos
pelos/as profissionais da educagdo? Como ocorre, na perspectiva dos/as alunos/as, 0 processo
de ensino aprendizagem de individuos com deficiéncia? Seria possivel propiciar um espago
para que ecoem as vozes dos/as alunos/as com deficiéncia que possa servir de referéncia para
a sensibilizacdo das préaticas pedagogicas?

A partir das experiéncias vivenciadas ao longo da trajetéria como professora da
Educacdo Especial, um problema que se repete nos sistemas de educacao, inclusive nos que
ministram um excelente ensino as criangas com deficiéncia e transtornos é a falta de modelos.
Estudantes precisam de oportunidades de se relacionar com adultos/as com deficiéncia para
que possam basear suas experiéncias em algo real e também para que possam contribuir para
definir as politicas publicas que os/as afetam ao longo de sua vida. Os sistemas de ensino
devem, portanto, procurar contratar professores/as especializados/as para atuarem com o0
publico da educacéo especial e os/as qualificar permanentemente.

Diante das barreiras enfrentadas pelos/as alunos/as com deficiéncia para se inserirem
nas escolas, surgiu a iniciativa de dar destaque a essa questdo com énfase em criangcas com
TEA e DI, visando apresentar a falta de empatia e discriminagédo, além da falta de estrutura
das instituicdes de ensino, que sdo os principais fatores que contribuem para a ndo inclusao,
em nossa compreensdo. Isso inclui a reducdo da autoestima, o bullying, a excluséo social e,
consequentemente, a evasao escolar e o ndo aprendizado ou sua precarizagéo.

A pesquisa tem como objetivo estudar, por meio de analises das narrativas de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Deficiéncia Intelectual (DI) e de seu
nacleo familiar, envolvido diretamente com a Educacao Especial, as dificuldades vivenciadas
por alunos/as e as praticas pedagdgicas que potencializem o aprendizado, na construcdo do
conhecimento. De maneira especifica, coletar narrativas a partir da vivéncia escolar inclusivas
de estudantes e familiares envolvidos/as com a Educacdo Especial; analisar as narrativas de
estudantes com TEA e DI e seu nacleo familiar, para compreender suas necessidades e
anseios no processo de ensino e aprendizagem e pensar técnicas, estratégias e metodologias

de ensino e, ao final, refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem, através das
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narrativas de alunos/as com TEA e DI e de documentos orientativos do Estado do Mato
Grosso para o publico da Educacdo Especial.

A pesquisa bibliogréafica utilizou-se de pensadores e artigos cientificos recentes
sobre a tematica, como Magnusson (2019), Kivirand et al. (2020), Arcidiacono; Baucal,
(2020); Nelis; Pedaste, (2020), Convencéo sobre os Direitos da Crianga (1989), Declaracao de
Salamanca (UNESCO, 1994), Pessotti (1984), Fonseca (1995), Batista (1997), Mantoan
(1997), Sassaki (2002).

A pesquisa se encontra dividida em seis capitulos, assim dispostos: 1 — Introdugédo
que compreende esta parte do texto na qual se apresentam os itens pertinentes a realizagdo do
estudo, como: problema, objetivos e justificativa; 2 — Metodologia. Neste capitulo se
desenvolve a exposi¢do do percurso metodolégico do estudo empirico, pautado na construcéo
do instrumento e do TCLE, e a forma que foram analisados os dados, assim, como 0s aspectos
éticos do estudo e o delineamento da parte tedrica de sustentacdo das analises; 3 — A
Educacdo Especial: contextualizacdo. Sao descritos diferentes pontos de vista em relacdo as
reflexdes e informacGes para auxiliar na compreensdo da educacéo inclusiva no Brasil e do
contexto histérico, politico e social; 4 — A Pessoa com Deficiéncia e a Inclusdo. Neste
capitulo sdo apresentadas as conquistas estabelecidas pela legislacéo brasileira e os esforcos
para sua aplicagdo com demonstracdo de avancos para a participacdo ativa das pessoas com
deficiéncia em diferentes areas da sociedade; 5 — O/A professor/a e a escola no processo de
inclusdo: acolhida, equidade e aprendizado. Neste momento, o texto aborda que é
fundamental a educadores/as buscar constantemente capacitacdo e aprimoramento para atuar
na mediacdo do processo de ensino e de aprendizagem no esfor¢o de garantir uma educacéo
inclusiva que respeite as singularidades e necessidades individuais dos/as alunos/as com
deficiéncia; 6 — Resultados e Discussdo, reservado para apresentar a visdo de trés maes que
convivem com as dificuldades no processo de ensino aprendizagem de seus filhos. Apds, ha

uma parte dedicada as Consideracdes Finais, Referéncias, Apéndices e Anexos.



2 METODOLOGIA E REVISAO DE LITERATURA

2.1 SOBRE OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa é de cunho qualitativo-dissertativo e bibliografico-documental, aliada a
uma pesquisa de campo, tendo como estratégia metodoldgica para coleta de dados, as
narrativas de estudantes e de seu nacleo familiar. Os dados das narrativas foram colhidos
através de formulério aberto, em seguida foram transcritos e analisados no periodo de dois
meses a contar da aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), com nGmero de
protocolo 6.495.913, da Universidade Regional Integrada do Ato Uruguai e das Missdes
(URI), campus de Frederico Westphalen-RS, Brasil (Apéndice A). Os formularios foram
entregues em méaos, somente apds o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) serem assinados (Apéndice B e C).

Para compreensdo da base tedrica que sustenta a presente metodologia de pesquisa,
trabalhamos com Clandinin e Connely (2000, p. 20) que definem, pesquisa narrativa como
“uma forma de entender a experiéncia” em um processo de colaboracdo entre os/as
participantes. A pesquisa narrativa mais comum pode ser descrita como uma metodologia que
consiste na coleta de historias sobre determinado tema onde o/a investigador/a pode encontrar
informacGes para entender determinado fenémeno. Os relatos podem ser obtidos por meio de
coletas de dados: através de formularios estruturados e abertos para possibilitar apontamentos
que nio estejam contemplados no instrumento de pesquisa. E nesse sentido que organizamos
a metodologia para esta pesquisa com esta estrutura.

Elegemos a pesquisa de narrativas para que, a partir das vivéncias dessas pessoas com
TEA e DI, seja analisada a trajetoria escolar do ponto de vista dos sujeitos envolvidos e das
categorias definidas como centrais: Educacdo Especial na Escola Publica; os desafios na
aprendizagem dos/as alunos/as com deficiéncia; narrativas em Educacdo Especial; Processo
de Ensino aprendizagem de alunos/as com deficiéncia e Praticas pedagdgicas com alunos/as
da Educacdo Especial. Desse modo, espera-se ser possivel identificar os temas de
investigacdo ou categorias de investigacdo: processos de inclusdo escolar na perspectiva da
aprendizagem. O movimento, entdo, de investigacdo se deu a partir das narrativas que contém
0 ponto de vista dos sujeitos envolvidos na Educacdo Especial da Sala de Recursos
Multifuncionais, pois atraves de suas experiéncias foi possivel analisar as sensacGes em
relagdo ao processo de aprendizado dos alunos e familiares da Educacdo Especial, em

atendimento na Sala de Recursos.
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2.2 SOBRE A PESQUISA EMPIRICA

A pesquisa teve como locus o servico de AEE em Salas de Recursos Multifuncionais
da Escola 01, no municipio de Rondonépolis-MT, na qual atuo como professora da Educacéo
Especial. Os/As participantes da pesquisa sdo criangas com deficiéncia e transtornos. Mais
particularmente, buscamos um recorte sobre as experiéncias das vivéncias escolares dos/as
alunos/as com os/as quais desenvolvo o meu trabalho na perspectiva da aprendizagem, como
indicado na justificativa e nos objetivos. Para a pesquisa foram colhidas narrativas
diretamente com trés alunos e suas, respectivas, maes.

O universo de alunos/as com os quais desenvolvo a minha atividade profissional
compde-se de um total de sete estudantes com frequéncia, dos/as quais, trés sdo Autistas e
quatro tém Deficiéncia Intelectual. Desses, selecionamos quatro participantes para a pesquisa
a partir dos critérios definidos como mais adequados para o desenvolvimento desta pesquisa e
que melhor respondem as questfes e objetivos: 1) concordancia do/a estudante e de alguém
responsavel, 2) possibilidade de participacdo do nucleo familiar nas narrativas, 3) 50% dos/as
estudantes participantes da pesquisa, com Autismo; 4) 50% dos/as estudantes participantes da
pesquisa, com Deficiéncia Intelectual. Em caso de desisténcia, outro/a estudante com mesmo
perfil, e foram convidados para manter a proporcionalidade de 57% de estudantes
pesquisados/as em relacdo ao total de estudantes matriculados/as e frequentando. A
justificativa para ndo realizar a pesquisa com todos/as os/as alunos/as matriculados/as na Sala
de Recursos, decorre da dificuldade de analise das narrativas, visto a exiguidade do tempo.

Os participantes da pesquisa foram selecionados aleatoriamente a partir de quem
frequenta a sala AEE entre aqueles/as que desejaram participar. Ap0s o aceite, foram
devidamente informados bem como as suas mdes ou responsaveis sobre os objetivos da
pesquisa de analisar a realidade com que cada uma dessas deficiéncias e transtornos enfrenta
as dificuldades no processo de aprendizagem e como gostariam que se desenvolvesse esse
processo. Deixo claro que cada sujeito, independente da deficiéncia e transtorno que possui, €
um sujeito Unico e com especificidades individuais.

Os sujeitos da pesquisa através de formulario proposto para este estudo, sdo
estudantes, mas como sdo narrativas e devido as dificuldades de cada estudante, também as
mées, foram convidadas a participar em parceria com seu filho. A escolha dos dois alunos

com deficiéncia se deu em funcdo da necessidade de estudar, por meio das narrativas, as
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dificuldades vivenciadas na trajetoria escolar de alunos/as com deficiéncia e a necessidade de
repensar as praticas pedagdgicas docentes. Portanto, as narrativas foram construias no
coletivo.

Neste ponto da apresentacdo da metodologia, fez-se importante explicar acerca do
AEE, para facilitar a compreensdo do funcionamento, estrutura e relevancia da acéo
pedagogica, do trabalho de inclusdo e da dindmica da pesquisa com coleta de dados,
denominada de narrativas colhidas a partir de formulario aberto.

Conforme as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, a Educacdo Especial € uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. Os sistemas de
ensino devem matricular os/as alunos/as com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo nas escolas comuns do ensino regular
e ofertar o AEE, promovendo 0 acesso e as condi¢es para uma educacdo de qualidade.

O AEE tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos/as alunos/as,
considerando suas necessidades especificas. Esse atendimento complementa e/ou suplementa
a formacdo com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. Consideram-se
servicos e recursos da educacdo especial aqueles que asseguram condicdes de acesso ao
curriculo por meio da promocéo da acessibilidade aos materiais didaticos, aos espacos e
equipamentos, aos sistemas de comunicacdo e informacdo e ao conjunto das atividades
escolares.

O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncionais da propria
escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagcdo, podendo ser realizado, também,
em centro de atendimento educacional especializado publico ou privado sem fins lucrativos,
conveniado com a Secretaria de Educacdo. O publico-alvo do AEE é composto por:

a) Alunos/as com deficiéncia: aqueles/as que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os/as quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢des com as demais pessoas (Deficiéncia Intelectual, Fisica, Auditiva, Surdez, Baixa

Visdo e Cegueira);
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b) Alunos/as com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles/as que apresentam
um quadro de alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagbes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢do
alunos/as com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacdo TEA,

c) Alunos/as com altas habilidades/superdotacdo: aqueles/as que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

Esse atendimento é regulamentado pela legislacdo, conforme explicamos: o Ministério
da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educacdo Especial, considerando a Constituicdo
Federal de 1988, que estabelece o direito de todos e todas a educacéo; a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, de janeiro de 2008; e o Decreto
Legislativo n° 186, de julho de 2008 (Brasil, 2008), que ratifica a Convengdo Sobre o0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CORDE, 2008), institui as Diretrizes Operacionais da
Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado na educacdo basica,
regulamentado pelo do Decreto n° 6.571, de 18 de setembro de 2008.

De acordo com o Decreto n. 6.571/08 (Brasil, 2008), os/as alunos/as publico-alvo da
educacgdo especial serdo contabilizados duplamente® no Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (FUNDEB), quando tiverem matricula em classe comum de ensino
regular da rede publica e matricula no AEE, conforme registro no Censo escolar/MEC/INEP
do ano anterior. Dessa forma, sdo contempladas: a) Matricula na classe comum e na sala de
recursos multifuncional da mesma escola publica; b) Matricula na classe comum e na sala de
recursos multifuncional de outra escola publica; ¢) Matricula na classe comum e no centro de
atendimento educacional especializado publico; d) Matricula na classe comum e no centro de
atendimento educacional especializado privado sem fins lucrativos.

Os alunos dessa pesquisa participam do AEE da Sala de Recursos Multifuncionais da
escola 01 no municipio de Rondonopolis-MT. Essa sala é considerada uma sala polo, pois
estd no perimetro central da cidade e atende mais cinco outras escolas que ndo possuem

atendimento préprio.

% Para efeito de investimento em educagdo, estudantes matriculados em classe comum em Atendimento
Educacional Especializado, possuem dois registros no Censo Escolar: um em cada modalidade de ensino. Desse
modo a escola recebe recursos diferenciados para os atendimentos.
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O material da pesquisa ficara guardado por cinco anos apds a divulgacdo das analises
na dissertacdo de mestrado. Cada sujeito participante da pesquisa recebera copia digital da
dissertacdo assim que, defendida em banca de sessdo publica na Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missdes, campus de Frederico Westphalen-RS e, expressar
desejo de té-la impressa.

Nas perguntas do instrumento (Apéndice D), a pesquisadora conduziu alguns
questionamentos padrfes previstos, para que 0s sujeitos da pesquisa respondam como foi e
como tem sido o processo de ensino e aprendizagem durante sua trajetoria escolar. Também,
questiona sobre as sensacdes que cada participante tem em relacdo a escola inclusiva, aos seus
processos de aprendizado e vivéncias.

Numa perspectiva ampla do contexto sociocultural e cognitivo, o estudo
compreende a caracteristica de método de coleta de dados de narrativas, pois facilita a
participacdo de estudantes com TEA e DI e do nucleo familiar. Considera-se que nesses
procedimentos de coleta de narrativas, o foco sdo as vivéncias dos sujeitos com deficiéncia
sobre as praticas de aprendizagem propostas para ser possivel sugerir técnicas, estratégias e
metodologias e, de algum modo, inovacbes pedagdgicas, como estratégias de ensino e de

aprendizagem.

2.3 ACERCA DA REVISAO DE LITERATURA

A pesquisa denominada Revisdo de Literatura, € apresentada como Estado do
Conhecimento ou Estado da Arte e tem o objetivo de efetuar um levantamento das producées
acerca da tematica da presente dissertacdo. Se realizou em duas bases de dados nacionais,
sendo uma o Catélogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a outra, a plataforma de dados do Scientific Electronic
Library Online (SciELO). O levantamento tem se desenvolvido desde o més de junho de
2022, através dos descritores definidos a partir da temética de interesse para a dissertacao.

O recorte temporal foi compreendido entre 2018 e 2022 (cinco ultimos anos),
analisando diversos/as autores/as, diversos/as orientadores/as e diversas bancas na grande area
do conhecimento de Ciéncias Humanas, na &rea de avaliacdo de educacdo, area de
concentracdo em educacdo e programas de educacdo de varias instituicdes e bibliotecas. Ao
usar o primeiro descritor “Educagdo Especial na Escola Publica” e refinamento dos dados a

partir dos filtros para recortes, o resultado obtido mostra 2.275 teses de doutorado. Usando 0s
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mesmos refinamentos, mas desta vez pesquisando em nivel de ‘Mestrado’, obteve-Se 0
resultado de 5.425 dissertagoes.

Na segunda busca utilizamos as combinag¢des dos descritores “Educagdo Especial na
Escola Publica” AND “Os desafios na aprendizagem dos alunos com deficiéncia” e os
mesmos refinamentos foi obtido um resultado de 2.938 teses de doutorado. Usando os
mesmos refinamentos, mas desta vez pesquisando Mestrado, o retorno mostrou o resultado de
5.346 dissertacoes.

Na terceira busca utilizamos as combinagdes dos descritores assim definidos:
“Educacao Especial na Escola Publica” AND “Os desafios na aprendizagem dos alunos com
deficiéncia” AND “Narrativas em Educacdo Especial” e para os mesmos critérios de
refinamento dos dados. O retorno nos apresenta um resultado de 2.941 teses de doutorado e,
com 0s mesmos refinamentos, mas desta vez pesquisando Mestrado, obtivemos o resultado de
5.351 dissertacdes.

Na quarta etapa de busca, utilizamos as combinacgdes dos descritores assim definidos:
“Educacao Especial na Escola Publica” AND “Os desafios na aprendizagem dos alunos com
deficiéncia” AND “Narrativas em Educagcdo Especial” AND “Processo de Ensino
aprendizagem de alunos com deficiéncia” e para o refinamento dos dados, os mesmos
critérios definidos. Os resultados apresentam 2.958 teses de doutorado e, usando dos mesmos
refinamentos para dissertacdes de Mestrado, a mostra obteve 5.367 dissertacdes.

Na segunda fase, quinta busca, recomecamos as buscas usando o segundo descritor:
“Os desafios na aprendizagem dos alunos com deficiéncia”. Seguimos os mesmos
refinamentos e obtivemos um resultado de 2.159 teses de doutorado. Usando oS mesmos
refinamentos, mas desta vez pesquisando Mestrado, obtive o resultado de 3.958 dissertacdes.

Na sexta etapa, buscamos combinar os descritores “Os desafios na aprendizagem dos
alunos com deficiéncia” AND “Narrativas em Educagdo Especial”. Adotamos, por definigado,
os refinamentos ja instruidos neste projeto. Como retorno, 01 tese de doutorado e, ao usando
0s mesmos refinamentos, mas desta vez pesquisando Mestrado, 05 dissertacdes.

Na sétima busca combinamos os descritores “Os desafios na aprendizagem dos alunos
com deficiéncia” AND “Narrativas em Educagdo Especial” AND “Processos de Ensino
aprendizagem de alunos com deficiéncia”. Com os mesmos refinamentos, nenhuma tese de
doutorado e 01 dissertacdo com o titulo “Cartografando a escolarizagdo na escola comum:

pistas em narrativas que compoéem o cenario da inclusdo escolar”, de Lorrayne Hewellen
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Cristino Ribeiro, de 2021, produzida na Universidade Federal do Espirito Santo, no programa
de Educacdo.

Na oitava busca, com as combinagdes dos descritores definidas com “Os desafios na
aprendizagem dos alunos com deficiéncia” AND “Narrativas em Educacdo Especial” AND
“Processos de Ensino aprendizagem de alunos com deficiéncia” AND “Praticas pedagogicas
com alunos da Educacdo Especial”, e os refinamentos de dados adotados como padrio neste

projeto, nenhuma tese de doutorado retornou, da mesma forma que nenhuma dissertacao.

Quadro 1 — Combinagéo dos termos de busca.

DESCRITORES

“Educac@o Especial na Escola Publica”

“Os desafios na aprendizagem dos alunos com deficiéncia”

“Narrativas em Educagdo Especial”

“Processo de Ensino aprendizagem de alunos com deficiéncia”

“Praticas pedagogicas com alunos da Educagdo Especial”

Fonte: autora (2023).

Observa-se, portanto, que o numero de estudos produzidos com a temaética da
‘Educagdo Especial’, diminuiu expressivamente quando s3ao combinados o termo
“Narrativas”, evidenciando como as narrativas de vida sdo pouco priorizadas nas pesquisas
desenvolvidas. Neste ponto, esse estudo tem um carater inovador e mais inclusivo, ja que
procura trazer as vivéncias e experiéncias dos envolvidos diretamente no processo analisado.

Ao analisarmos os trabalhos, estabelecemos como critérios de incluséo, os trabalhos
gue mais se assemelham com a problematica ou que tenha alguma narrativa de alunos/as com
deficiéncia e transtornos no processo de escolarizacdo na perspectiva inclusiva e de exclusdo
todos os demais trabalhos (teses, dissertacdes e artigos) que ndo enfrentem efetivamente, em
seus titulos a perspectiva das narrativas.

Com relacgdo aos titulos das pesquisas, é importante ressaltar o estado de Sao Paulo, o
qual contempla um estudo publicado com o titulo “A melhor escola em que estudei era a que
me respeitava: perspectivas de pessoas com deficiéncia intelectual acerca de seus processos
de escolarizacdo”, da autora Leticia Paloma de Freitas Pereira Silva, e o estado de Amazonas,
com o titulo “Reflex6es sobre a formacdo continuada de professores na perspectiva da

Educacéo Inclusiva e suas implicagdes no trabalho docente”, da Pollianna Garcia dos Anjos,
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séo dois trabalhos com afinidade e potencial contribuicdo para a presente pesquisa. Os
trabalhos selecionados compdem o referencial ara o dialogo com os resultados obtidos.

Para continuarmos as buscas, outro endereco de buscas foi selecionado: repositério da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). Para efetivar as buscas,
ajustamos as entradas, utilizando palavras-chave, como: “Educacdo Especial” AND “Escola
Publica” AND “Dificuldade aprendizagem”, tendo em vista que o banco de dados da BDTD
desenvolve metodologia diferente de pesquisa, em que, as palavras sdo de tamanho reduzido.
Nestas buscas usando esse refinamento, encontramos 155 trabalhos, destes, 120 sé&o teses de
doutorados e 35 sdo dissertacdes de mestrados.

A partir dessas consultas, destacamos mais dois trabalhos relevantes para a pesquisa.
O primeiro é uma tese de Doutorado com o titulo Incluséo de criangas com deficiéncias nos
primeiros anos do Ensino Fundamental em escola publica: dificuldades apontadas por
professores, de Maria Francisca Braga Marinho. Nessa producdo académica, apés leitura do
resumo, percebemos que a tese estd organizada de forma convencional e abordou a incluséo
de criancas com deficiéncias na escola publica. Expressou que, tanto por parte das politicas
publicas quanto das préaticas educativas, a educacgédo inclusiva ndo pode ser algo que aconteca
por acaso. O Brasil tem uma divida grande com o publico da Educacéo Especial. O problema
de pesquisa consistiu em identificar os desafios que, os professores enfrentam no contexto das
politicas de inclusdo de criancas com deficiéncias para sua escolarizagdo, nos 2°, 3° e 4° anos
do ensino fundamental | - 1° e 2° ciclos.

A tese de Maria Francisca Braga Marinho adotou como objetivo geral investigar os
desafios que o/a professor/a enfrenta no contexto das politicas de inclusdo de criangas com
deficiéncias, nos primeiros anos do ensino fundamental em escola puablica. Como objetivos
especificos, a autora buscou averiguar se as politicas educacionais correspondem as
prerrogativas das politicas de inclusdo escolar de criancas com deficiéncias nos 2°, 3° e 4°
anos do ensino fundamental | - 1° e 2° ciclos; compreender como ocorre atualmente a incluséo
educacional e a escolarizacdo de criangas com deficiéncias e discutir os caminhos que a
educacdo inclusiva escolar propde atualmente para a crianca com deficiéncia na escola
publica, levando em consideracdo as dificuldades encontradas. O lo6cus da pesquisa foi uma
escola municipal paulista. O estudo apoiou-se em autores/as que reforcam a ideia que a
inclusdo é para todos/as os/as estudantes, independentemente de suas limitacoes.

O segundo trabalho de relevante contribuicdo para a dissertacdo, foi a tese de

doutoramento em Educacéo: Psicologia da Educacéo, intitulada Necessidades formativas dos
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professores do ensino fundamental Il quanto & inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da
educacdo especial (PAEE), de Luciane Helena Mendes de Miranda, construida no Programa
de Estudos Pds-Graduados em Educacdo: Psicologia da Educacgdo da Pontificia Universidade
Catdlica de Séo Paulo, 2020, que teve como objetivo geral investigar as necessidades
formativas dos professores do ensino fundamental Il com relagdo as praticas pedagdgicas
voltadas para os alunos em AEE. Pautada nas informacg6es, a pesquisa citada almejou elaborar

um programa de formacéo direcionado para as necessidades formativas.



3 AEDUCACAO ESPECIAL: CONTEXTUALIZACAO

Neste capitulo, pretendemos considerar diferentes entendimentos da educacao
inclusiva que enquadram os debates publicos e profissionais atuais, bem como as politicas e
pratica em educacdo especial. Inspirados nas ideias de justica social, na Convencao sobre 0s
Direitos da Crianga (ONU, 1989) e na Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), muitos
paises desenvolveram politicas e implementaram préticas para promover a educacdo
inclusiva, como o Brasil. Consequentemente, hoje em dia, mais criangcas com necessidades

educativas especiais aprendem com seus pares nas escolas regulares.

3.1 DESENVOLVIMENTO SOCIO-HISTORICO E CULTURAL DA EDUCACAO
ESPECIAL

Para entender um pouco sobre a Educacdo Especial precisamos entender como se deu
o tratamento desse publico através dos tempos e toda sua evolucdo até os tempos atuais. Esse
subcapitulo trata de um breve histérico sobre as mudancas que ocorreram na Educacgéo
Especial ao longo dos anos. Muitas condi¢Ges ainda sdo consideradas como falhas, dentre
elas, o0 acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia nos diversos espacos educacionais.
Os romanos, na antiguidade, no inicio da Era Crista, segundo Moisés (1977, p. 14),

estabeleciam as seguintes préticas:

No6s matamos os cdes danados, os touros ferozes e indomaveis, degolamos as
ovelhas doentes com medo que infectem o rebanho, asfixiamos os recém-nascidos
mal constituidos, mesmo as criancgas, se forem débeis ou anormais, nés a afogamos:
ndo se trata de édio, mas da razdo que nos convida a separar das partes sds aquelas
gue podem corrompé-las (Sobre a Ira, ).

As leis romanas, aquela época, proibiam a morte intencional de criangcas com menos
de trés anos de idade, exceto no caso de a crianga ter nascido com alguma mutilacdo ou ser
considerada monstruosa. Para casos como esses, a lei previa a morte ao nascer (Silva, 1987).
Ja, na Roma do tempo dos Césares, que foram séculos menos béarbaros, enquanto alguns
deficientes mentais eram tratados como bobos, os outros muitas vezes eram usados para o
trabalho em circos romanos, fazendo tarefas simples e as vezes humilhantes (Silva, 1987).

Dessa forma Fonseca (1995, p. 10) vem nos dizer que

Em muitos aspectos, a problemética da deficiéncia reflete a maturidade humana e
cultural de uma comunidade. H& implicitamente uma relatividade cultural de uma
comunidade. H& implicitamente uma relatividade cultural que esta na base do
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julgamento que distingue entre “deficientes” e “ndo deficientes”. Essa relatividade
obscura, ténue, sutil e confusa, procura, de alguma forma, “afastar” ou “excluir” os
“indesejaveis™, cuja presenca “ofende”, “perturba” e “ameaca” a ordem social.

A Educacdo Especial e a imagem da pessoa com deficiéncia ou transtornos também
tem sua historicidade, marcada pela luta das pessoas ligadas a eles/as e deles/as préprios/as,
pois direitos humanos sdo direitos histéricos que emergem gradualmente das lutas que o ser
humano trava por sua propria emancipacgdo, e das transformac6es das condicbes de vida que
essas lutas produzem, engquanto direitos histéricos que sdo mutaveis.

Através da andlise do histérico da Educacdo Especial, percebe-se que houve
progressos, mas bastante lentos. O progresso fica evidente se considerarmos que na época
espartana, os bebés ou criancas malformadas ou com deficiéncia eram eliminados. A
perspectiva da deficiéncia constantemente esteve associada as crencas sobrenaturais,
demoniacas e supersticiosas.

[...] em Esparta criangas portadoras de deficiéncias fisicas ou mentais eram
consideradas sub-humanas, o que legitimava sua eliminacdo ou abandono, pratica
perfeitamente coerente com os ideais atléticos e classicos, além de classistas, que

serviam de base a organizacdo sociocultural de Esparta e da Magna Grécia (Pessoti,
1994, p. 3)

No século 1V da era cristd, Nicolau bispo de Myra, foi canonizado por acolher e
alimentar criangas com deficiéncia que haviam sido abandonadas. Mais tarde essas criangas
foram chamadas de idiotas e imbecis. Foi somente com advento do cristianismo que a pessoa
com deficiéncia passa a ser considerada um ser possuidor de alma e, como tal, ndo poderia
mais ser eliminada ou abandonada como, até entéo acontecia (Pessotti, 1984).

Na era pré-cristd tendia-se a negligenciar e maltratar as pessoas com deficiéncia,
deixando-as abandonadas a propria sorte. Na ldade Média, com a propagacdo da doutrina
crista, as pessoas com deficiéncia passaram a ser poupadas da condenacdo a morte, tendo em
vista a concepcdo do homem como imagem e semelhanca de Deus, o que Ihe dava aura de
divindade e, portanto, direito a vida (Pessotti, 1984).

Dessa forma, essas pessoas dependiam das acBes de caridade, sendo recolhidas em
conventos ou igrejas, enfrentando julgamentos acerca de sua condicdo, consideradas, ao
mesmo tempo castigadas por Deus, através da deficiéncia, em funcdo de seus pecados ou dos
de seus antepassados. Trata-se do que Pessotti (1984, p. 7) considerou ambivaléncia e, na sua
concepgdo, se constituiu na “[...] marca definitiva da atitude medieval diante da deficiéncia
mental [...]”. De acordo com o autor “[...] a rejeicdo se transforma em ambiguidade protecéo-

segregacdo ou, em nivel teoldgico, no dilema caridade-castigo”.
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Para Fonseca (1995, p. 8), “Nos séculos XVI e XVII, a mitologia, o espiritismo e a
bruxaria dominaram e afetaram a visdo da deficiéncia, de onde decorreram julgamentos
morais, perseguicOes, encarnacgdes, etc. Em suma, meios claramente demonstrativos de
valores de ordem social e de controle social”.

A Revolugdo Francesa foi um novo periodo em que as atitudes filoséficas e
antropoldgicas se uniram a uma perspectiva mais humanista da deficiéncia. Desde o século
XVI, as pessoas com deficiéncia mental eram vistas como perturbadoras da ordem social,
como loucas e confinadas nos hospicios, juntamente com os delinquentes e prostitutas, com
funcdo segregante. O inicio da Educacdo Especial para este segmento é marcado pela
separacdo das criangas em pavilhdo proprio no Hospicio de Bicétre, em 1840 na Franca.
Segundo Fonseca (1995), entre os anos de 1800 e 1900, ocorreram 0s primeiros estudos
cientificos e estavam mais direcionados para deficiéncia mental do que as demais, foi também
nesse periodo fundadas instituicGes para oferecer uma educacédo a parte, segregacionista, onde
as pessoas com qualquer tipo de “defici€éncia” teriam que ficar.

A Educacédo Especial na forma institucionalizada surge nesse periodo de 1760 com a
criacdo de instituicdo para cegos e surdos em Paris, na Franca. O objetivo era oferecer
escolarizagdo as criancas cegas e surdas que ndo poderiam usufruir processos de
aprendizagem nas escolas e aparelhos adequados bem como profissionais preparados. Muitas
deficiéncias, como as mentais, disturbios de personalidade, de aprendizagem e de linguagem
ndo eram identificados com clareza em épocas passadas, devido a falta de conhecimento
cientifico (Pessotti, 1984).

3.2 Educacéo especial no Brasil: aspectos historicos

No Brasil, como pontua Fernandes (2004), a Educacdo Especial de forma
institucionalizada, teve seu inicio de maneira timida, no final do século XIX. Mas desde o
Periodo Colonial, século XVII, ja havia uma instituicdo especializada, particular, na area de
deficiéncia fisica, junto a irmandade da Santa Casa de Misericordia, em S&o Paulo. Em 1854,
sob a provavel influéncia do modelo europeu da época, foi criado o Instituto dos Meninos
Cegos (hoje, Instituto Benjamim Constant) e, em 1856, o Instituto de Surdos-Mudos (hoje
Nacional de Educagdo de Surdos), ambos no Rio de Janeiro, por iniciativa do governo
imperial. Até o final do Império e advento da Republica (1889), havia no pais seis instituicdes

de ensino que atendiam pessoas com deficiéncia fisica, auditiva e visual. Por mais de um
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século o atendimento das pessoas com deficiéncia foi quase inexistente do ponto de vista de
iniciativas oficiais, no campo educacional.

Essa autora nos aponta que, foi no século XX e, mais especificamente, na década de
1930 que a educacdo especial ocorreu, pois nesse periodo iniciou-se o conflito entre os
principios da Escola Tradicional e os postulados da Escola Nova, com advento de ideias de
vérios/as educadores/as. Em Minas Gerais, a partir de 1932 teve inicio a primeira experiéncia
educacional sistematizada para pessoas com de Deficiéncia Mental - termo usado na época -,
com a Fundacdo da Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte (Fernandes, 2004).

O surgimento da Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE’s) ocorreu
em 1954, no Rio de Janeiro, proliferando-se em todo o Brasil. Em 1980, surge a Federacao
Nacional das APAE’s, na epoca congregando mais de 200 entidades dedicadas a educacéo,
reabilitagdo e capacitacdo profissional das pessoas com necessidades especiais. Durante as
décadas de 50 e 60, houve campanhas nacionais, promovidas pelo Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos e Instituto Benjamim Constant, pela educacdo dos surdos e cegos
brasileiros (Fernandes, 2004).

Foi em 1961 que, pela primeira vez, a legislacdo educacional contemplou com alguns
artigos da Lei n°. 5.692/71 (Brasil, 1971). O servico de Educacdo de Excepcionais passa a ser
denominado Departamento de Educacdo Especial e € constituido pelos servigos de Educacédo
de Deficiéncia Auditiva, Fisica, Mental, Visual, Altas Habilidades e Condutas Tipicas e o
Grupo de Apoio a profissionalizacdo.

Até meados da década de 70, a questdo da deficiéncia no Brasil foi encaminhada
pelos técnicos ou responsaveis considerados especialistas neste assunto. A meta

principal desses profissionais era o atendimento especializado aos portadores de
deficiéncia dentro de instituicdes (CORDE/CVI/RJ, 1996, p. 12).

Em 1985, foi criada a Federacdo Brasileira das Instituicdes de Excepcionais (FIBIEX),
de Integracdo Social e de Defesa da Cidadania, com o objetivo de conscientizar a sociedade,
prevenir, reabilitar, desenvolver educacao especializada, capacitacdo profissional e integracdo
das instituicdes na defesa dos direitos das pessoas com necessidades especiais. Em 1986, foi
concebida a ideia da Coordenadoria Nacional para integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (CORDE), e em 1987, o Presidente da Republica criou, por decreto, a CORDE
que foi confirmada pelo congresso em outubro de 1989, através da Lei n°. 7.853. Foi em
1987, que as pessoas com paralisia cerebral fundaram a Associacdo de Paralisia Cerebral do
Brasil (APCB), pois antes eram representados pelas entidades de deficientes fisicos ou

mentais (Junior, 2010).
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Tal cenario comecou a mudar apenas em meados do século XX quando iniciaram
articulagbes para uma politica de educagdo especial. Foi quando surgiu a Sociedade Pestalozi
do Brasil e a APAE. Em 1969, o Brasil contava com mais de oitocentas escolas especializadas
na educacédo de pessoas com deficiéncia intelectual. Na década de oitenta a Educacgao Especial
comeca a ganhar o carater de inclusdo e, o primeiro passo para isso, foi em 1988 com o art.
208 de Constituicdo Brasileira (Brasil, 1988), que garante o atendimento preferencialmente na
rede regular de ensino das pessoas que apresentam alguma deficiéncia.

O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:

| - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade prépria; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°® 59, de
2009) (Vide Emenda Constitucional n® 59, de 2009)

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n° 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de
idade; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

V - acesso aos hiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condic¢@es do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009)

8§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Pablico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental,
fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a
escola.

Em dezembro de 1996, é publicada a LDBEN por meio da Lei n. 9.394 (Brasil, 1996)
e o texto confirma que, a Educacdo especial deve ser oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino e deve haver servico de apoio especializado. Vemos no artigo 3° que, indica

o0 dever de o ensino ser ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigBes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a
arte e o saber;

111 - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a toleréncia;

V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino pablico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educacéo escolar;

VIII - gestdo democrética do ensino puablico, na forma desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extraescolar;

X1 - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as préticas sociais.
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XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial.

XIII - garantia do direito a educacgdo e a aprendizagem ao longo da vida. (Incluido
pela Lei n° 13.632, de 2018 o 8§3° - A oferta de educacdo especial, nos termos
do caput deste artigo, tem inicio na educacéo infantil e estende-se ao longo da vida,
observados o inciso III do art. 4° e o paragrafo inico do art. 60 desta Lei.” (NR).)
X1V - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e indenitéria das pessoas
surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.

A diferenca entre Educacdo Especial e Educacao Inclusiva é que, nessa a escola tem o
objetivo de acolher a todos e todas promovendo o desenvolvimento e o aprendizado. Toda
escola deve ser inclusiva e é isso que significa falar em educacdo popular, escola para todos e
para todas. Historicamente ela nao foi e ainda ndo é desse modo. A escola ganha o rétulo de
Educacdo Inclusiva por conta de um movimento da década de cinquenta que fez um esforgo
para incluir indigenas, pessoas com deficiéncias e as questdes de género. Com isso se tornou
uma escola inclusiva, uma escola para todos e todas (Uchoa; Chacon, 2022).

Ja a Educacdo Especial, nesta perspectiva de uma educacdo para todos e todas, ganha
forga, pois historicamente a pessoa com deficiéncia fisica, baixa visdo, baixa audigéo, surdez,
e comprometimento intelectual, TEA, superdotacéo, altas habilidades, que sdo o publico da
Educacdo Especial, conforme determina a lei no Brasil, ficavam exclusivamente estudando
em escolas especiais e recebendo um atendimento da Educacéo Especial. Hoje, a perspectiva
é outra. Quando falamos de inclusdo escolar desse publico alvo a meta € que estudem na
mesma escola que todos/as os outros alunos e as outras alunas que ndo tém deficiéncia. Para
isso, é preciso que contem com 0 apoio da area do conhecimento que tem como objetivo
avaliar, buscar novas estratégias para que desenvolvam seu aprendizado nas salas de aulas
regulares. A Educacdo Especial ¢ uma modalidade de ensino e perpassa da Educacéo Infantil
até o Ensino Superior (CEDES, 2008)

O AEE é ofertado num ambiente dentro da propria escola. Esse ambiente deve ser
equipado para atender as individualidades do publico alvo da Educacdo Especial. Busca
complementar ou suplementar a educacdo sendo o suporte e ndo a escolarizacdo, pois é uma
area transversal. O profissional que atende nesse ambiente é professor/a especialista na
Educacdo Especial ou no Atendimento Educacional Especializado. Todos os alunos e alunas
que sdo publico alvo da Educacdo Especial tém o direito desse atendimento, ofertado no
contraturno da sala regular. Por direito somos iguais porque somos diferentes.

As escolas regulares de uma maneira geral ainda ndo conseguem garantir esses direitos
para todos os alunos e todas as alunas, pois algumas alegam ndo possuir espagos para a
abertura dessas salas especializadas. Para esse investimento, as escolas devem possuir, no

minimo, cinco alunos desse publico. Falando dessa garantia, também temos a questdo


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art58%C2%A73.
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pedagogica nas salas regulares, pois ainda h& colegas professores/as que ndo se sentem
preparados/as para atuar. Além disso, a parte estrutural é fundamental, visto que a grande
maioria das escolas ndo tém estruturas fisicas para as pessoas com cegueira e deficiéncias
fisicas, cadeirantes e outros/as com bastante limitacGes de locomoc&o. Portanto, ainda existem
barreiras arquitetonicas e culturais (Uchoa; Chacon, 2022).

Desde 2000, com o antigo Plano Nacional de Educagdo (PNE), e as Diretrizes
Nacionais da Educacdo de 2001, as escolas especiais no Brasil sdo filantropicas. Ainda
vivemos naquele cenario de caridade e assistencialismo. A relacdo da Educacdo Especial com
a Educacdo regular no Brasil ainda é um problema grave, pois a articulacdo entre a Educacgéo
Especial e as outras modalidades de ensino ndo tém sido pensadas com suficiéncia e ndo
encontram efetividade. Nos Estados Unidos, as escolas tém o co-theaching, (the power of
two) - colaboracdo entre professores da Educacdo Especial nas salas comuns com o/a
professor/a da sala regular, ou seja, ha um/a colaborador/a do conhecimento de cada area afim
para contribuir com estratégias de ensino. Ja, no Brasil, enquanto, politica, “esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacéo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela” (Brasil, 2009). O aluno/a recebe o atendimento do/a professor/a da
educacdo especial no contraturno e isso nao é suficiente, pois nem sempre todos/a conseguem
participar. Alguns ndo conseguem retornar a escola no outro turno e também tem a questao
do/a professor/a do contraturno que pouco pode interagir com o/a professor/a do turno

regular.

3.3 Da segregacdo a incluséo

Para entendermos as atuais reflexdes sobre a inclusdo das pessoas com necessidades
educativas especiais no sistema regular de ensino brasileiro, e sobre a chamada sociedade
inclusiva, torna-se necessario fazermos uma retrospectiva histérica da educacdo especial e,
especialmente, em nosso pais.

Segundo Batista (1997), podemos situar as origens da educacdo especial em finais do
século XVIII, uma época caracterizada pela rejeicdo e ignorancia do individuo deficiente
mostrando-nos que nos séculos XVII e XVIII, os deficientes mentais eram internados/as em
orfanatos, manicémios, prisdes e outros tipos de instituicdes estatais. Afirma-nos, que
somente no final do século XIX, é que se iniciou um periodo de institucionalizacdo

especializada de pessoas deficientes, marco para o surgimento de Educacdo Especial. Nesse
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periodo, a autora salienta que a sociedade “toma consciéncia” da necessidade de ser prestado
apoio as pessoas com deficiéncias, mas que esse apoio, na verdade, era uma forma de proteger
“os normais” das pessoas normais, ou ainda, proteger o/a deficiente da sociedade, a qual s6
poderia lhe trazer riscos. A educacdo especial, nessa época, tinha um carater muito mais
assistencialista do que educativo.

Na compreensdo de Batista (1997, p. 55), podemos visualizar melhor como era a
educacdo especial em suas origens: “Abrem-se escolas fora das provacdes, argumentando que
o campo lhes proporcionaria uma vida mais saudavel e alegre. Desta maneira tranquiliza-se a
consciéncia a quem necessitava, protegendo o deficiente da sociedade sem que ela tivesse de
suportar o seu contato”.

Ainda em Batista (1997), vemos que esta situagdo de colocacdo do/a deficiente em
instituicbes com tais caracteres de entendimento, prolongou-se até meados do seculo XX. A
sociedade, em todas as culturas, atravessou diversos momentos histéricos no que se refere as
praticas sociais em relacdo as pessoas com necessidades especiais. Comecou praticando a
exclusdo social, em seguida, desenvolveu o atendimento dentro de instituicdes, mais tarde
passou para a pratica da integracdo social e atualmente vem adotando a filosofia da incluséo
que pressupdem transformacdes dos sistemas gerais.

Ainda hoje, vemos a exclusdo de diversos grupos sociais, ndo s6 de deficientes no
Brasil e, praticamente, em todos outros paises. Por outro lado, também vemos a tradicional
integracdo dando lugar a inclusdo, gradativamente. A historia da educacdo das pessoas com
deficiéncia passou pelas fases de exclusdo, de segregacdo, institucionalizacdo e inclusdo. Na
fase de exclusdo mostra-nos que ndo foram dadas as devidas atencGes para as pessoas com
deficiéncia, além de ndo receber a garantia de outros servigos, ou seja, a sociedade ignorava,
rejeitava e perseguia essas pessoas, sendo consideradas como possuidas por espiritos (Aguiar,
2001).

Na fase da segregacdo institucional, as pessoas deficientes eram segregadas da familia
e da sociedade e atendidas em instituicbes, dando inicio, neste periodo, as origens da
educacdo especial. E a partir desta fase da integracdo que surgiram as classes especiais dentro
das escolas comuns para garantir que o deficiente ndo interferisse no ensino ou nao
absorvesse as energias do/a professor/a. Esta fase serviu para justificar a rejeicdo das pessoas
com deficiéncias, ja que os testes da inteligéncia desempenharam um papel importante para
selecionar apenas as criancas com potencial académico. Por fim, a fase de inclusdo, com suas

origens na década de 80, do século passo, iniciada por paises pioneiros como 0s Estados
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Unidos, Canada, Espanha e Italia, passa a difundir a ideia que a inser¢do das pessoas com
deficiéncia, deva acontecer através de uma forma mais completa e radical em todos os setores
sociais (Aguiar, 2001).

Desse modo, chegamos nesta fase de transicdo pela qual passa a educagdo inclusiva,
nos dias em que vivemos, como também a enfrenta a sociedade como um todo. Talvez por
iSS0, com justas e humanas razdes, se fala mais seguidamente em inclusdo, em sociedade
inclusiva, em escola para todos e todas e se faz um esforgo para significar mais precisamente
a linguagem, os modos de fala e de escrita para que as gramaticas também possam incorporar
novas e mais adequadas manifestagdes e expressoes.

Fica evidente que esse modelo de integracdo social reafirma a segregacdo social e é
entdo, no final da década de 60 que o movimento da integracdo social comeca a procurar
inserir as pessoas com deficiéncia nos sistemas gerais da sociedade, como educacao formal, o
lazer e a familia, tendo como mola propulsora, segundo Aguiar (2001), o principio da
normalizacdo que tinha como pressuposto basico, criar para pessoas atendidas em instituicoes
ou segregadas de algum outro modo, ambientes o mais parecido possivel com aqueles
vivenciados pela populacdo em geral, ou seja, criar um mundo, escola, trabalho, lazer,
convivéncia, relacionamento, separado embora muito parecido com aquele em que vive
qualquer outra pessoa.

Surge, nos anos 80, o conceito de inclusdo que ird guiar a educacdo inclusiva na oOtica
da Educacdo Especial. Essa ideia destaca que, além do acesso, as pessoas com deficiéncia
também tém o direito de participar efetivamente do ambiente escolar, tendo as mesmas
oportunidades de aprendizado que os/as demais alunos/as. Para isso, as instituicbes de ensino
precisam se adaptar para atender as necessidades de cada individuo, respeitando suas
diferencas e a diversidade presente em qualquer ambiente educacional (Aguiar, 2001).

Com isso, 0 termo inclusdo se tornou comum, fazendo parte das discussdes dos/as
profissionais da educacao e da sociedade em geral. No entanto, ainda hoje, quando se fala em
inclusdo no contexto escolar, percebe-se uma visdo distorcida do seu real significado. Ainda
se associa inclusdo apenas a presenca de pessoas com deficiéncia nas escolas, 0 que remonta a
época da integracdo, onde se acreditava que deveriam se adaptar ao ambiente escolar (Aguiar,
2001). Contudo, a inclusdo vai muito além disso. Incluir significa ndo apenas ter a presenca
dessas pessoas nas escolas, mas garantir sua participacdo efetiva de forma a promover o seu

desenvolvimento. Conforme Rodrigues (2006), a educagéo inclusiva pressupde a participagdo
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plena em uma estrutura que leva em consideracdo as caracteristicas, interesses, objetivos e
direitos de todos/as os/as envolvidos/as no processo educativo.

E imprescindivel que em todas as etapas do processo de ensino haja valorizagdo e
respeito as diversidades, promovendo a inclusdo escolar. A inclusdo abrange a convivéncia
harmoniosa com diversas culturas, ideias e caracteristicas individuais. Nesse sentido, 0
respeito a multiplicidade é indispensavel para a construcdo de uma educacdo inclusiva que
promova a igualdade de direitos a todos/as. Ao analisar o percurso trilhado até o modelo atual
de Educagdo Especial, percebemos que houve uma evolugdo significativa em relacdo a
diferentes conceitos.

Para alcancar a abordagem inclusiva atual, voltada ao respeito e valorizacdo das
diferencas, foi essencial superar concepgdes equivocadas sobre a participacdo de pessoas com
deficiéncia nas escolas regulares. E evidente, com base nos argumentos anteriores, que houve
um avango consideravel nas perspectivas acerca da incluséo escolar. O fim da segregacéo e a
garantia do acesso de pessoas com deficiéncia as escolas regulares representam importantes
avangos rumo a uma educacdo inclusiva. No entanto, ainda s@o necessarios esforcos para

efetivar plenamente a incluséo escolar.



4 A PESSOA COM DEFICIENCIA E A INCLUSAO

O capitulo traz a base teorica para responder ao problema de como viabilizar o/a
aluno/a com deficiéncia e considerar suas demandas, suas necessidades no processo de
ensino-aprendizagem, apontando elementos a serem discutidos pelos/as profissionais da
educagdo. Como ocorre, na perspectiva dos/as alunos/as, 0 processo de ensino aprendizagem
de individuos com deficiéncia? Seria possivel propiciar um espaco para que ecoem as Vozes
dos/as alunos/as com deficiéncia que possa servir de referéncia para a sensibilizacdo das

praticas pedagogicas?

4.1 Conceito de inclusdo: compreensdes necessarias

Para que haja uma Educacdo Inclusiva é necessario que a aceitagcdo das diferengas e
ndo apenas uma integracdo em sala de aula seja efetiva e de compromisso. A incluséo
significa provisdo de oportunidades a todos os estudantes e todas as estudantes acolhendo
aqueles e aquelas com deficiéncia severa, para que recebam servicos complementares de
auxilio e apoio afim de que estejam preparados/as para uma vida produtiva como membros da
sociedade, isto €, capazes de usufruir de seus direitos (Mantoan, 1997).

Portanto, a premissa da inclusdo assegura que cada estudante tenha acesso a educagéo
na escola, cabendo a escola a tarefa de realizar alteracGes tanto na estrutura quanto no
curriculo para acolher todas as diversidades. Bem como lembra Stainback e Stainback:

Os principios da inclusdo aplicam-se ndo somente aos alunos com deficiéncia ou sob
risco, mas a todos os alunos. As questdes desafiadoras enfrentadas pelos alunos e
pelos educadores nas escolas de hoje ndo permitem que ninguém se isole e se
concentre em uma Unica necessidade ou em um grupo-alvo de alunos. (...) Todos 0s
defensores que desejam melhorar as escolas e atender as diferentes necessidades dos
alunos devem se unir e reconhecer o principio de que as boas escolas sdo boas

escolas para todos os alunos e, entdo, agir com base nesse principio (Stainback;
Stainback, 1999, p. 69).

Como tendéncia internacional, no final do século XX, a proposta inclusiva era a meta
a ser perseguida por todos/as aqueles/as comprometidos/as com a educacdo. Entretanto, a
viabilidade de sua implementacdo depende de amplo processo de sensibilizacdo e
conscientizacdo acerca das pessoas com deficiéncia e transtornos na vida social,
especialmente, da necessaria compreensao dos seus direitos a cidadania plena (Mantoan,
1997). Compreendemos, cidadania plena a partir das ideias de Marshall (1967), ao estabelecee

que € caracterizada pela cidadania civil, politica e social e ocorre quando o cidadao e a cidada
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podem exercer todos os seus direitos civis, como liberdade de ir e vir, acesso a saude e
educacdo, sem restricao e de forma igualitaria.

A incluséo é um processo pelo qual a sociedade vem se adaptando para poder acolher
as pessoas com deficiéncias e transtornos em seus sistemas sociais de modo geral. Essas
pessoas vém se preparando para assumir seus papeis no mercado de trabalho e a escola é sem
davida o inicio para essa caminhada. Observa-se que as criangas possuem potenciais e
limitacOes, e que, portanto, S0 propensos a sucessos e fracassos. Verifica-se uma percepgéo
comum que “[...] por detrds de um deficiente ha sempre uma pessoa que quer estar entre nds,
que quer ser um membro ativo da nossa sociedade e que quer desfrutar da vida, como todos
nés. E isto ndo é uma questdo de caridade. E, acima de tudo, um direto a ser respeitado”
(Mantoan, 1997, p. 170).

A inclusdo social constitui, entdo, um processo bilateral no qual ainda existem pessoas
excluidas por falta de incentivo familiar ou até mesmo oportunidades e do outro lado e a
sociedade buscando em parcerias equacionar esse problema ofertando vagas de empregos e
assim pensando em solucdes para efetivar a equiparacdo de oportunidades para todos e para
todas as Pessoas com Deficiéncia (PCDs). Por esta razdo simples e clara é que pretendemos
uma escola que possa assegurar o direito de exercicio da cidadania a todas e todas. Uma
escola democratica na esséncia, na compreensao, na existéncia, na praxis e na acdo. Assim
incentivando e direcionando essas juventudes para atuar com autonomia na sociedade.

A escola inclusiva tem sido caracterizada como espaco privilegiado para a
aprendizagem conjunta nas classes comuns de alunos/alunas com deficiéncia ou ndo, mas que
favoreca o desenvolvimento de sentimento de respeito as diferencas, de cooperacdo e de
solidariedade. Diante disso, as autoras Forest e Pearpoint (1997, p. 138) definem o principio

da inclusdo como nédo apenas

[...] colocar uma crianca deficiente em uma sala de aula ou em uma escola. Esta é
apenas a menor pe¢a do quebra-cabega. Inclusdo trata, sim, de como n6s lidamos
com a diversidade, como lidamos com as diferencas, como lidamos (ou como
evitamos lidar) com a nossa moralidade. [...] inclusdo ndo quer absolutamente dizer
que somos todos iguais. Inclusdo celebra, sim, nossa diversidade e diferencas com
respeito e gratiddo. Quanto maior a nossa diversidade, mais rica a nossa capacidade
de criar novas formas de ver o mundo. [...]. Inclusdo é reconstruir nossos coragdes e
nos dar as ferramentas que permitam a sobrevivéncia da humanidade como uma
familia global.

Enquanto, processos sociais, tanto a integragdo quanto a inclusdo sdo ocorréncias
muito importantes, pois a integracdo social rompe as barreiras da resisténcia contra a adocéo

de medidas inclusivas. Sabemos que algumas pessoas com deficiéncia integram-se na
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sociedade exatamente como se encontram, mas ha outras que ndo podem desfrutar da mesma
igualdade se esta sociedade n&o se tornar inclusiva. Autores como Morais, Marinho e Santos
(2016) utilizam as palavras “integracdo” e “inclusdo” com sentidos distintos: a integragédo se
define como “[...] inser¢éo social da pessoa deficiente preparada para conviver na sociedade”
(Morais; Marinho; Santos, 2016, p. 6), enquanto, a inclusdo trata da “[...] modificacdo da
sociedade como um pré-requisito para as pessoas com necessidade especiais buscar 0 seu
desenvolvimento e exercer sua cidadania” (Morais; Marinho; Santos, 2016, p. 6). Assim, para
0S autores, a integracdo passa a ser compreendida como a preparagdo da pessoa deficiente
preparada para conviver em sociedade, enquanto 0 moderno conceito de inclusdo trata de uma
Integracdo total.

Esse conceito passa a ser realgado, principalmente, a partir de 1994, ano em que saiu 0
primeiro documento internacional que aborda extensamente o conceito de Inclusdo, a
Declaragdo de Salamanca (Unesco, 1994). Desde entéo, os profissionais comecaram a utilizar
a expressdo ‘Educacdo Inclusiva’, convergindo para o conceito descrito pela Declaracdo de
Salamanca de 1994, que defende a capacitacdo de escolas comuns para atender todos/as os/as
alunos/as, especialmente aqueles/as da Educacdo Especial. A Declaracdo de Salamanca € uma
resolucdo das Nacdes Unidas em Conferéncia Mundial que trata da Educacdo especial. Essa
assembleia ocorreu em Salamanca, na Espanha, entre 07 e 10 de junho de 1994. O objetivo
era reconhecer as necessidades urgentes de organizacao da educacdo para criangas, juventudes
e pessoas adultas com deficiéncia matriculados/as no sistema regular de ensino. O Brasil foi
um dos conferencistas representantes naquela conferéncia mundial.

Conforme aponta Sassaki (2002), com o estabelecimento do paradigma da educacgéo
inclusiva como nova forma de pensar a educacdo escolar, houve um incremento no
envolvimento de governos, grupos de advocacia, comunidades, pais e mées e, em particular,
de organizacOes de pessoas com deficiéncia. Na busca pela melhoria do acesso a educacgéo
para a maioria daquelas pessoas, cujas necessidades especiais ainda se encontram
desatendidas. Uma evidéncia para tal envolvimento estd na participacdo ativa de
representantes do alto nivel e de varios governos, agéncias especializadas e organizacdes
intergovernamentais nagquela Conferéncia Mundial.

O movimento inclusivo tem como objetivo a construcdo de uma sociedade para todos
e para todas, sob o principio de celebrar as diferencas do individuo para que tenha o direito de
pertencer a uma sociedade, valorizar a diversidade humana, contribuir entre as pessoas,

desenvolver solidariedade, igualdade e cidadania com qualidade de vida. Para que o processo
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inclusivo realmente se concretize, aspectos pedagdgicos necessitam ser repensados e
adaptados a realidade que a nova perspectiva exige. Adaptacdes curriculares significativas
que envolvam objetivos, contetdos, metodologias, avaliagdo e tempo, bem como a
participacdo da familia e a indispensavel organizacdo do espaco fisico, do mobiliario e dos
recursos didaticos. Essas adaptacdes devem ocorrer conforme as necessidades apresentadas e
sdo de carater excepcional. N&o servem para justificar queda de qualidade de ensino. E de
suma importancia que os/as profissionais que atuam com estudantes com necessidades
educacionais especiais, demonstrem comprometimento e cada vez mais, busquem se
aperfeicoar a fim de aprimorar suas a¢des educativas (Mantoan, 1993).

E compreensivel que as adaptacdes devem, antes de ser colocadas em prética, serem
discutidas com a comunidade escolar para que o grupo, coeso, tenha mais facilidade de fazer
avancar o processo educativo, como fica claro para Mantoan (1993, p. 7):

[...] o aprimoramento da qualidade do ensino regular e a adicdo de principios
educacionais validos para todos os alunos, resultardo naturalmente a inclusdo
escolar dos deficientes. Em consequéncia, a educacdo especial adquira uma nova
significacdo, designando uma modalidade de ensino destinada ou ndo apenas a um
grupo exclusivo de alunos, o dos deficientes, mas uma educacdo especializada no
aluno e dedicada a pesquisa e ao desenvolvimento de novas maneiras de se ensinar,
adequadas e heterogeneidade dos aprendizes e compativel com os ideais
democraticos de uma educacao para todos.

Na Conferéncia Mundial em Salamanca, no ano de 1994, também encontramos
diversas citacGes esclarecendo a conceituacdo de inclusdo sob uma perspectiva escolar. Para
‘“acompanhar o progresso de cada aluno/a, os procedimentos da avaliacdo devem ser revistos”
e “aos alunos com necessidades educacionais especiais devem ser oferecidas diferentes
formas de apoio, desde uma ajuda minima em classes comuns até professores especialistas e
de equipe de apoio externo” (Unesco, 1994, p. 23). Ainda é mencionado que

As escolas devem acomodar todos os alunos independentes de suas condi¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e outras. O desafio para uma
escola inclusiva é o desenvolver uma pedagogia centrada no aluno, uma pedagogia

capaz de educar com sucesso todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias
severas (Unesco, 1994 , p. 18).

A ajuda pedagdgica e 0s servicos educacionais, mesmo 0s especializados, quando
necessarios nao devem restringir ou prejudicar os trabalhos que os/as alunos/as com
deficiéncia e transtornos compartilnam na sala de aula com os/as demais colegas. Respeitar a
atencdo a diversidade e manter a acdo pedagogica regular parece um desafio presente no
processo de inclusdo de alunos com maiores ou menos acentuada dificuldade para aprender
(Sassaki, 2002).
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A inclusdo educacional tem como base a garantia dos direitos fundamentais das
criancas a educacéo e o direito de frequentar a escola na comunidade. Ela é um sistema de
servicos educacionais que deve ser oferecido por uma escola inclusiva um ambiente que
ajusta os curriculos, métodos de ensino, recursos disponiveis na sociedade, além de envolver
0s pais e especialistas na prestacdo de servigos personalizados de acordo com as necessidades

individuais de cada crianga, promovendo um ambiente educacional acolhedor.

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceria com as comunidades (Unesco, 1994, p.5).

E preciso que a sociedade como um todo, governo, politicas publicas, escolas, pais,
mées, professores/as e sociedade em geral, visualizem essa necessidade de mudanca
educacional: educacéo inclusiva para todos e todas e interajam com os alunos e as alunas com
deficiéncia e transtornos de maneira adequada e com compromisso. Sdo novos valores
descobertos e que devem ser internalizados com seriedade e dedicacdo. Este contexto, ja faz
parte de nossa realidade ha algum tempo, mas, s6 agora comeca a ser desvendado, discutido.
Sabemos que ainda ha uma grande dificuldade em sensibilizar e despertar as consciéncias,
mas € um esforco necessario, educativo e, também, pedagdgico. Quando a inclusdo € guiada
por um solido modelo tedrico de aprendizagem e de ensino, se constitui para 0s/as
pesquisadores/as em educacdo e 0s/as agentes escolares em uma nova forma de responder as
necessidades dos/as alunos/as especiais (Sassaki, 2002; Lunardi-Mendes; Silva, 2014).

Até aqui foram apresentadas as linhas gerais e 0s principais aspectos que norteiam a
filosofia de inclusdo. Seguem-se discussdes sobre a efetivacdo das préaticas da educacéo
inclusivas em ambientes escolares com o objetivo de estabelecer relacGes entre o modelo ideal

de inclusdo e a realidade educacional brasileira.

4.2 Base legal para 0 movimento de incluséo no Brasil

Como podemos ver no texto da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), no Brasil, somente nas Gltimas duas décadas, avangou-se
na conquista da igualdade de direitos - a0 menos no campo juridico - com reflexos na

educacdo inclusiva, influenciados pela edi¢do de documentos.
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A Lei n. 5.692/71 (Brasil, 1971), em seu artigo 9° preconiza apenas o tratamento
especial a ser regulamentada pelos Conselhos de Educacdo, a CF de 1988, a Portaria n°. 86,
de 1971 que criou um grupo tarefa para a criacdo de um 6rgao especializado em Educacéao
Especial, o | Plano Setorial de Educacdo Especial, de 1972, criou o Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESPE), que visa a Educacdo Especial como area prioritaria. Depois
veio a Secretaria de Educacdo Especial (SEESPE/MEC) que respondia as responsabilidades
da Educacgéo Especial, mas foi extinta e suas atividades seriam desempenhadas pela Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI)* buscava
viabilizar o pleno acesso a escolarizacdo e a participacdo de todos/as os/as estudantes, com
reducdo das desigualdades educacionais, com equidade e respeito as diferencas que também
foi extinta em 2018, pelo governo federal daquele periodo.

Ja, 0 CONAE enfatiza sua amplitude, ao ressaltar que

[...] a Conferéncia Nacional da Educacdo (Conae), realizada no periodo de 28 de
marco a 1° de abril de 2010, em Brasilia-DF, constituiu-se num acontecimento impar
na histéria das politicas publicas do setor educacional no Brasil e contou com
intensa participacdo da sociedade civil, de agentes publicos, entidades de classe,
estudantes, profissionais da educacdo e pais/mées (ou responsaveis) de estudantes.
Ao todo foram credenciados/as 3.889 participantes, sendo 2.416 delegados/as e
1.473, entre observadores/as, palestrantes, imprensa, equipe de coordenacao, apoio e
cultura. As conferéncias municipais, intermunicipais, distrital e estaduais que a
precederam, reuniram também diferentes segmentos, setores e profissionais
interessados na melhoria da qualidade da educacdo brasileira, a partir do tema
central: Construindo o Sistema Nacional Articulado de Educacdo: o Plano Nacional
de Educacdo, Diretrizes e Estratégias de A¢do (Brasil, 2010a, p. 10).

Atualmente, a meta é garantir que todas as criancas e jovens tenham acesso ao ensino
até o segundo ano de vigéncia do proximo Plano Nacional de Educacdo (PNE), que esta
planejado para o periodo de 2024 a 2034, conforme estabelecido na proposicao 4 do relatorio
final da Conae de 2024.

Caso 0 Projeto de Lei seja votado e obtenha aprovacdo ainda neste ano, conforme
defendido pelo ministro da Educacdo, Camilo Santana, a iniciativa 4 esta alinhada com a

estratégia de fortalecimento da Politica Nacional de Educacéo Especial com foco na Educacéo

4 Em parceria com as redes de ensino, a Secadi cria e implementa diretrizes educacionais nas areas de
alfabetizacdo e educagdo de jovens e adultos, educacdo ambiental, educacdo em direitos humanos, educagdo
especial, do campo, escolar indigena, quilombola e educacdo para as relagdes étnico-raciais. O intuito da Secadi
¢ colaborar para o avanco integrador dos sistemas educacionais, com foco no respeito as diversidades e
diferencas, na promocdo da educacdo para todos, dos direitos humanos e da preservacdo ambiental, com o
proposito de efetivar politicas publicas abrangentes e interdisciplinares.
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Inclusiva, divulgada pelo Ministério da Educacdo (MEC) em novembro passado: a meta é
garantir a inclusdo de dois milhdes de criangas e jovens com necessidades especiais nas
escolas publicas. Contudo, mesmo ap6s o0 anuncio, ainda ndo foram divulgadas informacdes
detalhadas sobre as medidas que serdo adotadas para implementacgéo do plano.

Apesar de ser uma questdo central no documento da Conae, 0 acesso vai muito além
disso, pois determina que a universalizacdo do ensino para o publico-alvo da educacdo
especial deve garantir ndo apenas a presenca, mas também a qualidade do servico. Além
disso, avanca na definicdo das condigdes em que 0 acesso e a permanéncia devem ser
assegurados, incluindo a necessidade de acessibilidade, recursos adicionais e complementares
(quando necessario), infraestrutura apropriada, formacao inicial de professores/as na area e
treinamento continuo, juntamente com financiamento adequado.

Um ponto importante a ser destacado na descri¢do da capacitacdo continua como
apresentada na proposicdo 4 ¢ o foco na “Permanéncia e Aprendizagem dos Estudantes
Surdos Publico-Alvo da Educagdo Bilingue de Surdos (Paebs)”, com o objetivo de garantir
que esse grupo tenha acesso a escolas e turmas regulares bilingues, onde suas necessidades
sejam atendidas.

Podemos considerar entdo, significativas as referéncias a educagdo especial, nas
reflexdes que realizamos, como procura explicar a Politica Nacional da Educacéo, pois ainda
que, insatisfatorios em seus contetidos serviram para evidenciar o direito escolar das pessoas
deficientes. Além destas conquistas no campo juridico, registramos, também, um aumento na
producdo teorica, substituindo e avancando em relacdo as préticas empiricas. E importante
salientarmos que estamos hoje diante de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional Brasileira, Lei n. 9394/96 (Brasil, 1996), que reafirma o direito a educacdo publica e
gratuita de pessoas com necessidades especiais, ampliando a expressao politica da Educacéo
Especial no contexto geral da Educacdo. E, diante da nova LDBEN, e em sua decorréncia, um
novo paradigma no qual assenta a educacdo brasileira, o paradigma da inclusdo, torna-se
necessario repensarmos as novas diretrizes de educacdo e ndo segregar a educacdo especial,
pois se muda o contexto histérico, mudam-se os ideais.

Assim, o ensino inclusivo, muitas vezes referido como ensino equitativo ou centrado
na igualdade, é uma modalidade na qual educadores/as criam um ambiente de aprendizagem
independentemente da etnia, deficiéncia, género, orientacdo sexual e origem, oferece
oportunidades iguais de sucesso (Lunardi-Mendes; Silva, 2014). Todos/as os/as alunos/as

devem receber tratamento e respeito iguais; devem ter todas as oportunidades para atingir seus
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potenciais. Os/As educadores devem identificar bloqueadores, barreiras ou limites que
impedem os/as alunos/as de participar, concluir tarefas e aprender. Além disso, os/as
educadores/as podem auto avaliar-se para eliminar preconceitos, naturalizagdes,
padronizacOes, do seu método de ensino e avaliar os materiais de origem para garantir a
diversidade. Isto significa que os/as educadores/as devem considerar a forma como interagem
com os/as seus/suas alunos/as e as avaliagOes das notas, e se 0 material que os/as alunos/as
Iéem e consomem provém de autores/as e fontes com opinibes, origens, etnias diferentes, etc
(Sassaki, 2002).

Podemos concluir que o ensino inclusivo é uma modalidade bastante ampla e de longo
alcance que tem um impacto significativo na forma como os/as alunos/as aprendem e na
forma como os/as educadores/as estruturam seus planos de aula. Agora devemos examinar o
que o/a professor/a pode fazer para adotar uma metodologia de ensino inclusiva em sua sala

de aula ou sala de aula. Tema para o proximo capitulo.



5 O/A PROFESSOR/A E A ESCOLA NO PROCESSO DE INCLUSAO: ACOLHIDA,
EQUIDADE E APRENDIZADO

Neste capitulo refletiremos sobre o papel docente na inclusdo de pessoas com
deficiéncia e transtornos, evidenciando a importancia de pensar, planejar, testar e desenvolver
praticas alternativas de ensino-aprendizagem através das narrativas dos alunos e alunas, pais,
mées e demais envolvidos/as no processo educacional de pessoas com deficiéncia. As
narrativas se constituem em fonte de anlise e possibilidade de redirecionamento para novos
olhares, novos horizontes e novas praticas escolares, pedagogicas, educativas com condicfes
de iluminar acbes para a aprendizagem do publico da Educacdo Especial. Refletir sobre o
papel do/a professor/a no processo de construcdo de uma escola e de uma sociedade inclusiva
€ 0 mesmo que tentar encontrar respostas para questdes levantadas em todo o nosso estudo,
em torno, principalmente, de como organizar uma escola inclusiva e de qualidade com
educacdo integral, humanista e cientifica?

E dentro de um cenério mais amplo, como pudemos visualizar, o qual pressiona as
mudancas de paradigma na educacdo brasileira que passamos a nos questionar sobre quais
vias devem encaminhar mudancas e que podemos entender parte do que significa o
movimento inclusivo. De um lado, a urgéncia de se construir uma igualdade para todos e
todas de acesso e permanéncia na escola garantindo ainda um ensino de qualidade e, de outro,
a politica econbémica neoliberal norteando os rumos que a educacdo deve tomar com um
discurso democratico, mas que na verdade se subordinada ao capital e a interesses privados
(Sassaki, 2002).

E nesse momento de contradicdes que, se encontra também a figura docente, talvez
ainda perplexa, as vezes discordante ou ainda tentando compreender um pouco sobre a
transicdo pela qual passa a educacdo brasileira com a implementacdo da educacédo inclusiva.
Mesmo se 0s governos se esforcam com politicas publicas educacionais que favorecam as
pessoas com deficiéncia, por outro lado, deixam uma grande lacuna no que tange a formacéo
de educadores/as para essa modalidade de educacdo (Giroto; Del-Masso; Milanez, 2014).

Dispositivos legais tais como a Resolucdo n® 4/2009 (Brasil, 2009) e Parecer n.
50/2023 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que dispde sobre a operacionaliza¢do do
AEE e estabelecem as fungOes do/a professor/a especialista para a oferta desse atendimento,
nas salas de recursos multifuncionais, bem como o Decreto n® Lei n. 7.611/2011 (Brasil,
2011) que, dentre outros aspectos, dispde sobre a responsabilizacdo do Estado na garantia de

infraestrutura necessaria para o suporte aos/as alunos/as, contribuem para sistematizar uma
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série de agBes que visam assegurar tanto 0 acesso, quanto a permanéncia € 0 Sucesso com
aprendizado desses/as alunos/as na escola (Giroto; Del-Masso; Milanez, 2014).

No entanto, o descompasso entre as propostas de formacdo inicial e/ou continuada
com a realidade das escolas, nos mais diferentes contextos socio politico-econémicos
brasileiros, constitui-se num grande desafio a ser superado na formagdo de professores/as,
quer sejam generalistas, quer sejam especialistas (Bueno, 1999; 2004; 2008), em todas as
modalidades, etapas e niveis educacionais (Braun; Pletsch; Sodré, 2003; Glat; Pletsch; 2010;
Giroto; Milanez, 2013).

Por isso que a sensibilizacdo dos/as professores/as ndo se efetiva na pratica, pois nao é
sO a criacdo de novas condicBes pedagoOgicas que permitam a alunos/as com deficiéncia e
transtornos o acesso e a permanéncia na escola. Somente isso ndo é suficiente para acontecer
a inclusdo. A adeséo a inclusdo ndo é uma atitude puramente individual, de apenas libertar-se
de preconceitos e nem somente de uma disponibilidade interna, demanda um trabalho
coletivo, no qual toda a comunidade escolar precisa estar mobilizada (Lunardi-Mendes; Silva,
2014).

Giroto e Castro (2011) ressaltam a necessidade de a atuacdo colaborativa estender-se a
todos/as os/as envolvidos/as no processo de escolarizacdo de estudantes que apresentam
demandas educacionais especificas, nas quais a necessidade de ampliacdo dessa colaboragéo
entre a escola e a familia se faz necessario. Outros autores como Omote et al., (2005, p. 2-3),
ao comentar sobre aspectos importantes para a transformacdo da escola, enfatizam que o
principal fator para essa mudanca é a mentalidade de toda a comunidade escolar e das familias
dos/as alunos/as em relacdo a educacgdo inclusiva. A transformacdo da escola implica em
mudancas de varios aspectos, como edificagdo, mobiliario, recursos didatico-pedagogicos,
acervo de laboratorios e bibliotecas, curriculo e principalmente a mentalidade de toda a
comunidade escolar e das familias. O meio social representado por diferentes segmentos se
constitui em um dos fatores mais decisivos para a construcdo da educacao inclusiva.

N&o que estas atitudes sejam menos importantes, mas levantamos o questionamento
sobre 0 que mais assusta o/a professor/a: seria a visualizacdo de que havera mecanismos
adequados de apoio profissional? A inclusdo de todos e todas transforma-se numa quase
profecia, pois professores e professoras na sua pratica estdo habituados/as a arcar com todas
as responsabilidades como se fossem uma espécie de salvadores/as da patria, criando-se
também uma certa resisténcia a tudo que se refere a inclusdo (Giroto; Del-Masso; Milanez,
2014).
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Seré que estas reacdes contrérias a inclusdo existiriam de forma téo irrefletida se em
nosso pais of/a profissional da educacdo fosse respeitado? Se tivesse reais condi¢bes de
aperfeicoar, de atuar num ambiente de trabalho no qual fosse possivel trabalhar
competentemente com as diferencas individuais? Atualmente, é invidvel numa sala de aula
com 35 alunos em média. Tocamos na questdo salarial que também é impactante. E preciso
que se deixe de apenas ressaltar a existéncia de preconceito e discriminacdo negativa na
escola e que se conheca os principais obstaculos para a efetivacdo de uma escola inclusiva e
suas justificativas (Braun; Pletsch; Sodré, 2003).

A chave da democratizacdo do ensino-aprendizagem, além da vontade de todas e todos
profissionais envolvidas/os nesse processo, inclui toda uma reformulacdo da proposta
educativa. Na verdade, mesmo que o/a professor/a e a professora e toda equipe da gestdo
escolar deseje e esteja capacitado/a individualmente, sem o apoio, o0 incentivo, a sustentagcdo
do contexto, fara menos do que o necessario. A concepcdo da educacdo em geral precisa ser
revista, particularmente num mundo que precisa desta universalizacdo (Lunardi-Mendes;
Silva, 2014), de ac¢Oes efetivas no campo da educacdo e, de modo especial, na educacédo
inclusiva.

O processo de revisdo do fazer escolar inclui necessariamente a politizacdo de todos/as
os/as educadores/as, sejam professores/as ou gestores/s da educacdo. Dentre as iniumeras e
complexas preocupacdes destacam-se aquelas que dizem respeito aos baixos salarios, as
condicBes das escolas e ao tamanho das turmas. E muito dificil atender as diferencas
individuais em turmas de quase 30 alunos/as. Estas consideracGes nos levam a pensar sobre
qual é o real espaco docente no sistema de ensino. Serd que o/a professor/a ocupa um espaco
contraditério, ou seja, por um lado é a autoridade na sala de aula e assim torna-se responsavel
pelo sucesso ou fracasso do/a aluno/a? Superar a concep¢do de que o/a professor/professora
seja responsavel unico/a pelo fracasso dos alunos/alunas, ou a vitima impossibilitada de fazer
qualquer mudanca, devido aos determinantes do sistema, ambas fruto de uma postura
conservadora, é preponderante porque envolve, também, uma no¢do de educacdo (Giroto;
Del-Masso; Milanez, 2014).

A preparacdo adequada de profissionais da educacao, nesse sentido, é também um dos
fatores-chaves para propiciar a mudanca para escolas integradoras. Os programas de formacéo
inicial deverdo incluir o coletivo dos professores e das professoras, dos/as servidores/as da
educacdo, desde a escola da Educacdo Infantil até o Ensino Médio, pois os/alunos/as com

deficiéncia sdo da escola e perpassam todos 0s espagos, uma orientacdo positiva sobre a
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deficiéncia, que permite entender o que se pode conseguir nas escolas com servicos locais de
apoio. Os conhecimentos e as aptiddes requeridos nas escolas séo basicamente os mesmos de
uma boa pedagogia, isto é, a capacidade de avaliar as necessidades individuais, de adaptar o
contelido, de recorrer a ajuda da tecnologia, de individualizar os procedimentos pedagdgicos
para atender a um maior numero de aptiddes etc (Giroto; Del-Masso; Milanez, 2014).

Atencdo especial deverd ser dispensada a preparacdo formativa de todos/as o0s
professores e as professoras para programas de estudos e capacitacdo, a fim de atender os/as
alunos/as e que possam colaborar com as familias, de maneira a qualificar o processo de
ensino e aprendizagem garantindo a acolhida, a permanéncia e o aprendizado. A busca por
compreender a amplitude da palavra qualificacdo e aplicabilidade de seu significado faz-se
imprescindivel na sala de aula inclusiva, tendo em conta a complexidade da realidade
educacional no pais, e, sobretudo, o contexto da educacéo especial. (Penteado, 2014).

As aptiddes para atender o publico da Educacdo Especial devem ser levadas em conta
na avaliagdo dos estudos tanto iniciais quanto de formacdo continuada. Compreendemos a
necessidade do auxilio a docentes no preparo de manuais e na organizacdo de seminarios,
oficinas, com pessoal experiente, para supervisores, diretores e professores locais, com o
objetivo de desenvolver as capacidades para assumir fungdes diretivas e, nesse ambito, prestar
apoio e capacitar pessoal docente. A principal dificuldade é oportunizar formacdo a todos e
todas, tendo em vista as dificeis condi¢cBes em que se desenvolve a profissdo docente, de
modo especial, na educacdo inclusiva. A formacdo continuada, permanente, sempre que
possivel, deve efetuar-se em cada escola mediante a interacdo com formadores/as, utilizando
0Ss meios pedagodgicos variados para que o maior nimero de docentes possa participar
(Lunardi-Mendes; Silva, 2014).

Capacitacdo pedagdgica especializada na area da Educacdo Especial que permita
adquirir competéncias adicionais deve ser oferecida regularmente de uma forma paralela a
formacdo ordinaria, para fins de complementacdo e de mobilidade (Braun; Pletsch; Sodré,
2003). A capacitacdo de professores/as especializados/as devera ser reexaminada com vista a
permitir o trabalho em diferentes contextos e o desempenho de um papel-chave nos
programas relativos as necessidades educativas especiais. Vemos tais perspectivas, por
exemplo, no segundo inciso da Lei n. 12.764/12 (Brasil, 2012) que trata da Politica Nacional
de Protecédo dos Direitos da Pessoa com TEA destacando a capacitagdo de professores/as que
na grande maioria se vé incapaz de lidar com a educacéo inclusiva, diante de alunos/as TEA,

por possuir caracteristicas marcantes e especificas.
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As universidades desempenham um importante papel na elaboragdo de formacdo e
servicos educativos especiais, principalmente com relacdo a pesquisa, a avaliacdo, a
preparacdo, de formadores/as de professores/as e a elaboracdo de programas e materiais
pedagdgicos. E necessério, em nossa avaliagio, ampliar a capacitacdo mantendo uma inter-
relagdo entre pesquisas, contando sempre com a participacdo ativa de pessoas com
deficiéncias na pesquisa e formacdo, para garantir que seus pontos de vista sejam levados em
consideracdo (Lunardi-Mendes; Silva, 2014).

Nessa compreensdo, superar barreiras no campo da formacdo docente e dispor 0s
cursos de licenciatura em dialogo com as escolas, parece ser caminho interessante. Abdalla e
Almeida (2020) em relacdo a essa questéo sinalizam que as universidades e/ou escolas, em
sua maioria, ndo oferecem tempo e espacos, para que, de fato, possa se desenvolver um ensino
mais equitativo. Na formacgdo para a docéncia, ainda existe uma tensdo entre a énfase na
formacdo tedrica e/ou na formacdo pratica, especialmente no que diz respeito as praticas que
contemplem as pedagogias de inclusio. E preciso que a formacdo docente tenha reflexos
diretos sobre a educacdo escolar em um contexto de mudancas sociais complexas, e que as
instituicbes formativas assumam seu compromisso social com a educacéo, sobretudo, no que
tange a realidade da Educacdo Inclusiva (Lunardi-Mendes; Silva, 2014).

N&o podemos deixar de salientar também a importancia da participacdo do publico da
Educacdo Especial. Sem suas contribuicdes as tentativas de mudancas ndo estardo de acordo
com os valores de democratizacdo da escola, tanto defendida na filosofia da inclusdo, que
quando critica certas representacdes do ideario inclusivista, a intencdo ndo é defender uma
escola “excludente”, ao contrario, é combater as apropriagdes burguesas neoliberais em torno
da luta pela ampla transformacdo da sociedade e da escola atuais, porque fortalecem um
discurso reformista que impede a emergéncia de uma praxis transformadora, cerceiam,
inclusive, a plenitude dos processos pedagogicos inclusivos. Como pontua Bezerra (2012, p.
5), “[...] é preciso, pois, compreender o fenbmeno inclusdo, seus reducionismos e tendéncias
fetichizadoras, para se vislumbrarem possibilidades cada vez mais humanizadoras na
formac&o e pratica docentes, seja para alunos com ou sem deficiéncia”.

De acordo com Abdalla e Almeida (2020), resta-nos também atentarmos ao que se
refere a formacdo do profissional. Como vimos, é muito dificil fornecer uma formacdo ao
profissional da educacdo no ambiente de trabalho, devido as proprias condi¢des nas quais, o/a

professor/a atua com uma extensa jornada de trabalho. Do contrério, tentativas de mudancas
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serdo um processo ameacador para o/a professor/a e submeter-se as regras do sistema escolar
continuaré sendo, sendo a conduta mais rentavel, a mais comoda.

Tendo em conta o pensamento de Pletsch (2009), no Brasil, a formacdo de
professores/a e demais agentes educacionais ligados a educacdo segue ainda um modelo
tradicional, inadequado para suprir as reivindicagfes em favor da educacgéo inclusiva. Vale
destacar que, dentre os cursos de Pedagogia e de Pedagogia com habilitagdo em Educacéo
Especial, poucos sdo aqueles que oferecem disciplinas ou contetdos voltados para a educacao
de pessoas com necessidades especiais. A situagdo aponta para uma preocupante lacuna no
sistema educacional, especialmente no que diz respeito a inclusdo de pessoas com
necessidades especiais. Embora existam dispositivos legais que visam garantir essa inclusdo,
como o Decreto n. 3298/99 (Brasil, 1999) e a Portaria n® 1793/94 (Brasil, 1994), a realidade
nas licenciaturas nao reflete adequadamente essas diretrizes. A falta de oferta de disciplinas e
conteddos relacionados a incluséo e a diversidade nas licenciaturas € um problema sério. 1sso
compromete a formacéo e ndo prepara para lidar com a heterogeneidade encontrada nas salas
de aula (Lunardi-Mendes; Silva, 2014).

A inclusdo precarizada, como mencionado, ndo apenas nega oportunidades
educacionais justas para pessoas com necessidades especiais, mas também impacta
negativamente a qualidade da educacdo. Sem uma preparacao adequada, os/as professores/as
enfrentam dificuldades em atender as necessidades individuais dos/as alunos/as, resultando
em experiéncias de aprendizado insatisfatdrias para todos/as os/as envolvidos/s. Por outro
lado, limitar-se a oferecer uma disciplina com conteudo sobre criangas com necessidades
especiais, sem maior reflexdo e aprofundamento acerca das capacidades e individualidades
humanas, pode acabar auxiliando a manutencdo de praticas segregacionistas (Bueno; Pletsch,
2009).

E oportuno lembrar que a prépria LDBEN (Brasil, 1996), em seu artigo 59, reconhece
a importancia de formar professores/as especialistas para atender pessoas com necessidades
especiais, sob quaisquer modalidades de ensino: “Os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com necessidades especiais: Il - professores com especializacdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo [leia-se, inclusdo] desses educandos nas classes
comuns” (grifo nosso).

Por outro lado, mesmo que o/a educador/a comprometido/a com a transformacéo da

escola, sob a perspectiva inclusiva, adquira todas as caracteristicas através de um trabalho de
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conscientizacdo, salientamos que, sem as outras mudancas adjuntas, como ja descrevemos, as
mudancas ndo passardo de reformismo (Bueno; Pletsch, 2009).

O atendimento do alunado, publico da Educacdo Especial no ambiente da escola
regular, s6 pode ser levado a bom termo desde que sejam introduzidas modificacGes
apropriadas. Com efeito, como decorre das leituras dos capitulos anteriores, ndo € possivel dar
respostas a complexidade e diversidade das suas necessidades especificas sem que as escolas
sejam dotadas com recursos, meios materiais e didaticos, professores/as e auxiliares da acao
educativa que venham a ser decididas e implantadas deverdo sempre partir do curriculo
comum da escola regular e das necessidades educativas especificas de alunos/as, realizando-
se em seguida as adaptacdes e lancando médo dos recursos e dos servicos necessarios (Bueno;
Pletsch, 2009).

Os/As professores/as das classes regulares reagem com alguma apreensdo e ansiedade
a presenca de alunos/as com deficiéncia e transtornos nas suas aulas. Parece que lhes é
impossivel compreender e atender aquilo de que esses/as alunos/as precisam, como nédo saber
quais métodos adotar e meios didaticos a utilizar. Invocam igualmente uma gritante falta de
recursos financeiros, matérias, humanos, didaticos, nas escolas, bem como de servicos de
acompanhamento e apoio pedagdgico especializado, elementos indispensaveis para que 0
processo ensino-aprendizagem possa decorrer com sucesso (Lunardi-Mendes; Silva, 2014).

Sem negar que algumas destas observacfes tém toda a pertinéncia e que se torna
urgente efetuar diligéncias acrescidas, junto das autoridades competentes para uma melhoria
efetiva do ensino inclusivo, em recursos e em servigcos € nossa intencdo mostrar que, na
maioria dos casos, € possivel realizar com éxito a inclusdo de alunos e alunas com
deficiéncias, nas classes regulares. Podem ser introduzidas adaptac@es curriculares, mas todas
exigem a coordenacdo de esforgos entre varios/as técnicos/as especializados/a e a intervencéo
multivariada de diferentes servigos, sobretudo, no que tange a uma coletividade entre os/as
professores/as (Bueno; Pletsch, 2009). E, nesse sentido, surgem outro problema: ha docentes
gue se sentem impossibilitados/as para o trabalho e outros/as que ndo conseguem desenvolver
praticas pedagogicas dessa complexidade.

Como procuramos debater até aqui, para que aconteca a escola inclusiva € necessario
consolidar compromissos que possam caminhar no sentido de uma educacdo de qualidade
para todas as criancas, adolescentes, jovens e pessoas adultas, ajustando as escolas as
necessidades, ndo somente ao publico da educacdo especial, mas também aos/as demais

alunos e alunas que precisam de inclusdo no processo de ensino aprendizagem (Braun;
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Pletsch; Sodre, 2003). Os elementos levantados parecem demonstrar que o/a educador tem um
papel importante no processo de discussdes, pois €, também, através de sua pratica em sala de
aula que fornece informacdes sobre 0 que precisa ser mudado, o que deve ser acrescido e 0
que deve ser eliminado deste modelo tradicional da educagdo brasileira (Bueno; Pletsch,
2009).

5.1 Em busca de solucGes para uma inclusdo efetiva: humanismo e conhecimento

Nosso sistema regular de ensino, programado na centralidade de atender o/a aluno/a
ideal, tem se mostrado incapaz de lidar com um niimero cada vez maior de estudantes que,
devido a problemas sociais, culturais e/ou de aprendizagem, acabaram por ndo ser bem-
sucedidos/as na escola. Entendemos, assim, que ndo basta a promulgacéo de decretos ou leis
para que a escola e a sociedade passem a ser inclusivas. Em primeiro, as pessoas com
deficiéncia, muitas vezes, ndo participam do poder decisorio (Lunardi-Mendes; Silva, 2014).
Ha a necessidade desse modelo tradicional de educacédo, ser transformado e o processo de
mudanca sé sera possivel se:

A integracdo do aluno com necessidades educativas especiais deve caracterizar-se
pela busca cada vez maior democratizacdo do saber, da garantia dos direitos

humanos e de oportunidades iguais aos diferentes, visando ao exercicio da
cidadania (Arruda; Camargo, 2008, p. 63).

O primeiro passo parece ser a conscientizacdo da sociedade sobre a necessidade de
lidar com as diversidades culturais, étnicas, de género, fisicas e repensar, rever e reinventar o
papel da escola. Além dos valores e crencas das pessoas envolvidas na educacéo escolar, ha
os fatores internos, vistos como principais determinantes das condi¢Ges para a inclusdo ou nao
segregacdo dos/as alunos/as com deficiéncia (Arruda; Camargo, 2008).

Para tanto, € importante observar e criar condicGes fisicas favoraveis no prédio
escolar, definir a gestdo democratica da escola contemplando o interesse por alunos/as com
deficiéncia e transtornos, propiciar dignas condi¢Ges de trabalho aos/as professores/as das
salas regulares e das especializados/as, entender que nem todos/as os/as professores/as tém
condicBes psiquicas e profissionais adequadas ao trabalho com o publico da Educacéo
Especial requerendo orientacdo, preparo e apoio. Também € preciso elaborar um curriculo
amplo que possa entender as especificidades, incluindo as adaptaces que forem necessarias,
rever os critérios de avaliacdo e promogdo, garantir a infraestrutura de recursos e materiais

necessarios, envolver os pais, as maes e a comunidade no trabalho escolar, para que possam
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entender o processo, corrigir atitudes de discriminagdes e desvalorizacdo de estudantes e
docentes por quaisquer razdes de raga, cor, classe social, idade, sexo, deficiéncia ou
transtornos (Arruda; Camargo, 2008).

Lunardi-Mendes e Silva (2014, p. 10), ao trazer a relagdo curriculo e Educacdo
Especial no plano do contexto das politicas e das praticas, colocam no cerne do debate 0s
conhecimentos considerados validos para a escola da contemporaneidade, ou seja, 0 que deve
ser aprendido e ensinado na escola hoje.

Portanto, inclusdo escolar ndo pode se tratar apenas da colocacdo de individuos
historicamente diferenciados e estigmatizados diante de um curriculo que apresenta
problemas graves de qualidade expressos pelos baixos niveis de aprendizagem que
alcangam e altos niveis de evasdo e repeténcia que proporcionam. Para que esse fato
se materialize, a escola precisa enfatizar a reflexdo e o dialogo, determinados pelo

conhecimento, esclarecimento, isto &, por tudo aquilo que a cultura estabeleceu
como verdadeiro na luta contra os mitos.

A questdo da inclusdo na Educacéo, trazidas por esses autores, coloca a Educacéo
Especial na reformulacdo da educacéo em geral, destacando a necessidade de aprofundamento
nesse debate, pois ndo é apenas sobre fornecer suporte individualizado aos/as alunos/as com
deficiéncia e transtornos, mas tambem desempenhar um papel crucial na reflexdo sobre o
propdsito e a funcdo social da escola. 1sso sugere uma abordagem abrangente que envolve ndo
apenas a implementacdo de servicos de apoio, como o AEE, mas uma analise critica do
curriculo e das praticas pedagdgicas em geral, ndo fornecendo somente um suporte
individualizado ao/a aluno/a, mas, sobretudo, uma adaptacdo do curriculo escolar. Tendo
como objetivo incluir de maneira significativa na comunidade escolar, promover uma
educacdo inclusiva que desafie/supere as estruturas e praticas educacionais existentes,
promova uma Vvisdo mais abrangente da educacéo (Arruda; Camargo, 2008).

As acOes pedagogicas inclusivas precisam se movimentar no sentido de procurar
valorizar a integracdo do/a aluno/a e desenvolver acdes praticas de respeito aos membros da
comunidade escolar, alunos, pais, mdes, funcionarios/as e equipe gestora. Sao alguns
elementos basicos que nos permitem delinear caminhos para a construcdo de uma escola
inclusiva e de qualidade para todos e todas. Vemos, também, através da Linha de Acdo da
Declaracdo de Salamanca (1994), que € necessario para construir uma escola inclusiva, a
necessidade de haver novas diretrizes sobre as necessidades educativas especiais, de plano de
acdo nacional, de politica e de organizagdo, de observar fatores escolares, contratacdo e
formacdo de pessoal docente, rever e conhecer as areas prioritarias, 0s servigos externos de

apoio, a participacdo da comunidade e 0s recursos necessarios.
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A maioria das mudancas necessarias ndo se limita a inclusdo do publico da Educagéo
Especial. As mudancas fazem parte de uma reforma de ensino necesséria para melhorar sua
qualidade e relevancia e da promoc¢do de um maior aproveitamento escolar por parte de todos
os alunos e todas as alunas. A adogdo de sistemas mais flexiveis e adaptaveis, apesar de levar
em consideracdo as diferentes necessidades dos/das alunos/as contribuird para o éxito no
ensino que deve ser considerado na hora de incluir, processo que se da em escolas regulares.
(Arruda; Camargo, 2008).

A partir do pressuposto de que inclusdo vai além de simplesmente colocar os alunos
em salas de aula, mas sim de promover uma mudanc¢a em direcdo a aceitacdo das diferencas,
considero fundamental o envolvimento dos professores do ensino regular nesse processo
inclusivo, no qual as escolas estdo sendo convocadas a participar ativamente. Reconhecemos
a importancia de adaptar as praticas pedagogicas para esse novo contexto, que demanda
enxergar com clareza as particularidades unicas de cada aluno/a e ser capaz de atendé-los,
fazendo os ajustes e flexibilizagcbes necessarias termos que, aqui, serdo considerados como
sinbnimos no curriculo regular existente, de forma a promover a participacdo de todos os

alunos, individualmente, nas atividades escolares.

Toda escola deve ser uma comunidade coletivamente responsavel pelo éxito ou
fracasso do aluno. O corpo docente e ndo cada professor deverd partilhar a
responsabilidade do ensino ministrado a criangas com necessidades especiais. Pais
e voluntarios deverdo ser convidados a participar de uma forma ativa nas atividades
da escola. Os professores, todavia desempenham um papel decisivo como gestores
do processo educativo, ao dar apoio a criangcas com a utilizacdo dos recursos
disponiveis tanto na classe como fora dela (Brasil, 2008, p. 29).

Bons professores/Boas professoras estdo sempre procurando estratégias para melhorar
seus métodos e ajudar os alunos/as a prosperar em sala de aula. Diferentes teorias e técnicas
de aprendizagem ajudam os/as professores/as a se conectarem com diferentes alunos/as com
base em seus estilos e habilidades de aprendizagem. As estratégias de ensino centradas nos/as
alunos/as geralmente tém grande sucesso em ajudar no desenvolvimento. As abordagens
centradas no/a aluno/a, os/as coloca como autoridade no ambiente educacional, ajudando a
garantir que sejam o foco da educacdo e adquiram autonomia para desenvolver suas
atividades do dia a dia da sala de aula e das vivéncias cotidianas.

Portanto, a ideia de aprendizagem centrada no/a aluno/a é um exemplo da teoria da
aprendizagem humanista em ac&o. E valioso para educadores/as aprender sobre a educagio

centrada no/a aluno/a e outras abordagens com possibilidades de serem usadas nas salas de
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aula regulares. Essas abordagens podem ser vitais para ajudar os/as alunos/as a realmente
aprender e a ter éxito em sua educagéo (Arruda; Camargo, 2008).

As solucbes de educacdo inclusiva incluem também, a integracdo de elementos de
ciéncia, tecnologia, arte ntre outros no curriculo para atender as diversas caracteristicas de
aprendizagem das criangas com deficiéncia. Além disso, a integracdo do ensino adaptado
pode ajudar a criar e manter ambientes de aprendizagem inclusivos, adaptando-os as
necessidades individuais. Sensibilizar docentes, promover a empatia e fornecer
acompanhamento eficaz dos servicos de orientacdo sdo solugdes sugeridas para os problemas
vividos na educacdo inclusiva. Além disso, os/as professores/as devem criar ambientes
educativos adequados, garantindo apoio material, proporcionando formacdo abrangente e
continua e orientando as familias sobre a educacdo especial e a educacgéo inclusiva (Arruda;
Camargo, 2008).



6 NARRATIVAS COLHIDAS, ANALISE E DISCUSSOES

Neste capitulo discutiremos as narrativas de familiares e dos/as alunos/as com
Deficiéncia Intelectual e Transtorno do Espectro do autismo - TEA. Individuos que
contribuiram com nossa pesquisa para trazer o que vivenciam no ambiente escolar. Partimos
da exposicdo das narrativas e, posteriormente, traremos o0 que a base legal ampara sobre o
tema, 0s anseios e as apreensdes que vivenciam. Os/As alunos/as pesquisados/as foram
identificados/as com o cddigo da familia e retiradas as identificagdes nominais, de género
e/ou sexo.

Os resultados sdo apresentados a partir das analises de narrativas e esse tipo de analise
concentra-se em dados qualitativos e na interpretacdo das historias pessoais de um grupo de
estudo. As narrativas foram em primeira pessoa, os dados foram adquiridos e organizados
para permitir ao/a leitor/a compreender como os/as estudantes e a familia vivenciam o
processo de incluséo escolar.

Em vez de se concentrar apenas nas palavras usadas durante a entrevista, a analise
narrativa apresentada também permitiu uma compilacdo de dados sobre como o0s/as estudantes
e as familias véem o processo de ensino aprendizagem de seus/suas filhos/as com TEA. Da
entrevista a codificacdo, foi realizado um esfor¢o para manter toda a narrativa na integra, para
que as informacdes coletadas durante as entrevistas permanecam leais a realidade dos/as

participantes. As questdes estdo no formulario, no Anexo D.

6.1 AS VOZES QUE QUEREM SER OUVIDAS

6.1.1 FAMILIA A-TEA

O periodo inicial foi e continua sendo dificil, de muita inseguranca, tanto para
meu/minha filho/a quanto para mim como méde. No caso de A, 0 meu medo é maior por conta
das demais pessoas, como interpretam o Autismo, a falta de conhecimento, de preparo, de
didatica e em muitos casos a falta de forca de vontade, paciéncia e amor.

Nos primeiros anos escolares dele/a, eu ficava na escola um tempo para ver como ia
reagir diante de tudo, gracas a Deus sempre existiram pessoas de bom coracdo e sempre
busquei manter um bom relacionamento com todos da escola, acredito que isso ajudou muito.
Sempre teve um bom relacionamento com os/as colegas de sala e nunca foi uma crianca

agressiva.



57

Na escola vejo que buscam melhorarias e fazem o que esta ao alcance, mas ainda falta
muito para que realmente as criangas se sintam acolhidas e respeitadas em todos 0s seus
direitos. Quanto a sala de aula regular no quesito ‘interacdo social’, acho necessario, porém,
na parte da aprendizagem que deveria ter uma melhor adaptacéo nas atividades propostas. Em
relacdo aos/as colegas de sala, alguns/algumas respeitam, ajudam e tentam uma aproximacéo
maior, porém, esse contato, para a maioria as criangas com TEA, representa diferenca ou um
perigo.

Durante o periodo de alfabetizacdo, A foi considerado/a alfabetizado/a, porém como
mae percebo que ainda falta muito, principalmente por parte dos érgdos que deveriam investir
mais nos/as professores/as, nas escolas, nos/as profissionais que contribuem e séo
extremamente necessarios/as para melhorar essa aprendizagem.

O/A “A” estd no 7° ano do Ensino Fundamental. Acredito que a tecnologia chegando
nas escolas publicas, ajuda nessa demanda, porém, a dificuldade de adaptacdo dos conteudos
para facilitar a aprendizagem ainda ¢ uma das maiores dificuldades.

O que o/a A mais gosta de fazer na escola € usar o chromebook, participar das aulas de
inglés e dos momentos de leitura na biblioteca. Portanto, percebo que o dinamismo, a
ludicidade e o diferente, trazem maior satisfacdo e desperta mais interesse do que lhe é
proposto todos os dias, da mesma forma que parece ser para a turma.

Eu como méde, todos os dias acompanho o rendimento e desenvolvimento de A,
atraveés dos cadernos. Com isso percebo que, as vezes, preparam as atividades, mas ainda esta
longe do necessario. N&o acredito que seja por falta de vontade, talvez seja falta de suporte ou
conhecimento sobre as estratégias e metodologias para trabalhar com autistas.

Estamos no século XXI e infelizmente percebemos que, ainda precisamos evoluir
muito para as escolas serem inclusivas e saber lidar com as deficiéncias e transtornos. Nas
escolas que A ja passou, percebi e percebo que alguns/algumas profissionais buscam fazer o
seu melhor nas condi¢bes que dispdem para amenizar as dificuldades encontradas. Ja, nesta
Gltima, a aceitacdo, resisténcia da escola, foi bem maior. A falta de conhecimento e o
entendimento prejudicaram muito. A ficou meses sem frequentar a escola, porque a escola
dizia ndo estar preparada para receber. N&o tinha um/uma professor/a auxiliar. Frequentava s
a Sala de Recursos de outra escola, porque ali também ndo tinha esse suporte. Foi bem dificil
e desafiador para nés. Mas acredito em dias melhores.

A recebe apoio em casa de toda familia, ndo s6 para as atividades escolares como em

todas as dificuldades que podemos ajudar. Temos livros, materiais ludicos, didaticos,
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concretos, quadro escolar, para deixar o aprendizado motivador, um pouco mais facil e
atrativo.

Sobre a motivacdo & escola, sinceramente, ndo vejo motivacdo em “A”, para
desenvolver as atividades propostas pela escola. Também ndo vejo organizagdo e
planejamento nas acdes que sdo ofertadas. As vezes uma ou outra atividade, mas nada que
realmente seja significativo e possa demonstrar motivagéo e engajamento por parte de “A”. E
preciso fazer muito ainda em todos os campos, para tornar a rotina e a vida das criancas
especiais, um pouco mais digna. Em relacdo a educacdo precisamos de mais investimentos
com profissionais capacitados/as, oportunidades, respeito e o principal, o0 amor.

Essa narrativa da mae de “A”, pois, “A” ainda ndo consegue expressar, de forma
ampla. Assim, a narrativa, de acordo com a mée, relaciona emoc¢éo e acompanhamento diario

das acdes de “A” na escola.

6.2.2 FAMILIA B - TEA

Ja, nos primeiros dias com cinco anos, “B” estava integrado a escola, gostava de ir e
de permanecer. Muitas vezes chorava quando iamos buscar, porém, apresentava momentos de
auséncia total com relacdo as atividades propostas. N&o respondia quando chamado/a pelo
nome, ndo conseguia usar o banheiro, fazer o lanche que a escola oferecia.

Durante o processo de aprendizagem, percebemos que aprendia algo e logo esquecia.
N&o tinha interesse em fixar as informac6es, pois a memoria era muito boa para os interesses
restritos. Nas atividades em grupo ficava alheio/a ao que estava acontecendo, prendendo o
interesse em algo especifico. Nas apresentacdes de palco fazia pequenas participacGes, porém,
qualquer coisa o distraia e ndo participava efetivamente. Chorei muito na apresentacdo do dia
das maes, pois ali ficou claro que ndo acompanhava o desenvolvimento de seus pares.

Um desafio diario: a escola ainda ndo faz sentido para “B”. N&o se encaixa, uma vez
que o processo de alfabetizacdo ndo se consolidou, os/as professores/as desconhecem as
particularidades do autismo e, com isso, inumeras vezes recebe o rotulo de “preguigoso” e
“malcriado”. O material que deveria ser adaptado ndo se efetiva na pratica. As dificuldades
académicas se sobrepdem ao interesse de ir e permanecer na escola.

Houve bastante bullying nos primeiros anos, porém fizemos muitas rodas de conversas
com a turma, levamos a equipe multidisciplinar para dentro da escola, para que pudessem

compreender que determinados comportamentos tem uma origem no TEA. Assim, aos
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poucos. “B” foi e vai sendo integrado as atividades e as “piadinhas” diminuindo, embora em
alguns momentos ainda demonstre irritagcdo com colegas com relagdo, principalmente, ao
barulho. Hoje podemos dizer que ja no 9° ano do ensino fundamental, esta incluido/a e sendo
respeitado/a em suas particularidades.

Porém, ainda esta no periodo pré-silabico com valor sonoro. E possivel dizer que entre
os muitos desafios de ir e permanecer na escola este é, sem sombra de dlvidas, a barreira mais
dificil a ser vencida. L& palavras soltas, escreve palavras simples com ajuda, conhece o
alfabeto, porém confunde varias letras. Acompanha o contetdo, tem leitor de provas, o
processo de alfabetizacdo e letramento, ndo estdo consolidados e necessitam de conteldo
adaptado e Plano Educacional Individualizado (PEI), porém, tem apresentado bons avangos
nestes primeiros 30 dias letivos.

A escola ndo é atrativa. Ir e permanecer todos os dias requer uma luta diaria. Neste
ano de 2024, o Estado deixou a cargo do/a professor/a auxiliar a fazer as adaptacdes
necessarias. Sendo assim, esta acontecendo de maneira gradativa, pois até 0 momento ainda
ndo foi elaborado o PEI.

Foram anos dificeis, apesar de a familia ter cobrado com regularidade posturas
diferentes na escola. Foi um processo lento e demorado para a compreensdo de que € possivel
adaptar para ensinar. Entdo, o que posso dizer, depois de ter recorrido a justica em 2021, este
foi o primeiro ano que pudemos contar com o/a professor/a auxiliar desde o primeiro dia de
aula, e acOes de propostas diferentes para o desenvolvimento do ano letivo. Ainda ndo é
possivel dizer se efetivamente surgira resultados, mas estamos confiantes.

As tarefas para casa sdo uma batalha, pois, no entendimento de “B” elas devem
acontecer no ambiente da escola. Entdo, nada que se refere a escola ha concordancia em fazer
em casa. Desde o0 ano passado temos a presenca de um Atendente Terapéutico durante o
periodo das aulas, além da professora auxiliar. Algumas tarefas que seriam realizadas em casa
ja vém prontas da escola. Quando esta ocioso, realiza la na escola. Como professora, sempre
estamos reforcando a necessidade de fazer tarefas escolares em casa com o objetivo de
fixacdo dos conteudos.

“B” tem boa relacdo com a disciplina de artes. Ao que se refere ao campo das
atividades praticas externas a sala de aula estd sempre empolgado em participar, como
confeccdo de maquetes, coleta do lixo no patio da escola dentro do projeto de ciéncias. Dentre

outras atividades que ndo requeiram o registro escrito no caderno.
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Como mée, penso que a formacdo de professores/as é deficiente, pois ndo atende a
diversidade proposta pela inclusdo, embora encontremos profissionais dispostos/as a realizar e
promover atividades diferenciadas. Muitas vezes séo atividades sem qualquer conexdo com o
contetido, ou totalmente infantilizadas que nfo atendem a idade do/a aluno/a. E perceptivel
que o esteredtipo do autismo esta muito enraizado no pensamento da maioria dos/as
professores/as. Aquela definicdo de que o/a aluno/a com alguma deficiéncia é incapaz de
caminhar no aprendizado junto com seus pares. Assim a dificuldade de entendimento de que é
possivel desenvolver atividades com pequenas adaptacdes € algo ndo pensado, ou, se pensado
nao realizado, pois o entendimento do/as professor/as é que ele/ela s6 perderd tempo ao fazé-
lo.

As narrativas da mde de “B”, a0 manifestar os anseios e os desafios das familias
desses/as alunos/as, geram questionamentos, como por exemplo, onde esta a empatia, amor e
solidariedade do/a outro/a com o/a seu/sua semelhante? Até quando, nds profissionais da
Educacdo vamos afirmar que ndo estamos preparados/as para atender alunos/as da Educacéo
Especial? Por que ndo buscamos uma solucdo? Por que ha tanto descaso do poder publico na
ndo efetivacdo das leis? A mae de “B”, expressa ainda que a base de tudo é a Educacéo. A

partir dela mudamos as pessoas, mudamos 0 mundo.

6.2.3 FAMILIA C - DEFICIENCIA INTELECTUAL

A mée de “C” participou dois anos na educacéo infantil. Quando chegou na escola ndo
teve dificuldade de adaptacdo, a/o professor/a foi bem receptivo/a e carinhoso/a e C gostou
muito, ndo teve dificuldade de adaptar.

No comeco das aulas sempre € dificil devido ndo ter professores/as capacitados/as com
a inclusdo. Alguns/mas chegam a falar que nunca trabalharam com criancas com deficiéncia,
outros/as que nem sabiam que tinha uma crianca com deficiéncia na sala. Nunca trazem
atividades adaptadas, no comeco das aulas sempre demoram dias para comecar a trazer as
atividades e maioria sdo de pintar.

A turma sempre cuida de “C”, porque estdo juntos desde 2° ano. O “C” hoje percebe
que ¢ diferente e tenta 0 maximo esconder suas limitacGes. Hoje percebo que tem vergonha. C
estd no processo de alfabetizacdo, ja escreve palavras e textos simples e faz leituras simples.

Esta em desenvolvimento. J& era para estar alfabetizado/a, porém com o pouco “causo” do
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Estado devido ndo ter professor/a especializado/a, alfabetizador/a ao seu lado para auxiliar,
foi ficando cada vez mais atrasado/a.

“C) esta no sétimo ano. O aprendizado em relacdo a alfabetizacdo vem desenvolvendo
melhor porque desde ano passado tem um/a professor/a auxiliar especializado/a que
acompanha. Devido a sua deficiéncia intelectual e TDH moderado, tem algumas limitagdes no
aprendizado. Gosta de estudar, brincar e interagir com os/as colegas.

“C) ja teve altos e baixos na escola. Vérias vezes foi a escola e voltou sem nenhuma
atividade em seu caderno, ou seja, ndo fez nada o turno todo. Outras vezes, as atividades eram
de pinturas. Depois que entrei com uma agdo contra o Estado, recebeu um/a professor/a
auxiliar. Uma das suas funcdes € de adaptar as atividades com as quais o restante da sala esta
aprendendo.

Na escola que “C” estuda desde o 1° ano, as criangas pareciam ser selecionadas. N&o
tinha criangas com deficiéncias. Se havia, era como “C). As mées ndo sabiam e ndo tinham
laudos. Encontrei vérias barreiras desde que descobri inicialmente que “C” tinha um atraso de
trés anos. Quando lutei para que “C” tivesse uma auxiliar de turma a escola (coordenacéo e
professor/a ndo queriam, disseram que a sala era pequena e que ja tinha gente demais), quem
me orientou e ajudou a lutar foi o/a professor/a da sala de recursos que frequentava em outra
escola porque na escola que “C” estudava nao tinha servico especializado. Na verdade, vai ter
esse ano, depois de seis anos. Posso aqui explanar que alguns/mas professores/as sempre
tiveram dificuldades para adaptar as atividades. Ndo gostavam de receber a equipe de
terapeutas para ajudar nas orientacdes, para melhorar o desenvolvimento de “C”. Vérias vezes
davam provas sem adaptar e colocavam com caneta vermelha as notas abaixo de dois, de um.
Marcava X bem grande para mostrar que estavam erradas as questdes. A empatia com C era
zero. Falavam na frente de “C” e do resto da turma que ndo aprendia, que tinha dificuldades e,
também escutei, que se a escola ndo estava atendendo minhas expectativas eu poderia mudar.
Sofremos muito, mas nunca desisti de “C”.

Eu sofria tanto e me revoltava tanto que decidi me especializar na area, ja que tinha
cursado Pedagogia por causa de meu/minha primeiro/a filho/a que também tem a deficiéncia
intelectual. Eu trabalhava so para pagar as terapias. A clinica que meus/minhas filhos/as eram
atendidos/as me convidou para trabalhar e 14 estou até hoje ajudando outras criangas, também.
Se fosse s6 pela escola, “C” estaria até hoje de enfeite na sala.

NGs ajudamos o “C” em casa. C também é acompanhado/a pela equipe de terapeutas

que ajuda no desenvolvimento cognitivo e académico. E uma crianca que precisa sempre de
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uma pessoa intervindo, o tempo todo, para manter sua atencdo nas atividades. Esse/a
professor/a que esta com “C” esse ano relatou que sua atencdo € pouca. Observei que a
motivacdo de “C” para fazer as atividades vai depender da interacdo do/a professor/a. A/O
professora/professor precisa fazer um planejamento que vai ao encontro com que “C” gosta
para desenvolver as habilidades que precisa e manter a motivacao.

A escola estd muito longe de ser inclusiva. Na teoria dos livros tudo € belo, porém, a
realidade e tdo diferente. As familias muitas vezes tém que implorar para serem atendidas, ou
apenas ouvidas. As leis sdo cumpridas quando tem pais ou advogados cobrando o direito do/a
filho/a com deficiéncia. A inclusdo é muito falada e pouco praticada. As familias estdo
cansadas, esgotadas. Todo ano a mesma coisa: pouco caso. As aulas comecam, porém, as
criancas com deficiéncia ndo vao junto para escola, tém que esperar até aparecer um/a
professor/a auxiliar ou um/uma estagiario/a, porque os/as professores/as regentes ndo déo
conta. Como falar de inclusdo se o direito nunca é comprido como esta nas leis?

Diante da narrativa da familia “C”, pode-se verificar que esta escola, na sala de AEE,
ainda ndo desenvolve o atendimento. As trés maes manifestaram suas insatisfacfes em relacao
as atividades e todo o processo de inclusdo. Apresentaram de modo geral que os/as
profissionais possuem boa vontade, mas que, no geral, ndo estdo capacitados/as para
compreender as especificidades de criangas com TEA.

O TEA € um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por déficits na
comunicacdo social e pela presenca de interesses restritos e comportamentos repetitivos
(American Psychiatric Association [APA], 2013). Além disso, a condicdo pode impactar o
desempenho educacional da crianga com TEA, devido ao transtorno ser caracterizado pela
resisténcia a qualquer mudanca na rotina diaria ou no ambiente, respostas atipicas a todos 0s
tipos de experiéncias sensoriais e o envolvimento em atividades de uma natureza repetitiva. A
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), tem como objetivo
garantir que todas as criancas com deficiéncia acessem a educacdo gratuita e apropriada no
ambiente menos restritivo e sejam apoiadas por servicos relacionados projetados para prepara-
las para o futuro. Além disso, esta legislacdo define os requisitos para a avaliacdo destas
criancas. Prevé que os/as educadores/as tenham todas as ferramentas necessarias para
melhorar a educacdo dos/as alunos/as com deficiéncia.

Com Santos e Brognoli (2020), compreendemos que as criangas com necessidades
educativas especiais e deficiéncia devem ter acesso a educagdo inclusiva em escolas gerais

adaptadas para satisfazer uma gama diversificada de necessidades educativas. Além disso, as
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pessoas com deficiéncia devem receber o apoio de que necessitam para alcancar uma
educagdo eficaz e que deve ser fornecido apoio individual eficaz para maximizar o
desenvolvimento académico e social. O objetivo 4.5 da agenda 2030 das Nacdes Unidas, que
estabelece “acesso igual a todos os niveis de educacdo e formacdo profissional para 0s
vulneraveis, incluindo pessoas com deficiéncia, povos indigenas e criancas em situacdo
vulneravel” (ONU/UNESCO, 2015), também sugere a expansao da aten¢do com as pessoas
com deficiéncia para que a sociedade atinja um nivel mais equitativo de vida, de dignidade e
justica social.

Com o aumento do nimero de estudantes autistas no ensino normal na Ultima
década (Magnusson, 2019), o setor educacional deve estar preparado para receber e educar
autistas e deficientes das mais variadas especificidades, em ambientes escolares gerais com
um grau mais elevado. As caracteristicas dos estudos em ambientes inclusivos revelam as
vozes colhidas nas narrativas apoiam a validade e necessidade inclusiva ao capturar aspectos
importantes que os/as alunos/as com NEE tém no contexto escolar (Magnusson, 2019). Alem
disso, Magnusson (2019) bem como Kivirand et al., (2020) apoiam esta conclusdo e
argumentam que a investigacdo na educacdo inclusiva tem forca de dar aos/as alunos/as, e as
familias, respeito pelas suas vozes, ouvindo-as sobre como a educacdo inclusiva €
experienciada e de que forma se sentem incluidos/as no contexto escolar. Mesmo que ja
tenham passado quase 30 anos desde a Declaracdo de Salamanca, por alguma razéo tem sido
dificil desenvolver ambientes educativos inclusivos que satisfacam as necessidades dos/as
estudantes autistas e com deficiéncia intelectual, assim como apresentado pelas maes desta
pesquisa.

Na pesquisa de Santos e Brognoli (2020), com o propdsito analisar e entender as
questdes que envolvem o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e suas relacbes com o AEE,
constataram que a educacdo de criangas autistas requer uma abordagem pedagdgica voltada
para o desenvolvimento de suas habilidades e competéncias. Reconhecer a importancia do
AEE para alunos/as com TEA, no processo de inclusdo, bem como a necessidade de
professores/as em identificar as dificuldades individuais e promover o desenvolvimento de
suas competéncias, é fundamental. Dessa forma, torna-se essencial reconhecer as
particularidades de cada aluno/a no processo educacional e adotar novas praticas pedagogicas,
como temos nos esforgado para demonstrar no estudo que envolve essa dissertacéo.

Neste sentido, também, Corréa (2018) aponta que o Atendimento Educacional

Especializado (AEE) tem avancado no Brasil de acordo com a expansdo dos Servigos,
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marcado por constantes mudancas que demandam ac¢des do Estado em todas as instancias e
dimensdes para atender a demanda de alunos/as com necessidades especiais, tornando
necessaria a implementacdo de politicas publicas. Contudo, Corréa e Rodrigues (2016)
ressaltam que o AEE se mantém estavel devido a presenca de diversos/as orientadores/as,
bem como normas e diretrizes. Dessa maneira, uma das diretrizes é a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, que oferece suporte e auxilio para a inclusdo
de alunos/as com necessidades especiais, nas escolas de ensino regular, por meio do
Atendimento Educacional Especializado. (Corréa; Rodrigues, 2016).

Conforme mencionado por Silva e Almeida (2020), nos AEE voltados a estudantes
com TEA, é fundamental considerar diversos aspectos e realizar pesquisas a fim de
diagnosticar as dificuldades enfrentadas pelo/a aluno/a, tais como: questfes de comunicacéo,
comportamentos inadequados, dificuldades de aprendizagem, desafios na area afetiva e
problemas de socializacdo, os quais sdo sintomas caracteristicos desse transtorno. Segundo
Céandido (2015), o AEE pode utilizar recursos tecnoldgicos para auxiliar alunos/as com TEA
gue ndo se comunicam por meio da fala. A autora ressalta a importancia de avaliar o ambiente
escolar e verificar se a instituicdo oferece oportunidades para o desenvolvimento de
habilidades comunicativas e acesso a tecnologias Uteis, por meio de estratégias pedagdgicas
que atendam as necessidades de estudantes com TEA.

Conforme o estudo de Silva e Almeida (2020) foi identificado, atraves de uma
pesquisa, informacdes claras e diretas sobre 0 ensino e aprendizagem de estudantes com TEA,
ressaltando que educar uma crianca autista requer do/a educador/a uma estrutura pedagogica
voltada para o progresso de suas habilidades e competéncias. Portanto, € essencial que no
processo de integracdo, o/a professor/a esteja ciente dos obstaculos do/a aluno/a na jornada
educacional e busque envolver e promover avangos, adotando novas, diferentes, alternativas
em termos de abordagens pedagdgicas.

Segundo Orra (2018, p. 1708), o apoio educacional especializado para estudantes

com Transtorno do Espectro Autista

E importante destacarmos que as relacdes sociais promovem transformacdes no
desenvolvimento. Logo, o educando com autismo, apoiado nas relacdes sociais
com os demais colegas, poderda desenvolver diferentes possibilidades de
aprendizagem. Portanto, o foco ndo deve estar nos sintomas do autismo, nas
deficiéncias e falhas, como se faz de modo acentuado nos critérios diagnésticos,
mas sim nas potencialidades que podem ser desenvolvidas por um sujeito que
aprende.
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Por outro lado, de acordo com Silva e Almeida (2020) em casos de TEA, a questdo
principal gira em torno da falta de flexibilidade. As manifesta¢Oes relacionadas ndo devem ser
vistas como um estado permanente da crianca ou determinantes do seu futuro, ja que esses
comportamentos sdo comuns em situacdes de mudanga na rotina. Dessa forma, as autoras
destacam a importancia de incluir a crianca com TEA na escola o mais cedo possivel,
lembrando que a inflexibilidade que torna as primeiras experiéncias no ambiente escolar
desafiadoras pode resultar em fixac&o por situagdes que serdo prejudiciais no futuro.

Portanto, como o nimero de alunos/as diagnosticados/as com TEA presentes nas salas
de aula do ensino geral aumentou nas Ultimas décadas e por meio do Parecer do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) n. 50/2023, que confirma que é preciso pensar em formacéo,
estratégias, metodos, investimentos para os/as professores/as e as escolas, as leis e
regulamentos exigem que os/as alunos/as com TEA sejam educados/as no ambiente menos
restritivo, bem como, sejam instruidos/as por professores/as qualificados/as. Porém, os/as
professores/as enfrentam desafios no desenvolvimento de suas atividades no apoio a alunos/as
com TEA em ambientes escolares.

Diante das falas das maes, compreendemos a importancia de abordar programas
formacdo profissional, bem como a necessidade de superar barreiras e ampliar a perspectiva
do espaco escolar. E crucial reconhecer que a escola desempenha um papel fundamental na
vida de estudantes com TEA e Deficiéncia Intelectual, portanto, deve ser um ambiente que
promova a autonomia e o desenvolvimento. As mdes deixam claro, a importancia de
incorporar programas formacdes especificas para atender as necessidades de estudantes com
TEA e DI. A escola pode criar um ambiente inclusivo que permita o desenvolvimento de
habilidades essenciais. Isso envolve a adaptacdo de métodos de ensino, o fornecimento de
suportes individualizados e a criacdo de estratégias que considerem as caracteristicas Unicas
de cada estudante. Quebrar barreiras vai além das questfes académicas; envolve a promocao
da incluséo social, o desenvolvimento de habilidades sociais e a criagdo de um ambiente que
respeite e valorize a diversidade (Faria et al., 2018). O espaco escolar ndo deve ser apenas um
local de aprendizado, mas também um ambiente que celebra as diferencas, que promove a
compreensdo e oferece oportunidades para todos/as os/as estudantes se desenvolver
plenamente.

Ao focar na promogdo da autonomia e no desenvolvimento, a escola ndo apenas
atende as necessidades dos/as estudantes com Autismo e Deficiéncia Intelectual, mas cria uma

cultura inclusiva que beneficia toda a comunidade escolar. Profissionais, estudantes e suas
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familias se beneficiam desse enfoque, transformando o ambiente educacional em um espago
que capacita e enriquece a vida das pessoas envolvidas. Essa abordagem ndo apenas impacta
positivamente esses/as estudantes, mas também contribui para uma sociedade mais inclusiva e
compreensiva (Nozu; Bruno; Cabral, 2018; Faria et al., 2018).

Portanto, alunos/as com TEA enfrentam uma série de desafios no ambiente inclusivo,
envolvendo questbes sociais, académicas e comportamentais (Faria et al., 2018). Eles/as
lutam com atrasos nas habilidades sociais e de comunicacdo, bem como com problemas de
brincadeira e aprendizagem. Certos comportamentos tipicos do TEA também podem afetar a
capacidade de participar de atividades de aprendizagem em sala de aula e de interagir com
colegas. Por exemplo, individuos com TEA podem sofrer atrasos de linguagem, mas ainda
mais relevante no ambiente de sala de aula € que suas dificuldades com o desenvolvimento de
competéncias de comunicacdo podem manifestar-se como afastamento social e falta de
reciprocidade social incapacidade de se envolver em conversas e atividades sociais, interaces
de uma forma tipica, fazendo com que fiquem isolados/as de seus/suas colegas na sala de aula
durante atividades em grupo ou brincadeiras. Além disso, as explosdes verbais e o
comportamento resistente que as criangas com TEA apresentam pode causar perturbacfes na
sala de aula de AEE para professores/as, bem como provocar reacdes negativas de colegas,
tipicas das criancas (Aporta; Lacerda, 2018).

Nem todos/as os/as alunos/as com TEA sdo exatamente iguais, o que cria desafios
adicionais para a docéncia Para que alunos/as com deficiéncia recebam educacdo adequada
nas salas de aula, sdo necessarias modificacdes nos curriculos e na instrucdo que podem variar
significativamente dependendo do nivel de funcionalidade de cada aluno/a. Atender as
necessidades desses/as alunos/as apresenta desafios Unicos para os/as professores/as (Faria et
al., 2018). Além disso, pode ser uma tarefa dificil sem diretrizes claras (Garcia et al.,
2018). Este estudo trouxe alguns elementos que permitem algum exame acerca das barreiras
que os/as alunos/as com TEA encontram quando estdo presentes nas salas de aulas regulares e

se manifestam com mais facilidade na sala de aula de AEE.



CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa proporcionou uma compreensdo mais ampla da inclusdo de
alunos/as com Transtorno do Espectro Autista e Deficiéncia Intelectual nas escolas regulares.
O TEA é um tema relevante e em voga nos dias atuais. Estudos que discutem e facilitam a
discussdo sdo essenciais para repensar as praticas pedagodgicas que possam promover o
desenvolvimento das criancas e a efetivacdo da inclusdo escolar. A inclusdo é um direito de
todos os seres humanos. E crucial, nesse sentido, trabalhar nos &mbitos politicos, econdmicos,
culturais, sociais e pedagdgicos para reduzir as barreiras que limitam a participacdo plena dos
individuos na sociedade e viabilizar o exercicio pleno da cidadania, conforme demonstrado
nos sentimentos das mées entrevistadas.

Os resultados deste estudo contribuem para avancar na reflexdo sobre praticas
inclusivas, especialmente, ao compreender os sentimentos das mées de criancas com TEA e
DI, que séo as principais agentes nesse processo, diante dessa situagéo.

Os/As alunos/as com TEA e DI, participantes desta pesquisa, estdo agora incluidos/as
no ambiente escolar regular em resposta aos requisitos da legislacdo, como preconizado pela
legislacdo brasileira. Esta pesquisa qualitativa discutiu as barreiras que os/as alunos/as
enfrentam em relacdo ao ensino em sala de aula regular no estado de Mato
Grosso. Identificamos como maior problema enfrentado pelos/as alunos, a falta de programas
de formacéo especifica, pedagogica e especializada por parte das secretarias de educacao, nas
instancias estadual e municipal, para que os/as professores/as possam garantir a seus/suas
alunos/as um processo inclusivo eficaz com uma educacdo de qualidade intelectual, cientifica
e humanista.

Com base no exame e analise das narrativas, este estudo concluimos que os/as
professores/as procuram oferecer um servico de qualidade, porém, ainda fica aqguém do que as
familias esperam, como expressam as méaes nas narrativas colhidas. De maneira semelhante,
percebemos que o0s escassos esforcos para incluir as pessoas deficientes nas escolas regulares
e implementar a Educacdo Inclusiva parecem estar distantes do que é estabelecido
oficialmente e legalmente. Na maioria das vezes, a inclusdo é vista como responsabilidade
apenas daqueles/as que interagem diretamente com esse publico, ndo sendo um compromisso
profissional e/ou do sistema educacional. Assim, a Educacdo Especial ainda parece estar
segregada, ndo mais em termos de separagdo fisica, mas entre aqueles/as que acreditam na
possibilidade de desenvolvimento do ensino para quem tem deficiéncias ou habilidades

aquém e acima da média. S8o individuos que assumem a responsabilidade pela incluséo,
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porém, ndo sdo reconhecidos, uma vez que suas acdes muitas vezes contradizem suas
palavras.

Os estudantes com Autismo, participantes dessa pesquisa, apresentam caracteristicas
diversas, cada um com sua especificidade que, em muitas situacfes, impactam nas interacoes
e comunicagdo com outras pessoas, necessitando de suporte em seu processo escolar. Dessa
forma, a inclusdo escolar de alunos/as com deficiéncia na escola regular tem sido gradual em
nosso sistema educacional. Os direitos educacionais devem ser garantidos, conforme
assegurado pela Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
Brasileira (Lei n® 9.394/96), que respaldam o ensino de pessoas com deficiéncia na educacéo
regular.

A integracdo da criangca com Transtorno do Espectro Autista precisa ir além de
simplesmente coloca-la na sala de aula; é fundamental buscar seu aprendizado e o
crescimento de suas habilidades e talentos, vencendo os obstaculos que surgirem, com didlogo
entre docentes e sistemas de educacédo, formagOes especificas e flexibilidade curricular. O
ensino é uma das principais ferramentas para a evolucdo de uma crianca com Autismo e
Deficiéncia Intelectual. Através do ensino, essa crianca pode adquirir tanto conhecimentos
académicos quanto habilidades cotidianas. O aprendizado dessas criancas e adolescentes nao
é algo simples, singular, no entanto, parece claro que, com empenho, acolhimento,
reconhecimento, carinho, as criangas podem atingir uma vida mais independente e de
qualidade humana, social e profissional.

Compreendemos, nesse sentido que, para que o estudante com Autismo e Deficiéncia
Intelectual aprimore suas aptidfes, € fundamental uma estrutura escolar eficaz, com
profissionais bem preparados/as em todo o processo educacional. Como esse publico da
Educacdo Especial enfrenta desafios para se adaptar ao ambiente externo, a escola deve
considerar e viabilizar as adaptacdes do ambiente. Ndo se trata apenas de salas de aula
inclusivas, mas de escolas inclusivas com curriculos adaptados. Portanto, é essencial que a
escola estabeleca uma rotina, situacdo no tempo e espaco como também, de adaptacdo dos
materiais pedagogicos, nas maneiras, metodologias de adaptacdo e do progresso de tais

alunos.

LimitacGes do estudo
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Este estudo teve seu desenvolvimento e analise, limitados por alguns fatores. Uma vez
que foi utilizada a metodologia de coleta de narrativas via formulério aberto, a investigacéo
obteve retorno de apenas trés mées, de modo a ndo adquirir uma compreensdo profunda das
percepcdes familiares e dos/as proprios/as estudantes. Pesquisas futuras podem investigar qual
formacéo especifica para professores/as de alunos/as com TEA e DI seria mais necessaria e
eficaz na criacdo de um ambiente escolar inclusivo.

Assim, o desenvolvimento profissional que inclua compreensao especifica do Autismo
e estratégias para ajuste e modificacdo para acomodar pessoas Autistas é essencial. Esta
conclusdo pode orientar as gestdes escolares das redes e do sistema de ensino na
implementagéo de programas de desenvolvimento profissional. E necessaria uma perspectiva
didatica especial para apoiar a compreensdo docente sobre desafios de instrucdo e

desenvolvimento da aprendizagem para autistas e deficiéncia intelectual.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

N° do CAAE (Certificado de Apresentacdo e Apreciacio Etica)

Vocé esta sendo
convidado/a a participar de uma pesquisa intitulada PROCESSOS DE INCLUSAO
ESCOLAR NA PERSPECTIVA DA APRENDIZAGEM A PARTIR DE HISTORIA
NARRADAS, em virtude do estudo que busca investigar, por meio de narrativas de
individuos diretamente envolvidos na educacdo especial, as dificuldades vivenciadas ao longo
da trajetoria escolar de alunos/as com deficiéncia a necessidade de repensar as praticas
pedagogicas docentes, desenvolvido no ambito do Programa de Pés-Graduacdo Stricto Sensu
— Mestrado em Educacdo — da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missbes — URI, campus de Frederico Westphalen-RS, orientada pelo Professor Dr.
Claudionei Vicente Cassol e desenvolvida pela mestranda Gracielly Keith de Souza Gil.

A sua participacdo ndo € obrigatoria sendo que, a qualquer momento da pesquisa, vocé
podera desistir e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo para sua
relacdo com a pesquisadora e com a Universidade.

Os objetivos desta pesquisa séo:

Objetivo Geral: Investigar, por meio de narrativas de individuos diretamente
envolvidos na educacdo especial, as dificuldades vivenciadas ao longo da trajetoria
escolar de alunos/as com deficiéncia a necessidade de repensar as praticas pedagodgicas
docentes.

Objetivos Especificos

Coletar relatos, a partir das vivéncias pedagodgicas cotidianas entre docentes das
salas regulares dos/as alunos/as envolvidos/as na pesquisa, também de alunos/as com
deficiéncias em sala de aula, mdes ou responsaveis, através de escuta das vozes
espontaneas para sensibilizar e repensar as praticas pedagdgicas;

Ouvir o/a aluno/a com deficiéncia para compreender suas necessidades e anseios
no processo de ensino-aprendizagem e indicar elementos a serem discutidos pelos/as
profissionais da educacao e pelos sistemas de ensino;

Analisar as narrativas colhidas dos/as proprios/as estudantes com deficiéncia, das
maes, de professores/as que trabalham nas salas de aulas de estudantes envolvidos/as na
pesquisa e das coordenacOes pedagoOgicas para tracar estratégias pedagogicas de
atendimento qualificado as/aos alunas/os com deficiéncia e transtornos;

Investigar o processo de ensino aprendizagem e o compromisso docente atraves
de relatos de alunos/as com deficiéncia e de documentos orientativos para o publico da
Educacéo Especial do Estado de Mato Grosso.

Caso vocé decida aceitar o convite, poderd ser submetido/a aos seguintes
procedimentos:

- coleta de narrativas espontaneas, oralizadas nos diversos momentos do contato com a
pesquisadora;

- entrevistas semiestruturadas com questionamentos sobre metodologias de
aprendizagens, aprendizado efetivo e apreensdes acerca das relages pedagogicas;

- gravagdes de narrativas que manifestem suas apreensdes sobre os objetivos da
pesquisa.
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O tempo previsto para a sua participacdo € de aproximadamente uma (01) hora ao
longo de toda a pesquisa, consistindo em um ou mais momentos de abordagem direta ou,
simplesmente, de coleta de suas narrativas sem abordagem direta.

Os riscos relacionados com sua participagdo sdo inexistentes pois serdo adotados os
seguintes procedimentos: coleta das narrativas, gravacdes de entrevistas semiestruturadas e
anotacBes em diario de campo, preservando sua identidade, suas vontades e seus momentos de
desejos de manifestacdo, quando forem diretas e solicitadas pela pesquisadora. Caso vocé se
sentir constrangido/a, a qualquer momento, podera se retirar da pesquisa ou solicitar que as
coletas das informagdes sejam realizadas em outra oportunidade.

Os beneficios relacionados com a sua participagcdo serdo pedagdgicos e resultam em
possibilidades de atualizacbes metodoldgicas, relacionais e compromissos da escola, de
docentes e do poder publico com os direitos das pessoas com deficiéncias.

Estdo previstos como forma de acompanhamento e assisténcia, 1) comunicado a
familia, especialmente a mde que mantém o maior contato com vocé, 2) didlogo de
esclarecimento; 3) didlogo com o servico de orientacdo educacional, coordenacdo pedagdgica
e psicologia.

Os resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em seminarios, congressos e
similares, entretanto, os dados/informacfes obtidos por meio da sua participagdo serdo
confidenciais e sigilosos, n&o possibilitando sua identificacéo.

A sua participacdo bem como a de todas as partes envolvidas sera voluntaria, néo
havendo remuneracdo para tal. N&do havera qualquer gasto financeiro da sua parte. Nao esta
previsto indenizacdo por sua participacdo, mas se vocé sofrer qualquer dano resultante da sua
participacdo neste estudo, sendo ele imediato ou tardio, previsto ou ndo, vocé tem direito a
assisténcia integral e gratuita, pelo tempo que for necessario, e também o direito de buscar
indenizagdo. Ao assinar este termo de consentimento, vocé ndo estard abrindo mao de nenhum
direito legal, incluindo o direito de pedir indenizacdo por danos e assisténcia completa por
lesGes resultantes de sua participac@o neste estudo.

Apos ser esclarecido/a sobre as informagdes do projeto, se vocé aceitar em participar
deste estudo, assine o consentimento de participacdo, que esta em duas vias. Uma delas é sua
e a outra é da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa, vocé ndo serd penalizado. Este
consentimento possui mais de uma pagina, portanto, solicitamos sua assinatura/rubrica em
todas elas.

A qualquer momento, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora principal,
podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sobre sua participacéo.

Pesquisadora Responsavel: Gracielly Keith de Souza Gil

Endereco
Telefone: 55 66 9984-2696

Assinatura

Em caso de duvida quanto a ética da pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa em Seres Humanos (CEP).

Avenida Assis Brasil — Bloco 6 — Bairro Itapagé
Frederico Westnhalen/RS CFP- 98-400-00
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

PARTICIPANTES DE 7 ANOS A MENORES DE 18 ANOS

Vocé estd sendo convidado/a para participar como voluntario/a da pesquisa
PROCESSOS DE INCLUSAO ESCOLAR NA PERSPECTIVA DA APRENDIZAGEM A
PARTIR DE HISTORIA NARRADAS e que tem como objetivo investigar, por meio de
narrativas de individuos diretamente envolvidos na educacdo especial, as dificuldades
vivenciadas ao longo da trajetdria escolar de alunos/as com deficiéncia a necessidade de
repensar as praticas pedagdgicas docentes. O motivo que nos leva a estudar esse assunto é
Investigar, por meio de narrativas de individuos diretamente envolvidos na educagéo
especial, as dificuldades vivenciadas ao longo da trajetéria escolar de alunos/as com
deficiéncia a necessidade de repensar as praticas pedagogicas docentes.

Coletar relatos, a partir das vivéncias pedagogicas cotidianas entre docentes das
salas regulares dos/as alunos/as envolvidos/as na pesquisa, também de alunos/as com
deficiéncias em sala de aula, mdes ou responsaveis, através de escuta das vozes
espontaneas para sensibilizar e repensar as praticas pedagogicas;

Ouvir o/a aluno/a com deficiéncia para compreender suas necessidades e anseios
no processo de ensino-aprendizagem e indicar elementos a serem discutidos pelos/as
profissionais da educacao e pelos sistemas de ensino;

Analisar as narrativas colhidas dos/as proprios/as estudantes com deficiéncia, das
maes, de professores/as que trabalham nas salas de aulas de estudantes envolvidos/as na
pesquisa e das coordenacOes pedagoOgicas para tracar estratégias pedagogicas de
atendimento qualificado as/aos alunas/os com deficiéncia e transtornos;

Investigar o processo de ensino aprendizagem e o compromisso docente atraves
de relatos de alunos/as com deficiéncia e de documentos orientativos para o publico da
Educacéo Especial do Estado de Mato Grosso.

Para participar deste estudo vocé precisara ser submetido/a aos seguintes
procedimentos:

- coleta de narrativas espontaneas, oralizadas nos diversos momentos do contato com a
pesquisadora;

- entrevistas semiestruturadas com questionamentos sobre metodologias de
aprendizagens, aprendizado efetivo e apreensdes acerca das relacGes pedagogicas;

- gravagdes de narrativas que manifestem suas apreensdes sobre os objetivos da
pesquisa.

O tempo previsto para a sua participacdo é de aproximadamente uma (01) hora ao
longo de toda a pesquisa, consistindo em um ou mais momentos de abordagem direta ou,
simplesmente, de coleta de suas narrativas sem abordagem direta.

Os riscos relacionados com sua participacdo sdo inexistentes pois serdo adotados 0s
seguintes procedimentos: coleta das narrativas, gravacdes de entrevistas semiestruturadas e
anotacdes em diario de campo, preservando sua identidade, suas vontades e seus momentos de
desejos de manifestacdo, quando forem diretas e solicitadas pela pesquisadora. Caso vocé se
sentir constrangido/a, a qualquer momento, podera se retirar da pesquisa ou solicitar que as
coletas das informacges sejam realizadas em outra oportunidade.

Os beneficios relacionados com a sua participagdo serdo pedagogicos e resultam em
possibilidades de atualizacbes metodoldgicas, relacionais e compromissos da escola, de
docentes e do poder publico com os direitos das pessoas com deficiéncias.
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Estdo previstos como forma de acompanhamento e assisténcia, 1) comunicado a
familia, especialmente a mde que mantém o maior contato com vocé, 2) didlogo de
esclarecimento; 3) didlogo com o servico de orientacdo educacional, coordenacdo pedagogica
e psicologia.

Vocé foi escolhido em participar porque esta matriculado na Sala de Atendimento
Educacional Especial, juntamente com trés outros/as estudantes, quatro maes, professores/s
das classes de inclusdo onde vocé estuda e das coordenacBes pedagdgicas das duas escolas
que tém alunos/as matriculados/as na Sala de AEE.

Vocé seré esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar
ou recusar-se. Para participar deste estudo, o seu responsavel devera autorizar e assinar um
termo de consentimento. VVocé ou 0 seu responsavel podera retirar o consentimento ou
interromper a sua participacdo a qualquer momento, sem prejuizos vocé ou para sua
responsavel. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada a pesquisa. Seu home ou 0
material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a permissdo do responsavel por
vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos, e ap0s esse tempo serdo descartados de maneira
ecologicamente correta.

Eu, Nome por extenso do participante da pesquisa (NAO E ASSINATURA), declaro
que concordo em participar da pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando
com a posse de uma delas.

Rondonapolis, de de

Assinatura do Menor Participante da Pesquisa:

Cerro Grande, de de

Eu, Claudionei Vicente Cassol, declaro que forneci, de forma apropriada, todas as
informacGes referentes a pesquisa ao participante.

Frederico Westsphalen, de de

Assinatura do Pesquisador:

Eu, Gracielly Keith de Souza Gil, declaro que forneci, de forma apropriada, todas as
informacGes referentes a pesquisa ao participante.

Rondondpolis, de de

Assinatura do aluno-pesquisador:

Em caso de ddvida quanto & ética da pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos (CEP). Este Comité é composto por um grupo de pessoas que
trabalham para garantir que seus direitos como participante de pesquisa sejam respeitados.
Ele tem a obrigacéo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se est& sendo executada de forma
ética. Se vocé achar que a pesquisa ndo estd sendo realizada da forma como vocé imaginou
ou que estd sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com
0 Comité de Etica em Pesquisa da URI — Campus de Frederico Westphalen
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APENDICE D - FORMULARIO DE PESQUISA SEMI ESTRUTURADO

1- Como foram os seus primeiros dias de aula na escola? Como reagiu e como foi o periodo

de adaptacéo?

2- Como tem se sentido na escola, na sala de aula regular?

3- Como seus/suas colegas te tratam em sala de aula?

4- Sobre o seu periodo de alfabetizacdo, vocé ja consegue escrever palavras ou textos? Ja

consegue ler? Ou ainda esta aprendendo?

5- Em qual turma vocé esta na escola? E como é hoje o seu aprendizado? Tem alguma
dificuldade?
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6- O que voceé gosta de fazer na escola?

7- O/A professor/a prepara atividades diferentes e motivadoras para vocé?

8- Vocé consegue narrar como a escola tem lidado com a sua deficiéncia e com as suas

necessidades?

9- Como vocé se sente nesse processo de ensino aprendizagem? Seus pais, maes, irmao/a(s)

ajudam a desenvolver as atividades em casa?

10- Vocé se sente motivado/a para desenvolver as atividades propostas pela escola? Vé

preparo, organizacdo e planejamento nas acdes que te oferecem?




11- Mais alguma narrativa que vocé gostaria de fazer?
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12- Alguém do ndcleo familiar auxiliou vocé a desenvolver essas narrativas?
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ANEXO A - RESOLUCAO N° 466/2012 E ESOLUCAO N° 510/16 QUE DISPOE
SOBRE A ELABORACAO DO DOCUMENTO EM QUESTAO

ANTES DE REDIGIR O TCLE, FAZ-SE NECI;SSARIO UMA LEITURA CUIDADOSA
DA RESOLUCAO N° 466/2012 E ESOLUCAO N° 510/16 QUE DISPOE SOBRE A

ELABORACAO DO DOCUMENTO EM QUESTAO.

TAMBEM E NECESSARIA A LEITURA DAS ORIENTACOES ABAIXO PARA

[EEN

10.

ADEQUAR ESTE DOCUMENTO AO SEU PROJETO DE PESQUISA.

. A Resolucdo n° 466/12 e Resolucdo 510/2016, estabelecem o respeito a dignidade

humana como requisito para a execucdo de qualquer pesquisa envolvendo seres
humanos. Assim, exige que toda pesquisa dessa natureza seja realizada apenas apos
consentimento livre e esclarecido dos participantes.

A elaboracdo devera ser redigida de forma clara, sucinta e linguagem acessivel aos
participantes da pesquisa. N&o utilize siglas sem significacdo, pois esta pratica
dificulta o entendimento do texto. E necessario que 0s termos técnicos sejam
simplificados/explicados para melhor compreensédo do participante da pesquisa.

O TCLE devera ser redigido em forma de convite em terceira pessoa, de forma a
esclarecer todos os detalhes da pesquisa que dizem respeito a Resolucdo CNS
(Conselho Nacional de Saude) 466/2012.

Nas pesquisas em que 0s participantes se encontrarem impossibilitados de escreverem
Ou assinarem 0 nome, € necessario a aposicao da digital como assinatura no TCLE.
Quando o estudo for com cooperacdo estrangeira, envolver armazenamento de
material biologico, banco de dados ou remessa de material bioldgico para o exterior
devem ser observadas as resolucdes complementares. Cooperacdo estrangeira
(Resolucdo n° 292-99, CNS), Genética Humana (Resolucdo n° 340-04, CNS) e
Armazenamento de material biologico (Resolucdo n° 347-05, CNS).

Quando o estudo envolver populacdo indigena devera ser também ser observada a
Resolucéo n° 304/CNS.

Para 0s projetos que tém como objeto de estudo doencas ultrarraras, 0s pesquisadores
precisam consultar também as diretrizes da Resolu¢do CNS n° 563/2017.

Para 0s participantes da pesquisa com incapacidade legalmente definida, é necesséria a
assinatura do seu responsavel legal com a identificacdo do individuo pesquisado.

O TCLE devera sera emitido em duas vias, uma para o participante e outra para o
pesquisador. Todas as paginas devem ser rubricadas e numeradas (ndo se esqueca de
atualizar a numeracdo das paginas. Essa informacdo é importante e necessaria).

Vale ressaltar que este é apenas um modelo para servir de guia para a elaboracdo do
TCLE de seu projeto. Procure adaptd-lo as caracteristicas de sua pesquisa. Vocé
podera também optar por fazer um TCLE completamente diferente deste, desde que
contenha todas as informac6es determinadas pelas Resolucdes 466/2012 e 510/2016
do Conselho Nacional de Saude e suas complementares.


http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/2013/res0466_12_12_2012.html
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/2013/res0466_12_12_2012.html
http://www.conselho.saude.gov.br/resolucoes/2017/Reso563.pdf

ANEXO B - PARECER CNE/CP N. 50/2023

AGUARDANDO HOMOLOGAGAO

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

INTERESSADO: Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno | UF: DF

ASSUNTO: Orientagoes Especificas para o Publico da Educacao Especial: Atendimento de
Estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

COMISSAO: Amébile Aparecida Pacios (Presidente), Suely Melo de Castro Menezes
(Relatora), Fernando Cesar Capovilla, Ilona Maria Lustosa Becskehazy Ferrdo de Sousa, José
Barroso Filho e Tiago Tondinelli (membros).

PROCESSOS N°: 23001.000184/2001-92 e 23001.000976/2023-72

PARECER CNE/CP N°: COLEGIADO: APROVADO EM:
50/2023 CP 5/12/2023

I- RELATORIO

O Conselho Nacional de Educagao (CNE) foi criado pela Lei n° 9.131, de 24 de
novembro de 1995, com a missao de assegurar a participagao da sociedade no
desenvolvimento, aprimoramento e consolidagao da educacao nacional de qualidade.

Compete ao CNE e as suas Camara de Educagao Basica (CEB) e Camara de Educagao
Superior (CES) cumprir os preceitos legais, emitindo pareceres e decidindo privativa e
autonomamente sobre os assuntos que lhe sao pertinentes.

Uma importante missao do CNE é responder as demandas, duvidas e pedidos de
orientagao da sociedade, constituindo um espago de fortalecimento de suas relagdes com os
demais sistemas de ensino, em sua fungao indutora e orientadora.

Uma das demandas mais recorrentes da sociedade, em seus ambitos publico e privado,
refere-se a modalidade Educagao Especial em amplas discussdes sobre a inclusao educacional
cujas tematicas se revestem de grande interesse, muitas duvidas relativas ao atendimento,
considerando principalmente a grande diversidade do nosso pais, na vivéncia de uma politica
nacional equitativa, inclusiva e ao longo da vida, que deve continuamente ser revisitada e
atualizada em seus principios e propostas, mantidos a partir do engajamento e
comprometimento de todos na construgao da cultura inclusiva.

Podemos constatar que a partir da decisao politica de vivéncia do sistema inclusivo e
da sustentacao de rico arcabougo legal garantidor, as escolas brasileiras recebem e precisam
se preparar cada vez mais para acolher de forma crescente e qualificada as Pessoas com
Deficiéncia (PcD), Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades ou superdotagao,
em seus sistemas e instituigdes publico e privada, em salas de aula comum.

Considerando que os 3 (trés) publicos devem ser atendidos pela Educacao Especial,
constatamos uma crescente procura de orientagdes e informagdes encaminhadas ao CNE
sobre o atendimento relacionados ao TEA, a partir das dificuldades enfrentadas para garantia
de que esse publico tenha o apoio necessario para sua realizacao plena como ser humano,
inserido no contexto do Estado Democratico de Direito, qualificado para a vida cidada e para
o mundo do trabalho.

Diante dessa constatagdo, faz-se necessario admitir a decisdo da garantia de inclusao
das pessoas com TEA, assegurando acesso, permanéncia, participagio e aprendizagem como
grande desafio pela busca das melhores possibilidades de inseri-los na sociedade e no mundo
do trabalho. Esse desafio se engrandece quando a tematica ainda tem muita caréncia de

Suely Menezes — 0184 1

87



PROCESSO N° 23001.000184/2001-92

evidéncias cientificas de experiéncias brasileiras, exigindo esfor¢o ampliado, alinhamentos,
pactos e compartilhamento de boas politicas entre cientistas, pesquisadores, familias e
comunidades escolares.

Quando tratamos de inclusao educacional € importante real¢ar que sua materialidade
exige agoes concretas de envolvimento e engajamento de toda a comunidade escolar, desde
gestores, docentes, técnicos, familias e discentes, com ou sem deficiéncias. Também ¢é
relevante considerar que o percurso académico proposto, suas adaptagdes, formacao dos
docentes e outros profissionais sdo eixos estruturantes da politica de acessibilidade curricular,
meta de sustentabilidade da inclusao escolar.

Nosso pais ja percorre o caminho da escola inclusiva, desde o ano de 2008, e
precisamos admitir que temos ainda grande divida social com esse publico, resultado da
heranca historica de exclusao, que ainda precisa de agdes e politicas afirmativas para serem
superadas.

Visando cumprir sua missao orientadora e indutora, atendendo a demanda crescente de
indagacdes e angustias geradas por um numero cada vez maior de estudantes autistas
matriculados nas escolas publicas e privadas, a Comissao Bicameral de Educagao Especial
compos o Grupo de Trabalho voluntario sobre Educagao para Estudantes com Transtorno do
Espectro Autista. Para subsidiar a comissdao, reuniram-se cientistas, pesquisadores e
especialistas de grande experiéncia e formagao visando oferecer a sociedade subsidios
importantes, relativos ao atendimento educacional do alunado autista.

A comissao bicameral que trata da Educagao Especial, instituida pela Portaria
CNE/CP 1° 6, de 19 de janeiro de 2023, é recomposta pelos Conselheiros: Amabile Aparecida
Pacios (Presidente), Suely Melo de Castro Menezes (Relatora), Fernando Cesar Capovilla,
Tlona Maria Lustosa Becskehazy Ferrao de Sousa, José Barroso Filho e Tiago Tondinelli
(membros).

O relatério técnico-cientifico, elaborado pelo Grupo de Trabalho do CNE, que trata da
educacdo para estudantes com TEA, no que tange as orientagdes propriamente ditas, é
resultado de um processo de construgdo colaborativa de pesquisadores e profissionais
voluntarios.

Quanto a sua composigao, sao profissionais que atuam em institui¢des espalhadas pelo
pais com relevantes trabalhos desenvolvidos na éarea, além de estudos, pesquisas e produgoes
académicas, e aderiram a proposta do CNE e trabalharam por mais de 1 (um) ano, até a
constru¢ao dos consensos apresentados. Sao eles:

Doutora em Educacao Especial pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).
Docente da Universidade Federal de Roraima (UFRR). Pesquisadora do “Observatério
de Roraima” (ObservaRR). Consultora voluntaria das Comissdes de Educacdo
Adriane  Melo de | Especial, Educacdo Bilingue de Surdos e Estudos das Relacdes Etnico-Raciais do CNE.
Castro Menezes Acoes de Extensdo, Estudos e Pesquisas voltados para Politicas Publicas; Povos e
Educacdo Escolar Indigena e Quilombola; Formacao Docente; Direitos e Valorizacao
da Diversidade; Educacdo Especial; Inclusao Educacional; Educacdo Bilingue e
Politicas Linguisticas.

Socidlogo, licenciado e graduado em Filosofia, em Ciéncias Juridicas e Sociais, e em
Servigo Social. Consultor em Educacao. Titular da Academia Paulista de Educacgao. Foi
Diretor Regional do Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac) do estado
de Sao Paulo (SP) e da Divisao Estadual de Ensino Tecnologico (DEET/SP). Integrou
Bahij Amin Aur Colegiados como o Conselho Estadual de Educacdo de Sao Paulo, Conselho Municipal
de Educagdo de Sao Paulo, Conselho Deliberativo do Centro Estadual de Educagao
Tecnologica (Presidente), o Conselho Técnico-Administrativo do Centro Nacional de
Aperfeicoamento para a Formacao Profissional (Cenafor) e a Comissdo Municipal do
Mobral de SP (Presidente).

(5]
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Carlo Schmidt

Mestre e Doutor em Psicologia do Desenvolvimento da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), Pos-Doutorado em Educagdo pela Purdue University
(IN/EUS), Bolsista Produtividade em Pesquisa do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), Professor do Programa de Pos-
Graduagdao em Educagdo da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
Coordenador do Grupo de Pesquisa Educacdo Especial e Transtorno do Espectro
Autista (EdEA/UFSM/CNPq), Editor-Chefe da revista Educacdo Especial (UFSM),
Vice-Coordenador do GT-79 da ANPEPP — Transtorno do Espectro Autista: pesquisas
na Saude e Educacdo, Coordenador Regional do Forum de Editores de Periodicos na
Area da Educacao (FEAPAE-Sul/ANPED).

Debora Regina Paula
Nunes

Psicologa pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ); Mestre em Educacdo
(UERJ), doutora em Educagdo Especial — Florida State University. Pos-doutorado-
(FSU-EUA/ 2016; 2023). Professora Associada do Departamento de Fundamentos e
Politicas de Educacdo, do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGED) e do
Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo Especial (PPGEEsp) da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Editora Associada da Revista Brasileira de
Educagdo Especial; Membro do GT — Transtorno do Espectro Autista: Pesquisas na
satde e Educagdo da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-graduagdo em Psicologia
(ANPEPP). Bolsista de Produtividade em Pesquisa (CNPq).

Deisy das Gracas de
Souza

Professora Titular da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar); Docente e
orientadora nos Programas de Pos-Graduacdo em Educagdo Especial e em Psicologia.
Doutorado em Psicologia pela Universidade de Sao Paulo (USP). Pés-doutorado no
Eunice Kennedy Shriver Center for Mental Retardation e na University of Maryland.
Coordenadora do Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia sobre Comportamento,
Cognicao e Ensino (INCT-ECCE).

Eduardo Vieira

Pés-graduado em Docéncia Universitaria e em Pratica Juridica pela Pontificia
Universidade Catolica de Goias (PUC/Goias), Advogado, Coordenador Nacional da
Defesa de Direitos e Mobilizacdo Social da Federagdao Nacional das Apaes
(FENAPAES). Professor, Membro da Comissao dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia da Ordem dos Advogados do Brasil — Goias (OAB/GO). Presidente da
Camara de Educagao Basica do Conselho Estadual de Educacdo de Goias (CCE/GO),
Coordenador da Frente de Trabalho da Educacdo Especial do Forum Nacional dos
Conselhos Estaduais e Distrital de Educacao. Procurador da Federacao das Apaes do
Estado de Goias (FEAPAES/GO) e da Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) de Goiania.

Erenice Natalia
Soares de Carvalho

Psicologa, mestre e doutora em Psicologia. Professora especializada da Secretaria de
Estado de Educacao do Distrito Federal (SEE/DF), aposentada, onde atuou como
Diretora da Educacdao Especial. Professora universitaria e pesquisadora com
publicacdes na area. Consultora da Federacao Nacional das APAES e Consultora
Voluntaria das Comissdes de Educacao Especial e Educacdo Bilingue de Surdos do
CNE. Atual Conselheira do Conselho de Educagao do Distrito Federal.

Flavia Margal

Doutora em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Para (UFPa). Mestra em
Direito na UFPa com periodo sanduiche na Universidade de Brasilia (UnB).
Especialista em Direito do Estado pela Universidade da Amazonia (UNAMA) e Escola
de Governo do Estado do Para. Graduada em Direito (UFPa). Docente da Universidade
Federal Rural da Amazonia (UFRA) e Formadora da Escola Superior de Administracao
Fazendaria e Escola Nacional de Administracio Publica. Membro do Grupo de
Trabalho do Estado do Pard para Politicas voltadas a Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. Coordenadora Adjunta do Comité da Rede Primeira Infancia no Para.
Consultora Voluntaria da Comissao de Educacdo Especial do CNE. Coordenadora do
Projeto Transtorno do Espectro Autista da UFRA do MEC.

Francisco Aparecido
Cordao

Graduado em Filosofia, Pedagogia e Teologia, Especializacdo em Sociologia da
Educacdo, Educacdo Profissional e Tecnologica, Administragdo Educacional e
Supervisdo Educacional. Principal area — Educagdo Profissional. Foi dos Conselhos de
Educacao do Estado e do municipio de Sao Paulo e da CEB/CNE. Titular da Academia
Paulista de Educacao e Pesquisador Convidado do Instituto de Estudos Avancados
(IEA) da Universidade de Sao Paulo (USP). Além de Dirigente da Peabiru Educacional,
prestando servicos educacionais para organiza¢des nacionais e intemacionais.
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Sua regulamentagao foi estabelecida no Decreto n° 8.368, de 2 de dezembro de 2014,
dispondo essencialmente sobre competéncias e atuagdo intersetorial na garantia dos direitos
previstos na Lei n°® 12.764/2012.

Dando continuidade a construgao historico-legislativa deste topico, temos, em 2013, o
Parecer CNE/CEB n° 2, de 31 de janeiro de 2013, que responde a consulta sobre a
possibilidade de aplicagdo de “terminalidade especifica” nos cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio: “O Ifes entende que a “terminalidade especifica”, além de se constituir como
um importante recurso de flexibilizagao curricular, possibilita a escola o registro e o
reconhecimento de trajetorias escolares que ocorrem de forma especifica e diferenciada”.

No ano de 2014, o Plano Nacional de Educagao (PNE) definiu as bases da politica
educacional brasileira para os proximos 10 (dez) anos. A Meta 4, sobre Educagao Especial,
causou polémica: a redagdo final aprovada estabelece que a educagdo para os alunos com
deficiéncia deve ser oferecida “preferencialmente” no sistema publico de ensino. Isso
contraria a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, a Constituicao Federal
de 1988 e o texto votado nas preparatorias, que estabelecem a universalizagao da Educagao
Basica para todas as pessoas entre 4 (quatro) e 17 (dezessete) anos em escolas comuns — sem
a atenuante do termo “preferencialmente”.

Também em 2014, temos a Portaria Interministerial n° 5, de 25 de abril de 2014, que
trata da reorganizacao da Rede Nacional de Certificagao Profissional (Rede CERTIFIC).
Recomenda, entre outros itens, respeito as especificidades dos trabalhadores e das ocupagdes
laborais no processo de concepgao e de desenvolvimento da certificagdo profissional.

O Avanco da Lei Brasileira de Inclusio: um Marco na Historia da Luta pelos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia

O ano de 2015 é novamente um capitulo relevante no histérico de legislagdes sobre o
direito humano a inclusado. Nele é publicada a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 — Lei
Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI). Uma de suas mais relevantes fungoes
¢ harmonizar as leis a Convencao Internacional de Nova York, auxiliando na compreensao de
varios direitos que se encontram espalhados em diferentes normas como visto até aqui. Esta
Lei tramitou durante 15 (quinze) anos no Congresso Nacional e entrou e vigor apos 6 (seis)
meses de aprovagao.

Além disso, prevé uma mudanca de paradigma quanto ao conceito de pessoa com
deficiéncia, cuja caracterizagao nao estad mais somente na condi¢ao da pessoa, mas sim na
interagdo desta condi¢do com as barreiras impostas pela sociedade. Neste sentido, a
deficiéncia deixa de ser um atributo da pessoa e passa a ser o resultado da falta de
acessibilidade que a sociedade e o Estado dao as caracteristicas de cada um (a deficiéncia esta
N0 meio).

Portanto, quanto mais acessos e oportunidades uma pessoa dispde, menores serao as
dificuldades consequentes de sua caracteristica. O artigo 2° da LBI traz a defini¢ao de pessoa
com deficiéncia:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em intera¢do
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participa¢do plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigées com as demais pessoas.
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articulada com a sala de aula comum. Por meio de avaliagdo pedagogica processual, esse
profissional devera definir, avaliar e organizar as estratégias pedagogicas que contribuam com
o desenvolvimento educacional do estudante, que se dara junto com os demais na sala de aula.
E, portanto, importantissima a interlocugdo entre os professores do AEE e da sala de aula
regular.

Para o ano de 2012, temos o Decreto n° 7.750, de 8 de junho de 2012, que regulamenta
o Programa um Computador por Aluno (PROUCA) e o Regime Especial de Incentivo a
Computadores para uso Educacional (REICOM). Este estabelece como objetivo promover a
inclusdo digital nas escolas das redes publicas de ensino federal, estadual, distrital, municipal
e nas escolas sem fins lucrativos de atendimento a pessoas com deficiéncia, mediante a
aquisicao e a utilizagao de solugdes de informatica.

Os Direitos das Pessoas com Transtorno do Espectro Autista:

A Garantia dos Direitos a Pessoa com Transtorno do Espectro Autista: a
importancia da Lei n° 12.764/2012

Ainda no ano de 2012, ha um importante avango no que concerne aos direitos da
pessoa com Transtorno do Espectro Autista com a edi¢do da Lei n° 12.764, de 27 de
dezembro de 2012, que instituiu a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, e foi a primeira a considerar o autista como pessoa com
deficiéncia. Conforme o artigo 1° da supracitada Lei, € considerada pessoa com Transtorno do
Espectro Autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes
incisos I e IT:

[]

I — deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicag¢do e da
interagdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndao
verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em
desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

II — padrées restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou
por comportamentos sensoriais incomuns, excessiva aderéncia a rotinas e padrées de
comportamento ritualizados, interesses restritos e fixos.

A Lei prevé a participagao da comunidade na formulagdo das politicas publicas
voltadas para os autistas, além da implantagao, acompanhamento e avaliagao da Lei.

Por considerar os autistas como pessoas com deficiéncia, todos os direitos das pessoas
com deficiéncia também passam a acolher as pessoas com esse transtorno. Assim, as pessoas
com Transtornos do Espectro Autista e sua familia passam a poder utilizar todo o servigo que
a Assisténcia Social tem a oferecer no municipio/estado onde residem. Também tém o direito
a educagao com atendimento especializado garantido pelo Estado.

Com a Lei, fica assegurado o acesso a agdes e servigos de saude, incluindo: o
diagnostico precoce, o atendimento multiprofissional, a nutricio adequada e a terapia
nutricional, os medicamentos e as informagdes que auxiliem no diagnostico e no tratamento.
Da mesma forma, a pessoa com Transtorno do Espectro Autista tera garantido o acesso a
educagio e ao ensino profissionalizante, a moradia, a0 mercado de trabalho, a previdéncia e
assisténcia social. Assim, todas as legislagdes expostas aqui passam a ser aplicadas também as
pessoas com Transtorno do Espectro Autista.
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Dando continuidade as agoes de inclusao, no ano de 2005, a criagdo do Programa de
Acessibilidade no Ensino Superior (Programa Incluir), que visa fomentar acdes que
asseguram o acesso pleno de pessoas com deficiéncia as Instituigdes Federais de Educacao
Superior (Ifes). O programa tem como principal objetivo fomentar a criagdo e a consolidagao
de nucleos de acessibilidade nessas unidades, os quais respondem pela organizagao de agoes
institucionais que garantam a integragao de pessoas com deficiéncia a vida académica,
eliminando barreiras comportamentais, pedagogicas, arquitetonicas e de comunicagao.

No mesmo ano, o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamentou a Lei
n°® 10.436/2002, que dispde sobre a Libras, e o artigo 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro
de 2000, dispondo sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular; a formagao e a
certificagdo do professor, instrutor, tradutor e intérprete; o ensino de lingua portuguesa como
segunda lingua para alunos surdos e a organizac¢ao da educacao bilingue no ensino regular.

No ano de 2007, foi implementado o Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE)
que recomenda a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, a implantagao de salas de
recursos multifuncionais e a formacao docente para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

No mesmo periodo, o Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, implementa o Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacao, que destaca a garantia do acesso e permanéncia
no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos para
fortalecer a inclusdo educacional nas escolas publicas.

O ano de 2008 é de especial importancia para o estudo da educagao inclusiva. Nele é
criada a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da educagao inclusiva. O
documento fundamenta a politica nacional educacional e enfatiza o carater de processo da
inclusao educacional desde o titulo: “na perspectiva da”, ou seja, ele indica o ponto de partida
(Educacgao Especial) e assinala o ponto de chegada (educagao inclusiva).

Também no ano de 2008, foi publicado o Decreto Legislativo n® 186, de 9 de julho de
2008, que aprova o texto da Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de
seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova Iorque, em 30 de margo de 2007. O artigo 24
da Convengao aborda a educagao inclusiva e seu texto servira de base para a Lei Brasileira de
Inclusao, aprovada em 2015, como veremos a seguir.

Em 2009 ¢ publicado o Decreto Executivo n® 6.949, de 25 de agosto de 2009, que
promulga a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo
Facultativo, assim como a Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagao Basica,
modalidade Educagao Especial, afirmando que o AEE deve ser oferecido no turno inverso ao
da escolarizagao, prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais da propria escola ou
em outra escola de ensino regular.

Para o ano de 2011, temos a continuidade das politicas publicas sobre inclusao com a
criagdo do Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Viver Sem Limite), que,
em seu artigo 3°, estabelece a garantia de um sistema educacional inclusivo como uma das
diretrizes. Ele se baseia na Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que
recomenda a equiparacao de oportunidades.

Ja o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, declara que é dever do Estado
garantir um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e em igualdade de
oportunidades para alunos com deficiéncia; aprendizado ao longo da vida; oferta de apoio
necessario no ambito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagao,
entre outras diretrizes.

Enquanto isso, a Nota Técnica MEC/SEESP/GAB n° 6, de 11 de marco de 2011,
dispde sobre avaliagdo de estudante com deficiéncia intelectual. Estabelece que cabe ao
professor do AEE a identificagao das especificidades educacionais de cada estudante de forma
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A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), define a Educagao Especial e assegura o atendimento aos estudantes com
TEA e/ou com outras necessidades especiais, e estabelece critérios de caracterizagao das
instituigdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagdao exclusiva em
Educagao Especial para fins de apoio técnico e financeiro pelo poder publico.

No ano de 1999, houve 2 (dois) instrumentos legais de referéncia no tema. Um deles €
o Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que dispde sobre a “Politica Nacional para a
integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia”. A Educagao Especial é definida como uma
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino. O outro é a Resolugao
CNE/CEB n° 4, de 8 de dezembro de 1999, que institui “as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico”. Também aborda, no artigo 16, a organizagao
do sistema nacional de certificagdo profissional baseado em competéncias.

Com a Resolugdo CNE/CEB n°® 2, de 11 de setembro de 2001, sao instituidas as
Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagdo Basica. O documento afirma que
os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se
para o atendimento aos estudantes com TEA e necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢des necessarias para uma educagao de qualidade para todos.

Ja o Parecer CNE/CP n° 9, de 8 de maio de 2001, institui as Diretrizes Curriculares
para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica em Cursos de Nivel Superior e
estabelece que a Educagao Basica deve ser inclusiva para atender a uma politica de integragao
dos estudantes com necessidades educacionais especiais nas classes comuns dos sistemas de
ensino. Isso exige que a formagdo dos docentes das diferentes etapas inclua conhecimentos
relativos a educagao desses alunos.

Por outro lado, o Parecer CNE/CEB 1n° 17, de 3 de julho de 2001, institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educagao Basica, destaca-se por sua abrangéncia,
indo além da Educagdo Basica, por se basear em varios documentos sobre a Educagido
Especial. No item “4. Construindo a inclusio na area educacional”, temos:

[-]

A politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia fisica desses
alunos junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever concepgoes e
paradigmas, bem como de desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas
diferencas e atendendo suas necessidades.

No ano de 2002, temos a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispoe sobre
Lingua brasileira de Sinais (Libras) e a reconhece como meio legal de comunicagao e
expressao, bem como outros recursos de expressao a ela associados. E a Portaria MEC n°
2.678, de 24 de setembro de 2002, que aprova o projeto da grafia Braille para a lingua
portuguesa, recomenda seu uso em todo o territorio nacional e estabelece diretrizes e normas
para a utilizagao, o ensino, a produgao e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades
de ensino.

Em 2003, a Portaria n° 3.284, de 7 de novembro de 2003, “dispoe sobre os requisitos
de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir os processos de
autorizagao e de reconhecimento de cursos e de credenciamento de instituigoes”.

Em 2004, é criado o Programa Universidade para Todos (Prouni), programa do MEC
que concede bolsas de estudo em instituigdes privadas de Educacao Superior, em cursos de
graduacao e sequenciais de formacao especifica. Pessoas com deficiéncia podem concorrer a
bolsas integrais.
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em aspectos como motivagdo, interesse, emogdes vivenciadas, significado das atividades
realizadas e outros aspectos. Portanto, € essencial considerar suas necessidades, mas também
suas habilidades e potencialidades.

Assim, precisa-se reforgar que a garantia da educagdo inclusiva perpassa pela
perspectiva de que o aluno alcance o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, de acordo com suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Esse trabalho reuniu um grupo muito qualificado de professores pesquisadores na
busca do enfrentamento de todas as formas de exclusao, manipulagao, disparidades e
desigualdades no acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem, tomando como impulso
a constatacdo da necessidade de promover mudangas necessarias nas formas e politicas de
atendimento do estudante com TEA, assegurando que ninguém seja abandonado.

E necessario exercitar um olhar mais acurado para o ptiblico de Educagéo Especial que
nesse trabalho coloca o atendimento dos estudantes com TEA em destaque.

Nao se pode fragilizar a fungao social da escola de garantir acesso ao conhecimento e
sua responsabilidade pela formagao das novas geracdes para a vida cidada e sua qualificagao
para o trabalho. A oferta igualitaria e o atendimento adequado do aluno promoverao o respeito
e o direito a vida com dignidade, acolhendo a todos, sem distingao.

O proposito da comissao de Educacao Especial do CNE e do grupo de trabalho
voluntario sobre Educag¢do para Estudantes com TEA do CNE é apresentar uma trilha
orientadora que valorize o elemento mais fundamental de suas aprendizagens: seus interesses.
E por meio da exploracio dos interesses e motivagdes, potencializadas pelas préticas
pedagogicas adequadas, que amplia as probabilidades dos individuos com TEA a se
engajarem nos processos de ensino e aprendizagem e se desenvolverem em plenitude.

Ordenamento Legal e Normativo

A promulgacao da Constitui¢ao Federal de 1988 trouxe ganhos politicos na luta pelos
direitos da pessoa com deficiéncia em vérias areas de atengdo, dentre eles o campo da
educagao que, enquanto dever do Estado e realidade social, nao foge ao controle do Direito.
Na verdade, é a propria Constituigao Federal de 1988 que a enuncia como direito de todos,
dever do Estado e da familia, com a triplice funcdo de garantir a realizagao plena do ser
humano, inseri-lo no contexto do Estado Democratico e qualifica-lo para o mundo do
trabalho. Em um s6 tempo, a educagao representa tanto mecanismo de desenvolvimento
pessoal do individuo, como da propria sociedade em que ele se inclui. Prevé ainda, em seu
artigo 208, a garantia de “III — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Assim sendo, percebemos a importancia de, junto com o sistema ja existente (a norma,
o juridico e o administrativo), preservarmos e ampliarmos os espagos para que a dinamica
social possa produzir movimentos instituintes de mnovas normas, NOVOS Processos
administrativos e novas formas de justica inclusival. No caso brasileiro, a edigdo de outras
normas complementa as previsdes constitucionais, conforme abaixo.

Um dos primeiros documentos legais que tratam de forma especifica o tema do direito
humano a educacao inclusiva é a Portaria MEC n° 1.793, de 27 de dezembro de 1994, que
recomenda a inclusao de contetidos relativos aos aspectos éticos, politicos e educacionais da
integragcdo da pessoa portadora de necessidades especiais nos curriculos de formagao de
docentes.

! A Declaragdo de Salamanca (Unesco, de 1994), constituiu um marco internacional no tratamento deste tema,
uma vez que conclamava os paises a adotarem o principio da educagao inclusiva, que significa matricular todas
as criangas em escola regular, salvo fortes e excepcionais razoes impeditivas.
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Nassim Chamel Elias

A estrutura do Relatério Técnico-Cientifico foi pensada como proposta definidora de
principios e de agdes metodologicas e politicas afirmativas que conduzam a sociedade civil
para melhoria do atendimento educacional aos estudantes com TEA. Vale ressaltar que cada
topico foi definido e delineado a partir de demandas levantadas, tanto pelos autores quanto
por institui¢des, entidades, profissionais de varias partes do pais, com os quais construimos
processos significativos de didlogo.

A partir de breve introdugdo e revisao dos marcos legais e normativos de
sustentabilidade do trabalho, serdo elencadas orientagdes técnico-cientificas relativas as
tematicas mais nevralgicas do atendimento aos estudantes com TEA, sobre as quais os
pesquisadores desenvolveram orientagdes especificas, delineadas, debatidas e pactuadas:

1. Do estudante com TEA;

2. Do direito a educagdo do estudante com TEA: acesso, permanéncia, participagao e
aprendizagem;

3. Do planejamento educacional voltado ao estudante com TEA;

4. Das possibilidades de praticas baseadas em evidéncias cientificas a serem utilizadas
no processo educacional do estudante com TEA; e

5. Formagédo e inclusdo: a importancia para a garantia de direitos de estudantes com
TEA.

Os educadores, familiares e sociedade civil em geral, ao mergulharem no
detalhamento dos aspectos acima descritos, dispostos no anexo deste parecer, considerarao
que o TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento que nos impele a suplementar as
estratégias de comunicag¢ao, uma vez que este dominio pode ser absolutamente diferente neste
publico-alvo.

Pessoas com TEA também podem apresentar comportamentos que dificultam os
processos de aprendizagem por serem auto lesivos, heterolesivos ou comportamento que
concorrem com as atividades de estudo que exigem concentracdo e que devem ser
identificados e planejados visando maximizar a aprendizagem.

E necessério ter ciéncia de que essas condigdes, associadas as possiveis barreiras ou
obstaculos para a oportunidade de igualdade para a pessoa com TEA, como aquelas
comunicacionais, atitudinais ou tecnologicas, sao alguns dos principais desafios para o CNE e
para os sistemas de ensino.

E muito relevante levarmos em consideracio que o TEA pode manifestar-se em
conjuntos particulares de caracteristicas, onde cada pessoa € Unica e pode diferir das outras
pessoas com o mesmo diagndstico, da mesma escola e, ainda que teoricamente, estejam no
mesmo nivel de suporte.

Precisa-se ter ciéncia de que o estudante é um sujeito aprendente, ativo, criativo,
reflexivo e interativo, e que devemos considerar suas singularidades no processo de aprender,
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Quanto ao conceito de ‘“barreiras”, estas estao descritas no artigo 3° da LBI e
significam “qualquer obstaculo que impega de alguma forma a pessoa de acessar algum
espago, servigo ou produto”.

Traz, ainda, a garantia de prioridade (artigo 9°) e o direito a habilitagao e reabilitagao
(artigo 14 e seguintes), garantindo o diagndstico e intervengao precoce (artigo 15, inciso I), a
oferta de rede de servigos articulados com atuacdo intersetorial (artigo 5, inciso IV) e a
garantia de tecnologias assistivas (artigo 16, inciso III).

A concepgao de uma educacao para o desenvolvimento, igualdade e liberdade também
vem protegida enquanto direito na Lei Brasileira de Inclusao, que dispde em seu artigo 27:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcan¢ar o mdximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Além do artigo 27, outros artigos dispdem sobre o direito a educagdo, e serao
mencionados no decorrer deste documento.

Dando continuidade ao nosso percurso historico-legislativo, ja no ano de 2016, é
publicada a Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016, que dispoe sobre a reserva de vagas
para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de Nivel Médio e Superior das instituigdes
federais de ensino. As pessoas com deficiéncia serdo incluidas no programa de cotas de Ifes,
que ja contempla estudantes vindos de escolas publicas, de baixa renda, negros, pardos e
indigenas. O calculo da cota sera baseado na proporcionalidade em relagao a populagao,
segundo o censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Relatorio Técnico-Cientifico

As orientagdes relativas ao atendimento dos estudantes com TEA foram resultado de
ampla construgao coletivas dos pesquisadores, cientistas e professores, que estudam a
tematica, produzem artigos, avaliam pesquisas e vivenciam experiéncias desses estudantes.

As questdes abordadas foram discutidas com diversos grupos da academia e sociedade
civil organizada, além de enriquecidas pelos resultados das praticas de atendimento do
alunado.

A Comissao de Educacao Especial do CNE ficou muito gratificada em compartilhar as
preocupagdes, ideias e propostas dos especialistas e cientistas, o que promoveu significativa
sinergia entre os membros da Comissao e os autores convidados.

Temos a ciéncia de que algumas questoes relativas ao TEA ainda nao estao elucidadas
e propostas no documento. Entretanto, a abordagem e discussao de detalhes nevralgicos foram
objeto de debates e pactuagoes a partir das definigdes relativas ao perfil deste educando,
avaliacao, planejamento, formagao dos professores e técnicos, atendimentos diferenciados e
outras tematicas.

Vale ressaltar ainda que essas orientagdes sdo importantes para o balizamento dos
atendimentos dos estudantes com TEA enquanto nao forem definidas regulamentagdes sobre
o tema.
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