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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo discutir o ensino da Literatura e tambem apresentar
uma proposta metodoldgica de ensino de praticas literarias por meio da Educomunicagdo. Para
a realizacdo desse trabalho, pesquisou-se o ensino literario através dos documentos oficiais,
como Parédmetros Curriculares Nacionais, Orientagcdes Curriculares Nacionais, Base Nacional
Comum Curricular, Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso e também um
estudo sobre o uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo como estratégias de
leitura mais atrativa aos estudantes do Ensino Médio. Assim sendo, constatou-se que, na
contemporaneidade, as tecnologias digitais estdo bastante presentes nas préticas cotidianas dos
estudantes e que, no campo da pesquisa, € preciso olhar para os recursos digitais e pensar em
estratégias de leitura que os aproximem do livro literario. A busca pela compreensdo acerca do
ensino da Literatura nas escolas e como é possivel formar alunos leitores foi o motor propulsor
desta pesquisa, uma vez que a Literatura ndo possui espaco amplo em sala de aula e muitos
estudantes ndo tém interesse em ler, principalmente os classicos literarios. Nesse Viés,
observando o desinteresse dos estudantes pela leitura literaria, percebeu-se a necessidade de
estudar a respeito da Educomunicacdo e apresentar como essa metodologia ativa contribui com
as préaticas de leitura em sala de aula, numa proposta educomunicativa. Verificou-se que a
Literatura estudada no Ensino Médio estd inserida em varios contextos, na gramatica, na
producdo textual, mas ndo e desenvolvida na critica literaria. Muitas vezes, trabalham-se apenas
fragmentos de narrativas, exercicios de fixacdo e leituras resumidas de obras; estas sdo as
praticas de ensino de leitura encontradas em sala de aula. Dessa maneira, inimeros alunos
estudam a Literatura no Ensino Médio como uma obrigacdo para cumprimento de atividades
pedagogicas, exigidas pelo professor. Por conseguinte, entende-se que o0 ensino da Literatura
precisa ser repensado, visto que trabalhar o texto literario € ir além de utiliz4-lo para estudos da
Lingua Portuguesa. Assim, pensar as tecnologias digitais como modo de contribuir com as
praticas de leitura, tornando-as mais prazerosas, sao estratégias que contribuem com o trabalho
do professor no ensino da Literatura. Aspirar uma proposta educomunicativa, integrando as
praticas de leitura literaria, é proporcionar aos estudantes o desenvolvimento de seu
protagonismo juvenil. No momento atual, ndo ha como abrir mdo do emprego das tecnologias
enquanto ferramentas que contribuem com o processo de ensino e aprendizagem de diferentes
conteddos didaticos. Além disso, na discussdo concernente as metodologias ativas e inovativas,
entre elas a Educomunicacédo, ndo ha como dissocia-las das tecnologias digitais. Em se tratando
do ensino de Literatura, é vidvel aborda-lo, em sala de aula, num formato mais tecnoldgico,
usando as ferramentas digitais, numa perspectiva educomunicativa. Como proposta
metodoldgica, apresentam-se vdrias atividades que podem ser desenvolvidas através da
Educomunicagdo, numa Otica mais contemporanea, como o podcast, os videos de curta-
metragem, as fotografias e as entrevistas por meio do Google Meet.

Palavras-chave: Leitura literaria; Metodologias ativas; Ensino Médio; Educomunicacéo.



ABSTRACT

The present piece of research aimed to discuss the teaching of Literature and also present a
methodological proposal for teaching literary practices through Educommunication. To carry
out this work, we researched literary education through official documents, such as National
Curriculum Parameters, National Curriculum Guidelines, National Common Curricular Base,
Curriculum Reference Document for Mato Grosso and also a study on the use of digital
information and Communication Technologies as reading strategies more attractive to High
School students. Therefore, it was found that, in contemporary times, digital technologies are
very present in the daily practices of students and that, in the field of research, it is necessary
to look at digital resources and think about reading strategies that bring them closer to the
literary book. The search for understanding about the teaching of literature in schools and how
it is possible to train student readers was the driving force of this research, since literature does
not have ample space in the classroom and many students have no interest in reading, especially
the literary classics. In this sense, observing the students' disinterest in literary reading, we
noticed the need to study about Educommunication and present how this active methodology
contributes to reading practices in the classroom, in an educommunicative proposal. It was
found that the literature studied in High School is inserted in various contexts, in grammar, in
textual production, but is not developed in literary criticism. Often, only fragments of
narratives, fixation exercises and summary readings of books are worked on; these are the
reading teaching practices found in the classroom. Thus, many students study literature in High
School as an obligation to fulfill pedagogical activities required by the teacher. Therefore, it is
understood that the teaching of literature needs to be rethought, since working on the literary
text is to go beyond using it for studies of the Portuguese language. Thus, thinking about digital
technologies as a way to contribute to reading practices, making them more enjoyable, are
strategies that contribute to the teacher's work in teaching literature. To aspire to an
educommunicative proposal, integrating literary reading practices, is to provide students with
the development of their youthful protagonism. At the present time, there is no way to give up
the use of technologies as tools that contribute to the teaching and learning process of different
didactic contents. In addition, in the discussion concerning active and innovative
methodologies, including Educommunication, there is no way to dissociate them from digital
technologies. When it comes to teaching literature, it is feasible to approach it in the classroom,
in a more technological format, using digital tools, from an educommunicative perspective. As
a methodological proposal, we present several activities that can be developed through
Educommunication, in a more contemporary perspective, such as podcasts, short film videos,
photographs and interviews via Google Meet.

Keywords: Literary reading; Active methodologies; High School; Educommunication.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

No que tange a formacéo escolar, as praticas de leitura, que se associam & Area de
Linguagens, necessitam de mais estudos e discussdes no campo académico, pois é fungédo
primordial da escola ensinar a ler e estimular a apreciacédo pela leitura. Contudo, a atividade de
leitura ndo é uma tarefa simples, é um trabalho que envolve dominio da lingua e que precisa ser
incorporada desde cedo pelos estudantes e reiterada ao longo da trajetoria estudantil.

Cabe, entdo, questionarmos: quais 0s objetivos de trabalhar Literatura em sala de aula?
Como o ensino da Literatura esta abordado dentro dos Parametros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio (PCNEM), Parémetros Curriculares Nacionais: Orienta¢fes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+), Orientacdes Curriculares
Nacionais (OCNs), Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Documento de Referéncia
Curricular para Mato Grosso (DRC/MT)? De que forma os professores podem inovar em suas
préticas, visando o incentivo a leitura no contexto do Ensino Médio? De que modo a
Educomunicacdo pode contribuir para ampliar a pratica da leitura literaria? Esses
guestionamentos carecem ser respondidos por meio de estudos e pesquisas com esse proposito,
uma vez que é relevante para os professores, principalmente os que trabalham com a formacéo
de leitores, conhecer diversas estratégias de trabalho com as praticas literarias.

Ao considerarmos essa perspectiva, esta pesquisa tencionou analisar, através de
pesquisas bibliograficas e documentais, como as praticas de leitura literaria, no Ensino Médio,
consolidam-se, identificar os pontos importantes de efetivacdo, e também observar o enfoque
tedrico sobre o ensino de Literatura apontada PCNEM, PCN+, OCNs e BNCC, bem como no
DRC/MT. Ainda, focamos em discutir a pertinéncia de praticas inovadoras para o incentivo da
leitura literaria e, para isso, realizamos uma contextualizacdo acerca de um desses métodos,
denominado Educomunicacdo. A partir do estudo conceitual, apresentamos uma proposta
metodoldgica para a abordagem literaria na sala de aula, no &mbito do Ensino Médio, tendo
como base a obra Inclassificaveis, do escritor Eduardo Mahon, publicada em 2020. Outrossim,
mediante a presente pesquisa, intencionamos desenvolver, nos estudantes, competéncias e
habilidades leitoras, tais como a capacidade de ler e extrair sentidos que envolvem as diferentes
linguagens, explorando a capacidade de interpretacdo e reflexdo por meio dos livros de
Literatura.

Este projeto esta inserido na linha de pesquisa Processos Educativos, Linguagens e
Tecnologias, do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, nivel de Mestrado, da Universidade

Regional Integrada do Alto Uruguai e das MissGes (URI), tendo como ponto central de
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investigacdo processos educativos, no caso, praticas de leitura relacionadas a formacéo de
leitores de Literatura, no cenario do Ensino Médio. Além disso, associa-se ao projeto de
pesquisa da orientadora, professora doutora Laisa Veroneze Bisol, “Educomunicacgdo, midia,
Literatura e critica social”.

O procedimento metodoldgico principal adotado para o desenvolvimento deste estudo
baseou-se na pesquisa bibliogréafica e documental, consistindo no levantamento ou reviséo de
obras ja publicadas acerca do que se pretendia averiguar. Dessa forma, este trabalho foi
produzido partindo das leituras criticas realizadas em artigos cientificos, dissertacoes, teses,
livros e os documentos curriculares, tais como 0s PCNEM, PCN+, OCNs, BNCC e DRC/MT,
que abordam os temas aqui discutidos.

Nessa esteira, e considerando a relevancia do estimulo a leitura voltado aos jovens do
Ensino Médio, ressaltamos que a Literatura € um direito de todos. Para Antonio Candido,
(1989), o direito a Literatura estaria ao lado de direitos basicos, como a alimentacdo, a moradia,
0 vestuario e a salde, e também a direitos maiores, como a liberdade individual, 0 amparo da
justica e a resisténcia da opressdo. Dito isso, entendemos que a Literatura exerce um papel
social na formacdo dos sujeitos. Ainda de acordo com Antonio Candido (1989), a Literatura
desenvolve nos individuos uma quota de humanidade, posto que forma pessoas mais
compreensivas, humanas e abertas a assimilar o mundo que as cerca.

Diante de toda a importancia atribuida a Literatura na formac&o dos seres humanos, é
indispensavel que haja espaco para debates sobre o ensino da Literatura nas escolas. As praticas
de leitura literaria devem ser trabalhadas nos contextos escolares e ndo se resumirem apenas
aos textos fragmentados que aparecem nos livros didaticos. Cabe aprofundar, por conseguinte,
a ideia de que as escolas precisam fomentar praticas através de diversos projetos e organizacdo
de bibliotecas.

Candido (1972) explica que face a experiéncia estética da leitura de uma obra literaria,
o individuo desperta sua criticidade, seus sentimentos e emocdes. Para ele, a experiéncia com

a oba literaria

mostra como as cria¢des ficcionais e poéticas podem atuar de modo subconsciente e
inconsciente, operando uma espécie de inculcamento que ndo percebemos. Quero
dizer que as camadas profundas da nossa personalidade podem sofrer um bombardeio
poderoso das obras que lemos e que atuam de maneira que ndo podemos avaliar
(Candido, 1972, p. 4).

Isso demonstra que a Literatura influencia no nosso modo de ser e pensar. Assim, nas

maos de uma pessoa, o livro literario pode ser um fator de inquietacdo. “No ambito da instru¢ao
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escolar, o livro chega a gerar conflitos, porque o seu efeito transcende as normas estabelecidas”
(Candido, 2011, p. 178).

Nessa perspectiva, as praticas de leitura literaria na escola contribuem para a formacéo
escolar e desenvolvimento pessoal dos estudantes que, na fase do Ensino Médio, ainda estao
constituindo a sua forma de pensar e enxergar 0 mundo e a sociedade. Ter a Literatura como
aliada nesse processo efetiva uma das funcbes escolares, que diz respeito a formacdo de um
sujeito critico e reflexivo. A BNCC prevé esse compromisso e a formacéo do leitor-fruidor ao
longo de todas as etapas escolares. Para isso, € necessario que haja esse trabalho nas salas de
aula, em todos os Componentes Curriculares, e ndo somente nas aulas de Lingua Portuguesa.

Conforme a BNCC, a Literatura devera contribuir para a formacdo dos leitores-

fruidores:

Para que a funcdo utilitaria da Literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua
dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor — e,
portanto, garantir a formacdo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja
capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas camadas de
sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura (Brasil, 2018, p.
138).

Esse leitor fruidor é aquele que conseguira perceber a polissemia dos textos e dialogar
com as obras literarias, formulando perguntas e captando respostas que estdo nas entrelinhas.

Na Educacdo Infantil, as praticas literarias estdo mais presentes no campo escuta, fala,
pensamento e imaginario. No Ensino Fundamental, a formagao do leitor-fruidor é aprofundada,

sobretudo, no componente curricular de Lingua Portuguesa. Segundo a BNCC:

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagcBes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de préticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producéo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas (Brasil, 2018, p. 65).

Nessa etapa da educacéo, o trabalho da escola com as praticas literarias é despertar o
interesse do aluno pelos textos desconhecidos, classicos e desafiadores, levando-0s a uma
progressao na leitura, com o objetivo de ampliar o repertorio leitor dos estudantes. J4 no Ensino
Médio, consoante orienta a BNCC, a leitura do texto literario deve ocupar um espaco nuclear e

deve ser re(inserido) dentro do trabalho com a Literatura.

Por forca de certa simplificagdo didatica, as biografias de autores, as caracteristicas
de épocas, 0s resumos e outros géneros artisticos substitutivos, como o cinema e as
HQs, tém relegado o texto literdrio a um plano secundario do ensino. Assim, é



15

importante ndo s6 (re)coloca-lo como ponto de partida para o trabalho com a
Literatura, como intensificar seu convivio com os estudantes (Brasil, 2018, p. 499).

Diante disso, fica clara a relevancia dada ao resgate da Literatura. Entretanto, no Nivel
Médio, a BNCC propde que o trabalho com a Literatura se aproxime do componente curricular
de arte e a formacdo do aluno leitor-fruidor ¢é voltada para a construcdo de jovens protagonistas.
Nesse vies, compreendemos que associar 0 ensino da Literatura com as tecnologias, atraves da
Educomunicacgdo, é proporcionar uma formacdo proativa e direcionada ao mundo digital,
integrando as competéncias gerais 4 e 5 da BNCC. Isso ocorre porque a competéncia 4 da
BNCC versa sobre o uso das diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital —
tal como dos conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para que o
estudante se expresse melhor e compartilhe informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e que as producdes deles tenham sentido e levem ao entendimento de todos.
Ja na competéncia de nimero 5, a meta ¢ levar os alunos a produzirem e utilizarem tecnologia
em todas as dimensd@es da vida, inclusive nas escolares.

Conforme j& mencionado, a Literatura colabora para um enriquecimento da nossa
percepcdo e visdo de mundo. Por meio dos arranjos harmoniosos das palavras em textos, ela
cria um mundo que nos permite aumentar a capacidade de ver e sentir. Coelho (2000, p. 46)
afirma que “ndo ha disciplina mais formativa que a do ensino da Literatura. Saber idiomatico,
experiéncia pratica e vital, sensibilidade, gosto, capacidade de ver, fantasia, espirito critico —a
tudo isso faz apelo a obra literéria, tudo isto o seu estudo mobiliza”.

Nesse percurso, o trabalho pedagdgico e as préaticas educativas ndo podem estar
distantes e alheios ao ambiente em que acontecem. Hoje, as criangas e 0S jovens estdo
conectados a um mundo virtual, e trazer esse mundo para dentro da sala de aula é necessario e
urgente. Por isso, pensar em metodologias inovadoras e atrativas para que estudantes se
interessem pela leitura e fruicdo literaria ¢ fundamental. Nesse enredo, encontra-se a
Educomunicacdo, que se refere a uma abordagem tedrica que aspira uma educacdo para as
midias. A educacdo midiatica estd contemplada na BNCC, quando assevera que as escolas
precisam estar abertas as diferentes linguagens que compdem o cotidiano dos estudantes. Uma
das competéncias descritas na BNCC concerne a “Cultura Digital”, que diz respeito as
aprendizagens orientadas a educacdo midiatica que estudantes necessitam desenvolver ao longo

da Educacéo Baésica:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
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conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

A educacdo midiatica estd inserida no campo de atuacdo jornalistico-midiatico,
pertencente ao componente de Lingua Portuguesa nos Ensinos Fundamental e Médio. Nesse
sentido, a Educomunicacdo tem um papel importante nessa transformacdo do ensino e
aprendizagem propostos ha BNCC. Ademais, ela ndo se limita unicamente ao emprego das
tecnologias, mas tem o objetivo de preparar estudantes para uma leitura mais critica e
questionadora do mundo que o cerca.

Segundo conceitua Ismar de Oliveira Soares (2004), a Educomunicacdo € o conjunto de
acOes capazes de integrar os meios de comunicacgao as praticas educativas, em cumprimento ao
que solicitam os PCNs. Nessa linha, observamos que desde a publicacdo dos PCNs, em 1998,
ja se ouvia falar sobre os meios de comunicagdo como ferramentas de ensino e aprendizagem.

Para o autor:

[...] a Educomunicacéo trabalha a partir do conceito de gestdo comunicativa. Para
tanto, supde uma teoria da acdo comunicativa que privilegie o conceito de
comunicacdo dialdgica; uma ética de responsabilidade social para os produtores
culturais; uma recepc¢do ativa e criativa por parte das audiéncias; uma politica de uso
dos recursos da informagdo de acordo com os interesses dos polos envolvidos no
processo de comunicacdo (produtores, instituicbes mediadoras e consumidores da
informagdo), o que culmina com a ampliacdo dos espacos de expresséo (Soares, 2002,
p. 24).

Essas acOes servem para pensarmos numa educacdo emancipadora; € necessario
entendermos como se da a comunicacdo no ambiente escolar e como as praticas
educomunicativas estimulam o didlogo da comunidade escolar e potencializam o protagonismo
juvenil. Isso porque a Educomunicacdo leva os jovens a serem protagonistas no processo de
aprendizagem, e é importante destacar que, quando o estudante se torna proativo do processo
de aprendizagem, com a mediacdo docente, ele tende a ter mais interesse em buscar novos
saberes e, consequentemente, aprendera melhor.

Em conformidade com Soares (2011, p. 25):

Nos projetos educomunicativos, os alunos ampliam ainda mais o vocabulério e seu
repertorio cultural; aumentam suas habilidades de comunicacdo; desenvolvem
competéncias para trabalho em grupo, para negociacdo de conflitos e para
planejamentos de projetos. Além de auxiliar no desempenho escolar e outros ganhos.
Além disso, a partir dessa participacdo, surgem grémios estudantis, cooperativas de
trabalhos, grupos juvenis de intervencdo comunitaria e periddicos.
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Ainda de acordo com Soares (2002, p. 24), o trabalho do professor com as préticas de
utilizacdo midiatica transforma os alunos e alunas em mais criticos frente aos fatos sociais e
aos meios de comunicacao, pois convertem a escola num amplo espaco para a producdo de
radio, musica, revista, jornal, teatro, atraveés de um processo democratico. No entanto, é preciso
que os conceitos produzidos tenham relagdo com o conhecimento cientifico e sejam coerentes
com os anseios da cidadania, em um elo de associag&o.

Com base nesses conceitos, podemos questionar: de que modo usar a ideia da
Educomunicacdo como método para despertar o interesse pela leitura e formar leitores, entre
os jovens do Ensino Médio? A discussdo para responder a essa pergunta partiu da congruéncia
entre o que prevé a BNCC, no sentido da formac&o de leitores e do estimulo & critica e a
autonomia na aprendizagem; o papel formador e humanizador da Literatura; e o protagonismo
estudantil na producdo de materiais que reverberam aquilo que aprenderam.

Assim, a partir do estudo bibliografico e consequente formulagdo de novos saberes e
perspectivas, desenvolvemos uma proposta para abordagem de uma obra literaria em turmas do
Ensino Médio, no Estado de Mato Grosso (MT). Para esse fim, foi elegida a obra
Inclassificaveis, de Eduardo Mahon (2020), haja vista que, por ser considerada Literatura
produzida em Mato Grosso, tornou viével estabelecermos uma relacdo entre essa leitura e a
vivéncia geogréfica e cultural dos estudantes, o que pode ampliar o interesse deles para a leitura
e realizacdo da atividade.

O livro Inclassificaveis, escrito por Eduardo Mahon, narra a historia da chegada de um
circo, na cidade Cartesinos. Essa cidade é quente e isolada. As pessoas do circo sdo estranhas e
os moradores, céticos. A chegada do circo muda a rotina da cidade. A historia desse livro
conduz a percepcdo acerca da magnitude de valores imateriais no mundo contemporéneo,
acentuando que sonhar € tdo importante quanto viver. A leitura reflexiva dessa obra leva a
aprender que podemos mudar nossa forma de ver as pessoas e que aceitar as diferencas é
importante para a construgéo de uma sociedade mais acolhedora.

A proposta didatica realizada, apoiada na leitura dessa obra e com as motivagdes
docentes para a reflexdo acerca da narrativa, objetivou que estudantes possam protagonizar o
aprendizado e a divulgacdo da leitura literaria, transformando os seus saberes em produtos
midiaticos como podcasts, videos para plataformas digitais, fanzines e outros meios,
tecnoldgicos ou néo.

Nessa direcdo, esta pesquisa tem por objetivo geral discutir a pratica da mediacdo da
leitura literaria no Ensino Médio e propor uma abordagem de incentivo a leitura em que o

estudante protagonize a construcdo do conhecimento. Os objetivos especificos consistem em:
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a) sistematizar dados sobre o processo de formacdo de leitores de Literatura na
Educacéo Basica, considerando habilidades descritas na BNCC e DRC/MT tangente
ao ensino literario no contexto do Ensino Médio;

b) apresentar a Educomunicacdo como uma ferramenta possivel para o incentivo a
leitura e a promogéo do conhecimento por meio do protagonismo estudantil;

c) propor uma metodologia a ser trabalhada em sala de aula, tendo como referéncia a
obra Inclassificaveis, do escritor Eduardo Mahon.

Nesse horizonte, este estudo questiona: de que maneira é possivel aprimorar a préatica
da mediacdo da leitura literaria no Ensino Médio, a fim de que os estudantes sejam protagonistas
na construcdo do conhecimento?

O desenvolvimento desta dissertacdo se justifica, primeiramente, ao levar em conta que
0 tema pretendido, pautado em praticas de abordagem da Literatura na escola, € de grande
relevancia aos professores e pesquisadores de praticas literarias em sala de aula que se
preocupam com o ensino da Literatura, buscam estratégias de ensino diversificadas e
intencionam formar estudantes leitores apaixonados pelos livros literarios. Dessa forma,
discutir praticas de leitura literaria, no panorama do Ensino Médio, é um ponto essencial para
um processo de interpelacdo atraente da Literatura na escola, resistindo ao ndo desaparecimento
da disciplina nessa etapa formativa.

Outro ponto de analise desta investigacao é a relacdo da Literatura com o uso de recursos
diversos, perante metodologias ativas e inovativas, para um ensino mais envolvente e menos
tradicional. Com isso, é inevitavel a associacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagéo (TDICs) aos programas de ensino de leitura nas escolas. Entendemos que essa
opcdo metodoldgica € importante porque, cada vez mais, as escolas recebem estudantes
conectados e familiarizados com diferentes recursos digitais, 0 que incita as préaticas de ensino
a contemplarem, também, abordagens alicercadas nesse perfil discente.

Sabemos que o trabalho com a Literatura é imprescindivel aos processos de ensino e
aprendizagem dos estudantes, e seu estudo e ensino nao estdo ligados apenas a leitura de
diversos livros em componentes curriculares especificos, como Lingua Portuguesa, porém, ao
gue pode ser capturado dessas leituras e ao que pode ser construido como produto de
aprendizagem. A leitura de obras literarias deve ser trabalhada em diversos componentes
curriculares, visto que precisa estar presente em todos 0s conhecimentos. Frisamos, no entanto,
gue o ensino da Literatura sempre externou problemas no tocante aos seus aspectos praticos e
pedagogicos. Sempre houve indagacGes do campo pratico, como: para que se ensinar isso? E

no campo pedagogico: como ensinar Literatura de uma maneira mais atrativa? Essas indagagdes
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carecem de respostas enfaticas e convincentes para melhor atender as necessidades de trabalho
dos professores na sala de aula.

Na BNCC, a Literatura ndo esta posta como um componente curricular especifico, mas
perpassa toda ela e esta presente em varios segmentos do ensino, e devera ser explorada atraves
dos diferentes angulos do texto ficcional. A BNCC referencia que é possivel trabalhar a
Literatura por meio dos recursos tecnoldgicos, e que trabalhar desse modo é aproximar
estudantes das praticas digitais, previstas em varias habilidades do Documento, e nele

encontramos diversas formas de explorar as obras ficcionais trabalhadas em sala de aula:

Depois de ler um livro de Literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios
em redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto
seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics,
produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades (Brasil,
2018, p. 68).

E essa analise que fizemos por intermédio dessa pesquisa, de trabalhos ja desenvolvidos
sobre o tema, percebemos como o ensino da Literatura se processa nas salas de aulas, que
espaco a leitura das obras ficcionais ocupam nas aulas de Lingua Portuguesa e nos outros
componentes curriculares e quais recursos sdo utilizados para trabalhar com os textos literarios.

Nessa seara, tendo a Educomunicagdo como uma metodologia pedagdgica plausivel de
ser implantada nas ac6es escolares e que ajudara estudantes do Ensino Médio a desenvolverem
seu protagonismo juvenil, propomos algumas acdes de préaticas de leitura literaria no dltimo
capitulo, exemplificando atividades que os professores poderdo desenvolver nas aulas com
obras literérias diversas.

Soares (2011, p. 45) clarifica que:

A Educomunicacdo, enquanto eixo transversal ao curriculo, traz, portanto, para o
Ensino Médio, a perspectiva da educacdo para a vida, do sabor da convivéncia, da
construgdo da democracia, da valorizagao dos sujeitos, da criatividade, da capacidade
de identificar para que serve o conjunto dos conhecimentos compartilhados através da
grade curricular.

Nesse rumo, estudantes do Ensino Médio poderdo criar diversos produtos, tais como:
podcasts, videos para 0 YouTube, Tiktok, e até mesmo uma radio dentro da escola, com
programas voltados as préticas de leitura literaria.

Notamos que muitos jovens ndo possuem o habito da leitura e ndo se sentem estimulados
a lerem uma obra de Literatura, seja classica ou contemporanea. Muitos sabem da importancia

da leitura e que precisam ser leitores, todavia, com a vivéncia diaria na escola, ao conversarmos
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com muitos alunos, constatamos que, as vezes, chegam a concluir o Ensino Médio sem ao
menos terem lido um dnico livro literario. Essa é uma situacdo preocupante, dado que um dos
papéis da escola é o fomento das praticas de leitura. Entdo, cabe-nos perguntar o que podemos
fazer, enquanto educadores, para ajudarmos esses jovens a se tornarem leitores.

Por outro lado, averiguamos que esses jovens passam muitas horas com celulares nas
maos e demonstram muito interesse nas midias. Dai utilizar a tecnologia disponivel,
transformando-a num dispositivo de conhecimento, € um desafio aos educadores, e a
Educomunicacdo ajudard na concretizacdo de acOes praticas de leitura. Nessa toada,
pretendemos estabelecer uma relacéo entre algo que é prazeroso para eles e algo que precisam
aprender e que pode contribuir em maior medida com a sua formagao enquanto sujeitos sociais.

Soares (2011, p. 52) declara que:

Especialmente no Ensino Médio, é importante poder trazer para 0s espacos educativos
aquele brilho nos olhos que vemos nas criangas e jovens, quando estdo em
comunidades da Internet, quando vao ao cinema, quando estdo entretidos com os
games, ou quando envolvidos em programas que contemplam a producdo midiatica.

N&o ha como negar a relacdo existente entre ensino e aprendizagem e as novas
tecnologias, porque recusar essa conexdo é deixar de lado a nova configuracdo do mundo
moderno. Pinheiro-Mariz e Silva (2012, p. 2) reiteram que essa associacéo entre a educacao e
as tendéncias tecnologicas ocorreu “pelo fato de que nos dias de hoje ndo se pode pensar em
educacdo sem a sua relacdo direta com os recursos oferecidos pelas tecnologias atuais [...] e
essa € uma realidade que abraca a maioria das criangas”. Nesse linhame, reparamos que nédo é
possivel abrir mado do uso das tecnologias no dia a dia da realidade educacional. Mesmo que
haja resisténcia por parte dos professores, ndo podemos negligenciar esses recursos, uma vez
gue estudantes estdo inseridos nesse mundo tecnoldgico, que € muito atrativo e instiga a
curiosidade deles.

Quando pensamos em empregar diferentes metodologias, com o0 apoio dos recursos
tecnoldgicos, para o ensino de Literatura, significa atendermos a uma demanda da sociedade
moderna que exige, a cada momento, a inclusdo na era digital, e 0 ensino ndo deve ser
trabalhado sem o aparato desses recursos.

Para a proposta didatica que apresentamos no capitulo 6, foi necesséaria a escolha de uma
obra literaria. Poderiamos ter pensado em um classico de nossa Literatura, por exemplo: Vidas
Secas. Sem embargo, ao voltar o olhar para a Literatura produzida em Mato Grosso, decidimos

pela Literatura do escritor Eduardo Mahon. Sendo assim, a obra Inclassificaveis foi elegida por
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se tratar de uma Literatura produzida em Mato Grosso e trabalhada nas escolas de nosso estado.
Essa escolha também se justifica por se tratar de uma obra contemporanea, e valorizarmos nosso
Estado enquanto produtor de Literatura. Relevamos que o livro Inclassificaveis € a Gnica obra
de literatura produzida em Mato Grosso eleita para integrar o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) literario de 2021 e sera distribuido as escolas de Ensino Médio que optaram
por escolher os livros do acervo de nimero 3, conforme o Guia Digital PNLD/2021.
Acreditamos que estudar e levar para a sala de aula a Literatura de nosso estado significa dar
visibilidade as nossas producdes literarias. Além disso, trabalhar com uma obra literaria
produzida em Mato Grosso é aproximar a Literatura do contexto geografico, social e cultural
dos estudantes, o que pode estimular o interesse pela leitura e andlise literaria.

Nosso objetivo é que os professores, em outros cenarios, tenham interesse em aplicar a
proposta de trabalho, utilizando outras obras de referéncia de seus estados ou municipios,
trabalhando com algo proximo dos estudantes. Por isso, pesquisar sobre o0 uso da
Educomunicagdo no ensino da Literatura é um trabalho interessante, posto que pensamos em
acOes metodologicas para o desenvolvimento das praticas literarias na sala de aula, partindo das
construcdes dos alunos, por meio de, por exemplo, podcasts, fanzines, wordwall, videos no
YouTube e Tiktok que abordem a respeito de obras literarias de escritores do nosso estado,
como também de outros lugares do pais e até mesmo obras da Literatura Portuguesa e Inglesa.

Ademais, considerando que estamos atuando na direcdo de uma escola publica, no
municipio de Juina/MT, com turmas de Ensino Fundamental, Médio e Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), percebemos as dificuldades para desenvolver projetos de leitura na escola, pois
ha desinteresse dos estudantes em realizar leituras e também desmotivacédo por parte de alguns
professores. Apesar disso, existe um bom e diversificado acervo de livros na biblioteca da
escola, recursos financeiros previstos no Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) para a aquisicdo de livros anualmente, espaco da
biblioteca amplo, climatizado e novo, e ainda um projeto de leitura com agdes voltadas para
essa pratica. Mesmo com tudo isso, constatamos que o0s estudantes ndo séo leitores assiduos e
que preferem as midias. Diante dessa nossa preocupagdo, queremos trabalhar com o conceito
da Educomunicacdo no fomento as praticas de leitura, propondo a¢des metodoldgicas que
auxiliardo as escolas a melhorar a proficiéncia em leitura de seus estudantes. Julgamos ser
bastante importante o trabalho de producdo midiatica acerca das obras de Literatura,
principalmente das produzidas em nosso estado, em virtude de que essas producdes dos

estudantes dardo visibilidade a escola, aos escritores mato-grossenses, e a prépria Literatura.



22

Sublinhamos que esse tema se originou da percep¢do de que ha poucos trabalhos
académicos que descrevem esse assunto, especialmente quando se fala sobre o emprego da
Educomunicacéo aliada ao ensino da Literatura e incentivo a pratica de leitura literaria. Essa
averiguacdo pode ser comprovada no proximo topico desta pesquisa, em que trazemos o Estado
do Conhecimento tangente ao tema, visto que poucos trabalhos foram encontrados. Dessa
maneira, concluimos que este € um estudo de grande valia para o ensino de Literatura nas
escolas, dado que podera subsidiar os trabalhos dos professores com novas abordagens teoricas
e estratégias de ensino.

Cumpre, aqui, realcar que a busca pelo titulo de mestre é um desejo que tenho desde
2012, mas somente em 2022 pude iniciéd-lo, ainda que tarde, pois ja tenho 46 anos de idade. O
anseio ndo € pelo titulo em si, e sim pela procura de conhecimentos, de qualificacdo
profissional. No Mestrado, precisei refletir acerca do objeto da minha pesquisa. Sou formada
em Letras, com habilitacdo em Lingua Portuguesa/Literatura e Lingua Inglesa, em razao disso,
voltei o foco do meu trabalho para a Area de Linguagem, as praticas de leitura literaria e o uso
das tecnologias em sala de aula. Sempre tive um apreco grande pela nossa Literatura e, nos
tempos de faculdade, li varios romances, os classicos. Li Machado de Assis, José de Alencar,
Guimarées Rosa, Jorge Amado; também as obras da Literatura Portuguesa, os livros de Eca de
Queir6s, Camdes, Fernando Pessoa. Li bastante e ainda leio. Hoje, para acompanhar os
estudantes da escola onde trabalho, leio Literatura diversa, contemporanea. Contudo, sei que as
obras candnicas devem ir para a sala de aula, nas prateleiras da biblioteca devem, dentre outros,
estar os livros classicos da nossa Literatura.

Iniciei no magistério no ano de 1996, com uma turma de Pré-Escola, na cidade de
Japord, em Mato Grosso do Sul, na Escola Estadual Japord. Trabalhei com anos iniciais do
Ensino Fundamental até meados de 2007. No ano de 2006, tive a oportunidade de lecionar a
disciplina de Literatura para as turmas de Ensino Médio, na mesma escola. Na época, 0 ensino
de Literatura era orientado pelas OCNs. Naquele Estado, a Literatura era uma disciplina Gnica.
Trabalhei com o estudo das escolas literarias e as obras classicas que compunham cada periodo.
Aprendi muito ensinando Literatura. Atuei com turmas do Ensino Fundamental, anos inicias:
2% e 42 séries. Sempre levava meus alunos a biblioteca municipal para emprestarem livros de
Literatura. Eu os orientava a ler as obras de Monteiro Lobato, e os livros da série Vagalumes,
entre eles, a llha Perdida.

Em agosto de 2007, mudei para Juina, em Mato Grosso. Resido nessa cidade até hoje.
Lecionei Lingua Portuguesa no Ensino Médio, em 2008, e a Literatura estava dentro da

disciplina de Lingua Portuguesa, como esta até hoje. No ano de 2009, atuei como tutora do
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programa Gestar Il de Lingua Portuguesa e, como sempre, a leitura era o foco do nosso trabalho.
O objetivo do programa era orientar os professores a desenvolverem a competéncia leitora nos
estudantes e trabalharem os descritores da Prova Brasil, voltados para o eixo compreensao da
leitura.

No ano de 2010, tive a oportunidade de atuar como coordenadora de uma escola de
Ensino Fundamental, Médio e EJA. A biblioteca da escola tinha um acervo de livros bastante
interessante, alguns professores trabalhavam com a leitura. No entanto, percebia que a leitura
ndo era valorizada. No ano de 2012, fui remanejada para uma escola que acabara de inaugurar,
a Escola Antonia Moura Muniz, minha “paixd0”. Atuei como coordenadora nessa escola até
2015 e, de 2016 até o momento atual, estou na diregdo dessa escola. Em 2013, quando
comec¢amos a montar nossa biblioteca, desenvolvemos o projeto de leitura intitulado “Viajando
no Mundo Encantado da Leitura”. Esse projeto existe até hoje, e uma de suas a¢des principais
é levar livros literarios para a sala de aula, numa cesta, e entregar para os alunos lerem de 20 a
30 minutos todos os dias. No meio do percurso, encontramos dificuldades para desenvolver as
acles, uma vez que ainda ha professores que ndo compreendem essa necessidade da leitura e
subestimam seu valor estético. Todavia, como professora de Lingua Portuguesa e diretora da
escola ndo posso simplificar o valor da Literatura e primo pela leitura de qualidade e por uma
biblioteca aconchegante, com um acervo literario interessante, que contemple os gostos
literarios dos nossos estudantes. A Literatura brasileira, além das outras, ocupam as prateleiras
da nossa biblioteca.

Acredito que os projetos de leitura que as escolas desenvolvem sdo riquissimos para a
disseminacéo da Literatura. O projeto da nossa escola foi e continua sendo importante para a
formacé&o de alunos leitores, tanto que, no dia 04 de maio de 2023, sem ao menos esperar, recebi
uma mensagem de um ex-aluno que estudou em 2014 e 2015, buscando informacdes a respeito
do projeto; atualmente mora em Cuiaba/MT, € estudante do Gltimo ano de Direito e, com seus
colegas de sala, desenvolvera um trabalho de leitura, nos moldes do projeto que temos na nossa
escola, como uma acéo social que a faculdade ofertard em alguns bairros em Cuiaba. Esse ex-
aluno lembrava com carinho das leituras que realizava e das mostras culturais que faziamos no
final de cada semestre, como cumprimento de uma das agdes do projeto. O depoimento do aluno
sobre a relevancia desse projeto e de como o ajudou na formacéo de sua base leitora emocionou-
me e mostrou que estamos no caminho certo, quando valorizamos a leitura na escola. Nas trocas
de mensagens com esse ex-aluno, agora académico de Direito, ele me fez lembrar que, em 2015,
eu comprei a trilogia de Laurentino Gomes: 1808, 1822 e 1889, especificamente para emprestar

a ele, pois, nas aulas de Histdria, a professora havia comentado a respeito dessas obras e na
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escola ndo tinha. Ele me relatou que um dia, j& morando em Cuiab4, viu esses trés livros numa
livraria, e no mesmo instante lembrou-se de quando estudava na escola Antonia Moura, no
momento em que eu era coordenadora pedagdgica e comprei os livros para ele. Esse
depoimento arrancou lagrimas de meus olhos. Depois que ele terminou de ler os livros, doei-0s
para a biblioteca da escola e temos até hoje esses exemplares.

Nessa trama, tendo em vista 0 meu amor pela Literatura e pela formacdo de leitores,
desde o comeco da minha trajetéria no Mestrado, escolhi trabalhar com essa tematica.
Inicialmente, cogitei pesquisar 0 ensino da Literatura e o uso das tecnologias como aliada para
o0 desenvolvimento das praticas de leitura no Ensino Médio. Contudo, eu e minha orientadora
percebemos que o tema era muito amplo, e que seria interessante delimitar, em fungéo disso,
optamos por trazer uma proposta de ensino da Literatura com o aporte da Educomunicacéo.
Nossa pesquisa caminhou por esse viés e, no ultimo capitulo, apresentamos como proposicao,
uma sequéncia didatica da obra Inclassificaveis, de Eduardo Mahon, escritor de Literatura
produzida em Mato Grosso, utilizando a proposta da Educomunicagdo como concepcao de uma

educacdo emancipadora, que promove o protagonismo estudantil.
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2 ESTADO DO CONHECIMENTO

No sentido de dar maior pertinéncia a esta pesquisa, conhecer e valorizar o que ja foi
desenvolvido a respeito desta tematica de estudos, elaboramos o Estado do Conhecimento.
Segundo Soares e Maciel (2000), o Estado do Conhecimento é uma metodologia mais restrita
que aborda apenas um setor das publica¢Ges acerca de um determinado tema. De acordo com

Morosini e Fernandes (2014, p. 102), o Estado do Conhecimento é:

identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producao
cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo,
congregando periddicos, teses, dissertacfes e livros sobre uma temaética especifica.

Assim, compreendemos que o Estado do Conhecimento se configura como uma
pesquisa académica em torno daquilo que ja foi pesquisado e produzido quanto a determinado
tema/assunto. Para um pesquisador, é imprescindivel conhecer e refletir no tocante ao que ja se
tem produzido no mundo cientifico sobre sua tematica de pesquisa. Através dessas pesquisas,
é possivel analisar e identificar as possiblidades de enfoques e caminhos teoricos e
metodolégicos, que contribuirdo na delimitacdo e organizacdo de um novo estudo.

Dado o exposto, iniciamos a pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES?,
com os seguintes descritores: “praticas de leitura literaria and Ensino Médio” e “ensino da
Literatura and Educomunicagdo™. Ao empregarmos o descritor “praticas de leitura literaria and
Ensino Médio” encontramos 1.443.926 trabalhos produzidos. Mas, ao aplicarmos os filtros de
area e programa (LETRAS — LITERATURA — EDUCACAO), localizamos 39.464 pesquisas.
Dando continuidade aos filtros por ano de publicacdo e escolhendo os anos de 2013 a 2022,
area de avaliacdo: Educacdo e Linguistica Literaria, e area de concentracao: Educacéo e Estudos
Literarios, obtivemos um total de 1.352 pesquisas produzidas. A escolha dos Gltimos dez anos
justifica-se pelo fato de que é o periodo de tempo do avango tecnolégico no Brasil e a énfase
dada as préticas de leitura na sala de aula. Ainda, com a aplicacao dos filtros, verificamos um
namero alto de producGes; foi necessario analisar as produgdes relacionadas ao tema deste
trabalho. Dessa forma, avaliamos as péaginas de 1 a 16, num total de 320 producbes e
encontramos somente trés producgdes interligadas ao tema que se intencionava estudar.

A primeira pesquisa localizada com relagdo ao tema desta dissertacdo foi “Letramento

Literario no Ensino Médio: o que propde os livros didaticos?”, de Luciana Mara Torres Buccini.

! Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
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O trabalho é uma dissertacéo de Mestrado produzida no ano de 2016, pertencente ao Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo. No estudo, a autora faz uma abordagem concernente ao ensino
da Literatura nos livros didaticos. A pesquisadora baseia-se na analise dos documentos oficiais,
como os Parametros Curriculares Nacionais (1999) e as OrientacGes Curriculares (2006) com
foco no ensino da Literatura.

Nessa pesquisa, hd um quadro geral com os Guias Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico — Ensino Médio (PNLD-EM) de 2006, 2009, 2012 e 2015. Néo obstante, o
recorte temporal de estudo ¢é dos guias do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM) de 2006 e 2015. O objetivo da pesquisa € apresentar, em diferentes edigdes
do programa, as propostas de formacao literaria em livros didaticos de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio. Nos estudos comparativos, ela demonstra as aproximacoes e distanciamento
entre elas, e mostra que ha mudancas, porém persistem algumas tradicbes em ambas. Averigua
que o livro didatico trata a Literatura numa ordem cronoldgica e linear, dando privilégio a
autores e obras canodnicas, e oculta manifestacdes culturais mais populares. Por fim, nota que
houve um dialogo maior da Literatura com outras artes e uma abordagem mais sincrénica nas
obras pesquisadas.

A leitura dessa pesquisa contribui com o estudo do nosso trabalho, porque traz reflex&o
sobre o ensino da Literatura nos documentos oficiais, tais como PCN, PCN+, OrientacOes
Curriculares do Ensino Médio (OCEM), e também uma investigagdo no documento preliminar
da BNCC (2015). Uma vez que nosso trabalho se trata de uma pesquisa documental, a leitura
dessa producdo nos proporcionou uma ideia, baseada na visao da autora, de como 0 ensino
literario tem sido trabalhado nas escolas a partir dos livros didaticos. Buccini (2016, p. 158)

esclarece que,

Desde a publicacdo dos PCNs e PCN+, passando pelas OCEM e mais atualmente com
o documento preliminar da BNCC, percebe-se que a Literatura vem ganhando um
espaco importante nas discussGes de especialistas em educacdo. Os primeiros
documentos citados pouco abordavam o ensino de Literatura e quando o fizeram
trouxeram propostas pouco claras para a préatica docente.

A pesquisadora aponta que nos estudos realizados nesse periodo de dez anos, os livros
didaticos mantiveram o ensino por escolas e movimentos literarios, por ordem cronoldgica de
tempo, entretanto, em alguns momentos, propuseram o dialogo no sentido de mudar a otica de
que as escolas literarias ou estilo de épocas sdo opostos. Para Buccini (2016), isso pode ser

considerado um fato relevante, mas houve mais permanéncias do que, de fato, mudancas.
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A segunda produgdo correlata ao tema da nossa pesquisa € a obra “Praticas de leitura
literaria digital entre jovens”, produzida também no ano de 2016. O trabalho é uma tese de
doutorado, da pesquisadora Monica Daisy Vieira Araujo, também do Programa de Educacéo.
A pesquisadora traz resultados obtidos através de entrevistas com jovens de 15 a 17 anos, de
diferentes niveis socioecondmicos, identificando suas formas de ler e analisando as relacbes
existentes entre as leituras de Literatura digital e impressa. E uma pesquisa quantitativa e
qualitativa, baseada em estudos acerca da historia do livro e da leitura, Literatura Juvenil e
Sociologia da Leitura, levando em conta os textos multimodais e os géneros digitais literarios
na sociedade contemporanea. A pesquisadora aplicou questionério a 342 jovens de escola
publica e privada e selecionou 68 leitores jovens por meio de entrevista semiestruturada; com
mais uma selecdo aplicada, trabalhou com apenas seis leitores jovens e os acompanhou
mediante entrevistas semiestruturadas por sete meses. Ela tracou um perfil desses seis leitores
e levantou dados sobre os géneros literarios mais lidos por eles.

Dessa maneira, a pesquisadora mostra que a relacdo entre a leitura em suporte digital e
impressa € explicada por varios aspectos e ndo pelo tipo géneros textuais. A autora defende que
a oscilacdo entre a leitura literaria digital e impressa depende do tipo de acesso a obra desejada,
se é por empréstimo, gratuidade na internet ou aquisicao, e ndo a preferéncia por um suporte ou
outro. A autora conclui que a leitura digitalizada e as fanfics sdo os tipos de leituras literarias
mais conhecidas entre 0s jovens e que esses tipos de leitura ndo estdo condicionados ao estrato
socioeconémico dos leitores jovens, pois todos possuem dispositivos digitais e internet. O que
dificulta a leitura literaria digital é a falta de posse de um dispositivo privado e um plano de
dados de internet moével, que ampliaria 0 acesso as obras literérias digitais. Haja vista que 0 ano
de producdo dessa pesquisa foi em 2016, Aradjo diz que esse estudo indica a necessidade de,
no futuro, realizarem-se novas pesquisas sobre a leitura digital literaria e que seria interessante
trabalhar com os jovens leitores estudados nessa producgdo académica.

Embora a associacdo desse trabalho com o tema da nossa producdo seja bastante
distante, essa pesquisa contribuiu porque, através dela, conseguimos fazer uma reflexdo a
respeito da importancia das tecnologias digitais e de como os dispositivos tecnol6gicos chamam
aatencdo dos jovens, isso possibilitara a construcéo de novos conhecimentos e estimulara novos
saberes. O uso das tecnologias em sala de aula € essencial e ndo podemos negar que a tecnologia
faz parte do dia a dia dos nossos estudantes. Sendo assim, precisamos pensar em estratégias de
aproximac&o do ensino literario com o uso dos recursos tecnoldgicos, no sentido de despertar

0 interesse dos estudantes pela Literatura.
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A terceira pesquisa encontrada com os filtros j& elencados e relacionados com o tema
desta dissertagdo é uma producdo de Mestrado, Programa em Educacdo, no ano de 2015,
nomeada “Formacéo de jovens leitores em bibliotecas publicas: aspectos sociais e subjetivos
de praticas e¢ escolhas de leituras literarias”, da pesquisadora Daniela Chaves Correa de
Figueiredo.

A autora versa relativamente a pratica de leitura entre jovens de quatro bibliotecas
publicas de Belo Horizonte. Figueiredo (2015) trabalhou com 27 jovens leitores que
frequentavam essas bibliotecas e observou as atividades de leitura promovidas, o cotidiano
dessas bibliotecas e ainda analisou as programacodes culturais desses espagos. Essa pesquisa
resultou na conclusdo de que a familia € a principal instancia de incentivo desses jovens nas
praticas de leitura, pois depoimentos de varios deles relataram que a mée foi a grande
incentivadora de obras literarias e estimulava visita as bibliotecas; também que o didlogo
contribui para o engajamento em praticas leitoras; que a identificacdo com os protagonistas das
narrativas favorece a aproximacéo com os textos literarios, pois um jovem disse que leu a obra
do Pequeno Principe e se identificou com o jeito de ser do personagem e que sempre ouvia isso
dos colegas, de que era parecido com o protagonista do livro; que as escolhas pessoais
colaboram para formacao de leitores, dado que, quando os jovens podiam escolher suas obras
através da aproximagdo com a capa, o titulo ou sinopse, a leitura era mais prazerosa; e por
ultimo, que as bibliotecas publicas sdo espacos que promovem encontro de jovens leitores e
contribui para a sua formacéao leitora.

Tal como destacado nessa pesquisa, que um estudante se viu parecido com o
protagonista da histéria lida, nosso trabalho buscou despertar nos estudantes de Ensino Médio
e, também, do Ensino Fundamental, esse olhar de apreciacao pela Literatura produzida em Mato
Grosso e, com isso, talvez, a identificacdo com os personagens das histdrias, com os contextos
culturais, ou mesmo com 0s escritores mato-grossenses. O trabalho de Figueiredo (2015)
discute as praticas de leitura dos jovens, publico-alvo da nossa pesquisa. Nesse sentido, a autora
constata que a linguagem arcaica dos livros classicos da Literatura sdo 0s motivos para a
desisténcia de ler. Dai a precisdo de pensarmos em alternativas de trabalho com as obras
classicas brasileiras para a promogéo de alunos e alunas leitores. Outrossim, esta dissertacdo
ora desenvolvida traz propostas metodologicas alicergadas no conceito de Educomunicagéo
para o0 ensino das praticas literarias cujo objetivo é tornar estimulante a leitura das obras
classicas e contemporaneas.

O segundo descritor pesquisado na plataforma de Teses e Dissertacdes da CAPES foi

“ensino da Literatura and Educomunicagdo”. Ao realizar a primeira busca, encontramos
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1.334.183 producdes sobre esse descritor. Entdo, iniciamos os filtros por ano: 2013 a 2022; por
area de conhecimento: Educacédo e Letras, e por programa: Educacdo e Letras. Localizamos
36.343 pesquisas tangente ao descritor em analise. Aplicando os filtros por area de avaliacao:
Educacao; Linguistica e Literatura, e por area de concentracdo: Educacéo e Estudos Literarios,
detectamos 2.304 producdes. Consideramos um nimero grande de produgdes e, por isso, houve
a necessidade de filtrar essas obras, lendo os titulos e separando as que tinham proximidade
com o0 nosso trabalho. Desse modo, comecamos a avaliacdo das pesquisas produzidas
concernentes ao nosso tema de trabalho, das paginas 1 a 17, com um total de 340 trabalhos,
sendo que apenas quatro tinham relacdo de proximidade com a nossa tematica.

O primeiro trabalho analisado foi a tese “Audiolivros digitais e letramento literario:
ensino de Literatura na cultura da convergéncia”, de Anderson Amaral de Oliveira (2020). O
autor propde uma metodologia de ensino de Literatura voltada para o emprego do audiolivro
como forma de desenvolver as habilidades literarias dos estudantes. O pesquisador trabalhou
com pesquisas quantitativas, qualitativas e propositivas. Fez um estudo tedrico a respeito do
Letramento Literario da BNCC e da Teoria da Literatura. No capitulo I, discutiu sobre midias,
maneiras de remediacdo e acerca do audiolivro no capitulo Il; no capitulo Ill, apresentou as
concepgdes tedricas da proposta, e no capitulo 1V, a aplicacdo da metodologia em duas escolas
de ljui, sendo uma puablica e uma privada. O pesquisador mostra que a proposta do ensino de
Literatura por intermédio do audiolivro é possivel e que comprovou a motivagdo para iniciar e
terminar a leitura de um livro.

Outro ponto destacado € que, para os professores, a metodologia promove inovacao
tecnoldgica, dado que hé interacdo dos estudantes e que os audiolivros se manifestam como um
projeto metodoldgico de baixo custo de implementacdo, de facil adaptacdo e alto impacto
tecnoldgico. Ademais, o audiolivro aproxima estudantes da leitura literaria e promove vivéncias
significativas, contribuindo para o Letramento Literario de comunidades leitoras. Dessa feita,
esse estudo denota-nos que a proposta da Educomunicacao para o ensino da Literatura é viavel
e que é plausivel desenvolver um trabalho com propostas metodolégicas proximas com o
audiolivro. Como houve interesse pela proposta do audiolivro, acreditamos que a proposta de
trabalhar Literatura através de praticas comunicativas despertara o interesse dos estudantes
pelas obras literérias.

Nessa rota, a dissertacdo “Literatura e Ensino Médio: a mediacdo do professor e das
novas tecnologias no processo ensino-aprendizagem”, de Fabiani Rodrigues Taylor Costa
(2017), analisa como a Literatura é trabalhada na sala de aula e, para isso, a autora faz uma

pesquisa observando a acdo dos professores em sala de aula, numa escola publica de Ensino
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Médio, no municipio de Piilma — Espirito Santo. Costa (2017) trabalhou com pesquisa
qualitativa, em um estudo de caso, e aplicou questionario a estudantes. A partir das respostas
dos estudantes, comegou o trabalho de observacdo das aulas dos professores. O objetivo era
coletar informac@es sobre como era o ensino de Literatura e o uso das tecnologias na visdo dos
estudantes. Entdo, ao fazer um paralelo entre as respostas dos estudantes e o trabalho dos
professores, a pesquisadora depreende que os professores, ao ensinar Literatura, ndo priorizam
somente a histéria e a memorizagdo das obras, no entanto, que abordam também a leitura
literdria, mesmo que para isso trabalhem apenas com os textos que aparecem nos livros
didaticos e que utilizam as tecnologias disponiveis na escola para a efetivacdo das aulas.

Costa (2017) constata que o uso das tecnologias ainda é timido, mas que ha um esforco
do professor em trabalhar com filmes, PowerPoint e a biblioteca escolar, e que os estudantes
demonstram muito interesse quando o professor emprega novas formas de enfocar a Literatura,
principalmente quando utiliza recursos tecnoldgicos e saem das aulas expositivas. Essa
pesquisa contribui com o nosso trabalho, visto que ficou claro que as tecnologias fazem a
diferenca no ensino da Literatura e que, ao trabalhar com a Educomunicacgéo na Literatura, 0s
estudantes exercem papel de protagonistas no processo de aprendizagem, tendo as tecnologias
como aliadas no processo literario. Além disso, nossa pesquisa discute as metodologias ativas
e inovativas num espagco cibercultural e sinaliza que a Educomunicacao pode ajudar no trabalho
com as praticas de leitura de maneira mais prazerosa.

A pesquisadora Estela da Silva Leonardo, em sua dissertacdao “Literatura e tecnologia
na sala de aula: um didlogo mediado pelo professor na formacgao do leitor de textos literarios”,
produzida em 2017, aborda o ensino da Literatura na perspectiva da formacao do aluno leitor
de textos literérios, relacionando a préatica de leitura literaria com uso das tecnologias como
instrumento pedagogico. A ideia era responder a um questionamento referente ao ensino da
Literatura num contexto mais amplo. Para isso, a pesquisadora investigou a relacdo Escola e
Literatura, tomando por base algumas questdes: como se dé& o processo democratico na escola?
Como é o perfil do aluno na era digital? como sdo vistas as inovagdes tecnologicas no meio
escolar e quais as possibilidades de praticas pedagdgicas com a utilizacdo de recursos
midiaticos para um aperfeicoamento no ensino da Literatura na escola? Por fim, entende que o
papel do professor é fundamental na formacao de alunos leitores e que pensar em tecnologias
como instrumentos de otimizacdo e mediadoras do processo de ensino e aprendizagem pode
favorecer a prética de leitura de textos literarios nos estudantes de modo mais produtivo. A
pesquisadora, pensando no uso das TICs, propds, nesse trabalho, trés roteiros didaticos a partir

dos critérios: oralidade, intertextualidade e tematica. Essa producdo tem relagdo com o que
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estamos pesquisando porque pensamos, também, no ensino da Literatura por meio das
tecnologias atuais e como a Educomunicacdo contribuira para uma aprendizagem mais
expressiva e estimuladora.

O quarto trabalho que encontramos foi a tese “Do presencial ao virtual: contribuicGes
do uso de ambientes virtuais e ferramentas on-line para o ensino de Literatura”, de Marcelo
Jose da Silva (2013). O autor disserta acerca do emprego das tecnologias de informagéo e
comunicacdo (TICs) e computadores conectados a internet no ensino da Literatura. O
pesquisador trabalhou com uma pesquisa qualitativa, cujo objetivo era investigar a presenca da
cultura digital dos professores de Lingua Portuguesa e Literatura no Noroeste do Parana,
contemplados no Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo) e Parand Digital
(PRD); no segundo momento, descreve uma proposta de um curso de formacéo para suprir a
caréncia tedrica metodologica constatada através das respostas dos questionarios trabalhados.
Todavia, a proposta do curso de extensdo ndo foi concluida por falta de candidatos e, em virtude
disso, foi ofertado para professores de um curso de Letras.

Silva (2013) encerra seu estudo assegurando gque sao necessarias acdes de capacitacao
dos professores em servico no letramento digital a fim de que possam adquirir confianca para
usar as tecnologias no curriculo escolar e que para uma proposta inovadora no ensino de
Literatura, mediante os recursos criados pela internet. Declara, ainda, que é preciso formagéo
dos novos professores para a utilizacdo das tecnologias; e, finalmente, que o emprego do
ambiente virtual de aprendizagem e de ferramentas on-line disponiveis contribuem para a
aproximacdo do estudante com o texto literario.

Desse modo, esse trabalho tem uma relacdo bastante proxima com a nossa pesquisa,
visto que, ao ler o sumario, reconhecemos alguns exemplos de atividades que se assemelham
as nossas proposices no item 7, como o desenvolvimento de podcasts, blogs e outros, para
aperfeicoar o ensino da Literatura. Enfatizamos a conclusdo que o pesquisador faz sobre a
formacéo continuada do professor para o trabalho pedagdgico com as tecnologias. A formacao
continuada do professor em tecnologias digitais e no uso de metodologias ativas e inovativas €
elementar para um ensino mais dindmico e inovador, pois ndo basta apenas possuirmos os
recursos tecnologicos, devemos nos preocupar com a capacitacédo do professor.

Analisados todos os textos, abaixo, sintetizamos, em dois quadros, as pesquisas
localizadas sobre 0 nosso tema. Para a elaboracdo desses quadros, trabalhamos com o descritor
pesquisado, o titulo do trabalho, nome do(a) pesquisador(a), ano de publicacdo da pesquisa,

universidade e, por ultimo, a qual programa de Pds-Graduag&o pertence.
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Quadro 1 — Trabalhos do Catalogo da CAPES a partir da busca pelo descritor “praticas de leitura literaria and

Ensino Médio”

leitores em bibliotecas
publicas: aspectos sociais
e subjetivos de praticas e
escolhas de leituras

literarias

Chaves
Corréa de
Figueiredo

Titulo Autor Modalidade | Ano Universidade Programa
Letramento Literario no |Luciana Mara |Dissertacdo 2016 |Universidade Programa de Pds-
Ensino Médio: o que|Torres Federal de Minas Graduacgdo em
propde 0S livros | Buccini Gerais Educacéo
didaticos?

Préaticas de leitura literaria | Monica Daisy | Tese 2016 |Universidade Programa de Pos-

digital entre jovens Vieira Aratjo Federal de Minas Graduagdo em
Gerais Educacdo

Formacdo de jovens|Daniela Dissertacdo 2015 |Universidade Programa de Pds-

Federal de Minas
Gerais

Graduacgdo em
Educacdo

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Quadro 2 — Trabalhos do
Educomunicacdo”

Catalogo da CAPES a partir da busca pelo descritor “ensino da Literatura and

contribuicbes do uso de
ambientes  virtuais e
ferramentas on-line para o
ensino de Literatura

da Silva

Titulo Autor Modalidade | Ano Universidade Programa
Audiolivros  digitais e | Anderson Tese 2020 Universidade Programa de Pds-
letramento literario: ensino | Amaral de Federal de Santa Graduagéo em
de Literatura na cultura da| Oliveira Maria Letras
convergéncia
Literatura e Ensino Médio: | Fabiani Dissertagdo {2017  |Universidade Programa de PGs-
a mediacdo do professor e |Rodrigues Federal do Espirito | Graduacéo em
das novas tecnologias no| Taylor Costa Santo Letras
processo ensino-
aprendizagem
Literatura e tecnologia na|Estela da Dissertagdo 2017 Universidade Programa de Pds-
sala de aula: um dialogo |Silva Federal de Vigosa Graduagéo em
mediado pelo professor na|Leonardo Letras
formagdo do leitor de
textos literarios
Do presencial ao virtual: | Marcelo Jose |Tese 2013 | Universidade Programa de P6s-

Estadual de
Londrina

Graduagdo em
Letras

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Ao analisar o quadro de descritores, observamos que, no descritor de numero um (1), as

producdes selecionadas pertencem ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo, contudo, 0s

textos selecionados através do descritor dois (2), sdo producbes de Programas de Pos-

Graduacdo em Letras. Isso nos mostra que ha poucas producdes sobre o nosso tema no

Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e que pesquisar sobre esse assunto, com a

apresentacdo de uma proposta metodologica, é interessante e podera contribuir com a pratica

pedagdgica dos professores.
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Salientamos que, embora as pesquisas encontradas na construcdo do Estado do
Conhecimento sejam muito proximas ao tema que estamos abordando e importantes para o
contexto que estamos investigando, nenhum trabalho versou diretamente acerca da
Educomunicacdo como aliada no ensino da Literatura ou como método para a leitura literaria.
Esse fato confere ineditismo a nossa dissertacdo, enquanto pesquisa desenvolvida na Pos-
Graduacao.

Uma vez que ndo localizamos teses e dissertacdes diretamente relacionadas a esta
tematica, realizamos uma nova busca, dessa vez, no Google Académico? pretendendo
encontrar artigos cientificos a respeito do assunto, publicados nos Gltimos 10 anos. Para tanto,
utilizamos os descritores “Educomunicacao no ensino da Literatura” e consultamos as paginas
de 1 a 15 do referido portal. Dessa forma, identificamos cinco artigos relativos a esse assunto,

com mais proximidade ao objeto de nossa pesquisa, 0s quais seguem descritos abaixo:

Quadro 3 — Trabalhos do Google Académico a partir da busca pelo descritor “Educomunica¢do no ensino da
Literatura”

Titulo Autor Ano Universidade Edicao
Dom Casmurro digital: | Maria Gorette Seeger; 2019 | Universidade Redin — Revista
uma proposta pedagdgica | Tais Steffenello Ghisleni Franciscana Educacional
educomunicativa digital Interdisciplinar,
Taquara, v. 8,n. 1, p.
1-12
As contribuigdes da Luciana Nunes Garcia 2019 |Universidade do |Criar Educacdo,
Literatura Infantil e da Ferreira; Extremo Sul Criciima, v. 8,n. 1, p.
Educomunicacdo paraa |Vanice dos Santos; Catarinense 1-10
construcdo de Jaime Farias Dresch
conhecimento e suas
perspectivas na era
digital
Uso da Literatura de Eber Felipe de Almeida 2018 |Universidade Intercom — Sociedade
Cordel na sala de aula: Ferreira; Catolica de Brasileira de Estudos
uma pratica Matheus Mattos Ferreira Pernambuco Interdisciplinares da
educomunicativa Raposo; Comunicagéo, v. 20,
Matheus Alves da Rocha; p. 1-15
Alfredo Sotero Alves
Rodrigues
Contos digitais como Ana Nunes Cunha; 2017 | Universidade Revista Docentes,
pratica educomunicativa |Catia Luzia Oliveira da Silva; Federal do Ceara | Fortaleza, v. 2 n. 2, p.
no ensino de Literatura | Laerte Gonzaga Ferreira 56-68
A Literatura no Eliana Nagamini 2015 |Faculdade Intercom — Sociedade
YouTube: adaptacéo Casper Brasileira de Estudos
audiovisual produzida Libero/Faculdade | Interdisciplinares da
por alunos de Tecnologia Comunicacao, Rio de
Séo Paulo Janeiro, v. 38, p. 1-14

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

2 0 Google Académico é uma ferramenta do Google que possibilita a localizagdo de artigos, teses, dissertagcdes e

outras publicaces Uteis para pesquisadores, por possuirem viés cientifico.
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Nessa linha, sondando os artigos publicados no Google Académico, captamos que ha
diversos trabalhos que tratam sobre a importancia da Educomunicacéo como préatica pedagdgica
no Ensino Fundamental e Médio, mas encontramos somente cinco artigos que discorrem
diretamente referente a Literatura aliada a Educomunicacao.

O artigo “Dom Casmurro digital: uma proposta pedagogica educomunicativa digital”,
de Maria Gorette Seeger e Tais Steffenello (2019), aborda o conceito de Educomunicacéo e
apresenta uma proposta pedagdgica de criacdo de um aplicativo para leitura/releitura da obra
Dom Casmurro de Machado de Assis. A ideia é que por meio desse aplicativo o leitor adquira
gosto pela leitura de romances e pelo género da narragdo, envolvendo-se pelas palavras e poesia.
Essa proposta demonstra que é possivel criar diversas atividades interativas a partir de
ferramentas digitais, tais como o celular e outros dispositivos. Também vimos que ainda ha
inimeras barreiras educacionais no uso das tecnologias dentro das escolas, como conexao de
internet e precariedade de equipamentos computacionais. Entretanto, por outro lado, os
professores precisam repensar suas praticas pedagogicas com base na utilizacdo das
tecnologias, particularmente nas praticas de leitura literaria.

A segunda produgdo, “As contribuigdes da Literatura Infantil e da Educomunicagéo para
a constru¢do do conhecimento e suas perspectivas na era digital”, de Luciana Nunes Garcia
Ferreira, Vanice dos Santos e Jaime Farias Dresch, publicada em 2019, traz uma reflexao
tangente a contribuicdo da Literatura Infantil para a Educomunicacdo, pois, através das
tecnologias midiaticas, um trabalho de aproximacao dos estudantes com os textos literarios
pode ser desenvolvido, mantendo vivas as obras infantis. As autoras pontuam que antes sO
conseguiam Literatura Infantil impressa, mas que hoje é possivel encontra-la em livros digitais
(e-books), em Cds, em livros brinquedos e na Web. Isso é usar a Educomunicacdo, tendo em
vista que a Literatura Infantil esta diretamente ligada as ideias educomunicativa, porque o foco
é desenvolver préticas comunicativas e reflexivas na construgdo de um conhecimento
colaborativo.

O terceiro artigo encontrado na nossa pesquisa versa concernente ao “Uso da Literatura
de Cordel na sala de aula: uma pratica Educomunicativa” e a proposta de Eber Felipe de
Almeida Ferreira, Matheus Mattos Ferreira Raposo, Matheus Alves da Rocha e Alfredo Sotero
Alves Rodrigues (2018) é mostrar que a Literatura de Cordel pode servir de instrumento para
as praticas educomunicativas em sala de aula. Os autores expGem que, mesmo que o cordel ndo
se trate de uma forma nova de comunicacéo, ele pode ser uma pratica educomunicativa, posto

que seus folhetos retratam diversos assuntos do cotidiano popular. Os autores concluem que o
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cordel pode ser um excelente canal de comunicacdo e transmissor de varias mensagens,
podendo alcancar pessoas com baixo, médio e alto nivel de letramento, j& que usa uma
linguagem simples e versatil, baseado nos conceitos de Folkcomunicacdo, ou seja a
comunicacdo em nivel popular. Esse trabalho contribuiu com a nossa pesquisa na medida que
descortinou que podemos desenvolver um estudo semelhante, em nosso caso, com obras de
Literatura mato-grossense, entre elas a obra Inclassificaveis, de Eduardo Mahon, empregando
as praticas educomunicativas, assim como foram utilizadas no trabalho da Literatura de Cordel.

O artigo “Contos digitais como pratica educomunicativa no ensino de Literatura”, de
Ana Nunes Cunha, Cétia Luzia Oliveira da Silva e Laerte Gonzaga Ferreira (2017), alude a
relevancia dos contos digitais, como pratica educomunicativa, para o desenvolvimento do
ensino de Literatura Contemporanea, atraves do storytelling. Para os autores do texto, a
producdo do conto digital € uma nova maneira de expressao, que aprimora a leitura e a escrita
de textos, 0 manuseio de ferramentas digitais e torna os estudantes protagonistas no processo
de aprendizagem. Ainda, segundo assinalado por eles, os contos digitais possibilitam a
interacdo nos ambientes virtuais e contribuem para uma aprendizagem colaborativa,
informatizada e linguistica e, acima de tudo, colabora para o ensino de Literatura de um modo
interativo com o mundo digital e com a linguagem da juventude atual. A leitura desse artigo
certifica-nos que é possivel usar a Educomunicacdo no ensino da Literatura nas escolas e
promover momentos mais prazerosos de praticas de leitura literarias com o auxilio das
ferramentas digitais.

O artigo “A Literatura no YouTube: adaptagdo audiovisual produzida por alunos”
apresenta a producdo de quatro videos para o0 YouTube, sendo dois sobre o romance A morte e
a morte Quincas Berro d’dgua e outros dois sobre a obra Capitdes de Areia, ambos de Jorge
Amado. Os videos foram produzidos pelos alunos e objetivavam uma interpretacdo dessas
obras, visto que o desinteresse e desmotivacdo dos estudantes em ler as obras literarias sao
grandes, precipuamente quando dizem respeito as producBes mais anteriores a época
contemporanea. A autora finda o artigo afirmando que fazer adaptacdes, tais como os videos
para o canal do YouTube, ndo faz desaparecerem os livros das bibliotecas, pelo contrario, eles
estardo 14, uma vez que, para produzir um video atinente a um livro, é preciso Ié-lo antes.
Também frisa que a escola precisa enxergar essas novas possiblidades de narrar obras literarias
e valorizar as peculiaridades desse receptor/produtor para desenvolver potencialidades leitoras
nos estudantes.

Reiteramos que as obras identificadas ndo sdo dissertacdes e nem teses, porém, sdo

artigos que nos auxiliaram com a obtencédo de referéncias para estudo e com o aprimoramento
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das ideias para constru¢cdo da nossa pesquisa académica. Percebemos que, como ha
pouquissimas produces a respeito do ensino da Literatura através da Educomunicagdo, nosso
trabalho gera ineditismo e podera contribuir significativamente com as praticas literarias
trabalhadas no Ensino Médio.

A partir do Estado do Conhecimento, verificamos que podemos pensar em um trabalho
de leitura literaria, utilizando os recursos tecnoldgicos disponiveis na escola numa pratica
educomunicativa. Também discutimos que as tecnologias sd@o ferramentas interessantes na
atualidade e que ndo ha mais como ignora-las. Nosso estudo denota que a Educomunicacgéo
contribui para o desenvolvimento do protagonismo juvenil e que, ao produzir midias, 0s
estudantes desempenham um papel ativo e o professor é um mediador no processo de ensino e
aprendizagem. Nossa pesquisa ainda apresenta uma proposta didatica com uma obra literaria
produzida no estado de Mato Grosso, como forma de valorizacdo da Literatura regional, além
de realcar que a sequéncia didatica pode ser adaptada a qualquer obra literaria. Consideramos
que esse trabalho € relevante para o mundo académico e educacional, uma vez que a

Educomunicacéo colabora com a formacdo comunicativa dos estudantes.
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3 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

3.1 Quanto ao tipo de pesquisa

Em relacdo a forma de abordagem, este estudo caracteriza-se por contemplar a pesquisa
bibliografica analitica e documental, que se fundamenta por analisar, com mais profundidade,
como o ensino da Literatura e as praticas literarias sdo trabalhadas no contexto da sala de aula
de Ensino Médio. Para isso, fizemos pesquisas bibliograficas que tratam sobre o tema em
estudo. Essa tipologia mostrou-se adequada porque o objetivo desta pesquisa foi compreender
as diversas maneiras de ensino utilizadas pelos professores, nas aulas de Literatura, e como

essas praticas de ensino ajudam estudantes a se tornarem leitores protagonistas.

3.2 Quanto aos procedimentos

No que tange aos procedimentos de pesquisa, optamos pela pesquisa bibliografica e
documental, que consiste em ler, reler e analisar as obras ja produzidas acerca do tema em
estudo. Nesse sentido, ela € um aporte necessario, uma vez que, sem ler a respeito do que j& foi
produzido no mundo académico concernente a proposta de pesquisa, dificilmente produzir-se-
& um trabalho consistente e referenciado.

A pesquisa bibliografica, consoante Boccato (2006, p. 266),

[...] busca a resolugdo de um problema (hipdtese) por meio de referenciais tedricos
publicados, analisando e discutindo as varias contribuigdes cientificas. Esse tipo de
pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob
que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto apresentado na Literatura
cientifica. Para tanto, é de suma importancia que o pesquisador realize um
planejamento sistematico do processo de pesquisa, compreendendo desde a definicéo
temética, passando pela construgdo logica do trabalho até a decisdo da sua forma de
comunicagdo e divulgacao.

Com base no conceito de Boccato (2006) é que pensamos no problema da nossa pesquisa
e, através das obras ja produzidas alusivas a tematica em estudo, procuramos possiveis
resolucdo para o nosso problema. Fazer uma pesquisa bibliografica é levantar e analisar
criticamente os documentos produzidos em torno do que se pesquisa com o objetivo de
atualizar, desenvolver o conhecimento e contribuir com novas producdes cientificas. Desse

modo, a nossa pesquisa esta embasada, também, em documentos curriculares oficiais, como 0s
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PCNs, OCNs, BNCC e DRC/MT. Esse tipo de pesquisa é conceituado por Gil (2002) como
documental.

De acordo com Gil (2002, p. 62-63), a pesquisa documental tem algumas vantagens, por
ser “fonte rica e estavel de dados”: ndo implica altos custos, ndo exige contato com os sujeitos
da pesquisa e possibilita uma leitura aprofundada das fontes. Ainda, sustenta que uma pesquisa
bibliografica se configura na leitura, analise e interpretacdo de trabalhos j& produzidos sobre o

que se pretende pesquisar. Gil (2002, p. 44) explica:

[...] que a pesquisa bibliogréfica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os
estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, hd pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Boa parte dos estudos
exploratérios pode ser definida como pesquisas bibliograficas. As pesquisas sobre
ideologias, bem como aquelas que se propdem a uma analise das diversas posi¢des
acerca de um problema, também costumam ser desenvolvida quase exclusivamente
mediante fontes bibliograficas.

Nesse engquadramento, considerando o conceito de pesquisa bibliogréafica, a producédo
desta dissertacdo esta alicercada em trés eixos centrais, que correspondem aos trés capitulos: o
primeiro refere-se a uma abordagem tedrica acerca do ensino de Literatura nas escolas, tomando
por referéncia os documentos oficiais, tais como PCN e BNCC com enfoque centrado em
autores como Antonio Candido, Rildo Cosson, Isabel Solé, Regina Zilberman, Maria da Gloria
Bordini, Vera Teixeira de Aguiar e outros.

O segundo eixo, ou seja, 0 segundo capitulo, discorre atinente a Educomunicagédo e o
modo como essa metodologia pode ser eficaz no estimulo a leitura literaria entre estudantes do
Ensino Médio. Dentre outros autores, sdo destaque os pressupostos tedricos de Paulo Freire,
Ismar de Oliveira Soares, Lilian Bacich, Jose Moran, Edmea Santos, Andrea Filatro e Carolina
Costa Cavalcanti. Ja no terceiro capitulo, vislumbramos uma proposta didatica para o trabalho
de prética de leitura, por meio de atividades que envolvam estudantes como protagonistas do
estudo. Nessa fase, abordamos os produtos que podem ser desenvolvidos pelos alunos, como

podcasts, videos, fanzines, dentre outros.
3.3 Quanto ao instrumento
Nesta pesquisa, desenvolvemos uma proposta didatica para o trabalho de estimulo a

leitura literaria, em que estudantes sdo protagonistas de sua aprendizagem literaria. A

proposicdo metodoldgica deu-se com a utilizagdo da obra do escritor Eduardo Mahon, intitulada
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Inclassificaveis, mas podera ser trabalhada com outros livros, bastando apenas adaptacdes a
criatividade do professor.

Em conformidade com a tematica deste estudo, produzimos uma pesquisa voltada ao
ensino e aprendizagem da Literatura nas escolas, especificamente no Ensino Médio, atraveés do
uso das diferentes possibilidades metodolégicas no @mbito da Educomunicagdo. Nessa esfera,
fizemos uma analise, por meio de leituras bibliogréficas, e especialmente dos documentos
oficiais de ensino que versam como a Literatura tem sido trabalhada e como os professores
poderdo trabalha-la de forma mais atrativa, envolvendo estudantes e despertando o gosto pela
leitura dos livros literérios.

Em relacdo aos pressupostos, o intuito da pesquisa foi subsidiar as praticas pedagdgicas
dos professores de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, com o0s objetivos do ensino literario
normatizado na BNCC e no DRC/MT. Nesse prisma, € pertinente sinalizar que os professores
tenham os conhecimentos basicos sobre as estratégias de leitura, tais como os desenvolvidos
por Isabel Solé, em seu livro Estratégias de leitura, uma vez que as proposicdes a serem
apresentadas na dissertacao estdo amparadas nessa alternativa de trabalho e também na proposta
externada por Rildo Cosson, em sua obra Letramento Literario: teoria e pratica, em que sdo
explicados quatro passos para o trabalho com préticas de leitura. Assim, as propostas de praticas
mediadoras de leitura seguem as Gticas desses autores.

Para compreender e aplicar a proposta presente nesta pesquisa, € importante que 0s
professores gostem do trabalho com praticas de leitura, isto €, tenham prazer em atividades de
leitura, e que suas aulas sejam permeadas por diversos géneros textuais e literarios, de modo a
contemplar uma perspectiva comparativa e diversificada. Dessa maneira, é imprescindivel

questionar, sempre, como transformar as aulas de leitura em algo prazeroso para estudantes.

3.3.1 Construcdo da proposta didatica

A proposta didatica aqui apresentada tem como base a estratégia de abordagem da
leitura literdria em sala de aula de Rildo Cosson (2014) e Isabel Solé (1998). No livro
Letramento Literario: teoria e pratica, o autor traz uma sequéncia basica de letramento
literario, constituida por quatro passos, que sdo: a motivacdo, a introducdo, a leitura e a
interpretacdo. No quadro abaixo, expomos cada um desses passos e desenvolvé-los nas praticas

de leitura.
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Quadro 4 — Sequéncia bésica de letramento literario
Etapa Conceito

Motivagéo A motivagdo para a leitura literaria ¢ um momento em que o professor apresentard aos
alunos uma situacdo que o mova a responder alguma questdo ou tomar posicéo diante de
um tema. E uma estratégia para expor o assunto do texto, a partir de questionamentos
curiosos sobre a obra em questdo. As perguntas motivadoras podem partir do tema que a
obra abordara e relacionar com alguma vivéncia do cotidiano do aluno. Como foi proposto
por Cosson, com o romance O Cortico, de Aluisio de Azevedo, apresentando uma
atividade acerca dos tipos de moradia e em quais 0s alunos gostariam de viver.

A ideia da motivacdo é preparar os alunos, despertando neles curiosidade para ler a obra
na integra. Segundo Cosson (2014), os leitores, sejam criangas, adolescente ou adultos,
entram com mais facilidade nas propostas de motivacdo, quando ha uma interacéo criativa
com as palavras e quando percebem o prazer do conhecimento que a leitura pode
proporcionar. Ainda de acordo com o autor, a leitura de uma obra literaria exige
preparacao antecipada que, muitas vezes, passa despercebida, porque achamos que ler é
uma atividade natural. Entdo, a motivagdo € um momento de preparacdo do leitor para o
recebimento do texto.

Baseadas em Cosson, na nossa proposta de sequéncia didatica de leitura literaria, iremos
propor atividades que os professores poderdo usar como motivadoras, preparadoras e
antecipadoras da leitura de obras literéarias.

Introducédo Cosson (2014) define a introdugcdo como 0 momento de apresentacdo do autor e da obra,
mas ndo uma biografia longa do escritor. A ideia da introducéo é chamar a atengdo do
leitor para aspectos que se relacionam com a obra a ser estudada. Nessa etapa, é importante
que o aluno manuseie o livro fisico, que leia as informacdes da capa, prefacio, “orelhas”
e notas sobre o autor e que visite a biblioteca da escola. Também é fundamental a
abordagem do professor a respeito da obra e do motivo dessa escolha.

Leitura Apos toda a explanagdo sobre a obra a ser lida, € 0 momento da leitura propriamente dito.
Nessa etapa, o professor deve acompanhar a leitura do aluno, com o objetivo de ajuda-lo
em suas dificuldades, orientando para que seja prazerosa e concluida. Acompanhar nédo
significa fiscalizar, mas direcionar o trabalho de leitura para se alcangar uma meta. Cosson
(2014) enumera alguns beneficios ao se fazer o acompanhamento da leitura, pontuando
que através dessa atividade o professor podera auxiliar os estudantes a resolver problemas
de interacdo com o texto e o ritmo da leitura.

Interpretacgéo A interpretacdo € a Ultima etapa da sequéncia basica e, segundo Cosson (2014), podera ser
uma tarefa bastante complexa. O autor propde um trabalho de interpretacdo da obra lida
em dois momentos: interior e exterior. O momento interior é individual do leitor com a
obra. “O momento interior é aquele que acompanha a decifracdo, palavra por palavra,
pagina por pagina, capitulo por capitulo, e tem seu apice na apreensao global da obra que
realizamos logo apds terminar a leitura” (Cosson, 2014, p. 65).

O momento exterior é aquele em que a interpretacdo deixa de ser individual e passa a ser
coletiva. E a concretizagio da leitura. E 0 momento de compartilhamento da obra lida com
os colegas, em que é dada a oportunidade de contar como a leitura os tocou, como eles a
encaram e como entendem o que leem. O trabalho de interpretacdo pode ir desde um
desenho, nos anos iniciais, até a producao de um epilogo, nas turmas de Ensino Médio,
por exemplo. Para Cosson (2014), os exemplos de interpretacao sdo varios e dependera da
criatividade do professor e da motivacio da turma. E possivel a realizagio de
dramatizacdes, jari simulado, feiras culturais, producdo de resenhas, epilogos. Enfim, é o
momento de externalizar a compreenséo do livro lido.

Fonte: Elaborado pela autora (2023), com base em Cosson (2014)

Na fase da Interpretacdo, adotamos a estratégia da Educomunicacdo, quer dizer, da
unido entre a educagdo e a comunicacao, a fim de aproximar os estudantes da obra literéria e

ampliar as percep¢des sobre a narrativa, levando-a para além das compreensdes particulares.
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A proposta didatica aqui descrita esta amparada também em Isabel Solé (1998), que
sugere estratégias de leitura que poderdo ser usadas para um entendimento leitor produtivo. A
autora traz estratégias de leitura a serem trabalhadas antes, durante e depois da leitura.
Distinguimos que as estratégias descritas por Solé (1998) ndo devem ser empregadas como
receitas, e sim como um procedimento que acontece por meio de a¢des ordenadas na busca de
um objetivo, que envolvem autocontrole e autodiregdo. A pesquisadora destaca que as
estratégias precisam ser ensinadas e que, ao saber utiliza-las, temos autocontrole da nossa

leitura.

3.3.1.1 Antes da leitura

A denominacdo dada pela autora das estratégias utilizadas antes da leitura sdo:
motivacdo, objetivos da leitura, ativacdo do conhecimento prévio, previsdes sobre o texto e
perguntas dos estudantes acerca do texto. Na motivacéo, o professor deve pontuar aos alunos
que eles sdo capazes de ler e que terdo sucesso nessa tarefa. Solé (1998) afirma que as atividades
trabalhadas antes do ato de ler devem tornar claro aos estudantes os objetivos da leitura para
que possam selecionar, analisar e usar as habilidades e estratégias que atendam as necessidades
e as metas solicitadas. Essas estratégias devem fornecer aos leitores informacGes a respeito do
que saber e o que fazer, conforme os elementos propostos.

A estratégia de conhecimento prévio é bastante importante e pode estar em diversos
momentos da leitura, ja que € ela quem da indicios se estamos compreendendo ou ndo, a medida
que, diante de um texto, podemos analiséa-lo, rejeita-lo ou critica-lo. O professor deve estar
atento, oferecer leituras do interesse e vivéncias dos alunos para que, dessa forma, haja maiores
possibilidades de empregar sua bagagem na tentativa de entendimento. Outra estratégia para o
momento anterior a leitura refere-se a fazer previsdes, levantando hipo6teses concernente ao
tema e analisando a estrutura do texto.

Quando o professor auxilia os estudantes a fazer e a revisar as previsoes, estara
ensinando-os a se manterem focados no processo de ler, oferecendo recursos para que se apoiem
na construcdo do sentido daquilo que estdo lendo. Assim, o leitor necessita ser capaz de levantar
perguntas antes de iniciar a leitura, de modo que sejam respondidas durante o ato de ler,
checando o que foi previsto.

Por fim, uma estratégia ressaltada antes da leitura é a elaboragdo de questbes para o
texto, no viés de autointerrogar-se, levando o estudante a fazer as suas perguntas, tomando

consciéncia do que sabe e do que ndo sabe sobre o texto a ser lido.
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3.3.1.2 Durante a leitura

As estratégias evidenciadas por Solé (1998) e utilizadas durante a leitura sdo: ler,
resumir, solicitar esclarecimento a respeito do texto e prever. A autora assinala que ndo ha uma
ordem definida de uso dessas acdes, pois elas podem sofrer alteragdes em consonancia com o
interesse do leitor e o texto que se utiliza. A ideia principal é que sejam consideradas atividades
de leitura compartilhada que exijam mais esforco por parte do leitor a proporcao que ele busca

controlar seu processo de compreensao.

3.3.1.3 Depois da leitura

Solé (1998) pontua as estratégias que devem ser empregadas depois da leitura, a saber:
a identificacdo da ideia principal, a elaboracdo de resumos e a formulagdo de respostas a
perguntas. Notamos que ha estratégias a serem usadas em outros momentos, tencionando
entender como resumir e formular perguntas que sao utilizadas durante a leitura. Nesse aspecto,
ndo h& como estabelecer um limite rigido entre esses momentos e nem dirigir quais estratégias
usar, j& que estamos considerando o leitor como um sujeito ativo no processo, porém, a
expectativa de utilizar tais estratégias depois da leitura é que o estudante consiga compreender
0 que leu e o que aprendeu.

A pesquisadora realga que 0 primeiro passo € saber que a ideia principal permeia entre
o conhecimento prévio, os objetivos de leitura e a informacdo transmitida pelo autor. Ademias,
avulta que, ao pedir ao estudante o que ha de mais importante em um capitulo, por exemplo,
ele esta realizando uma atividade de avaliacdo e ndo de ensino da leitura. Logo, a atividade de
ensino da ideia principal deve “partir do principio de que € preciso ensinar o que € e para que
serve a ideia principal, assim como ensinar como ela ¢ identificada ¢ gerada” (Solé, 1998, p.
138-139, grifos no original) e, dessa forma, contribuir, de fato, para a constru¢do da autonomia
dos leitores.

A estratégia de resumir tange a capacidade de selecionar informagGes. N&o € uma
atividade facil de ser executada, porque ndo ha receitas e se trata de uma tarefa compartilhada
entre professor e estudantes na procura pela compreenséo, visando que os estudantes se tornem
autdbnomos nesse processo.

Por altimo, a ultima estratégia apresentada por Solé (1998) refere-se a formulagédo de

respostas para as questdes, cujo objetivo é levar o estudante a criar perguntas pertinentes ao
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texto, pois demonstra que, dessa maneira, estara capacitado para regular seu processo de
compreenséo.

As estratégias de leitura acentuadas por Cosson (2014) e Solé (1998) sdo suportes
tedricos para a construcdo da proposta didatica do capitulo 6 deste estudo.

Os estudantes, nos tempos atuais, estdo constantemente imersos em possibilidades de
interagdo por meio das midias sociais, e as praticas educomunicativas sdo parte de um ensino
dialdgico, que traz essa interacao para dentro da escola e conduz os estudantes a protagonizarem
a construcdo de contetdos que sejam formativos. Soares (2004) reitera a Educomunicacgéo
COMO um campo que atua na educacao para a midia, no uso das midias na educacéo e, inclusive,
na producdo de conteudos educativos, a partir de ferramentas midiaticas, que é o que propomos
através desta dissertacao.

Para Silva (2016, p. 4), “é necessario o incentivo a leitura critica dos meios e a produgao
e difusdo de contetidos que fujam a regra dos veiculos de comunicag¢do convencionais”. Nessa
perspectiva, em um mundo onde a informacdo chega de todos os lados e praticamente sem
filtros, propor aos estudantes uma nova forma de constituicdo midiatica, através de contetidos
educativos, € uma tarefa que pode ser instigante, motivadora e desafiadora, 0 que podera
promover, como consequéncia, a ampliacdo do gosto pela leitura e fruicdo literaria.

Sendo assim, elaboramos uma proposta didatica que envolve as quatro etapas
explanadas por Cosson e Solé. Na fase da Interpretacdo, proposta por Cosson, hé a proposi¢édo
da construcdo de produtos midiaticos, como videos, podcasts, fanzines ou outros, que
relacionem os conteddos do livro estudado com as suas percepg¢des acerca das leituras e também
suas vivéncias, haja vista que a obra faz parte do contexto geogréfico dos alunos, o que pode
gerar muitas aproximacdes. Nosso intuito é que essa proposta didatica seja utilizada por

docentes que buscam inovacdo em suas aulas, com foco na leitura literaria.

3.4 Quanto a abordagem do estudo

Por meio da leitura e estudo de livros de autores diversificados, dissertagdes e teses
escritas por pesquisadores, discutimos o ensino de Literatura na escola e efetuamos a proposi¢éao
de metodologias diferenciadas para o trabalho da leitura literaria no Ensino Médio. Essa
abordagem é adequada, dado que o presente estudo objetivou sistematizar dados sobre praticas
de leitura na escola e apresentar um plano de trabalho, tendo como base a obra Inclassificaveis,

do escritor Eduardo Mahon.
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As préticas de leitura intentam formar leitores competentes e que apreciam a leitura
literaria. Nessa acepc¢do, essa proposta objetivou desenvolver, no estudante de Ensino Médio, a
compreensdo e a correta utilizagdo dos recursos tecnoldgicos associados ao ensino da
Literatura. Segundo o DRC/MT do Ensino Médio, (Mato Grosso, 2021, p. 286), as praticas de

leitura literaria devem ser estimuladas em sala de aula, pois:

O estimulo as préticas de leituras de Literatura, que se realizam dentro e fora do espaco
da escola, é essencial para o conhecimento, a valorizacdo e a fruicdo das obras
literarias, visto que desafiam estudantes, influenciam positivamente na autonomia e
no efeito de decidir por si, possibilitam alargamento cognitivo e comportamental.
Dessa forma, essas experiéncias de leitura na escola capacitam estudantes para que,
fora dela, enfrentem mdltiplas situacdes de leitura e apreciem construcles e
significacBes verbais de cunho artistico.

Percebemos que a leitura literaria no Ensino Médio deve ser explorada pelo professor e
um dos objetivos dessa pesquisa foi propor sequéncias didaticas de facil execucdo, associadas
ao uso da tecnologia para o trabalho com a Literatura em sala de aula. Partindo de géneros ja
reconhecidos pelos estudantes, tais como o romance, o conto, a fabula e outros, debatemos as
leituras de maneira mais atrativa e menos cansativa aos alunos, posto que muitos nao se sentem

atraidos pela leitura literaria.
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4 UMA ABORDAGEM TEORICA SOBRE O ENSINO DE LITERATURA NAS
ESCOLAS

Neste capitulo, analisamos as propostas de trabalho sobre o ensino da Literatura a partir
das orientagdes descritas nos PCNEM, PCN+, OCNs, BNCC e DRC/MT. No item 4.1,
apresentamos o ensino da Literatura e seus paradigmas, com base nas ideias de Rildo Cosson.
Na obra Paradigmas do Ensino da Literatura, o autor traz uma contextualizacdo de como o
ensino da Literatura foi proposto nas escolas, e esse periodo historico da Literatura o autor
conceituou de “paradigmas”. Assim, delimita seis paradigmas do ensino da Literatura, sendo
os dois primeiros vistos como tradicionais e 0s demais como contemporaneos. J& no item 4.2,
nosso trabalho debate o panorama acerca do ensino da Literatura no cenario brasileiro. Com
suporte em autores como Regina Zilberman, Marisa Lajolo, Edvaldo Souza Couto, e também
nos documentos de referéncia curricular como PCNEM, PCN+ e BNCC, discutimos o
tratamento dado a Literatura e a importancia da leitura literaria na escola abordadas nesses
documentos. No item 4.3, nossa pesquisa levanta uma discussao tedrica do ensino da Literatura
em documentos oficiais, como PCNEM, PCN+ e OCNs. H& uma explanacdo de como era a
proposta de ensino literario nesses documentos orientativos e, no ultimo topico — 4.4, tratamos
do ensino da Literatura na BNCC e DRC/MT, versando como estd normatizado o trabalho com

a Literatura atualmente.

4.1 A Literatura em sala de aula e seus paradigmas

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) determinam que a leitura na
escola deve ir além do cariter de “objeto de ensino” para se transformar em ‘“objeto de
aprendizagem”. Isso significa que as praticas literarias devem ser trabalhadas de maneira mais
proxima da realidade dos estudantes e ndo como atividades artificiais. Para que isso seja

possivel, é necessario propor uma variedade de obras literarias, explorando

(...) os diferentes ‘para qués’ — resolver um problema prético, informar-se, divertir-se,
estudar, escrever ou revisar o préprio texto — e com as diferentes formas de leitura em
funcéo de diferentes objetivos e géneros: ler buscando as informag6es relevantes, ou
o significado implicito nas entrelinhas, ou dados para a solucdo de um problema
(Brasil, 1997, p. 41-42).

Desse modo, para que o trabalho literario ocupe esse espago de destaque € preciso que

os professores sondem as obras literarias com bastante énfase, dando relevancia extremada aos
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livros, dado que, para atingir um nivel satisfatorio de bons leitores, criativos e produtores de
conhecimento, a leitura informativa e a leitura literaria devem ser estimuladas na escola. Para
Bordini e Aguiar (1998), todos os tipos de leitura sdo significativos, porém, a leitura literaria

desempenha um papel diferente na formacéo dos leitores:

Todos os livros favorecem a descoberta de sentidos, mas séo os literarios que o fazem
de modo mais abrangente. Enquanto os textos informativos atém-se aos fatos
particulares, a Literatura da conta do real, pois, representando o particular, logra
atingir uma significagdo mais ampla (Bordini; Aguiar, 1988, p. 7).

A leitura das obras literérias precisa ser vista como algo prazeroso e de descobertas.
Cabe a escola, desde os anos iniciais, estimular e fomentar préaticas de leitura literaria. Para que
a escola produza um ensino eficaz da leitura de obras literarias, é necessario dispor de uma
biblioteca bem equipada, na Area da Literatura, com bibliotecérios e professores leitores que
promovam o livro literdrio, e sobretudo uma interacdo harmoniosa entre estudantes e
professores.

Diante do exposto, desenvolvemos uma reflexdo a respeito do ensino da Literatura nas
escolas, incluindo como a Literatura foi abordada nos documentos oficiais até chegar na Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC, 2018). Para isso, recorremos a leitura
da obra de Rildo Cosson, intitulada Paradigmas do Ensino da Literatura. O autor salienta que
0 ensino da Literatura, bem como de outras ciéncias, passou por varias transformacdes ao longo
da histdria, que podem ser lidas como uma sucessao de paradigmas. Para compreender o ensino
da Literatura ao longo do tempo, Cosson (2020) conceitua seis paradigmas, que descrevemos a
seguir. O autor critica os dois primeiros mais tradicionais e atribui certa importancia aos outros

paradigmas mais contemporaneos.

No Brasil, a partir da heranga jesuitica na educagdo, é possivel localizar seis
paradigmas no ensino da Literatura: dois paradigmas tradicionais moral-gramatical e
histérico-nacional —, que pertencem ao passado mais distante, e quatro paradigmas
contemporaneos — analitico-textual, social-identitario, formac&o do leitor e letramento
literdrio —, que emergem sucessivamente desde o final do século XX até nossos dias
(Cosson, 2020, p. 1).

Os paradigmas apontados pelo autor tém seu conceito especifico sobre 0 que é a
Literatura e orientam o trabalho do professor em sala de aula. Dessa forma, a selecéo de textos
literarios que seréo trabalhados, o tipo de avaliacéo, os objetivos, os conteudos, 0os materiais e
a organizacgdo das aulas, apresentam-se com caracteristicas proprias e peculiares, exigindo dos

professores diferentes posturas frente ao trabalho proposto.
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Cosson (2020), ao expor os paradigmas, faz uma critica aos dois mais tradicionais,
vindos da heranca jesuitica. Os paradigmas séo classificados pelo autor em paradigmas voltados
as herancas jesuiticas, que sdo: o moral-gramatical e historico-nacional. Ha também os
paradigmas mais contemporaneos, que sao: analitico-textual, social-identitario, formacéo do
leitor e, por ultimo, o paradigma do letramento literario.

Ao iniciarmos com o0s primeiros, temos que, no paradigma moral-gramatical, a
Literatura é “um corpo de obras dadas pela tradi¢do” (Cosson, 2020, p. 21). As obras
valorizadas pertencem a um passado, sdo textos gregos, latinos e obras originalmente
produzidas na Lingua Portuguesa, que sdo chamadas de classicas (Cosson, 2020). Nesse
paradigma, a Literatura ¢ como “o legado do melhor da produgdo cultural da humanidade”
(Cosson, 2020, p. 23). Nesse conceito, estd a ideia de que o leitor, ao entrar em contato com
esse legado literario, tem acesso a uma cultura superior. Quanto aos objetivos do ensino da
Literatura, 0s mesmos equivalem a ensinar a lingua e formar moralmente os estudantes, pois 0s
textos sdo tomados como modelos de escrita e também de correcdo gramatical. No que diz
respeito a moral, a meta é fazer com que os leitores extraiam o que € certo e errado, 0 que € 0
bem e 0 mal, os vicios e as virtudes de cada obra literaria lida. O contetdo trabalhado possui
duas frentes a ser seguido, sendo que a primeira manifesta “os textos literarios como material
de leitura” e a segunda, como “exemplos da lingua considerada culta e modelo para a escrita”
(Cosson, 2020, p. 25). E, a metodologia, ou como se ensina a Literatura, é através da andlise
detalhada e explicada dos elementos que compdem o texto. E necessario “dissecar o texto para
demonstrar o seu apuro linguistico-cultural e assegurar a compreensao da licdo moral nele
contida” (Cosson, 2020, p. 26).

No segundo paradigma, historico-nacional, “a Literatura ¢ vista como um conjunto de
obras distribuidas ao longo do tempo, e a ideia principal ¢ descrever o Brasil” (Cosson, 2020,
p. 44). Também sdo incorporados textos de valor puramente documental do periodo colonial,
como € o caso da Carta de Caminha e dos cronistas quinhentistas, ou as obras didatico-
religiosas, como as do Padre Anchieta. Em relag&o ao valor da Literatura nesse paradigma, ela
tem validade porgue explica o que € o Brasil e, 0 que € ser brasileiro, ao menos no modo como
visualizavam o0s autores a época. A Literatura é uma espécie de tradutor cultural, por isso, suas
obras sdo selecionadas e guardadas como um tesouro nacional. Em relacdo aos objetivos, 0
“maior deles, como disciplina, é formar o brasileiro como brasileiro” (Cosson, 2020, p. 49).
Ainda, os contetdos variam entre textos recolhidos da tradigdo popular, como contos, anedotas,
lendas, causos, rimas e similares a historia da Literatura Nacional. Contudo, o autor expde que,

nesse paradigma, o ensino da Literatura é mais amplo e, a0 mesmo tempo, mais restrito. E
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amplo porque incorpora, mesmo que precariamente, o folclore e suas praticas e é restrito por se
prender as obras nacionais. A metodologia “segue o padrao transmissivista, 0 modelo de ensino
dominante na primeira metade do século XX (Cosson, 2020, p. 50).

Observamos, nesses dois paradigmas, um ensino do texto literario baseado apenas na
bibliografia, e isso distancia o aluno das obras literarias, posto que ele é visto como alguém que
néo sabe nada sobre Literatura e somente recebe as informacdes repassadas pelos professores e
livros. Os trabalhos com o texto literario sdo ancorados em atividades de memorizacao,
reproducdo, exercicios, provas e testes.

Esses dois paradigmas, conceituados por Cosson como tradicionais, trazem um
distanciamento cultural, uma vez que a Literatura é qualificada como algo superior e € como se
unicamente a partir do contato com essa “cultura superior” é que os estudantes poderiam
aprender a falar e escrever corretamente, e ter fruicdo quanto as qualidades estéticas do texto
literario. No entanto, essa condi¢do dada ao texto literario como erudito € acessivel a poucos,
sendo uma marca de separacdo social bastante visivel. Também analisamos, nesses dois
modelos de ensino da Literatura, a apresentacdo de um Brasil historico desconhecido dos alunos
e, muitas vezes, distorcido pelas narrativas literarias, ja que, apesar de demonstrar como era o
pais, algumas das narrativas o faziam de uma maneira segregacionista, privilegiando etnias,
culturas, géneros e as classes sociais economicamente mais favorecidas da época.

E importante sobrelevarmos que o professor tem, face a esses dois paradigmas, moral-
gramatical e historico-nacional, um papel transmissivista de contetido, enquanto aos alunos
compete receber passivamente, sem questionar e, especialmente, reverenciar os textos e 0s
ensinamentos que eles oferecem. Entretanto, para a escola atual, cabe encontrar modos de
trabalhar essas narrativas, ademais do papel de guardar bem esses livros, ndo necessariamente
guarda-los fisicamente, mas referencia-los como um conjunto de obras valiosas para a formacéo
dos estudantes.

Conforme Cosson (2020), é na segunda metade do século XX que frequentes mudancas
aparecem nas concepcbes dos estudos literarios. Surgem as teorias formalistas, o pos-
estruturalismo, o sociointeracionismo, e outras vertentes que, além de trazer novas abordagens
acerca dos estudos literarios, trazem mudancas nos sistemas educacionais. Essas mudancas sao
inspiracdo para 0s quatro novos paradigmas conceituados pelo autor. Cosson (2020, p. 76) diz
que os paradigmas moral-gramatical e histérico-nacional, por ndo contemplarem um ensino de
Literatura proximo dos alunos, que lhes “garantiam autonomia discursiva e pedagogica”, é que
surgiram os paradigmas mais contemporaneos, que sdo: o paradigma analitico-textual, social-

identitario e o de formacéao de leitor e letramento literario.



49

No paradigma analitico-textual descrito por Cosson (2020, p. 73), a Literatura é definida
a partir do grau de elaboragdo estética das obras, ou seja, “é texto literario todo aquele com uma
alta elaboragao estética”. Sendo assim, sdo considerados textos literarios varias obras classicas
e varias obras candnicas, todavia, nem todas as obras classicas e canonicas sdo encaradas como
literarias. As obras que ndo sdo relevantes, ndo sdo consideradas literarias e ficam de fora,
mesmo que tenham sido escritas por autores consagrados. Para serem vistas como Literatura
precisam ter tragos discursivos distintos, precipuamente em nivel linguistico, caso contrario,
ndo serdo incluidas na lista de obras literarias. No que tange ao valor, a obra literaria vale por
ser um objeto estético e que facilita a fruicdo estética. O valor das obras literérias, nesse
paradigma, € afirmado pela originalidade da elaboragdo da obra como marca de sua artisticidade
(Cosson, 2020, p. 76). O autor evidencia que, nessa acepcao, o valor das obras literarias ndo é
da Literatura como linguagem ou discurso, e sim das obras individuais, que juntas formam o
corpus literario.

O objetivo principal da obra literaria, nesse paradigma, € desenvolver a consciéncia
estética do aluno para que possa reconhecer e apreciar adequadamente os textos literarios de
qualidade (Cosson, 2020, p. 77). No que concerne ao ensino da Literatura, o que é trabalhado
“¢ a analise literaria como um procedimento de interpretagdo da obra individual e, por
conseguinte, de sua avaliagdo ou afirmagdo como esteticamente literaria” (Cosson, 2020, p. 79).
Notamos que, nesse paradigma, sdo averiguados os elementos composicionais dos textos e as
categorias com as quais se opera a analise textual. No tocante a metodologia, o trabalho
analitico se encerra no texto e ndo vai além dele, visto que o produto final € a apreciacgéo estética
e nada mais do que esta no texto. Ainda, analisando o papel do aluno nesse paradigma,
compreendemos que ele € um aprendiz leitor e, para isso, precisa adquirir um repertério de
obras literarias validas e ser acompanhado pelo professor em sua pratica de leitura. O papel da
escola seria 0 de garantir o acesso dos estudantes as obras de alta qualidade estética.

E fundamental os estudantes conhecerem as obras literarias consideradas candnicas, por
oportunizarem a formacéo individual, ampliando as percep¢fes de mundo e, também, porque,
geralmente, elas sdo cobradas em vestibulares e no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Entretanto, o trabalho na escola deve ir além dessa exigéncia imposta pelos exames
admissionais. O prazer pela leitura literaria deve fruir através do encantamento que ela produz
e da importancia que tem para a formagéo e humanizacao do sujeito. Porém, percebemos que a
leitura das obras candnicas, sem uma reflex&o e contextualizacao proposta pelo professor, pode
afastar os alunos, ao invés de criar uma aproximacgdo com a leitura, pois apresentam uma

narrativa complexa, com um vocabulario que ndo faz parte do cotidiano dos estudantes e sdo
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historias que retratam uma época distante, de um Brasil Col6nia. Haja vista essa observacéo,
h& necessidade de repensarmos a leitura dessas obras, com a proposi¢cdo de metodologias
diferenciadas, por exemplo, integrando tecnologia e comunicacao. Essas e outras possibilidades
poderdo auxiliar o trabalho com a Literatura num formato mais atraente e aproxima-los da
leitura das obras canonicas e contemporaneas, de uma forma prazerosa.

No paradigma social-identitario, a Literatura ¢ vista como “produgdo cultural que
representa as relagdes sociais e expressa identidades” (Cosson, 2020, p. 99). Atinente ao valor
literario, “a Literatura vale pelo espaco de representacdo social que oferece tanto ao autor
quanto ao leitor” (Cosson, 2020, p. 102). Quer dizer, o valor da Literatura est& no seu contetdo,
no tema que aborda e naquilo que a obra diz ou deixa de dizer ao representar a sociedade. Nesse
paradigma, a Literatura € como um espaco de combate a opressdo, aos preconceitos e a
discriminacdo de grupos minoritarios. Ela € um campo de valorizacdo das diversas expressdes
de género, etnia, classe e orientacdo sexual de forma ética.

No que se refere a um primeiro objetivo da Literatura nesse paradigma, seu papel € o de
“desenvolver a consciéncia critica do aluno para que ele possa se posicionar politica e
eticamente em relacdo a sociedade” (Cosson, 2020, p. 105); assume um papel social relevante
na formacdo do sujeito. Um segundo objetivo da Literatura, nesse paradigma, é o
reconhecimento do outro por meio do texto literario, dai a precisao de explorar, em sala de aula,
textos literarios que gerem, dentro e fora da escola, a empatia e o respeito as diferencas. E, por
ultimo, a terceira meta € a elevacdo da autoestima do aluno. O texto literario contribui para o
fortalecimento e a identidade de grupos minoritarios, posto que passa a ser lido como um espaco
de questionamento reflexivo sobre os estere6tipos, sendo um veiculo de resisténcia,
ressignificacdo e autorrepresentacgéo.

O contetdo de ensino, nesse paradigma, esta constituido pelas representacdes sociais
tanto em textos candnicos ou ndo, que sao pertinentes pela voz autoral que enunciam. Nesse
novo modelo de ensino da Literatura, o contetido do texto ndo é dado somente pelo autor, mas
também pelo leitor, que o reconstroi a medida que I&. Cosson (2020) indica, em sua obra
Paradigmas do Ensino da Literatura, que o foco metodol6gico, no paradigma social-
identitario, é a anélise critica dos textos literarios e o conteudo deles. Nessa toada, constatamos
que a leitura dos textos literarios serve como uma forma de “denunciar os estereotipos,
preconceitos, discriminacdes e opressdes, bem como para garantir direitos e empoderar o leitor,
reconhecendo a sua diversidade cultural e social” (Cosson, 2020, p. 120). Para que aconteca
essa formacéo critica do aluno, é necessario que haja uma troca de saberes entre estudantes e

professores, de maneira ativa e colaborativa.
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Outro ponto frisado na obra é que o ensino da Literatura, nesse cenério,

apresenta algumas fragilidades, principalmente, no engajamento politico que
determina os caminhos a serem seguidos nas leituras literarias. Isso pode ser visto
como doutrinacdo ideoldgica e causar discussdes entre pais e professores, escola e
autoridades educacionais, em relacdo a leitura de determinadas obras e a abordagem
temaética (Cosson, 2020, p. 121).

O papel da escola no paradigma social-identitario “é¢ ser um espago democratico de
formacéo cidadd do aluno, no que diz respeito aos direitos das minorias e reconhecimento do
outro de forma justa e igualitaria” (Cosson, 2020, p. 126). Esse paradigma representa, de modo
mais adequado, o papel da Literatura na escola, servindo como um suporte de dendincia as vozes
que sdo reprimidas. Seu objetivo, enquanto disciplina, entdo, é a formacdo de um cidadéo
democratico, o foco de trabalho ndo é mais servir de mero ensino para a Lingua Portuguesa, ou
para introducdo de temas a producao textual, contudo, um papel muito mais significativo, que
é ajudar o aluno a se posicionar criticamente em relagdo a sociedade em que vive.

No paradigma da formagéo do leitor, a Literatura é retratada como um “vasto corpo de
textos escritos que circulam dentro e fora da escola” (Cosson, 2020, p. 129), desde livros-
brinquedos feitos para o0s bebés até as obras can6nicas das literaturas nacionais, isto é, todo o
material impresso que de alguma forma faz parte do mundo ficcional ou poético. Quanto ao
valor da Literatura, ela “vale pelo seu carater formativo, sendo essa a razdo de seu papel
destacado na escola e na sociedade em geral” (Cosson, 2020, p. 132). Nesse modelo de ensino
da Literatura, o valor vai além do pragmatismo pedagdgico inerente a ela, pois, por meio dela,
0 aluno se desenvolve como individuo e também desenvolve o gosto e o habito pela leitura. O
objetivo da Literatura, nessa conjuntura, ¢ “desenvolver o habito pela leitura, criar o gosto pela
leitura e formar o leitor critico-criativo” (Cosson, 2020, p. 134).

No que se refere ao conteddo ensinado em sala de aula, apreendemos que “ndo ha
contetidos, mas sim uma préatica”, “uma vez que o objeto de atividade pedagogica ¢ a fruigdo,
a leitura intima e pessoal sem qualquer constri¢do ou impedimento” (Cosson, 2020, p. 136-
137). A metodologia, nesse paradigma, tem como tragco mais marcante a leitura, e sdo
abandonadas as prescricdes que envolvem a leitura literdria na escola. H4 uma recusa as
abordagens criticas, historicas ou estruturais do texto literario, ao revés do que ocorre nos
paradigmas anteriores.

Diferentemente dos dois paradigmas mais tradicionais, divisamos que, nos trés acima
referidos, exige-se uma postura mais ativa do aluno frente ao texto literario. Os estudantes sao

convidados a vivenciarem a linguagem literaria, fazendo analises sobre a estrutura e os estilos,
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tal qual no paradigma analitico-textual e, em outros momentos, devem analisar a fruicdo da
linguagem textual, como é orientado no paradigma de formacao de leitores.

Outrossim, no paradigma social-identitario, é possivel enxergarmos um olhar critico as
obras canonicas e, por outro lado, uma preocupacdo com a questdo ética e uma neutralidade da
particularidade propria do texto literario. No paradigma da formacéo de leitor, a principal
caracteristica é a formac&o individual de um leitor especifico e a Literatura estaria na escola por
dois motivos: primeiro, porque através dela “o aluno se desenvolve como individuo, ou seja, a
leitura dos textos literarios proporciona ao leitor experiéncias que ampliam e aprofundam sua
compreensdo do viver” (Cosson, 2020, p. 133); segundo, por ser “[...] o instrumento mais
eficiente que se conhece para a criagdo do gosto e do habito pela leitura” (Cosson, 2020, p.133).
Ainda, de acordo com o autor, no paradigma formacao de leitor, os problemas relacionados a
leitura estdo mais ligados ao trabalho dos professores em sala de aula, com os livros e alunos,
do que as condicdes histdricas e materiais que os estudantes precisam enfrentar relativamente
ao estudo da Literatura. Diante desses conflitos, o autor discorre sobre o paradigma do
letramento literario.

O dltimo paradigma proposto por Cosson (2020) é o do letramento literario, que
reconhece a Literatura como “conjunto de obras que abarca tanto os textos dados pela tradigao
e identificados como classicos e candnicos, quanto aqueles resgatados e ressignificados para
essa tradigdo. [...] conjunto de obras que representa, repensa e reescreve simbolicamente uma
comunidade e a sua heranga cultural” (Cosson, 2020, p. 175). E importante destacarmos que,
nessa esfera, ndo sé o livro se configura como suporte literario, como também os videos, 0s
filmes, os produtos digitais, a voz e o corpo. Ademais, nesse conceito, as obras literarias podem
ter grande durabilidade, dependendo do suporte em que circulam, assim como serem
passageiras e fugazes. Nessa seara, a Literatura ganha um espaco maior dentro da sala de aula
em comparagao com 0s outros paradigmas, visto que o letramento literario se apresenta como
um repertorio de textos e praticas de producdo e interpretacdo, simbolizados nas palavras e
pelas palavras.

O valor da Literatura “reside justamente nessa experiéncia que autores e leitores
vivenciam ao manusear a linguagem literaria” (Cosson, 2020, p. 179), trazendo uma experiéncia
unica de linguagem. Quando pensamos nas metas da Literatura nesse paradigma, entrevemos
que “a promogdo do letramento literario na escola deve ter como objetivo desenvolver a
competéncia literaria do aluno” (Cosson, 2020, p. 179). Cosson explica que desenvolver a
competéncia literaria no aluno é possibilitar a ampliacdo e o aprimoramento de seu repertorio

leitor, em outras palavras, oferecer a ele novas e maltiplas experiéncias literarias.



53

Quando refletimos acerca o que é ensinado nesse paradigma, notamos que o contetdo
do ensino da Literatura ¢ “a linguagem literaria, compreendida como um repertério de textos e
praticas de ler e produzir obras literarias” (Cosson, 2020, p. 183). A Literatura é reputada como
uma préatica e ndo como um conteddo a ser ensinado. Essas praticas passam pela leitura das
obras literarias como texto, intertexto e contexto. No que concerne a metodologia, 0s caminhos
indicam o “manuseio do texto literario e o compartilhamento da experiéncia literaria pelos
alunos” (Cosson, 2020, p. 186). Para Cosson (2020), nesse caso, a metodologia é uma via
espiral e inclusiva e as esta¢cdes funcionam como pontos de interconexdo de préaticas de leitura.

Segundo Cosson (2020), o aluno exerce um papel ativo e colaborativo nesse paradigma,
tal como no social-identitario, pois ele é o principal responsavel de seu aprendizado e a escola
é um espaco de letramento que fornece as condi¢des essenciais para o estudante desenvolver
tais competéncias leitoras. Os textos trabalhados sao selecionados levando em consideragéo as
necessidades e interesses dos alunos. Nesse sentido, a avaliacdo foge aos padrdes tradicionais
e opta-se por diversos mecanismos, dentre eles, niveis e habilidades a serem alcancadas
coletivamente.

Esses paradigmas nos mostram como a Literatura foi trabalhada e pensada nas escolas
brasileiras. Eles nos fazem refletir sobre como estamos ensinando Literatura, que corrente
tedrica estamos seguindo e, na contemporaneidade, o que é considerado, de fato, Literatura para
os professores. Ponderar a respeito de cada um deles e analisar a préatica do professor em sala
de aula é uma atividade que daria espaco para uma relevante pesquisa de campo. Quando
paramos para refletir tangente a como enxergamos o letramento literario nos paradigmas
descritos acima, temos a possibilidade de promover um ensino mais participativo e com alunos
mais engajados, como apontam os paradigmas da formacao do leitor e do letramento literario.

Nessa perspectiva, reiteramos que o0 ensino da Literatura na escola é importante para a
formacédo de sujeitos criticos, com condic6es de refletir sobre o0 mundo que os cerca. Antonio
Candido (1995, p. 243) expde que a Literatura “¢ fator indispensavel de humanizagao e, sendo
assim, confirma o homem na sua humanidade”. Em sua tese de doutorado, Laisa Veroneze
Bisol (2021, p. 42) afirma que: “quem tem a oportunidade de experienciar o contexto artistico
em sua decodificagcdo pode ser instigado a pensar de maneira diferente diante do mundo,
ampliando seu universo de percepgdes, e isso pode contribuir com a edificacao individual™.

Dessa forma, entendemos que a Literatura tem o papel de aproximar as pessoas e ajudar
para a sua formac&o social. Cabe a escola, entdo, abrir espagos para que o letramento literario
ocupe lugar de énfase nas aulas e também promover debates alusivos ao trabalho docente com

0 texto literario, alinhando-o as novas concepc¢des de trabalho com a Literatura.
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4.2 Ensino da Literatura: contextualizagdo do cendrio brasileiro

Com base em Cosson (2020), no item I, analisamos os paradigmas da Literatura
brasileira e como foi proposto o ensino dos estudos literarios em sala de aula até 0 momento
contemporaneo. Apresentamos, em linhas gerais, os dois paradigmas tradicionais, de heranca
jesuitica, e os quatro paradigmas mais contemporaneos. Esses paradigmas caminharam juntos
com o0s documentos curriculares que nortearam o ensino da Literatura nas escolas em Vvarios
momentos da historia educacional.

A Literatura brasileira, em alguns momentos historicos, foi vista como uma matéria de
ensino e, como disciplina escolar, havia a necessidade de estudar teorias pedagogicas, literarias
e linguisticas. Em alguns momentos da histéria educacional brasileira, ela era colocada como
uma disciplina autbnoma e, em outros, incluida na disciplina de Lingua Portuguesa.

Segundo Mortatti (2014, p. 24), com o fim da Ditadura Militar e as denlncias de crise
na educacdo, foram-se formulando e implementando programas governamentais com a
proposta de superag¢do das “crises da educagdo, da alfabetizacdo e da leitura”. Nesse Viés,
também foram sendo objetos de estudo, por pesquisadores da area dos estudos literarios, as
relacOes entre Educacédo e Literatura. Os resultados dessas pesquisas questionavam a forma
como a Literatura estava sendo ensinada na escola, posto que o texto literario era utilizado como
pretexto para ensino da gramatica normativa. Com a ideia de formar cidaddos mais criticos,
verificamos uma espécie de dendncia, “usos e abusos da Literatura na escola”, o “ensino pela
Literatura”, o “texto como pretexto” (Lajolo, 1979, 1982). Dessa maneira, se propunham novos
lugares e funcdes para o texto literario na educacéo escolar, rompendo a paradoxal e conflituosa
relacdo entre a liberdade de criacdo da Literatura e a disciplinarizacao de seu ensino e da leitura
imposta pela escola (Leite, 1983; Magnani, 1989; Zilberman, 1982).

No artigo “Formacdo de leitores de Literatura na escola brasileira: caminhadas e
labirintos”, de Alice Vieira (2008), encontramos que, na década de 80, no Estado de S&o Paulo,
foi publicada uma coletanea de manuais orientativos sobre o ensino da Lingua Portuguesa e da
Literatura para o Ensino Médio, chamado de 2° grau, na época. Nesses livros, havia textos
teoricos e praticos que subsidiavam o trabalho do professor, mas os autores desses documentos
diziam que eram apenas orientacOes e se tratava de um macro curriculo, uma vez que era para
todo o Estado. Os autores propuseram uma série de reflexdes a respeito do ensino de lingua e
de Literatura, com o objetivo de que o professor escolhesse conscientemente os mais adequados

aos seus alunos. Consoante Vieira (2008, p. 444), no programa, também havia dois objetivos
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gerais que se referiam diretamente ao ensino da Literatura, que eram “ampliar a compreensao
do fendmeno literario, abrindo perspectivas comparativas do sistema literario e fora dele” e
“desenvolver a capacidade de apreender os elementos significativos da cultura, especialmente
a brasileira, como umas das dimensdes da nossa historicidade”. Dentre esses objetivos,
relevamos mais trés especificos, associados diretamente ao ensino da Literatura: “desenvolver
uma visdo critica da historia da Literatura”, “estimular a leitura, analise e discussao de textos
literarios” e “estimular a produgdo de textos”. Reparamos que para a leitura e a formacéo de
leitores, hd uma evidéncia, ainda que de forma implicita, para a teoria da Estética da Recepcao,
de origem alema e que se espalhava pela Europa naquela época. Nessa teoria, o leitor é um
elemento primordial dos estudos literarios. A proposta ndo indicava um canone literario a ser
seguido ou trabalhado, a escolha estava por conta do professor, que deveria avaliar as razoes
das variaveis de seu quadro escolar.

Em conformidade com Vieira (2008) a ideia era um ensino de Literatura que discutisse
a relacéo diacronica e sincronica entre autores, obras e contexto social e politico. A leitura das
obras da Literatura brasileira e portuguesa eram consideradas importantes para ampliacdo do
conhecimento dos alunos inerente a cultura de um povo. Todas essas proposicdes
metodoldgicas originaram diversos questionamentos nos professores sobre o que trabalhar em
Literatura brasileira e portuguesa. De acordo com Vieira (2008), os professores encontraram
respostas as inquietacfes em uma das obras, nas quais era apresentado um texto teérico de Willi
Bolle, que trazia, na introducdo, uma discussdo pertinente ao problema da histéria literaria no
Brasil, o conceito de Literatura, as transformacdes desse conceito ao longo do tempo e suas
ligagBes com o momento historico. O objetivo do ensino de Literatura assinalado por Bolle, no
campo pedagogico, era “possibilitar ao sujeito histérico tomar consciéncia de sua propria
posi¢do no tempo e articular sua experiéncia” (Sdo Paulo, 1978, p. 14).

Percebemos, nesse periodo historico, uma discussao muito grande acerca do papel da
histéria de Literatura no ensino da Literatura. Vieira (2008) assevera que, em dois seminarios
realizados na Franca, em 1969 e em 1975, vérios estudiosos, como Roland Barthes, Roger
Duchéne, Michel Mansuy, Tzvetan Todorov, Jean Ricardou e muitos outros, discutiam a
importancia da leitura de obras literarias e ndo apenas o ensino da historiografia, dado que ndo
se chega ao conhecimento da Literatura pela historia, e sim pela sua leitura. Nesse ambito, a
vasta historia literaria ndo seria possivel contar em manuais didaticos e com a leitura de trechos
escolhidos.

Os professores, contudo, ndo se sentem confiantes no tocante a 0 que ensinar. Ja que

ndo deve ser seguida uma linha cronoldgica, como fazer para concretiza-la? Nesse horizonte,
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Vieira (2008) alega que a maioria dos professores continuaram a trabalhar com o ensino da
lingua e da Literatura baseados nos livros didaticos. A autora também atesta que, teoricamente,
havia a ideia de um ensino pensado de uma forma, em consonancia com 0s avangos das teorias
literarias e linguisticas, mas, no chd@o da escola, a realidade era bem diferente, os professores
n&o tinham condicdes de seguir esse novo modelo de ensino por diversas razoes, entre elas: a
formacéo especifica.

Na década de 90, o Ministério da Educacéo elaborou, junto com educadores de todo o
Brasil, um novo modelo de curriculo escolar. A proposta era dar um novo significado ao ensino
escolar, tencionando a contextualizagdo e a interdisciplinaridade, incentivando o raciocinio e a
capacidade de aprender dos alunos. Nesse panorama historico, a ideia é que, para uma formagéo
completa do aluno, hd a necessidade de uma preparacdo cientifica, que o torne capaz de
empregar as diferentes tecnologias a sua area de atuacdo. Para o Ensino Médio, é proposta uma
formagdo geral, em oposicdo a uma formacéo especifica; a ideia é desenvolver, nos estudantes,
a capacidade de pesquisar, de buscar informacdes, analisar e selecionar o que é apresentado,
aprender, criar e formular e ndo apenas memorizar, no entanto, ser proativo na procura do
conhecimento.

No campo da Literatura, os PCNEM definem a notoriedade de um ensino
contextualizado, com intertextualidade, de producdo e recepcdo de textos literarios. Na parte
especifica da Lingua Portuguesa dos PCNEM, ha a seguinte consideracao:

O trabalho do professor centra-se no objetivo de desenvolvimento e sistematizacdo da
linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando a verbalizagdo da mesma e o
dominio de outras utilizadas em diferentes esferas sociais. Os conteidos tradicionais
de ensino de lingua, ou seja, nomenclatura gramatical e histéria da Literatura sdo
deslocados para um segundo plano. O estudo da gramatica passa a ser uma estratégia
para compreensao/interpretacdo/producdo de textos e a Literatura integra-se a area de
leitura (Brasil, 2000, p. 18)

Nessa esteira, constatamos que 0 ensino da Literatura esta ligado & Area de Leitura e
aos estudos dos géneros discursivos, mas ndo ha uma definicdo objetiva de como deve ser o
trabalho do professor. Diante disso, surgem os documentos complementares, tais como —
Parametros em acao: Ensino Médio, em 2002, e as Orientac¢des Educacionais Complementares
aos Parametros Curriculares Nacionais, em 2006, com a finalidade de oferecer subsidios para
0 PCNEM (Brasil, 2000). Assim, o PCN+ institui que:

A Literatura, particularmente, além de sua especifica constituicdo estética, € um
campo riquissimo para investigagdes historicas realizadas pelos estudantes,
estimulados e orientados pelo professor, permitindo reencontrar o mundo sob a ética
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do escritor de cada época e contexto cultural. Cam@es ou Machado de Assis;
Cervantes ou Borges; Shakespeare ou Allan Poe; Goethe ou Thomas Mann; Dante ou
Guareschi; Moliere ou Sthendal (Brasil, 2002, p. 19).

A vista disso, percebemos que o ensino da Literatura sera feito a partir de uma
investigacao histdrica. Ndo ha uma discussao com o estudo estético literario, embora aparece
citado, mas ndo é abordado nas aulas, ficando o ensino voltado para o estudo das escolas
literarias. Encontramos também, no documento, consideragdes sobre o0 ensino da Literatura, tais

como:

As diversas manifestagdes culturais da vida em sociedade s&o marcadas por tragos que
as singularizam, expressos pela linguagem. Espera-se que o aluno do Ensino Médio
consiga reconhecer e saiba respeitar produtos culturais tdo distintos quanto um soneto
arcade ou um romance urbano contemporaneo (Brasil, 2002, p. 63).

« Trata-se do aproveitamento satisfatorio e prazeroso de obras literarias, musicais ou
artisticas, de modo geral — bens culturais construidos pelas diferentes linguagens —,
depreendendo delas seu valor estético. Apreender a representacdo simbdlica das
experiéncias humanas resulta da fruicéo de bens culturais (Brasil, 2002, p. 65).

* Pode-se propiciar aos alunos momentos voluntérios, para que leiam coletivamente
uma obra literaria, assistam a um filme, leiam poemas de sua autoria — de preferéncia
fora do ambiente de sala de aula: no pétio, na sala de video, na biblioteca, no parque
(Brasil, 2002, p. 67).

Nesse texto, notamos um aspecto interessante, a formacdo de um aluno leitor sem
embargo, ndo encontramos, nos Parametros em acdo Ensino Médio, uma metodologia que
concretize esse trabalho, pois esse documento esta composto de 22 maédulos, sendo que dois
s&o para a Area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. O primeiro mddulo trabalha com
0s conceitos de cultura, linguagem, lingua e sintaxe, e 0 segundo trabalha com a ampliacdo dos
conceitos de texto e leitura. Os textos literarios sdo analisados a partir da intertextualidade. Ndo
localizamos, nos trés documentos, PCNEM, PCN+ e Parametros em Ac¢do, 0 conceito de
Literatura e nem quais critérios utilizar para a classificacdo de um texto como literario, da forma
como verificamos nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental.

Ja nas novas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, a Literatura é retomada
no enfoque da arte ou do fazer artistico. Esse documento versa que a Literatura é importante
como maneira de expresséo artistica, é vital ao ser humano e n&o pode ser privilégio de alguns.
Isso posto, a se¢do concernente a Literatura estd organizada da seguinte forma (Brasil, 2006, p.
50-81):

1 — Por que a Literatura no Ensino Médio?

2 — A formacao do leitor: do Ensino Fundamental ao Ensino Médio

3 — A leitura literaria
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3.1 — A importancia do leitor

3.2 — Que leitores somos?

3.3 — Formacao do leitor critico na escola

4 — Possibilidades de mediacéo

4.1 — O professor e a selecéo dos textos

4.2 — O professor e o tempo

4.3 — O leitor e 0 espaco

No documento, ha uma preocupacdo com a formacdo de alunos leitores e com o
letramento literario. Desse modo, o trabalho com a Literatura esta voltado para o letramento
literario do estudante e ha uma discussao tedrica sobre a relevancia do leitor na concretizacdo
do texto literario. Distinguimos, também, uma orientacdo para os professores a respeito da
escolha das obras, durante os trés anos do Ensino Médio, direcionando para publicacGes que
considerem as peculiaridades regionais, o livro didatico adotado e o vestibular, bem como as
obras tradicionais e as contemporaneas.

As Novas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio contemplam uma discussédo
interessante tangente ao estudo da poesia dentro e fora da escola, que propde “a exploragdo dos
efeitos de sentido produzidos pelos recursos fonoldgicos, sintaticos, semanticos, na leitura e na
releitura de poemas” (Brasil, 1999, p. 74), assim como as antologias pessoais dos leitores e as
novas formas de circulacdo dos poemas. Ademais, explicita que a histdria da Literatura sera
uma decorréncia das obras literarias lidas e serd vista como uma “uma espécie de
aprofundamento do estudo literario, devendo, pois, ficar para a ultima etapa do Ensino Médio
ou para 0s que pretendem continuar os estudos especializados. Conhecer a tradigdo literaria,
sim, mas decorar estilos de época, ndo” (Brasil, 1999, p. 77). O documento também faz
referéncia a formacdo literaria dos professores de Portugués e ressalta fatores linguisticos,
culturais e ideoldgicos na formagdo do aluno leitor. H4& um so6lido embasamento tedrico
concernente a esse tema, sendo que o material traz contribuicdes para a pratica pedagdgica e
para a formacao de alunos leitores de textos literarios.

No ano de 2018, foi homologada a BNCC, etapa do Ensino Médio. Ela apresenta uma
série de novos parametros a educacdo e uma discussao histdrica e politica contundente. Embora,
no contexto atual, o Ensino Médio Previsto na Lei 13.415/17 (Brasil, 2017) passa por momentos
de instabilidade e inseguranca quanto a sua efetivacdo com debates alusivos a sua revogagéo
por alguns grupos da sociedade, a critica esta na diminuigédo da carga horéria da grade curricular
e a oferta de disciplinas optativas, na ampliacdo da carga horéria anual. Diante desse cenério,

ndo sabemos como ficard o Componente Curricular de Lingua Portuguesa e o ensino da
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Literatura dentro dessa Area do Conhecimento. A Literatura sempre foi tratada em segundo
plano e, na BNCC, vemos como esta proposto o trabalho com as praticas literarias.

No que se refere & Literatura, ela estd inserida na Area de Linguagens e suas
Tecnologias, que contempla Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa, ndo
sendo vista como um Componente Curricular, mas como representante de um campo
segmentado da Lingua Portuguesa. A Lingua Portuguesa, por sua vez, vem articulada aos
campos de atuacao social: campo da vida pessoal, campo artistico-literario, campo das praticas
de estudo e pesquisa, campo jornalistico-midiatico e campo de atuacao na vida publica. Esses,
marcam uma inovagao na concepcao e no fluxo das diretrizes educacionais.

No campo artistico-literario, cuja Literatura estd inclusa, hd& uma apresentacéo
generalista de seu percurso, pois “[...] busca-se a ampliacdo do contato e a analise mais
fundamentada de manifestacdes culturais e artisticas em geral” (Brasil, 2018, p. 501). Assim,
fica explicito que a Literatura é uma arte entre outras e, dessa forma, deve ser estudada em
didlogo com as préticas de linguagem, das quais ndo se separa.

A BNCC ainda faz uma andlise contextualizada das producdes artisticas e dos textos
literarios, dentre eles os classicos, intensificando-se no Ensino Médio. H4 um chamamento para
a apreciacdo de géneros e maneiras diversas de produgdes vinculadas a apreciagdo de obras
artisticas e producdes culturais, tais como: resenhas, vlogs e podcasts literarios, culturais, entre
outros. Descortinamos, também, outros modos de apreciacdo do texto literario, de producdes
cinematogréficas, teatrais e de outras manifestacBes artisticas, como remidiacdes, parddias,
estilizacBes, videominutos, fanfics e outros, que sdo encarados associados a habilidades
técnicas e estéticas mais refinadas. A BNCC procura potencializar a cultura dos jovens ao
orientar um estudo literario a partir dos recursos digitais e aproveita desse conhecimento para
a construcdo de uma compreensdo mais ampliada e democratica da arte.

Essa nova forma de trabalho com a Literatura, norteada pela BNCC, podera, no entanto,
dificultar o acesso aos textos literarios, uma vez que nem todos os estudantes possuem internet
em suas residéncias ou mesmo movel, e as escolas, na grande maioria, enfrentam problemas de
conexdo com a internet. Destacamos que as diferencas geogréficas, culturais, econémicas do
pais fazem com que nem todos tenham o mesmo acesso a Literatura ou as distintas maneiras de
ensinar e aprender Literatura, podendo dificultar a formacdo de alunos leitores. Segundo
Edvaldo Souza Couto (2016, p. 49):

A leitura e a escrita em telas ainda ndo é uma realidade na maioria das escolas
brasileiras, especialmente as publicas. De um lado, a grande maioria das pessoas €
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fascinada pelas conex6es digitais e, de outro, metade das escolas ndo sdo conectados
e muitas das que sdo padecem de conexdes muito precarias.

Contudo, cabe a escola pensar na formacéo de alunos leitores na era digital que estamos
vivendo, pois sabemos da complexidade que é aprender e ensinar a ler e escrever diante do
mundo conectado a nossa volta. Edvaldo Souza Couto (2016, p. 46), no livro Literatura e
identidade na era da mobilidade, explica que a “cultura do digital cria formas multiplas,
multimodais e planetarias de recombinacdes”. Isso significa dizer que fazemos parte de um
contexto mediado pelas tecnologias e as mudangas socioculturais sdo perceptiveis, sobretudo
na maneira como acessamos e divulgamos a informacdo. Também, com o uso massivo da
internet, surgem novos letramentos, e com as possibilidades de desenvolver atividades de
leitura, escrita e divulgacdo de informacdes, através da web 2.0, as possibilidades de
participarmos de outros espacos de veiculagdo de discursos sao bastante ampliadas.

Mesmo com as dificuldades de conectividade nas escolas, as praticas de leitura a partir
da BNCC e do momento em que estamos vivendo precisam ser desafiadas para o emprego das
tecnologias digitais, e inclusive para a leitura dos livros on-line, os chamados e-books, posto
que os livros impressos estdo sendo substituidos pelos on-line, e isso faz com que os suportes
“duraveis” sdo rapidamente deixados para tras (Couto, 2016, p. 39). Enquanto educadores,
necessitamos repensar a formacdo de leitores levando em conta a cultura digital. Esse parece
ser um desafio imenso, ler e escrever numa época em que a velocidade da internet e as
interacdes com o mundo digital séo tdo velozes e muito mais interessante para os jovens que
ficar preso a leitura de um livro fisico, estatico. Face a esse novo cenario, compete a escola
repensar as praticas de leitura literaria, atentando a experimentacdo das tecnologias digitais
educacionais como meio para se alcancar a formacdo de leitores. As tecnologias digitais, através

da Educomunicacéo, poderdo ajudar numa aproximacdo do aluno com as obras literarias.

4.3 O ensino da Literatura em documentos oficiais;: PCNEM, PCN+ e OCNs

O ensino de Literatura nas escolas brasileiras foi abordado de diferentes maneiras nos
documentos normativos oficiais em ambito federal e também estadual. A contar da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) 9.394/1996, o Ensino Médio passou a ser obrigacdo
também do Estado e, com isso, foram criados trés documentos norteadores: os Parametros
Curriculares Nacionais: Ensino Médio (PCNEM, 1999); os Parametros Curriculares
Nacionais+: Ensino Médio — Orientacfes Educacionais Complementares aos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN+, 2002); e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
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(OCNs, 2006). Nesses documentos, compreendemos como o ensino da Literatura brasileira foi
delimitado nos Gltimos anos. Os dois primeiros documentos fazem referéncia a um ensino de
Literatura subordinado ao ensino de Lingua Portuguesa ou como suporte para esclarecer e
ilustrar os conteudos de disciplinas distintas. J& no ultimo documento, a Literatura ganhou um
novo enfoque e seu estudo apresenta maior relevancia no Ensino Médio.

Em 1999, o Ministério da Educacdo langou os Parametros Curriculares do Ensino
Médio, conhecidos como PCNEM. Esse documento constituia um projeto de reforma curricular
que fora aprovado pelo Conselho Nacional de Educacéo e estava de acordo com os principios
definidos na LDB — Lei 9.394/96. Eram documentos que ofereciam aos docentes subsidios para
a implementacdo de uma reforma do ensino pretendida pelo Ministério da Educacdo (MEC) e
orientou o ensino dos contedos nas diversas disciplinas até o final de 2002, quando o MEC
publicou o Parametros Curriculares Nacionais + Ensino Médio (PCN+). E importante
frisarmos que os PCNs s&o documentos orientativos, ndo séo obrigatdrios e também nédo foram
substituidos com a publicacdo da BNCC.

Nos PCNEM, a Literatura esta vinculada a Lingua Portuguesa. Por seu turno, o ensino

da Lingua Portuguesa é descrito e norteado como:

A disciplina na LDB n° 5.692/71 vinha dicotomizada em Lingua e Literatura (com
énfase na Literatura brasileira). A divisdo repercutiu na organizacdo curricular: a
separagdo entre gramatica, estudos literarios e redacdo. Os livros didaticos, em geral,
e mesmo os Vvestibulares, reproduziram o modelo de divisdo. Muitas escolas mantém
professores especialistas para cada tema e ha até mesmo aulas especificas como se
leitura/Literatura, estudos gramaticais e producéo de texto ndo tivessem relacéo entre
si. Presenciamos situa¢fes em que o caderno do aluno era assim dividido (Brasil,
1999, p. 16).

Os PCNEM criticam o ensino da Literatura pautado numa visdo historiografica da
disciplina, o que tornaria 0 ensino sem sentido. Dessa forma, o ensino de Literatura deveria
ocorrer em conjunto com a gramatica e producdo de textos, a fim de que as aulas sejam
reflexivas, ou seja, um “[...] espaco dialdgico em que os locutores se comunicam” (Brasil, 1999,
p. 23).

Entretanto, logo percebemos que ha falhas no documento, visto que essa afirmagéo nao
é muito clara no panorama de ensino da Literatura. Para Cereja (2004), os PCNEM falharam,

primeiro:

por conta da insuficiéncia tedrica e pratica do documento; em segundo lugar, porque
fazia criticas ao ensino de gramaética e de Literatura sem deixar claro como substituir
antigas praticas escolares por outras, em acordo com as novas propostas de ensino;
em terceiro lugar, porque, na opinido de muitos professores, a Literatura — contetido
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considerado a “novidade” da disciplina no Ensino Médio — ganhou um papel de pouco
destaque no documento, isto €, o papel de ser apenas mais uma entre as linguagens
que se incluem na Area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (Cereja, 2004, p.
179).

Cereja (2004) assevera que, na época da criacdo dos PCNEM, o MEC n&o subsidiava as
escolas com livros didaticos para o Ensino Médio, em virtude disso, houve poucas discusses
e reflexBes sobre o ensino de Literatura. Consoante o MEC, sé em 2004 foi implantado o
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLD-EM), com objetivo de
distribuir livros gratuitos aos estudantes da rede puablica. Como um instrumento norteador do

ensino da Literatura, os PCNEM advertem que:

O processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se em
propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em um processo discursivo de
construcdo do pensamento simbdlico, constitutivo de cada aluno em particular e da
sociedade em geral. [...] O trabalho do professor centra-se no objetivo de
desenvolvimento e sistematizagdo da linguagem interiorizada pelo aluno,
incentivando a verbalizagdo da mesma e o dominio de outras utilizadas em diferentes
esferas sociais. Os conteldos tradicionais de ensino de lingua, ou seja, nomenclatura
gramatical e histéria da Literatura, sdo deslocados para um segundo plano. O estudo
da gramatica passa a ser uma estratégia para compreensao-interpretacdo-producdo de
textos e a Literatura integra-se a Area de Leitura (Brasil, 1999, p. 18).

O trecho acima nos mostra que falta clareza acerca do ensino da lingua orientado pelos
PCNEM, pois 0 que seriam essas propostas interativas no ensino da lingua? O que entendemos
por processo discursivo de construcdo do pensamento simbolico? E o que é o pensamento
simbolico? No nosso entendimento, ndo ha transparéncia na exposicado desses conceitos e, as
vezes, o professor ndo sabe como conduzir o ensino da lingua em sala de aula. Em relagdo a
Literatura, ha uma critica a respeito do ensino mediante o viés historiografico, e é dada
importancia para a interpretacao e producdo textual. Ha4 também um ponto de debate tangente
a 0 que pode ser considerado Literatura, ja que o conceito de texto literario é discutivel.
Machado de Assis é Literatura, Paulo Coelho ndo. Por qué? As explicacdes ndo fazem sentido
para o aluno (Brasil, 1999). Os autores dos PCNEM, ao preparem essa exposi¢do de como 0s

textos literarios sdo recebidos pelos alunos, orientam para a seguinte atividade:

Outra situacdo de sala de aula pode ser mencionada. Solicitamos que alunos
separassem de um bloco de textos, que iam desde poemas de Pessoa e Drummond até
contas de telefone e cartas de banco, textos literérios e néo literarios, de acordo como
sdo definidos. Um dos grupos nao fez qualquer separagdo. Questionados, os alunos
responderam: — Todos sdo ndo literarios, porque servem apenas para fazer exercicios
na escola. E Drummond? Responderam: — Drummond ¢ literato, porque vocés
afirmam que é, eu ndo concordo. Acho ele um chato. Por que Zé Ramalho ndo é
Literatura? Ambos sdo poetas, ndo é verdade? (Brasil, 2000, p. 16).
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Para uma solucéo a essa e outras discussfes semelhantes, os PCNEM direcionam que
deve ser dada voz aos alunos e extrair deles 0 maximo de conhecimento que tém sobre o mundo
que os cerca. “O diagnostico sensato daquilo que o aluno sabe e do que nao sabe devera ser o
principio das a¢des, entretanto, as finalidades devem visar a um saber linguistico amplo, tendo
a comunica¢do como base das agdes” (Brasil, 1999, p. 16). Nesse prisma, notamos que a
preocupacdo nao estad em ensinar Literatura, mas na comunicacdo. As atividades de sala de aula
propostas pelos professores precisam ter como foco a gramatica, para que o aluno desenvolva
uma boa comunicacdo, e o texto literario pode ser usado como pretexto no ensino de Lingua
Portuguesa.

Amparados nos quatro pilares da educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser, 0s PCNEM apresentam um outro principio norteador

no ensino da lingua e Literatura:

As sistematizacdes podem ser recorrentes a outros textos, como as classificacfes da
gramatica normativa ou das estéticas, produtos intertextuais reatualizados. Na pratica
da avaliacdo desses produtos podem surgir adesdes, contradi¢des e até novas formas
de classificagdo. E o denominado aprender a aprender, ou mais, aprender a escolher,
sustentar as escolhas, no processo de verbalizac8o, em que processos cognitivos sdo
ativados, no jogo dialogico do “eu” e do “outro” (Brasil, 1999, p. 19).

Nesse sentido, os PCNEM trazem uma ideia de interagéo entre texto, leitor e receptor,
todavia, ndo trazem uma fundamentacéo clara concernente a aprender a aprender. O professor
Newton Duarte, em uma de suas palestras, disponiveis no YouTube (2012), faz criticas em
relagdo ao “apender a aprender”, dizendo que isso significa que o aluno aprende sozinho e para
isso ndo precisaria do professor. Duarte (2012) também defende que nesse conceito do
“aprender a aprender” ndo ha autonomia da escola ¢ dos professores em escolher o que sera
trabalhado e estd implicita a ideia de que a educacdo deve preparar os individuos para
acompanharem a sociedade em acelerado processo de mudanca. Refletindo acerca do ensino da
Literatura, observamos que ndo ha espaco para ela, posto que os PCNEM, pautados nos quatro
pilares da Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educacdo (UNESCO), intentam uma
educacao mecanica, reprodutivista. Haja vista as reflexdes de Duarte (2012), depreendemos que

a proposta dos PCNEM é contréaria ao que propde Antonio Candido (1995, p. 176):

Numa palestra feita ha mais de 15 anos em uma reunido da Sociedade Brasileira para
0 Progresso da Ciéncia sobre o papel da Literatura na formacdo do homem, chamei a
atencdo, entre outras coisas, para o0s aspectos paradoxais desse papel. Ela néo
corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo liviemente em si 0 que chamamos o0
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bem e o que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver. A
funcdo da Literatura esta ligada a complexidade da sua natureza, que explica inclusive
o0 papel contraditorio, mas humanizador (talvez humanizador porque contraditdrio).
Analisando-a, podemos distinguir pelo menos trés faces: 1) ela é uma construgdo de
objetos autbnomos como estrutura e significado; 2) ela é uma forma de expressao, isto
é, manifesta emocdes e a visdo do mundo dos individuos e dos grupos; 3) ela é uma
forma de conhecimento, inclusive como incorporagéo difusa e inconsciente.

Conforme comparacéo entre o que preveem os PCNEM e um ensino critico literario,
proposto por Candido, é possivel supor que a Literatura ndo cumprira, nesse contexto, o papel
de humanizacédo das pessoas, dado que a educacdo, servindo a interesses mercadolégicos, esta
voltada para treinar e ndo formar sujeitos criticos frente as questdes da sociedade que os cerca.

No final de 2002, perante as insatisfacdes dos professores em relacdo aos PCNEM, o
MEC publicou os Parametros Curriculares Nacionais + Ensino Médio, conhecidos como
PCN+, que receberam o subtitulo de: Orientagdes educacionais complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais.

A proposta do documento era dividir a educacdo no Ensino Médio em trés areas do
conhecimento: Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas, Linguagens e Codigos.
Essas areas deveriam estar articuladas e pontuadas no Projeto Politico Pedagdgico da escola.
Além disso, precisa envolver uma sintonia de tratamentos metodoldgicos e pressupor um
aprendizado de conhecimentos disciplinares, desenvolvendo competéncias gerais (Brasil, 2002,
p. 17).

Nos PCN+, o0 ensino da Literatura esta ligado a Area de Linguagens, Codigos e suas

Tecnologias. Encontramos, no documento, que, ademais da sua

funcdo estética, a Literatura é também um campo riquissimo para investigacGes
histéricas pelos alunos, pois através da orientacdo do professor poderdo estudar a
visdo dos autores de cada época e contexto cultural, que vao de Camdes a Machado
de Assis; Cervantes ou Borges; Shakespeare ou Allan Poe; Goethe ou Thomas Mann;
Dante ou Guareschi; Moliére ou Stendhal (Brasil, 2002, p. 19).

Outros alunos “poderdo pesquisar, em romances ou em pinturas, a historia dos esportes,
dos transportes, das comunicagdes, dos recursos energéticos, da medicina, dos habitos
alimentares, dos costumes familiares, das organizagdes politicas” (Brasil, 2002, p. 19).

Nos PCNEM, ndo havia definicdo do que necessitava ser abordado no ensino da
Literatura, orientavam que poderia ser desenvolvido um trabalho historiografico para
compreender uma sociedade e seus costumes. Os professores podem trabalhar com periodos
historicos da sociedade através dos romances publicados. Considerando essa proposicéo, a

Literatura deveria ser utilizada para servir a outras disciplinas e ndo so a ela mesma.



65

Se, nos PCNEM, a Literatura era argumento para ensinar gramatica, agora ela é
justificativa para o ensino de histéria. Em consonancia com os PCN+, o leitor ndo entenderé a
simples leitura de um cartum se ndo conseguir identificar tragos de economia nesse desenho; e,
a compreensdo dos estilos de época, caso ndo sejam solidamente construidos, no campo da
cultura visual e da Literatura, poderdo se reduzir a decorebas (Brasil, 2002).

Verificamos, em continuidade, que é aconselhado, por meio desse documento, ndo haver
um trabalho com a Literatura pautado nos estilos de época, pois isso levaria a decoreba, e
decorar ndo significa aprender, no entanto, “os produtos culturais das diversas areas mantém
intensa relagdo com o seu tempo” (Brasil, 2002, p. 65). Os PCN+ declaram que o aluno deve
identificar as obras e seus periodos literarios e trazer para seu momento atual. Esse
reconhecimento sé é possivel através da identificacdo de elementos que singularizam essas
obras. Esse posicionamento também é encontrado em outras partes do documento (Brasil,
2002), que alegam que é mais pertinente ao Ensino Médio se inquietar com a formacao de
leitores, incluindo as obras classicas da Literatura brasileira, ao invés de se preocupar em
ensinar sobre escolas literarias, seus autores e épocas.

Nos PCN+, a histéria da Literatura estd em primeiro plano e € utilizada como
subterflgio para o estudo de histdria, artes e tudo aquilo que a capacidade imaginativa do
professor alcancar. Na pagina 74 do documento hd um quadro denominado de “O texto como
representagdo do imaginario e a construgdo do patrimonio cultural”, que pode ser visualizado

na sequéncia:

Figura 1 — Competéncias Gerais e Especificas nos PCN+

Competéncias gerais

Representagdo e Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
Comunicacgao manifestacGes da linguagem.

o Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas
Investigacéo e instituidas de construcdo do imaginario coletivo, o
Compreensao patrimdnio representativo da cultura e as classificagGes

preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial.
Contextualizacdo Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de
Sociocultural legitimacao de acordos e condutas sociais e como

representacdo simbdlica de experiéncias humanas,
manifestas nas formas de sentir, pensar e agir
na vida social.

Competéncias especificas

Unidades tematicas Competéncias e hahilidades
0 funcionamento Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas
discursivo do cliché instituidas de construcao do imaginario coletivo.
Preconceito; parddia Analisar diferentes abordagens de um mesmo tema.
Identidade nacional Resgatar usos literarios das tradicdes populares.

Fonte: Brasil (2002, p. 74)
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Nessa seara, Cereja (2004, p. 190) pondera que o quadro acima é passivel de critica,

porque:

Seria possivel estruturar um curso de ensino de Literatura a partir destes quatro temas:
“funcionamento discursivo do cliché” (a que cliché se refere o documento? Estaria
chamando genericamente as recorréncias tematicas e formais da Literatura de
“clichés?), “preconceito” (refere-se a que tipo de preconceito: literario, cultural,
linguistico? Ou se refere as obras que abordaram esse tema?) “parddia” (esse
procedimento intertextual e interdiscursivo deveria ser considerado tema?) e
“identidade nacional” (o tema estaria restrito apenas as tradigdes populares?)?

Nessa linha, concluimos que os PCN+ nao foram a solucéo para os problemas apontados
nos PCNEM pelos professores e, relativamente ao ensino da Literatura, ndo indicaram um
caminho claro, dado que ainda havia muitas duvidas sobre como trabalhar com o ensino
literario. Outrossim, divisamos algumas incoeréncias no documento e problemas como, por
exemplo, a delimitacdo de temas, em que os alunos sdo estimulados a usar a Literatura para a
construcdo de um imaginario coletivo e, para isso, empregara habilidades e competéncias como
meio de aprender valores presentes na vida social. Mas, como isso se dara na pratica?

Segundo os PCN+, “os mitos imortalizados pela Literatura como o her6i sem nenhum
carater (Macunaima), o homem do interior de Minas (Grande Sertdo: veredas), ou 0 nordestino
retirante (Vidas Secas) sao representagdes com alta carga expressiva” (Brasil, 2002, p. 65).
Assim, os professores podem escolher as obras citadas, como outras, para trabalhar, uma vez
que sdo producdes que merecem destaque.

Tais posicionamentos levam a alguns questionamentos: 0 que seria esse prazer estético
literario? E como esclarecer esses grandes mitos imortalizados a partir de uma vivéncia social?
Sera que podemos afirmar que o tal prazer estético sera alcancado através da sonoridade, ou
escolha lexical de alguns escritores? Ou, ainda, mediante os préprios recursos da época? Pois
bem, ndo ha uma explicacdo de como serdo alcancados esses objetivos, como trazer a Literatura
para a sala de aula por meio dessa orientacéo. E, diante dessas incompreensdes, ndo s para 0s
estudos literarios, € que o MEC lanca um novo documento, as OrientacGes Curriculares
Nacionais, com a ideia de debater pontos obscuros nos PCNs+.

As OCNSs foram lancadas em 2006, ap6s varias discussdes e encontros com 0s gestores
das Secretarias Estaduais de Educacdo e universidades que pesquisavam e discutiam questdes
relativas ao ensino das diferentes disciplinas. O foco do documento era retomar as discussoes

dos PCNEM nos pontos que mereciam esclarecimentos, apontando e desenvolvendo
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alternativas pedagdgicas, com o intuito de atender as expectativas das escolas e professores na
reestruturagdo do curriculo do Ensino Médio (Brasil, 2006).

As OCNSs tém 32 paginas voltadas para o debate do ensino da Literatura dentro das
escolas. Na parte introdutoria (Brasil, 2006, p. 49), a justificativa para as orientacdes sobre
Literatura é de que os PCNs do Ensino Médio incorporaram os contetdos de Literatura em
linguagem, com isso, os debates a respeito do ensino dessa disciplina ndo foram feitos e foi
negado a ela sua autonomia e especificidade. Nesse documento, a Literatura ganha espaco e
ndo € mais um meio para estudar aspectos gramaticais, ou servir de base para a discussdo de
outras disciplinas. Conseguimos, nele, orientacbes de como deve ser o ensino da Literatura nas

escolas:

N&o se deve sobrecarregar o aluno com informacGes sobre épocas, estilos,
caracteristicas de escolas literarias etc., como até hoje tem ocorrido, apesar de 0s
PCNs, principalmente o PCN+, alertarem para o carater secundario de tais conteudos:
Para além da memorizagcdo mecénica de regras gramaticais ou das caracteristicas de
determinado movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular
conhecimentos e competéncias que [...] Trata-se, prioritariamente, de formar o leitor
literario, melhor ainda, de letrar literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se daquilo
a que tem direito (Brasil, 2006, p. 54).

De acordo com as OCNSs, para “letrar” o estudante, recomenda-se “pensar em letramento
literario como estado ou condicdo de quem néo apenas é capaz de ler poesia ou drama, mas dele
se apropria efetivamente por meio da experiéncia estética, fruindo-o” (Brasil, 2006, p. 55). O
letramento por intermédio da experiéncia estética se da a partir do contato efetivo com o texto
literario, pois, desse modo, o aluno seré estimulado a experimentar a sensacao de estranhamento
provocada pela linguagem incomum e a peculiaridade da producéo textual. Essa experiéncia
construida ampliard os horizontes dos leitores e 0 prazer estético €, entdo, o conhecimento, a
participacdo e fruicdo que se adquire com a aproximacao e vivéncia da Literatura (Brasil, 2006,
p. 55).

Todavia, perguntamos: como os professores devem ensinar Literatura para aqueles que
nunca tiveram acesso a ela? Como estimular os estudantes a ler e se apropriar da estética
literaria em um pais onde se 1€ pouco e as obras literarias ndo recebem o devido valor? A
proposta das OCNs ¢é trabalhar com os saberes advindos das comunidades locais, regionais e
nacionais e orienta que a cultura “marginal” seja incorporada nas salas de aulas. Direciona,
ainda, que o ensino da Literatura ndo necessita servir de subterfligios de outras areas, ela por si

SO € o0 bastante, como reflexo da cultura de um povo.
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As OCNs ressaltam que o ensino da Literatura, para aqueles que nunca tiveram acesso
aela, deve partir do trabalho com os saberes advindos das mais diferentes comunidades, ja que,
por meio da cultura produzida nessas comunidades, a Literatura candnica passa a ocupar o seu
lugar de destaque. Ademais, as OCNSs direcionam, teoricamente, sobre como deve ser a

organizacao do texto literario, contudo, ndo ha uma delimitacdo do conceito de frui¢do do texto:

Néo sé o conceito de fruicdo, mas também o modo de fruir um texto literario, tal como
aparece nos PCN+, merece ponderacgdes. Se consideramos que o texto literario é por
exceléncia polissémico, permitindo sempre mais de uma interpretacéo, e se admitimos
que cada leitor reage diferentemente em face de um mesmo texto, pensamos que 0
passo inicial de uma leitura literéaria seja a leitura individual, silenciosa, concentrada
e reflexiva. Esse momento solitario de contato quase corporal entre o leitor e a obra é
imprescindivel, porque a sensibilidade é a via mais eficaz de aproximacéo do texto.
Mediante o isolamento e o siléncio, a leitura individual proporciona ao aluno a
experiéncia literaria de um texto que pode atingir sua subjetividade de maneira
inusitada e certamente diferente da maneira como atinge a subjetividade do colega.
[...] Entendemos, pois, que a atividade coletiva da leitura literaria se da num segundo
momento, sendo indispensavel passar pela leitura individual (Brasil, 2006, p. 60).

Nessa Otica, tendo em mente o que dizem as OCNs, vemos uma problematizacdo dos
conceitos de ensino da Literatura, porém, ndo ha um aprofundamento tedrico concernente a
fruicdo do texto literario. Ha a discussdo de alguns conceitos, entretanto, de forma superficial,
e essa questdo demandaria um debate mais profundo, porquanto, compreender o texto literario
é tdo dificil quanto o proprio conceito do que seria Literatura.

As OCNs sinalizam que o ensino literario, no Ensino Médio, podera fruir melhor caso
os alunos do Ensino Fundamental tenham experimentado a leitura das obras can6nicas. Nesse
linhame, numa tentativa de autodefesa, a proposta das OCNSs s0 tera sucesso se o estudante, no
Ensino Fundamental, tiver adquirido maturidade e preparacédo para o entendimento dos textos
mais complexos. E, se essa maturidade foi concretizada, é possivel trabalhar com “[...] outras
modalidades com as quais estdo mais familiarizados, como o hiphop, as letras de musicas, 0s
quadrinhos, o cordel, entre outras relacionadas ao contexto cultural menos ou mais urbano em

que tais géneros se produzem na sociedade” (Brasil, 2006, p. 63). No entanto, a lacuna:

[...] no contato direto com a Literatura percebida no Ensino Médio leva a
considerac@es sobre as escolhas, j& que os trés anos da escolaridade e a carga horaria
da disciplina demandam uma selecdo que permita uma formacéo o mais significativa
possivel para os alunos. O livro didatico, como lembramos anteriormente, pode
constituir elemento de apoio para que se proceda ao processo de escolha das obras que
serdo lidas, mas de forma alguma podera ser o Unico. Os professores devem contar
com outras estratégias orientadoras dos procedimentos, guiando-se, por exemplo, por
sua propria formagdo como leitor de obras de referéncia das literaturas em Lingua
Portuguesa, selecionando aquelas cuja leitura deseja partilhar com os alunos. Assim,
pode-se recuperar, na sala de aula, aquela coeréncia [...] A leitura integral da obra
literaria — obra que se constroi como superagdo do caos — passaria, entdo, a atingir o
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cardter humanizador que antes os deslocamentos que a evitavam ndo permitiam
atingir. Colocada a necessidade, fica-nos uma questdo de natureza complexa, pois
pressupde ordenacao e valores: que livros escolher? (Brasil, 2006, p. 64-65).

Nesse rumo, assimilamos que as OCNs ndo aprofundam a discussao tangente a fruicdo
do texto literario e abre o ensino de Literatura a partir do aluno leitor. Esse documento arrazoa

que:

[...] a arte verbal pede hoje um outro tipo de leitura, individual, silenciosa (ela j4 foi
coletiva em outros tempos e feita em voz alta), exigindo no mais das vezes uma
disponibilidade maior de tempo. Também nédo é comum estarmos, dois ou trés amigos
ou conhecidos, lendo 0 mesmo livro no mesmo momento (a ndo ser que se trate desses
best-sellers que provocam uma febre coletiva de leitura). Entretanto, quando €
possivel compartilhar impressdes sobre o texto lido (a escola também poderia
propiciar essas oportunidades), agimos do mesmo modo como quando acabamos de
assistir a um filme: evidenciamos a particularidade de nossas leituras com aprecia¢6es
individualizadas sobre personagens, narradores, enredo, valores etc., emitimos o
nosso ponto de vista, nossas impressdes sobre varios aspectos da leitura — todas elas
legitimas, portanto (Brasil, 2006, p. 68).

Em conformidade com as OCNs, as aulas de Literatura s&o um espaco socializador de
leituras e de trocas de experiéncias. Para que isso aconteca, 0 professor precisa se posicionar
como mediador das praticas de leitura e dos debates em torno da leitura literaria. Dessa maneira,
0 documento orienta trabalhar com leituras mais amadurecidas, que levem os alunos a deixarem
as leituras “facilitadas” do Ensino Fundamental. Quando essa maturidade leitora for alcangada
pelos estudantes, o professor podera trabalhar com outros tipos de leituras e linguagens mais
complexas, como as obras classicas da nossa Literatura. E importante trabalhar com as praticas
de leitura considerando o repertério que o aluno possui, mesmo que ndo represente a Literatura
classica. O trabalho desenvolvido a partir da metaliteratura, das defini¢des de escolas literarias
e periodo historico devem ser deixados de lado e aberto espaco para a leitura do texto literario;
também orienta a ndo o substituir por “simulacros” (Brasil, 2002). As OCNs d&o preferéncia ao
trabalho da obra literaria e, em segundo plano, o contexto histérico-social delas. O foco literario
vai além de ajudar o aluno a passar nos vestibulares, mas formar jovens leitores e aproxima-los
da Literatura cléssica.

As OCNs foram implantadas como uma proposta inovadora ao ensino da Literatura,
tanto que ha um capitulo todo voltado para o ensino dessa disciplina. Embora apresentando uma
vaga discussdo dos pressupostos teorico-metodologicos, sua énfase estd na formacdo de um
aluno leitor, no trabalho com as praticas de leitura e também no letramento literario. O
documento traz uma proposta mais clara de ensino do que os PCNs e PCN+, mesmo sendo

pouco divulgado no meio educacional. Os PCNs ganharam um lugar de maior destaque e
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visibilidade, tanto que atualmente sdo citados nas produgdes académicas e cientificas. N&o
obstante, no que se refere ao ensino da Literatura, as OCNs possuem uma proposta de ensino
mais flexivel, com reflexdes tedricas mais aprofundadas e que ddo direcionamento ao trabalho
do professor e, a partir de suas orientacdes, as aulas de Literatura podem ser trabalhadas com

suas caracteristicas proprias, sem precisar de outras disciplinas para mostrar a sua existéncia.

4.4 Literatura na BNCC e DRC/MT

Ao contextualizarmos a Literatura num momento mais atual, chegamos em 2017, com
as discussdes sobre um novo documento curricular — a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) — etapa do Ensino Médio. A BNCC tem a caracteristica de documento normativo,
enquanto os anteriores eram orientativos.

A BNCC esta em conformidade com a LDB, Lei n.° 9.394/1996. Ela afirma que seu
objetivo é unificar e superar a fragmentacdo das diretrizes educacionais, que apareciam em
documentos oficiais anteriores, tais como o0s Parametros Curriculares Nacionais, as
OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio, as Diretrizes Curriculares Gerais para a
Educacédo Bésica, entre outros e, também, que sera um documento balizador da educacdo, no
Brasil.

A BNCC estd embasada em documentos que a legitimam, como a Constituicao Federal
de 1988, artigo 205, que reconhece a educacdo como direito fundamental e como dever do
Estado, familia e sociedade. Também estd ancorada na Carta Constitucional, artigo 210, que
estabelece a necessidade de que sejam “fixados contettldos minimos para o Ensino Fundamental,
de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” (Brasil, 1988).

Dessa forma, baseada nesses documentos legais, a LDB, em seu artigo 9° e inciso 1V,
declara que cabe a “Unido estabelecer competéncias e diretrizes para a Educagdo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus conteddos minimos,
de modo a assegurar a formagdo basica comum” (Brasil, 1996). A BNCC, por sua vez, esta
respaldada, entre outros documentos legais, pelo Plano Nacional de Educacdo, que cita a
necessidade de se ter uma base nacional comum curricular para o Brasil, com foco na
aprendizagem como estratégia para fomentar a qualidade da Educagdo Bésica em todas as
etapas e modalidades (meta 7), referindo-se a direitos e objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento. E, por Gltimo, com a alteracdo da LDB, em seu artigo 35-A, observamos que
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a BNCC define direitos e objetivos de aprendizagem do Ensino Médio, conforme diretrizes do
Conselho Nacional de Educacao.

A BNCC traz alguns elementos orientadores de outros documentos antecessores a ela,
tais como os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (1998), os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000) e as Orientacdes Curriculares
para o Ensino Médio (2006). Esses documentos abordavam sobre a nog¢do do direito de
aprendizagem, ja a BNCC disserta acerca do desenvolvimento de competéncias a partir de um
conjunto de habilidades. Essas competéncias devem ser desenvolvidas por todas as areas e
Componentes Curriculares. Apresentamos, na sequéncia, as competéncias gerais e especificas

da Area de Linguagens:

Quadro 5 — Competéncias Gerais e Especificas na BNCC
(continua)

Competéncias gerais

Competéncias da area

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflex@o, a anlise critica, a imaginacéo
e a criatividade para investigar causas, elaborar e testar
hipdteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas
e culturais, das locais as mundiais, e também participar
de préticas diversificadas da produgdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos
gue levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas
sociais (incluindo as escolares)

para se comunicar, acessar e disseminar informagoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Linguagens e suas Tecnologias

1. Compreender o funcionamento das diferentes
linguagens e préticas (artisticas, corporais e verbais) e
mobilizar esses conhecimentos na recepcao e producao
de discursos nos diferentes campos de atuacdo social e
nas diversas midias, para ampliar as formas de
participacdo social, o entendimento e as possibilidades
de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para
continuar aprendendo.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e
relagdes de poder que permeiam as préaticas sociais de
linguagem, respeitar as diversidades, a pluralidade de
ideias e posicOes e atuar socialmente com base em
principios e valores assentados na democracia, na
igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando a
empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperagdo e combatendo preconceitos de qualquer
natureza.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e
verbais) para exercer, com autonomia e colaboracéo,
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de
forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo
pontos de vista que respeitem o outro e promovam 0S
Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel, em ambito local, regional e
global.

4. Compreender as linguas como fendmeno
(geo)politico, histérico, social, varidvel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-as e
vivenciando-as como formas de expressoes identitarias,
pessoais e coletivas, bem como respeitando as
variedades linguisticas e agindo no enfrentamento de
preconceitos de qualquer natureza.
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(conclusdo)

Competéncias gerais

Competéncias da area

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e
informacdes confidveis para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relagéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua

salde fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade,  flexibilidade,  resiliéncia e
determinacdo, tomando decisGes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis
e solidarios.

5. Compreender os multiplos aspectos que envolvem a
producdo de sentidos nas préaticas sociais da cultura
corporal de movimento, reconhecendo-as e
vivenciando-as como formas de expressdo de valores e
identidades, em uma perspectiva democréatica e de
respeito a diversidade.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas producdes
artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas
locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar
significado e (re)construir  producfes autorais
individuais e coletivas, de maneira critica e criativa,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e
culturas.

7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital,
considerando as dimensdes técnicas, criticas, criativas,
éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em préaticas autorais e coletivas,
e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura,
trabalho, informacdo e vida pessoal e coletiva.

Fonte: Elaboracéo da autora (2023), com base na BNCC (Brasil, 2018)

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018, p.

482), a meta da Area de Linguagem, no Ensino

Médio, deve ser a consolidacdo e a ampliacdo das habilidades de uso e reflexdo a respeito das

linguagens artisticas, corporais ou verbais, nos diferentes componentes curriculares que

integram a area. Assim como nos PCNSs, o ensino da Literatura, na BNCC, esta integrado a

Lingua Portuguesa, com o desenvolvimento

de competéncias e habilidades através dos

conteddos. Ndo ha o Componente Curricular de Literatura em separado, e o estudo das obras

literarias ocorre nas aulas de Lingua Portuguesa, no campo artistico-literario.

A orientacao para o ensino da Area de Li

e a lingua é analisada como um instrumento prat

nguagem se da por meio de campos de atuacao,

ico, sendo que seu estudo esta direcionado para

um conhecimento pragmatico, com a ampliacdo das possiblidades discursivas e a evolugdo do
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nivel tedrico. O documento estabelece que o processo de ensino e aprendizagem podera
contribuir para que o aluno se posicione eticamente em suas praticas. A vista disso, as demandas

sociais sao as reguladoras dos curriculos:

Essas demandas exigem que as escolas de Ensino Médio ampliem as situacGes nas
quais os jovens aprendam a tomar e sustentar decisfes, fazer escolhas e assumir
posicdes conscientes e reflexivas, balizados pelos valores da sociedade democratica e
do estado de direito. Exigem ainda possibilitar aos estudantes condigdes tanto para o
adensamento de seus conhecimentos, alcancando maior nivel de teorizagao e analise
critica, quanto para o exercicio continuo de praticas discursivas em diversas
linguagens. Essas praticas visam a participacdo qualificada no mundo, por meio de
argumentacdo, formulacdo e avaliacdo de propostas e tomada de decisGes orientadas
pela ética e 0 bem comum (Brasil, 2018, p. 486).

Esses campos de atuacdo partem do cotidiano do aluno para delimitar o que € essencial
para potencializar a aprendizagem deles. O campo artistico-literario, base do nosso estudo, “é
0 espaco de circulacdo das manifestacOes artisticas em geral, possibilita, portanto, reconhecer,
valorizar, fruir e produzir tais manifestacdes, com base em critérios estéticos e no exercicio da
sensibilidade” (Brasil, 2018, p. 489). Nessa rota, para Ferreira (2010), ha um esvaziamento do
ensino da Literatura dentro do contexto escolar e hd uma excluséo da vivéncia estética do texto

literario. Nas palavras do autor:

Aprende-se de maneira atrofiada um compéndio literario, caracteristicas meramente
descritivas e superficiais de uma determinada postura estética, e justapGe-se a isso 0
manuseio de fichas com resumos das obras literarias. Quase nunca o aluno é levado a
realizar uma real atividade de leitura da obra literaria, ou seja, exclui-se do ensino de
Literatura aquilo que justifica a prépria existéncia da Literatura: a vivéncia estética do
texto literario por seus leitores (Ferreira, 2010, p. 135).

Na concepcdo de Ferreira (2010), a Literatura é trabalhada superficialmente nas escolas,
ndo h4 a exploragdo completa de uma obra literéria. As praticas de leitura literaria sdo utilizadas
para trabalhar aspectos da Lingua Portuguesa, por exemplo, gramatica e producdo textual.
Nesse percurso, aquela leitura prazerosa, de aprofundamento da obra, do conhecimento do valor
estético, é deixada de lado e assim a Literatura torna-se um subterfigio para o estudo linguistico
ou de outras areas. A BNCC apresenta sete competéncias especificas a Area de Linguagem,
Caodigos e suas Tecnologias; destas, apenas a competéncia seis discorre sobre as producdes

artisticas, reduzindo a atividade literaria a fruicao.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas producfes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir
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produc6es autorais individuais e coletivas, de maneira critica e criativa, com respeito
a diversidade de saberes, identidades e culturas (Brasil, 2018, p. 490).

Com alicerce no exposto, entendemos que o ensino literario fica restrito ao campo
artistico, uma vez que se configura numa manifestacdo de arte. H& uma concepgdo de
aprendizagem da arte de maneira geral e fruida, que deixa a nossa interpretacdo qual
conhecimento ensinar, e uma visdo idealista, como algo prazeroso que dispde de ferramentas
linguisticas para uma compreensdo de significados. As orientagdes seguem uma hierarquia, pois
aquelas destinadas a area sdo abrangentes e as do campo artistico da disciplina séo especificas.
Contudo, as especificas sdo norteadas pelas gerais. Desse modo, a orientacdo € que
primeiramente se construa um curriculo pensando na apreciacao da arte, buscando a construcdo
de sentidos e bom uso da lingua, para entdo conhecer as obras e frui-las. Na concluséo do Ensino
Médio, o documento propde que:

Ao final do Ensino Médio, os jovens devem ser capazes de fruir manifestacGes
artisticas e culturais, compreendendo o papel das diferentes linguagens e de suas
relagBes em uma obra e apreciando-as com base em critérios estéticos. E esperado,
igualmente, que percebam que tais critérios mudam em diferentes contextos (locais,
globais), culturas e épocas, podendo vislumbrar os movimentos histéricos e sociais
das artes (Brasil, 2018, p. 496).

Assim sendo, o objetivo maior das artes, no curriculo, é a aprendizagem da fruicdo. A
arte € vista como fonte de prazer. Porém, essa ideia pode trazer um empobrecimento a
concepgdo de arte como forma de conhecimento especifico. Na nossa acep¢do, essa maneira de
abordagem negligencia o conhecimento teérico da Literatura, limita o entendimento do
conhecimento artistico, com suas especificidades, e 0 aluno continua com seu conhecimento
vago dentro da escola. Isso acontece porque, na elaboracao geral do campo artistico, a arte é
relegada ao planejamento das aprendizagens fluidas e divertidas, com uma interpelacéo
superficial de critérios tedricos de aprendizagem, pois o objetivo é somente frui-las.

Consoante a BNCC, o campo artistico é guiado a apreciacdo e a mobilizacdo da
linguagem artistica. Concebemos que a arte é ressaltada pelo prazer que deve proporcionar e
ndo como um conhecimento em si. Cumpre, entdo, a todos os Componentes da Area de

Linguagem desenvolvé-las, os quais séo:

(EM13LGG601) Apropriar-se do patriménio artistico e da cultura corporal de
movimento de diferentes tempos e lugares, compreendendo a sua diversidade, bem
como o0s processos de disputa por legitimidade.

(EM13LGG602) Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestagdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, assim como delas participar, de modo a agugar
continuamente a sensibilidade, a imaginacdo e a criatividade.
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(EM13LGG603) Expressar-se e atuar em processos criativos que integrem diferentes
linguagens artisticas e referéncias estéticas e culturais, recorrendo a conhecimentos
de naturezas diversas (artisticos, historicos, sociais e politicos) e experiéncias
individuais e coletivas.

(EM13LGG604) Relacionar as praticas artisticas e da cultura corporal do movimento
as diferentes dimensdes da vida social, cultural, politica, historica e econdmica
(Brasil, 2018, p. 496).

Ao pbr em pratica os Componentes, a intencao é que, ao final do processo, o estudante
seja capaz de apropriar, fruir, apreciar, expressar e relacionar. As orientacdes do documento
objetivam as préaticas discentes e apontam para uma busca do prazer artistico. Sem embargo,
essa interpretacdo diversa da BNCC abre campo para multiplas interpretacGes e escolhas
distintas, uma vez que ha variados meios de se trabalhar e pensar no processo educacional. Essa
autonomia dada ao professor, mas sem direcionamento, podera trazer resultados negativos. Em
nossa avaliacdo, além da autonomia, precisam ser direcionados os meios de como fazer, com
clareza e objetividade. Depreendemos que o documento deveria orientar sobre o que ensinar ao
aluno e ndo acerca do que o aluno deve desenvolver. A autonomia é muito importante para o
professor, no entanto, pensamos nela com direcionamento efetivo do que se trabalhar. Sem o
direcionamento citado, parece haver um mascaramento dos contetdos escolares e evidencia
que, na Literatura, a “frui¢cdo, alimentada por critérios estéticos baseados em contrastes culturais
e historicos, deve ser a base para uma maior compreensdo dos efeitos de sentido, de apreciacdo
e de emogao e empatia ou repulsdo acarretados pelas obras e textos” (Brasil, 2018, p. 496).

Dada tal definichio da BNCC, ndo enxergamos os Componentes Curriculares
devidamente expostos, e sim um trabalho voltado as préaticas, ocupando o lugar dos conceitos
a serem ensinados, 0 que podera provocar um esvaziamento do curriculo para atender as
demandas contemporaneas. Saviani (2011) nos traz uma reflexdo bastante interessante sobre

curriculo, que nos leva a ponderar quanto as orientacdes sinalizadas na BNCC.

Vejamos o problema ja a partir da prépria nogdo de curriculo. De uns tempos para ca,
disseminou-se a ideia de que curriculo é o conjunto das atividades desenvolvidas pela
escola. Portanto, curriculo diferencia-se de programa ou de elenco de disciplinas;
segundo essa acepgdo, curriculo é tudo o que a escola faz; assim, ndo faria sentido
falar em atividades extracurriculares. Recentemente, fui levado a corrigir essa
definicdo acrescentando-lhe o adjetivo “nucleares”. Com essa retificacéo, a definicéo,
provisoriamente, passaria a ser a seguinte: curriculo é o conjunto das atividades
nucleares desenvolvidas pela escola. E por que isto? Porque se tudo o que acontece
na escola é curriculo, se apaga a diferenca entre curricular e extracurricular, entdo
tudo acaba adquirindo 0 mesmo peso; e abre-se caminho para toda sorte de
tergiversagdes, inversdes e confusdes que terminam por descaracterizar o trabalho
escolar (Saviani, 2011, p. 16).
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Saviani (2011) embasa mais um questionamento que fazemos: qual é a nossa percepgao
sobre o que € nuclear na escola? Se partimos da ideia de que todas as orienta¢cdes tém o mesmo
peso, ha uma abertura para diversas aprendizagens, menos as que deveriam caracterizar o
trabalho escolar. Partindo dessa logica, em Literatura, o objetivo € a frui¢do e ndo importa como
seré feito, desde que o aluno sinta vontade e prazer pela leitura.

A BNCC é um documento que subsidia a formacao do curriculo; porém, no ensino da
Literatura, ndo identificamos o que seria nuclear, visto que guia a trabalhar com os classicos e,
ao mesmo tempo, pontua como igualmente relevante trabalhar com a leitura das obras populares
e midiaticas. Isso posto, o que seria nuclear segundo essa orientacdo? O trabalho com a
Literatura ndo sera s6 principiando dos classicos, a proposta é que “os estudantes possam entrar
em contato e explorar manifestacGes artisticas e culturais locais e globais, tanto valorizadas e
candnicas como populares e midiaticas...” (Brasil, 2018, p. 496).

Na BNCC, as manifestacGes artisticas sdo concebidas como essenciais a construgao
curricular, significando que todas as manifestacdes séo equivalentes em importéancia e valor.
Parece que todas as manifestacdes devem estar presentes no processo de ensino e aprendizagem
e estudadas pelo mesmo critério estético. Nossa indagacao € se isso é viavel, posto que trabalhar
com as manifestaces artisticas populares e cléssicas, equiparando-as com o mesmo valor
estético, seria contrariar uma caracteristica propria da arte, que € de superacdo da realidade,
pois cada uma tem suas peculiaridades. E fundamental que o aluno entre em contato com o
patrimdnio literario considerado classico, e a escola ndo pode se negar a essa responsabilidade,
luta-se por uma educacdo emancipatoria. Embora havendo uma orienta¢do no campo artistico-
literario de trabalho com os classicos literérios, tencionando intensificar a leitura deles, ndo ha
uma delimitacdo no campo da Literatura, mas uma abertura para as manifestacdes gerais.

Vislumbramos, no campo artistico-literario, os textos diversos, entre eles o classico.

No campo artistico-literario, busca-se a ampliagdo do contato e a analise mais
fundamentada de manifestagcBes culturais e artisticas em geral. Estd em jogo a
continuidade da formac&o do leitor literdrio e do desenvolvimento da fruicdo. A
andlise contextualizada de producdes artisticas e dos textos literarios, com destaque
para os classicos, intensifica-se no Ensino Médio. Géneros e formas diversas de
producdes vinculadas a apreciacdo de obras artisticas e produgdes culturais (resenhas,
vlogs e podcasts literérios, culturais etc.) ou a formas de apropriacdo do texto literario,
de producbes cinematograficas e teatrais e de outras manifestacOes artisticas
(remidiacOes, parddias, estilizagBes, videominutos, fanfics etc.) continuam a ser
considerados associados a habilidades técnicas e estéticas mais refinadas (Brasil,
2018, p. 503).

Né&o fica claro, no texto acima, a importancia da leitura literaria classica. Contudo, a

escola tem o papel de promover espaco de apreciacdo estética das obras e apresentar aos alunos
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aquelas que se configuraram como canones literarios. A Literatura precisa ocupar um lugar de
énfase, porque negar suas especificidades ou colocéa-las em um campo maior ndo contribui para
0 Seu ensino, por isso continua ocupando um lugar de subterfgio na escola.

Ainda, percebemos uma grande desconexdo entre 0s objetivos pretendidos e as
orientacBes apresentadas na BNCC em relagdo ao trabalho com Literatura. Em uma analise da
versdo preliminar da BNCC, Rodrigues (2017) demonstra preocupagdo com a ideia de que as
literaturas ocuparam um lugar periférico, pois as propostas de trabalho privilegiadas estdo
centradas nos géneros textuais, na oralidade e na comunicacdo cotidiana. Na opinido de
Rodrigues (2017), essa situacdo traria grandes prejuizos a formacéo humanistica dos estudantes,
uma vez que a Literatura € quem promove a intersecc¢ao entre 0s trés conjuntos de competéncias
gerais pontuadas no documento, que sdo: as competéncias pessoais e sociais, as competéncias
cognitivas e as competéncias comunicativas.

Até a versdo final, o texto da BNCC passou por diversas modificacdes. Contudo, Fontes
(2018) diz que o ensino literario vem sendo negligenciado no Brasil €, numa comparagdo com
as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, a BNCC representa um retrocesso em suas
orientagdes educacionais. A autora pontua que a Base apresenta um posicionamento negligente,
inconsistente e ocasionalmente omisso concernente ao ensino de literaturas, dado que é apenas
apontada a importancia do conhecimento literario, considerado nuclear tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio, mas nao ha um embasamento tedrico sobre esse ensino.
E o problema torna-se mais grave por apresentar as Literaturas como um meio para o contetdo
de Lingua Portuguesa e ndo como um componente curricular especifico.

Baseada no principio de contemplar as demandas da contemporaneidade, a BNCC
ressalta a Lingua Portuguesa e a Matematica como 0s Unicos componentes curriculares
obrigatérios durante os trés anos do ensino Médio. Este descaso com a pertinéncia do ensino
literario e das artes em geral desencadeia num problema central que é a promocéo de um ensino
voltado para a formacdo técnica, profissionalizante e utilitarista.

No Documento de Referéncia Curricular do Estado de Mato Grosso do Ensino Médio
(DRC/MT), observamos que o ensino da Literatura deve propiciar a formagdo do estudante
leitor, de forma que utilize essa leitura para atender as suas necessidades e que haja uma
aproximagdo com novas leituras. O documento expde, ainda, que néo se deve substituir a leitura
das obras originais por sintese de obras, quadrinhos, filmes e outros em vogas. Em razéo disso,

recomenda que:
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os textos literarios podem ser estudados a partir de géneros ja reconhecidos e
trabalhados pela escola, como o romance, o conto, a fabula, o ensaio, a epopeia, 0
épico, o0 auto, a comédia, a tragicomédia, a farsa, o teatro, o soneto, a cronica, a novela
e 0 poema entre outros (Mato Grosso, 2021, p. 286).

O Documento sustenta para que o trabalho com a Literatura seja inter-relacionado com as
demais areas do conhecimento, j& que muitas obras literarias, tanto universais como regionais e
locais, possibilitam essa ligacdo e podem aproximar os estudantes de suas vivéncias cotidianas.

A Literatura, no DRC/MT do Ensino Médio, aparece no campo artistico-literario. Abaixo,

trazemos um quadro com as habilidades, competéncia e objeto de conhecimento do campo de

atuacéo artistico-literério descritos no DRC/MT e que necessitam ser trabalhados nas escolas.

Quadro 6 — Campo artistico-literario

(continua)
Habilidades Competéncia Objeto de conhecimento

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na 6 Linguagem figurada;
leitura/escuta de textos literarios, percebendo diferencas e Implicitos:  subentendidos e
eventuais tensdes entre as formas pessoais e as coletivas de pressupostos.
apreensdo desses textos, para exercitar o didlogo cultural e
agucar a perspectiva critica.
(EM13LP48) Identificar  assimilagBes, rupturas e 1,6 Teoria da Literatura;
permanéncias no processo de constituicdo da Literatura Contextualizagéo historica;
brasileira e ao longo de sua trajet6ria, por meio da leitura e Anélise e interpretagdo do texto
andlise de obras fundamentais do cénone ocidental, em literario;
especial da Literatura portuguesa, para perceber a Estética e  estilistica na
historicidade de matrizes e procedimentos estéticos. Literatura;
(EM13LP49) Perceber as peculiaridades estruturais e 1,6 Estilistica; Cronicas;
estilisticas de diferentes géneros literarios (a apreensdo Subjetividade do texto literario;
pessoal do cotidiano nas crénicas, a manifestagdo livre e Literatura marginal.
subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas, a multipla
perspectiva da vida humana e social dos romances, a
dimensdo politica e social de textos da Literatura marginal e
da periferia etc.) para experimentar os diferentes angulos de
apreensdo do individuo e do mundo pela Literatura.
(EM13LP50)  Analisar  relagbes intertextuais e 6 Anélise do discurso;
interdiscursivas entre obras de diferentes autores e géneros Comparagdo entre textos;
literarios de um mesmo momento histérico e de momentos Literatura comparada;
histéricos diversos, explorando os modos como a Literatura e Aspectos historicos na
as artes em geral se constituem, dialogam e se Literatura.
retroalimentam.
(EM13LP51) Selecionar obras do repertorio artistico-literario 3 Acervo pessoal;
contemporaneo a disposicdo segundo suas predilecfes, de Literatura contemporéanea
modo a constituir um acervo pessoal e dele se apropriar para (textos de diferentes géneros).
se inserir e intervir com autonomia e criticidade no meio
cultural.
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Quadro 6 — Campo artistico-literario
(conclusdo)

Habilidades Competéncia Objeto de conhecimento
(EM13LP52) Analisar obras significativas das literaturas 1,2 Textos literarios (Literatura
brasileiras e de outros paises e povos, em especial a brasileira, africana e latino-
portuguesa, a indigena, a africana e a latino-americana, com americana);
base em ferramentas da critica literaria (estrutura da Critica literaria (estilo,
composicdo, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios estrutura, aspectos discursivos);
relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando o Comparacao entre textos;
contexto de producéo (visdes de mundo, didlogos com outros Teoria literaria;
textos, inser¢cdes em movimentos estéticos e culturais etc.) e Autoria;
0 modo como dialogam com o presente. Contextualizagdo da  obra
literaria.
(EM13LP53) Produzir apresentacbes e comentarios 1,3 Resumo de livros e filmes;
apreciativos e criticos sobre livros, filmes, discos, cancdes, Resenha;
espetéculos de teatro e danca, exposicdes etc. (resenhas, vlogs Apresentacéo de filmes, livros,
e podcasts literarios e artisticos, playlists comentadas, discos e outros;
fanzines, e-zines etc.). Fanzine;
Vlogs;
YouTube.
(EM13LP54) Criar obras autorais, em diferentes géneros e 1,3 Marcas de autoria no texto
midias — mediante sele¢do e apropriacdo de recursos textuais literario;
e expressivos do repertdrio artistico —, e/ou produgdes Géneros midiaticos;
derivadas (parddias, estilizagdes, fanfics, fanclipes etc.), Recursos expressivos;
como forma de dialogar critica e/ou subjetivamente com o Parodia;
texto literario. Parafrase;
Releitura.

Fonte: Elaborado pela autora (2023), com base no DRC/MT (2021)

Os nimeros da coluna do meio referem-se as competéncias especificas da Area de
Linguagem propostas na BNCC e que sdo referenciadas no DRC/MT.
A seguir, 0 Quadro 7 demonstra as Competéncias Especificas de Linguagens e suas

Tecnologias no Ensino Médio:

Quadro 7 — Competéncias especificas de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio
(continua)

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais (artisticas, corporais e verbais) e
mobilizar esses conhecimentos na recepcédo e producdo de discursos nos diferentes campos de atuacdo social e
nas diversas midias, para ampliar as formas de participacdo social, o entendimento e as possibilidades de
explicacdo e interpretagdo critica da realidade e para continuar aprendendo.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

Compreender os processos identitarios, conflitos e relacbes de poder que permeiam as praticas sociais de
linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e posicdes, e atuar socialmente com base em
principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o
autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao, e combatendo preconceitos de
qualquer natureza.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia e colaboracao,
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos
de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em &mbito local, regional e global.




80

Quadro 7 — Competéncias especificas de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio
(conclusédo)

COMPETENCIA ESPECIFICA 4

Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, historico, cultural, social, variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias,
pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

Compreender os processos de producdo e negociacdo de sentidos nas praticas corporais, reconhecendo-as e
vivenciando-as como formas de expressdo de valores e identidades, em uma perspectiva democréatica e de
respeito a diversidade.

COMPETENCIA ESPECIFICA 6

Apreciar esteticamente as mais diversas produces artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas locais,
regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e
(re)construir producdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e criativa,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

COMPETENCIA ESPECIFICA 7

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes técnicas, criticas, criativas,
éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e
de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacédo e vida pessoal e coletiva.

Fonte: Elaborado pela autora (2023), com base no DRC/MT (2021)

No documento, as sugestbes retratadas no quadro acima representam as diversas
possibilidades de trabalho com a Lingua Portuguesa e que ndo tém o intuito de esgotar o que
estd proposto na BNCC. Afirma, também, que todos os objetos citados devem ser trabalhados
considerando as caracteristicas de cada lugar, seja ele o bairro, a escola, o estado ou a
comunidade em que se vive.

Segundo Fontes (2018), a Literatura ndo tem sido tratada como precisa ao longo da
publicacdo dos documentos oficiais. Vimos um progresso nas OCNs em relacdo ao ensino
literario, pois conseguiu atender as principais demandas da Literatura, quando comparada com
0s PCNs. No entanto, a BNCC esta formulada com a mesma perspectiva dos PCNs acerca do
ensino literario. Isso, de acordo com Fontes (2018), representa um retrocesso aos pequenos
avangos conquistados, visto que encontramos, nas OCNSs, duras criticas aos PCNs. Por
conseguinte, se ele ja foi apontado como um documento falho no tocante ao trabalho com a
Literatura, qual o motivo para retrocedermos a esse modelo?

Rodrigues (2017) lembra que a BNCC recomenda as mesmas orientagdes de

documentos anteriores, e pode ser interpretada como mais do mesmo.

7.22. Afirmamos, em 4.3, que o meio escolhido pela proposta da BNCC, tal como
formulada no momento, era insuficiente para garantir os direitos de aprendizagem, a
participacdo social e o exercicio da cidadania. Ela é um passo a mais do mesmo, como
ela mesmo reconhece e destacamos em tOpicos anteriores; mas nos precisamos, hoje,
de uma revolucdo na educagdo brasileira (Rodrigues, 2017, p. 23).
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Assim, a BNCC se apresenta como um documento similar aos PCNSs e isso se da porque
ndo ha uma orientag&o clara sobre o que e como ensinar. O documento esta cheio de barreiras
para 0 ensino da Literatura, que vdo desde o objetivo geral da Area de Linguagens até as
orientagdes especificas sobre o ensino artistico-literario.

Consoante Fontes (2018), da mesma maneira que os PCNs, a BNCC divide os
Componentes Curriculares em &reas de conhecimentos; todas as disciplinas da &rea se pautam
em um objetivo central. Por sua parte, o objetivo especifico de cada Componente estad no
entorno do objetivo da area. Os contetdos ministrados devem objetivar, primeiramente, o
compromisso com a consolidagédo das linguagens. A Literatura, nessa concepg¢do, quando
aparecer no planejamento docente, visara ao objetivo central da area e ndo ao seu objetivo
préprio. Tendo em conta as orientacGes da BNCC, o objetivo geral da area € a consolidacao e
a ampliacdo do uso da linguagem, o que entrevemos como um obstaculo para o ensino da
Literatura que esta dentro do ensino de Lingua Portuguesa.

A BNCC caracteriza-se como um documento orientador dos curriculos escolares,
todavia, ignora aspectos imprescindiveis para o ensino de Literatura, relegando-a ao papel
secundario que sempre tem ocupado. Fontes (2018) sublinha que a Base apresenta uma forma
simplista de trabalho com o texto literario, colocando-o como ponto de partida para o trabalho
com a Literatura. Percebemos que o documento enfatiza que o contato com as obras literarias
classicas deve ser intensificado no Ensino Médio, posto que a leitura enriquece a percepcdo de
mundo do leitor. Apesar disso, a proposicdo de trabalho orientada pelo documento mostra-se

mais do mesmo em relacdo ao ensino da Literatura.



82

5 ENSINO, APRENDIZAGEM LITERARIA E EDUCOMUNICACAO

Neste capitulo, abordamos o uso dos recursos tecnoldgicos para 0 ensino e
aprendizagem da Literatura em sala de aula. No item 5.1, discutimos sobre o conceito das
metodologias ativas e inovativas e como podemos utiliza-las para ensinar a Literatura em aula
de forma mais atrativa e que realmente desperte nos estudantes o gosto pela leitura. Para iniciar
o0 debate a respeito das metodologias ativas, buscamos o embasamento tedrico em Paulo Freire
e em Edgar Moran. Freire foi o precursor das metodologias ativas, e Edgar Moran nos fala
acerca de como ensinar e aprender no nosso mundo, que se transforma tdo rapidamente. Ainda,
versamos concernente a orientacdo dada pela BNCC sobre as metodologias ativas na escola.

Nesse encadeamento, com apoio em Andrea Filatro e Carolina Costa Calvacanti,
tratamos, também, tangente ao conceito de metodologias inovativas e dissertamos a respeito do
conceito de cibercultura, com base em Edmea Santos. No item 5.2, refletimos sobre o
protagonismo juvenil através do uso da Educomunicacdo. Para isso, alicercamo-nos em Ismar
de Oliveira Soares, que escreve acerca do conceito de Educomunicacéo, e em Freire, que alude
guanto ao protagonismo juvenil. E, por dltimo, no item 5.3, discorremos sobre a
Educomunicacéo e as interfaces com as tecnologias digitais. Nossa referéncia para a discussao
desse tdpico esta pautada em Ismar de Oliveira Soares e em artigos produzidos por professores
da URI, como a professora Elizabete Cerutti. O emprego das tecnologias, hoje, ja é inerente ao
processo de ensino e aprendizagem e podemos utiliza-las para tornar o ensino de Literatura

mais envolvente.

5.1 Metodologias ativas e inovativas no ensino da Literatura

Quando falamos de educacdo democratica, precisamos pensar também em uma
democratizagdo do ensino. E, para efetivar essa democratizacdo, devemos mudar a cultura
pedagdgica escolar e a maneira de ensinar. Freire (1996a, 2011, 2012) considera como educacao
critica e democrética aquela que busca a libertagdo dos sujeitos e os ajuda na luta pelos seus
direitos enquanto cidad&os. Para ele, a concepcdo democratica da educacdo é a Pedagogia da

Liberdade, das pessoas livres.

A democracia que, antes de ser forma politica, é forma de vida, se caracteriza
sobretudo por forte dose de transitividade de consciéncia no comportamento do
homem. Transitividade que ndo nasce nem se desenvolve a ndo ser dentro de certas
condicGes em que o homem seja langado ao debate, ao exame de seus problemas e
dos problemas comuns. Em que o homem participe (Freire, 2005, p. 88).
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Na visdo de Freire, a democracia, antes de ser um método politico, é uma construcéo
historico-social, que se humaniza atraves da educacao e da politica. A educacao democratica é
aquela que garante ao sujeito uma formacao que o possibilite realizar seus projetos de vida.
Para isso, esses estudantes precisam ser postos em situacOes de aprendizagem que os levem a
definir, planejar e executar propostas de seus interesses.

Freire (2011) explana que as praticas democraticas sdo possiveis, mesmo em uma

sociedade antidemocratica. Nas palavras do autor:

Por tudo isso, ndo hé outra posicao para o educador ou educadora progressista em face
da questdo dos conteldos sendo empenhar-se na luta incessante em favor da
democratizacdo da sociedade, que implica a democratizacdo da escola como
necessariamente a democratizacdo, de um lado, da programacéo dos contetdos, de
outro, da de seu ensino. Mas, sublinhe-se, ndo temos que esperar que a sociedade se
democratize, se transforme radicalmente, para comecarmos a democratizacdo da
escolha e do ensino dos conteudos (Freire, 2011, p. 156-157).

Freire chama nossa atencdo, enquanto professores, no sentido de que podemos ser
democraticos em nosso ato de ensinar e de aprender. Uma educacdo democratica é aquela em
que os estudantes sao desafiados a participar e experimentar novos modos de aprender. E uma
educacdo contraria a educagdo bancaria, em que o professor € o Gnico que tem o conhecimento
e, do outro lado, estd aquele que somente recebe esse conhecimento, de forma passiva, que € o
discente. Segundo ele, a educagdo bancaria é o “método” usado nas nossas escolas para o
processo de dominacdo. O que o filésofo propde é uma educacao libertadora e dialdgica, em
gue haja interacdo entre os sujeitos. Essa interacdo produz transformacdes, porque possibilita o
confronto de conhecimentos e de saberes, colocando em xeque aquilo que esta sendo posto
como verdadeiro.

Quando dissertamos sobre as metodologias ativas, devemos nos reportar a filosofia de
Escola Nova proposta por John Dewey que, no inicio do século XX, ja discutia, nos Estados
Unidos, uma aprendizagem mais participativa e efetiva pelos estudantes, num processo ativo
de descobertas, proposta conhecida como learning by doing (aprender fazendo).

Nesse modelo de educacdo bancéria, o professor € o principal sujeito e o aluno um
depositario de contetdo, que deve ser memorizado e reproduzido mecanicamente,
principalmente nas avaliacbes. Temos, assim, uma narracdo sonora e vazia, pois esta
desassociada da vivéncia do educando e ndo produz nenhum significado ao sujeito. Nesse

caminho, perde seu sentido, visto que se torna apenas sonoridade.
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Né&o pode haver conhecimento, pois os educandos ndo sdo chamados a conhecer, mas
a memorizar o conteGdo narrado pelo educador. N&o realizam nenhum ato
cognoscitivo, uma vez que o objeto que deveria ser posto como incidéncia de seu ato
cognoscente é posse do educador e ndo mediatizador da reflexdo critica de ambos
(Freire, 1987, p. 40).

Na interpretacdo de educacdo bancéria é o professor que detém o conhecimento. Paulo
Freire chamou isso de “ideologia da ignorancia”, em que o docente doa conhecimentos aos
alunos, considerando-os ignorantes, fazendo comunicados, porém, ndo estabelece uma relaco
de comunicados com seus alunos (Freire, 1987). Logo, ao passo que a educagdo bancéria esta
a servicgo do opressor e da dominacéo, a educacao problematizadora esta a servico da libertagéo,
em que os estudantes sdo estimulados a participar do processo de construcdo da aprendizagem
e se tornam educadores dos seus educadores, quer dizer, € um elo em que o professor e o0 aluno

aprendem juntos, numa troca de saberes.

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa,
é educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos,
assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que 0s “argumentos
de autoridade” j& ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se
necessita de estar sendo com as liberdades e ndo contra elas. [...] O objeto cognoscivel,
de que o educador bancério se apropria, deixa de ser, para ele, uma propriedade sua,
para ser a incidéncia da reflex&o sua e de seus educandos (Freire, 1987, p. 39-40).

Para Bacich e Moran (2018), a pedagogia de Freire conecta-se com a pedagogia da

Escola Nova de Dewey, dado que ha pontos em comuns entre elas:

[...] O pensamento da Nova Escola converge com as ideias de Freire (1996) sobre a
educacdo dialdgica, participativa e conscientizadora, que se desenvolve por meio da
problematizacdo da realidade, na sua apreensdo e transformag&o. Na 6tica do trabalho
pedagdgico com metodologia da problematizacéo, ensinar significa criar situagdes
para despertar a curiosidade do aluno e Ihe permitir pensar o concreto, conscientizar-
se da realidade, questiona-la e construir conhecimentos para transforma-la, superando
a ideia de que ensinar € sindbnimo de transferir conhecimento (Bacich; Moran, 2018,

p. 11).

Percebemos que a Pedagogia da Problematizacdo, de Paulo Freire, tem uma relacéo de
proximidade com as metodologias ativas, porque a ideia € levar o aluno a agéo-reflexdo acerca
de seu modo de ser e viver no mundo. As metodologias ativas também tém esse objetivo de
levar os estudantes a uma reflexdo critica concernente ao mundo que 0s cerca, mediante um
didlogo horizontal. Ja, na educacgéo bancaria, discutida por Freire, ndo ha espaco para as praticas
dialogicas.

O dialogo promove uma mobilidade no objeto do conhecimento, que ganha outros

significados a partir dos saberes prévios dos estudantes. Nas praticas de metodologias ativas,
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as comunicagdes interativas sdo compartilhadas no espaco da sala de aula e a autoridade
imposta pelo modelo vertical de ensino € ultrapassada pela maneira que o aluno se posiciona
frente a busca do conhecimento.

Moran (2018) reitera que aprendemos quando alguém mais experiente fala, ou quando
nos envolvemos diretamente com o processo de aprendizagem, com questionamentos e
experimentacdo. E, ainda, denota que a metodologia predominante no ensino é a dedutiva, em
que o professor transmite primeiro o conhecimento e depois o aluno aplica em situacdes

especificas. Ele pontua, também, que:

O que constatamos, cada vez mais, é que a aprendizagem por meio da transmissao é
importante, mas a aprendizagem por questionamento e experimentagdo é mais
relevante para uma compreensdo mais ampla e profunda. Nos Gltimos anos, tem
havido uma énfase em combinar metodologias ativas em contextos hibridos, que
unam as vantagens das metodologias indutivas e das metodologias dedutivas. Os
modelos hibridos procuram equilibrar a experimentacdo com a deducdo, invertendo a
ordem tradicional: experimentamos, entendemos a teoria e voltamos para a realidade
(indugdo-dedugdo, com apoio docente) (Moran, 2018, p. 2).

O avanco tecnoldgico trouxe, para a educacdo, formas de implementacdo das
metodologias ativas como estratégias de ensino. Essas metodologias conectadas a um mundo
digital sdo expressas via modelos de ensino hibridos, com diversas possiblidades de
combinacdo. Compreendemos por ensino hibrido aquele que permite a flexibilidade de
organizacdo dos espacos de aprendizagem, ndo sendo mais somente a sala de aula como espaco
de estudo, passando a existir flexibilizacdo dos tempos, atividades, materiais, técnicas e
tecnologias. O ensino hibrido relaciona-se estreitamente com as tecnologias. Moran (2018, p.
4) diz que: “hibrido, hoje, tem uma mediacao tecnoldgica forte: fisico-digital, mével, ubiquo,
realidade fisica e aumentada, que trazem inUmeras possibilidades de combinacGes, arranjos,
itinerarios, atividades”.

As metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas nos estudantes e que
proporcionam o protagonismo e o desenvolvimento direto e participativo deles, em todas as
etapas do processo de aprendizagem. Através da participagéo efetiva, experimentacéo e criacdo
de conceitos e ideias, 0 estudante constroi sua aprendizagem e o professor assume o papel de
orientador. A proposta de uma metodologia de ensino com a participacao efetiva dos estudantes
ja era indicada por Freire na ideia de Educacdo Problematizadora, em que suas discussdes
aludiam para uma aprendizagem com individuos protagonistas e o professor como um condutor

do processo, numa relacdo mutua de aprendizagem.
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Deste modo, o educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato cognoscente,
na cognoscibilidade dos educandos. Estes, em lugar de serem recipientes doceis de
depositos, agora sdo investigadores criticos em dialogo com o educador, investigador
critico, também (Freire, 1987, p. 40).

Na definicdo de aprendizagens ativas, a acao, a participacao e a criticidade ocupam o
espaco da sala de aula. As pesquisadoras Althaus e Bagio (2017, p. 84) relatam que o0 ensino
nas metodologias ativas “¢ concebido como processo de mediagdo, visando a construcao do
conhecimento, e ndo a mera transmissdo, como na metodologia expositiva”. Baseadas em
Anastasiou e Alves (2006 apud Althaus; Bagio, 2017), as pesquisadoras declaram que nas
metodologias ativas a assimilacdo do conhecimento depende, também, da forma como o
estudante age sobre o contetdo, que é o seu objeto de conhecimento.

Para Anastasiou e Alves (2006), a opcao pelo uso da metodologia ativa pressupde que
0 método de aquisicdo dos saberes curriculares se fara pela agdo do estudante sobre o
objeto de aprendizagem, possibilitando-lhe enfrenta-lo, inicialmente no nivel de
compreensdo em que este aprendiz se encontra, sempre mediado pela acdo docente. E
que essa a¢do seja cercada do processo reflexivo. Segundo as autoras, um pressuposto
na metodologia ativa é que o conhecimento supera a simples informacéo,
possibilitando que seu processamento seja significativo e inteligente (Althaus; Bagio,
2017, p. 84).

O trabalho por intermédio das metodologias ativas propicia uma aprendizagem mais
significativa porque o estudante participa como protagonista no processo de construcdo do
conhecimento. Nas praticas ativas de ensino, o professor assume uma postura diferente da que
encontramos na educacdo bancéria. Valente (2018) deslinda que as metodologias ativas sdo

conceituadas da seguinte maneira:

O fato de elas serem ativas esta relacionado com a realizacdo de praticas pedagdgicas
para envolver os alunos, engaja-los em atividades préticas nas quais eles sejam
protagonistas da sua aprendizagem. Assim, as metodologias ativas procuram criar
situagdes de aprendizagem nas quais os aprendizes possam fazer coisas, pensar e
conceituar o que fazem e construir conhecimentos sobre 0s contetdos envolvidos nas
atividades que realizam, bem como desenvolver a capacidade critica, refletir sobre as
praticas realizadas, fornecer e receber feedback, aprender a interagir com colegas e
professor, além de explorar atitudes e valores pessoais (Valente, 2018, p. 28).

Notamos que, ao trabalhar com as metodologias ativas, 0 docente assume uma postura
diferente daquela que observamos na educacdo bancéria, discutida por Paulo Freire, na qual o
professor é o centro e detentor do conhecimento e os estudantes receptores de uma
aprendizagem passiva. Na perspectiva das metodologias ativas, o trabalho do professor é mais
complexo do que a mera transmisséo de contetdo. H&4 um trabalho maior a ser considerando e,

para isso, o docente precisa estar aberto a essas mudancas. As metodologias ativas por si s6 ndo
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serdo a solucéo para os problemas da educacdo, elas contribuirdo para um novo processo de
aprendizagem, mais dinamico e desafiador, todavia, carecem da participacdo e atuacdo dos
professores dentro dessa nova proposta de mudanca. Se o professor nédo estiver aberto e ndo
tiver formacéo continuada para o trabalho com as metodologias ativas, seremos mais do mesmo,
ou seja, falaremos em metodologias ativas e continuaremos com uma educagao nos moldes da
educagéo bancéria. E elementar haver formagéo continuada que o leve a compreender o ensino
com uma abordagem mais ativa.

A BNCC, o DRC-MT do Ensino Fundamental e 0 DRC-MT, etapa do Ensino Médio,
propde um ensino focado no estudante como protagonista de sua aprendizagem. O DRC-MT
aduz que uma de suas premissas é desenvolver as competéncias nos estudantes por meio das
metodologias ativas e, para tal, o professor deve planejar suas aulas a partir do protagonismo
que se almeja alcancar, revendo as formas de avaliar o ensino e aprendizagem. Ha uma
necessidade de se pensar em modos de avaliagdo mais amplos e que ndo considerem a
aprendizagem unicamente em classificagdo do tipo “6timo”, “bom”, “regular” e “ruim”,
classificacdo essa, em geral, que “esta ligada a atribuicdo de notas que nem sempre conseguem
dar conta da multiplicidade de saberes possibilitada pelas metodologias ativas” (Mato Grosso,
2021, p. 321-322).

Diante dessa realidade tecnolégica e inovadora, o professor precisa aprender
metodologias que favorecam a formacéo do protagonismo juvenil no estudante, de maneira que
este se aproprie de “possibilidades efetivas para construir e desenvolver seus projetos de vida e
se integrar de forma consciente e autdbnoma na vida cidadd e no mundo do trabalho” (Brasil,
2018, p. 478). O DRC-MT, corroborando com o conceito de ensino e aprendizagem da BNCC,
recomenda como metodologias ativas a “Sala de Aula Invertida, o Trabalho Baseado em
Equipes, o Modelo Flex, a Aprendizagem Baseada em Problemas, a Rotacdo por Estacdes, a
Instrucdo entre Pares (Peer Instruction), os Projetos Dindmicos, o Método Paradigma da
Complexidade, o Ensino On-Line e Off-Line e outras” (Mato Grosso, 2021, p. 499).

Nesse ambito, apreendemos a Educomunicacdo como uma metodologia ativa, pois €
capaz de tornar o ensino e a aprendizagem mais significativos para estudantes e professores,
podendo promover a formacao de sujeitos protagonistas. Com o auxilio de metodologias ativas,
como a Educomunicacéo, o ensino e a aprendizagem dos estudantes podem ser trabalhados de
maneira critica-reflexiva, levando-os a buscarem seu proprio conhecimento, a partir de aulas
mais dinamicas, criativas e pautadas em recursos tecnoldgicos, sendo, o professor, o planejador

e orientador desse processo. A Educomunicacao e reputada como o didlogo estabelecido entre
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a Comunicagéo e a Educacdo, facultando a construcéo de conjuntos comunicativos em espacos
educativos e desenvolvendo nos estudantes a capacidade de expresséo.
Para Garofalo (2018), h4 muitas vantagens em utilizarmos as metodologias ativas na

escola, tais como as que podemos observar na figura abaixo:

Figura 2 — Vantagens em utilizar as metodologias ativas na escola
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As metodologias ativas, quando bem trabalhadas, no campo pratico, poderdo contribuir
com a formacgéo do estudante, aprimorando caracteristicas que o ajudarédo a resolver problemas
com mais facilidade, a trabalhar em grupo, ser mais responsavel e empatico frente as situaces
desafiadoras que a vida impor e participar com mais competitividade do mundo do trabalho.

Nas praticas de leitura na escola, podemos trabalhar com as metodologias ativas no
sentido de potencializar a capacidade leitora e interpretativa dos estudantes, despertando neles
0 interesse por obras literarias candnicas ou ndo. Uma forma pertinente de o professor usar
obras literarias para o trabalho com a leitura é a metodologia da Sala de Aula Invertida. O
professor podera propor aos alunos a leitura de diversas obras literarias e, depois, num momento
posterior, trabalhar aspectos das obras lidas em sala de aula, tais como figuras de linguagem,
fatos sociais e culturais, bem como a relevancia da obra para 0 momento histérico em que fora
escrito.

Por seu turno, a Literatura pode ser abordada, a partir do conceito de metodologias
ativas, perante a criacdo de podcast, pelos alunos, empregando, assim, a Educomunicagdo. Os
estudantes poderao criar narrativas em audio, em grupo, de obras lidas, conforme a orientacao
do professor. Outra maneira interessante de atuar com as obras literarias seria através da

producéo de videos via canal do YouTube. As possibilidades de trabalhar a Literatura por meio
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de uma participagéo ativa dos estudantes sdo diversas, cabe ao professor, entdo, apropriar-se
das praticas de metodologias ativas e selecionar as que julgar mais significativas a sua atuacao
em sala de aula.

Em um artigo publicado na Revista Vivéncias, em 2023, intitulado “Games de Literatura
para a Formagao de leitor”, as pesquisadoras Bibiana Zanella Pertuzzati e Ana Paula Teixeira
Porto explicam a respeito da importancia da gamificagcdo no ensino da Literatura, visto que o
envolvimento dos estudantes com as midias digitais é bastante presente na sala de aula e fora

da escola. As autoras colocam que:

0 uso de games na concretizagdo de préaticas pedagdgicas propde um novo olhar sobre
a motivacdo dos estudantes, possibilitando o maior engajamento e interesse no
processo de aprendizagem e, resultando, assim, em inovagdes no ensino (Pertuzzati;
Porto, 2023, p. 91).

O ensino alicercado na gamificag&o esta inserido no conceito de metodologias ativas e
é um exemplo de metodologias ativas correlacionada ao uso das tecnologias digitais. Acerca
desse contexto, entendemos que ha necessidade de repensar o ensino das praticas de leitura
literaria na escola, posto que, no panorama atual, as midias digitais estdo presentes em nosso
cotidiano. Portanto, nos perguntamos: por que ndo utilizar ferramentas de aprendizagem que
sdo préximas da linguagem dos estudantes? Se assim for, a escolha da metodologia de trabalho,
pelo professor, dependera das intencdes dele e dos objetivos propostos em seu planejamento.
Lilian Bacich assevera que a implementacdo de metodologias ativas de forma integrada ao

curriculo

requer uma reflexdo sobre alguns componentes fundamentais como: o papel do
professor e dos estudantes em uma proposta de conducgdo da atividade didatica que se
distancia do modelo considerado tradicional; o papel formativo da avaliacéo, a
organizacdo do espaco, o papel da gestdo e a influéncia da cultura escolar nesse
processo. Um dos aspectos centrais a serem explorados nesse sentido é a contribui¢do
das tecnologias digitais na valorizagdo da criatividade, da colaboracdo, do pensamento
critico, da autoria e do protagonismo do estudante (Bacich, 2018, p. 1).

Nessa Otica, inferimos que a implementacdo das metodologias ativas exige do professor
e dos estudantes uma nova postura em sala de aula. Nao ha mais espago para um professor
protagonista e estudantes passivos. Nessa nova maneira de aprendizagem, professor e alunos
sdo protagonistas de suas aprendizagens e, o professor, a0 mesmo tempo que orienta, também
aprende, numa relagdo matua de aprendizagem.

Atualmente, os estudantes devem ser protagonistas na aprendizagem e ao professor

compete o papel de mediador. O protagonismo juvenil esta embasado na ideia de aumentar a



90

participacdo dos estudantes em sala de aula. Por isso, € necessario que pensemos em novas
metodologias de aprendizagem. A tecnologia trouxe grandes desafios a educacédo, no sentido
de que ha novos modos de aprender, que consideram o aluno como sujeito ativo. Os alunos da
atualidade podem buscar informacdes em outras fontes e ndo mais s6 no professor, pois tém
acesso as tecnologias com muita facilidade e encontram na internet o que precisam. Contudo,
na maioria das vezes, ndo sabem o que fazer com tantas informacdes, dai, cabe a escola e aos
professores orienta-los sobre como usar e organizar as informacdes disponiveis na internet para
alcancar os objetivos propostos.

Para dar conta dessas inovagdes tecnoldgicas que adentram & escola precisamos pensar
em novas metodologias de ensino. As metodologias inovativas s&o um novo modo de discutir
0 ensino e a aprendizagem em sala de aula e procuram englobar véarias metodologias que
surgiram nos ultimos anos. Ao empregar as metodologias inovativas, estudantes e professores
deixam de lado um papel passivo e passam a ser ativos e protagonistas da propria aprendizagem.

Filatro e Cavalcanti (2023) comentam que h& algumas metodologias que ganharam
espacos nesses ultimos anos e que podem ser reunidas em quatro formas: metodologias
(cri)ativas, metodologias ageis, metodologias imersivas e metodologias analiticas. Essas
metodologias desempenham papel diferente e abordam o ensino e aprendizagem com focos
especificos, mas todas trazem uma disrupcao no modelo antigo de ensinar e aprender dentro do
ambiente escolar e fora dele também. Esse conjunto de metodologias, para Filatro e Cavalcanti
(2023), formam as metodologias inovativas.

As metodologias (cri)ativas podem ser conceituadas como as técnicas, abordagens e as
Oticas de aprendizagem que levam os estudantes de diferentes niveis de aprendizagem a
participarem de projetos e atividades educacionais, utilizando recursos tecnoldgicos ou ndo. Por
isso, aplica-las em sala de aula se torna facil. O foco dessa metodologia é a cria¢do de projetos
e de atividades que desenvolvem o raciocinio dos discentes e os estimulam a participar e engajar
na construcgdo do conhecimento. Esse modelo de metodologia (cri)ativa considera o aluno como
um sujeito ativo e o traz para o centro da producdo do conhecimento. A Aprendizagem baseada
em Problemas e Projetos; Cultura Maker; Instrucdo por Pares; Design Thinking, sdo exemplos
de metodologias (cri)ativas que podem ser desenvolvidas em sala, com o objetivo de
transformar as aulas, deixando-as mais estimulantes. Também entendemos que a
Educomunicacéo se caracteriza como uma metodologia ativa, porque é capaz de tornar uma
aprendizagem mais significativa para os discentes e professores, no que diz respeito a formacao

de protagonistas estudantis.
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As metodologias ageis, imersivas e analiticas sdo conceitos novos que podem ser
aplicadas a educacao (Filatro; Cavalcanti, 2023). As metodologias &geis estdo focadas no tempo
e promovem alteracdes estruturais no ambiente de aprendizagem, deslocam o controle do
aprendizado para as méos dos alunos e repensam o papel dos professores. Esse modelo de
metodologia € bastante usado no mundo corporativo e no Ensino Superior. As metodologias
imersivas, segundo Filatro e Cavalcanti (2023), sédo conceituadas como ferramentas poderosas
dado que proporcionam experiéncias de aprendizagens engajadoras e divertidas. Ja as
metodologias analiticas sdo conceituadas como aquelas que fazem referéncia a capacidade
computacional de coletar, tratar e transformar dados ligados a aprendizagem. Essas
metodologias podem contribuir para um ensino que é, a0 mesmo tempo, mais individualizado
e plural. No entanto, para desenvolver as metodologias analiticas de forma eficaz, é necessario
dispor de tecnologias. A adocdo desse tipo de metodologias na escola podera transformar a
maneira de ensinar e de aprender dos estudantes.

Esse conjunto de metodologias contribuem para um ensino e aprendizagem mais
dindmicos, em que o0s estudantes deixam de ser apenas receptores e desempenham um papel
mais participativo e autbnomo. E uma relacio de aprendizagem em que professores e alunos
constroem a aprendizagem juntos, num elo em que o professor assume o papel de orientador e
facilitador.

Ainda sobre metodologias ativas e inovativas, € importante debatermos acerca do
conceito de cibercultura e a relacdo com a educacdo. A cibercultura é compreendida como a
cultura produzida no ciberespaco, vista como um espaco de circulacdo de informacdo, um
espaco de comunicacdo virtual. A cibercultura é relevante no espaco educacional porque tem a
funcdo de democratizar a troca de experiéncias e informacges, além de contribuir para a
expressao, comunicacdo e aprendizagem de todos o0s estudantes com acesso a internet. Edmea

Santos (2019) define a cibercultura como:

A cibercultura é a cultura contemporanea que revoluciona a comunicagdo, a producao
e circulacio em rede de informacfes e conhecimentos na interface cidade-
ciberespaco. Logo, novos arranjos espagotemporais emergem e com eles novas
praticas educativas. Sendo a cibercultura o contexto atual, ndo podemos pesquisar sem
a efetiva imersdo em suas préaticas (Santos, 2019, p. 20).

A cibercultura objetiva democratizar a troca de experiéncias e de informacdes,
contribuindo para a expressdo, comunicacdo e aprendizagem de todos que tenham um
dispositivo com acesso a internet e saibam como utiliza-lo. Percebemos que, se ndo temos ou

ndo sabemos como manusear os dispositivos tecnolégicos, tornamo-nos excluidos do processo
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digital. Ademais, divisamos o quanto é fundamental que as metodologias ativas e inovativas
estejam presentes na sala de aula de aula, pois contribuem para um ensino mais dindmico e
préximo do estudante, uma vez que eles estdo conectados o tempo todo. Nesse sentido, 0s
professores devem usar o conhecimento tecnolégico que eles possuem e produzir

conhecimento.

5.2 A Educomunicacéo e o protagonismo estudantil

A Educomunicacdo é uma area de conhecimento relativamente recente, e se
fundamenta, sobretudo, na interface entre a Comunicacéo e a Educagéo. Soares (2011) explana
que a préatica da educacdo para a recepc¢do dos produtos midiaticos remonta ao inicio do século
XX, uma acéo internacionalmente conceituada como Media Education, sendo Media Literacy,
nos Estados Unidos e Educacion en Medios na Espanha. Na América Latina, pesquisas e
experiéncias praticas em Comunicacdo/Educacdo também comecaram a ser discutidas, a datar
dos anos 1980, por estudiosos como Paulo Freire, Jesus Martin-Barbero e Mario Kaplun. Paulo
Freire € um dos pioneiros na inter-relacio Comunicacdo/Educacdo, considerando a
comunicag¢do como um componente indispensavel ao processo educativo (Soares, 2011).

De 2011 a 2018, no Estado de Mato Grosso, foi desenvolvido o projeto
“Educomunicacdo” em algumas escolas da rede estadual. Era ofertado como atividade
complementar e tinha um professor educomunicador atribuido com carga horéaria de 10 horas,
conforme lemos na Portaria n°® 367/2017/GS/SEDUC/MT (MATO GROSSO, 2017, p. 9):

Art. 29 Projeto Educomunicacéo em 2018 — para ter direito ao Projeto, as unidades
escolares deverédo observar:

I - os servidores ndo terdo atribuicho imediata para a funcdo de Professor
Educomunicacdo, devendo antes encaminhar o projeto (conforme orientagdes técnicas
da NPE/SUEB), para analise e deferimento do Ncleo de Projetos Educativos/SUEB,
no email:educomunicacao@seduc.mt.gov.br, até 22.12.17;

Il - as escolas que ja aderiram e/ou desenvolveram o Projeto Educomunica¢do em
2017, deverdo encaminhar, junto ao projeto de 2018, o Relatério das atividades
executadas em 2017, para acompanhamento das atividades desenvolvidas.

Paragrafo Unico. O professor a ser atribuido no Projeto Educomunicacdo devera ser
efetivo, com Licenciatura Plena, com habilidade para desenvolver a funcéo
pretendida, com jornada de trabalho de 10 (dez) horas/aulas semanais, desenvolvendo
as oficinas tematicas de midias escolares com alunos e divididas por turno de
atendimento.

O projeto era dividido em varias oficinas, tais como: radio escolar, fotografia, producao
de videos, tecnologias educacionais, ambiente de redes sociais, robética educacional e historias

em quadrinhos. As escolas que almejassem ofertar as oficinas deveriam elaborar o projeto e
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encaminhar para analise do nucleo responsavel, dentro da secretaria. As oficinas desenvolvidas
no projeto “Educomunicagdo” foram importantes na formacgédo do protagonismo juvenil dos
estudantes participantes. Uma matéria, no site no Departamento Estadual de Transito (Detran)
de Mato Grosso (Saggin, 2016), divulga que os projetos de Educomunicacdo “nas escolas da
rede estadual de ensino contribuem para a construcdo de espagcos comunicativos,
desenvolvendo nos estudantes habilidades que passam a intervir na sua vida social e
comunitaria”. No momento atual, ndo temos mais essa atividade complementar na carga horaria
dos alunos, foi substituida por outros projetos, dentre eles, 0 EDUCARTE, com foco na
educacdo musical.

O caso citado nos mostra que a Educomunicacgdo colaborou com a formacao de varios
estudantes, os quais tiveram a oportunidade de serem beneficiados pelo projeto nas escolas
estaduais de Mato Grosso, proporcionando uma aprendizagem mais significativa e
participativa. Evidencia que a Educomunicagdo é capaz de promover melhoras na forma do
estudante se expressar, escrever e participar das aulas. Destarte, a escola precisa compreender
0 cotidiano dos jovens, com 0 objetivo de elaborar propostas e mecanismos pedagdgicos
eficazes e que vao ao encontro das aspiracdes e necessidades da populacdo e da sociedade como
um todo. Essas propostas pedagodgicas devem ser discutidas no Projeto Politico Pedagdgico da
escola, dando abertura a participacdo dos estudantes nas agdes escolares, viabilizando o
protagonismo juvenil.

A escola cumpre preparar 0s jovens para a autonomia e responsabilidade consciente e
reflexiva, logo, carece desenvolver propostas baseadas no protagonismo juvenil. 1sso se da por
meio de praticas escolares que envolvem os jovens e, com isso, contribuem para o
desenvolvimento e exercicio da cidadania, ao mesmo tempo que auxiliam na formacéo da
identidade do sujeito. O protagonismo juvenil, pensado como abordagem pedagdgica, estimula
0 autoconhecimento e a construcdo da autoimagem dos jovens, dando-lhes condicbes de
enfrentar os desafios para atuar colaborativamente em prol de um bem comum.

O desenvolvimento do protagonismo juvenil na escola é a possibilidade de os jovens
participarem em atividades fora do espago escolar. Gandolfo (2005) informa que o
protagonismo se refere a acOes juvenis coletivas e participativas, a partir do interesse dos jovens
que, do envolvimento, constroem sua autonomia. Fraga e lulianelli (2003) ratificam as ideias
de Gandolfo e afirmam que o protagonismo concerne a um modelo pedagdgico-politico de
acoes juvenis coletivas e participativas, em que se edifica a autonomia dos envolvidos e a

coletividade.
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Freire (1996b, p. 59) defende que “o respeito & autonomia e a dignidade de cada um é
um imperativo ético ¢ ndo um favor que podemos ou ndo conceder aos outros”. As praticas
educativas que tém como premissa a autonomia e a dignidade humana devem ser inerentes as
acOes escolares, e € de maneira ética que se constitui cidaddos. Nesse ponto, o alicerce
pedagogico da escola deve ser o ato de aprender-ensinar com a finalidade de transformacéao da
realidade social dos estudantes. O respeito ao que os jovens pensam, dizem e fazem pode ir
além dos limites de sua vida pessoal e familiar e repercutir no seu desenvolvimento; é também
um modo de respeito a dignidade humana e um meio de reconhecer que através de seu
engajamento na resolucdo de problemas reais podera fortalecer o potencial criativo que
contribuird a transformacao pessoal e social.

O protagonismo juvenil é uma forma de compreender que a participacdo dos
adolescentes pode provocar mudancas importantes na realidade social, cultural, ambiental e
politica na realidade onde estdo inseridos. Promover o protagonismo juvenil na escola é
propiciar aos estudantes uma educacdo libertadora, problematizadora, é dar condi¢des para que
0s jovens se tornem protagonistas de sua historia. Entdo, partindo dessa percepc¢do, a
participacdo € o envolvimento em discussao, decisao e execuc¢do de acdes, que visam a solucao
de problemas reais, dando oportunidade para os adolescentes e jovens desenvolverem seu
potencial criativo e a sua forca transformadora. “Assim, o protagonismo juvenil, tanto como
um direito, € um dever dos adolescentes” (Costa, 2000, p. 65).

Nessa esfera, o protagonismo juvenil ndo nasce com o sujeito, é necessario ser
construido e, para isso, precisam ser oportunizadas acoes juvenis dentro do espacgo escolar. A
escola deve mudar o foco do seu trabalho e a maneira como enxerga 0s adolescentes e jovens,
vendo-os como fonte de solucdo e ndo de problemas, permitindo-lhes arriscarem-se em
situacOes desafiadoras de aprendizagem.

A BNCC orienta que os conhecimentos adquiridos na escola sejam colocados em
pratica, na vida real dos estudantes, e que eles aprendam a ser protagonistas da sua
aprendizagem e na construcédo de seu projeto de vida. A palavra protagonismo aparece mais de

40 vezes na BNCC e, na Area de Linguagem, Cédigos e suas Tecnologias, manifesta que:

No Ensino Médio, o foco da Area de Linguagens e suas Tecnologias esta na ampliagio
da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes linguagens; na
identificacdo e na critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder
no estabelecimento de relagdes; na apreciacdo e na participacdo em diversas
manifestacBes artisticas e culturais; e no uso criativo das diversas midias (Brasil,
2018, p. 471).
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H4 diversas a¢bes que podem ser propostas pela escola com a inteng¢do de promover o
protagonismo juvenil, tais como: a cria¢do de lideres de turma, formac&o de grémio estudantil,
comissdo de alunos, projetos escolares e, 0 que propomos neste estudo, a Educomunicacéo. A
juncéo entre midia e educacao, cada vez mais recorrente em nosso meio educacional, levou ao
surgimento da Educomunicacdo. O pesquisador Ismar de Oliveira Soares (2004) define-a como
0 conjunto de agOes capazes de integrar 0s meios de comunicagdo as praticas educativas, em
consonancia com aquilo que € exigido nos PCNs.

No que tange a Educomunicacdo, Soares (2011) a elucida como um conjunto articulado
de iniciativas voltadas a facilitar o didlogo social mediante o uso consciente de tecnologias da
informacdo. O desenvolvimento de ecossistemas comunicativos permitiria a educacéo para a
Educomunicacédo, propondo estratégias para melhorar as relacfes de comunicacdo entre 0s
individuos, em direcdo a uma educacdo de melhor qualidade e mais proxima das aspira¢oes dos
jovens de hoje.

A Educomunicagdo é um novo modo de pensar a escola, e experiéncias educacionais
em diversas escolas no pais ttm mostrado que as praticas educomunicativas colaboram para
uma educacdo mais participativa e dialdgica por parte dos estudantes. Nesse horizonte, na
coletanea de textos organizadas na Publicagdo O protagonismo infantojuvenil nos processos
educomunicativos, 53 artigos discutem sobre a temética do protagonismo de adolescentes e
jovens em diversas experiéncias e processos educomunicativos, séo artigos que contam diversas
praticas educomunicativas, nas diferentes regides do pais.

Um artigo relata a respeito da implantacdo do projeto “Educomunicacdo” em uma escola
no municipio de Jaciara/MT, envolvendo alunos do Ensino Médio. A experiéncia com a
Educomunicacdo, nesse municipio, foi através da radio escolar e do jornal mural. A
pesquisadora entrevistou a coordenadora pedagogica, a professora do projeto e os alunos
participantes, e percebeu que as atividades desenvolvidas, principalmente aquelas com o radio

escolar, demonstraram agdes de protagonismo juvenil. Carvalho (2021, p. 161) refere:

Outro exemplo de atitude protagonista foi a participacdo de alunos colaboradores
como repoérteres em uma sessao publica da Camara Municipal de Vereadores,
realizada em 24 de marco de 2017, nas dependéncias da Escola Municipal Magda
Ivana, a qual esta localizada em uma regido periférica da cidade. Neste ato, quatro
alunos inscritos como repdrteres do projeto “Educomunica¢do” voluntariaram-se para
realizar uma entrevista com os vereadores e, no evento, acabaram atuando como porta-
vozes da populagdo presente na reivindicagdo de agdes dos vereadores para a
comunidade local.
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Embora, ndo havendo uma compreensao global do termo Educomunicagao pelos alunos
e pelas duas professoras entrevistadas, as atividades desenvolvidas contribuiram para uma
melhora no entrosamento dos estudantes. Carvalho vé esse entendimento quanto a
Educomunicacdo como “limitado” por parte da professora coordenadora, ao ver o radio como
um “‘entretenimento musical, um espago de descoberta das habilidades comunicativas dos
educandos-educadores” (Carvalho, 2021, p. 165).

Outra experiéncia com a Educomunicacao encontrada no documento alude a um artigo
que versa sobre a aproximacdo dos jovens com a leitura literaria por intermédio da
Educomunicagdo. O texto traz relatos acerca do projeto desenvolvido pelo Instituto Asas
Comunicagio Educativa, que favorece acbes educativas ligadas as Areas de Tecnologias de
Informacéo e de Comunicacdo, Fotografia, Jornalismo, Video, Midias Digitais, Cultura, Arte
Urbana e outras, com o objetivo de estimular a producdo criativa e democratizacdo das
tecnologias, incentivando o protagonismo juvenil nas comunidades onde atua. O projeto em
questdo foi nomeado de “Projeto Jovem Reporter nos Festivais Literarios”, tendo por meta
aproximar os jovens da Literatura, ludica e prazerosamente, associado aos interesses juvenis.

Lucia Caetano (2021) coloca que o “Projeto Jovem Repérter nos Festivais Literarios”
parte da premissa de que a leitura promove uma educacdo libertadora, conferido as pessoas um

desenvolvimento integral.

O Projeto Pedagdgico do Jovem Repdrter parte do principio de que a leitura € uma
prética social libertadora e confere total centralidade ao cidaddo, com base na crenca
de que nossas criangas e jovens sdo sujeitos de direitos e, como tal, devem ter
respeitadas sua autonomia, suas identidades e suas formas de agir, de se conhecerem
e de se expressarem. O reconhecimento dos direitos de nossa juventude — direito a
educagdo de qualidade, a comunicacao, a liberdade de expressao, & escuta, ao respeito,
ao acesso ao lazer e a cultura, entre outros — passa pela garantia de uma vida social
plena e pela promocéo de sua autonomia e de seu desenvolvimento integral (Caetano,
2021, p. 610-611).

O eixo basilar desse projeto é a Literatura e 0s jovens. A metodologia usada no projeto
da abertura para os jovens tomarem decisGes e, de forma criativa e colaborativa, criarem suas
producdes midiaticas, pois todos tém voz e aprendem a respeitar a opinido um do outro. Os
organizadores do projeto também acreditam na sincronizagdo da Literatura com o mundo
midiatico. O artigo traz a avaliacao das a¢Oes do projeto realizado pelos estudantes participantes
e os resultados apontados enfatizam que através dessa experiéncia com a Educomunicagédo
puderam se aproximar da Literatura brasileira e conhecerem o0s autores e suas obras,

despertando a vontade de ler. Na pagina 614, ha o seguinte relato:
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Né&o é raro nas atividades os educadores presenciarem jovens bastante empolgados
com certo livro ou com determinado autor. Durante as oficinas, ao conhecerem mais
sobre os autores e suas obras, para que possam entrevista-los, muitos jovens passam
a se interessar por suas historias e tematicas. Além disso, a aproximagdo presencial
entre autores e jovens, de forma natural e informal e muitas vezes intergeracional,
desmitifica o carater elitista e excludente da Literatura. “Muito legal esse autor, fiquei
com vontade de ler algum livro dele” ¢ frase ouvida varias vezes, expressada de
diferentes formas, a cada edicdo do projeto (Caetano, 2021, p. 614).

Essa experiéncia sinaliza que ¢é possivel pensarmos 0 ensino da Literatura a partir da
Educomunicacdo. Ao apostarmos nessa metodologia pedagdgica, poderemos efetivar praticas
de leitura na escola de maneira mais dinamica e com a participacdo dos estudantes como
protagonistas. Vislumbramos diversas atividades que os alunos do Ensino Médio podem
desenvolver com as obras literarias sugeridas na proposta curricular do professor. As atividades
com as obras literarias podem versar sobre a edi¢do de videos, de podcasts, de entrevistas com
escritores de Literatura locais, tais como o escritor Eduardo Mahon, entre outras que envolvem
0 conceito da Educomunicagéo.

Constatamos, desse modo, nas experiéncias citadas, que a Educomunicacéo é relevante,
dado que contribui para um processo formativo transformador, levando os jovens a
desenvolverem o protagonismo nas diversas acdes praticas de suas vidas. Encontramos,
também, uma experiéncia interessante com a Educomunicacao no artigo “Radio na escola: uma
vertente da Educomunicagéo proporcionando o protagonismo juvenil”, de Cristiana de Jesus
Xavier (2021), que discorre no tocante a implantacdo da Radio Escolar, vista como uma
contribuidora do protagonismo juvenil, na Escola Estadual Santo Antonio, em Rondonopolis-
MT. Segundo Xavier (2021, p. 120), “a R&dio na escola é uma importante ferramenta que
proporciona o protagonismo juvenil”, pois ¢ um instrumento sociodiscursivo. Através do
projeto, os alunos participantes desenvolveram atividades de interacdo com os demais colegas.
A organizacdo das atividades acontecia durante as oficinas do projeto, com o auxilio da
professora educomunicadora, e tratavam da leitura de textos de variados géneros para uma boa
performance na hora da programacao na radio, bem como a montagem do script das atividades
que eram desenvolvidas durante a semana na programacéo radiofénica.

De acordo com Xavier (2021), a Educomunicacdo desenvolvida através da Radio
Recreio SA Hits (nome dado a radio pelos estudantes) foi essencial ao protagonismo juvenil

dos alunos participantes e trouxe-lhes varios beneficios.

A partir das a¢fes promovidas na Radio Recreio SA Hits é possivel afirmar que a
implantacdo desse meio midiatico, na Escola Estadual Santo Antbnio, gerou varios
ganhaos, como a convivéncia em grupo, o aperfeicoamento na leitura, escrita e oratdria,
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contato com diversos géneros textuais, um pensar critico, proporcionando o
protagonismo juvenil (Xavier (2021, p. 121).

O ensino de Literatura, assim como as praticas de leitura literéria, podera ser trabalhado
desde o conceito da Educomunicacgdo. Para isso, precisamos oportunizar aos estudantes a
vivéncia com 0s meios midiaticos, posto que estamos em um mundo globalizado, multicultural,
intertextualizado e cibercultural. Nessa linha, a Educomunicacdo nas aulas de Literatura
enriquecerd o conhecimento dos alunos, mostrara a eles que cada um tem um potencial
individual, que pode ser explorado, e, coletivamente, fard a diferenca no estudo das obras
literarias.

Quando entendemos que o convivio, a apreensdo, a producdo do conhecimento e a
gestdo das decisbes sdo processos que devem ser construidos com a participacdo horizontal,
estamos promovendo relacdo dialdgicas. Dessa forma, os estudantes se tornam participantes
ativos no processo educativos, por consequéncia, o protagonismo ajuda os adolescentes e jovens
a construirem sua autonomia e interacdo, com a cria¢do de espacos e situacGes de participacdo
criativa, construtiva, solidaria na solucdo de problemas reais, na escola, na comunidade e na
vida social mais ampla (Stamato, 2009).

Ademais, também é importante discutirmos que uma das faces da Educomunicacéo diz
respeito a educacdo para as midias, ou seja, por meio desse método, é possivel estimular que 0s
estudantes possam ser mais criticos e reflexivos diante daqueles contetdos que consomem. A
educacdo para as midias contribui para a formacgdo dos estudantes, especialmente nos tempos
atuais, em que hd uma necessidade urgente de combate as Fake News, uma vez que a
Educomunicacéo cooperara para uma reflexdo sobre o contetido produzido nas diversas midias.
Com o grande volume de producéo e disseminacdo de informac6es no ciberespaco, as pessoas
apresentam dificuldades em selecionar os contetdos, e isso contribui para a propagacao das
noticias falsas e os discursos de édio.

Soares (2011) nos leva a pensar na educacdo midiatica como meio capaz de promover
no individuo a capacidade de ler criticamente e de participar ativamente do mundo conectado.
Hodiernamente, recebemos uma quantidade muito grande de informacdes, € preciso saber lidar
com isso. Entretanto, além de ler essas informagdes, devemos interpretar a intencdo, autoria e
contexto em que foi produzido, dominando as ferramentas e as linguagens utilizadas. Nesse
enguadramento, teremos voz no ambiente midiatico e produziremos nossas midias com
responsabilidade.

Sabemos que a¢bes educomunicativas nao resolverdo todos os problemas da educacao,

tal como as demais metodologias ativas, mas elas nos levam a refletir acerca de propostas para
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um ensino emancipador, pois, quando entendemos como se da a comunicacgao na escola e como
as préticas educomunicativas estimulam o didlogo da comunidade escolar e potencializa o

protagonismo juvenil, estamos abrindo um novo olhar sobre o ensino escolar.

5.3 Educomunicagéo e as suas interfaces com as tecnologias digitais

As tecnologias digitais estdo cada vez mais presentes em nossa vida e chegaram as salas
de aula, com bastante intensidade. Enquanto educadores, ndo podemos ficar alienados a essas
evolugdes tecnoldgicas. Os alunos estdo o tempo todo navegando em redes sociais e sites, e a
grande maioria possui um smartphone conectado a internet. E notavel também que os
professores tém se esforcado para levar as tecnologias digitais as suas aulas, com o objetivo de
torna-las mais atrativas e despertar a atencdo dos estudantes para o que esta sendo proposto.

O uso das tecnologias digitais na educagdo podera contribuir significativamente para o
engajamento dos estudantes na dindmica das aulas, visto que somos atraidos por novidades e
as tecnologias, ferramentas substanciais na promocéao de aprendizagens ativas. De outra banda,
as tecnologias digitais podem auxiliar os estudantes na percepcao e na resolucao de problemas
reais, dado que, conforme a BNCC (Brasil, 2018), precisamos aproximar o contetdo estudado
da realidade do aluno. Assim, é possivel o professor trabalhar de forma mais pratica seu
Componente Curricular, seja através da contextualizacdo da informacdo ou da utilizacdo de
diversos meios para transmitir o conteudo, entre eles as tecnologias digitais.

Outro ponto relevante do trabalho com as tecnologias digitais na educacdo é a
possiblidade de acessar informac@es atualizadas e, em tempo real. Ndo € mais preciso esperar
a atualizacdo nos livros didaticos ou similares, as informacdes chegam com apenas um clique.
Por intermédio das tecnologias digitais, conseguimos ter acesso as obras literarias com bastante
rapidez, por exemplo, adquirir um livro de forma on-line e 1é-lo pelo aplicativo Kindle, em
questdo de minutos. Esse trabalho com informacdes hiperatualizadas contribui para a inser¢éo
do estudante no debate social e desenvolve seu senso critico e de argumentacéao, preparando-o,
ao mesmo tempo, para os desafios da vida social e académica.

As tecnologias digitais podem ser ferramentas cruciais a democratiza¢do do acesso ao
ensinar e ajudar aos professores a trabalhar com uma educacdo mais inclusiva. Usando as
tecnologias digitais em sala de aula (recursos sonoros, visuais e de escrita, por exemplo), 0s
professores ddo mais autonomia aos estudantes com deficiéncia, transtornos ou problemas de
aprendizagem, ajudando-os a superar limitacdes e a desenvolver ao méaximo seu potencial. As

tecnologias digitais oferecem aos professores, estudantes e responsaveis um feedback imediato
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dos resultados. Nesse percurso, a partir de um ambiente virtual de aprendizagem (AVA) é viavel
transferir as atividades e avaliagOes e 0s alunos acessarem de suas casas. Também, professores
e responsaveis pelos estudantes poderdo acompanhar de perto a evolucdo de cada um e fazer as
intervencdes quando for necessario.

Através das tecnologias digitais, os professores conseguem tracar um plano de ensino
adequado aos alunos, individual, identifica temas e conceitos nos quais 0s estudantes
apresentam maior facilidade ou dificuldade. Os professores podem analisar os dados e elaborar
planos de ensino mais personalizado. 1sso é possivel fazer, por exemplo, com os resultados das
avaliacdes dos estudantes da rede publica estadual de Mato Grosso, que ficam disponibilizadas
na plataforma Plurall®. Tanto professores quanto alunos tém acesso a esses resultados.

As vantagens do uso das tecnologias digitais em sala de aula sdo inGmeras, mas
precisamos ter claro que ela ndo € uma solucdo milagrosa para melhorar o desempenho dos
estudantes. A tecnologia ndo pode ser vista como um fim, e sim um meio pelo qual os
professores desenvolverdo suas préaticas pedagogicas, no sentido de ofertar um ensino com

maior qualidade aos seus estudantes. Cerutti e Baldo (2020, p. 6) instigam aos questionamentos:

Podemos afirmar que, com as tecnologias, os alunos aprendem de uma forma melhor?
Serd que eles tém ambiéncia nos aparatos e conexdes e 0s veem como possibilidades
de constru¢do do conhecimento na vida escolar? Por outro lado, mesmo entendendo
que os alunos possuem ambiéncia, em que medida seus professores tornam possiveis
aulas com o uso delas, como ferramenta de seu trabalho? Nosso entendimento é que
mesmo fazendo uso na vida social, os alunos nem sempre utilizam ou tem espaco para
usar as tecnologias e suas ferramentas nas aulas.

Essas reflexdes nos levam a pensar sobre a importancia das tecnologias na escola e se,
de fato, estamos sabendo utiliza-las para contetdos educacionais, uma vez que docentes e
discentes possuem conhecimentos para manusear 0s equipamentos, porém, é preciso emprega-
los para a complementacdo da aprendizagem dos alunos. Por conseguinte, & necessario nos
aprofundarmos no conhecimento de formacdo continuada que se direcionem a formacdo
tecnoldgica do professor. As tecnologias digitais sdo ferramentas fundamentais de ensino e
aprendizagem, contudo, devemos usad-las a favor da educacdo. Na obra Extensdo ou
Comunicacao?, o educador Paulo Freire (1983) pontua que, na acdo pedagogica libertadora,
estéo inseridos 0s processos comunicacionais. Para ele, “a educagdo ¢ comunicagao, ¢ dialogo,
na medida em que nao é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores

que buscam a significagdo dos significados” (Freire, 1983, p. 46). Com base na ideia de Freire,

3 Disponivel em: https://www.plurall.net/.
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a Educomunicacédo é o processo de ensino e aprendizagem que inter-relaciona a educagdo e a

comunicacéo. Citelli e Costa (2011, p. 7) afirmam:

[...] Educomunicagdo traz consigo uma dimensdo complexa e que talvez ndo mais se
expliqgue apenas apontando determinados nexos ou interfaces que imantam
comunicacdo e educacdo. Trata-se de reconhecer, agora, a existéncia de um campo
inter e transdisciplinar, cujos lineamentos deixam de ser dados, apenas, pelos apelos,
certamente necessarios de se introduzirem o0s meios e as novas tecnologias na escola,
e se expandem, sobretudo, para um ecossistema comunicativo que passou a ter papel
decisivo na vida de todos nés, propondo valores, ajudando a constituir modos de ver,
perceber, sentir, conhecer, reorientando praticas, configurando padrdes de
sociabilidade.

N&o basta ter acesso as tecnologias digitais na escola, a chave central é entender como
acontece a comunicacdo dessas novas ferramentas tecnoldgicas. E através da/na comunicacéo
que o pilar central se une com a educacéo, podendo ser chamada Educomunicacdo, isto €, uma
juncéo entre educagdo e comunicacdo. Soares (2011, p. 15) alega que a Educomunicagao se
apresenta “como um excelente caminho de renovagdo das praticas sociais que objetivam
ampliar as condicGes de expressao de todos 0s seguimentos humanos, especialmente da infancia
e da juventude”. As TDICs estdo dentro das salas de aula e cada vez mais cedo as criangas
entram em contato com esse mundo digital. Assim, ndo tem como negligenciar a importancia
dessas ferramentas dentro do espaco escolar, o que precisa ser feito é educar as criangas e 0s
jovens para a utilizacdo dessas ferramentas tecnoldgicas de forma educativa e colaborativa na
sociedade.

A Educomunicacéo e a educacdo estdo interligadas. Podemos afirmar que a educacéo
sO existe porque é uma acdo comunicativa, e todo tipo de comunicacdo é uma acao educativa
(Soares, 2011). A Educomunicacdo é uma area dentro da educacgdo que interpreta os meios de
comunicacdo como um canal para a educacao, se ndo um eixo do processo educativo (Soares,
2000, p. 20). A Educomunicacdo é um dialogo em construcdo sobre o papel comunicativo da
educagdo e o carater educativo presente na comunicagdo. “Em outras palavras, 0s campos da
comunicacéo e da educacdo, simultaneamente, e cada um a seu modo, educam e comunicam”
(Soares, 2011, p. 10).

As transformacdes tecnoldgicas ocorridas nos Ultimos anos, mais notadamente nos
ultimos dez anos, mudaram significativamente a sociedade. O que constatamos, atualmente, é
uma sociedade emergente, fortemente influenciada pela tecnologia, em que as informacgoes
chegam numa velocidade imensa, através das TDICs. Consoante Almeida e Valente (2011, p.
21), as TDICs “introduzem novos modos de comunicagdo, permitem a expressdo do

pensamento pelas modalidades como as da escrita (linear, sequencial) e da imagem
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(simultaneidade, espacialidade)”. O uso das TDICs na sala de aula faculta aprendizagens mais
vultuosas. Nesse vies, é imprescindivel apoiar os professores na implementacdo de
metodologias de ensino ativas, alinhando o processo de ensino e aprendizagem a realidade dos
estudantes e despertando maior interesse e engajamento nas aulas, tornando os alunos
protagonistas da aprendizagem.

Toda essa tecnologia disponivel nos leva a refletir sobre como estd esse acesso aos
estudantes com condi¢Bes econdmicas menos favorecidas. Como estd 0 acesso desses
estudantes as tecnologias digitais? A massificacdo desses recursos tecnoldgicos ainda esta longe
do que temos ouvido nos discursos midiaticos, precipuamente quando nos referimos as pessoas
com menos condi¢Bes econdmicas. Nesse ambito, para serem Gteis no ambiente escolar, as
TDICS devem ser acessiveis aos estudantes e se aproximarem do cotidiano deles, promovendo
um uso consciente e critico. Se 0 acesso e o didlogo nao for oportunizando no espaco escolar,
objetivando uma transformacdo social e emancipadora, as TDICs se tornardo mais uma
ferramenta metodoldgica obsoleta dentro da escola.

Nessa direcdo, ndo basta s6 falarmos em tecnologias ou disponibilizarmos de
equipamentos tecnoldgicos dentro da escola, € importante e necessario entendermos como as
TDICs estdo presentes na rotina diaria dos nossos estudantes; se realmente sdo acessiveis a
comunidade escolar e como os estudantes compreendem esses recursos tecnoldgicos dentro da
escola. Nessa conjuntura, as tecnologias digitais méveis estdo ganhando espaco na vida das
pessoas, particularmente entre a populacdo economicamente menos favorecidas, tem se tornado
um dos principais instrumentos tecnoldgicos e, muitas vezes, 0 Unico, para acesso a internet.
Segundo Bairral, Assis e Silva (2015, p. 21):

[...] os celulares com touchscreen, tablets e ipads que passam a fazer parte do
cotidiano da maioria dos nossos alunos. Embora algumas interfaces ndo sejam novas,
a presenca desses dispositivos moveis principalmente os com touchscreen — parece
assumir um posicionamento de destaque no ambiente escolar [...].

Os celulares estdo presentes no cotidiano dos estudantes e podem ser utilizados como
ferramentas para o trabalho com as metodologias ativas em sala de aula. Muitas escolas ndo
dispdem de um laboratério de informatica ou, trabalhar com tecnologias, pode ser dificil para
o0s professores. Todavia, se mudarmos nosso olhar e enxergarmos os dispositivos moveis dos
estudantes como instrumentos tecnolédgicos plausiveis de trabalhar com as préaticas ativas de
aprendizagem, promoveremos uma aproximacdo dos estudantes com a tecnologia e um

emprego critico e reflexivo desses equipamentos em sala de aula.
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Sabemos que ha um aumento significativo do protagonismo juvenil de nossos estudantes
ao levarmos os recursos tecnoldgicos digitais para dentro das escolas. Os alunos estdo
produzindo e compartilhando conhecimentos diariamente, recebendo feedbacks instantaneos de
outros usuarios e sendo responsaveis pela criacdo e manutencéo da sua propria cultura digital.
Diante da revolucdo tecnoldgica, a escola ndo poderd ficar de fora, deve repensar as
metodologias de ensino utilizadas e incorporar as tecnologias as préaticas educativas, incluindo
as atividades de leitura. Também é relevante considerar o estudante como alguém protagonista
da sua aprendizagem e desempenhar um papel de mediadora da aprendizagem. A ideia da
Educomunicag&o no trabalho com a Literatura em sala de aula é de aliar a comunicacéo com as
tecnologias e produzir conhecimentos literarios, aproveitando essa facilidade dos estudantes
com as TDICs, pois, no contexto atual, € impossivel dissociar a comunicacdo das tecnologias.

A Educomunicacdo nos faz refletir como esta o processo comunicativo na escola e em
seu entorno, como alunos e professores estdo utilizando essa ferramenta comunicativa. 1sso

porque a educacéo atual deve estar inserida no ambiente virtual da cibercultura.

O uso da internet na escola é exigéncia do ambiente comunicacional-cultural que
surge com a interconexdo mundial de computadores em forte expanséo no inicio do
século XXI, denominado por muitos pesquisadores como cibercultura — espago de
sociabilidade, organizacéo, entretenimento, informag&o, comunicacgdo, conhecimento,
trabalho e educagdo, emergindo com o novo cenario sociotécnico (Silva, 2014, p.
173).

No panorama atual, a escola ndo pode continuar alheia aos recursos tecnol6gicos em
gue o novo modelo de producédo é a informacdo e a comunicacdo digitalizadas, é necessario
inserir a internet e os recursos tecnoldgicos na educacdo. Na perspectiva educativa, a internet
deve ser aproveitada para inserir os alunos na cibercultura e potencializar a aprendizagem de

contelidos curriculares.
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6 PRATICAS MEDIADORAS DE LEITURA: UMA PROPOSTA A PARTIR DA OBRA
INCLASSIFICAVEIS

Neste capitulo, apresentamos uma proposta de ensino literario a partir da obra
Inclassificaveis de Eduardo Mahon. A proposi¢do esta baseada no conceito de metodologias
ativas e inovativas, colocando a Educomunica¢do como uma proposta inovadora no ensino das
praticas literarias. Alicercadas em Cosson (2014) e Solé (1998), trabalhamos com 0s passos de
construcdo da proposta didatica literaria e quais as estratégias que poderdo ser utilizadas pelo
professor antes, durante e depois da leitura.

No subtitulo 6.1, contextualizamos a obra Inclassificaveis, o que ela trata, e a Literatura
produzida em Mato Grosso. Descrevemos algumas informacGes sobre Eduardo Mahon e o
contato dele com a Literatura. Ainda, dissertamos como a Literatura desse autor esta inserida
no curriculo escolar das escolas de Mato Grosso e como o0s professores podem abordar as obras
literarias regionais em suas aulas. No subitem 6.2, trazemos a nossa proposta didatica,
considerando as estratégias de leitura de Cosson (2014) e Solé (1998), através da
Educomunicacdo. Apresentamos o0 que pode ser construido a partir da leitura dessa obra

literaria, bem como as adaptacdes que poderdo ser desenvolvidas com outras obras literarias.

6.1 A obra Inclassificaveis

O Estado de Mato Grosso vem se destacando na producao literaria. Antes do inicio do
século XX e a partir dos anos 1980, a Literatura mato-grossense ja vem se consolidando dentro
e fora do estado. Temos escritores como Lucinda Persona e lvens Scaff, com uma gama de
publicacBes — poemas, contos e textos voltados para o segmento infantojuvenil. Podemos citar
também Eduardo Mahon, Wander Antunes, Robson Rocha, que estdo conquistando importantes
espacos; entre outros autores mato-grossenses que escrevem e tém seu trabalho reconhecido.

Contudo, a Literatura de Mato Grosso precisa ser difundida, pois ainda é pouco
conhecida. Conforme a Lei Estadual n®5.573, de 06 de fevereiro de 1990, é obrigat6rio o ensino
de Historia, Geografia e Literatura de Mato Grosso, nos conteldos programaticos das escolas.
Segundo Voltolini (2020), nem sempre a Literatura de Mato Grosso é trabalhada nas salas de
aula e séo poucos professores e alunos que a conhecem. Se a Lei for aplicada, havera uma
revolucdo no conhecimento cultural e literario da Literatura de Mato Grosso. Acreditamos que
levar para a sala de aula as obras literarias de nosso estado é, além de cumprir uma Lei,

fortalecer e dar visibilidade as nossas producdes culturais.
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A obra e o autor que escolhemos para esta pesquisa é Eduardo Moreira Leite Mahon e
a obra se trata do livro Inclassificaveis. Ele nasceu no Rio de Janeiro e atualmente mora na
cidade de Cuiabd/MT. Em 1999, graduou-se em Direito, pela Universidade Federal de Mato
Grosso. E mestre e doutorando no curso de Estudos Literarios, pela Universidade Estadual de
Mato Grosso, onde realiza estudos sobre a Literatura Contemporanea de Mato Grosso. Na Area
do Direito, atua como advogado e professor universitario de Direito Processual. Também
escreve para a Revista de Mato Grosso, para o Portal de Noticias RDM on-line, alem dos jornais
A Gazeta, Folha do Estado e Gazeta de Cuiaba. Em seus artigos, trata de temas atuais e
polémicos, seus textos sdo criticos e irénicos, com uma linguagem agil e sagaz.

Mahon é romancista, poeta, contista, cronista e dramaturgo. E autor de 21 livros, dentre
eles, os romances: A gente era obrigada a ser feliz, Mea culpa e Eles ndo podem tirar isso de
mim; os livros de contos Doutor Funério e outros contos de morte e Contos Estranhos; os livros
de poemas pertencentes a Trilogia das Palavras, afora textos para o cinema, para o teatro e
académicos sobre estudos literarios. Também é membro da Academia Mato-Grossense de
Letras e do Instituto Histérico e Geografico de Mato Grosso. O escritor ja& ganhou alguns
prémios, dentre eles, o titulo de Cidaddo Mato-Grossense e a Comenda Estadual Filinto Mdiller,

Numa entrevista, no ano de 2019, para o blog “Como eu escrevo” (Nunes, 2019), Mahon
disse que apesar de sua rotina familiar, sempre arranja tempo para ler e escrever seus textos,

sejam eles ficcionais ou ndo. Ali, ele também falou do prazer que tem ao escrever:

H& uma série de motivacdes e de motivadores. Tudo comeca no prazer. N&o sei se
existe alguém que realmente faca Literatura por obrigacdo. Nao que eu desconsidere
a profissionalizagdo do escritor. Muito pelo contrério. Suponho que o escritor é uma
profissdo e deve ser encarada dessa forma e ndo com um mero deleite, uma espécie
de hobby aburguesado. Contudo, é o prazer que me motiva. Prazer do desafio, prazer
da superacdo, prazer da beleza, prazer do grotesco, prazer da competicéo, prazer da
realizacdo e, finalmente, o prazer da transcendéncia (Nunes, 2019).

A Literatura é algo prazeroso e quando encontramos esse prazer literario, a leitura flui
e nos transformamos em leitores assiduos e competentes. Ela nos liberta e nos desenvolve como
seres humanos, pois nos torna mais compreensivos e abertos a0 mundo em nosso redor.

O livro escolhido para a apresentacdo da nossa proposta metodolégica é a obra
Inclassificaveis, de autoria de Eduardo Mahon. Essa obra apresenta caracteristicas muito
préximas de um conto, foi escrito em 2020, e publicado pela editora Carlini & Cianato Editorial
(nome fantasia da editora Tanta Tinta Ltda.), conta a historia da chegada de um circo na pequena

e distante cidade de Cartesinos, classificada, na narrativa, como a cidade mais quente do mundo.
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Mahon (2020) descreve Cartesinos como uma cidade com solo pedregoso, calor, falta
de chuva, pobreza e escassez de trabalho. E uma cidade pacata, que vé seu cotidiano
transformado pela chegada do circo. O circo, no entanto, tem uma trupe tdo estranha que seus
integrantes passam a ser conhecidos como “inclassificaveis”. A obra se trata de um conto longo,
de 80 péginas e faz parte do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2021.

A histdria do livro nos leva a refletir sobre a importancia da arte na vida das pessoas e
a reconhecer o valor de cada ser humano. Beto Praja, um menino com 12 anos de idade, orfao
e que mora nas ruas de Cartesinos, ¢ quem descobre que a “serpente de andrajos” (Mahon,
2020, p. 11), acompanhada de carrocas e animais, trata-se de um grupo circense que acaba de
chegar. Nesta historia, predomina o insolito e um clima de estranhamento provocado pela
duvida que chega a cidade de Cartesinos, aparentemente um lugar tranquilo até 0 momento. A
cidade fica estarrecida com a chegada desse povo estranho e a curiosidade é geral para saber do

que se trata:

O povo pasmou. A expectativa para saber quem era e 0 que queriam os forasteiros foi
maior do que o rogo pela chuva. Como resultado, a novena na igrejinha de adobe
sofreu suspensdo, o bar da praca fechou as portas de par em par e até mesmo a janela
da vilva Leocéadia ficou vazia. No ar, 0 mau agouro do vento morno informava a todos
que a chuva ndo vinha e que as lavouras iriam ficar mais um dia em jejum. Ainda
assim, um mudo alvorogo de formigas apalermadas tomou conta de Cartesinos,
esparramando medo e alegria, jubilo e horror (Mahon, 2020, p. 11).

Notamos, nesse trecho da histéria, que o povo ficou espantado com a chegada dos
forasteiros e a cidade paralisou; as pessoas pensavam que algo ruim iria acontecer, mas, ao
mesmo tempo, essa “coisa estranha” provocou uma alegria nos moradores de Cartesinos, como
sinal de esperanca. A chegada desses forasteiros, assim denominados pelo narrador, € que da
inicio & histdria e muda a vida dos moradores de Cartesinos.

Cartesinos esta descrita como uma cidadezinha distante dos grandes centros, quente e
seca, sem muita expectativa de vida para os que vivem ali, um lugar onde os dias demoram
terminar e todos se conhecem. De repente, num final de dia abafado, chegou um grupo de
pessoas estranhas, enrolando-se na ribanceira proxima ao vilarejo (Mahon, 2020, p. 11), e isso
provocou um alvoroco entre os moradores, que pararam tudo o que estavam fazendo, inclusive
néo tiveram coragem de saber quem eram e do que se tratava aquele velho calhambeque.

A historia segue, num clima de mistério, medo e negacdo por parte da populacdo de
Cartesinos. Entretanto, a atitude positiva de Beto Praja, um personagem que néo tem medo do
novo, é quem descobre quem sdo essas pessoas que acabaram de chegar e por conta das

caracteristicas apresentadas, como a da mulher-gato, os denominam de inclassificaveis.
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O mistério termina ao final do primeiro capitulo, quando Beto Praja estufa o peito e grita
como alguém que descobriu um tesouro, que o circo chegou (Mahon, 2020, p. 13). Todavia,
essa descoberta ndo significa o fim do insolito, porque as pessoas da cidade estdo acostumadas
com a racionalidade e a praticidade da vida cotidiana e ndo conseguem entender a chegada
desse circo. Observamos, no trecho abaixo, 0 quanto os moradores de Cartesinos ficaram

espantados com esse grupo de forasteiros que chegou a cidade:

Temerosa com as anomalias que 0 garoto garganteava e com o aglomerado que
zumbia em volta, a gestante limitou-se a reforgar os calos nos cotovelos, arrimando o
peso extra na janela de madeira. E o que mais viu?, o prefeito arrochava Praja com
sanha inquisidora, Tem bicho a dar com pau, Animal?, E um misto, De gente? Meu
Deus! (Mahon, 2020, p. 14).

O narrador chama essas pessoas de “anomalias”, numa ideia de que aquilo nao € natural,
realcando as caracteristicas ambiguas dos circenses, que ficam entre homens e animais. O povo
se aglomera em torno do menino Praja e a conversa segue no intuito de nomea-los como
fantasticos ou amedrontadores, até chegar a definicdo dada pelo menino de que se tratam de
pessoas sem definicdo, ou seja, inclassificaveis.

Nos proximos capitulos, André Pinot, o dono do circo, um dos personagens centrais da
narrativa, apresenta aos moradores de Cartesinos, oralmente, que eles verdo no circo um
espetaculo extraordinario e um ovo de dragdo da amazbnia mato-grossense, 0 que causou
espanto e curiosidade em todos os frequentadores do bar de Mané Torto. Com isso, o0 dono do
circo “engatou o comercial da empresa que o tinha a testa” (Mahon, 2020, p. 21), convidando
a todos para prestigiarem a apresentacdo circense, logo mais a noite.

E interessante destacar que Eduardo Mahon se vale de elementos fantéasticos para a
construcdo da narrativa, mas também foca no real, com a intencdo de mostrar que 0 magico
vem da construcdo artistica e corresponde a uma necessidade humana de ficcdo e fuga do real
e nos mostra que o fantastico pode ser construido.

Ao final da historia, com o circo em faléncia, Andre Pinot decide viver em Cartesinos e
a ideia de fantastico é suplantada pelo real. As pessoas do circo vao se adaptando a cidade,
vivendo uma nova vida, aceitando novos empregos e novas crencgas e aprendendo coisas novas.
Essas transformacGes nos artistas circenses expdem que o espetaculo no circo é uma construcao,
que a arte é construida. E essa ideia que o narrador transmite ao leitor, a transformacao do real
em fantastico e vice-versa.

O texto, ao final do livro, revela que Beto Praja é o novo dono do circo e ganhou de

presente de André Pinot o ovo de dragdo. Andre Pinot o ajudou a se tornar dono do circo e ser



108

adotado pelos irmdos Barroso, personagens secundarios da narrativa. O garoto foi rebatizado
formalmente de Roberto Barroso.

Ao se tornar dono do circo, com a ajuda de Adelaide, a ex-mulher do prefeito, Beto
Praja transformou os moradores mais renitentes de Cartesinos em artistas de seu circo,
denominando de “O Fantastico Circo do Doutor Praja” (Mahon, 2020, p. 67). Essa
transformac&o deixa claro ao leitor que o fantastico é uma construgdo, e as diferencas também
sdo construcdes sociais passiveis de mudancas. Um exemplo ¢ a transformacao da mulher-gato,
pois, ao deixar a vida artistica, torna-se uma religiosa fervorosa.

Vale salientarmos que, ao final da narrativa, as pessoas realistas e comuns de Cartesinos
€ quem se tornam os personagens do circo, demonstrando que, ao aceitar as diferencas,
podemos enxergar além e transformarmos ao mundo e a nés mesmos. Os “inclassificaveis”
agora sao os moradores antigos de Cartesinos e os inclassificaveis abandonam a vida artistica
e se integram aos cartesianos. Até mesmo o paroco Evaristo, antes muito preconceituoso com
os habitantes do circo, passou a ser o cobrador simpatico e a distribuir conselhos gratuitos na
entrada do circo de Beto Praja. O sonho do menino érfao tornou-se real e o fez perceber “que
somente a arte sobrepuja a desilusdo, e a arte venceu a doenga cartesiana espalhada pelo mundo”
(Mahon, 2020, p. 70).

O livro Inclassificaveis, de Eduardo Mahon, foi escolhido para fazer parte do PNLD
Literario 2021 para o Ensino Médio. Esse programa é destinado a disponibilizacdo de obras
didaticas, pedagdgicas e literarias aos estudantes da rede publica de educacdo. Com a
publicacdo do Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, houve uma unificacdo das acdes de
aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos e literarios, que antes eram contempladas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE).

A partir desse Decreto, 0 PNLD teve escopo ampliado, com a inclusdo de outros
materiais de apoio a pratica educativa para além das obras didaticas e literarias: obras
pedagdgicas, softwares e jogos educacionais, materiais de reforco e corregédo de fluxo, materiais
de formacdo e materiais destinados a gestdo escolar, entre outros. O livro em estudo faz parte
da lista de obras do acervo 3. De acordo com o Guia Literario (Brasil, 2021), sdo
disponibilizados 21 acervos, sendo cada um deles composto por 25 ou 26 obras, de editoras
diferentes. A quantidade de acervos distribuida as escolas se d& conforme o numero de
estudantes matriculados no Ensino Médio, sendo que as escolas com mais de 800 alunos podem
receber 20 acervos. As que escolheram o acervo 3 foram contempladas com a obra de Eduardo

Mahon. Inclassificaveis também foi um dos dez titulos selecionados pelo projeto “Literamato
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I1”. Focando na difusdo da Literatura brasileira produzida em Mato Grosso, o “Literamato 11”
distribuiu dez mil livros nas escolas publicas do estado, no ano de 2022.

O trabalho com essa obra literaria nas escolas objetiva resgatar a arte, em especial a arte
circense, e fazer reflexdes acerca das diferencas existente entre os seres humanos e, ainda,
promover um debate a respeito da exploragdo do nosso corpo, seja como maneira de forgar 0s
limites, ou alvo de estigma e preconceito, ou seja, como virtude. Atraves dessas atividades
pedagdgicas, é possivel que os estudantes se identifiguem com o sofrimento do outro, e também
valorizem a si mesmos, reconchecendo o que 0s seus corpos tém de diferente e Unico.

O circo faz parte das nossas memorias de infancia. Mahon (Da Redacdo, 2022) numa

entrevista & Midia News, pondera:

Fiquei me perguntando qual seria a saida para a profunda desilusdo que sentimos com
0 nosso contemporéneo. A quebra do encantamento € um grande sintoma. Um dos
maiores fascinios humanos é a mégica. Quando a mégica acaba, a humanidade
também morre. E preciso continuar fazendo arte, a despeito de todas as dificuldades.
Precisamos acreditar de novo.

A BNCC ressalta a pertinéncia do aluno conhecer a si mesmo e compreender o outro,
desfazendo-se de preconceitos, quer dizer, o Ensino Médio deve “combater estereétipos,
discriminacdes de qualquer natureza e violagOes de direitos de pessoas ou grupos sociais,
favorecendo o convivio com a diferenga” (Brasil, 2018, p. 467). Nessa seara, Antonio Candido
(2011, p. 117) argumenta que a Literatura é um fator fundamental de humanizacao, e, a partir
dessa ideia, acreditamos que a Literatura podera ajudar nossos estudantes a respeitar o outro e
as suas diferengas. Ainda, em consonancia com Schwartz (2006, p. 3), 0 habito da leitura
contribui para libertar as pessoas de sua alienacdo e é capaz de promover mudancas sociais,
numa relacdo entre leitura e ideologia. A leitura d& condicGes as pessoas de conhecer sua
realidade e transforma-la.

Sendo assim, o livro Inclassificaveis sobreleva-se, porque, além da fruicdo estética da
linguagem, incentiva o pensamento filosofico, viabilizando um questionamento sobre 0 mundo
e sobre o0 outro, leva-nos a refletir concernente as diferencas e propde uma acdo modificadora
de pensamento e aceitacdo do outro através da arte. O estudo da obra Inclassificaveis, a partir
desta pesquisa, colaborard com a formacéo de um leitor critico, que se aprofunda numa anéalise
investigativa meticulosa. Ademais, sera uma oportunidade para os estudantes de Mato Grosso
conhecerem essa obra e as demais escritas por Mahon e outros escritores mato-grossense, em
outras palavras, oportunizara o contato com a Literatura produzida em nosso estado,

valorizando nossa cultura literaria e dando visibilidade aos nossos escritores.
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Nesse prisma, André Luis da Silveira (2015, p. 6) reitera que “o leitor se identifica com
a obra e através dela cria projecOes a partir do seu repertorio pessoal de experiéncias, vivéncias,
leituras, culturas. O leitor se vé na obra, se apropria da histdria e consegue estabelecer relacdes
que o aproximam do texto”. Portanto, o trabalho de interpretacdo dessa obra podera estimular
a leitura literaria de nossos estudantes, dado que, ao adentrar na historia, depreenderdo o quanto
é prazerosa a Literatura.

O livro Inclassificaveis aborda temas relevantes, propicios para debates entre 0s
estudantes, tanto em Lingua Portuguesa como em outras Areas do Conhecimento. Desse modo,
0s estudantes mato-grossenses terdo a oportunidade de conhecer e trabalhar com uma obra
produzida em seu estado, como uma forma de valorizacdo da nossa cultura e regido. Em
seguimento, compartilharemos com estudantes de outros lugares a importancia de se formarem
leitores de Literatura brasileira, tanto classica quanto contemporanea. De acordo com
Compagnon (2001), por meio da obra, o leitor descobre a sua leitura particular. O encontro
entre escritura e leitura se d4 no momento em que “a escritura ¢ descrita como a traducao de
um livro interior, ¢ a leitura como uma nova tradugdo num outro livro interior” (Compagnon,
2001, p. 142).

Jauss (1994) tece criticas ao ensino da Literatura se for apenas como exigéncia escolar,
ou de uma forma contextualizada. Critica a abordagem das obras, individual, em sequéncia
cronoldgica, ou “[...] seguindo a cronologia dos grandes autores e apreciando-0s conforme o
esquema de ‘vida e obra’” (Jauss, 1994, p. 6). Em a Estética da Recepcdo, o autor coloca 0
leitor no centro da experiéncia literéria, ou seja, quem da sentido ao texto € o leitor a partir de

suas intertextualidades.

6.2 Proposta metodoldgica

Apresentamos, a seguir, uma proposta metodoldgica, tencionando promover a formacédo
leitora dos estudantes do Ensino Médio. A proposta refere-se ao trabalho com o livro
Inclassificaveis, mas poderd ser adaptada a outras obras e também a outros contextos
geograficos. Seguindo as estratégias de leitura de Isabel Solé (1988) e Rildo Cosson (2014),

elaboramos algumas atividades que podem ser desenvolvidas antes, durante e depois da leitura.

6.2.1 Antes da leitura: explorando o significado da palavra Inclassificaveis
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Antes de iniciar a leitura do livro é importante desenvolver algumas estratégias de leitura
com o objetivo de explorar os elementos pré-textuais e despertar no leitor uma curiosidade em
conhecer o conteldo do texto. O professor poderd iniciar explorando a capa do livro, a
ilustracéo e a foto do escritor. Sugerimos a leitura, com os alunos, da biografia de Eduardo
Mahon, que esta na orelha do livro, e as pequenas sinteses, pois permitem aos alunos antecipar
0 que sera abordado na narrativa.

Em seguida, podera criar uma motivacao para a leitura da obra em questdo, a partir da
pergunta: possivelmente, todos vocés ja foram ao circo. Entdo, quais lembrancas vocés tém do
circo? Caso alguns estudantes nunca tenham ido a um circo, o docente podera indagé-los sobre
0 que imaginam com relacdo aquele espaco. O professor podera pontuar também suas memaorias
sobre o circo. O docente podera incentivar os estudantes a falarem a respeito de suas memarias
do circo, garantindo que toda a turma tenha a oportunidade de expor alguma memodria.

Feito isso, poderé passar para a exploracdo da palavra Inclassificaveis, perguntando aos
alunos o que eles entendem por “inclassificaveis” e em que contexto podera ser usada. O
professor pode partir, também, da palavra classificavel e pedir que os estudantes pesquisem na
internet, através dos seus celulares, o significado da palavra classificavel, em dicionario on-
line. Outra possibilidade é explorar o prefixo “in” — utilizado para formar palavras mediante
negacao, convertendo a palavra em sentido oposto. Pois, “classificavel” € 0 mesmo que se pode
classificar, enquanto “inclassificavel” tem o sentido contrario, sendo algo que nao tem
definicéo.

Sugerimos que, nesse momento, seja empregado aplicativo Mendimeter®. O professor
elaborara a pergunta, com duas ou mais respostas: o que significa inclassificaveis para vocé?,
compartilhara o link com os alunos via grupo de WhatsApp da turma e podera projetar as
respostas dos estudantes, ou até mesmo criar um link de leitura de QRCode.

Apds essa discussao, é interessante pedir a turma que volte ao dicionario on-line para
averiguar se as repostas estavam certas ou erradas. Assim, o professor promovera uma
discussao, indo para outro viés acerca do significado da palavra. Podera, também, mostrar aos
estudantes que inclassificaveis, apesar de expressar negatividade, pode estar ligada a coisas
indescritiveis e extraordinarias. Para corroborar a ideia de que inclassificavel é algo bonito, é
interessante propiciar um debate com a letra da musica, que serve de epigrafe, ao livro em
analise. O professor construira, com os alunos, a nogdo de que a letra da musica retrata a

formacéo do povo brasileiro, que € uma miscigenacéo inclassificavel.

4 Disponivel em: https://www.mentimeter.com
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Inclassificaveis

Que preto, que branco, que indio o qué?
Que branco, que indio, que preto o qué?
Que indio, que preto, que branco o qué?

Que preto branco indio o qué?
Branco indio preto o qué?
Indio preto branco o qué?

Aqui somos mesti¢os, mulatos
Cafuzos, pardos, mamelucos, sararas
Crilouros, guaranisseis e judarabes
Aqui somos mesticos, mulatos
Cafuzos, pardos, mamelucos, sararas
Crilouros, guaranisseis e judarabés

Orientupis, orientupis
Ameriquitalos luso-nipo caboclos
Orientupis, orientupis
Ameriquitalos luso-nipo caboclos
Orientupis, orientupis
Iberibarbaros indo-ciganagds
Orientupis, orientupis
Iberibarbaros indo-ciganagds

Somos o que somos
Somos 0 que somos
Inclassificaveis
Inclassificaveis

Nao tem um, tem dois
Nao tem dois, tem trés
Nao tem lei, tem leis

Nao tem vez, tem vezes
Nao tem deus, tem deuses

Nao ha sol a s6s
Nao ha sol a s6s
Nao ha sol a s6s
Nao ha sol a s6s

Aqui somos mesti¢os, mulatos
Cafuzos, pardos, tapuias, tupinamboclos
Americaratais, yorubarbaros

Somos o que somos
Somos o0 que somos
Inclassificaveis



Inclassificaveis (Inclassificaveis)
Somos 0 que SOmMos

Somos o que somos

Inclassificaveis

Inclassificaveis

Que preto, que branco, que indio o qué?
Que branco, que indio, que preto o qué?
Que indio, que preto, que branco o qué?

Nao tem um, tem dois
Nao tem dois, tem trés
Nao tem lei, tem leis

Nao tem vez, tem vezes
Nao tem deus, tem deuses
Nao tem cor, tem cores

Nao ha sol a sés
Nao ha sol a s6s
Nao ha sol a sés
Nao ha sol a s6s

Egipciganos, tupinamboclos (N&o hé sol a s6s)
Yorubérbaros, caratais (N&o ha sol a s6s)
Caribocarijos, orientapuias (Nao hé sol a s6s)
Mamemulatos, tropicaburés (N&o héa sol a s6s)
Chibarrosados, mesticigenados (N&o hé sol a sds)
Oxigenados, debaixo do sol (N&o ha sol a s6s)

Somos o que somos (N&o ha sol)
Somos o que somos (A s6s)
Inclassificaveis (Ndo héa sol)
Inclassificaveis (A s6s)

Egipciganos, tupinamboclos (N&o ha sol a s6s)
Yorubarbaros, caratais (Ndo ha sol a sos)
Caribocarijos, orientapuias (N&o ha sol a s6s)
Mamemulatos, tropicaburés (N&o ha sol a sés)
Chibarrosados, mesticigenados (N&o ha sol a sds)
Oxigenados, debaixo do sol (N&o ha sol a s6s)

N&o ha sol a s6s
N&o ha sol a s6s
N&o ha sol a s6s (Antunes, 2023).
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Com base na proposta da Educomunicacdo, um grupo de estudantes podera colocar a

musica para ser tocada na hora do intervalo (recreio) das demais turmas da escola. A ideia é

despertar curiosidades em quem ouve. Por que essa musica esta sendo tocada na hora do

recreio? O que ela representa? Quem teve essa ideia? Sao perguntas que, provavelmente,
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surgirdo. A partir da curiosidade dos demais estudantes, o grupo responsavel pela masica
podera explicar, no intervalo da aula do dia seguinte, que a musica tocada no dia anterior se
refere ao livro Inclassificaveis, que esta sendo trabalhado com eles pelo professor de Lingua
Portuguesa. Nessa oportunidade, o grupo poderad fazer um spoiler do livro para as demais
turmas da escola.

Acrescentamos, como possibilidade, que o professor proponha a turma uma reflexao
sobre o que € visto como “inclassificavel” nos dias de hoje. Para tanto, devera dividir da turma
em grupos, e sugerimos que facam uma pesquisa na internet, em portais de noticias, para
verificar o quanto ha de preconceito em relacdo a grupos sociais, por exemplo, intolerancia

religiosa, preconceito contra pessoas com deficiéncia, ciganos, povos indigenas e outros.

6.2.2 Durante a leitura: explorando o contetdo do livro

6.2.2.1 Descobrindo o primeiro capitulo

O livro Inclassificaveis tem capitulos curtos, sendo assim, recomendamos que 0
professor leia na sala essa parte inicial. E essencial frisar, através da pausa, da entonacéo, da
voz e de alguns gestos e trejeitos a aura de inquietacdo e mistério que se impde nesse capitulo.
Apos a leitura do capitulo, propomos a retomada de alguns trechos que formam a aura de

mistérios em torno dessa narrativa, por exemplo a passagem abaixo:

O povo pasmou. A expectativa para saber quem era e 0 que queriam os forasteiros foi
maior do que o rogo pela chuva. Como resultado, a novena na igrejinha de adobe
sofreu suspenséo, o bar da praga fechou as portas de par em par e até mesmo a janela
da vilva Leocédia ficou vazia. No ar, 0 mau agouro do vento morno informava a todos
que a chuva ndo vinha e que as lavouras iriam ficar mais um dia em jejum. Ainda
assim, um mudo alvorogo de formigas apalermadas tomou conta de Cartesinos,
esparramando medo e alegria, jubilo e horror (Mahon, 2020, p. 11).

O professor pode chamar a atengdo dos estudantes para a palavra “forasteiros”, que
corresponde a um grupo de estranhos chegando na cidade e também ao susto dos moradores,
que param tudo por medo e na expectativa de saber quem eram aquelas pessoas. O professor
poderd perguntar a turma o que significa “forasteiros”, na opinido deles.

Ap0s esse debate, sugerimos a proposicao de alguns questionamentos tangentes a o que
eles acreditam que possa acontecer quando um grupo de pessoas diferentes chegam a um

ambiente. Como seria se esse circo ou outro grupo chegassem a escola? No bairro? Na sua
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comunidade? Cidade? Que tipo de sentimentos e impressdes essas pessoas causariam? Como
agiriamos?

Solé (1998) enfatiza que, antes da leitura, o professor deve elaborar perguntas sobre o
texto, levando os leitores a refletirem a respeito do que podera ser abordado no texto. Ao fazer
indagac0es, o professor trabalha com um passo elementar de exploracéo literaria, despertando
0 interesse dos estudantes em com conhecer a obra literaria em estudo. Esse momento de
discussdo viabilizard uma possibilidade de proposicdo de escrita de uma narrativa curta,
imaginando o que acontecera no livro a partir de entdo. O professor também podera indicar aos
alunos a reescrita desse inicio, descrevendo as reacfes que esse circo causaria a eles como
moradores de Cartesinos.

Nessa trama, utilizando dos recursos tecnoldgicos, o professor podera realizar uma
espécie de sorteio e propor aos alunos que tiveram seus textos sorteados para gravarem um
video e publicar no canal do YouTube da turma, divulgar o link nas redes sociais da escola e
em murais, além publicar os textos de todos no mural da escola.

Esta atividade objetiva ampliar as percepcbes dos estudantes envolvidos acerca do
conteddo que esta sendo trabalhado e instigar a reflexdo do tema. Ademais, a exposic¢ao dessas
impressdes visa promover um debate entre os demais colegas da escola, a fim de que se sintam
convidados a também pensarem sobre o termo “forasteiros” e de seus sentimentos com relagdo

ao novo.

6.2.2.2 Conhecendo todo o livro

Para a leitura do livro por todos os estudantes da turma € importante que haja pelo menos
cinco exemplares disponiveis na escola. O professor podera elaborar um cronograma de leitura.
Como se trata de um livro com 80 paginas, o prazo de trés dias é suficiente para que cada aluno
leia 0 livro na integra. O tempo de leitura por toda a turma é de, no maximo, 30 dias. Sugerimos,
no quadro abaixo, um cronograma de leitura do livro, que podera ser adaptado conforme a

quantidade de exemplares disponiveis na escola:
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Quadro 8 — Sugestdo de cronograma de leitura com cinco exemplares — turma com 30 alunos

12 semana Segunda-feira a quarta-feira Quinta-feira a sébado
Alunos: 1, 2,3,4,5 Alunos: 6,7, 8,9, 10

2% semana Segunda-feira a quarta-feira Quinta-feira a sébado
Alunos: 11, 12, 13, 14, 15 Alunos: 16, 17, 18, 19, 20

3% semana Segunda-feira a quarta-feira Quinta-feira a sdbado
Alunos: 21, 22, 23, 24, 25 Alunos: 26, 27, 28, 29, 30

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Entdo, o professor dividira a leitura do livro em trés partes: do primeiro capitulo a
segunda parte; da segunda parte ao desfecho e, por Gltimo, o desfecho. Essa atividade podera
ser feita em casa, individualmente, e com um tempo de concluséo estabelecido para cada parte.
O docente orientara os alunos a lerem as partes consultando um diciondrio ou a internet para
compreenderem as palavras e termos que sdo desconhecidos. Ainda poderéa solicitar que anotem
as partes que julgarem mais interessantes, 0s elementos que mais gostaram, buscando como
objetivo a fruicdo do livro.

Apbs a leitura individual, propomos a divisdo da turma em trés ou quatro grupos. Podera
ser solicitado pelo professor que cada grupo escolha dois personagens e, com suas palavras,

descreva-os:

Quadro 9 — Descrevendo 0s personagens: primeira parte

Personagens de Cartesinos Personagens da trupe circense
Nomes das personagens | Personagens no inicio da | Nomes das personagens | Personagens no inicio da
historia historia
Beto Praja André Pinot
Padre Mulher-gato

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Sugerimos alguns personagens que podem ser descritos, sendo Beto Praja e Andre Pinot
os principais. E fundamental estimular os grupos de alunos a escreverem com suas palavras,
ajudando-os a entender que, tanto no inicio, quanto no final, os personagens tém reacGes
diferentes, que ocorrem em virtude do poder que a arte tem de influenciar no nosso modo de
ver o mundo, especialmente a Literatura.

Concluida essa parte, orientamos para a leitura da segunda parte e o desfecho do livro.
Sugerimos que o professor solicite aos alunos que anotem as mudancgas ocorridas com 0s

personagens:
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Quadro 10 — Descrevendo os personagens: parte final

Personagens de Cartesinos Personagens da trupe circense
Nomes das personagens | Personagens no fim da Nomes das personagens | Personagens no fim da
histéria histéria
Beto Praja André Pinot
Padre Mulher-gato

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

O livro Inclassificaveis é interessante porque as personagens se modificam a medida
que se conhecem e interagem, permitindo uma alteracéo e reconstitui¢éo da viséo que tém dos
outros e de si mesmas.

Apbs a descricdo das personagens, consoante modelo dos quadros acima,
recomendamos propor um debate, com o objetivo de compreender se os estudantes perceberam
as mudancas sofridas pelos personagens em sua trajetéria na narrativa, quais foram essas
mudancas, como e por que foram causadas, bem como o sentido do livro, que mensagem ele
nos transmite. E importante retomar a diversidade trabalhada na pré-leitura e levé-los a enxergar

o diferente de novas formas.

6.2.3 Depois da leitura: momento de interpretacdo da obra

Nessa etapa, usando a metodologia da Estacdo por RotacOes, propomos a diviséo da
turma em quatro grupos e a distribuicdo das seguintes atividades:

1° grupo: entrevista gravada, usando recursos como o smartphone, com outros estudantes de
Ensino Médio da escola, sobre o livro Inclassificaveis e sobre o escritor Eduardo Mahon.

O professor podera orientar o grupo a elaborar um roteiro de perguntas com o objetivo
de saber se estudantes de outras turmas da escola ja leram essa obra, ou quais obras desse
escritor ja leram, o que acham que o livro aborda e se gostariam de conhecer na integra essa
obra.

Sugerimos a elaboragéo de um roteiro de perguntas.

Sugestao:

e Comente seu habito de leitura.

e Quantos livros vocé leu até 0 momento?

e Qual o seu género preferido?

e Jaouviu falar sobre o escritor Eduardo Mahon?
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e Se ja ouviu falar sobre ele, cite algum livro desse escritor?

e Conhece a histdria do livro Inclassificaveis?

e Sobre 0 que vocé acha que o livro Inclassificaveis conta?

e (Gostaria de conhecer esse livro?

e Outras perguntas poderdo ser acrescentadas.

O grupo responsavel por essa estacdo podera gravar a entrevista, em audio ou video, e
solicitar autorizacdo do entrevistado para apresentar o conteudo do trabalho a turma toda. O
professor orientard o grupo dessa estacdo para fazer uma tabulacdo dos dados coletados na
entrevista, buscando verificar o nivel de engajamento dos estudantes em leitura e propor
sugestdes de leitura. Através da entrevista também € possivel descobrir se o acervo literario da
biblioteca da escola agrada aos estudantes e quais livros eles gostariam de ler, mas que ndo tem
na escola.

A partir das respostas dos estudantes a respeito de seus interesses em leitura de obras
que ndo tém na escola, o professor podera pensar, com 0s alunos que estdo desenvolvendo o
trabalho e com a equipe gestora, uma maneira de aquisicdo de novos titulos literarios. Ainda,
os dados tabulados poderao ser afixados no mural da escola, com o titulo: ENGAJAMENTO
DE LEITURA LITERARIA NO ENSINO MEDIO DA ESCOLA X.

2° grupo: construgdo de um podcast

Ultimamente, a moda em matéria de tecnologia, informacdo e entretenimento é o
podcast, que faz juncdo da educacdo e comunicacdo. O podcast se trata de um contetido gravado
em arquivo de audio que pode ser disponibilizado para baixar ou em uma plataforma de
streaming na internet. E relativamente facil de fazer e também bastante democratico para quem
0 produz e quem o escuta, abrangendo diferentes assuntos. Ha diversos videos no YouTube que
orientam, passo a passo, a construcdo de podcast. Também ha sites que abordam esse assunto,
por exemplo: como fazer um podcast®.

Podemos entender o podcast como uma espécie de radionovela moderna, na qual sdo
contadas boas historias, cheias de mistério, fantasias e medos. Encontramos esses elementos no
livro Inclassificaveis. A historia do livro permite um debate sobre diversidade, respeito as
diferengas e valorizagéo da arte como ressignificacdo da vida. A historia de Inclassificaveis nos

fornece elementos basilares para a construcéo de um podcast.

5 Disponivel em: https://klickpages.com.br/blog/como-fazer-podcast/ Canaltech, 2020. E também: Melhores
programas e sites para gravar um podcast. Disponivel em: https://canaltech.com.br/internet/melhores-
programas-e-sites-para-gravar-podcast/.
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O grupo que ficou com essa atividade deverd ser encorajado a produzir um podcast,
partindo de uma das propostas abaixo.

Na primeira ideia, o grupo podera construir uma historia para uma das personagens do
livro. O professor devera orienta-los a escolher, por exemplo, um dos ciclopes e descrever a
infancia, a adolescéncia, a chegada ao circo e como o prdprio personagem percebe a
modificacdo provocada em Cartesinos com a chegada do circo, ou escrever sobre André Pinot.

A segunda ideia de podcast podera ser a producdo de um conto com personagens que
sejam estranhas e diferentes e que, ao longo da narrativa, as histérias e as atitudes dessas
personagens mudam a visdo das pessoas acerca delas mesmo e do mundo ao seu redor. O
professor precisa direcionar os estudantes a o que poderdo abordar na construcdo do conto (as
diversidades, as diferencas e as transformacfes dos personagens), como aconteceu com 0S
cartesianos e os inclassificaveis.

Sugerimos que o professor retome, com os estudantes, a estrutura de um conto, frisando
que se trata de uma narrativa curta, com poucas personagens, espaco, tempo e enredo
concentrados, que apresenta um climax e tem um desfecho surpreendente. O professor podera
apresentar alguns exemplos de contos aos estudantes, destacando os elementos que o compde.
Depois da producdo do conto, serd 0 momento de o professor ajuda-los na correcdo da producédo
e apontar os melhoramentos que devem ser feitos.

Com a histéria na versdo final, sera hora de produzir o podcast. O professor podera
orientar os estudantes a escolher o nome, a formatacéo e ajuda-los a elaborar um roteiro. Para
0 roteiro, considerar 0s seguintes passos:

e escolher o programa que irdo usar para gravar o podcast, tais como “Spotify for

Podcasters”, “Spreaker studio”, entre outros;

e escolher um ambiente tranquilo, sem barulhos;

e incluir uma vinheta musical de inicio;

e realizar uma leitura do conto antes de iniciar a gravagéo;

o fazer uma apresentacgéo inicial do podcast lida pelos locutores, mostrando a situacéo

da producéo;

e escolher quem fard parte da gravacdo do podcast;

e selecionar musicas que favoregam o tom esperado;

e usar efeitos sonoros condizentes com a narrativa;

e incluir uma vinheta musical final ou alguns efeitos sonoros; escolher arquivos sem

direitos autorais. Ha diversos sites com musicas liberadas.
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e E, por ultimo, a publicacéo do podcast produzido nas redes sociais da escola.

O grupo responsavel por essa estacdo podera publicar o podcast nas redes sociais da
escola, criar um link de QRCode e afixar nos murais da escola para que as demais turmas da
escola conhegam o contetdo dessa producédo e despertem o interesse em conhecer a narrativa

estudada.

3° grupo: pesquisa sobre o livro Inclassificaveis, o autor na midia e entrevista com Eduardo
Mahon.

Propomos que esse grupo faca uma pesquisa na internet sobre a obra Inclassificaveis e
0 escritor Eduardo Mahon. O professor podera guiar aos alunos a pesquisarem se ha essa obra
nas bibliotecas das outras escolas e na biblioteca publica da cidade, bem como outras produgdes
de Mahon, ou de outros autores mato-grossenses. O grupo podera fazer uma pesquisa relativa
a quem ¢é Eduardo Mahon e a importancia de seu trabalho na producéo literaria. Para sintetizar
as informacdes encontradas, recomendamos a producdo de um video e publicacdo nas redes
sociais da escola. Os estudantes poderdo utilizar os seus celulares e o aplicativo “Capcut”, ou o
aplicativo “OBS Studio” no Chromebook.

O professor podera ajudar os estudantes desse grupo a elaborar uma entrevista com o
escritor Eduardo Mahon. Esse bate-papo podera ser feito de forma on-line, através do Google
Meet institucional da escola, ou Googel Meet versdo Busines Standart, agendado e mediado
pelo professor da turma. O objetivo da entrevista é conversar com o escritor acerca do livro
Inclassificaveis, abordando outras obras do escritor e a relevancia da Literatura brasileira e das
producdes literarias em Mato Grosso. Uma vez autorizada pelo autor, essa entrevista poderéa ser
divulgada por meio do canal da escola no YouTube, ou ser transformada em um podcast para
a divulgac@o em diferentes plataformas digitais.

4° grupo: estacdo de fotografias e desenhos

O livro Inclassificaveis conta a narrativa de um circo que chega a cidade de Cartesinos
e causa um espanto em todos os moradores, porgque Seus personagens, no primeiro momento,
s8o pessoas estranhas. Dado esse enredo, recomendamos que o professor solicite a esse grupo
fazer uma pesquisa sobre o surgimento do circo, desde suas origens Romanas, o surgimento
dos freak shows (com os quais a trupe de Cartesinos se assemelha), até os dias atuais, em que 0
circo virou um show mais visual, mais fisico, e os corpos dos artistas sdo vistos pela sua forca,

beleza e capacidade.
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E essencial o professor delimitar um prazo para os estudantes desenvolverem uma boa
pesquisa. Eles poderdo apresentar os produtos oralmente, usando equipamentos eletronicos e
tecnoldgicos, elementos visuais e auditivos, como fotos, videos, musicas, partes de filmes para
ilustrar aquilo que querem dizer.

Para além da sala de aula, o professor podera propor a esse grupo trabalhar com a ideia
de expressdo do corpo de forma artistica ou fisica dentro da escola. Para isso, a ideia é que 0s
estudantes facam uma exposicdo fotografica. O grupo tirara fotos de pessoas ou grupos
realizando atividades artisticas, fisicas, educativas ou ndo. Essas pessoas poderdo estar
cantando, dancando, fazendo malabarismos, jogando basquete, correndo. Os alunos do grupo
também poderao tirar suas proprias fotos realizando alguma atividade com o corpo.

O professor solicitara aos alunos que pesquisem na internet fotos de personagens
circenses para fazer parte da exposi¢cdo de fotografias. Se, na turma, ha estudantes com
habilidades artisticas, pode-se propor a producdo de desenhos dos principais artistas do circo,
como: André Pinot, a mulher-gato, o vidente Tirésias, as gémeas xifopagas, os ciclopes, 0
homem-preguica, a cabeca barbada e alguns animais.

O professor podera sugerir aos estudantes que questionem a algumas das pessoas
fotografadas sobre como essa atividade mudou a vida delas. Por Gltimo, o professor podera
aconselhar a producéo de um pequeno texto como legenda da foto exposta. Esse trabalho podera
ser divulgado no mural de trabalhos escolares da escola. O objetivo dessa atividade é perceber
como 0 nosso corpo € eficiente, Unico e diferente e, consequentemente, enxergar aos outros
como merecedores de respeito e dignidade.

Os artistas do circo de André Pinot, tal como artistas de diversas areas, usam seus corpos
como ferramenta de trabalho. A exposicdo fotografica e os desenhos tem por foco despertar nos
expectadores curiosidades acerca das personagens retratadas no livro, chamadas de
inclassificaveis por suas caracteristicas fisicas e a valoriza¢do do nosso corpo, como Unico e

capaz de realizar atividades incriveis.

6.2.4 Vamos gravar um curta-metragem?

O trabalho proposto nas quatro estacfes fornecera elementos aos estudantes para uma
ampla compreenséo da historia da narrativa e a mensagem que podem abstrair do seu contetdo.
A fim de integrar todos os alunos da turma, com suas diferentes percepgdes a partir do grupo
em que trabalharam, sugerimos a realizagdo de algumas atividades em conjunto. Essas

atividades possibilitardo um aprofundamento concernente a obra e, em especial, poderdo
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cumprir de modo bastante efetivo com uma das propostas deste estudo, que consiste na
utilizacdo da Educomunicacdo como ferramenta para comunicar e difundir a leitura literaria
entre as pessoas.

Propomos, inicialmente, a producdo de um curta-metragem. Um curta-metragem é um
filme com pouca duragéo, cerca de 15 a 20 minutos. A producéo de um curta-metragem exige
um roteiro bem elaborado, pois ndo é facil colocar num pequeno video uma narrativa téo
fantastica como a de Inclassificaveis. Um curta tem um papel importante porque é uma acgéo
comunicativa e pode educar, informar e apresentar, de um jeito diferente, uma historia literéria.

Indicamos, entdo, a producdo de uma sintese de cada parte do livro: primeira parte,
segunda parte e desfecho. Produzido o texto, o professor devera ajudar os estudantes a revisa-
lo, para que a historia seja concisa e retrate a narrativa descrita no livro. E substancial que o
professor oriente e acompanhe o0s estudantes no desenvolvimento dessa atividade. Com o texto
pronto, sera 0 momento de iniciar a producdo do curta-metragem, seguindo uma organizacao,
que podera ter como base a seguinte sequéncia:

e antes de iniciar a gravacao, os participantes do curta-metragem deverao fazer uma

leitura detalhada do texto e decorar as partes de fala de cada um;

e escolher o equipamento para gravar o video (podera ser uma camera ou um celular

com uma boa configuracéo);

e selecionar quais estudantes serdo 0s personagens: cartesianos e os inclassificaveis;

e produzir o figurino dos personagens e, inclusive, podem montar a tenda usando uma

lona;

e escolher o local para a gravacdo do curta-metragem, que pode ser na quadra da

escola, por ser um espaco amplo;

e definir quem serdo os cinegrafistas e quem ira editar o video;

e organizada essa primeira parte, fazer a primeira gravagédo do curta;

e assistir a producéo e, se ndo ficou um bom trabalho, repetir a gravagdo, corrigindo

0s erros apresentados;

e com a gravacao final, usar um computador da escola, de um aluno, ou do proprio

professor para editar o video.

Existem varios programas de edi¢cdo de videos. Sugerimos a utilizacdo de programas

livres e gratuitos, de facil e intuitiva utilizagdo. S&o programas como o Windows Movie

Maker, DVD Shrink, Ashampoo Movie Studio, entre outros, de conhecimento dos

estudantes e professor.
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e publicar o video no YouTube e compartilhar o link nas redes sociais da escola e
murais. O acesso ao curta-metragem também podera ser feito atraves de um link de
QR Code.

Outra maneira de divulgar os saberes adquiridos com a obra, com o intuito de que outras
pessoas tenham conhecimento sobre ela, é a busca por um espaco de divulgagdo em uma
companhia midiatica da cidade, como uma emissora de radio, por exemplo. Os estudantes
poderdo elaborar, com o auxilio do professor, um roteiro para um programa de radio, que podera
incluir uma contextualizacdo oral da obra literaria em questdo; a masica “Inclassificaveis”, de
Arnaldo Antunes; trechos da entrevista com o autor Eduardo Mahon; algumas das entrevistas
realizadas com os colegas e também um momento de reflexdo acerca da pertinéncia da
Literatura mato-grossense e da leitura para a formagao dos sujeitos.

Acreditamos que essas atividades ajudardo os alunos a entender melhor o livro de
Eduardo Mahon, despertando o interesse pelas leituras literarias. Os estudantes poderdo
descobrir que a Literatura é a expressdo dos sentimentos e, muitas vezes, critica padrdes e
comportamentos julgados como Gnicos. Também é um modo de dendncia aos problemas do
mundo e aqueles que estdo ao seu redor. Essas percepcdes podem conduzir 0s jovens a
compreender que a leitura literaria vai além de conhecer uma histéria de fic¢do, auxilia em
nossa formacdo enquanto sujeitos sociais, ampliando o0 nosso senso de empatia e humanizacao.
Ademais, a abordagem da obra, realizada midiaticamente, promove a expansdo do
conhecimento, ou seja, outras pessoas, em contato com as producgdes desenvolvidas pelos
estudantes, podem também despertar o interesse por buscar a leitura literéria.

As propostas aqui apresentadas poderdo ser adaptadas a outros livros literarios.
Reiteramos a ideia de que trabalhar a Literatura através da Educomunicacdo permite aos
estudantes estabelecer um uso mais consciente e criar uma maior afinidade com as tecnologias
do mundo atual, preparando-os para o futuro e despertando o gosto pelas praticas literarias.

Esta proposta metodoldgica foi transformada num e-book digital®, pelo aplicativo

Canva.

6 Disponivel em:
https://www.canva.com/design/DAFXFqGHU8w/dHtU8FpsB6HzFtexfuNvQQ/view?utm_content=DAFxFqGH
U8w&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, intitulada “Leitura literaria no Ensino Médio, no Estado de Mato Grosso:
uma proposta para a abordagem da obra Inclassificaveis, de Eduardo Mahon, por meio da
Educomunicacgéo”, teve como objetivo discutir o ensino da Literatura e também apresentar uma
proposta metodoldgica de ensino de praticas literarias através da Educomunicacdo. Abordamos
0 ensino da literario por meio dos documentos oficiais e do uso das TDICs como estratégias de
leitura mais atrativa aos estudantes do Ensino Médio. Constatamos que, na contemporaneidade,
as tecnologias digitais estdo bastante presentes nas préaticas cotidianas dos estudantes e que, no
campo da pesquisa, precisamos olhar para os recursos digitais e pensar em estratégias de leitura
que os aproximem do livro literario.

A busca pela compreensédo do ensino da Literatura nas escolas e como podemos formar
alunos leitores é que nos instigou a pesquisar acerca desse tema, uma vez que a Literatura ndo
possui seu espaco amplo em sala de aula e muitos estudantes ndo tém interesse em ler,
principalmente os classicos literarios. Ademais, atuando como diretora de uma escola publica
e formada em Letras, vejo, constantemente, as dificuldades dos professores em ensinar
Literatura para os jovens desinteressados por essa linguagem artistica, muitos estudantes ndo
tém interesse em ler as obras classicas e nem contemporaneas. Sendo assim, sentimos a
necessidade de estudar a respeito da Educomunicacao e dissertar como essa metodologia ativa
pode contribuir com as praticas de leitura em sala de aula, numa proposta educomunicativa.

Observamos que a Literatura estudada no Ensino Médio esta inserida em varios
contextos, na gramatica, na producdo textual, mas ndo é desenvolvida na critica literaria. Muitas
vezes, 0 que é trabalhado sdo fragmentos de narrativas, exercicios de fixacdo e leituras
resumidas de obras. Essas praticas de ensino de leitura sdo as que estdo em sala de aula. Dessa
maneira, muitos alunos estudam a Literatura no Ensino Médio como uma obrigacdo para
cumprimento de atividades pedagdgicas, exigidas pelo professor. O estudante é desestimulado
a ler os classicos da Literatura e, também, os contemporaneos, e ter prazer nessa Literatura. A
abordagem dos classicos torna-se ainda mais dificil quando se deparada com a resisténcia dos
estudantes em ler e também quando os professores ndo sdo leitores assiduos, pois, 0 ensinar a
Literatura fica limitado, porque o professor ndo € uma fonte de inspiracdo, por conseguinte, a
leitura das obras € cobrada sem significado, sem fruicao leitora.

Nesse sentido, compreendemos que 0 ensino da Literatura precisa ser repensado, visto
que trabalhar o texto literario é ir além de emprega-lo para estudos da Lingua Portuguesa.

Considerar que as tecnologias digitais podem contribuir para préaticas de leitura mais prazerosas
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sdo estratégias que contribuem com o trabalho do professor no ensino da Literatura. Pensar em
uma proposta educomunicativa integrando as praticas de leitura literaria € proporcionar aos
estudantes o desenvolvimento de seu protagonismo estudantil.

E, no momento atual, ndo hd como abrir mao do uso das tecnologias como ferramentas
que contribuem para o ensino e aprendizagem de diferentes conteidos didaticos. Quando
discutimos sobre metodologias ativas e inovativas, entre elas a Educomunicacao, ndo ha como
dissocia-las das tecnologias digitais. Em se tratando do ensino de Literatura, podemos aborda-
lo em sala de aula num formato mais tecnolégico, utilizando as ferramentas digitais, em uma
perspectiva educomunicativa.

Desse modo, a juncéo da Literatura com a Educomunicacgéo pode ser considerada como
ferramenta de ensino e aprendizagem, porque, através das praticas educomunicativas, 0
estudante se torna protagonista e sujeito de sua aprendizagem. Ao propormos a criacdo de
podcast, videos de curta-metragem, entrevistas, exposicdo de fotos com uma obra literaria,
estamos promovendo a Educomunicagdo e um ensino literario mais democratico e participativo,
dado que, além de aprenderem, os estudantes instigam outras pessoas a adquirirem curiosidade
e gosto pela leitura. Essas atividades sdo contetdos de qualidade e com o propdésito de suscitar
0 gosto pela leitura e levar o estudante a refletir criticamente acerca dos aspectos sociais
importantes, como a convivéncia com o diferente e a aceitacdo das pessoas, a libertacdo de
preconceitos e a valorizacdo da nossa cultura. De acordo com Antonio Candido (1989), a
Literatura desenvolve nos individuos uma quota de humanidade, tornando-nos pessoas mais
compreensivas, humanas e abertas a entender o mundo que nos cerca. Logo, a Educomunicacgéo
no formato digital é uma forma de trabalhar a Literatura com mais interacdo e produzir
contetdos digitais com qualidade e responsabilidade.

A opcdo por uma pesquisa concernente ao ensino da Literatura através da
Educomunicacdo busca demonstrar a relevancia da Literatura na formacdo do cidaddo, vendo
a escola como um espaco privilegiado de praticas educomunicativas tecnoldgicas. As
tecnologias como instrumentos de otimizacdo da Literatura na sala de aula e como mediadoras
do processo de ensino e aprendizagem podem favorecer a pratica de leitura literaria e a
formagé&o humana do estudante.

Para a producdo dessa pesquisa, realizamos uma procura no portal da CAPES, visando
encontrar produc6es que debatessem sobre o ensino da Literatura por meio da Educomunicacéo.
No entanto, ndo encontramos pesquisas relacionadas & nossa tematica. As producdes
pesquisadas e selecionadas para a nossa leitura tratam do ensino literario e do uso das

tecnologias como aliadas das praticas de leitura. Dando continuidade ao nosso trabalho, fizemos
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uma busca no Google Académico e selecionamos alguns artigos com similaridade ao tema de
nosso estudo. Como as produgdes encontradas foram poucas, nossa pesquisa tem ineditismo e
contribui para se pensar numa Literatura educomunicativa. Consideramos que a nossa pesquisa
traz um diferencial em relacdo aos estudos produzidos enquanto pesquisa, porque aborda o
ensino da Literatura mediante a Educomunicacdo, e nos mostra que é possivel incentivar a
pratica de leitura, em sala de aula, das obras can6nicas e contemporaneas, com o emprego das
ferramentas tecnoldgicas.

Esta pesquisa demonstra, ainda, que é viavel propor praticas de leitura literaria,
pensando na Educomunicacdo como metodologia ativa e inovativa, que rompe com velhas
praticas de leitura, apresentando o ato de ler como algo prazeroso e que traz os alunos para o
centro do debate, ocupando um lugar de protagonista. Assim, quando propomos, no terceiro
capitulo, a construcao de contetdos digitais, a partir da obra Inclassificaveis de Eduardo Mahon,
estamos mostrando que é plausivel integrar Literatura e Educomunicacéo.

Ressaltamos que, quando o conceito e a pratica da Educomunicagdo foram criados,
tratava-se de um outro momento quanto ao uso de ferramentas tecnoldgicas. A divulgacdo de
informac@es se dava, principalmente, por veiculos como impressos, radio e televisdo. Hoje,
comunicacdo e tecnologias sdo indissociaveis, e, por isso, consideramos a importancia de
avancar nos estudos acerca da Educomunicacao, haja vista que, atualmente, é possivel, mais do
que outrora, a utilizagcdo de ferramentas de divulgacdo que permitam difundir o aprendizado,
Nno Nnosso caso, disseminar o incentivo a leitura literaria. Ademais, ao levarmos em conta 0s
tempos em que vivemos, rodeados de Fake News e de informac6es criadas e disseminadas de
forma, muitas vezes, irresponsavel e duvidosa, promover a educacao para as midias nas escolas
é fundamental. Nesse percurso, aproximar os estudantes da critica e, no caso que propomos, da
pratica midiatica, pode ser um grande passo para a promocao de uma sociedade mais reflexiva.

Quando pensamos no ensino de Literatura em sala de aula, no Ensino Médio, nos
perguntamos como podemos trabalhar essas atividades de maneira a despertar o0 interesse nos
estudantes pelas obras literarias. Sabemos que é um grande desafio do professor de Literatura
a formacdo de alunos leitores, ainda mais diante dos recursos tecnoldgicos tdo presentes em
sala de aula. As atividades de leitura parecem ndo ter sentido, pois hd uma gama de atividades
mais interessantes na internet. Muitos estudantes fazem uso dessa leitura superficial, encontrada
na internet, e ndo se sentem estimulados a ler uma obra literaria canénica ou contemporanea.

Notamos que 0s jovens estdo desanimados e que repulsam a boa leitura de um classico
literdrio. A Literatura tem o papel principal de formar jovens leitores, que gostam de ler, que

veem sentido na cultura literaria, mas, ao mesmo tempo, esta sufocada pelas tecnologias digitais
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e as leituras superficiais. Nesse viés, precisamos pensar em estratégias literarias criativas e que
competem em igualdade com as tecnologias usadas pelos estudantes no dia a dia. Dessa forma,
a integracdo do ensino de Literatura com as tecnologias digitais é uma saida interessante para
0 proposito de formacéo de leitores.

Nesse caminho, propor a leitura de uma obra literéria e produzir um podcast ou um
curta-metragem € aliar o que se tem de mais novo, em se tratando de conteddo digital, com o
propdsito maior, que € a pratica da leitura literaria. Precisamos, como professores, apresentar
sentido para os estudantes ao propor a leitura de um livro. Os jovens sdo apaixonados por
tecnologias e tém grande facilidade em produzir e editar contedos digitais. Por isso, cabe ao
docente, com sua experiéncia educacional, ser um mediador da aprendizagem, criativo na
proposicdo das atividades de leitura. A insisténcia nas velhas praticas de leitura pode falhar.
Devemos atentar a 0 que 0s jovens querem e gostam e, a partir disso, sugerir praticas de leitura
educomunicativas e digitais.

Esta pesquisa realcou que a Educomunicacgdo € uma nova maneira de trabalhar a leitura
literaria e, consequentemente, contribui para a formacéo de estudantes leitores. Também nos
mostrou que € possivel utilizar as tecnologias digitais presentes na escola, até mesmo 0s
aparelhos celulares dos estudantes para produzir Literatura. Assim, ao invés de proibir a
utilizacdo desses equipamentos nas escolas, como comumente acontece, devemos promover,
junto com os estudantes, um uso consciente e responsavel, leva-los a compreender que 0s
celulares, por exemplo, sdo suportes para producdo de conhecimento, e que durante as aulas
devem ser empregados para fins pedagogicos. E um desafio grande aos docentes, mas a
proibicdo é um retrocesso que ndo contribuird com a promocdo de uma educacdo mais
tecnoldgica.

Esperamos ainda que, por meio deste trabalho, professores e pesquisadores possam se
sentir estimulados a explorar e conhecer a Educomunicacdo, promovendo, através dela, a leitura
das obras literarias canbnicas e ndo candnicas entre 0s jovens, pois nao existe ampliagdo de
horizontes formativos e de leitura sem a leitura prazerosa. Registramos que esta pesquisa teve
como objetivo apresentar uma nova estratégia de trabalho literario inserida num contexto digital
e educomunicativo, a Educomunicacao.

Contudo, esta discussdo ndo se encerra com este trabalho. Esta pesquisa nos aponta o
quanto se faz necessario o estimulo a leitura entre os jovens, seja a Literatura denominada de
massa, seja a candnica. Para isso, o trabalho com préticas de leitura literaria deve ser estudado

e provocar reflex6es sobre os modos que utilizamos as questdes que fazem parte do ato da
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leitura, procurando juntar tecnologias digitais, Literatura e educacdo para o fomento da leitura

em nossas escolas.
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