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A escola é denominada como espaco formal,
para onde as pessoas vao para prender saberes,
conhecimentos, que ndo aprendem em outro
local ou aprendem de uma forma diferenciada,
0 que faz com que ela seja valorizada enquanto
instituicdo social que produz e reproduz saberes
sistematizados. Se ela ndo se distinguisse de
outros espacos e nao oportunizasse outras
formas de aprender, ndo teria razdo de existir,
n&o se sustentaria. Ela precisa fazer aquilo que
faz com competéncia e qualidade diferenciada.

(Arnaldo Nogaro, 2008, p. 47)



RESUMO

A presente dissertagdo “Familia e escola: sinergia de propoésitos e préaticas colaborativas para
transpor fronteiras em favor da educacdo das criangas”, esta dentro da linha de pesquisa um
“Formacdo de professores, saberes e praticas educativas”, do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacao, da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes e do Grupo de
Pesquisa Etica, educacéo e formagao de professores. Tem como principal objetivo “Analisar o
que trazem as referéncias sobre a participacdo das familias na maximizacéo da aprendizagem e
na promogao do desenvolvimento integral das criangas na Educagio da Infancia”. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa do tipo bibliografica e documental, cujos autores que d&o sustentacao,
dentre outros, sdo: Amaro (2004), Ariés (2006), Azeredo (2020), Felden (2013), Guirardelli
Junior (2001), Maior (2005), Minuchin (1982), Noronha (2017), Oliveira (2010), Santos e
Toniosso (2014), Silva (2021), dentre outros. E no seio da familia que recebemos as primeiras
orientacdes e dentre outros aspectos essenciais e centrais do desenvolvimento, a afetividade, o
comportamento, recebemos os cuidados bésicos do dia a dia. No desenvolvimento e
crescimento humano, soma-se a familia, a escola, espaco e tempo para que as criangas consigam
aprender o que necessitam para o percurso de suas vidas. Para que isso ocorra é importante que
cada segmento tenha consciéncia de sua funcdo e tenha claro o papel a desempenhar, agindo
com sintonia de propdsitos. Sdo muitos os desafios decorrentes dessa relagdo a serem
enfrentados para que o objetivo da educacdo seja alcancado. O cenario do século 21, com
transformacOes de diferentes naturezas, faz emergir questionamentos a respeito das
responsabilidades da familia e da escola na educacgdo das criancas. Os primeiros anos da vida
da crianca séo carregados de profundo significado e de grande aprendizagem, neles ocorre a
assimilacdo de habitos, valores e atitudes que sdo fundamentais para a vida em comunidade e
para a interacdo social. A familia precisa ser proativa na vida da crianga, estendendo-lhe todas
as condicdes para que cresca e se desenvolva de forma plena. A escola tem a incumbéncia de
ser 0 ambiente que acolhe e orienta a crianga, desenvolve a cultura do estudo e intervém, quando
necessario, para que ela adquira o conhecimento que seja significativo em sua vida como
cidaddo. Conclui-se que, as estratégias estabelecidas nessa pesquisa sdo de extrema importancia
para o0 sucesso da formacao educacional das criangas nas infancias, e que todas as realidades
experienciadas por elas em seu ambiente escolar e familiar precisam ser (re)conhecidas por
ambas as instituicdes para que, em sinergia, construam pontes que suportem a formacédo que
elas precisam para atuarem nos dois ambientes e na sociedade em geral.

Palavras-chave: Familia. Escola. Sinergia de propdsitos.



ABSTRACT

This dissertation, "Family and school: synergy of purposes and collaborative practices to cross
boundaries in favor of children's education”, is part of the research line "Teacher training,
knowledge and educational practices” of the Postgraduate Program in Education at the
Integrated Regional University of Alto Uruguai and the Missions and the Research Group
Ethics, education and teacher training. Its main objective is "To analyse what the references say
about family participation in maximizing learning and promoting the integral development of
children in Early Childhood Education™. This is a qualitative bibliographical and documentary
study, whose supporting authors include: Amaro (2004), Aries (2006), Azeredo (2020), Felden
(2013), Guirardelli Janior (2001), Maior (2005), Minuchin (1982), Noronha (2017), Oliveira
(2010), Santos and Toniosso (2014), Silva (2021), among others. It is within the family that we
receive our first guidance and, among other essential and central aspects of development,
affectivity, behavior and basic day-to-day care. In human development and growth, in addition
to the family, there is the school, a space and time for children to learn what they need for the
rest of their lives. For this to happen, it is important for each segment to be aware of its role and
to be clear about the part it has to play, acting in harmony. There are many challenges arising
from this relationship to be faced if the goal of education is to be achieved. The 21st century
scenario, with transformations of different kinds, raises questions about the responsibilities of
the family and the school in the education of children. The first few years of a child's life are
filled with profound meaning and great learning. They are where habits, values and attitudes
are assimilated that are fundamental for life in a community and for social interaction. The
family needs to be proactive in the child's life, giving them all the conditions, they need to grow
and develop fully. The school has the task of being the environment that welcomes and guides
the child, develops a culture of study and intervenes, when necessary, so that the child acquires
the knowledge that will be significant in their life as a citizen. It is concluded that the strategies
established in this research are extremely important for the success of children's educational
training in childhood, and that all the realities experienced by them in their school and family
environments need to be (re)known by both institutions so that, in synergy, they can build
bridges that support the training they need to act in both environments and in society in general.

Keywords: Family. School. Synergy of purpose.
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INTRODUCAO

A familia é a primeira instituicdo social na qual iniciamos nosso processo natural de
desenvolvimento e aprendizagem. E também no seio familiar que recebemos as primeiras
orientacdes e dentre outros aspectos essenciais e centrais do desenvolvimento, a afetividade,
orientacOes e cuidados em relacdo ao comportamento, também os cuidados bésicos do dia a
dia. Ao ingressarmos na escola de educacdo infantil, ampliamos nossa vivéncia, recebendo
cuidados e educacdo adicionais na primeira infancia. A transicdo para esse ambiente escolar
representa uma extens3o significativa do processo iniciado pela familia. E fundamental destacar
como as experiéncias na escola complementam e enriquecem o desenvolvimento iniciado no
seio familiar.

Os cuidados basicos ndo se resumem ao banho e alimentacdo na hora certa, mas, a
proporcionar 0 bem-estar de modo geral, respeitando a faixa etaria, de modo a beneficiar o
pleno desenvolvimento da crianga, desde seu acolhimento e de sua familia na unidade escolar.
Os aspectos educacionais devem se organizar no mesmo sentido, em se contando com o apoio,
0 acompanhamento e a participacdo da familia durante todo o ano letivo.

Ao estudar a importancia da familia na escola para a construcao do desenvolvimento do
aluno, Crepaldi (2017) constatou que a maioria das familias mantém o pensamento de que a
escola de educacdo infantil (de 0 a 5 anos) é o lugar no qual os pais deixam seus filhos enquanto
trabalham, por isso o desinteresse em participar do cotidiano escolar. Segundo essa mesma

estudiosa:

A familia representa o alicerce para que o individuo construa uma boa estrutura social,
pois é dentro do espago familiar que a crianca determina os primeiros
relacionamentos, que depois abrangera a escola e por fim a sociedade. Por isso, a
participacdo da familia na vida da crianga é de suma importancia, € ela que servira de
modelo de relacionamentos para que, mais tarde, ela se relacione com outras pessoas.
Né&o cabe, portanto, a escola a tarefa basica de educar, mas sim a familia, é ela que
deve proporcionar as nogBes de limites e respeito, para que a crian¢a possa
desenvolver os valores morais e comportamentais basicos. (Crepaldi, 2017, p. 2).

Neste contexto, o termo “educar” dentro do ambiente escolar engloba o ato de ensinar
conhecimentos, diferentemente de se limitar apenas ao desenvolvimento de habitos e valores,
0s quais também sdo cultivados por meio das atividades escolares, especialmente as ludicas, na
educacdo infantil. Essa distingdo muitas vezes causa confusdo em relacdo ao verdadeiro

significado do termo. E preciso desmistificar que a tarefa de cuidar, educar e ensinar cabe a

escola, e aos pais, somente saber o resultado quando o dia letivo chega ao fim.
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“Alguns(as) professores(as) conhecem mais sobre o(a) aluno(a) que a propria familia
que, em muitos casos, surpreende-se ao ser chamada na escola para ouvir certos comentarios
em relacéo ao(a) filho(a)”, comenta Crepaldi (2017, p. 6). Complementando, Monteiro (2016,
p. 1) afirma que “[...] quando uma crianga ndo recebe dos pais preceitos basicos de educacao,
existe a possibilidade de tornar-se um adulto sem referéncias.”.

Santos e Toniosso (2014) discutiram sobre “A importancia da relagdo escola-familia”,
destacando os desafios decorrentes dessa relacdo para que o objetivo da educacdo seja
alcancado. O desafio estd no fato da crenca dos professores em relacionar o desempenho escolar
a participacdo dos pais na vida escolar da crianca, especificamente, nas condi¢@es que a familia
oferece para que o sucesso escolar seja alcangado.

Os autores acima referenciados buscaram reconhecer as contribui¢cdes histéricas que
tratam da funcdo social da familia e a escola. Nesse contexto, resgatam o valor da familia desde
0 seu conceito as transformagdes ocorridas na sociedade que acabaram por conferir a escola
mais que ensinar.

Oliveira e Marinho-Aradjo (2010) também definiram o conceito de familia, suas
composicdes e funcdo, bem como a interdependéncia entre escola e familia, sob dois enfoques:
socioldgico e psicoldgico. Questionaram a quem cabe a responsabilidade da relacdo escola e
familia, argumentando o desafio que é valorizar os aspectos positivos provenientes desta quanto
ao processo educativo.

Diante das afirmac@es de Crepaldi (2017) e Monteiro (2016) somadas as experiéncias
vivenciadas enquanto professora na educacdo infantil e dos anos iniciais, observamos que a
participacdo da familia é essencial no desenvolvimento pleno das criangcas. Os pais ou 0s
responsaveis precisam se conscientizar e sentirem o qudo importante é a presenca deles na vida
familiar e escolar de seus filhos, desde a educacdo infantil. Estas evidéncias nos levam ao
problema de nossa pesquisa: Qual o panorama atual de publicac6es relacionadas a parceria
colaborativa das familias na Educacéo da Infancia para a efetivacdo da aprendizagem e
desenvolvimento pleno das criangas?

A definicdo do problema vincula-se primordialmente aos objetivos que se tem, a
maneira de se formula-lo, ao alcance pretendido quanto aos resultados. Nao € possivel eliminar
pura e simplesmente formas de coleta de dados para pesquisa, sem uma discussdo teorico-
metodologica aprofundada sobre os significados a alcancar (Gatti, 2006).

Com base em Gatti (2006), para encontrar respostas a este questionamento definimos

como principal objetivo: “Analisar, no periodo de 2012 a 2021 o que traz a literatura sobre
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a parceria colaborativa das familias na maximizagdo da aprendizagem e na promogao do
desenvolvimento integral das criancas na Educag¢ao da Infancia”.

Entendemos a maximizacdo da aprendizagem como fruto de uma acdo colaborativa
entre escola e familia em busca de estratégias que auxiliem as criancas a atingirem 0 maximo
potencial de aprendizagem, o que envolve uma série de elementos préprios da Educagdo, como
a oferta de um ambiente escolar propicio ao seu pleno desenvolvimento. Dessa forma, para a

plena realizacdo da investigacdo, o objetivo geral vem complementado pelos objetivos

especificos:
o Sistematizar aspectos histdricos do conceito “familia”;
. Contextualizar a escola como espaco de formacao humana;
. Descrever a participacdo da familia nos diferentes momentos de cuidados e

aprendizagens das criangas;

. Pontuar aspectos que contribuem para a aprendizagem e desenvolvimento das
criancas a partir da sinergia de propdsitos e praticas colaborativas entre escola e familia.

Para cumprir o que esta posto em relacdo a esta dissertacdo, a arquitetura do texto assim
esta constituida:

Secdo 1: Apresenta o contexto geral da pesquisa, identificando o tema, o problema e os
objetivos do estudo.

Secdo 2: Aborda o contexto e a motivacdo a pesquisa, em guatro subsecdes: na primeira
explica as preocupacOes e questionamentos da pesquisadora como educadora; na segunda,
descreve o levantamento da producgdo cientifica relacionado ao tema; na terceira, discute a
analise dos resultados do levantamento da producdo encontrada; na quarta e ultima subsecéo,
ressalta a relevancia dos resultados encontrados.

Secdo 3: Apresenta 0 método de pesquisa, detalhando-o em quatro subsecfes, na
seguinte sequéncia: (1) explica a opcdo e a concepcdo da pesquisa; (2) apresenta 0S
pressupostos tedrico-metodologicos; (3) discute o desenho metodoldgico da pesquisa; (4)
aborda a escolha dos instrumentos de coleta e analise de dados.

Secdo 4: Apresenta a génese historica da categoria “familia” e sua evolugdo na
perspectiva sociologica.

Secdo 5: Discute a educacdo formal e a funcéo social da escola por meio das seguintes
acOes: (1) examina aspectos histdricos e legais da educacdo no contexto brasileiro; aborda a

funcg&o social da escola na sociedade.
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Secdo 6: Debate a relagdo familia e escola quanto a sinergia de propositos e préaticas
colaborativas na educagédo das criangas ao discutir como essas duas entidades colaboram na
educacdo das criangas.

Consideracdes Finais: Apresenta as conclusfes e o0s principais pontos discutidos ao
longo da pesquisa.

Referéncias: Lista todas as fontes e referéncias bibliogréficas citadas ao longo do
trabalho.

Desta forma, acreditamos poder dar conta do objetivo proposto para esta investigacao.
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1 CONTEXTUALIZACAO E JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Esta secdo esta constituida por argumentos que sustentam as razGes da investigacédo
proposta, explicita as inquietacbes da pesquisadora e apresenta o estado do conhecimento sobre
0 tema objeto da investigacdo. A analise a seguir oferece uma anélise fundamentada dos
aspectos considerados e conduz a uma abordagem mais aprofundada da investigacao.

1.1 Explicitando as inquieta¢es enquanto educadora e pesquisadora

A pesquisa aqui proposta é fruto de minhas inquietagdes pessoais® que emergiram a
partir de uma experiéncia vivida, enquanto professora nas redes municipal e estadual de
Rondonopolis/MT. Nascida em Barra do Bugres MT, vilva mae de dois filhos, residente na
cidade de Rondonopolis-MT, professora efetiva nas duas redes, municipal e estadual, atuo no
Municipio como professora da Educacéo Infantil e no Estado na Unidocéncia.

Em 1994 eu ainda cursando o ensino médio, recebi uma proposta de emprego da
Multinacional Francesa; Plantagdes Eduardo Michelin para trabalhar como monitora da creche,
e 14, as maes seringueiras deixavam seus filhos as 5 horas da manha para ir trabalhar na extragao
do latex. Era uma Unidade de Educagdo Infantil da propria empresa. Aceitei o desafio e dali
surgiu uma paixao pela Educagdo, e mais ainda pelos pequenos da educacdo Infantil. Pensando
em continuar na area da Educagdo senti a necessidade de continuar meus estudos e ja pensando
em ingressar numa faculdade para seguir minha vida profissional, e assim contribuir com uma
educagdo de qualidade e significativa para todos.

Entre os anos 2001 e 2004 me graduei em Pedagogia, pelo Centro Universitario de
Viarzea Grande (UNIVAG). Posteriormente, entre os anos de 2005 e 2007 cursei Especializagao
em Psicopedagogia Institucional pelo Centro de Ensino Superior de Rondonopolis CESUR; e,
agora em 2022 estou tendo a grande oportunidade, ha tempo sonhada, em dar um salto na
qualidade de minha formag¢do que ¢ realizar o curso de Mestrado em Educagdo pela
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI) e, com essa motivacao
e anseio por uma Educacdo de qualidade, percebi que se faz necessario o aprimoramento da

formagdo de um professor que ¢ um instrumento de qualificagdo para a sua pratica pedagogica.

! Nesta secdo, gostaria de compartilhar os argumentos que fundamentam as motivacdes por tras da proposta de
pesquisa, expressando minhas préprias inquietacbes e questionamentos. Além disso, apresentei 0 panorama atual
do conhecimento sobre o tema que estd sendo investigado. Esta se¢do serd escrita na primeira pessoa,
proporcionando uma abordagem mais pessoal e envolvente para explorar 0s motivos subjacentes a pesquisa e a
jornada de busca por compreenséo e conhecimento.
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Diante do caminhar académico e passando por varios aspectos desafiadores existentes,
ainda mais nesse momento impar em que ainda estamos vivendo que ¢ da pandemia da COVID-
19, estamos em tempos de transformagao digital, as habilidades desenvolvidas por nos
professores e aplicadas no ensino precisaram ser repensadas e redimensionadas. E para adequar
as demandas da sociedade atual, a educagdo brasileira vem passando por continuas
transformagdes que impactam diretamente a formagao do professor, construindo um novo perfil
de docente aberto para a aprendizagem continua. Nesta perspectiva a educagdo vem sendo
transformada e ressignificada, fazendo-me refletir a necessidade em dar continuidade ao meu
estudo que ¢ a busca pelo curso em nivel de pos-graduacio stricto sensu (Mestrado).

Sendo assim estudo com dedicacdo para ter uma aprendizagem reflexiva e significativa,
permitindo a busca constante por compreender o tema que desenvolvi - mostrar por pesquisas,
referenciais teodricos: “Familia e escola: sinergia de propdsitos e praticas colaborativas para
transpor fronteiras em favor da educacdo das criangas”. Investigar e trabalhar um novo olhar
para a educagdo no “entrelugar”, ndo apenas com a efetiva participagao dos pais na vida escolar
de seus filhos, mas, como a equipe gestora e os professores e a relacdo dos pais no espago
escolar e suas contribui¢des e comprometimento no desenvolvimento do ensino aprendizagem
das criangas, dos alunos, enfim, da infancia.

O Mestrado em Educacgao pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missoes - URI agregard a minha vida académica uma formacdo primorosa e, desse modo, sera
um embasamento cientifico para a transforma¢do da minha vida profissional e pessoal,
permitindo que eu me torne uma profissional mais afetiva e apta a trabalhar com as criangas
desde a Educagdao Infantil até os anos iniciais da unidocéncia, e também a entender e
compreender melhor os motivos da nao participagdo de muitos pais na vida escolar de seus
filhos, tendo o cuidado e o olhar sensivel, levando em consideracdao todo contexto historico
familiar.

Como a pesquisa se constitui em um trabalho de natureza cientifica, os argumentos e
justificativas também necessitam caminhar nesta dire¢do demonstrando a necessidade de seu
estudo e seu potencial de contribui¢do para o campo de conhecimento da drea, o que me levou
a produgdo do estado do conhecimento para identificar produgdes existentes e similares ao
objeto dessa pesquisa ou a caréncia de pesquisas, comprovando a preméncia de tratar deste
tema.

Na otica de Ghedin e Franco (2011, p. 67), o principal critério de cientificidade do
método de pesquisa “[...] ¢ a capacidade dele de alimentar e fecundar seu objeto de estudo,

apontando caminhos de desvelamento e autoconhecimento oxigenadores do processo de
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transformagdo desse objeto, que deve cada vez mais adequar-se aos desafios constantes da
mutabilidade da realidade social”. Seguindo o mesmo raciocinio dos autores, o que resulta de
um trabalho de pesquisa ¢ uma forma de ver e de perceber a realidade com um olhar particular,
sem deixar de revelar e demonstrar o contexto bem mais amplo que permite a realidade

evidenciar-se por intermédio do pesquisador.

1.2 Levantamento de producdo cientifica

O levantamento de producdo cientifica desempenha um papel crucial na realizacdo de
uma pesquisa, fornecendo uma base sélida de conhecimento existente sobre o tema em questéo.
Conforme destacado por Severino (2013, p. 73), a andlise da producdo cientifica anterior
permite ao pesquisador identificar lacunas, tendéncias, debates e avancos na area de estudo.
Essa etapa é essencial para a definicdo do objeto de pesquisa, o delineamento dos objetivos e a
formulacdo de hipdteses.

Essa acdo, conforme expde Severino (2013), fornece uma compreensdo ampla e
atualizada do estado da arte ou estado do conhecimento, permitindo ao pesquisador evitar a
duplicacdo de esforcos e abordar questdes que ainda nao foram suficientemente exploradas. Ao
analisar as diferentes perspectivas e abordagens presentes na literatura, o pesquisador pode
enriquecer sua propria analise e contribuir para o0 avango do conhecimento na érea.

Severino (2013) argumenta que o levantamento bibliogréafico oferece suporte tetrico, e
ajuda a moldar o percurso metodolégico da pesquisa; as abordagens e métodos utilizados em
estudos anteriores podem servir de inspiracdo e guia para 0 pesquisador em sua propria
metodologia.

Nesse contexto, para a construcdo do estado do conhecimento consultamos o banco de
publicacdes cientificas da CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior, para que assim, pudéssemos elaborar novos conhecimentos a partir do que ja se tem
sobre o tema que debateremos. Selecionamos as publicacdes do periodo de 2012 até 2021.
Esclarecemos que o refinamento na busca de publicactes da CAPES € de extrema importancia
para o levantamento de producdo cientifica, pois permite direcionar e delimitar os resultados de
acordo com critérios especificos.

Na busca com os descritores “escola e familia” AND “educa¢do das criangas”, a
principio encontramos 193 publica¢des. Fizemos o refinamento na busca considerando os
seguintes critérios: tipo (Mestrado e Doutorado em Educacgéo), grande area do conhecimento

(educacdo), area do conhecimento e de avaliacdo (Educacdo), area de concentragdo e nome do
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programa (Educacdo). Diante desse refinamento chegamos a 02 publicacdes, sendo 01 de

Mestrado e 01 de Doutorado, conforme quadro que segue.

Quadro 1 - Escola e familia e educacéo das criancas

Descritores: “escola ¢ familia” AND “educag¢ao das criangas”

Tipo

Titulo

Autores

Ano /
Instituicdo

Resumo

Doutorado
em
Educacéo

A relacao
escola e
familia: analise
de uma politica
em construcao

Freitas,
Fernanda de
Lourdes de.

2016
Universidade
Estadual de
Campinas

Pesquisa realizada numa
escola em Hortolandia — SP,
com foco no Programa
Interacdo Familia e Escola
Conhecer para Aprender -
aproximar familias e escolas
através de visitas feitas por
professores. Objetivos:
descrever e analisar as
alteracbes de paradigmas
referentes a relacdo escola e
familia. Aplicagdo de 191
questionarios para
professores e 36 gestores
participantes do Programa, e
15 entrevistas com familias
que receberam o professor
visitador. E possivel alterar
paradigmas que perpassam a
relacdo entre familias e
escolas, marcados pelos
preconceitos e tensdes. Essa
alteracdo  depende  da
instauracdo de um processo
gue rompa com a funcao
reprodutora da escola e, o
Programa analisado é uma
metodologia que possibilita
iSS0.

Mestrado
em
Educacéo
nas
Ciéncias

O lugar da
infancia no
contexto
familiar e
social:
Percursos
construidos no
municipio de
Trés Passos/RS

Pinto,
Carine
Isabel Both.

2019
Universidade
Regional do
Noroeste  do
Estado do Rio
Grande do Sul

Obijetivo: refletir sobre o
lugar da infancia no contexto
familiar e social. Pesquisa
qualitativa de cunho
etnografico. Foram
realizadas entrevistas
semiestruturadas com  as
familias participantes, e
quatro narrativas familiares
escolhidas - um caderno de
memorias  produzido no
decorrer de dez anos de
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atuacdo  na  Secretaria
Municipal de Educacdo de
Trés Passos. Revelou-se as
trajetérias construidas nos
anos de 2009 a 2016 para a
ampliacdo do acesso das
criangas as escolas da
infancia.

Conclusdo: a infancia é
encantadora e ela esta em
todos os lugares. Destaca-se
ainda experiéncia de
ampliacdo do acesso das
criancas a escola infantil no
Municipio de Trés Passos
apresentando-o como um
lugar  qualificado, de
oportunidades para  as
criangas.

Fonte: Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES (2022).

As duas publicacdes constituem-se como de nosso interesse devido aos critérios de
busca utilizados, no sentido de garantir a qualidade dos conteudos analisados, o que reforca a
confiabilidade e a validade das informacGes emitidas a partir dessas publicacdes.

Trata-se do estudo realizado por Pinto (2019). A principio, a autora escolheu trés
unidades de EMEI - Escolas Municipais de Educacéo Infantil de Trés Passos — RS, descrevendo
cada uma desde a sua criacdo, passando pela estrutura fisica e humana, quantidade de criancas
acolhidas e, de forma breve, a participacao da familia no contexto escolar. Em seguida descreve
0s sujeitos da pesquisa, como sendo as familias sorteadas das trés escolas, cujas criancas
representam Bercario | e Maternal 1, as quais marcam a entrada na educacdo infantil, e a
despedida desta etapa de ensino nas EMElIs. Sdo as familias das criancas: Murilo, Leonardo,
Ana Claudia, Felipe, Kaik e Emanuely. “Os sujeitos da pesquisa receberam nomes ficticios e
suas falas, seus posicionamentos e expressdes, foram por mim registrados de forma a manter a
riqueza presente no cotidiano, onde a vida acontece cheia de perspectivas.”, afirma Pinto (2019,
p. 41).

Cada uma das trés familias é descrita desde o inicio do namoro dos pais, passando pela
situacdo econémica, profissdo, o nascimento dos filhos, atividades realizadas em casa, lazer e
outros. As familias foram entrevistadas em suas casas. Apds as entrevistas, buscou-se os
elementos comuns e aqueles que representassem a forma como as familias organizam sua rotina

e concebe a escola de educagdo infantil neste contexto. Assim, Pinto (2019) analisou as
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familias, desde o nascimento dos filhos, considerando trés eixos: necessidades, direitos e
desafios.

Pinto (2019) analisa as principais transformacdes que ocorrem no seio familiar quando
se descobre uma gravidez: transformacao da rotina, do corpo da mae, a nova estrutura, a solidez
de um lar, o acolhimento ao filho, a relagdo com a sociedade e com a escola. Sobre a relagéo
familia e escola, a autora busca respostas a pergunta: “Quando esta relacdo passou a existir?”.
Nesse momento, descreve a propria historia de vida, entrelacada com a fala de pessoas que
fazem parte de sua vida, parte da rotina, os cuidados. E a autora parte para a os cuidados que
acontecem nas creches, destacando os aspectos legais e econdmicos que levaram a criagéo desse
tipo de instituicdo. E analisa a escola da infancia como um lugar aos que chegam ao mundo,
como lugar da infancia no contexto familiar e social: lugar de cuidados. Ao que Pinto (2019, p.

71), argumenta:

Familia e escola representam lugares diferentes que acolhem a mesma crianca e ao
mesmo tempo diversas culturas. A relagdo que se constrdi neste espaco é fundamental,
pois representa mais um dos lugares onde a crianca ird crescer e se desenvolver. O
didlogo respeitoso entre estas esferas representa seguranca, 0 que na educacdo das
criangas é fundamental.

A citacdo acima afirma exatamente o que queremos discutir e defender: escola e familia
como uma relacdo construida para o pleno crescimento e desenvolvimento da crianca, na qual
0 bem comum é a sua educacdo (formacdo integral). Pinto (2019) analisa como as escolas da
educacao infantil (de Trés Passos) funcionam: acolhimento, horario de funcionamento, relacéo
com a crianca e sua familia, as rotinas e os desafios.

Ao final da pesquisa, Pinto (2019) conclui que além de ser uma necessidade, a
participacdo da familia na escola é também um privilégio, por possibilitar a crianca, a
experiéncia de conviver com outras criangas. E representa uma relagdo que se compromete com
a histéria de cada um nos seguintes aspectos: a origem, o contexto familiar, suas condicGes e
prioridades. Sdo desafios que escola e familia podem resolver juntas.

O estudo realizado por Freitas (2016) desenvolve-se a partir de uma politica publica em
andamento no municipio de Hortolandia-SP, denominada Programa Interacdo Familia e Escola
Conhecer para Aprender, cujo objetivo é aproximar familias e escolas através de visitas feitas
por professores, e assim analisar as alteragdes de paradigmas referentes a relacéo entre ambas
as instituices responsaveis pela formacdo da crianca. A autora descreve a relacdo escola e
familia como permeada de conflitos, preconceitos e tensdes. E tudo isso pode ser mudado

quando se estabelecer algum tipo de parceria colaborativa que altere os paradigmas da cultura
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da falta de comunicacéo efetiva entre escola e familia. Romper com as auséncias da fala, da

presenca fisica, do compromisso.

Na busca com os descritores “escola e familia” AND “praticas colaborativas” AND

“educagdo das criangas” nenhuma publicacao foi encontrada (Negrito nosso), o que sugere a

possibilidade de uma lacuna na literatura académica nessa intersecdo especifica, podendo

indicar uma area de pesquisa ainda pouco explorada ou potencialmente em evolucgdo. Pode

refletir a importancia de explorar novas abordagens e perspectivas para promover a colaboragéo

entre esses dois ambientes essenciais para o desenvolvimento educacional das criancas.

Para a busca de publicagbes com os descritores “escola e familia” AND “praticas

colaborativas”, adotamos 0s mesmos critérios de busca anterior, e encontramos duas

dissertacdes de Mestrado, conforme quadro que segue.

Quadro 2 - Escola e familia, e préticas colaborativas

Descritores: “escola e familia” AND “praticas colaborativas”

a
aprendizage
m de criancas
com
sindrome de
down.

Tipo Titulo Autores Ano/ Resumo
Instituicdo
Mestrado Projeto Cordeiro, 2014 Objetivo: analisar de que
em Roma: uma | Roseli de | Universidad | maneira o conhecimento da
Desenvolvi | alternativa Mira. e Federal do | filosofia do projeto Roma pode
mento para Amapa contribuir com a relacédo escola e
Regional potencializar familia no processo de ensino da

crianga com sindrome de Down.
E como as estratégias
metodoldgicas desse projeto
potencializam praticas
colaborativas rompendo com o
isolamento no contexto escolar e
familiar.

Pesquisa-a¢do, com informacdes
empiricas registradas em meio
digital, no formato MP3.
Participaram da pesquisa: 06
pessoas: 05 do setor de educacéo
e 01 mé&e de aluno com sindrome
de Down.

Conclusdo: a auséncia de relacao
de cooperagdo entre escola-
campo e familia, a existéncia de
desarticulagdo nas agdes no
ambito escolar e desta com a
familia, resultam em dificuldade
no processo de ensino e
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aprendizagem da crianga com
sindrome de Down.

Mestrado
em
Educacéo

RelacGes

entre familia
e escola: a
parceria

colaborativa
no apoio a
escolarizacdo
de alunos
com autismo.

Bittencourt,
Daniele
Francisca
Campos
Denardin de.

2021

Universidad
e Federal de
Santa Maria

Objetivo: avaliar indicadores de
Parceria  Colaborativa entre
familia e escola e investigar a
presenca de indicadores de
Parceria Colaborativa nestes

contextos, quanto ao
planejamento e
desenvolvimento das

intervencdes pedagdgicas com
alunos com Transtorno do
Espectro Autista.

Estudo realizado em trés escolas
publicas no municipio de Santa
Maria - RS. Participantes: oito
professoras e cinco pais de

criancas com autismo. Os
indicadores de Parceria
Colaborativa foram

identificados através de uma
revisao conceitual, que,
posteriormente serviram de base
para a elaboracdo de um

questionario  para  Avaliar
Indicadores de Parceria
Colaborativa entre Pais e
Professoras.

Conclusdes: é  importante

considerar 0S interesses e
preferéncias educacionais dos
filhos/alunos para que as
intervencdes pedagdgicas sejam
adaptadas, auxiliando, 0
trabalho docente e promovendo
praticas  colaborativas  para
impulsionar o desenvolvimento
da aprendizagem do filho/aluno.
O contato frequente entre pais e
professoras é um  fator
determinante para a efetiva
relagdo de Parceria
Colaborativa.

Fonte: Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES (2022).

Ambos o0s estudos sdo interessantes por reconhecerem a importancia da relacdo escola

e familia quando essa pauta-se em praticas colaborativas construidas a partir do que se encontra

nessa relacdo, no contato, no dialogo, nos questionamentos formalizados, na busca do
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atendimento as necessidades dos alunos — independente de possuirem ou ndo algum tipo de
deficiéncia. Ambas as pesquisas afirmam que a divisdo de responsabilidades para planejar,
instruir, avaliar e reavaliar os procedimentos de ensino e aprendizagem na educacdo das
criancas € um fator positivo, principalmente, para o desenvolvimento da aprendizagem da
crianga. Aqui, a sinergia se faz presente.

Vimos que estas publicacfes tratam a parceria entre familia e escola como um elo
fundamental para o desenvolvimento educacional da crianca, de modo que a contribuicdo dos
pais reflita favoravelmente na qualidade da aprendizagem formal das criancas. Escola e familia
trabalhando de forma harmonica e com o mesmo objetivo, € o que se deve buscar e praticar
para bem formar o aluno.

Seguimos com a busca para os “propositos e praticas colaborativas” AND “educacao
das criangas”. Nenhuma publicacao foi encontrada (Negrito nosso). No entanto, € importante
ressaltar que a auséncia de publicaces cientificas ndo desobriga ao desenvolvimento do estudo
em questdo. Isso indica que o tema especifico abordado pelas palavras-chave utilizadas pode
ndo ter sido ainda amplamente explorado na literatura académica, o que ndo desqualifica a
relevancia do topico. Em vez disso, isso destaca a oportunidade de preencher uma lacuna de

conhecimento existente e contribuir para a compreensdo do assunto.

1.3 Analise dos resultados encontrados na pesquisa sobre o Estado do Conhecimento

Analisando os resultados das combinacGes dos descritores, no periodo estipulado para
pesquisa (2012 até 2021), observamos que hd maior nimero de resultados na combinagédo
“escola e familia” AND “educacao das criangas”, com 04 trabalhos encontrados. Seguido de
“escola e familia” AND “praticas colaborativas”, com apenas dois trabalhos. Nenhum dos 06
trabalhos encontrados se repete mediante a alteracdo nos descritores. Com uso dos descritores
“escola e familia” AND “praticas colaborativas” AND “educacdo das criangas”, e “propositos
e praticas colaborativas” AND “educacao das criancas”, nenhuma publicacao foi encontrada.

Diante das publica¢fes encontradas, constatamos a baixa incidéncia de dissertagdes e
teses no portal, relacionadas ao assunto no qual abordamos. Esta andlise revela uma
oportunidade para ampliar o escopo de pesquisas e reflexdes sobre as praticas colaborativas
entre escola e familia na educagdo das criancas em infancias, instigando um maior
aprofundamento nesse campo.

O Gréfico 1 representa os resultados encontrados para a combinacdo dos descritores:

“escola e familia” AND “educac¢ao das criangas”, e encontramos apenas 04 trabalhos, sendo 02
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dissertagdes, que representam os (50%) e 02 teses representado por (50%), das quais
selecionamos, pelos critérios de inclusdo e exclusdo, uma pesquisa de Mestrado em Educacao

nas Ciéncias (25%) e uma Tese de Doutorado em Educacéo.

Gréfico 1 - Resultados da combinagdo dos descritores: “escola e familia” AND “educacdo das

criangas”

HTeses

m Dissertacfes

Fonte: A AUTORA (2022).

Em relacdo a combinagdo dos descritores: “escola ¢ familia” AND “praticas
colaborativas”, encontramos apenas 02 disserta¢des, que, pelos critérios de incluséo e excluséo,
contemplam nosso interesse. Trata-se de uma dissertacdo de Mestrado em Educacéo e outra de
Mestrado em Desenvolvimento Regional.

Na busca pelos trabalhos com os descritores “escola e familia” AND “praticas
colaborativas” AND “educag@o das criangas” e “propdsitos e praticas colaborativas”, nenhum
trabalho foi encontrado, o que descarta a construcdo de um grafico que possa representar ambas
as buscas.

Do total de 06 (100%) trabalhos encontrados no portal de Teses e Dissertacdes da
CAPES, foram selecionados 04 (50%), os quais estdo representados no Grafico 2, sendo eles,
3 dissertagOes (75%) e 1 tese (25%). Tais resultados refletem um interesse em pesquisa
académica sobre a sinergia de propdsitos e praticas colaborativas entre familia e escola em favor
das criancas da Educacéo da Infancia. A selecdo de quatro trabalhos entre os seis disponiveis
indica a relevancia do tema e um campo a ser explorado, para que haja maior entendimento e
aprimoramento das estratégias que juntas, escola e familia tém praticado em busca da efetivacao

da aprendizagem e desenvolvimento integral das criangas.
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Gréfico 2 - Resultados do numero de Teses e DissertacOes selecionadas

m Dissertaces
mTeses

Fonte: A AUTORA (2022).

O Gréfico 3 faz uma demonstracao das regides de origem das pesquisas selecionadas.
Do total de 03 trabalhos, 02 (50%) foram desenvolvidos na Regido Sul, oriundos das seguintes
instituicGes: Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul; Universidade
Federal de Santa Maria. A Regido Norte aparece com um percentual (25%), 01 trabalho -
Universidade Federal do Amapa. A regido Sudeste aparece com uma publicacdo (25%), pela
Universidade Estadual de Campinas. As demais regides brasileiras ndo tiveram trabalhos
selecionados para compor a pesquisa, sugerindo uma lacuna a ser introduzida no gue tange a

profundidade e abrangéncia das pesquisas sobre esse assunto.

Gréfico 3 - Regibes de origem das Pesquisas selecionadas

= Norte
= Sul
m Sudeste

Fonte: A AUTORA (2022).
No Grafico 4 podemos verificar que duas teses selecionadas sdo mais recentes, escritas

nos trés ultimos anos (2019 e 2021), enquanto uma foi escrita ha 06 anos (2016) e outra ha 08
anos (2014).
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Gréfico 4 - Ano de Defesa das Pesquisas
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Fonte: A AUTORA (2022).

Os 4 trabalhos, representando 100% das pesquisas selecionadas, foram realizadas em
universidades publicas. Essa concentracdo revela uma tendéncia interessante, indicando que o
ambiente académico publico é um polo ativo na producdo de conhecimento sobre o tema em
questdo. Tal cenario sugere a importancia do ambiente de pesquisa e aprendizado académico
na conducéo de estudos que envolve a educacdo das criangas em infancias e suas vertentes.
Contudo, essa predominancia em universidades publicas também aponta para a necessidade de
uma maior diversidade institucional na producédo de pesquisas, a fim de enriquecer ainda mais
as perspectivas e abordagens sobre o tema.

Analisando os graficos expostos, constatamos que 0 maior nimero de producdes é de
instituicdes publicas de ensino, com producBes em nos seguintes estados brasileiros: Rio
Grande do Sul, Sdo Paulo, Mato Grosso e Amapa. Ressaltamos que o numero de publicacbes
acerca da tematica estd aquém do esperado. Esse dado sugere a possibilidade de um cenario de
pesquisa ainda pouco explorado ou da existéncia de barreiras que podem estar limitando a
disseminacdo e compartilhamento de conhecimento nessa area.

A predominancia de instituicbes publicas de ensino pode indicar um compromisso
institucional em contribuir com pesquisas relevantes, mas a lacuna entre o nimero esperado de
publicacbes e que de fato foi identificado levantou questionamentos sobre os motivos
subjacentes. Isso pode estar relacionado a desafios metodoldgicos, falta de incentivo ou

recursos, ou até mesmo a necessidade de uma maior divulgacdo das pesquisas realizadas. Essa
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andlise critica apontou para uma oportunidade de expandir a investigacdo e o compartilhamento

de conhecimentos nesse campo, a fim de compreender e abordar as lacunas existentes.

1.4 Relevancia dos resultados encontrados na pesquisa

Para a selegdo no Portal de Teses e Dissertagfes da CAPES, foi realizada a leitura e
anélise dos resumos das publicacbes abertas, que disponibilizaram essa acdo, sendo
selecionadas as mais proximas da tematica a qual € nosso objeto de pesquisa. Para a selecéo,
foram definidos alguns critérios: ano de publicacao (Gltimos 10 anos — de 2012 a 2021); idioma
Portugués; estudos realizados no Brasil; tipo (mestrado e Doutorado em Educacao), grande area
do conhecimento (educacdo), area do conhecimento e de avaliacdo (Educacdo), area de
concentracdo e nome do programa (Educacdo); texto completo e disponivel; no resumo
observa-se ja a contribuicdo do estudo para com nossa abordagem. Esses critérios nortearam a
pesquisa na plataforma da CAPES. Descartamos as publicagdes que ndo contemplaram estes
critérios por entenderemos que ndo condizem com nossa abordagem.

Apds uma minuciosa leitura e analise dos resumos disponiveis, foram cuidadosamente
selecionadas as dissertacdes que se alinham ao titulo proposto: "Familia e escola: sinergia de
propositos e praticas colaborativas para transpor fronteiras em favor da educacdo das criangas".
Destaca-se a relevancia desse levantamento, uma vez que evidencia de que maneira a tematica
em questdo tem sido objeto de discussdo, proporcionando conhecimentos valiosos sobre os
avancos conquistados em relacdo a resolucdo dessa problematica no cenario educacional
contemporaneo. Este processo de selecdo visa identificar contribuicGes significativas, e
enriquecer o entendimento acerca das abordagens adotadas para promover uma colaboracao

efetiva entre familia e escola, visando o desenvolvimento educacional integral das criancas.

Quadro 3 - Producdes académicas relacionadas ao tema de pesquisa

Titulo do : Instituicio de | Palavras- Tipo de Ano de
Autoria

trabalho Ensino chave trabalho defesa

Dissertacoes e Tese: “escola e familia” AND “educacao das crian¢as”

A relagdo escola | Fernanda de Universidade Politica Tese 2016
e familia: Lourdes de Estadual de educacional;
andlise de uma | Freitas Campinas Psicologia
politica em educacional;
construgao Relacéo
escola;
familia
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O lugar da Carine Isabel Universidade Infancia; Dissertagdo 2019
infancia no Both Pinto Regional do Escola;
contexto Noroeste do Familia;
familiar e social: Estado do Rio Vagas;
Percursos Grande do Sul Educacéo
construidos no Infantil
municipio de
Trés Passos/RS

Dissertacdes selecionadas através da pesquisa com os descritores:

“escola e familia” AND “praticas colaborativas”

Projeto Roma: Roseli de Mira | Universidade Projeto Dissertacdo 2014
uma alternativa | Cordeiro Federal do Roma;
para Amapé Aprendizage
potencializar a m; sindrome
aprendizagem de Down;
de criangas com Familia/
Sindrome de Escola
Down.
Relacdes entre Daniele Universidade Autismo; Dissertagdo 2021
familia e escola: | Francisca Federal de Santa | Familia;
a parceria Campos Maria Escola
colaborativano | Denardin de
apoio a Bittencourt
escolarizagdo de
alunos com
autismo.

Fonte: A AUTORA (2022).

A partir da leitura dos 04 trabalhos selecionados, percebemos que os autores se sentiram

motivados a pesquisar a relacdo familia e escola como uma forma de fazer com que a instituicdo
familia participe ativamente da educacdo das criancas/filhos, mas o faca de maneira articulada
com a escola, com aquilo que cada um tem para oferecer enquanto corresponsaveis pelo
desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Considerando a importancia do método de pesquisa para o alcance dos resultados de um
trabalho cientifico, e por observamos o caminho metodoldgico utilizado pelas publicacbes
selecionadas, recorremos a Severino (2013, p. 89) para afirmar que

A ciéncia utiliza-se de um método que lhe € préprio, o método cientifico, elemento
fundamental do processo do conhecimento realizado pela ciéncia para diferencia-la
ndo s6 do senso comum, mas também das demais modalidades de expressdo da
subjetividade humana, como a filosofia, a arte, a religido. Trata-se de um conjunto de

procedimentos légicos e de técnicas operacionais que permitem o acesso as relagoes
causais constantes entre os fendmenos.

A partir desse entendimento, notamos que os caminhos metodoldgicos bem como a
abordagem teorica utilizada pelos autores denotam uma preocupacdo em, de fato, encontrar

elementos que favorecam a relacdo escola e familia em prol da educacdo das criangas,
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independente daquelas que apresentam algum tipo de deficiéncia. Cada um dos quatro estudos
indica caminhos e estratégias que deram certo na busca de otimizar a educagdo das criancas,

sendo a relacdo escola e familia e os elementos articuladores construidos nessa relacdo — o que

€ muito importante.

Quadro 4 - Metodologia evidenciada pelas publicagdes selecionadas

Descritores: “escola e familia” AND “praticas colaborativas” /

Producéo Académica

Metodologia

Locus Da Pesquisa/Sujeitos
Pesquisados

Tese 2016

A relagéo escola e
familia: anélise de uma
politica em construcgao

Pesquisa de abordagem
qualitativa, com pesquisa
de campo — um estudo de
caso.

Entrevista e questionario.

Uma escola em Hortolandia — SP,
com foco no Programa Interacéo
Familia e Escola Conhecer para
Aprender - aproximar familias e
escolas.

Aplicagdo de 191 questionarios em
professores e em 36 gestores
participantes do Programa e 15
entrevistas com familias pelo
professor visitador.

Dissertacdo 2019

O lugar da infancia no
contexto familiar e
social: Percursos
construidos no
municipio de Trés
Passos/RS

Pesquisa qualitativa de
cunho etnografico.
Entrevistas
semiestruturadas;
narrativas; analise de
caderno de memoria.

Municipio de Trés Passos — RS.
Familias participantes, e quatro
narrativas familiares escolhidas —
Documento da Secretaria Municipal
de Educacao.

Dissertacdo 2014
Projeto Roma: uma
alternativa para
potencializar a
aprendizagem de
criangas com Sindrome
de Down.

Pesquisa-acdo, com
informagdes empiricas
registradas em meio
digital, no formato MP3.
Base analitica
fundamentada no método
dialético.

Municipio de Macapa-PA.
Escola-Campo /

Secretaria Municipal de Educacdo de
Macapa.

Participaram da pesquisa: 06
pessoas: 05 do setor de educagéo e
01 mée de aluno com sindrome de
Down.

Dissertacdo 2021
Relacdes entre familia e
escola: a parceria
colaborativa no apoio a
escolarizacédo de alunos
com autismo.

Questionario para
Avaliar Indicadores de
Parceria Colaborativa
entre Pais e Professoras.

Estudo realizado em trés escolas
publicas no municipio de Santa
Maria - RS. Participantes: oito
professoras e cinco pais de criancas
com autismo.

Fonte: A AUTORA (2022).

O Quadro 4 traz os aspectos metodologicos de cada pesquisa selecionada, destacando a

eleicdo de analise qualitativa. Também em destaque o I6cus das pesquisas, que alem de analise
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em bibliografias, foram realizadas em escolas publicas, e todas, origem na &rea da Educacéo.

Algo que nos chamou a atencdo foi o fato de que apenas o estudo realizado por Freitas (2016)

aborda sobre as fronteiras que unem significados relevantes a aprendizagem, a educacdo das

criancas.

O Quadro 5 traz os autores mais citados nos trabalhos selecionados.

Quadro 5 - Autores em destaque de acordo com as teses e dissertacfes selecionadas

Titulo da Produgéo

Principais Autores Citados

A relacdo escola e familia:
analise de uma politica em

construcao

Galera (2003); Freitas (1978); Patto (1990); Severino (1986);
Collares (1994); Paro (2001, 2007), Szymanski (2009); Sirino
(2009); Saviani (1991); Gentilini e Rescia (2006); Campos
(2011); Pinto; Garcia e Letichevsky (2006); Aries (1981);
Casey (1989); Volpe (2011); Cunha (2003); Mazzeu (1998).

O lugar da infancia no
contexto familiar e social:
Percursos construidos no

municipio de Trés Passos/RS

Kramer (2007); Abramowicz (2011); Larrosa (2002); Arendt
(2016); Sarti (2010); Losacco (2010); Souza (2010); Carvalho
(2011); Kuhlmann Jr.(2015); Boff (2005); Staccioli (2013);
Malaguzzi (1994); Garcia (2017); Arroyo (2015).

Projeto Roma: uma
alternativa para potencializar
a aprendizagem de criangas

com Sindrome de Down.

Pereira-Silva e Dessen (2006); Domingues e Cavalli (2006);
Vygotsky (2007, 2012); Beyer (2006); Melero (2003, 2006).

Relacbes entre familia e
escola: a parceria
colaborativa no apoio a
escolarizacdo de alunos com

autismo.

Mendes, Vilaronga e Zerbatto (2014); Dessen e Polonia,
(2007); Epstein et al. (2009); lannaconne e Marisco (2013);
Sheridan et al. (2009); Azad et al. (2016); Stoner et al.
(2005); Davies e Hall (2005); Kaye (1991); Friend e Cook
(1990); Blue-Baning et al. (2004); Colnago (2000;) Sigolo
(1994); Serrano e Pereira (2011).

Fonte: A AUTORA (2022).

Trazemos de forma breve, algumas consideragdes sobre as publicagdes selecionadas

para essa pesquisa. A Tese: A relacdo escola e familia: analise de uma politica em construcao,

de Fernanda de Lourdes de Freitas (2016), numa abordagem qualitativa, buscou avaliar uma

politica publica desenvolvida num municipio do interior de Sdo Paulo, chamado Hortolandia, de

modo mais pontual, o Programa Interacdo Familia e Escola Conhecer para Aprender. Esse
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programa objetiva aproximar familias e escolas, por meio de visitas dos professores as familias
de seus alunos.

Participaram da pesquisa 191 professores e 36 gestores participantes do Programa e 15
familias as quais receberam o professor visitador. Nas visitas, os professores sdo tratados pelas
familias como ‘iguais’, € que, essa aproximacao torna as familias mais questionadoras em relacéo
ao trabalho dos professores bem como as estratégias pedagdgicas que utilizam no processo de
ensino e aprendizagem.

Sobre a pouca participacdo dos pais nas reunides e outras estratégias de encontro
proporcionadas pela escola, deve-se, segundo 0s pais, ao desejo de ndo se sujeitarem as regras
impostas por ela. Os meios de participacdo até entdo, fazem com que os pais ndo tenham
participacdo ativa na vida escolar dos filhos, dentro desse ambiente. Ja, por meio das visitas dos
professores, 0s pais se sentem ouvidos, e expdem suas opinides com facilidade, sentindo que tém
sua responsabilidade na educacéo escolar dos filhos. O que encontra respaldo em Paro (2008),
ao afirmar que ouvir os adultos (os pais) os ajuda a refletir que a opinido deles é importante.

A pesquisadora vale-se da afirmacéo feita por Szymanski (2009), de que, a escola deve
criar mecanismos de participacédo ativa e acompanhamento efetivo da familia na vida escolar dos
filhos. E conclui afirmando que sua pesquisa evidenciou que o Programa analisado, é uma
oportunidade dada as familias para compreenderem que a escola é mais que uma estrutura dotada
de equipamentos. Nela, as criangas podem ter um aprendizado de qualidade.

A dissertacdo O lugar da infancia no contexto familiar e social: Percursos
construidos no municipio de Trés Passos/RS, de Carine Isabel Both Pinto (2019), buscou,
por meio de metodologia qualitativa e estudo etnografico, refletir sobre o lugar da infancia no
contexto familiar e social. Para tanto a autora realizou entrevistas semiestruturadas com as
familias participantes, e quatro narrativas familiares escolhidas - um caderno de memorias
produzido no decorrer de dez anos de sua atuacdo na Secretaria Municipal de Educacdo de Trés
Passos. E importante essa abordagem que considera a crianca desde o ventre da mée,
argumentando que a familia € a estrutura responsavel por receber essa nova vida nela gerada.
Esse espaco de chegada da crianca precisa ser acolhedor e seguro em todos os sentidos
possiveis.

Outro ponto investigado pela autora desenvolve-se sobre o questionamento: “Familia e
escola: quando esta relagdo passou a existir?”. A resposta ¢ dada pela autora ao revisitar sua
propria histdria de vida, passando pela afirmacdo de Kuhlmann Jr. (2015), ao dizer que as pré-
escolas surgiram das novas necessidades assistenciais, sendo a primeira creche brasileira, a

Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado (RJ), criada em 1899 para atender filhos de
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operérios. Enquanto os primeiros jardins de infancias para atender os filhos de familias
abastadas ja existiam desde 1875 no Rio de Janeiro e, de 1877, em S&o Paulo, por entidades
privadas. “Os movimentos operarios constituiram fator importantissimo na transformacao do
atendimento a criancga.”, afirma Pinto (2019, p. 62).

Outro ponto importante destacado pela autora € sobre a renovacdo pedagdgica que se
deu mediante a cria¢do de classes pré-primarias - ensino obrigatorio apo6s os sete anos. Mesmo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, aprovada em 1961, as escolas maternais
e os jardins de infancia no sistema de ensino ndo garantia praticas educativas adequadas as
criangas pequenas — 0 que representava um problema, uma necessidade de readequacéo
pedagogica e de cuidados especificos para atender as criangas — “A escola da infancia acolhe
os que chegam novos no mundo e busca contribuir no cuidado e na educagdo” afirma Pinto
(2019, p. 66). Para as familias entrevistadas, a escola é um lugar de referéncia, lugar no qual
seus filhos podem bem viver a fase da infancia.

Na dissertacdo de Mestrado em Desenvolvimento Regional, Projeto Roma: uma
alternativa para potencializar a aprendizagem de criancas com Sindrome de Down,
desenvolvida por Roseli de Mira Cordeiro, uma pesquisa-a¢do na qual a autora analisa as
préticas colaborativas que rompem com o isolamento no contexto escolar e familiar. Esse
rompimento deu-se a partir do Projeto Roma, que é baseado nos estudos de Melero (2003) —
uma experiéncia concreta como alternativa de ensino aprendizagem para as criangas com
sindrome de Down. Essa pesquisa também se fundamenta na teoria socio histérica de Vygotsky,
para o qual, toda a crianca tem um conhecimento anterior a escola, constituido em sua relacéo
familiar, cabendo a escola, oferecer-lhe os fundamentos do conhecimento cientifico para
complementar a sua base intelectual.

Cordeiro (2014) analisa a relacdo familia e escola como um aprender compartilhado,
referenciando a necessidade de, na escola, desenvolver um trabalho colaborativo. No entanto,
uma alternativa seria o Projeto Roma como capaz do enfrentamento dos conflitos no contexto
da escola-campo — uma opc¢éo capaz de fazer superar o trabalho desarticulado entre escola e
familia bem como as dificuldades que isso causava no processo de ensino e aprendizagem, neste
caso, da crianga com sindrome de Down.

Por fim, o estudo Relacdes entre familia e escola: a parceria colaborativa no apoio
a escolarizagdo de alunos com autismo, de Daniele Francisca Campos Denardin de
Bittencourt (2021). A inquietacdo da autora incidia na dificuldade de comunicagdo de uma
crianga autista com seus pais, sobre o que na escola acontecia, representando ao mesmo tempo

falta de compartilhamento entre escola e familia. Esse tipo de problema, segundo a autora, tem
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sido um desafio nas praticas escolares, por, de alguma forma, escola e familia ndo saberem o
que acontece numa e noutra. Dai a necessidade da parceria colaborativa, que possibilita o
estreitamento da relacdo escola e familia em prol do desenvolvimento e da aprendizagem da
crianca, seja ela autista ou néo.

Segundo Bittencourt (2021, p. 29) “De modo geral, os estudos sobre a relacao familia e
escola abordam a importancia da parceria compartilnada, no sentido de ambas as partes
buscarem estratégias conjuntas que beneficiem o processo educativo para todos os aprendizes.”
E importante que familia e escola delineiem juntas o que podem fazer em beneficio da
aprendizagem da crianga — a parceria comeca aqui. Outro ponto forte é que a escola conheca a
realidade dos alunos e o que anseiam as familias para seus filhos. Para tanto, o caminho,
segundo Bittencourt (2021, p. 30) € “uma comunicagdo eficiente e equilibrada, considerando e
respeitando a diversidade entre as partes, a qual terd como finalidade a promocao integral do
aluno”. Iniciada a parceria colaborativa é, positivamente, um caminho sem volta.

Analisando as produc6es académicas selecionadas, observamos que elas tém em comum
0 desejo, a necessidade e a busca dos autores por algo essencial para o desenvolvimento e a
aprendizagem das criancas: a convivio efetivo entre escola e familia. As trés Dissertacdes e a
Tese somam como que experiéncias de parceria colaborativa que envolvem escola e familia
como um conjunto de pessoas com 0S mesmos objetivos, a partir daquilo que cabe a cada um
realizar sob trés aspectos: educacdo escolar ofertada pela escola (trabalho pedag6gico formal),
educacdo familiar (familia: suporte, ambiente estimulador), escola e familia (a¢des conjuntas,
familia como parceira e ndo como ‘informante’).

O levantamento de producdes académicas realizado no Banco de Teses e Dissertacdes
da CAPES demonstrou, que ha poucas publicacdes acerca da parceria colaborativa entre escola
e familia, principalmente em se tratando da educacéo de criancas, dos desafios encontrados na
falta de comunicacdo efetiva entre as duas mais importantes instituicdes responsaveis pela
aprendizagem e desenvolvimento integral da criancga. Dessa forma, a nossa proposta de pesquisa
é fazer com as familias das criancas em infancias reconhecam a importancia de sua participacdo
no pleno desenvolvimento de seus filhos.

As publicacOes selecionadas mantiveram um elemento crucial: a busca por uma parceria
ativa e colaborativa entre escola e familia no processo educacional. As pesquisas abordam a
importancia da comunicacéo eficaz entre as duas instituicdes e a necessidade de agdes conjuntas
em beneficio das criangas. A partir dessa analise, fica evidente que a colaboracéo entre escola
e familia é fundamental para promover o desenvolvimento integral e a aprendizagem das

criancas. No entanto, a pesquisa também ressalta que essa colaboracdo é um desafio a ser
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enfrentado, requerendo a criagdo de estratégias e politicas que incentivam o envolvimento ativo
dos pais na educacédo de seus filhos. Diante dessa perspectiva, nossa pesquisa visa contribuir
para o fortalecimento da parceria entre escola e familia na educacao infantil até o quinto ano do
Ensino Fundamental.

Nossa pesquisa traz um diferencial significativo ao explorar e analisar as publicagdes
selecionadas sob uma perspectiva pessoal e reflexiva. Ao considerarmos uma abordagem
meramente expositiva, optamos por incorporar nossas consideracdes e reflexbes sobre os
estudos investigados. Dessa forma, aprofundamos a analise ao contextualizar as pesquisas
dentro de um panorama mais amplo e contemporaneo, destacando pontos chave e
conhecimentos que emergem da revisdo bibliogréafica.

O foco nas relagdes entre familia e escola nas infancias traz uma abordagem especifica
e relevante, considerando que essa parceria € crucial nesse estagio do desenvolvimento. Nesse
contexto, o diferencial desta pesquisa reside na combinacdo de uma abordagem pessoal e
reflexiva com a andlise detalhada das publicacdes selecionadas, contextualizando-as no cenario
educacional atual. Ao focar na parceria entre familia e escola bem como na integracédo de teorias
relevantes, a pesquisa visa enriquecer o entendimento sobre essa colaboragéo e seu impacto no

desenvolvimento pleno das criangas.
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2 METODO DE PESQUISA

Na visdo de Ghedin e Franco (2011), o método de um projeto de pesquisa indica a
direcao por onde ela caminhara, mas é somente depois do projeto que se pode ter uma descricao
mais rica e detalhada do processo de investigacdo. Com efeito, se ndo houver o exercicio
continuo da reflexdo acompanhando cada momento da construgdo do conhecimento, se ndo
houver rigoroso processo critico no desenrolar da propria pesquisa, esta ndo se realizard, no
sentido estrito do termo. Assim, apresentamos nesta secdo a metodologia utilizada para o
desenvolvimento da pesquisa e a escrita da dissertacdo produzida na reflexao sobre a literatura
académica e de documentos existentes sobre o tema definido, possibilitando novos olhares e
sentidos para as relagdes familia e escola voltadas a sinergia de propositos e préaticas

colaborativas na educacéo das criancas.

2.1 Opcéo e concepcao de pesquisa

No dizer de Amado (2014), a tarefa do investigador € a de convencer a comunidade
cientifica da coeréncia das suas interpretacdes, através das quais os leitores do trabalho
conseguirdo aproximar-se das pessoas e dos acontecimentos. Em sintese, “[...] o conhecimento
é sempre situacionalmente limitado a um eu enquadrado num determinado contexto histérico-
social e, por outro lado, ndo se trata de refletir a realidade social, mas de produzir sentidos e
criar realidades” (Amado, 2014, p. 292, grifo do autor).

Para o delineamento de nossa pesquisa e construcao dessa dissertacdo, recorremos aos
autores da Metodologia, para obtermos por meio do caminho metodoldgico bem orientado, as
respostas que nos levaram a pesquisar sobre o tema em questdo. Como nos orienta Gatti (2006,
p. 26), € necessario tomar o conceito de pesquisa numa acepcao mais académica, implicando o
uso de métodos especificos, preocupacdo “[...] com a validade, rigor ou consisténcia
metodologica, preocupacdo com a ampliagdo ou construcdo de novos conhecimentos sobre
determinada questdo — que pode ser um problema de um dado campo de estudos ou um
problema ligado a propria a¢do educacional docente.”

Segundo Prodanov e Freitas (2013), a metodologia de pesquisa caracteriza-se como
critérios de organizacdo de uma pesquisa cientifica em todas as suas etapas, de forma
motivadora, sistematizada, com a aplicacéo de procedimento metodoldgicos pertinentes ao que

se pretende investigar. Nos ensinam Prodanov e Freitas (2013, p. 14), que:
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A Metodologia, em um nivel aplicado, examina, descreve e avalia métodos e técnicas
de pesquisa que possibilitam a coleta e o processamento de informaces, visando ao
encaminhamento e a resolugdo de problemas e/ou questdes de investigacdo. A
Metodologia € a aplicagcdo de procedimentos e técnicas que devem ser observados
para construcdo do conhecimento, com o propdésito de comprovar sua validade e
utilidade nos diversos &mbitos da sociedade.

Construimos nossa dissertacdo a partir da metodologia de pesquisa qualitativa. Para
Amado (2014, p. 403), a investigacdo qualitativa, nos mais diversos desenvolvimentos
epistemoldgicos que possa ter tido e nas mais diversas estratégias em que se concretize exige,
“[...] ndo a ‘timidez tedrica’ — que resultaria de um acontecimento de sua prépria especificidade
— mas uma forte marca de humildade e de prudéncia nas conclusdes que retira de todo o seu

processo”.

2.2 Pressupostos tedrico-metodoldgicos

Realizamos um estudo qualitativo. De acordo com Ghedin e Franco (2011), o impacto
das metodologias qualitativas € grande quando se trata de compreensdo dos fenémenos

educacionais.

Elas permitem vislumbrar novas perspectivas, recompondo o corpo de conhecimentos
em educagdo e organizando nova textura, que acabou favorecendo novas
compreensdes do fendmeno e exigindo novas atitudes metodoldgicas que decerto
ampliardo uma vez mais as dimensdes do objeto de estudo em questdo. (Ghedin e
Franco, 2011, p. 55-56).

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, desenvolvemos uma pesquisa
bibliografica, que, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 54), € aquela

[...] elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de: livros,
revistas, publicacdes em periddicos e artigos cientificos, jornais, boletins,
monografias, dissertacdes, teses, material cartogréfico, internet, com o objetivo de
colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja escrito sobre o assunto
da pesquisa.

Do ponto de vista da abordagem do problema, esta € uma pesquisa qualitativa. Segundo
Prodanov e Freitas (2013, p. 70),

Os dados coletados nessas pesquisas sdo descritivos, retratando o maior nimero
possivel de elementos existentes na realidade estudada. Preocupa-se muito mais com
0 processo do que com o produto. Na analise dos dados coletados, ndo ha preocupacéo
em comprovar hipdteses previamente estabelecidas, porém estas ndo eliminam a
existéncia de um quadro teorico que direcione a coleta, a analise e a interpretacdo dos
dados.
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Uma pesquisa qualitativa do tipo bibliografica é caracterizada pela analise aprofundada
de informac0es transmitidas a partir de fontes documentais e bibliogréficas, com o objetivo de
descrever e compreender um fendmeno, tema ou problema. Nesse tipo de pesquisa, as fontes
bibliogréaficas, como livros, artigos, dissertacdes e teses, sdo examinadas minuciosamente para
extrair dados relevantes e construir uma andlise detalhada sobre o assunto em questdo. A
abordagem qualitativa proporciona uma compreensao mais rica e contextualizada do fenémeno,
explorando nuances, interpretacdes e significados presentes nas informacdes coletadas.

Severino (2013, p. 106) explica que, “Com referéncia a natureza das fontes utilizadas
para a abordagem e tratamento de seu objeto, a pesquisa pode ser bibliogréfica, de laboratorio
e de campo. Este mesmo autor, expde que uma pesquisa qualitativa é marcada pela busca de
compreensdo profunda e interpretativa das informacdes estudadas, priorizando a subjetividade
do pesquisador. A pesquisa bibliografica, por sua vez, consiste em analisar e interpretar obras
ja publicadas, construindo um arcabouco tedrico que sustenta a investigacdo. Ela é relevante
para fundamentar a pesquisa e contextualizar o tema dentro de um contexto mais amplo de
conhecimento acumulado. Ja, a pesquisa documental, de acordo com Severino (2013, p. 106-
107),

[...] tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos
impressos, mas sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos,
filmes, gravac@es, documentos legais. Nestes casos, 0s contelidos dos textos ainda néo

tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o
pesquisador vai desenvolver sua investigagdo e analise.

Assim, uma pesquisa qualitativa do tipo bibliografica e documental envolve uma analise
criteriosa de fontes bibliograficas e documentais para descrever e compreender um tema
especifico, respeitando os principios da abordagem qualitativa e os elementos especificos da
pesquisa bibliogréafica e documental, como a busca pela representacdo minuciosa da realidade
cientifica.

Seguindo os ensinamentos acima, tivemos como fonte de dados o Catalogo de Teses &
DissertacOes da CAPES, artigos e obras de autores que versam sobre a tematica, e documentos
que tratam da colaboracgéo da familia na educacao escolar das criangas. Apos a selecao de cada
publicacdo e de documentos relacionados ao tema, realizamos a coleta dos dados em fichas
documentais, arquivadas numa pasta. Posteriormente organizamos a redagdo provisoria de
nosso trabalho, colocando os dados nos textos pertinentes, redigindo cada parte dos textos de
forma que os leitores possam compreendé-lo em todo o seu teor, com citagfes que sustentem

toda a discussao.
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A realidade que trazemos é a apresentada nos estudos, obras e documentos selecionados
para este trabalho, que por sua vez, sdo frutos de estudos, pesquisas e politicas da Educacao que
retratam a necessidade da préatica colaborativa entre familia e escola na promogéo da educacéo
das criancas em infancias.

Importante esclarecermos que a educagdo das criancas em infancias € um processo
fundamental para o desenvolvimento integral dos individuos desde os primeiros anos de vida.
Nesse periodo ocorrem diversas transformacdes e aquisi¢cfes em diferentes aspectos, como
cognitivo, emocional, social e motor. Dai a importancia em proporcionar um ambiente seguro,
estimulante e adequado para que as criangas possam explorar, descobrir e construir seu
conhecimento de maneira ativa e significativa. A esse respeito, Piske, Garcia e Yunes (2020, p.
5) afirmam que

Os papéis que assumem os educadores das infancias sdo formados nas préticas
relacionais, ambientais e interpessoais de uma conversa (a¢do) que é sistémica. O
educador esta implicado nas praticas educativa e, se for observador, refletira sobre

suas acdes. 1sso pouco difere das relacbes familiares que acontecem em espagos néo
formais, e defendemos que os pais sdo importantes educadores das infancias.

Os autores destacam a formacdo dos papéis dos educadores na primeira infancia, e
afirmam que esses papéis sdo moldados por praticas relacionais, ambientais e interpessoais,
manifestadas por meio de conversas e ac@es sistémicas. A comparacdo estabelecida entre as
préticas educativas formais e as relacBes familiares informais € interessante, sugerindo que, em
ambos os contextos, os adultos desempenham papéis educativos significativos. A afirmacédo de
gue os pais sao importantes educadores na infancia reforca a ideia de que a educacdo nao se
limita ao ambiente escolar formal, mas se estende aos espacos nao formais, em que as relacdes
familiares desempenham um papel crucial.

A afirmacao “isso pouco difere das relacdes familiares que acontecem em espacos nao
formais” poderia ser interpretada de maneira a minimizar as distingdes importantes entre os
contextos formais e informais de educacao; os ambientes e propdsitos desses dois contextos
podem variar significativamente.

Quanto a expressao “agdes que sao sist€émicas”, no contexto educacional, especialmente
na primeira infancia, podem envolver abordagens que reconhecem a interconexdo e a
interdependéncia de varios elementos dentro do sistema educativo, como as abordagens que
consideram todos os aspectos do ambiente educacional, incluindo interacdes interpessoais,
métodos de ensino, recursos disponiveis e a cultura da instituicdo. Envolve a colaboracgéo entre

diferentes partes interessadas, como educadores, pais, gestores escolares e a comunidade em
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geral, reconhecendo que todos desempenham papéis elementares no desenvolvimento
educacional.

Significa desenvolver estratégias que integram diferentes componentes do sistema
educacional, alinhando politicas, praticas e recursos para promover um ambiente educacional
coeso e eficaz. Engloba o reconhecimento da importancia das interagdes interpessoais entre
educadores, criancas e pais, enfatizando a qualidade dessas relagdes como um elemento
fundamental do sistema educacional. Abrange a implementacéo de avaliagdes que considerem
multiplos indicadores e resultados, indo além de avaliagdes pontuais para compreender o
impacto mais amplo das praticas educativas.

O significado da educagdo em infancias supera a mera transmissdo de conteddos
académicos, por envolver o estimulo a curiosidade, a criatividade e ao pensamento critico, a
promocdo de habilidades socioemocionais, como a empatia, a resolucdo de conflitos e a
construcdo de relagbes saudaveis. Nessa fase também é importante para a formacdo da
identidade e da autoestima, a medida que as criancas exploram seus interesses, descobrem suas

potencialidades e constroem sua visdo de mundo.

2.3 Desenho metodoldgico da pesquisa

Realizamos uma pesquisa qualitativa do tipo bibliografica e documental, ancorada
fundamentalmente na leitura cientifica e de documentos. Para Marques (2003, p. 8), se no texto
“[...] que 1€ o leitor ndo surpreende efeitos outros que os por ele SUpostos serem os pretendidos
por quem o escreveu, ndo existe leitura, apenas decifragdes”. Em outras palavras, a pesquisa
bibliografica exige um posicionamento de leitor acurado em relacdo ao material consultado.

Amado (2014, p. 385) considera que se a leitura no inicio ajuda na definicdo do
problema, no seu esclarecimento e refinamento, nas decisfes a tomar quanto as especificidades

a estudar e quanto aos métodos a empregar, na fase de recolha dos dados,

[...] a leitura ajuda a fazer interpretaces, a levantar hipdteses progressivas; e na fase
final, a leitura (e releitura) permitira verificar a coeréncia ou incoeréncia dos nossos
dados com o que a literatura nos mostra, 0s aspectos dos mesmos dados a explorar
com mais profundidade, o levantamento de novas questdes, a utilidade préatica das
conclusdes, etc.

Como destacam Prodanov e Freitas (2013, p. 71), sdo metas de uma pesquisa qualitativa:
“Entendimento, descri¢do, descoberta”. Na visdo de Ghedin e Franco (2011), o papel da

metodologia nédo significa o abandono de critérios de rigor; ao contrario, significa, sim, a
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consciéncia de que a opcao por determinada metodologia cientifica implica atitudes, posicdes
e procedimentos coerentes escolhidos e exaustivamente consistentes com as convicgdes

estabelecidas.

2.4 Escolha dos instrumentos de coleta e analise dos dados

A coleta de dados foi realizada ao longo da pesquisa, em consulta de material ja
publicado. Seguindo as orientacfes de Prodanov e Freitas (2013), buscamos publicacdes de
autores e pesquisadores que escreveram sobre a tematica que abordamos, destacando o0s
aspectos que mais contribuem com nossa abordagem. Realizamos o Estado de Arte
(Levantamento de Producdo Cientifica) para tomarmos conhecimento do que se tem de mais
atual quanto as publicacOes, e realizamos uma revisdo tedrica, que nos forneceu os dados
essenciais para a elaboracdo de nosso trabalho. S&o passos fundamentais na construcéo de uma
pesquisa bibliografica, “pois ¢ através dela que vocé situa seu trabalho dentro da grande area
de pesquisa da qual faz parte, contextualizando-o0”, conforme Prodanov e Freitas (2013, p. 78).

Além disso, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 78), “Através da revisao de literatura,
voceé reporta e avalia o conhecimento produzido em pesquisas prévias, destacando conceitos,
procedimentos, resultados, discussdes e conclusdes relevantes para seu trabalho™.

Coletados os dados, 0s agrupamos em categorias para realizarmos a analise verificarmos
o0 alcance dos objetivos propostos nessa Dissertacdo. Prodanov e Freitas (2013) explicam que,
essa é fase da pesquisa, analitica e descritiva, que preveé a interpretacdo e a analise dos dados
tabulados, os quais foram previamente organizados. A analise deve ser feita a fim de atender
aos objetivos da pesquisa, 0 que nos remete a optar pela analise de contetdo.

A analise de conteudo, de acordo com Bardin (1977), é uma abordagem metodoldgica
que visa extrair significados, padrbes e relacbes de um conjunto de informacdes textuais ou
visuais. Esse processo envolve a organizacdo e a categorizacdo do contetdo coletado para
identificar padrdes e inferir a compreensdo do que se coletou. Uma etapa fundamental nessa
abordagem é a criacdo de categorias de anélise, que servem como estruturas conceituais para
agrupar os elementos do contetido de acordo com critérios pré-definidos.

As categorias de andlise, conforme proposto por Bardin (1977), funcionam como
instrumentos que permitem a classificagcdo e organizacao das informac6es coletadas. Elas sdo
desenvolvidas com base nas questdes de pesquisa e nos objetivos do estudo, representando os
principais subtemas a serem investigados. Essas categorias podem ser amplas e gerais, ou mais

especificas, dependendo da complexidade e abrangéncia do estudo.
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A criacdo das categorias de andlise envolve a definicdo de critérios claros e objetivos
que guiardo a classificagdo do conteudo. De acordo com Bardin (1977), esses critérios podem
ser baseados em palavras-chave, conceitos tedricos, relagdes causais ou outros elementos
relevantes para o estudo. Uma vez que as categorias sao eleitas, o pesquisador aplica
sistematicamente esses critérios ao conteddo coletado, classificando-o em categorias
relevantes.

A categorizacdo, no entender de Amado (2014, p. 349), permite a descri¢ao precisa,
sistematica e ndo vaga ou aneddtica do material em causa, ela ndo deve levar a uma construcéo
“[...] que, obcecada com o célculo, ou enredada em abstragdes, leva a perder de Vvista a natureza
(por vezes viva e dramatica) dos documentos tratados, as representacbes e fendbmenos
interativos que eles possam traduzir”. Em outras palavras, a categoriza¢do consiste no processo
pelo qual os dados brutos sdo transformados e agregados em unidades que permitem uma
descricdo exata das caracteristicas do contetdo.

No entendimento de Amado (2014) a categoria € um termo chave que indica a
significacdo central de conceito que se quer apreender, e de outros indicadores que descrevem
0 campo semantico do conceito. Resultado da abstracdo feita pelo pesquisador a partir de sua
deciséo em relagdo ao corpus que pretende definir para concretizar seus objetivos da pesquisa,
por isso que ha necessidade de se ter a certeza de que as categorias elaboradas traduzem o
sentido dos dados e, portanto, séo fidedignas e sustentam a credibilidade dos dados. “E evidente
que a validade e a fiabilidade de um sistema de categorias dependem em grande parte da
experiéncia e dos conhecimentos dos codificadores e de uma correta formulacdo e definicdo
das categorias” (Amado, 2014, p. 338).

Sob o ponto de vista de Amado (2014), de modo geral, a analise envolve o trabalho com
os dados, a sua organizacao, divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de padroes,
descoberta de aspectos importantes do que deve ser apreendido e a decisdo do que vai ser
transmitido aos outros. No olhar deste autor (Amado, 2014, p. 314), “[...] a interpretagado exigida
para uma categorizacdo valida serd tanto mais penetrante quanto mais o interprete estiver
teoricamente apetrechado para interrogar os dados; com efeito os dados pouco ou nada dizem
se o investigador n&o os souber interrogar”. Portanto, torna-se imperioso que o resultado de seu
trabalho seja uma obra “artesanal”, “[...] combinando a qualidade cientifica, a qualidade estética
e a experiéncia que o analista vai adquirindo no seu percurso de investigador “(Amado, 2014,
p. 378).

Amado (2014, p. 314-315) menciona os termos unidades de contexto, registro e

contagem quando trata da categorizacdo. Para este estudo, cabe referir a unidade de contexto,
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pois ela esta relacionada a “[...] decidir qual é a extensdo dos documentos dentro da qual se vai
aprender o significado exato da unidade de registro, sem que se deixem de revelar as opinides,
atitudes e preocupagdes dos seus autores”.

Para nossa pesquisa definimos trés grandes categorias ou nucleos de abordagem: (1)
Génese historica da categoria “familia” ¢ sua evolugdo sociologica; (2) A educacdo formal e a
funcdo social da escola; e, (3) Familia e escola: sinergia de propositos e praticas colaborativas
na educacdo das criancas. Feita essa sequéncia de atividades, de organizacao, categorizacédo e
interpretacdo os dados coletados, passamos a redacgéo final da Dissertacao.

Para a escrita do texto acatamos a sugestdo de Amado (2014, p. 385), para quem a
Dissertacdo deve ser escrita com preocupacao de levar o seu leitor a perceber o raciocinio légico
que esteve subjacente a concepcao do trabalho de coleta dos dados e as suas escolhas tedricas,
devendo haver cuidado de redigir cada parte fazendo “pontes” com sentido entre elas. Para
Bardin (1977), a clareza, a objetividade e a fidelidade aos dados sdo aspectos fundamentais na
redacdo final, a fim de garantir uma apresentacéo fiel e convincente dos resultados da analise

de conteldo.
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3 GENESE HISTORICA DA CATEGORIA “FAMILIA” E SUA EVOLUCAO
SOCIOLOGICA

Nesta sec¢ao trataremos de como o conceito “familia” foi se constituindo como categoria
histérica e como desenvolveu-se sociologicamente de tal forma que seu estudo nos permite

compreender suas implicag¢Oes sociais e educacionais enquanto objeto de estudo desta pesquisa.
3.1 Génese e tessitura historica da categoria familia

Ao discutir sobre a origem e a evolucdo da familia, Azeredo (2020) explica que desde a
origem, 0s seres Vvivos ja tinham a ideia de se unirem e criarem vinculos uns com os outros, por
motivos essenciais — ainda que ndo concebidos como tal, pelo instinto de perpetuacdo da
espécie, pelo desejo de nédo viver s, como se a felicidade pudesse ser vivida somente a dois.
Em contrapartida, esta tedrica dos Direitos e Garantias Fundamentais afirma que a origem da
familia ha muito € um enigma que estudiosos e historiadores tentam decifrar, em razdo da
historia ser uma sucesséao de rupturas. Além do que, a ideia de conceito de familia esta ligada a
criagdo do Estado.

A existéncia ou criacdo do Estado, como a familia, ndo tem um ponto de unidade.
Azeredo (2020) expbe que alguns estudiosos afirmam que Estado existe desde que o0 homem
vive sobre a Terra, por estar integrado numa organizacdo social, enquanto para outros
estudiosos, a sociedade humana existiu durante certo periodo sem o Estado. Ha ainda aqueles
para quem o Estado é a sociedade politica com caracteristicas bem definidas.

Duas teorias tentam explicar a origem do Estado: a primeira defende que foi a vontade
de alguns homens - Contratualista, para cumprir a necessidade de uma espécie de pacto, dando
o carater limitado de um poder centralizado na figura do Soberano. E a segunda defende que
surgiu de forma natural, espontanea.

Contudo, a centralizacdo do poder ndo era bem recebida, apesar de ser uma condicéo
para a existéncia da sociedade. O desconforto gerado pelo Estado Absolutista deu origem ao
modelo do Estado Liberal, caracterizado por um sistema politico de poder limitado destinado a
assegurar a protecdo dos direitos naturais, como liberdade e propriedade. Este modelo
introduziu a distingdo entre poder absoluto e moderado, concentrando o poder legislativo e
executivo em um unico sujeito no primeiro, enquanto, no segundo, essas fungdes eram

separadas. Com isso, estabeleceu-se um regime politico moderado, instituido por uma
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Constituicdo que visava prevenir o abuso de poder, proteger os direitos individuais e garantir
essa salvaguarda. Dai originou-se a separacao entre os trés poderes, dando forma ao Estado
Liberal Moderno, como explicitou Azeredo (2020).

No primeiro, o poder legislativo e executivo concentrava-se em um unico sujeito,
enguanto no segundo, ambos 0s exercicios eram separados. Com isso, criou-se um regime
politico moderado instituido por uma Constituicdo, que previa o abuso do poder, a necessidade
da protecéo dos direitos individuais e a garantia dessa prote¢do. Donde surge a separagéo entre
os trés poderes, criando-se o Estado Liberal Moderno. De acordo com Azeredo (2020), o
filésofo Rousseau (2002) pensou na democracia como forma de governo para o povo, que teria
sua vontade declarada por um representante seu.

Todo esse historico da criagdo do Estado, como bem discute Azeredo (2020), €
importante, porque as teorias de formacédo do Estado é que sustentam a origem da familia. E a
teoria natural de formacédo do Estado pode ser classificada em: origem familiar ou patriarcal;
origem em atos de forga, de violéncia ou de conquista; origem em causas econémicas ou
patrimoniais; origem no desenvolvimento interno da sociedade. As teorias de formacdo do
Estado tém uma influéncia direta na compreensdo da origem da familia. No entanto, algumas
consideracdes criticas podem ser levantadas.

Azeredo (2020) simplifica a complexa variedade de teorias de formagéo do Estado ao
categorizé-las em quatro origens principais. Essa categorizacdo pode ser considerada limitada,
ja que as teorias sobre a formacdo do Estado sdo diversas e muitas vezes interconectadas,
podendo envolver uma combinacédo de fatores. Azeredo (2020) cita os estudos do antropélogo
Engels (1984), mais especificamente, 0 livro “A origem da familia da propriedade privada e do
Estado”, no qual identificou os tipos de familia que existiram ao longo da histéria, afirmando-
a como um elemento ativo, que evolui a medida que a sociedade evolui, e cada modelo expresso
com ditames, costumes, praticas e diretrizes particulares. E trata o grau de parentesco como
passivo, sujeito aos progressos feitos pela familia.

Ao tratar da evolucdo da familia na pré-historia, Morgan (1877 apud Azevedo, 2020) a
subdividiu em trés épocas principais: estado selvagem (inferior, média e superior), barbarie e
civilizagdo. Cada sequéncia dava-se como resultado da anterior. No estagio selvagem inferior,
0s homens viviam grande parte do tempo nas arvores, defendendo-se das feras selvagens;
caracterizava-se pelo nomadismo ou organizagdo tribal, sendo o peixe o principal alimento
(Azeredo, 2020).
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No estagio selvagem média, com a descoberta do fogo e a introdugdo da ceramica, 0s
homens espalhavam-se pela superficie da Terra, sem preocuparem-se com o clima ou local,
possibilitando o desenvolvimento dos povos em dois hemisférios, cada um, com seu modo
particular de vida, iniciando-se a domesticacdo dos animais, o cultivo, a irrigacéo e construcao.
No estagio selvagem superior, com a invencdo do arco e da flecha, os homens tiveram maior
liberdade, ocupando-se da caga para alimentacdo; o grande avango deu-se com a fundicdo do
minério de ferro, passando a fase da civilizacdo com invencéo da escrita. Azeredo (2020)
explica que:

O periodo da barbarie se caracteriza pelo surgimento do sistema de irrigacdo para
cultivo de plantas, além da agricultura e pastoreio para diversificacdo na alimentacdo
e 0 uso de ferramentas de metal. As condi¢Ges econdmicas gerais na fase superior da
barbarie e a organizacéo da sociedade fizeram surgir a civilizagdo. A sociedade se
tornou mais complexa. [...] a partir da invengéo do alfabeto fonético e do uso da escrita
houve um grande progresso, tanto € assim, que se estende até a atualidade. Com o

aumento da populacdo, uma tribo comeca a se dividir em outras, e assim
sucessivamente.

Na época homem e mulher dividiam o trabalho: o homem era responsavel pelos
alimentos (caca e da pesca) e pela seguranca (iram para a guerra); a mulher era responsavel
pelas tarefas domésticas (cuidados com a casa e preparo dos alimentos, confecgdo das roupas).
Com isso, ja se distinguia o espaco publico (comum) e o privado (casa). Azeredo (2020) cita
Arendt (2007) para explicar que:

O espaco publico configurava-se como o espaco da visibilidade, da aparéncia, da
palavra, da politica e retérica, era 0 dominio da vida politica que se exercia através
da accdo (praxis) e do discurso (léxis) — ser visto e ser ouvido -; enquanto o segundo

é 0 espaco da violéncia, em que s6 o chefe da familia exercia o poder despético sobre
0s seus subordinados, existindo a mais pura desigualdade.

Aqui expressa-se o trabalho como atividade necessaria a manuten¢do da vida humana.
O homem produzindo para seu proprio consumo e satisfacdo de suas necessidades da casa. A
acao dava-se entre os homens sem a mediagé@o das coisas, caracterizando-se como condicdo
humana da pluralidade, exercida na esfera politica, podendo os homens se dedicarem a vida
livre na esfera publica.

A partir do século XX a maioria das preocupacfes privadas passou a ser também
publica. Com o aumento do nimero de familias, tornou-se necessario 0 aumento da producao
e do trabalho pelo homem. Com as guerras, a diferenca entre senhores e escravos, ricos e pobres

culminaram na divisdo do trabalho e, em consequéncia, na divisdo de classes e da sociedade. E,
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segundo Azeredo (2020), “O Estado surge, assim, como um ‘produto da sociedade’, como um
poder ‘nascido da sociedade, mas posto acima dela se distanciando cada vez mais’.”

Com o surgimento do Estado, passaram-se a estudar os sistemas de parentesco e as
formas de familias ao longo dos periodos historicos da evolucdo humana, no sentido de
compreender como os arranjos familiares foram se formando, até chegarmos ao que temos na
atualidade. Assim, concluiram que as geragdes eram formadas pelos lagos consanguineos, e as
relacbes matrimoniais concretizavam-se entre esses mesmos grupos, em dois modelos de
relagBes: horizontais, que representavam conjugalidade, relacéo entre duas pessoas adultas ndo-
irmds, que vivam em comum; e verticais, aquela existente entre pai e filho/a e entre avos, pais
e filhos (Azeredo, 2020).

Com a evolucédo da familia consanguinea, surge um novo modelo, chamado punaluana,
no qual o casamento permanecia entre grupos (maridos e mulheres), excluindo as relagdes entre
irmdos. Gerou-se ainda um modelo no qual 0 mesmo homem tinha uma mulher principal e
outras mulheres — a poligamia, o mesmo “direito” acontecia com as mulheres — a poliandria.
Diante desse tipo de situagdo (“adultério”), muitos filhos nascidos sem a confirmacao da real
paternidade, a ndo ser pela mae, surgiu outro modelo de familia: a sindidsmica, representando
um circulo familiar menor, sendo a unido conjugal entre pares singularizados (homem e
mulher). A mulher cabiam as tarefas domésticas e as relacionadas a maternidade. Aos homens,
o trabalho, os bens e a riqueza, que ndo eram repassadas como heranca nem a mulher nem aos
filhos (Azeredo, 2020).

O direito a heranca paterna deu-se a partir da transicdo para a familia patriarcal, na qual
0 homem passou a ter sobre a familia, o patrio poder. Configurava-se por lacos biolégicos, e a
busca pelo poder econémico, politico e religioso. Com o surgimento da aristocracia - classe
social formada por nobres que detém, por heranca, 0 monopolio do poder -, algumas mudancas
aconteceram dentro das familias, principalmente em relacdo ao homem, que passou a ter
responsabilidades quanto aos interesses gerais da comunidade, principalmente nos aspectos
religiosos. Logo, a democracia surge e supera a aristocracia religiosa, pelo Cristianismo, com
0 qual Deus passou a estar acima de tudo e de todos, e a mulher tornou-se moralmente igual ao
marido. Em ato continuo Azeredo (2020) lembra que com a

[...] restricdo da autoridade do pater familias, o Estado passou a ter maior presenca
nas relaces familiares, dando maior autonomia & mulher e aos filhos. Através de
regulamentacgdes criadas, a mulher passou a gozar de plena autonomia, sendo possivel
a ela, por exemplo, a participacdo na vida social e politica, a possibilidade de se

divorciar mediante consenso matuo, e a autorizagdo para ter a guarda dos filhos. O
regime patriarcal ainda imperava, porém, havia grande intervencéo estatal por meio
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de legislacbes. O pai ainda era tido como chefe da familia, no entanto, mées e filhos
passaram a ter direitos assegurados pelas legislacdes.

O § 4° do artigo 72 da Constituicdo de 1891 tratou do reconhecimento do casamento
civil. No século XIX, com a chegada do capitalismo e o avanco da industrializacdo da
economia, o papel da familia foi se submergindo, fazendo surgir a familia monogamica e
nuclear. E, com o Codigo Civil de 1916, constitui-se 0 modelo familiar para atender aos
interesses do Estado: pai, mée e filhos desempenhando papéis especificos. O que menos
importava era o afeto. Os casamentos aconteciam em sua maioria, no intuito de preservar 0s
bens patrimoniais.

Pela Constituicdo de 1934 permaneceu modelo patriarcal, com protecdo juridica
(Artigos 144 a 147) estabelecendo-se o casamento indissoltvel. A Carta Magna de 1937 deu a
mulher os mesmos direitos dos homens mediante o regime de separacdo obrigatdria de bens, o
direito aos alimentos da mulher desquitada e a dissolugdo do casamento, conferiu tratamento
igualitario entre os filhos naturais e legitimos, prevendo ainda a observancia do dever de
cuidado e garantias especiais a crianca e ao adolescente, assegurando aos mesmos uma vida
digna (Azeredo, 2020).

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988, segundo Azeredo (2020), trouxe principios
importantes relacionados a familia: a dignidade da pessoa humana, o valor juridico da
afetividade e da solidariedade familiar; tratou dos interesses da familia, da crianca e do
adolescente, e ainda dos direitos e deveres igualitarios entre homens e mulheres. Com o advento
do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA - Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Brasil,
1990), reforga-se os direitos e deveres dos pais em relacdo aos filhos, principalmente no que
diz respeito aos interesses da crianca.

A esse respeito Azeredo (2020) expBe que a Emenda Constitucional n® 65/2010 e o
Estatuto da Juventude (Lei n® 12.852/2013) introduziram um conjunto abrangente de direitos,
impondo aos pais uma série de responsabilidades em relacdo a vida, saude, alimentacao,
educacdo, lazer, profissionalizacdo, cultura, dignidade, respeito, liberdade e convivéncia
familiar comunitaria. Essa abordagem legislativa representa uma mudanca significativa ao
posicionar tais direitos como uma obrigacgdo de ordem publica atribuida aos pais.

A imposicéo desses direitos como uma obrigacdo publica pode ser interpretada como
um esforco para reforgar a protecdo e o bem-estar dos jovens, reconhecendo a importancia
fundamental desses elementos em seu desenvolvimento. No entanto, é importante considerar

as implicacdes praticas e os desafios associados a essa imposicao legal sobre os pais. Por um
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lado, a énfase nos direitos da juventude reflete a preocupacéo legitima com o desenvolvimento
integral e saudavel das geragdes futuras. Por outro lado, a imposicéo dessas obrigacdes aos pais
levanta questbes sobre a capacidade efetiva de cumprimento dessas responsabilidades,
especialmente em contextos socioeconémicos desafiadores.

E necessario analisar como essas imposicdes podem afetar dinamicas familiares e a
relagdo entre o Estado e a esfera privada. A introdugéo dessas obrigacdes destaca a intersecéo
complexa entre os direitos individuais, as responsabilidades parentais e o papel do Estado na
garantia do bem-estar da juventude. A abordagem da legislacdo em impor tais responsabilidades
aos pais reflete uma intencdo de priorizar os direitos e o desenvolvimento dos jovens, mas a
implementacdo e os desdobramentos dessa imposi¢do requerem uma andlise cuidadosa para
garantir equilibrio e eficacia.

No decorrer dos estudos de Azeredo (2020), vimos que a constituicdo da familia passou
por diversos modelos até chegar aos que temos na atualidade. Independente do formato, o
contexto histérico mostra que a familia é a primeira instituicao da qual fazemos parte ao nascer.
E diante da evolucdo dos conceitos e formatos, percebeu-se que € no seio familiar que
estabelecemos os primeiros vinculos afetivos, de formagdo humana, de vivéncia social. Nele
também desenvolvemos nossas primeiras e importantes virtudes humanas, como 0s
sentimentos. Importante sabermos como a familia é percebida por outros autores.

A Sociologia define familia como uma instituicdo formada por pessoas unidas por laco
consanguineo e pela afinidade. Segundo Noronha e Parron (2017, p. 3) “A origem da familia
esta diretamente ligada & historia da civilizagdo, uma vez que surgiu como um fenémeno
natural, fruto da necessidade do ser humano em estabelecer relactes afetivas de forma estavel.”

Vimos que o conceito de familia, data dos primérdios dos tempos em que a figura do
homem representava o poder da vida e da morte, bem como a protecdo dos demais membros
(esposa, filhos, escravos). Na verdade, o0 modelo patriarcal de familia que perdurou por muito
tempo. Porém, esse conceito passou por transformacdes ao longo da histéria da humanidade,
atravessando diversas culturas.

No Brasil, o conceito de familia tem seu espago garantido no art. 226 da Constitui¢éo
Brasileira de 1988, que, ndo exclui, o que hoje chamam de outros modelos de entidade familiar:

Art. 226. A familia, base da sociedade, tem especial protecdo do Estado.

§ 1° O casamento é civil, e gratuita a celebracdo.

§ 2° O casamento religioso tem efeito civil, nos termos da lei.

§ 3° Para efeito da protecdo do Estado, é reconhecida a unido estavel entre 0 homem

e a mulher como entidade familiar, devendo a lei facilitar sua conversdo em
casamento.
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§ 4° Entende-se, também, como entidade familiar a comunidade formada por qualquer
dos pais e seus descendentes.

§ 5° Os direitos e deveres referentes a sociedade conjugal sdo exercidos igualmente
pelo homem e pela mulher.

8§ 6° O casamento civil pode ser dissolvido pelo divorcio. (Redacgao dada Pela Emenda
Constitucional n° 66, de 2010)

§ 7° Fundado nos principios da dignidade da pessoa humana e da paternidade
responsavel, o planejamento familiar é livre decisdo do casal, competindo ao Estado
propiciar recursos educacionais e cientificos para o exercicio desse direito, vedada
qualquer forma coercitiva por parte de instituicfes oficiais ou privadas.

§ 8° O Estado asseguraré a assisténcia & familia na pessoa de cada um dos que a
integram, criando mecanismos para coibir a violéncia no ambito de suas relagdes.
(Brasil, 2014, art. 226).

Em relacéo & evolugdo do conceito de familia, Noronha e Parron (2017) destacam que
o0 Estado entendia o surgimento da familia a partir do casamento, estando fora dessa concepcéo,
aqueles que ndo estavam nesses moldes, o que isentava o Estado de qualquer responsabilidade
sobre outras modalidades de “familia.”

Importava, na época do Brasil Coldnia e Império, que existisse 0 casamento entre um
homem e uma mulher, que fosse numa das modalidades: o casamento cat6lico; o casamento
misto (catdlico e ndo catdlico), e o casamento entre pessoas de seitas dissidentes. Relatam
Noronha e Parron (2017), que, no periodo colonial, no Brasil, era comum relacionamentos entre
europeus e indias, no entanto, aqui ndo se encaixava o conceito de familia, posto que imperava
0 que pregava a Igreja Catolica, até por que, esse tipo de relacionamento era visto como uma
afronta aos valores morais cristdos. E ainda o sao.

Com a chegada dos negros no Brasil, mais uma oportunidade de miscigenagéo e de
pecado, segundo a Igreja Catolica. Desta feita, somente “[...] ap6s a metade do século XVIII,
com a criacdo da Lei do Marqués de Pombal, o casamento entre gentios e brancos foi permitido,
em virtude do exterminio da escraviddo indigena”, relatam Noronha e Parron (2017, p. 5).

A Igreja Catdlica prezava e preza desde sempre as familias formadas por homens e
mulheres das mais diferentes racas e culturas. Raz&o pela qual o Brasil desenvolveu desde a
época de colbnia, uma grande miscigenacdo. O casamento catolico é o que prevalecia. No
entanto, com a evolucdo do conceito de familia, o Estado buscou meios de se desvencilhar da
Igreja Catodlica admitindo o conceito de familia “[...] além do carater produtivo e econdmico,
abrindo espaco para a estrutura afetiva embalada pela solidariedade”, segundo afirmam
Noronha e Parron (2017, p. 5).

O ECA (Brasil, 1990) reconhece trés espécies de familia: natural, extensa e substituta.
De acordo com o artigo 25, a familia natural é a comunidade formada pelos pais ou qualquer

deles e seus descendentes; nesse mesmo contexto, encontra-se a familia natural extensa, cuja



53

crianga ou adolescente convive com parentes mais proximos, como tios e/ou avés. A familia
substituta é aquela a qual a crianca ou o adolescente passa a fazer parte por guarda (artigo 33
ao 35), tutela (artigo 36 ao 38) ou adocéo (artigo 39 ao 52).

O terapeuta familiar e psiquiatra infantil, Minuchin (1982, p. 57) define a estrutura
familiar como constituida por um “[...] conjunto invisivel de exigéncias funcionais que organiza
a maneira pela qual os membros da familia interagem.” Este terapeuta argumenta que nessa
estrutura contém um subsistema conjugal constituido da unido de dois adultos, que trazem
consigo valores e experiéncias proprios de cada um; ambos tém funcdes e tarefas proprias para
se viver em familia, com muitos elementos de convivéncia e experiéncia comuns, como a
protecdo e a educacéo dos filhos.

Esse quadro da estrutura familiar, na opinido de Minuchin (1982) é também permeado
de conflitos, principalmente quando um dos adultos precisa sair da zona de conforto. Acerca
disso, o terapeuta explica que isso muito acontece quando na divisdo de tarefas, homem e
mulher precisam um assumir algo que “cabia” ao outro realizar, provocando divergéncias,
dificultando o bom relacionamento familiar e at¢é mesmo abalando a estrutura familiar. No
entanto, ainda que afetem o funcionamento familiar, € sempre possivel resolver os conflitos de
modo que ndo alcance negativamente os filhos — nos ambientes doméstico e escolar. Pai e mae
devem agir de forma tal que, cada um exerca seu papel (individual) na estrutura familiar pelo
bem comum.

Ainda segundo Minuchin (1982), a individualidade é também importante para o bom
funcionamento da estrutura familiar. E recorda que, como sistema, a familia € formada pelos
seguintes subsistemas: esposo e esposa (conjugal); pai e filho (parental); irmdo e irméo
(fraternal). E em cada subsistema é muito importante que cada um conheca seu papel individual
e dentro do contexto familiar. E entre todos, haja comunica¢édo. E, havendo quaisquer tipos de
mudancas, a estrutura familiar deve adaptar-se a elas. O terapeuta expGe a necessidade de pai,
mde e filho/s reconhecerem seus papeis no que diz respeito a “hierarquia familiar” — filho/s
obedecerem a seus pais, homem “suprir” as necessidades basicas da familia e auxiliar a esposa

na educacado dos filhos — por exemplo. De acordo com Oliveira (2009, p. 70), na realidade,

[...] ndo h& um conceito novo de familia, pois embutidos na familia, existem varias
possibilidades de novas configurag@es, ndo ficando exclusivamente em um dnico
modelo. Mesmo com todos os estudos sobre familias existentes, ainda ha a dificuldade
dos autores de conceituar e denominar tais configuracBes familiares. Essas novas
familias estdo cada vez mais presentes e comecam a ter visibilidade, pois fazem parte
do cotidiano das pessoas e ndo podemos nega-las. Apesar de fazer parte do cotidiano
das pessoas, ndo podemos afirmar que sdo socialmente aceitas, pois 0 embate entre a
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realidade e a ideologia existente ndo permitiu ainda sua superacdo por toda a
populacéo.

Essas observacGes mostram que apesar de receber varias defini¢bes e contextualizacdes,
a familia constitui-se como um grupo social aceito ou ndo pela sociedade na qual esta inserido.
O formato de cada grupo chamado de familia ndo Ihe tira o conceito principal, o sentido de ser
familia, que é viver e conviver com pessoas que Se ama, OU, que Se quer manter um
relacionamento, dividir as responsabilidades e os cuidados, ser feliz — seja a razdo que for.
Ainda que isso ndo aconteca cotidianamente nos relacionamentos entre as pessoas de uma

mesma familia.

3.2 Desenvolvimento sociol6gico da categoria familia

Reconhecemos que, com as mais diversas transformagdes sociais, os “modelos” de
familia foram ampliados e reconceituados até mesmo 0s papeis de cada um no contexto
doméstico e no mundo do trabalho. Segundo Oliveira (2009, p. 87), “Ultimamente, o que
podemos verificar € que a familia vem sendo cada vez mais essencial e também responsavel
pelo desenvolvimento dos cidaddos, desfazendo a tese de que a familia, no estado de direitos,
seria prescindivel e substituivel”.

Quanto a organizacao da familia nesse periodo moderno, é possivel nos depararmos com
familias patriarcais, cujo pai € o provedor. Da mesma forma, familias monoparentais, cujos
filhos vivem somente com o pai ou com a mae, ou ainda, pai € madrasta ou mée e padrasto.
Temos familias que tém pai e mde como provedores, ou familias cujos provedores sdo a mae
ou os avés, e também, familias formadas por lagos sanguineos e ndo consanguineos. E isso vale
tanto para aqueles que moram nas cidades como no campo.

No entanto, o que ndo mudou foi o sentido de ser familia e a sua responsabilidade em
relagdo ao provimento das necessidades basicas dos filhos, dentre as quais, citamos os cuidados
basicos e a educacdo. Ao Estado e Municipios cabe oferecer a educacdo, e aos pais ou
responsaveis fazer com que esse direito se cumpra. As transformacdes ocorridas na sociedade
podem afetar o entendimento e a significacdo da crianca, da sua infancia e da familia, “[...] de
acordo com a metodologia que fundamenta sua analise, modificando seu conceito conforme o
olhar que recebe, seja ele histdrico, sociolégico, antropolégico, filoséfico ou psicolégico”
(Aries, 2006, p. 19). Para este autor, 0 que ndo pode acontecer, é deixar de existir o sentimento

de ser familia.
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Dessa forma, a participacdo na vida escolar da crianca por alguém da familia, seja pai
ou mée, avOs ou outros responsaveis de lagcos consanguineos ou nao, é uma necessidade que
deveria se desenvolver junto com esse sentimento de ser familia. Esse pensamento encontra
respaldo no Paragrafo tnico do artigo 53 do ECA (Brasil, 1990), que “E direito dos pais ou
responsaveis ter ciéncia do processo pedagogico, bem como participar da definicdo das
propostas educacionais.”

Ao discutir sobre as idades da vida, Ariés (2006) explica que todas as descobertas da
crianca sdo importantes, e precisam ser acompanhadas pela familia, despertando nelas o
sentimento de pertenca. Independente da representacdo familiar, a vida em familia é muito
importante para o desenvolvimento da crianga, principalmente quando ela tem claro o papel de
cada um na sua vida, na sua formacdo.

Para Aries (2006) em virtude das diferentes realidades que atravessam séculos, 0s
sentimentos e significados de familia foram acontecendo de forma lenta e mal percebidos, até
mesmo pelos historiadores. O que muito também mudou foi a forma como a aprendizagem vem
sendo garantida, de modo especial, para a crian¢a, que assumiu lugar central da familia em
meados do século XVII. Até entdo, as criancas (poucas!) recebiam em casa o atendimento
educacional. A partir de entdo, por influéncia das transformacgdes sociais decorrentes da
Revolucdo Industrial e Cientifica, passaram a receber a educacao formal nas escolas, o que,
segundo o mesmo autor, influenciou na relacéo das criangas com os pais e familiares, fazendo-
0s todos mais proximos.

Para compreender os diversos aspectos da vida humana em sociedade, de modo especial
na categoria familia, recorremos a estudiosos, como o sociélogo Durkheim (1975), para quem
0 que mais importa € compreender todos os grupos familiares, como institui¢cdes sociais as quais
encontramos no meio em que vivemos. Trata-se de compreendermos, segundo Durkheim
(1975, p. 12) “[...] um sistema de relagdes cujo conjunto constitui a vida da familia”.

Nos dizeres do socidlogo, entre as pessoas de um mesmo grupo familiar existem graus
e bens que véo além dos esposos e filhos: 0s gens - a genética, que caracteriza a unidade
hereditaria, a consanguinidade, que interfere diretamente nesse circulo restrito que € a familia.
H& também o Estado, que, de diversas formas mistura-se a vida familiar. Com isso, ha
elementos que unem Estado e familia.

Ao descrever o sistema de analise da familia, Durkheim (1975) esclarece que entre as
pessoas e 0s bens, tem 0s elementos consanguineos em trés relagdes: do marido com seus
préprios parentes e 0s de sua mulher; da mulher com seus préoprios parentes e 0s de seu marido

- resguardada a emancipacdo pelo casamento e pelo Direito sucessorio, 0 parentesco por
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alianca; dos filhos com os consanguineos paternais e maternais — resguardados pelo Conselho
de familia, pela Tutela. Pelo Direito sucessoério, e outros. (Negritos nossos).

Dos esposos, trés relaces prevalecem: dos futuros esposos no ato gerador da familia
que € o casamento — consentimento, inexisténcia de casamento anterior, a monogamia, sem
grau de parentesco que impeca a unido; dos esposos quanto as pessoas — direitos e deveres dos
esposos, a natureza da relacdo conjugal; do esposo quanto aos bens — regime (comunh&o ou
separacdo de bens), Direito sucessorio e outros (Durkheim, 1975).

Dos filhos, trés relacbes existem: deles com seus pais quanto as pessoas, pelo Patrio
poder, pela emancipacdo e a maioridade, dentre outros elementos; deles com seus pais quanto
aos bens, por meio de heranca, pelos bens préprios do filho, pela tutela dos pais e outros; entre
os filhos, sendo o principal e elemento, o Direito sucessorio (Durkheim, 1975).

Em relacdo aos Estado, temos cinco intervenc@es que gerem e interferem diretamente
da familia: a geral do Estado que sanciona o direito doméstico — a familia é uma instituigdo
social; a especifica nas relagcGes entre futuros esposos — pela celebracdo do casamento; a
especifica nas relacdes entre esposos — que se da pela substituicdo do marido pelo Tribunal para
determinadas autorizacdes; a especifica nas relac@es entre pais e filhos — que acontece pela
participacdo do Tribunal para o exercicio do Patrio Poder, as garantias da crianga e possivel
revogacdo da autoridade paterna; a especifica nas relagcdes com consanguineos — pelos
Conselhos de familia, nos pedidos de interdigdo e outros (Durkheim, 1975).

Retomamos o sentido de ser familia, apresentando mais defini¢cdes do termo sob o ponto
de vista da Sociologia. Amaro (2004, p. 2) expde que, mesmo a familia sendo uma instituicdo
universal, existe ainda dificuldade em sua defini¢do, pois, trata-se de uma instituicdo que
“estabelece associa¢bes com outros termos como casamento, filhos, casa ou parentesco, e na
realidade esses sdo elementos que aparecem em muitas defini¢des de familia”. Este socidlogo

traz a definicdo de Murdock (1960 apud Amaro, 2004, p. 4) para dizer que:

A familia é o grupo social caracterizado por residéncia em comum, cooperagao
econémica e reproducdo. Inclui adultos de ambos os sexos, dois dos quais, pelo
menos, mantém uma relacdo sexual socialmente aprovada, e uma ou mais criangas
dos adultos que coabitam com relacionamento sexual, sejam dos préprios ou
adoptadas.

No entanto, o citado socidlogo avalia que a familia evoluiu em sua estrutura, como €
visivel na sociedade em todo o mundo. Portanto, Amaro (2004, p. 3) traz a defini¢do do Instituto

Nacional de Estatistica, cuja defini¢do de familia é o
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Conjunto de individuos que residem no mesmo alojamento e que tém relacdes de
parentesco (de direito ou de facto) entre si, podendo ocupar a totalidade ou parte do
alojamento. Considera-se também como familia classica qualquer pessoa
independente que ocupa parte ou a totalidade de uma unidade de alojamento. Os
empregados domésticos residentes no alojamento onde prestam servico sdo integrados
na respectiva familia.

Muito interessante este conceito por abranger todas as pessoas que estdo sob 0 mesmo
teto. Essa definicdo é pouco discutida e conhecida. Até ouvimos falar que determinado
funcionario/empregado é “como se fosse da familia”. No entanto, Se observarmos 0S
comportamentos quando envolve outros fatores — como econémico e sociais (heranca, por
exemplo), essa definicdo pode perder o valor, ou, em outros casos, ganhar notoriedade pelo
mérito da relacdo familiar estabelecida.

Esses conceitos e reestruturagdes de familia, conforme analisa Amaro (2004), séo
influenciados por diversos fatores, fazendo com que as estruturas familiares se modifiqguem e
estejam sempre buscando ‘seu lugar na sociedade’. No Brasil na década de 1960 e 1970 ainda
enfrentava altas taxas de natalidade. Somente na década de 1980 que o pais comeca a reduzir a
natalidade de uma forma mais efetiva.

Conforme explana Amaro (2004), o numero médio de pessoas por familia tem
apresentado uma tendéncia decrescente ao longo das décadas. Em 1920, a média era de 4,2
pessoas por familia, reduzindo para 2,8 no ultimo censo de 2001. Essa diminuicdo esta
associada a queda da natalidade e fertilidade. Durante a segunda metade do século XX, a taxa
de natalidade passou de 19,1 para 11,8 entre 1975 e 2000, enquanto a taxa de fertilidade, que
era 3,1 em 1960, atingiu seu ponto mais baixo em 1999, chegando a 1,5. Quanto aos tipos de
familias, de acordo com o censo de 2001, temos: (1) casais com filhos - 64,8% do total de
casais; (2) familias unipessoais - 17,3% do total de familias; (3) familias monoparentais - 11,5%
do total de nucleos familiares; e familias reconstruidas - 2,7% do total de casais com filhos.

As familias monoparentais, predominantemente lideradas por mdes e seus filhos,
aumentaram em relacdo ao censo anterior, muitas originadas por separacdes e divorcios. As
familias unipessoais, compostas por solteiros, divorciados, separados ou viuvos, com destaque
para mulheres viuvas, representam 39,5% do total, refletindo a maior expectativa de vida das
mulheres. O nimero de familias reconstruidas estad em ascensdo, com 14,1% dos casamentos
em 2003 envolvendo filhos ndo comuns ao casal. Novas formas de relacionamento, como o
“Living-apart-together” (LAT), nesse formato casais vivem juntos, mas em residéncias

separadas, tém sido observadas, embora ndo haja dados especificos, expde Amaro (2004).
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Quanto a relacionamentos entre pessoas do mesmo sexo, as estatisticas sdo limitadas,
indicando uma pequena percentagem de individuos que relatam ter tido exclusivamente
relacGes com pessoas do mesmo sexo (0,9% homens, 0,6% mulheres). Atitudes negativas em
relacdo a homossexualidade sdo evidentes na sociedade portuguesa, com uma parcela reduzida
considerando aceitavel tais relacionamentos.

Para Amaro (2004), da década de 1920 até meados de 2001, o niUmero médio de pessoas
da familia diminuiu progressivamente, passando de 4,2 para 2,8 nesse periodo. Apontam-se
como principais causas a queda da natalidade e da fertilidade, como afirma Oliveira (2009, p.
82): “Alguns fatores podem trazer o retrato da familia na atualidade e podemos verificar que a
populacdo, de uma maneira geral, tem envelhecido, as criangcas tém sido evitadas, com o
controle de natalidade, e as pessoas tém cada vez mais se divorciado.”.

Silva (2021, p. 1) afirma que “familia também deve ser compreendida como um
conjunto de regras e padroes de comportamentos, que podem sofrer mudangas”. Esse ponto de
vista é muito importante porque da um significado de ser familia, a ter o sentimento de pertenca
a um grupo consanguineo ou ndo, onde cada um exerce seu papel: pais ou filhos, avés, padrasto
ou madrasta.

Sob o ponto de vista da Sociologia, segundo Silva (2021), um grupo formado por pai,
mae e filhos constitui uma familia nuclear; ja a familia estendida,

[...] é formada por pais e seus filhos, avds, tias ou tios ligados por lagos consanguineos,
habitando a mesma residéncia. H4 também a familia composta, que se forma quando
homens e mulheres casados e com filhos se divorciam (separam-se) e se casam

novamente, constituindo nova familia com os filhos da familia anterior ou tendo
outros. (Silva, 2021, p. 2)

Essas definicbes e delineamentos da Sociologia evidenciam que a familia é
compreendida como um grupo de pessoas que de alguma forma se relacionam, tém seu papel
definido e suas responsabilidades. E no seio familiar que a crianca se desenvolve, convive e
tem suas experiéncias como filho/a, como sujeito parte integrante de um grupo, cada qual, com
as suas diversas caracteristicas e formacoes.

Oliveira (2009, p. 70) analisa que sdo muitas as realidades que envolvem a familia na
contemporaneidade, permeadas por “[...] questbes complexas, pois geralmente temos uma
familia ou um modelo familiar internalizado. Esta intimidade do conceito de familia pode
causar confuséo entre as familias com as quais pesquisamos e nossas proprias concepcdes sobre

a configuragéo familiar.”
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E importante diante de todo e qualquer contexto familiar, lembrar que as criangas fazem
parte dessa instituicdo na qual recebem formacao, cuidados e educacdo. E, independentemente
de como seja seu nucleo familiar, elas tém uma pessoa responsavel. Importa que, a proximidade
da crianga com a familia constitua-se como primordial ao seu pleno e sadio desenvolvimento
em todos os aspectos. Nesse contexto, a escola cabe oferecer os meios para que tal
desenvolvimento acontega, porém, com acompanhamento e apoio da familia. Parecer ser 16gico
que a escola saiba bem seu papel e a familia também precisa saber o seu e desempenhé-lo.

A condicdo social da crianca é influenciada por dois ambientes: o familiar — os valores
culturais e o ambiente emocional em casa a afetam diretamente; e o escolar — o ambiente
escolar, as oportunidades dadas para a crianga, sua interacdo com seus pares e professores
desempenham um papel importante. Nesses dois espacos a crianca vive suas infancias, apreende
valores e se desenvolve. Para Lerner, Campos e Mello (2016, p. 6),

Descrever a condi¢do social de uma crianca é vislumbrar o percurso de socializagéo
ligada, a0 mesmo tempo, a vérias agéncias sociais. A socializa¢do da crianga aumenta,
portanto, em complexidade, a medida que ela passa cada vez mais horas longe do
contexto familiar, ao frequentar instituicdes de educacéo infantil por exemplo. A

crianga é um sujeito ativamente participante nesse processo e ndo apenas um objeto
passivo de uma acgdo da familia e da sociedade.

Os vinculos familiares desempenham um papel vital na formacdo e desenvolvimento
das pessoas, moldando suas perspectivas e comportamentos ao longo da vida. Nesse contexto,
reconhecemos a importancia dos valores transmitidos pela familia, como amor, afeto, cuidado
e carinho, que ndo apenas fortalecem os lacos entre os membros, mas também fortalecem para
a construcdo de uma base emocional sélida nas criancas, promovendo um senso de seguranca
e pertencimento. Lerner, Campos e Mello (2016, p. 7) concebem esse pensamento e afirmam
que:

No processo de construgdo da base segura, a familia configura o contexto proximal,
no qual os cuidadores tém a responsabilidade de contribuir para a preservagdo dos
primeiros anos de vida e garantir os direitos da crianga, sua sobrevivéncia e
desenvolvimento. A sobrevivéncia da crianca e seu desenvolvimento saudavel

dependem do cuidado de outra pessoa e da manutencdo da proximidade de adultos
que desempenhem fungdes de protecéo e oferta de alimentagéo, conforto e seguranca.

Lerner, Campos e Mello (2016) asseveram que as interagcdes positivas experienciadas
pela crianga ainda na primeira infancia, influenciam no seu desenvolvimento humano. Se suas
experiéncias e oportunidades para construir relacionamento no inicio da vida sdo saudaveis,

entdo, conforme explicam os autores, ela certamente tera uma base sélida. Isto inclui a formacéo
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de valores e a capacidade da crianga em conviver com outras pessoas, também de forma
saudavel.

Isto inclui a formacdo de valores, o desenvolvimento de habilidades mentais e a
capacidade de conviver com outras pessoas. “Essa etapa ¢ crucial para o desenvolvimento
humano, pois nela acontecem importantes maturacdes fisicas e neuroldgicas, aprendizados
sociais e afetivos”, afirmam Lerner, Campos ¢ Mello (2016, p. 4).

Nos contextos familiares atuais, a problematica da desprotecdo e violéncia desponta
como um serio desafio a ser enfrentado. Esses aspectos ganharam for¢a devido aos indicadores
alarmantes de violéncia que se manifestam dentro das familias. Infelizmente, o ambiente que
deveria ser um reflgio seguro para seus membros pode, em muitos casos, tornar-se um cenario
de vulnerabilidade, a desprotecdo e a violéncia se manifestam de diversas formas. Tais
manifestacdes podem ser influenciadas por fatores sociais, psicoldgicos e culturais, criando um
ciclo complexo de dinamicas prejudiciais. E isso € uma realidade, conforme expGem Lerner,
Campos e Mello (2016, p. 7).

Estudos tém focado no impacto que as condi¢des de vida de mées e de pais exercem
sobre o desenvolvimento da crianca e especificamente na sua saide emocional. Por
exemplo, pais e mées em situacdo de vulnerabilidade social ou que possuam algum
distlrbio psicoldgico, como depressédo ou ansiedade, podem ter mais dificuldades para
proporcionar o estabelecimento de vinculos seguros. Filhos de pais e mées cujas
condigBes econdmicas, sociais, fisicas ou emocionais se caracterizam como
desfavoraveis, tendem a apresentar, com maior frequéncia, problemas de

comportamento, de relacionamento e de desempenho escolar, quando comparados
com filhos de pais que usufruem de situagGes mais adequadas.

Abordar essa questdo exige ndo apenas compreender suas causas profundas, mas
também implementar estratégias preventivas e de intervencdo que promovam a seguranca, a
respeito e o bem-estar dentro das familias. Lerner, Campos e Mello (2016, p. 8) asseveram que
“A execucdo de politicas que apoiem as familias na formagao de vinculos deve ocorrer em
varios segmentos da sociedade, envolvendo profissionais de diferentes especialidades”.

Parafraseando Lerner, Campos e Mello (2016), no Brasil a falta de um didlogo efetivo
entre a escola e a familia na educacéo infantil e também no ensino fundamental € uma realidade
em diversas situacdes sociais. Estudos constataram que os desencontros e conflitos entre pais e
professores, 0s colocam como responsaveis pelo processo educacional das criangas.

Assim, enfatizamos a importancia da familia na formacéo das criancas, reconhecendo

os desafios e influéncias sociais e psicologicas, bem como a necessidade de dialogo entre escola
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e familia, apontando para a execucdo de politicas que promovam o suporte a formacdo de

vinculos familiares saudaveis.
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4 A EDUCACAO FORMAL E A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA

Nesta secdo propomo-nos trazer elementos que situem aspectos da educagédo formal no
Brasil, mais notadamente aspectos de natureza normativa e legal. Também pretendemaos situar
componentes que permitam compreender e situar a funcao social da escola enquanto lécus da

pesquisa em curso.
4.1 Aspectos histéricos e legais da Educacéo Brasileira

A histdria da educacdo brasileira apresenta diversos marcos legais que ao longo dos anos
vém transformando-a, tendo como primordial atender da melhor forma ao artigo 205 da CF de
1988: “A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho”.

Nesse contexto, Leis, Politicas publicas e outros aspectos legais vém regulando e
norteando a educacéo escolar brasileira, visando avancos e desdobramentos no atendimento a
todos os estudantes, com respaldo do Ministério da Educacdo, em conjunto com a Unido, dos
Estados e Municipios. No entanto, a historia da educacdo brasileira antecede a CF de 1988. No
Brasil Coldnia, temos dois marcos: (1) a chegada dos Jesuitas no ano de 1549 e (2) a Reforma
Pombalina (1759).

Com a chegada dos Jesuitas, 0 povo que nas terras brasileiras vivia foi catequisado. Até
a Reforma Pombalina lhe era ensinado o Portugués e o Espanhol, seguindo o sistema de
repeticdo, memorizacao e provas periddicas. A Reforma Pombalina expulsa os Jesuitas, passa
a desenvolver uma educacdo organizada pelo Estado e que atendesse aos interesses da Coroa,
e cria escola para mulheres.

No Primeiro Reinado (1822), o ensino passa a ser mutuo, dindmico e oral, cujo objetivo
era ensinar 0 maior nimero de pessoas possivel. Em 1937 o ano é marcado pela inauguragéo
da Escola Pedro 1, no Rio de Janeiro, nome dado em homenagem ao imperador do Brasil, Dom

Pedro II. A escola tinha um curriculo que visava o atendimento ao sistema burocréatico e
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ideoldgico da lideranga politica da época. No Segundo Reinado (1840) surgem as escolas
influenciadas pelo Positivismo? e o Cientificismo®.
No Quadro abaixo, apresentamos 0s marcos da educacdo brasileira no Periodo

Republicano.

Quadro 6 - Histdria da educacéo brasileira no Periodo Republicano

Periodo: | Republica velha | »  Ensino laico;
Republica | (1889 a 1930) »  Primeiro jardim da infancia (1895);
»  Escola Nova (1920): O aluno como sujeito

mais importante; conhecimento proximo a realidade

do aluno.
Era Vargas (1930 a| »  Criacdo do Ministério da Educacéo (1930);
1945) »  Ensino tecnicista; organizacgdo do Ensino

Secundario Universitario (1931);

> Assinatura do Manifesto da Escola Nova

(1932);
»  Projeto de alfabetizacdo de jovens e adultos
(1934).
Republica Popular | »  Criacdo da primeira LDB (1961).
(1945 a 1964)
Redemocratizacao »  Criacdo da terceira LDB (1996) - creches e
(1988) pré-escola como primeira etapa da educacédo basica;

Direito universal da educacéo;

»  Criacdo do ENEM (1998);

»  Criacdo do PROUNI (2004);

»  Criacdo do Plano de Desenvolvimento de
Educacéo (2007);

2 Corrente sociolégica cujo precursor foi o francés Auguste Comte (1789-1857). Surgiu como desenvolvimento
socioldgico do lluminismo e das crises social e moral do fim da Idade Média e do nascimento da sociedade
industrial. Propde a existéncia humana valores completamente humanos, afastando radicalmente teologia ou
metafisica. Disponivel em https://www.dicionarioinformal.com.br/diferenca-entre/cientificismo/positivismo/.

3 A crenca de que a ciéncia pode explicar tudo. O exagero na importancia de uma teoria cientifica pretendendo
aplica-la a fendbmenos que vao além do escopo da mesma. Uma ideologia baseada em uma interpretacdo errada ou
que extrapola o que uma teoria cientifica diz. Disponivel em https://www.dicionarioinformal.com.br/diferenca-
entre/cientificismo/positivismo.
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»  Retorno das disciplinas de Filosofia e
Sociologia na grade do ensino médio (2008).

Fonte: Adaptado de https://www.mindmeister.com/pt/1450090815/hist-ria-da-educa-o-no-brasil. (2023)

Na visdo de Silva (2011), a historia da educacéo brasileira é cheia de mazelas, sendo o
documento do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova utilizado como parametro para
muitos debates sobre a tematica, por entenderem os estudiosos que, muito do passado poderia
aplicar-se no atual contexto para solucionar alguns problemas. Esse documento

[...] representou um marco na educacéo brasileira ao eleger a escola publica, laica,
gratuita como responsabilidade do Estado, servindo muitas vezes de modelo a ser
seguido pelas a¢des educativas, abrindo uma nova historia das ideias pedagogicas no
Brasil. Néo se trata de reivindicar a atualidade do documento, mas de entendé-lo no
seu tempo, ainda que muitos dos desafios atuais apresentem caracteristicas muito
préximas daqueles enfrentados na época, ao relacionar o tema da escola publica ao
campo das demandas sociais. Os signatarios do Manifesto deram o inicio a uma longa
trajetdria de luta ao lancarem as bases de um projeto acerca da valorizagdo da escola
publica na construgdo do Brasil moderno, reafirmando aquilo que ja se configurava

desde o inicio da Republica, ou seja, uma forte oposicdo & chamada escola tradicional.
(Silva, 2011, p. 522).

O certo é que, a escola publica representa um grande avango e que serd sempre tema de
pesquisa, por tratar-se de um sistema responsavel por grande parte da educacdo do povo
brasileiro. E ndo poderia ser diferente. Da mesma forma, as Leis de Diretrizes e Bases, que
trouxeram a organizagdo necessaria para nosso sistema de ensino.

Silva (2011) destaca o periodo da Primeira Republica como uma fase de profunda
instabilidade, abrangendo aspectos econémicos, politicos e sociais. Os historiadores
caracterizam esse momento como uma transi¢do gradual de uma sociedade agraria para uma
sociedade urbana-industrial. Essa transformacdo representou uma ruptura significativa com o
sistema de dominacdo do latiflindio, que até entdo estava nas maos dos “donos do poder”.
Paralelamente a essas mudancas estruturais, observa-se o inicio do processo de organizacao da
vida urbano-industrial, delineando novos padrdes sociais e econdmicos.

Contudo, esse periodo ndo se limitou a transformacdes materiais e econémicas. Foi
também um momento de intensos debates e disputas em torno de um projeto educacional para
o Brasil. A emergéncia de uma sociedade mais complexa e urbana trouxe a tona a necessidade
de repensar o sistema educacional, buscando adequa-lo aos novos desafios e demandas da
época. As discussdes em torno desse projeto educacional refletem as diferentes visdes e

interesses presentes na sociedade brasileira durante a Primeira Republica.
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Portanto, ao analisar esse contexto, percebemos que as mudancas estruturais ndo se
restringiram apenas ao ambito econdmico, estendendo-se também ao campo social e
educacional. Esse periodo se configura como uma fase de transicdo multifacetada, marcada por
desafios e transformacgdes que moldaram os rumos do Brasil no inicio do século XX.

Obviamente que ndo h& como dissociar a histéria da educacdo da historia politica,
econdmica e social brasileira, marcada por transformacdes que influenciaram e influenciam em
todo o tempo. Dificilmente as transformacdes sociais econdmicas ocorreriam caso a educacdo
escolar ndo chegasse aos trabalhadores nesse primeiro periodo. Silva (2011, p. 524) afirma que
as ideias positivistas de educagéo a previam como um elemento essencial para o progresso do
Pais, discurso este, presente na classe politica; “[...] desde 1870, a liberdade, a laicizacdo, a
expansdo do ensino e a educacgdo para todos eram bandeiras levantadas pela burguesia nascente
no Brasil”.

Outro fator muito relevante nesse contexto, foi a atencdo de politicas sociais voltadas a
mulher em meados da década de 1970, quando lhe foram dadas as oportunidades e “[...]
condi¢des e desenvolvimento de habilidades e atitudes para melhor gerir o lar”, 0 que foi um
grande avanco, como explica Oliveira (2009, p. 88).

Com a promulgacgéo da Constituicdo Federal de 1988 e sancionamento do Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA (Lei Federal n° 8.069, de 13 de julho de 1990), segundo
Oliveira (2009, p. 87) “[...] o olhar da politica publica foi voltado para as criancas na familia
[...]”; olema era “Lugar de crianga ¢é na familia, na escola ¢ na comunidade”. Desde entdo, as
politicas puablicas vém trabalhando nesse sentido. Essa mudanca de foco reflete uma
preocupacdo renovada com o desenvolvimento infantil e consolida a compreensdo da
importancia da crianga no contexto familiar, escolar e comunitério. Desde entdo, as politicas
publicas tém seguido essa orientacdo, buscando fortalecer o papel da familia e da comunidade
no cuidado e formacédo das criancas.

No préximo quadro apresentamos a continuidade da histéria da educagéo brasileira a
partir de 2009, destacando os principais marcos do periodo, segundo o MEC (Brasil, s/d).

Quadro 7 - Histdria da educacéo brasileira a partir de 2009

Anos Principais marcos

2009 > Decreto n® 971, de 9 de outubro de 2009: instituiu o Programa Ensino

Médio Inovador (ProEMI) visando o fortalecimento dos sistemas de ensino dos
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Estados e do Distrito Federal, com propostas curriculares inovadoras nas escolas

de ensino médio ndo profissional.

2010

> Portaria Normativa n° 2, de 26 de janeiro de 2010: criacdo do Sistema de
Selecdo Unificada (Sisu), com o objetivo de ofertar vagas para seus cursos de
graduacéo aos candidatos que participaram da edic¢ao anterior do Enem.

2011

> Lei n®12.513, de 26 de outubro de 2011: criacao do Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), para ampliar a oferta de
cursos de Educacéo Profissional e Tecnoldgica;

> Decreto n® 7.642, 13 de dezembro de 2011: instituicdo do Programa
Ciéncia sem Fronteiras (CsF), visando a formacéo e a capacitacdo de pessoas
com elevada qualificacdo em universidades, instituicdes de educacao profissional

e tecnoldgica, e centros de pesquisa estrangeiros de exceléncia.

2012

> Lei n®12.711, de 29 de agosto de 2012 (Lei de Cotas): instituiu a reserva
de 50% das vagas nos cursos de graduacdo nas instituicdes federais de educacao
superior a estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em

escolas publicas.

2014

> Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014: aprovado o Plano Nacional de
Educacao, com diretrizes, metas e estratégicas para a educacao para o prazo de

10 anos.

2015

> Lancada a BNCC - Base Nacional Comum Curricular: documento que
define o conjunto de aprendizagens essenciais no percurso da educagdo basica.

2016

> Portaria 1.145, de 10 de outubro de 2016: criado o Programa de Fomento

a Implementag&o de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI).

2017

> Lei n®13.415, de 16 de fevereiro de 2017 - Lei da Reforma do Ensino
Médio: definiu uma organizacdo curricular mais flexivel, com a oferta de
diferentes itinerarios formativos;

> Portaria 1.570, de 20 de dezembro de 2017: homologou a BNCC.

2018

> Portaria n°® 331, de 5 de abril de 2018: instituiu o Programa de Apoio a
Implementagéo da BNCC,;

> Portaria MEC n° 142, de 22 de fevereiro de 2018: instituiu o Programa
Mais Alfabetizacdo (PMALFA)

2019

> O MEC anunciou em 11 de julho um compromisso nacional pela

educacao basica em parceria com o Conselho Nacional de Secretérios de
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Educacéo (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo
(Undime), visando impulsionar a educacado infantil, o ensino fundamental, o
ensino medio e a educacdo para jovens e adultos e tornar o Brasil referéncia na
América Latina até 2030;

> Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019: instituiu a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) infantil;

> Lancado em 5 de setembro de 2019 o Programa Nacional das Escolas
Civico-Militares, que prevé a implementacao de 216 colégios até 2023;

> Lancamento, em 5 de dezembro, do Programa Conta Pra Mim, que faz
parte da Politica Nacional de Alfabetizacdo, visa estimular o desenvolvimento
intelectual na primeira infancia, por meio da leitura; reline uma série de materiais
para orientar e estimular os pais a incorporar as praticas de literacia familiar,

técnica aplicada na convivéncia entre pais e filhos.

2020 > Portaria N. 280: langada em 18 de fevereiro — trata-se do programa
Tempo de Aprender, que visa o aperfeicoamento, o apoio e a valorizacao a
professores e gestores escolares do ultimo ano da pré-escola e do 1° e 2° ano do

ensino fundamental.

Fonte: Ministério da Educacéo (Brasil, s/d).

Foram muitas as transformacoes trazidas por todos esses marcos na educacao brasileira,
em todos os niveis de ensino. Incluimos como marcos neste periodo: a expansao desenfreada
do modelo Educacdo a Distancia (EaD) no ensino superior e na formagdo continuada; a
implementacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) permanente em 2020; os varios desafios
da Pandemia a partir de 2020. Na educacéo infantil, talvez este tenha sido um dos periodos em
que a escola mais conversou (mesmo que virtualmente) com as familias e vice-versa.

A era digital trouxe consigo uma revolucdo nas relag@es sociais, culturais e na forma
como pensamos, sentimos e vivemos coletivamente. A rapida disseminacdo e criagcdo de
informagdes por meio da tecnologia digital moldaram novos hébitos e influenciaram
significativamente a maneira como nos comunicamos, consumimos midia e gerenciamos nosso
tempo. Nesse contexto, a educacdo também estd passando por transformacgdes substanciais,
determinando novos processos de ensino e aprendizagem.

A revolucéo digital, que teve seu inicio nos anos 90 com o desenvolvimento da Internet,

trouxe consigo mudangas radicais nos meios de comunicagéo tradicionais, como jornais, radio
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e televisdo. A convergéncia cultural, digital e midiatica, conforme destacado por Jenkins
(2008), marcou esse periodo, resultando em um aumento significativo no fluxo de contetidos
em diversas plataformas digitais e na diversificacdo dos meios de comunicacao.

Nesse cenario, professores, enquanto consumidores desse novo paradigma educacional,
sdo incentivados a buscar novas informagdes e estabelecer novas conexfes com contetdos de
midia. A transformac&o cultural é evidenciada pela capacidade dos individuos de serem autores
e emissores no compartilhamento de projetos e ideais em um modelo “todos-todos”. Os sites
tornaram-se elementos cotidianos na experiéncia dos internautas, que navegavam pelo
ciberespago de forma livre, interagindo com diferentes formas de contetdo textual, sonoro e
visual.

A necessidade, muitas vezes impulsionada por eventos como a pandemia, tem sido um
dos principais catalisadores para a inovacdo e melhoria nos processos educacionais. A rapida
adaptacdo das partes envolvidas na educacdo, diante da necessidade de proporcionar contetido
pedagdgico de maneira remota, demonstra a capacidade de apropriacéo tecnoldgica em resposta
a desafios emergentes. Essa adaptacdo forcada, embora desafiadora, também ressalta a
resiliéncia e a capacidade de inovacéo frente a circunstancias adversas.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep, 2022), no periodo entre 2011 a 2021, os cursos superiores na modalidade de EaD
experimentaram um aumento significativo de 474%, enquanto 0S cursos presenciais
diminuiram em 23,4%. Em 2011, a participacdo da EaD era de 18,4%, chegando a 62,8% em
2021, conforme os resultados do Censo da Educacao Superior 2021 divulgados pelo Inep e pelo
MEC. Entre 2020 e 2021, o crescimento de ingressantes em cursos superiores foi impulsionado
exclusivamente pela EaD na rede privada, com um aumento de 23,3%, enquanto 0S cursos
presenciais apresentaram uma reducdo de 16,5%. Em 2019, a EaD ultrapassou o presencial nas
instituicBes privadas, alcancando 70,5% em 2021.

O censo de 2021 revelou 2.574 institui¢cGes de ensino superior, sendo 87,68% privadas
e 12,2% publicas. A rede privada ofertou 96,4% das vagas, enquanto a publica ficou com 3,6%.
O numero total de matriculas ultrapassou 8,9 milhdes, com 76,9% em instituicdes privadas e
23,1% em publicas, apresentando um aumento médio anual de 2,9% no percentual de estudantes
matriculados na educacéo superior entre 2011 e 2021. No ambito da relacdo entre matricula e
modalidade de ensino, a EaD se destacou, registrando mais de 3,7 milhdes de matriculados em
2021, representando 41,4% do total. Ao longo da série historica de 2011 a 2021, as matriculas
em EaD aumentaram 274,3%, enquanto as presenciais apresentaram uma queda de 8,3%, exp0e
0 Inep (2022).
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O entdo presidente do Inep, Carlos Eduardo Moreno Sampaio, destaca a importancia de
refletir sobre a direcdo que a educacdo superior brasileira estd tomando, considerando os
resultados do censo. Ele ressalta aspectos positivos da expansao da EaD, como 0 aumento no
numero de alunos e a possibilidade de acesso em todo o territério nacional. Contudo, destaca a
necessidade de supervisdo, regulacdo e avaliagdo para garantir a qualidade dos cursos. Quanto
a formacdo de docentes, ele aponta a relevancia de avaliar se 0 modelo EaD € adequado para
todas as areas, sugerindo a eficiéncia desse formato para uma segunda licenciatura, quando o
profissional ja possui formacdo inicial e experiéncia pedagdgica. (Inep, 2022).

De acordo com Souza (2023), o FUNDEB, fundamentado no direito fundamental a
educacéo, busca promover a igualdade de oportunidades e melhorar a qualidade do ensino. Ele
redistribui recursos para garantir padrfes minimos e acesso universal a educacéo basica publica,
enfatizando a valorizacdo dos profissionais da educacédo. Os principios que regem o FUNDEB
refletem a demanda coletiva por uma educacdo de qualidade, justica social, igualdade de
oportunidades e desenvolvimento humano integral. A Emenda Constitucional 108/2020 tornou
o FUNDEB uma politica permanente, aumentando a contribuicdo da Unido para 23% até 2026.
A utilizacdo dos recursos permanece, pelo menos, 70% para a remuneracdo dos profissionais
da educacdo basica em efetivo exercicio. Essa mudanga visa reduzir desigualdades
educacionais, assegurando acesso a uma educacdo de qualidade em todo o pais, analisa Souza
(2023).

O FUNDEB tem impactos académicos, sociais e econdémicos significativos. No campo
académico, contribui para melhorar a qualidade do ensino, infraestrutura escolar, métodos
pedagogicos e valorizacdo docente. Na sociedade, promove inclusdo educacional, reduzindo
disparidades sociais. Economicamente, impulsiona o desenvolvimento local ao descentralizar
recursos e estimula a producdo, distribuicdo e consumo de bens e servicos. A
constitucionalizacdo permanente do FUNDEB representa um avanco na garantia de uma
educacédo de qualidade, equalizando oportunidades e combatendo desigualdades, destacando
seu papel como instrumento para quebrar o ciclo da miseéria e exclusdo social no Brasil, explica
Souza (2023).

O Fundo permanente tem trés parcelas de contribui¢@es, visando reduzir disparidades
entre os Fundos, equalizar recursos para estudantes carentes e incentivar redes de ensino a
melhorar seu desempenho. Souza (2023) complementa afirmando que apesar de oportunidades
expansivas, a analise indica a necessidade de aprimoramentos, especialmente na formagéo e
valorizagéo profissional docente e na efetiva melhoria da qualidade educacional, fatores

interligados.
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Importante salientamos a relacdo escola e familia, fortalecida em tempo de pandemia,
ainda que de forma virtual. Durante a pandemia de coronavirus, o0 ensino remoto tornou-se uma
necessidade, impactando a rotina de alunos e exigindo adaptacdes dos pais. “E vital, repensar a
parceria entre a escola e os pais na vida escolar dos estudantes. Os pais, estdo cada vez mais
sobrecarregados por diversas atividades e transferem para a escola o seu dever de educar os
filhos”, complementam Barros ¢ Menezes (2021, p. 10).

A participacdo ativa dos pais na vida escolar dos filhos ganhou destaque, sendo um
elemento essencial para o sucesso do ensino remoto. Apesar dos desafios, essa parceria
fortalecida entre familia e escola durante a pandemia pode resultar em beneficios duradouros,
incentivando a participacdo continua dos pais na educacdo de seus filhos, mesmo apés o retorno
as aulas presenciais. Barros e Menezes (2021) afirmam que a unido e a compreensdo no
ambiente familiar sdo fundamentais para superar os desafios e aprender licGes valiosas durante
esse periodo dificil.

Esse histdrico evidencia o quanto se tem buscado melhorias para estudantes, educadores
e instituicBes de ensino de modo geral. As escolas vém ao longo dessa historia, implementando

programas, planos e politicas para oferecer sempre uma educacédo de qualidade aos estudantes.

4.2 A funcéo social da escola

Reconhecemos a importancia da educacdo formal na historia do Brasil em todos os
aspectos. Ao discutir o papel da educacdo formal e informal na escola e na sociedade, Biesdorf
(2013, p. 2) afirma que “A educac@o possui um papel fundamental perante a sociedade. Na
atualidade, vive-se uma crise: por um lado, a nova estrutura familiar ndo mais esta educando os
filhos, repassando este papel a escola; ja a escola ndo assume este papel, e nem esté preparada
para esta fungéo.”

Hé& todo um contexto que nos leva a compreender a funcéo social da escola a partir de
suas praticas. Lembrando que, conforme explica Biesdorf (2013, p. 3), a educacdo formal
escolar tem os seguintes objetivos: “[...] a formagédo da pessoa humana, o desenvolvimento da
ciéncia e o dominio da técnica, sendo estes trés fatores indispensaveis para que o homem
consiga se inserir numa sociedade e viver de acordo com as regras desta sociedade.”

Até chegarmos nessa compreenséo do papel da educagéo escolar, muitas transformacées

ocorreram, permanecendo ativas as contribuices de cada elemento (aspectos legais, vertentes
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pedagogicas e metodologias, por exemplo) que faz com que a educagdo acontega. Segundo
Guiraldelli Janior (2018, p. 15), o

[...] entusiasmo pela educacdo teve um carater quantitativo, ou seja, em Ultima
instancia, resumiu-se a ideia de expansdo da rede escolar e na tarefa de
desanalfabetizacdo do povo. O otimismo pedagdgico insistiu na otimizagao do ensino,
ou seja, na melhoria das condigdes didaticas e pedagogicas da rede escolar. Portanto,
muitas vezes atuando em separado e até mesmo contra o entusiasmo, o0 otimismo
caracterizou-se por sua énfase nos aspectos qualitativos da problematica educacional.

Diante das relagdes acima (entusiasmo-expansdo-condi¢fes) a escola vem ano a ano
desenvolvendo um trabalho no sentido basico de formar pessoas capazes de atuar na sociedade
de forma critica, buscando sempre fazé-lo com qualidade. Tudo isso é fruto dos diversos
avangos nos aspectos legais no que diz respeito aos incentivos e investimentos nas escolas pelo
Pais — mesmo que nao seja de forma igualitaria. Sdo frutos de muitas lutas politico-pedagogicas,
que obviamente ndo foram todas exitosas.

Guiraldelli Janior (2018, p. 19) afirma que trés vertentes pedagdgicas formaram o
cenario dessas lutas no periodo da Primeira Republica: “[...] a Pedagogia Tradicional, a
Pedagogia Nova e a Pedagogia Libertaria”, e estdo essas, segundo o autor, “associadas a trés
diferentes setores sociais.”

Sa (2014, s/p) explica que na Pedagogia Tradicional o papel da escola é “[...] promover
uma formagdo puramente moral e intelectual, lapidando o aluno para a convivéncia social,
tendo como pressuposto a conservacdo da sociedade em seu estado atual (status quo)”. Nesse
contexto, foca-se a cultura, cabendo a sociedade a resolugdo de problemas sociais. Quanto aos
conteldos de ensino, estes sdo repassados aos estudantes como verdades absolutas,
desconsiderando seus conhecimentos prévios. “A metodologia de ensino é a exposicao verbal
por parte do professor e a preparacdo do aluno. O foco principal € na resolucao de exercicios e
na memorizagdo de formulas e conceitos”, explica Sa (2014, s/p). O ensino é mecanico, e a
avaliacdo também.

J4, arelacdo professor-aluno, segundo Sa (2014, s/p) “[...] ¢ marcada pelo autoritarismo
do primeiro em relacdo ao segundo. Somente o professor possui conhecimento para ensinar, o
papel do aluno é o de receber o conhecimento transmitido pelo professor. O siléncio em sala de
aula é imposto pela autoridade docente”.

A Pedagogia Nova, segundo Santana (2010, s/p) tem como principal caracteristica, o
aluno como centro do processo de ensino e aprendizagem, sendo o professor, o “condutor desse

processo. “E comum encontrar, nas escolas que adotam esta corrente pedagdgica, 0 mestre
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transitando entre alunos que atuam sozinhos ou em grupo.”. E a Pedagogia libertéria, € descrita

por S& (2013, s/p) nas seguintes palavras:

Na préatica pedagogica as relagdes entre professores e alunos inscreviam-se num
quadro estrutural auto gestionario, mutualista e federativo. A auto-organizacao da
educacdo e da pedagogia baseava-se em pressupostos de solidariedade e fraternidade
0 que, em principio, inviabilizaria todo o tipo de relagGes hierarquicas traduzidas em
tipos de autoritarismo e de dominag&o entre professores e alunos. Pedagogicamente,
a escola modelo para os anarquistas € a ‘escola-oficina’ que permitia um processo de
aprendizagem de conhecimentos politécnicos. A politecnia era uma pedagogia que
permitia um acesso ao conhecimento dos diferentes oficios, através da experiéncia e
da racionalidade cientifica e simultaneamente de relacfes sociais espontaneas e
simples, sem hierarquias e autoridades morais exteriores ao individuo e ao coletivo a
que pertencia.

Como vimos, € na escola que as teorias pedagdgicas encontram seu lugar de
desenvolvimento. E de acordo com Felden et al. (2013, p. 73-74), historicamente a escola é
responsavel por estabelecer um processo educativo que contribua efetivamente para a formacao
humana. Essa acdo educativa € direcionada por objetivos, além de condi¢fes metodoldgicas e
organizativas alinhadas aos interesses dos envolvidos.

Na contemporaneidade, o professor permanece como mediador do conhecimento, e 0
estudante, como protagonista do processo de ensino e aprendizagem, sendo orientado a atuar
desde a sala de aula com autonomia na (re)construcdo do conhecimento, aprendendo ao mesmo
tempo, nos dizeres de Felden et al. (2013, p. 74), “[...] contetudos (objetos de conhecimento a
ser apreendidos), de objetivos, de métodos, de técnicas coerentes com os objetivos desejados.”

Biesdorf (2013, p. 2) cita Libaneo (1994) para afirmar que o objetivo da educacao é
“[...] prover os individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a
atuar no meio social e a transforma-lo em funcdo de necessidades econémicas, sociais e
politicas da coletividade”.

A funcdo social da escola é amplamente definida pela legislacdo educacional vigente e
por perspectivas pedagogicas fundamentais. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), a escola tem como propoésito desenvolver o pleno exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho, buscando a formacéo integral do individuo para o
exercicio da funcdo social. Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) também refor¢cam o papel da escola na promocéo do
desenvolvimento integral, enfatizando aspectos cognitivos, socioemocionais e éticos.

Freire (2019), por sua vez, é um pensador que enfatiza a dimensdo humanizadora e

emancipatéria da educacdo. Sua abordagem pedagdgica enfoca a importancia da
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conscientizacao, da participacao ativa e do dialogo como ferramentas para a emancipacéo dos
individuos e a transformacdo social. Freire enfatiza a necessidade de uma educacdo que
promove a criticidade, a reflexdo sobre a realidade e a capacidade de intervencdo construtiva
no mundo.

Freire (2019) aborda varias dimensdes da educacdo e da escola. Sobre a concepgéo
dial6gica da educacdo, o autor propde uma abordagem dialdgica, onde o didlogo é fundamental
para a construcao do conhecimento. Ele destaca a importancia da interacao entre educadores e
educandos, enfatizando a horizontalidade nas relagdes. Em relacdo a alfabetizagdo critica
(decodificar o mundo), esta vai além da simples decodificacdo de letras; ela busca capacitar 0s
individuos a decodificar o mundo ao seu redor, compreendendo criticamente as estruturas
sociais e questionando a realidade.

Para Freire (2019), a educacdo € uma pratica de liberdade, um processo emancipatorio
que capacita os individuos a pensar criticamente, agir e transformar suas realidades. Segundo
este autor, a conscientizacao é um elemento-chave nesse processo, envolvendo a reflexao critica
sobre a realidade, de modo a empoderar os educandos, permitindo que se tornem agentes ativos
na transformacao de suas vidas e comunidades.

A contextualizacdo cultural é vital para Freire (2019), e ele defende que a educacéo deve
ser sensivel as diferentes realidades culturais, incorporando as experiéncias dos educandos no
processo de aprendizado. Outro elemento primordial, € a dimenséo ética na educacao freiriana
destaca a importancia de uma préatica educativa baseada na justica, na solidariedade e no
respeito mutuo, promovendo valores éticos na formacdo dos individuos. O referido autor
advoga pela popularizacdo da educacéo, tornando-a acessivel a todos, sem distingdo de classe
social. Ele busca superar as barreiras que limitam o acesso a educacéo e propde uma abordagem
inclusiva.

Nesse contexto, a escola desempenha um papel relevante como espaco de formacéo
técnica, humana e social. Ela deve ser um ambiente incentivado para a construcdo de
conhecimentos, valores, atitudes e habilidades que capacitem os estudantes a se tornarem
cidadéos conscientes, criticos e ativos em suas comunidades. Portanto, a fungéo social da escola
transcende o mero repasse de informacdes, incorporando também a promocéo de valores como
solidariedade, respeito a diversidade e justica social.

Diante dessas perspectivas, é essencial que a educacéo se volte para o desenvolvimento
individual e para a capacidade de engajamento na sociedade e na constru¢do de um mundo mais

justo e igualitario. A visao de Freire (2019) sobre a educacdo humanizadora e emancipatoria,



74

aliada aos principios alcancados na LDB, BNCC e DCNs, enfatiza a importancia da escola
como agente transformador e promotor de uma educacdo que contribui efetivamente para a
formacéo de sujeitos conscientes e comprometidos com o bem comum.

Assim, a funcdo da escola € essa: cumprir com o0 processo de ensino e aprendizagem,
considerando as diferentes realidades dos estudantes, compreendendo os fatores que nesse
processo interferem, contando com a colaboracdo do Estado e da familia, como prezam os

documentos que embasam a educacao brasileira.
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5 AS ESTRATEGIAS COLABORATIVAS NA EDUCACAO DAS CRIANCAS NAS
INFANCIAS

Nesta secdo, objetivamos abordar teoricamente algumas indagacdes que contribuirdo
para a resposta de nossas questdes, e desempenham um papel fundamental em relacdo a
sinergia, dos propositos e das préaticas colaborativas que transcendem fronteiras em prol da
educacéo das criangas nas infancias, tema central de nossa pesquisa.

5.1 Cenario nas bibliografias

Por meio das indagacBes que nos moveu a essa pesquisa, exploramos 0 cenario
académico e social em que nos inserimos, considerando a familia e a sociedade, bem como o
tipo de escola existente, seja ela tradicional, critica, domesticadora, humanizadora, publica,
republicana e democréatica. Nossa investigacdo também visa a compreender a questdo da
equidade no acesso a educacdo, as diversidades familiares e possivel influéncia das
subordinacges econdmicas e sociais que condicionam as acdes da familia em relacdo a escola.
E ainda, se essa relacéo colaborativa entre familia e escola (in)depende dessas variaveis.

E possivel dizermos que o cenario atual € marcado por uma série de desafios, seja em
relacdo a educacdo ou em relacdo a familia, ou ainda, na interacdo entre ambas. O que reflete
na sociedade e no tipo da escola, o que também pode acontecer na situacao inversa. 1sso, pois,
como corresponsaveis pela formacéo das criancas, a familia e a escola sofrem influéncia do
contexto social em que estdo inseridas. Essa percepgéo recebe respaldo de Quirino (2015, p. 9),
que, ao estudar “As contribuices e influéncias do contexto social para a aprendizagem”,
afirmou que,

Tendo por base as diferentes culturas, necessidades e formas de viver que
encontramos na sociedade, ou melhor, peculiaridades vindas de diversos grupos
sociais, é que 0 homem consegue estabelecer relagdes e se adaptar em um determinado
contexto social, o qual vai influenciar de alguma maneira sua vida atual, e suas
decisdes futuras, de acordo com o que é socialmente valorizado no meio em que esta
inserido. A escola, por sua vez, deve compreender e respeitar “[...] quem eles sdo e
quem eles desejam ser” (BIESTA, 2013, p.22), pois a crianca esta se formando antes
mesmo de adentrar nesse local, recebendo com grande influéncia em si, mesmo que

inconscientemente, o valor que a educagdo tem para o grupo social ao qual pertence.
(Quirino, 2015, p. 9-10).

Em razdo das varias mudangas nas estruturas familiares, que tém apresentado distintas
configuracdes (pais do mesmo sexo, por exemplo), a sociedade contemporanea reflete essa

diversidade. O que acaba impactando na compreensdo da educacdo pelas familias, que tém se
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mostrado cada vez mais exigente no que diz respeito aos processos de incluséo e sensibilidade
as diversidades.

Os diferentes tipos de escolas as quais nossas criangas tém frequentado, variam de
publicas a privadas, de tradicionais a criticas, de domesticadoras a humanizadoras. Cada uma
delas adota distintas abordagens em relacéo a educacgdo e ao ensino, de modo que, a equidade
no acesso a educacdo nem sempre seja uma realidade. O que permanece um desafio, cabendo
as politicas publicas a promocdo de medidas educacionais (de fato) inovadoras, capazes de
diminuir as diferencas socioecondmicas e proporcionar oportunidades educacionais para todos,
conforme preza a CF de 1988.

O contrério disso, acaba, por vezes, levando os proprios pais a afastarem os filhos da
escola, abrindo méo de uma educacao que nao visualiza suas necessidades e fragilidades. Ou o
préprio aluno, que até ainda na primeira infancia ndo se sente parte do ambiente escolar, seja a

razdo qual for. A esse respeito, Quirino (2015, p. 11) argumenta que,

Talvez seja esse 0 motivo que as aprendizagens informais se consolidam de forma tdo
importante na vida dos individuos — e todo aprendizado deve ser -, mas o que ocorre
é que nem todas as escolas se comprometem a prover cultura — principalmente para
0s mais pobres. O reflexo dessa situacdo € que as pessoas acabam obtendo a
aprendizagem significativa longe do ambito escolar. Como podemos perceber em
momentos informais, em que os individuos deixam transparecer que tem mais
interesse e nutrem maior carinho e preferéncia por outras instituicGes e grupos do que
com a escola. O aluno que ndo se sente parte da cultura escolar e ndo vendo significado
de ser, acaba se distinguindo cada vez mais da escola e se agregando dos
conhecimentos e valores no convivio social.

As familias em situacdo de vulnerabilidade social, geralmente sdo afetadas em suas
acoes e relagdo com a escola, por enfrentarem dificuldades para uma participacdo mais ativa na
educacao de seus filhos. Dessa forma, urge a necessidade de politicas sociais que tenham como
foco a reducdo das desigualdades e 0 apoio a essas familias.

Dessa forma, Quirino (2015) destaca que, de modo geral, cada um tem suas
particularidades — pessoas, professores, alunos. Cada um vive em contextos e realidades
diversas, com seus proprios objetivos. No entanto, a pesquisadora admite que tudo deve
convergir para a coexisténcia, para a troca de experiéncias, caminhando no mesmo sentido:
oportunidades e conhecimentos disponiveis para todos. Ainda segundo a pesquisadora, a
responsabilidade do professor € justamente promover o aprendizado utilizando de diversas
abordagens, ja que cada crianca responde de maneira particular aos estimulos externos. “E
necessario respeitar o ponto de partida, o qual nunca é o0 mesmo, mas garantir que o ponto de

chegada seja alcangado em igualdade” (Quirino, 2015, p. 12).
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O que temos presenciado no atual cenério, como pais e educadores, é a necessidade de
uma educacdo mais inclusiva, que consiga atender e acompanhar a diversidade das familias,
que compreenda a influéncia que suas condic¢des sociais e econdémicas exercem sobre elas — de
modo especial, os filhos. Portanto, garantir a sinergia de propdsitos e praticas colaborativas
entre escola, familia e sociedade é primordial para a promocdo de uma educagdo de qualidade
e equitativa para todas as criangas.

Na analise de Piske, Garcia e Yunes (2020), a educacao € intrinseca a vida de cada um
de nés. E a formacéo do professor para atuar nas infancias € influenciada pelo contexto social
como um todo, no que se refere aos valores e representagdes sociais que reverberam na sua
pratica e no produto desta. A atividade do professor implica sua acao de conhecimento em saber
agir, em operacionalizar e dar sentido ao que suas criancas vivem e precisam compreender para
atuarem — os fendmenos sociais intrinsecos a vida desde o nascimento.

“O educar ¢ algo que fazemos no e com o viver.”, afirmam Piske, Garcia e Yunes (2020,
p. 7). Assim, a educacdo escolar é o que move as criangas a viverem, a validarem as relagdes
entre a realidade e o conhecimento, ao que emerge na sua vida dentro e fora da escola.
Entretanto, o conhecimento construido no espaco escolar, carece nao s6 do professor, mas da
familia da crianga, para que ela consiga relacionar suas aprendizagens — escolar e de mundo,
ser educada e orientada para desenvolver seu pensamento critico nos mais diferentes espacos
sociais, até mesmo, no familiar.

O processo de educar indica movimento permanente, porque, a existéncia humana assim
é — enquanto sujeitos biopsicossociais que somos. Cada um de nds tem a sua histéria dentro de
uma mesma sociedade, e esta, conta de “diferentes sociedades” e diferentes momentos, nos
quais precisamos exercitar nossas concepcdes e capacidades humanas para permanecer em
sintonia nesse meio, nas nossas relacdes consigo mesmo e com a sociedade, nos mais diversos
contextos — culturais, sociais.

E dessa forma que nossas identidades vio se formando, “no equilibrio das relagdes entre
0 coletivo e o individual, o publico e o privado, o pensamento flexivel e o pensamento
unico/homogéneo. [...] os seres vivos estdo interligados no e com o mundo, por isso é
importante uma conversacdo entre os condicionantes”, argumentam Piske, Garcia e Yunes
(2020, p. 8).

O que trazemos até entdo nesse parte do texto, € para que reflitamos a seguinte
percepcao: familia e escola sdo as principais bases nas quais as criangas vivem suas primeiras
experiéncias, iniciam a formar sua identidade pessoal — a qual podemos ler como uma

identidade formada por vérias outras identidades, tais como familiar, religiosa, étnica, cultural.
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Em cada uma dessas, ela precisa apreender e viver os valores e as regras, para compreender o
seu papel pessoal na sociedade. E a fusdo de conhecimentos e do desenvolvimento cognitivo,
emocional, fisico e social que a forma. Nesse contexto, trazemos a escola e a familia como
coparticipantes dessa fusao. 1sso, porque, corroboramos com a seguinte visdo de Piske, Garcia
e Yunes (2020, p. 9):

As pessoas ndo sdo e/ou estdo isoladas do contexto, mas, sim, precisamos entender
que tudo esta relacionado, que ndo temos como tirar a pessoa do lugar, pois ele é o
ambiente, uma forma de sistemas. Entdo, o que é a perspectiva sistémica? A visao
sistémica é uma forma de olhar e atuar no mundo e com ele, percebendo, assim, as
conex0es entre e com as pessoas e 0 ambiente.

Nossa compreensao € de que a crianca precisa do olhar sistémico da familia e da escola
no seu processo de aprendizagem e de desenvolvimento integral. Ela ndo pode ser “educada”
de um jeito em casa e de outro na escola, atuar num terceiro espaco de uma forma que os dois
ambientes anteriores ndo tenham contribuido para essa outra relagdo. A crianga precisa nessa
educacao de sinergia, a e também desenvolver sua visao sistémica, que é aprender os conceitos
e contetdos escolares no desenvolvimento das competéncias e habilidades préprios da
educacdo escolar, somado aos valores e principios éticos e morais que aprende no seio familiar.

Compreendendo a relevancia de a escola e a familia atuarem em sinergia, imbuidas de
uma mesma Vvisao sistémica, na préxima subsecao abordamos o papel dessas duas importantes

instituicGes nas infancias.
5.2 Papel do professor e da familia nas infancias

Na anélise de Piske, Garcia e Yunes (2020), o professor exerce grande influéncia no seu
ambiente de trabalho e no produto de sua atuacdo, fora dele, nos mais diversos contextos. O
que significa, ser ele responsavel por aquilo que ensina e auxilia as criancas no processo de
construcdo do conhecimento. Para as referidas pesquisadoras, 0s professores trazem consigo
memorias e marcas impressas pela sociedade, podendo estas influenciarem sem suas acdes e
compromissos no exercicio de suas funcgdes de educador.

Dessa forma, é preciso que os professores tenham consciéncia de seu papel junto a
educacdo escolar das criangas nas infancias, porque séo eles, uma das referéncias para a vida
delas — a outra referéncia é a familia. Maturana e Varela (2011 apud Piske; Garcia; Yunes,

2020, p. 10) para afirmarem que “a continua mudanca estrutural dos seres vivos com
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conservagdo de sua autopoiese* acontece a cada instante, incessantemente e de muitas
maneiras simultaneas. E o palpitar da vida”. Com isso, as pesquisadoras expdem que 0s
professores devem prever suas acdes mediante a importancia do papel que desempenham na
aprendizagem e no desenvolvimento da crianca. Nesse contexto, Qvortrup (2010, p. 635),

esclarece que

Em termos estruturais, a infancia ndo tem um comeco e um fim temporais, e ndo pode,
portanto, ser compreendida de maneira periédica. E compreendida, mais
apropriadamente, como uma categoria permanente de qualquer estrutura geracional.
As duas nocdes de infancia — enquanto um periodo e enquanto uma categoria
permanente — ndo se contradizem. Elas podem e, de fato, coexistem lado a lado, mas
os significados de ambas séo bem diferentes.

O papel dos professores é fundamental na formacdo das criangas, pois moldam seu
presente e seu futuro, auxiliam na construcdo do conhecimento e na interacdo deste com o
mundo pelas criancas em suas infancias, também nas formas como elas véo se relacionar com
as pessoas e 0s ambientes, em suas escolhas e responsabilidades. Na visdo de Piske, Garcia e
Yunes (2020), é importante que os professores compreendam o papel que assumem na vida das
criancas, no impacto nas acoes e escolhas delas, na contribuicdo no mundo que elas formam e
formardo, validadas por aquilo que lhes é ensinado, configuradas ao momento em que se
relacionam conteudos e professores em suas construgdes cotidianas.

Sé&o processos e produtos da interagdo entre professores e a comunidade escolar na e da
qual as criangas sao parte e protagonistas. Uma interacdo que as influencia em todos os demais
relacionamentos e ambientes, no desenvolvimento de suas acdes e responsabilidades, de modo
gue somente o conhecimento formal, construido em sala de aula ndo é suficiente, pois, é preciso
que as criangas compreendam a necessidade e o sentido do seu proprio comprometimento, com
aquilo que sabem e o que fardo com os saberes apreendidos, asseveram Piske, Garcia e Yunes
(2020).

A outra face da compreensdo desses processos e produtos, cabe aos professores e
comunidade educacional — da qual a familia é parte, e da interagéo entre elas, que € primordial
para a aprendizagem e o desenvolvimento integral das criancas nas infancias, pois, € dessas

relages que surgem as agdes e compromissos para com a educagéo das criangas.

4 “O conceito de autopoiese foi originalmente desenvolvido pelos pesquisadores chilenos Humberto Maturana
(1928-) e Francisco Varela (1946-2001), e aparece pela primeira vez em 1972, no ensaio De Maquinas y Seres
Vivos. Em sintese, a autopoiese surge como uma propriedade dos sistemas de se produzirem continuamente a si
mesmos, hum processo autorreferente que faz com que todo sistema, vivo, psiquico ou social seja ao mesmo tempo
produtor e produto, autbnomo e dependente.”. Disponivel em: https://autopoiesis.com.br/afinal-o-que-e-
autopoiese/
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E, segundo Piske, Garcia e Yunes (2020), o desenvolvimento da capacidade de
reproducdo — fruto das interagdes das criangas com a comunidade escolar, da qual sua familia
e seus professores, juntamente com ela, coadunam. E ainda, o desenvolvimento da
autorreproducéo, expressam as referidas pesquisadoras, ao reforcarem o sentido da autopioese.
Essa é dindmica do desenvolvimento das criangas em suas infancias no meio educacéo-familia.
Qvortrup (2010, p. 635), esclarece que

[...] a infancia tanto se transforma de maneira constante assim como € uma categoria
estrutural permanente pela qual todas as criancas passam. A infancia existe enquanto
um espaco social para receber qualquer crianga nascida e para inclui-la — para o que
der e vier — por todo o periodo da sua infancia. Quando essa crianca crescer e se tornar
um adulto, a sua infancia tera chegado ao fim, mas enquanto categoria a infancia néo
desaparece, ao contrario, continua a existir para receber novas geracgoes de criancas.
Hardman descreveu dessa forma em um primeiro artigo de 1973, depois reimpresso:

“As criangas entram e saem dessa categoria, mas outras ocupam o seu lugar. A
categoria continua a existir”.

Esse € a esséncia da educacao que os professores precisam compreender para atuarem
nas infancias. As criangas vao se desenvolvendo ao longo das infancias no ambiente de
formacao (aprendizagem e desenvolvimento integral) educacao-familia.

Analisando as concepg¢des de Qvortrup (2010), e de Piske, Garcia e Yunes (2020), é
possivel vislumbramos o quanto é fundamental a presenca e a participacao dos professores e da
familia nas infancias. Nessa perspectiva, enquanto categoria estrutural, a infancia se traduz
como um espaco social aberto para acolher novas geracbes de criangas, e estas, estdo
cotidianamente em transformacéo, o que implica na compreensdo da familia da necessidade de
sua participacdo na vida escolar de seus filhos nas infancias, junto aos professores.

Nas infancias é que as criangas experienciam suas necessidades, se desenvolvem fisica
e cognitivamente, emocionalmente, se conforma as suas constantes transformacdes, proprias de
todo ser humano. Por isso, € imperioso que familia e professores/escola compreendam,
respeitem e juntas, criem condi¢fes para que esse processo desafiador, se configure como
oportunidade dessa geracdo (a de suas criangas) evoluir. Até porque, conforme expressa
Qvortrup (2010), enquanto categoria social, os professores continuardo a receber novas
geragbes de infancias, e com elas, outras familias. Com isso, a perspectiva é de que
professores/escola e familia compreendam e atuem em funcdo de um ambiente escolar no qual
as criancas tenham suas necessidades respeitadas e atendidas, para que suas experiéncias

impactem positivamente ao final das infancias.
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A harmonia e a interacdo entre escola e familia sdo primordiais para a sobrevivéncia
saudavel das criancas nas infancias, sendo o ambiente escolar, o lugar em que elas

transformacéo e adaptardo suas aprendizagens para uma proxima etapa da vida.

5.3 Estratégias para a maximizacao da aprendizagem e do desenvolvimento integral da

crianga

Ao longo das infancias, a crianca habitua-se & sua coexisténcia, experimenta
transformacoes, reavalia e reconstroi suas aprendizagens e desenvolvimento, cada uma em seu
préprio ritmo, a partir de um conjunto de ac¢Ges estruturadas para que cada processo de transicdo
entre as infancias seja significativo. Essa & uma reflexdo necessaria, pois, existe uma relacéo
inegavel entre o desenvolvimento integral das criancas, a evolucéo de suas aprendizagens e as
estratégias que escola e familia em sinergia adotam para que isso seja real.

De acordo com Piske, Garcia e Yunes (2020), a educacdo acontece noutros ambientes
que ndo a escola. Em se tratando da escola e da familia, as pesquisadoras apresentam as
seguintes consideragoes:

Os professores tém um planejamento, as figuras parentais também tém, mesmo que
ndo seja explicito e/ou ndo esteja documentado e registrado, os familiares também
planejam e organizam 0s momentos pensando nas criangas. Muitas vezes, pode ndo
ser a melhor forma de arranjo, mas existe. A propria rotina é uma forma de
organizacao, citamos um exemplo: quando a crianca acordar ird para a escola. O
planejamento familiar sdo os combinados que se estabelecem entre o(s) adulto(s) e
a(s) crianca(s). As imposicbes em ordenar e as preocupacfes em impor limites
sem conversar com a(s) crianca(s) que precisam ser (re)pensadas: quando
escutamos 0s pais mencionarem que ndo aguentam mais ver o(s) filho( s) com o
celular, por exemplo, perguntamos: mas, quem ofereceu o celular para a(s)
crianga(s)? Quais foram os combinados? [...] fazemos isso quando mergulhamos em
preocupacBes com o futuro e o passado e assim nos desencontramos dos outros —em
especial de nossos filhos -, por ndo vé-los precisamente porque nossa atencéo esta em
outra parte. A educacdo ndo formal se caracteriza por permitir novas alternativas de
educagdo ndo oficializadas. O que ndo podemos e ndo devemos fazer € separar a
educacdo, mas sim definir como maneiras de ensinar/aprender em diferentes
contextos, que podem ser formais, ou ndo formais. (Piske; Garcia; Yunes, 2020, p.
13).

O entendimento de toda essa contextualizacdo é importante, para que escola e familia
tenham algo em comum nos seus planejamentos, e que esse algo tenha como objetivo a
efetivacdo da aprendizagem e o desenvolvimento integral das criangas nas infancias.

Para Dessen e Polone (2007), ambas as instituicdes sdo espacos de aprendizagem e de
formacgéo das criancas, e contribuem para que construam outros conhecimentos — como 0

cultural, desenvolvam suas habilidades individuais, por meio de abordagens que sejam para elas
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significativas. Nesse contexto, as mencionadas autoras argumentam que escola e familia tém
em seu planejamento os seguintes elementos: objetivos, conteldos, métodos de ensino e
questdes afetivas, aplicacdes contextualizadas de diversas formas nos demais ambientes sociais

(com regras e valores). Dessen e Polone (2007, p. 29) argumentam que

Na escola, as crianc¢as investem seu tempo e se envolvem em atividades diferenciadas
ligadas as tarefas formais (pesquisa, leitura dirigida) e aos informais de aprendizagem
(hora do recreio, excursdes, atividades de lazer). Contudo, neste ambiente, 0
atendimento as necessidades cognitivas, psicoldgicas, sociais e culturais é realizado
de maneira mais estruturada e pedagégica do que no de casa. As praticas educativas
escolares tém também um cunho eminentemente social, uma vez que permitem a
ampliacdo e insercdo dos individuos como cidaddos e protagonistas da histéria e da
sociedade. A educacdo em seu sentido amplo torna-se um instrumento
importantissimo para enfrentar os desafios do mundo globalizado e tecnol6gico.

Ainda assim, com estruturas de planejamento diferentes, € comum a escola e a familia
a busca pelo atendimento as necessidades de formacdo e de desenvolvimento das criangas.
Ambas enfrentam desafios para alcancarem os objetivos da educacdo formal (pedagdgica /
prépria da escola e para todas as criancas) e informal (pedagdgica / particular de cada familia,
para seus filhos).

No ambiente escolar, a escola conta de profissionais formados para lidar com o processo
da educacdo formal, enquanto em casa, a familia — seja qual for a sua estrutura, € a “equipe” da
sua propria pedagogia. Entretanto, em dado momento deve haver uma fusdo entre os
planejamentos de forma que ambas as instituicbes viabilizem num s6 planejamento as
estratégias para potencializar a aprendizagem das criancas e promover seu desenvolvimento
integral.

Nesse (re)planejamento — agora comum, as estratégias devem ser elaboradas a partir da
realidade das criancas em suas infancias, associando a todos os elementos que comportam 0s
processos de ensino e aprendizagem, numa sinergia que desperte nas criancas a aproximacao
entre os dois contextos que ela mais vive: ambiente escolar e familiar. Uma das estratégias, na

visdo de Dessen e Polonia (2007, p. 29) é as escolas investirem

[...] no fortalecimento das associacfes de pais e mestres, no conselho escolar, dentre
outros espacos de participacdo, de modo a propiciar a articulacdo da familia com a
comunidade, estabelecendo relages mais proximas. A adocdo de estratégias que
permitam aos pais acompanharem as atividades curriculares da escola, beneficiam
tanto a escola quanto a familia.

Trata-se de uma estratégia crucial, por que torna a Associacdo de Pais e Mestres e 0

Conselho Escolar, um espago comum, no qual escola e familia poderdo articular tantas e quantas
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estratégias forem necessarias para alcangarem o objetivo comum. E uma estratégia importante,
porque, como muito bem exploram o tema, Piske, Garcia e Yunes (2020, p. 14) asseveram que
“As escolas tém papéis determinados e as familias tém outros, mas a medida que a propria
escola trata a familia como ndo formal, desvaloriza os papéis que elas tém.”. Esse
reconhecimento de valorizacdo ndo estd desprendido das responsabilidades e dos papeis que
essas duas instituicbes tém. Ao contrério, € uma pega-chave de uma engrenagem (planejamento
conjunto) que precisa caminhar na mesma direcao.

Outra estratégia apresentada por Dessen e Polonia (2007), é a construcdo de uma rede
de suporte ou de relacionamento, que se concretiza por meio de diferentes formas de
envolvimento da familia na escola, e desta, na familia. Esse tipo de estratégia é para que uma e
outra instituicdo possam acionar uma a outra sempre que observar alguma necessidade das
criancas em suas infancias, que precisa ser acolhida, melhor trabalhada, de modo a auxiliar no
desenvolvimento delas.

Ainda em relacdo a essa rede de suporte, Dessen e Polonia (2007), expdem que em se
tratando das familias, as criancas recebem influéncia de seus pais ou responsaveis, de seu
irmdos e de outras pessoas com as quais convivem, e que sdo importantes para seu
desenvolvimento escolar e na via em geral. Ja em relacéo a escola, as mesmas autoras afirmam
que o foco incide sobre os professores e 0s colegas de classe, porque é com essas pessoas que
as criangas se envolvem nas atividades escolares planejadas pelos professores. Estes, por sua
vez, quando necessario realizardo intervencbes que impactaram de alguma forma na
aprendizagem das criancas em suas infancias.

Nesse contexto, as redes de apoio precisam ser construidas diante das mais diferentes
formas de interacdo entre os membros da comunidade escolar, para que possam criar outras
estratégias para lidar com os problemas que por ventura tenham impactado negativamente na
aprendizagem e no desenvolvimento das criancas, e assim, as auxilie a supera-los. Esse é o
pensamento de Ferreira e Marturano (2002 apud Dessen; Polonia, 2007).

Outra estratégia a ser implementada e muito podera auxiliar nos objetivos comuns, é
adequar o nivel de ensino as criangas, de modo especial, quando se pretende que 0s pais
acompanhem suas aprendizagens. Nesse sentido, Desland e Bertrand (2005 apud Dessen;
Polonia, 2007) afirmam que a supervisao dos filhos depende das necessidades e caracteristicas
de suas familias, como nos contextos do desempenho escolar, da autonomia, da idade, das
infancias.

Significa que, conforme as estratégias utilizadas vao alcancando os objetivos esperados

(aprendizagem efetiva e desenvolvimento integral), outras estratégias deverdo ser criadas,
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ajustadas as novas exigéncias ou necessidades das criangas que carecam de um novo
movimento nessa parceria. Assim, as estratégias para efetivar as aprendizagens e promover o
desenvolvimento integral das criancas, residem no estabelecimento de abordagens flexiveis e
adaptativas, que envolvam o apoio equilibrado (ou sinergia) entre escola e familia no

compromisso de formar as criangas nas infancias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos nessa pesquisa bibliografica e documental, estabelecer uma visdo mais
proxima sobre a sinergia entre escola e familia na efetivacdo da aprendizagem e no
desenvolvimento integral das criangas nas infancias, a partir de suas origens e evolucdo social.

Analisamos as publicac@es cientificas e literaturas tendo como base as inquietacoes
desta autora, enquanto professora e pesquisadora da educacédo. Partimos dessa contextualizacéo
abordando a génese historica da categoria “familia”, no tocante ao seu desenvolvimento
sociologico ao longo do tempo, de modo que pudéssemos compreender como essa instituicdo
vem se moldando, pois, € um fator relevante na parceria que se pretende fortalecer.

Abordamos a educacdo formal e o papel social da escola, destacando os aspectos
historicos e legais que regem a educacdo brasileira, de modo particular no que se refere as
infancias. Exploramos os aspectos da escola enquanto instituicao formal de ensino e em relacdo
as suas responsabilidades no tocante a formagao integral das criancas.

Discutimos as estratégias colaborativas apresentadas no cenério das referéncias que
tratam da sinergia entre escola e familia para o objetivo comum: efetivacdo da aprendizagem e
desenvolvimento integral das criancas nas infancias. Nesse contexto, delineamos o papel de
ambas as instituicdes e apresentamos algumas estratégias que possam contribuir na
potencializagéo de todo esse processo da educacéo formal das criancas, considerando a sinergia
um elemento impar na busca de uma educacgdo formal mais eficaz.

Exploramos um cenario um tanto quanto complexo, devido a tantas transformacdes em
relacdo ao que atualmente temos como instituicdo familia, principalmente. A evolucdo no
formato, na definicdo e na compreensdo do que é ser familia, quem sdo as pessoas que as
compdem e como cada familia atua e interage na educacdo das criancas nas infancias, € um
tema que também esta alcancando as academias.

Se antes o que tinhamos como familia, uma institui¢cdo formada por pai, mée e filhos,
sendo o pai o provedor de tudo e a mée responsavel pela educacéo dos filhos, e hoje, o que
temos na sociedade ndo € sé esse formato, entdo, as estratégias para trabalhar a educacao formal
junto com as familias, precisam ser revistas, reestruturadas. Uma simples reunido de pais —
como era antes, deu espaco a estratégias de maior participacdo da familia na vida escolar dos
filhos. O que representa o reconhecimento das reponsabilidades e desafios que essas duas
importantes instituicdes tém no atendimento as necessidades das criangas no que se refere a

educacao formal e também na informal. Trata-se da corresponsabilidade, de uma parceria cada
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dia mais necessaria em prol da crianca, que precisa viver suas infancias, aprendendo e se
desenvolvendo de maneira positiva.

A diversidade do que temos como familia/s reflete na percepc¢éo da educacdo da parte
delas, o que exige das escolas uma educacao mais inclusiva e sensivel, de modo especial porque
devemos, enquanto educadores, oferecer 0 acesso e a permanéncia equitativa e de qualidade
para todas as criangas, levando em conta as suas realidades.

A pesquisa nos proporcionou refletir sobre o quanto é desafiador atender as mais
diferentes realidades das criangas em suas infancias, ndo s6 em virtude da constituicdo do que
elas tém como familia, mas, por outras situacdes, como a vulnerabilidade social, que levam
Seus pais ou responsaveis a uma maior dificuldade em participar de sua vida escolar. Além
disso, a questdo das desigualdades econémicas que também podem impactar na sinergia entre
escola e familia, que podem até mesmo culminar na exclusao das criancas da educacao.

E fundamental que escola e familia compreendam a importancia da sinergia entre ambas
pra que as criangas recebam uma educacdo inclusiva e de qualidade, nos ambientes escolar e
familiar nos quais sua coexisténcia seja permeada de oportunidades e conhecimentos, com suas
necessidades educacionais atendidas pela participacdo ativa de seus professores em colaboragédo
com suas familias. Sendo assim, a educacdo formal e a informal se complementam, e
contribuem para com o esvaziamento da divisao de responsabilidades entre uma instituicdo e a
outra, no sentido de somarem-se de forma harmoniosa para o desenvolvimento integral das
criancas nas infancias.

Em relacdo as estratégias apresentadas nessa abordagem, destacamos a criacdo de redes
de apoio que envolvam familia e escola no processo de formacdo / educacdo formal das
criancas, o fortalecimento do Conselho de Classe de da Associacdo de Pais e Mestres — quase
extintos na contemporaneidade, no nivelamento do ensino em se considerando as diferentes
realidades das criancas e de suas familias, um planejamento escolar elaborado em parceria pela
comunidade escolar, formas de participacdo da familia na escola e da escola na familia.

S&o estratégias que condizem com as referéncias utilizadas no desenvolvimento de
nossa pesquisa, que nos fazem olhar com mais primor o quéo importante é valorizar as criangas
aprendendo e se desenvolvendo nas infancias, pois, como vimos, elas — as infancias passam.

Concluimos que, as estratégias estabelecidas nessa pesquisa sdo de extrema importancia
para o sucesso da formacgéao educacional das criangas nas infancias. Concordamos que todas as
realidades experienciadas por elas em seu ambiente escolar e familiar precisam ser
(re)conhecidas por ambas as instituigdes para que, em sinergia, construam pontes que suportem

a formacéo que elas precisam para atuarem nos dois ambientes e na sociedade em geral.
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Analisando os argumentos até aqui referenciados, podemos dizer que compete aos pais
e aos professores um didlogo harmonioso acerca do processo de ensino e aprendizagem
evidenciando-se neste, o papel de cada um. Por observar a importancia e a necessidade da
participacdo da familia na vida escolar dos alunos bem como a boa relacao entre escola e familia
nesse processo é que optamos por abordar o tema. Ao participar da vida escolar, os pais podem
contribuir com o desenvolvimento emocional e motivacional, e até mesmo pedagdgico e social
de seus filhos. Dessa forma, ao considerar a importancia dessa colaboracdo, é possivel
promover uma educacdo mais significativa para as criangas.

Sugerimos que outras pesquisas sobre nossa temaética sejam realizadas, considerando
esta como aporte tedrico relevante, e como plano de fundo para uma pesquisa empirica, que
estude no campo, como a sinergia entre escola e familia se concretiza e quais seus efeitos nas

criancas em suas infancias.
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