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RESUMO

As metodologias ativas e a formacéo integral como possibilidades na formulacéo das politicas
publicas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a educacgéo inclusiva é tema desse
estudo. Em se tratando da inclusdo de estudantes da educacgéo especial, a Lei de Diretrizes de
Base da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96) prevé que a escola atenda todos/as os/as
estudantes, desde quem possui dominio das aprendizagens correspondentes a sua idade até
quem ndo o possui. Os/As estudantes da educacdo especial sdo aqueles e aquelas com altas
habilidades, condutas tipicas, deficiéncia fisica motora, visual, auditiva, mental. O problema
central desse estudo parte das propostas para a educacgéo inclusiva na BNCC: que aplicacOes e
resultados sdo possiveis, considerando as metodologias ativas? O objetivo geral busca estudar
a politica pablica expressa na BNCC para a educacdo inclusiva e as potencialidades das
metodologias ativas para a qualificagdo e desenvolvimento da formag&o integral de estudantes
nessa modalidade de ensino. Particularmente, objetiva analisar a educacao inclusiva a partir da
BNCC e dos documentos da educacdo brasileira e mato-grossense no que diz respeito ao seu
conceito, a sua organizacdo, estrutura e desenvolvimento; pesquisar possibilidades de
relacionar, no campo da acéo educacional, a educagéo inclusiva e as metodologias ativas; a luz
da BNCC, identificar as compreensdes de metodologias ativas que podem ser relacionadas com
educacgdo inclusiva e as possiveis contribuicdes para as aprendizagens nesses campos. A
pesquisa intenciona contribuir na compreensdo das metodologias ativas como auxiliares na
formacéo integral na perspectiva da educagdo inclusiva, alinhadas com as politicas publicas
definidas pela BNCC e analisar o que rege a base documental oficial em relacdo ao conceito e
organizacgdo da educacdo inclusiva. A metodologia desse estudo segue abordagem qualitativa,
com desenho descritivo e analitico a partir dos documentos BNCC e DRCMT, bem como leis
da educacdo especial em niveis nacional, estadual e municipal. Constituem a base do marco
teorico, Bacich e Moran (2018); Diniz (2021); Mantoan (2003), e Moll (2008). Os resultados
mostram que a educacdo inclusiva envolve desafios e complexidades, devido as necessarias
adaptacOes e imprevisibilidades, 0 que exige dos sistemas, das gestdes e das docéncias,
capacidade de (re)planejamento imediato e eficaz no processo de ensino e de aprendizagem.
Compreende-se que é fundamental elaborar estratégias flexiveis que permitam a docéncia, lidar
de forma reflexiva em relacdo as demandas da educacgdo especial na perspectiva da educacgéo
inclusiva de formacéo integral.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Educacdo inclusiva. Politicas publicas. BNCC.
DRCMT.



ABSTRACT

Active methodologies and comprehensive education as possibilities in the formulation of the
public policies of the National Common Curriculum Base (BNCC) for inclusive education is
the subject of this study. When it comes to the inclusion of special education students, the
National Education Guidelines Law (LDBEN 9394/96) stipulates that the school must cater for
all students, from those who have mastered the learning skills corresponding to their age to
those who do not. Special education students are those with high abilities, typical behavior,
physical, motor, visual, hearing or mental disabilities. The central problem of this study asks,
based on the proposals for inclusive education in the BNCC, what applications and results are
possible, considering active methodologies? The general objective is to study the public policy
expressed in the BNCC for inclusive education and the potential of active methodologies for
the qualification and development of comprehensive training for students in this type of
education. In particular, it aims to analyze inclusive education based on the BNCC and Brazilian
and Mato Grosso education documents with regard to its concept, organization, structure and
development; to research possibilities for relating inclusive education and active methodologies
in the field of educational action; in the light of the BNCC, to identify understandings of active
methodologies that can be related to inclusive education and possible contributions to learning
in these fields. The research is relevant because it aims to contribute to understanding how
active methodologies can help in comprehensive education from the perspective of inclusive
education, in line with the public policies defined by the BNCC. It is also important to analyze
what the official documents say about the concept and organization of inclusive education, so
that it becomes progressively more effective. The methodology of this study follows a
qualitative approach, with a descriptive and analytical design based on the analysis of the
documents BNCC and DRCMT - Curriculum Reference Document for Mato Grosso, as well
as special education laws at national, state and municipal levels. The following authors form
the theoretical framework: Bacich and Moran (2018); Diniz (2021); Mantoan (2003); Moll
(2008), among others. The results show that inclusive education involves challenges and
complexities, due to the necessary adaptations and unforeseen events that can arise, which
requires systems, management and teaching staff to be able to (re)plan the teaching and learning
process immediately. It is understood that it is essential to develop flexible strategies that allow
teachers to deal reflexively with the demands of special education from the perspective of
inclusive education, which is constantly evolving.

Keywords: Active methodologies. Inclusive education. Public policies. BNCC. DRCMT.
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1 INTRODUCAO

As primeiras palavras dessa dissertagdo apresentam os principais elementos que guiam
a pesquisa, incluindo a definicdo do tema e a sua delimitagdo, a formulacdo da problemética, a
estipulacdo dos objetivos e as justificativas de nossa abordagem, além de uma visdo geral dos
capitulos que compdem a presente pesquisa. Desse modo, o tema refere-se as metodologias
ativas e a formacdo integral como politicas publicas da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC para a educacdo inclusiva, e insere-se na Linha de pesquisa “Politicas Publicas e Gestao
da Educagdo”, do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo — PPGEDU — da Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Miss6es — URI, campus de Frederico Westphalen-
RS, Brasil.

Nesse momento introdutdrio, apresentamos a contextualizacdo de nossa pesquisa,
destacando como elemento central, a importancia do sentido da aprendizagem para 0s/as
alunos/as da educacdo inclusiva. Compreendemos que a educacgdo inclusiva de formacéo
integral deve acontecer como um processo ativo e significativo para todos/as os/as alunos/as e
as/os professoras/es, a partir de diferentes processos, técnicas e procedimentos. Apresentamos
0 conceito de aprendizagem personalizada, que tem como objetivo contribuir com a
aprendizagem individual, relacionando-a a educacédo inclusiva, conforme descreve a BNCC
(Brasil, 2018) ao definir o conjunto de aprendizagens essenciais na educacdo basica. Nesse
capitulo inicial, apresentamos as questdes e objetivos de pesquisa bem como as motivacdes em
estudar as potencialidades das metodologias ativas na educacdo inclusiva na perspectiva
proposta pela BNCC (Brasil, 2018) e pelo Documento de Referéncia Curricular para Mato
Grosso - DRCMT (2018). Trazemos elementos da experiéncia profissional de quem pesquisa e
desenvolve a dissertacdo, desde a educacdo inclusiva, com os desafios vivenciados e a
preocupacao no processo de ensino e aprendizagem para alunos/as com deficiéncia. Indicamos
ainda a estrutura da pesquisa.

Compreendemos a necessidade, desde esse momento, situar o sentido de aprendizagem
e explorar como ela é construida, por ser a preocupacdo de fundo desse tipo de pesquisa
académica. Acerca disso, Bacich e Moran (2018) ensinam que a aprendizagem ndo é estética,
acontece por diferentes e maltiplos processos, formais e informais, por meio de diversas
técnicas e procedimentos, dentre outros elementos. Os autores afirmam que “Em um sentido
amplo, toda aprendizagem ¢é ativa em algum grau, por que exige do aprendiz e do professor
formas diferentes de movimentacdo interna e externa, de motivagéo, selegéo, interpretacgéo,

comparacdo, avaliagdo, aplicacdo.” (Bacich; Moran, 2018, p. 03).
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Bacich e Moran (2018) exp6em que dentre as aprendizagens, encontra-se a
aprendizagem personalizada que pode contribuir de modo especial, particular e significativo
para cada estudante em particular. Desse modo, caracterizam a personalizagéo da aprendizagem
em relag@o ao/a professor/a e a escola, como “o movimento de ir ao encontro das necessidades
e interesses dos estudantes e de ajuda-los a desenvolver todo o seu potencial, motiva-los,
engaja-los em projetos significativos, na construgdo de conhecimentos mais profundos e no
desenvolvimento de competéncias mais amplas”. (Bacich; Moran, 2018, p. 05).

Compreendemos que € também papel da Educacdo Inclusiva promover a aprendizagem
personalizada como descrito na BNCC, por ser “documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (Brasil, 2018, p. 9), e,

deste modo que as pessoas consideradas com necessidades educacionais especiais,

[...] tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educacdo escolar, tal como a define o
§ 1° do Art. 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Lei n°
9.394/96), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo
Baésica (DCN).

Notemos que, a orientacdo da BNCC se refere a todos/as os/as estudantes e destaca a
formacdo humana integral. Assim, a pergunta principal dessa investigacdo, a partir das
propostas para a educacdo inclusiva na BNCC, que aplicacdes e resultados sdo possiveis,
considerando as metodologias ativas? indica outras questdes adicionais que nos auxiliam a
cercar o problema e definir, com mais precisdo, o caminho: 1) o que apresentam, a BNCC e o
DRCMT, especialmente, sobre a educacao inclusiva quanto ao seu conceito, a sua organizacao,
estrutura e desenvolvimento? 2) que possibilidades podem ser visualizadas de relacionar, no
campo da acao educacional, a educacéo inclusiva e metodologias ativas na formacao integral
nessa modalidade de ensino? 3) a partir da BNCC, que conceitos de metodologias ativas podem
ser relacionados com educacdo inclusiva e que poténcias para a aprendizagem e a inclusao
podem ser viabilizadas?

Essa problematizacdo orienta o objetivo geral desse trabalho que é estudar a politica
publica expressa na BNCC e no DRCMT para a educacgdo inclusiva e as potencialidades das
metodologias ativas para a qualificacdo e desenvolvimento da formacdo integral nessa

modalidade de ensino. Visando alcangar esse objetivo, outras propostas se somam com a
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perspectiva de analisar a educacéo inclusiva a partir da BNCC e dos documentos da educacéao
brasileira e mato-grossense, no que diz respeito ao seu conceito, a sua organizacao, estrutura e
desenvolvimento; pesquisar possibilidades de relacionar, no campo da agdo educacional, a
educacdo inclusiva e metodologias ativas; a luz da BNCC identificar os conceitos de
metodologias ativas que podem ser relacionados com educacdo inclusiva e as possiveis
contribuigdes para a aprendizagem nesses campos.

E importante, para o alcance dos objetivos de uma pesquisa, conhecer as motivagdes e
experiéncias de quem pesquisa em relagdo ao tema em abordagem, pelo papel significativo que
representa para a construcdo do conhecimento. Por isso a relevancia de reconhecer a histéria do
sujeito que investiga, como parte da pesquisa, como elemento presente na abordagem reflexiva
e no desejo de contribuir com a ciéncia. Desse modo, cumpre expressar que desde o inicio da
historia de formacdo académica paira um anseio pelo conhecimento que, cremos, esta no
humano e em constante construcio e evolugéo cientifica e pessoal. E nesse contexto que se
apresenta 0 mestrado com o objetivo de agregar conhecimento para desenvolver o aprendizado
e, consequentemente, tornar-me' uma pessoa e uma profissional melhor, assim como, contribuir
para a sociedade na qual estou inserida.

Tenho verificado, mesmo em observacdo simples no cotidiano de minhas acdes
pedagdgicas, que cada cidaddo e cada cidada, ao alcancar a idade economicamente ativa,
decide-se uma profissao que ira exercer —ou que deseje, pretenda, que seja a ideal, talvez —, de
modo que, com tal atividade, possa contribuir com a sociedade. No meu caso, desde a mais
tenra idade, escolhi contribuir com a educacéo. Durante o ensino médio cursando o magistério
e, apos iniciar o caminho pedagdgico, conclui cursos como Matematica, Pedagogia e pds-
graduacdo em Avaliacdo no Ensino-Aprendizagem e Atendimento Educacional Especializado.
Mantive viva a chama e o desejo em ampliar meus conhecimentos.

Como cidada, defendo que a educacdo e o conhecimento possuem a possibilidade de
contribuir com um mundo melhor — humanista, de cuidado com a vida e de ciéncia — e procuro
construir um legado que tenha condi¢fes de promover, nas pessoas com as quais convivo e com
guem vier a ter contato, o valor de que todos e todas sejam reconhecidos/as e lembrados/as
como individuos que ndo limitam esfor¢os para ampliar a sua aprendizagem. A educacéo
inclusiva, presenca constante em minha atuacdo profissional, é proposta de significativa
relevancia social, intelectual, politica e cientifica, e dialoga ampla e profundamente com a

educacdo integral, manifesta no objetivo de alcangar os grupos, mas também, aos individuos.

! Nesse momento do texto e na sequéncia desse capitulo, utilizo a primeira pessoa do singular quando a construgéo
textual refere a minha experiéncia pessoal e minhas vivéncias.
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A educagdo, enquanto direito coletivo, deve alcancar a todos e todas, porém, na sua
singularidade pode tocar a cada individuo de uma forma diferente, através das metodologias de
ensino diferenciadas voltadas a individuos com dificuldades de aprendizado ou que possuem
limitages expressivas.

O tema, em abordagem nessa dissertacdo, reflete acerca da politica publica da BNCC
para a educagdo inclusiva e as potencialidades das metodologias ativas para desenvolver a
educacdo integral e, desse modo, se esforca em compreender a politica publica da educacdo
integral acessivel ao coletivo. A elevacao nos indices de inclusdo, aprimoramento dos métodos
de ensino e meios escolares pode reverter o quadro de desisténcia, de abandono, de desencanto
e tornar as unidades educacionais receptivas a todas as diferengas.

O Anuério da Educacéo Brasileira do ano 2021 (Moderna, 2021, p. 50) traz os dados do
acompanhamento da “meta de inclusdo de criangas e jovens de 4 a 17 anos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao”, afirmando que:

No periodo de dez anos, as matriculas na Educacdo Bésica quase duplicaram,
passando de 702,6 mil, em 2010, para 1,3 milhdo, em 2020. A maior parte delas
ocorreu no Ensino Fundamental (78,3%). Ao mesmo tempo, a porcentagem de alunos
matriculados em classes comuns aumentou de 68,9%, em 2010, para 88,1%, em 2020.

Mesmo com indices aparentemente bons, ainda ha problemas de ordem da estrutura
fisica: “63,3% das escolas da zona urbana possuem banheiro adequado ao uso dos/as estudantes
com deficiéncia ou mobilidade reduzida” (Moderna, 2021, p. 50). O percentual na zona rural
é de 31,2%.

Pensar o desenvolvimento do ensino na sala de aula pode produzir inclusdo e facilidade
ao aprendizado de estudantes com dificuldades, pois a educacdo € um direito coletivo que
precisa se mover, por acdo publica no sentido de interferir positivamente no individuo e na sua
singularidade, enquanto ser unico que apresenta niveis de dificuldades distintos. Neste sentido,
ao se tratar da educacdo, o0 método e desenvolvimento da aprendizagem € individual. Deste
modo, o/a orientador/a pedagdgico/a ao compreender as dificuldades e progressos de cada
aluno/a, auxilia a solucionar e facilitar o caminho da aprendizagem em parceria com 0s/as
professores/as e pode provocar a reducao ou eliminacdo de repeténcias, desvios e dificuldades
na aprendizagem.

O modo com que as instituicBes escolares, sociais e familiares recebem os individuos, e
no caso especifico desse estudo, estudantes com deficiéncias, expbe a forma educacional com

que pais, mdes e professores/as foram formados. H4 uma evolugdo na adaptagdo e na
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receptividade, porém é algo a ser melhorado com a educacéo e o tempo. Por isso a necessidade
de pensar a¢Oes e manter, tanto a atitude reflexivo-critica, quanto a continuidade das acbes
pedagogicas, a nivel local, regional e nacional. A continuidade permite a avaliacdo, a
consisténcia da experiéncia, as correcdes no percurso, 0s ajustes, as mudancas e transformagdes
tanto no sistema, na estrutura das redes, quanto na existéncia, na vida dos individuos implicados
e impactos na sociedade.

Geralmente, o contato primeiro de um individuo com a sociedade em que esté inserido,
é aescola. No caso de estudantes com deficiéncia, ndo basta apenas recepciona-los, é necessario
que a instituicdo de ensino e as instituicbes e organizagdes sociais possuam estrutura para
fornecer aos/as estudantes uma educacdo de qualidade e servico que opere no sentido da
elevagdo da dignidade humana. Deste modo, a escola e as instituicdes sdo importantes fontes
de promocao e oferta de um ambiente propicio a aprendizagem e ao desenvolvimento social,
psiquico e intelectual/cognitivo.

Compreendo desse modo, pois, desde 2008 atuo na area da educacao inclusiva, ativa no
desenvolvimento da Sala de Recursos na instituicdo de ensino que estou inserida, a Escola
Municipal de Educacdo Bésica Jorge Eduardo Raposo de Medeiros, municipio de Itiquira-MT.
Esta escola foi criada em 2000 pela Lei Municipal n® 393/00, de 01 de marco de 2000, como
Escola Municipal de 1° Grau Jorge Eduardo Raposo de Medeiros e Autorizada pela Resolugédo
n® 155/00-CEE/MT, de 03 de agosto de 2000, com ato publicado no Diario Oficial do Estado
em 22/08/2000. Desde entdo, desenvolve as etapas de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.

Em 2008 passou a denominar-se Escola Municipal Jorge Eduardo Raposo de Medeiros
de acordo com a Portaria n° 292/2008-CEE/MT, de 23/10/2008, que trata de seu
credenciamento. Foi renovada a Autorizacdo das Etapas da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental pela Resolucao n° 505/2008-CEE/MT, de 23/10/2008 — D.O.E. de 05/11/2008 e
Autorizada a Etapa do Ensino Fundamental — Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos de
acordo com a Resolucdo 506/2008 — D.O.E de 05/11/2008. Em 2016, ocorre nova Autorizacao,
01/01/2016 a 31/12/2021 da Escola Municipal de Educacdo Bésica Jorge Eduardo Raposo de
Medeiros, Modalidade Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e
Adultos-EJA, conforme Ato 576/2016, D.O. 17/11/2016, p.11, Parecer n°® 498/2016.

A Escola Municipal de Educacdo Basica Jorge Eduardo Raposo de Medeiros atende a
comunidade escolar da regido e funciona em regime de externato, no turno matutino, vespertino
e noturno mantendo o Ensino Pablico gratuito nas modalidades Educacgéo Infantil (Pré-Escolar

| e Il), Ensino Fundamental de 09 anos, e Ensino Fundamental - Educacéo de Jovens e Adultos.
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Os individuos que acessam a Escola Municipal de Educacdo Bésica Jorge Eduardo
Raposo de Medeiros, localizada no Distrito de Ouro Branco do Sul, municipio de Itiquira no
Estado do Mato Grosso, pertencem a classe média baixa, predominando familias onde pais e
maes residem e trabalham em fazendas e na zona urbana. A populagdo é trabalhadora,
geralmente migrante de outros Estados do Brasil. A regido onde a escola esta inserida é
predominantemente voltada para a &rea rural de fazendas de médio e grande porte que cultivam
soja, milho, algodao, seringueiras e algumas exploram a atividade de pecuéria. Porém, a escola
também atende familias da zona urbana.

Um motivo relevante para eu ingressar no Mestrado veio da minha percepcéo de que a
educacdo bésica recebe os/as estudantes especiais na escola, e as experiéncias que tenho
vivenciado me inquietam. Vejo, muitas vezes, os/as estudantes pelos corredores da escola e
suas frustracbes com a educacdo basica ao ndo serem/estarem alfabetizados. Pensar saidas,
alternativas para essas situagdes, foram motivacdes para tratar o tema, por que, penso que
alguém deveria fazé-lo. E 0 Mestrado, muito me auxiliou a tratar o tema com a cientificidade e
conhecimento mais teoricamente aprofundado que me fez crescer profissionalmente e
pessoalmente, a partir do 0 momento em que eu consegui alcangar os objetivos dessa pesquisa.

Atuando numa sala de terceiro ano, fui chamada pela coordenadora para atender um
aluno com deficiéncia auditiva que demonstrava agressividade, solicitando que eu trabalhasse
com ele, ja que a professora tinha dificuldade em atendé-lo. Entdo, fui convidada a tentar
trabalhar com esse estudante na minha turma, pelo carinho e atencdo com os quais sempre tratei
meus estudantes. Aceitei 0 desafio, por que ndo tinha nenhuma formacdo especifica para
atender alunos com qualquer tipo de deficiéncia. Minha primeira atitude foi conversar com
os/as estudantes para ndo usar rotulos (“mudinho” e outros), como fizeram alguns/algumas
estudantes logo nos primeiros dias, com o novo colega. Um trabalho de conscientizacéo coletiva
acerca da necessidade de bem o recebermos. Preocupei-me nagquele momento para que tivesse
boa adaptacdo e um bom resultado de aprendizagem. Essa foi minha primeira experiéncia com
a educacdo especial. Diante disso, fui convidada pela Secretaria de Educacdo Municipal a cursar
pos-graduacdo em Educacdo direcionada para a sala do Atendimento Educacional
Especializado. Logo ap06s a Especializacdo, assumi a Sala de Recursos na Unidade Escolar
Jorge Eduardo em 2008, permanecendo nessa escola por 04 anos.

Percebi que os/as estudantes matriculados/as na Educacdo Bésica tiveram apenas,
seguindo os aspectos legais, 0 acesso & educacdo no ensino regular. No entanto, foram apenas
acolhidos. Mesmo muito se falando em equidade, ndo lhes foi oportunizado um trabalho

diferenciado, carecendo de uma acéo pedagdgica verdadeiramente inclusiva. Vi estudantes nos
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corredores da escola, ouvi pais e mées com expressédo de frustragdo. Inclusive, para ilustragéo,
um pai de aluna com problema intelectual que, com lagrimas nos olhos, falou que seu sonho
seria ver a filha saindo da escola ao menos escrevendo o préprio nome. Essa aluna esteve
conosco da pré-escola ao nono ano, e escola ndo conseguiu realizar o desejo do pai. Casos como
esse e outros, que ndo conseguimos, sequer alfabetizar os/as estudantes da educagéo especial.

Cada vez que um/a estudante especial esta pelos corredores escolares, sem nenhum tipo
de atividade escolar, mas distante disso, significa que seu direito ndo esta sendo cumprido, por
que seu direito de aprender ¢ atalhado. Ficar no corredor o/a deixa a margem de um ensino de
qualidade, o que significa um ensino que ndo cumpre 0s preceitos da equidade. Estudantes
especiais carecem de sair da escola com o minimo que se requer da alfabetizacéo.

Vi tambeém que os/as professores/as da educacdo basica ndo se encontram reparados
para a educacdo inclusiva. Minha preocupacéo, ao estudar esta tematica, € que a escola faca
diferenca, se mova para verdadeiramente atender estudantes com necessidades educativas
especiais. Desse modo, meu objetivo profissional e académico com este trabalho foi ampliar
meus conhecimentos sobre a educacgéo inclusiva e realizar o que estiver ao meu alcance para
contribuir com o desenvolvimento de uma escola mais integral e comprometida com a realidade
do/a estudante, almejando proporcionar um ambiente receptivo e funcional que permita,

possibilite e promova o aprendizado com significado pessoal e social, cientifico e cultural.

1.1 Metodologia de Pesquisa

A questdo central deste trabalho é origindria do desejo de estudar e aprofundar
conhecimento sobre a educacgdo inclusiva, diagnosticar medidas publicas ativas neste meio,
guiada pelas diretrizes da BNCC. Para isso desenvolvemos esfor¢o no sentido de pensar a
politica publica da BNCC para a educacdo inclusiva e as metodologias ativas no sentido de
desenvolver educacéo integral nessa modalidade de educacéo.

Para desenvolver a dissertacdo, propomos realizar uma pesquisa de abordagem
qualitativa de desenho descritivo e analitico, com metodologia hermenéutica e critica.
Abordagem de fundamento qualitativo com procedimentos de pesquisa bibliografica e
documental. Pretendemos analisar documentos como a BNCC (BRASIL, 2018), as DRCs e lei
da educacéo especial no ambito nacional (Politica Nacional de Educacdo Especial — PNEE) e,
também, do Estado de MT (Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso - DRCMT).

Entre os autores e autoras que dardo suporte tedrico para analise, citamos Lilian Cacich e José
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Moran (2018); Elizabeth Gemignani (2012); Maria Teresa Eglér Mantoan (2003); Marcos José
da Silveira Mazzotta, Sandra M. Zaki a L. Sousa (2000).

Conceituamos pesquisa qualitativa, bibliogréfica e documental, pesquisa descritiva e
dissertativa e analise de textos a partir dos ensinamentos de Severino (2013), Chizzotti (2003)
e Creswell (2007). Nos dizeres de Chizotti (2003), uma atividade de pesquisa é uma préatica
social que tende a se expandir como uma configuracao de ensino-aprendizagem, e traz sempre
inovacdes tedrico-metodoldgicas sobre um determinado fenémeno, em tempos diferentes. Em
se tratando dessa pesquisa que significa a possibilidade de aprofundamento sobre as
metodologias ativas como potenciais para desenvolver a educacao inclusiva a partir da politica
publica da BNCC, ela se reveste, também, de outro elemento importante que € provocar
inquietacbes e expor a necessidade de ampliacdo de estudos sobre a tematica a outros/as
pesquisadores/as.

Sempre havera uma nova via investigativa, argumenta Chizotti. Com isso geram-se
novos conhecimentos. E o conhecimento, segundo Severino (2013, p. 25), “¢ o referencial
diferenciador do agir humano em relacao ao agir de outras espécies. O conhecimento é a grande
estratégia da espécie”. Com isso podemos afirmar que o conhecimento cientifico estara sempre
em construgdo, e isso acontecera por meio de pesquisas. A “pesquisa ¢ fundamental, uma vez
que ¢ através dela que podemos gerar o conhecimento, a ser necessariamente entendido como
constru¢do dos objetos de que se precisa apropriar humanamente”, complementa Severino
(2013, p. 30).

Tomando Estado do Conhecimento apresentado nessa dissertacdo, vimos que existem
publicac6es sobre a educacdo inclusiva e as politicas que a regem. No entanto, o objetivo esta
além desses estudos. Assim como os/as autores/as tiveram um olhar diferenciado sobre esse
mesmo tema, inquieta diagnosticarmos medidas publicas ativas neste meio da educacdo
inclusiva, guiadas pelas diretrizes da BNCC.

Dessa forma, nos esforcamos para estudar a educacao a proposta de educacdo inclusiva,
enquanto politica publica, contida na BNCC e nas DRCMT, relacionada com a educacdo de
formacdo integral e as possibilidades de aprendizagem na via das metodologias ativas. “De
modo geral, a educacdo pode ser mesmo conceituada como 0 processo mediante o qual o
conhecimento se produz, se reproduz, se conserva, se sistematiza, se organiza, se transmite e se
universaliza”, afirma Severino (2013, p. 25).

Com o desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa esperamos aprofundar o
conhecimento ao respondermos a pergunta que gerou essa pesquisa bibliografica e documental

e que pode ser posta do seguinte modo: A partir das propostas para a educacgdo inclusiva,
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contidas na BNCC, que aplicagdes e resultados sdo possiveis, considerando as metodologias
ativas? Segundo Creswell (2007, p. 38), “Um problema de pesquisa, ¢ uma questdo ou um
problema que precisa ser abordado”.

Para respondermos ao problema de pesquisa contaremos com as seguintes perguntas
norteadoras: o que é educacdo inclusiva na compreensdo da legislacdo brasileira? Como se
organiza, desenvolve e estrutura a educacdo inclusiva no Brasil? Que compreensdes de
educacdo inclusiva sdo possiveis de serem apreendidas na BNCC? Que conceitos de
metodologias ativas estdo presentes na BNCC que podem ser relacionados com educagéo
inclusiva? Que outros documentos podem ser buscados para formar uma compreensdo mais
ampla acerca das normativas para a educacdo inclusiva, em se tratando de rede publica do
estado do Mato Grosso e da legislacdo nacional?

As perguntas a serem respondidas nao carecem de classificacdo quantitativa, pois foram
elaboradas para gerar melhor compreensao sobre nosso tema e entender o valor atribuido a ele
por meio da tecnica qualitativa, que segundo Creswell (2007, p. 39) “incorpora muito mais a
forma literaria de redagdo” e ¢ potencializada pela abordagem hermenéutica. A pesquisa
qualitativa, segundo Chizotti (2003) preocupa-se com 0s aspectos sociais do fenémeno
investigado, ndo se atendo a postulados e mensurag¢des, como a pesquisa quantitativa. Investiga
questdes delimitadas, de ambito local — considerando esse 0 ambiente natural onde o fenémeno
acontece e onde 0s sujeitos que o vivenciam se encontram e tém suas interacdes interpessoais
e sociais.

Seguindo os dizeres de Chizotti (2003), temos condicdes de estabelecer, entdo, como
objetivo geral, o Estudar a politica publica expressa na BNCC para a educacgéo inclusiva e as
potencialidades das metodologias ativas. E, para auxiliar a cumprir esse objetivo maior,
contaremos com 0s seguintes objetivos especificos: pesquisar a compreensdo de educacao
inclusiva no documento da BNCC; identificar as diretrizes da BNCC para a educacéo inclusiva;
estudar, a luz das politicas publicas, os conceitos de metodologias ativas e suas fontes teoricas
com impactos na educacdo inclusiva; estudar as potencialidades das metodologias ativas para
a educacdo inclusiva; compreender a conceitualidade de educacéo inclusiva e-educacao-integral
contidas na BNCC e nos documentos especificos do MT e da legislacdo nacional.

Para alcancar os objetivos dessa investigacdo, lancaremos mao de pesquisa bibliografica
e documental, do tipo descritiva e dissertativa, com metodologia de andlise de textos. “O
pesquisador qualitativo adota e usa uma ou mais estratégias de investigacdo como um guia para

os procedimentos no estudo qualitativo” (Creswell, 2007, p. 187). Entendemos entdo, que a
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literatura sera a base de nossa investigagdo, e “deve explorar aspectos do fendmeno central que

esta sendo abordado”, como afirma Creswell (2007, p. 46). Além do que,

A literatura fornece um pano de fundo (til para o problema ou para a questdo que
gerou a necessidade do estudo, como quem ja escreveu sobre isso, quem ja estudou
isso e quem indicou a importancia de estudar a questdo. Esse "enquadramento™ do
problema é, evidentemente, dependente dos estudos disponiveis.

Ainda na esteira das orientacdes de Creswell (2007), sobre a importancia de optar por
uma literatura que forneca resposta ao problema de pesquisa e nos guie quanto as questdes que
estamos estudando, realizaremos um dialogo com autores/as que tratam da educacao inclusiva,
das metodologias ativas. Analisaremos os documentos que geram a educacdo inclusiva, a
educacdo integral e as politicas publicas para essa modalidade e a concepcdo de educacéo,
respectivamente.

Quanto a pesquisa documental, Severino (2013, p. 106) explica que os documentos que
compdem uma investigacdo devem ser tematicos, especificos, relevantes para o tema, em

particular.

Na pesquisa documental, tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja,
ndo s6 de documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos de documentos, tais
como jornais, fotos, filmes, gravac@es, documentos legais. Nestes casos, 0s contetdos
dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a
partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua investigacdo e anélise.

A analise dos documentos, segundo Severino (2013, p. 106) envolve “a analise do
contetddo das mensagens, 0s enunciados dos discursos, a busca do significado das mensagens”,
0 que nos aproxima da hermenéutica e, também, da analise de fundo critico. Segundo Creswell
(2007), na pesquisa qualitativa, a coleta e a analise de dados sdo processos simultaneos.
Identificam-se e descrevem-se os padrdes e temas, buscando entendé-los e explicé-los,
analisando-o0s por categorias, revisando-0s continuamente ao longo da pesquisa.

Com base em Creswel (2007), pretendemos apresentar os resultados de forma
dissertativa-monogréafica, pois, a dissertacdo permite a comunicac¢do dos resultados por meio
dos quais, enquanto pesquisadores/as expressamos € associamos as experiéncias contidas nas
fontes de pesquisa - literatura e analise de documentos -, permitindo que os/as futuros/as
leitores/as compreendam o fendmeno informado. Sobre a pesquisa dissertativa, Severino (2013,

p. 192) escreve que
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[...] qualquer que seja a forma do trabalho cientifico, é preciso relembrar que todo
trabalho desta natureza tem por objetivo intrinseco a demonstragdo, o
desenvolvimento de um raciocinio légico. Ele assume sempre uma forma dissertativa,
ou seja, busca demonstrar, mediante argumentos, uma tese, que uma solucéo proposta
para um problema.

Severino (2013, p. 71) afirma a necessidade de manter em todo o texto cientifico um
discurso textual, pois “trata-se de um texto que é portador de uma mensagem codificada pelo
seu autor e a ser decodificada pelo seu leitor”.

Com base nas orientacdes metodoldgicas, a abordagem tedrica de nossa pesquisa tratara
dos documentos normatizadores e reguladores da educacgéo especial e o0 processo de ensino e
aprendizagem, de modo especial a BNCC e o DRCMT. Os documentos nacionais e estaduais
que regem a educacdo especial na perspectiva da educacgéo inclusiva com foco no Estado de
Mato Grosso. E ainda, a politica de educacdo especial e a educacdo integral na proposta das
normatizagdes nacionais e estaduais, como a PNEE. E por fim, as metodologias ativas como
propostas (da BNCC/DCRMT) para a qualificacdo da Educacgdo Especial.

Essa dissertacdo, conta da presente introducédo que indica alguma teorizagdo no sentido
de esclarecer, especialmente, o conceito de aprendizagem e apresentacdo de dados estatisticos
que situam a problematica, os objetivos, justificativa e metodologia da pesquisa.

Os pressupostos metodologicos que orientam o desenvolvimento de nossa pesquisa, na
perspectiva de autores/as que tratam de formas abrangente da metodologia de pesquisa
cientifica: Severino (2013) nos oferece uma abordagem sélida sobre metodologia de pesquisa;
Chizzotti (2003) que contribui na abordagem de pesquisa qualitativa; e Creswell (2007), por
contribuir no delineamento da pesquisa qualitativa em relacdo a formulacdo do problema e
compreensdo da abordagem hermenéutica.

O Capitulo 2 desenvolve o Estado do Conhecimento com tematizacdo das dissertacdes,
teses e artigos relacionados com o problema central em proposicdo. Na sequéncia,
desenvolvemos o Capitulo 3, que trata das normativas e processos de ensino na educagdo
especial. Nele, abordamos 0s documentos normatizadores e reguladores da educacdo especial,
com foco na aprendizagem inclusiva, debatemos a compreensao da aprendizagem na educacédo
inclusiva, segundo a BNCC e o DRCMT. Também analisamos os documentos da educacéo
especial inclusiva, relacionados ao &mbito nacional e local.

No Capitulo 4 apresentamos a Politica de Educacdo Especial e Educacdo Integral nas
Normatizagdes, debatemos o0s conceitos, concepcdes e interrelagdes dessas politicas;
examinado a proposta, a realidade e a idealidade presentes na educacdo especial e integral;

analisando o Plano Nacional de Educagdo 2014-2024. No Capitulo 5 apresentamos as
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Metodologias Ativas na Qualificacdo da Educagdo Especial, explorando-as como propostas
para aprimorar a educacao especial e discutimos a sua integracdo com a BNCC e o DRCMT,
para, logo apds, analisarmos as condicdes, possibilidades e desafios das metodologias ativas na
educacdo especial.

A Ultima secdo dedicamos as Consideracdes Finais, apresentando o0s principais
resultados e conclusdes da pesquisa, que reflete o significado dos resultados para a pesquisa e
suas possiveis implicacbes na comunidade académica e na acdo pedagdgico-educativa e
aprendizagem de estudantes de classe inclusiva.

Ao final listamos as referéncias — autores/as e pesquisadores/as, que contribuiram com
nosso trabalho, incluindo-se livros, artigos, teses e dissertacdes, sites, documentos oficiais,
seguindo as normas ABNT.

No proximo Capitulo, apresentamos o Estado do Conhecimento, etapa da pesquisa na
qual buscamos, nas bases de dados da CAPES, por meio de palavras-chave, teses, dissertaces
e publicagbes em periodicos que versam tematizam a educacao inclusiva de formacéo integral
a partir das proposicoes da BNCC e do DRCMT, com o objetivo de nos apropriarmos dos
debates desenvolvidos na comunidade cientifica e, a partir dessas informacdes, podermos

direcionar, ampliar e aprofundar nossa pesquisa.
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2 ESTADO DO CONHECIMENTO

As pesquisas que buscam conhecer e apresentar o estado do conhecimento que
demonstra a realidade da temdtica escolhida e expfem a sua abrangéncia, no também
conhecido, estado da arte, s&o movimentos que proporcionam a leitura reflexiva diante dos
estudos cientificos de determinado assunto e deslocam o pensar da pesquisadora a questionar
tanto o novo quanto aquele conhecimento e praticas em aplicacao.

A base desta pesquisa é tomar ciéncia sobre a tematica levantada e desta forma
possibilitar o desenvolvimento de uma opinido abrangente, mais ampla, dinamica, profissional
e com propriedades para desenvolver um texto dissertativo consciente do grande debate
nacional que envolve a BNCC, a modalidade de educacéo inclusiva e a concepcéo de educacéo
integral. Considerando o exposto, o estado da arte estende possibilidades e vertentes a percorrer
dentro da pesquisa. Ha importancia em analisar os estudos e campos da tematica, pois este
procedimento contribui para a quebra de pré-conceitos e estende caminhos para acrescentar ao
saber.

A partir dessas consideracdes, entendemos a relevancia do estado do conhecimento e,
nesse sentido pesquisamos os seguintes temas: BNCC e Educacéo Inclusiva, BNCC e politicas
publicas, metodologias ativas e formacao integral. A pesquisa baseou-se em estudos publicadas
por Mestres e Doutores em Educacdo do banco de dados do Portal Periddicos CAPES entre os
anos de 2017 a 2022, tendo como objetivo construir o estado da arte diante das palavras-chaves
selecionadas como centrais para o desenvolvimento da dissertacéo.

Foram utilizados refinamentos nas buscas para identificar trabalhos que melhor
descrevessem a tematica analisada. No banco de dados de teses e dissertacdes utilizamos o filtro
ano para realizar um recorte temporal referente aos estudos dos ultimos 5 anos (2017 — 2022),
e area do conhecimento, onde selecionamos o campo educac¢do. Optamos por esse periodo em
razdo da BNCC ter a primeira versdo final no ano de 2017, e o0 ano de 2022, representa o inicio
de nossa pesquisa.

Foram coletados 1.720 trabalhos, sendo 1.537 Dissertacdes de Mestrado e 183 Teses de
Doutorado. Apds analisar os resumos e tendo como critério a relevancia dos temas selecionados
e a aproximacdo com o escopo definido, indicado nos objetivos, delimitacdo da temética e
problematizacéo, selecionamos 12 Disserta¢Oes de Mestrado e 3 Teses de Doutorado, conforme

enumerados na sequéncia.

1. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as concepcdes de Educacéo Integral, de
Maira De Souza Flor, categoria dissertacdo, plataforma Sucupira capes, Universidade



10.

11.

12.

13.

14.

15.
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Do Sul De Santa Catarina, 2021.

O Novo Ensino Médio: uma analise da BNCC e suas relacbes com politicas de
internacionalizacdo do curriculo, de Filipe Veziane Lembi De Carvalho, categoria
dissertacdo, Universidade Pontificia Universidade Cat6lica De Minas Gerais, 2021.

Processos De Implementacdo Da BNCC Na Educacdo Infantil: O Trabalho Didéatico
Pedagdgico Sob O Olhar Da Linguagem Corporal, autor Andrei Minuzzi Folgiarini,
categoria dissertacdo, Universidade Federal De Santa Maria, 2021.

As Competéncias Socioemocionais Na Politica Curricular Da Bncc: Desdobramentos
Na Formacédo De Professores, Autor Graciela Coelho Da Silva, categoria, dissertacao,
Universidade Federal De Santa Maria, 2021.

Programa Mais Educacdo: uma politica progressista de educacdo integral em tempo
integral, autor Jose Nildo Oliveira Soares, categoria tese, Pontificia Universidade
Catolica De S&o Paulo, 2020.

Préaticas Educacionais Abertas: Perspectivas E Praticas Docentes Na Educacgdo Baésica.
Autor Janaina De Almeida Sousa, categoria dissertacdo, Universidade De Brasilia,
2022.

Base Nacional Comum Curricular e Ensino de Ciéncias: uma analise a luz da incluséo,
autor Louize Roberta Mafra De Sousa, categoria dissertacdo, Universidade Federal Do
Pard, 2021.

Na arena das reformas educacionais: as experiéncias legislativas de producdo da BNCC
e outros esforcos para (re)inventar a escola, autora Rosana Maria De Souza Alves,
categoria tese, Universidade Federal Do Rio De Janeiro, 2022.

A Educacdo Especial Na Base Nacional Comum Curricular: Reflexdes Sobre O
Curriculo E O Lugar Que Diferentes Sujeitos Ocupam No Documento, autora Vanessa
Cristina Goncalves, categoria dissertacdo, Universidade Federal De Séo Jodo Del-Rei,
2021.

A inclusdo do aluno com deficiéncia a luz da constituicdo brasileira (1988) e da lei de
diretrizes e bases da educacdo (1996), autor André Luiz Machado De Azevedo,
categoria dissertacdo, Centro Universitario Moura Lacerda, 2021.

BNCC como politica publica em educacdo: competéncias e habilidades
socioemocionais na formacdo integral dos discentes da educacdo basica e 0s
desenvolvimentos humano e social, autor Jeniffer Vitorino Da Silva Alves, categoria
dissertacdo, Centro Universitario Municipal De Franca, 2021.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as concepg¢des de educacgdo integral,
autor Maira De Souza Flor, categoria dissertacdo, Universidade Do Sul De Santa
Catarina, 2021.

As mudancas educacionais e a formacdo integral do ser humano: o sujeito ético, autor
Luis Roberto Ramos De As Filho, categoria tese, Universidade Sdo Francisco, 2021.

Metodologias ativas no ensino médio integrado: uma proposta para a educagdo integral,
autor Heidy Nunes De Avila, categoria dissertacdo, Instituto Federal De Educacéo,
Ciéncia E Tecnologia De Minas Gerais, 2020.

Metodologias Ativas no processo de ensino-aprendizagem na Educacdo Basica, autor
Monica Cristina Da Silva Andrade, categoria dissertacdo, Universidade Do Grande Rio
- Prof José De Souza Herdy, 2020.
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Em relagéo aos anos de publicagéo, os trabalhos analisados sdo bem recentes, conforme
mostra o Gréfico 1.

Gréfico 1 Ano de publicacdo

13%
| 2020

2021
\ 67% / 2022

Fonte: CAPES (2022)

Conforme o Grafico acima o ano de 2021 conta com 67% das publicacdes selecionadas
para esta investigacao, seguido do ano de 2020 (20%) e 2022 (13%). S&o estudos produzidos
apos a aprovacdo da BNCC em 2017 ou durante o periodo em que os debates se desenvolviam:

Apos a andlise das referéncias utilizadas nos trabalhos selecionados, observamos que se
destacam as seguintes obras: Politica publica, Educacdo Especial e escolarizacdo no Brasil,
Politica de Educacéo Especial e os Desafios de uma Perspectiva Inclusiva, uma base comum
na escola: analise do projeto educativo da Base Nacional Comum Curricular. De forma
resumida, apresentamos na sequéncia, as principais caracteristicas dos trabalhos selecionados
nas buscas de Teses e Dissertacbes da CAPES para compor o Estado do Conhecimento dessa
investigacao.

A Dissertacdo de Flor (2021) tem como objetivo expor as concepcbes da educacédo
integral dispostas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Caracteriza distintos conceitos
de educacdo inclusiva no decorrer do tempo. Também identifica as exposices da educacdo
integral na BNCC, probleméatica do contexto politico-econdmico da BNCC, sendo uma
pesquisa documental, focada na discussdo conceitual e tedrica utilizando como base de estudo
a BNCC.

O objetivo da dissertacdo de Carvalho (2021) é compreender as mudancgas curriculares
no ensino médio, a relacdo dessa alteracdo com o contexto global e como atuam na pratica
educativa. O estudo se baseou na alteracdo aprovada em 2017 e a sua relacdo com as politicas
educativas.

Folgiarini (2021) desenvolveu uma dissertacdo sobre as possibilidades dos elementos

curriculares de linguagem corporal para a educacao infantil, na qual expde dados tedricos e
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técnicos da rotina regular da educacdo infantil. A problematica dessa dissertacéo se refere a
forma que as proposicdes expostas na BNCC provocam na organizagdo do conhecimento
pertencente a linguagem corporal em uma EMEI localizada no municipio de Santa Maria, no
Rio Grande do Sul.

A dissertacdo de Silva (2021) aborda como tema as politicas curriculares, a BNCC, as
competéncias socioemocionais e a formacdo de professores/as. O objetivo desta pesquisa é
investigar a formacdo de professores/as da rede publica no municipio de Santa Maria, e sua
relacdo com as competéncias socioemocionais expostas na BNCC. O desenvolvimento traz os
aspectos que estabelecem as competéncias socioemocionais, debatendo sua importancia como
politica curricular. Debate, também, o aumento do conhecimento sobre as competéncias e
emocOes no ambito das relagdes sociais.

A Tese de Soares (2020), cujo objetivo foi o estudo sobre o Programa Mais Educacéo
(PME), uma politica publica de educacéo, estudou a experiéncia na rede publica de ensino da
cidade de Santana de Parnaiba, localizada no estado de S&o Paulo, tendo como local de pesquisa
as escolas de ensino fundamental e o periodo de pesquisa entre 2013 a 2019. Foram realizadas
pesquisas preliminares na legislacéo e documentos oficiais, e pesquisa de campo com aplicagédo
de entrevistas aos gestores, coordenadores, oficineiros, estudantes e responsaveis que
participam do PME. Realiza estudos sobre a educacdo integral e analises sobre a efetividade
destes temas em conjunto.

Em sua dissertacdo, Sousa (2022) discorre sobre a integracdo de novas midias
educacionais e como elas acarretam a necessidade de transformar e adaptar as praticas e modos
de producdo e exposi¢cdo do conhecimento no desenvolvimento da aprendizagem. Trabalha com
a afirmacdo de que as praticas educacionais abertas se tornam contribui¢cdo emergencial. A
problematica gira em torno das concep¢oes e apropriacdes diante das Praticas Educacionais
Abertas (PEA) na educacdo basica a luz da perspectiva de participantes do curso Lider
Educacdo Aberta. Baseado em referéncias tedricas, o estudo expde debate sobre os conceitos
do PEA.

A BNCC e Ensino de Ciéncias a luz da inclusdo € tema da dissertacdo de Sousa (2021).
Este trabalho refere-se ao estudo sobre a trajetoria do curriculo de ciéncias e o desenvolvimento
da incluséo neste ensino. Aborda os métodos, préaticas e avaliagdes que podem atender todos
os/as estudantes, principalmente aqueles com deficiéncia, com transtornos globais de
desenvolvimento e superdotados, que sdo parte do publico alvo da educacgéo inclusiva. Discorre

sobre a evolugdo da BNCC e suas edi¢des anteriores a pesquisa; analisa as orientacdes expostas
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na BNCC nas trés versdes, para construir o curriculo de Ciéncias e acompanhar os estudos com
enfoque social e politico sobre a educacao inclusiva.

A dissertagdo de Alves (2022) analisou as reformas educacionais sob as experiéncias
legislativas de producdo da BNCC e outros esforgos para (re)inventar a escola. Estudou projetos
e as relacbes do poder saber, a historia da transformacéo curricular, tendo como base a reforma
e a producdo da Base Nacional Comum Curricular, observando-se o enredo de crises, as
reformas e as mudancas acontecidas.

Gongalves (2021) dissertou sobre a Educagdo Especial na Base Nacional Comum
Curricular, analisando o curriculo e o lugar que diferentes sujeitos ocupam nesse Documento.
Estudou as principais mudangas no cotidiano da sala de aula, baseado na BNCC, com o objetivo
de compreender as orientacfes e contribuicGes dispostas no referido Documento, de modo
particular para o/a professor/a em relagdo a educacao integral.

A dissertacdo de Azevedo (2021) abordou a inclusdo do aluno com deficiéncia a luz da
Constituicdo Brasileira (1988) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (9.394/1996). O
principal objetivo de o autor parecer ter sido o de compreender o teor esta lei, no que concerne
aos movimentos e lutas politicas para garantir o direito a educacao inclusiva de qualidade, e o
direito de frequentar o ambiente educacional regular.

De Franca (2021) investigou em sua Dissertacdo, a BNCC como politica publica em
educacdo, discorrendo sobre as competéncias e habilidades socioemocionais na formacéo
integral dos discentes da educacdo basica e os desenvolvimentos humano e social. Retrata 0s
elementos teodricos-metodologicos de investigacdo tendo como base a BNCC, resultando na
observacao desta para o desempenho humano e social, principalmente socioemocional que pode
provocar efeitos positivos no sistema educacional.

A Tese de Sa Filho (2021) analisou as mudancas educacionais e a formacéo integral do
ser humano como sujeito ético. O estudo relata que a BNCC estabelece um conjunto natural e
progressista de aprendizagens necessarias, as quais todos os estudantes precisam desenvolver
no decorrer da educacdo basica. ExpGe quais resultados educacionais validam a introducao das
competéncias socioemocionais dispostas na BNCC.

Em sua dissertacdo, De Avila (2020) investigou as metodologias ativas no Ensino Médio
Integrado como proposta para a educacdo integral. Analisou as metodologias utilizadas no
Ensino Médio Integrado diante da educagdo profissional e tecnolégica na visdo inclusiva,
relatando a crescente influéncia tecnoldgica no campo educacional. Foi realizado um estudo de
dados para identificar as opiniées, conhecimentos e as praticas acerca das metodologias ativas

e da educacdo integral.
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Herdy (2020) dissertou sobre as metodologias ativas no processo de ensino-
aprendizagem na Educacdo Baésica, apresentando um guia dessas metodologias para
professores/as dessa modalidade da Educacdo, as quais contém dez metodologias ativas mais
aplicadas, segundo pesquisa, no periodo da construcdo do estudo educacional. O principal
objetivo desse trabalho foi incentivar os/as professores/as a aplicar estes métodos expostos nas
suas atividades em sala de aula.

Além dos trabalhos apresentados acima, realizamos pesquisa no banco de dados do
Scielo (https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/), com os seguintes temas: BNCC,
Educacdo Inclusiva, Politicas Publicas. Diante da pesquisa identificamos as obras apresentadas
na Tabela 1.

Ao ler os titulos e os resumos, selecionamos 03 trabalhos apresentados na Tabela 1 para
dialogarmos no texto da dissertacdo. Passamos agora a detalhar essas escolhas: ano de

publicacdo, titulo e autoria.

Tabela 1 - Trabalhos selecionados SCIELO

Ano Autores Titulo
2021 | Fabiana Alvarenga Filipe, Dayane dos | Uma base comum na escola: andlise do projeto educativo
Santos Silva, Aurea de Carvalho Costa da Base Nacional Comum Curricular
2021 | Washington Cesar Shoiti Nozu, Marilda | Inclusdo e producéo da diferenca em escolas do campo
Moraes Garcia Bruno
2021 | Amanda Costa Camizdo, Patricia Santos | A implementacdo do ensino remoto na pandemia: qual o
Conde, Sonia Lopes Victor lugar da educacdo especial?
2020 | Giovani Ferreira Bezerra A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva: a Problematica do Profissional de
Apoio a Inclusdo Escolar como um de seus Efeitos
2020 | Julia Graziela Bernardino de Araujo | Politica Educacional e Pedagégica da Educacdo Especial na
Queiroz, Elaine Maria Bessa Rebello | Perspectiva da Educagdo Inclusiva na Rede de Ensino
Guerreiro Publico de Manaus
2019 | Libéria Rodrigues Neves, Ménica Maria | Politica de Educacdo Especial e os Desafios de uma
Farid Rahme, Carla Mercés da Rocha | Perspectiva Inclusiva
Jatobd Ferreira
2019 | Mobnica Maria Farid Rahme, Carla | Sobre Educacéo, Politica e Singularidade
Mercés da Rocha Jatoba Ferreira, Libéria
Rodrigues Neves
2019 | Claudio Roberto Baptista Politica publica, Educacdo Especial e escolarizacdo no
Brasil
2019 | Débora Dainez, Ana Luiza Bustamante | A fun¢do social da escola em discussdo, sob a perspectiva
Smolka da educacdo inclusiva

Fonte: A autora com base do SCIELO (2022).

Dos estudos apresentados na Tabela 1, escolhemos 03, por considerarmos mais
pertinentes, os quais detalhamos: metodologia, problema de estudo e capitulos que interessa

para a dissertacao.
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O estudo de Bezerra (2020) tem como palavras-chave: Educagdo Especial. Educacéo
Inclusiva. Atendimento em classe comum. Apoio a pessoa com deficiéncia. O autor partiu do
problema: Quais as ambiguidades e as contradigdes que perpassam a recente atuacdo do
Profissional de Apoio a Inclusdo Escolar - PAIE, a partir da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva - PNEEPEI em vigéncia?

Bezerra (2020) realizou um estudo de abordagem qualitativa, com procedimentos da
pesquisa bibliografica e documental. O autor valeu-se do descritor “profissionais de apoio a
inclusdo escolar” PDF para buscar dissertagdes e artigos cientificos que versavam sobre o
profissional de apoio a inclusdo escolar. A busca inicial deu-se pelo site Google, no qual
imediatamente deparou com dez primeiros resultados-padréo, os mais relevantes, sendo apenas
duas dissertacdes pertinentes a pesquisa.

Foi realizada a leitura de ambas as dissertacdes e analisados documentos legais
nacionais e publicacdes oficiosas do Ministéerio da Educacdo (MEC), todos publicados a partir
de 2008, e referentes, ao tema do profissional de apoio a inclusdo. Os dados coletados
receberam a analise tematica com a finalidade de identificar, analisar e relatar padrdes (temas
comuns), sendo eles dados qualitativos e interpretados por unidade de analise: “monitor ou
cuidador”; “outros profissionais”; “profissional de apoio”; “acompanhante especializado”; e
“profissional de apoio escolar”.

Para nossa Dissertacao interessa o que traz o estudo sobre os termos e significados em
relacdo aos documentos e orientacdes oficiais, em especial a PNEEPEI, sobre a atuacdo do
PAIE.

O trabalho de Neves, Rahme e Ferreira (2019) traz as seguintes palavras-chave:
Educacdo Especial; Educacdo Inclusiva; Atendimento Educacional Especializado; Politica
Educacional; Psicanalise. As autoras questionaram os efeitos de segregacao que persistem nos
movimentos de escolarizacdo dos sujeitos PAEE, mesmo que o ordenamento politico se paute
pela sua negacéo.

Neves, Rahme e Ferreira (2019) desenvolveram um estudo qualitativo com analise de
documentos que tratam especificamente do Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Enredam a abordagem entrelacando o discurso inclusivo estabelecido na sociedade nos ultimos
anos com a segregacao escondida numa perspectiva psicanalitica.

O estudo apresenta-se em quatro subtemas: Consideragdes sobre a Politica Nacional de
Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva; O AEE como Aposta na Perspectiva

Inclusiva; A Segregacédo ou 0 que nos Escapa do Fraterno; A Perspectiva Inclusiva. Todos esses
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subtemas podem contribuir como nossa abordagem tedrica. Principalmente por revelar a
relacdo segregacéo x fraterno, escondida numa politica de incluséo.

O estudo de Dainez e Smolka (2019) questiona a funcdo social da escola no contexto da
atual politica de educacdo inclusiva. Pauta-se na realidade de dois/duas estudantes. com
diferentes condigdes organicas (sindrome de Angelman e deficiéncia multipla; sindrome de
Down) — uma realidade que provocou questionamentos acerca do funcionamento e da fungéo
da escola.

Quanto a metodologia, Dainez e Smolka (2019) consideraram a intima relacdo entre
teoria e prética, ressaltando a dimensdo transformativa do método na perspectiva historico-
cultural, com a qual as autoras afirmam desafiar a ideologia de adaptacéo e controle, pautando-
se na transformacdo social. Realizaram uma pesquisa de campo em uma escola publica do
ensino fundamental da rede municipal de uma cidade do Estado de Sdo Paulo. Acompanharam
dois estudantes com as especificidades ja mencionadas, sendo eles de diferentes turmas,
semanalmente no ano de 2010 e, de forma mais esporadica, nos anos de 2011 e 2012.

Dainez e Smolka (2019) valeram-se de duas formas de registo: escrito (diario de campo)
e video gravados - para lembrar, retornar as cenas e reconstruir os fatos vividos, conduzir a
analise. Realizaram um trabalho de transcricdo, narracdo e comentarios de detalhes, do dito e
ndo dito nas/pelas palavras e nos/pelos gestos — olhares, expressées, movimentos corporais,
acoes, expdem as autoras.

Tendo como principal capitulo “Os sujeitos e as condi¢des de escolarizagdo: focalizando
os modos de participacdo nas praticas educacionais”’, Dainez ¢ Smolka (2019) discutiram o
tema em duas partes: O caso de um aluno com sindrome de Down e deficiéncia intelectual na
escola; O caso de um aluno com sindrome de Angelman e deficiéncia multipla na escola. Todo
esse capitulo € interessante por retratar a realidade desses/as estudantes por um periodo de trés
anos, que revela em cada um: situacGes e reacBes dos/as proprios/as estudantes, dos/as
professores/as, das familias.

Interessante também as discussdes que tratam dos objetivos educacionais e acdes que
devem ser orientadas para o potencial do processo de humanizacdo no cumprimento desses.
Tratam nesse contexto, da constituicdo social do individuo e as politicas educativas do Banco
Mundial assumidas pelo Brasil a partir dos acordos internacionais, até chegar a educacdo
inclusiva, que foi elaborada para o atendimento as diferencas individuais dentro de uma mesma
escola, que passa, segundo Dainez e Smolka (2019), a cumprir fungdo assistencial de

convivéncia entre diferentes.
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Os trés estudos selecionados serdo incorporados no decorrer da Dissertacdo, na
construcdo do arcabouco tedrico e para promover a dialética, método previsto na metodologia
e que permite visdo mais abrangente para a constatacdo das diferentes teses envolvidas na
tematica. Sobre os demais estudos apresentados na Tabela 1: O estudo de Filipe, Silva e Costa
(2021) abordam a BNCC, trazendo a concepcdo de curriculos e de Projeto Educativo
Neoliberal. Nozu e Bruno (2021) discutem a Educacéo inclusiva com foco na Educacéo especial
inserida na Educacéo rural.

Camizéo, Conde e Victor (2021) discorrem sobre o lugar da educacdo especial na
implementacdo do ensino remoto na pandemia. Queiroz, Bessa e Guerreiro (2020) abordam a
Educacdo Especial e Inclusiva mediante as politicas publicas educacionais voltadas ao
Atendimento Educacional Especializado. Rahme, Ferreira e Neves (2019) abordam a Educacéo
Especial. Inclusdo Escolar. Politicas Educacionais. E Baptista (2019) discorre sobre a educagéo
especial a partir das politicas publicas e inclusdo escolar de pessoa com deficiéncia.

Realizamos novas buscas no Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES, considerando
como requisitos para o refinamento: Educacdo como area de pesquisa e 0s Ultimos 5 anos (2017-
2022) como o periodo das publicagdes. Com as palavras-chave: (a) formacdo integral, (b)
aprendizagem ativa e (c) educacdo inclusiva, formamos as seguintes combinagdes: (1)
“formacao integral” AND “aprendizagem ativa”; (2) “formagdo integral” AND “educagdo
inclusiva”; (3) “aprendizagem ativa” AND “educacao inclusiva”; (4) “aprendizagem ativa”
AND “formacao integral” AND “educacao inclusiva”. Ao todo selecionamos vinte publicacdes,
por ordem de relevancia.

Apos as buscas, apresentamos os trabalhos selecionados. Resultados da combinacéo (1):
“formacdo integral” AND “aprendizagem ativa”. Apos a busca com refinamento, encontramos
39 publicacbes. Analisamos o titulo de cada uma delas para observar a pertinéncia com nossa
tematica. Apenas uma publicacdo atende a nossa proposta e podera contribuir com nossa
abordagem: 1. Bortolotto, Sandrely Terezinha Silva. Formacdo humana integral: Os desafios
da aprendizagem nas praticas docentes. Dissertacdo de Mestrado em Educacdo apresentada na
Universidade do Oeste de Santa Catarina, Joacaba-SC, em 0/07/2018.

O principal objetivo da dissertacdo de Bortolotto (2018) foi investigar os desafios da
aprendizagem na pratica pedagdgica para a formacdo humana integral, mediante uso da
metodologia de pesquisa qualitativa com abordagem participante. A amostra foi formada por
18 professores que atuam nos mais diversos segmentos de uma escola pablica estadual de Santa

Catarina e 59 alunos da mesma escola. Na coleta de dados foram realizadas entrevistas com os
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professores bem como realizadas observagdes da préatica educativa em sala de aula. Aos alunos

foi aplicado questionario. Apos a anélise dos resultados, Bortolotto (2018, p. 162) concluiu que

[...] a educagdo em tempo integral, realidade hoje no cotidiano 162 de muitas escolas
brasileiras, estabelece o aumento da permanéncia do aluno no espaco escolar e em
detrimento disso oferece atividades diferenciadas no contraturno, que requer uma
reorganizacdo no curriculo o que nem sempre alcanca mudancas significativas no
planejamento ou na metodologia da aprendizagem. No entanto, a formacdo humana
integral, tema desta pesquisa, independe da duracdo da jornada escolar. Esta se
constitui em uma proposta de educacdo que percebe o0 aluno no centro do processo de
aprendizagem e construgdo do conhecimento e o considera para além do seu contexto,
ou seja, como uma possibilidade de vir a ser no mundo.

Para Bortolotto (2018), existem desafios a serem superados para se alcancar a formagéo
humana integral esperada, tais como: a carga horaria excessiva dos professores, a resisténcia e
falta de conhecimento de alguns professores em relacdo as mudancas necessarias a esse
processo.

Os resultados da combinagdo 2, “formacdo integral” AND “educacdo inclusiva”
retornaram 509 trabalhos. Analisamos todos os titulos e selecionamos apenas duas, em virtude
da proximidade apresentada com nosso interesse de pesquisa. BECKER, Paula Cortinhas de
Carvalho. Integracdo curricular: caminho de inducdo para a formacdo humana integral em
projetos de educacdo integral, Doutorado em Educacdo na Universidade Federal de Santa
Catarina, apresentada em 15/04/2021. O principal objetivo da tese de Becker (2021) foi
investigar a organizacdo curricular de projetos de educacéo integral como proposta para ampliar
as perspectivas de formacdo humana integral em processos de escolarizacdo. A metodologia
utilizada pela pesquisadora foi a abordagem historico-cultural, tendo como suporte tedrico as
contribuicdes autores como Vygotsky (1979; 2001; 2010), Luria (2010), e Demerval Saviani
(2011; 2016). Na pesquisa empirica, a autora analisou documentos (quatro projetos de educacéo
integral: um nacional, um estadual e dois municipais) e aplicou entrevistas semiestruturadas aos
coordenadores e/ou gestores dos projetos. Apos a analise dos dados coletados, a autora concluiu
gue os projetos de educacao integral se mostraram como potenciais possibilidades formativas
para a organizacao pedagogica e curricular, mesmo com limitacdes e carecendo de melhorias,
por trazerem conceitos e estratégias metodoldgicas propicias a formacdo humana integral.

Luis Roberto Ramos de Sa Filho, tese intitulada “As mudancas educacionais e a
formacéo integral do ser humano: o sujeito ético”, apresentada no Doutorado em Educacdo na
Universidade de S&o Francisco, apresentada em 31/08/2020, teve como objetivo geral, discutir
a formacéo integral do ser humano na educacdo escolar ao longo da constituicdo da sociedade

brasileira. O estado do conhecimento destaca o processo de desumanizagao ocorrido na histéria
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da educacéo brasileira, com base nas legislacGes sob as perspectivas sociais e econdémicas no
periodo que compreende do século XVI ao XX. O trabalho realiza uma anéalise reflexiva para
afirmar a importancia das contribui¢des da educagéo escolar para a formagao integral do ser
humano. Sa Filho (2020, p. 157) concluiu que

E na esséncia do ser humano que nasce a possibilidade de crescer, é na educacéo que
se possibilita uma nova leitura do mundo e assim, por que ndo, transforma-lo.
Conhecer o0 mundo por meio da educacao, nos obriga a conhecer o outro e ao conhecer
0 outro conhecermos a n6s mesmos, assim nos possibilita ¢ nos “habilita” a luta e a
oportunidade do vir a ser, sendo sujeito de sua propria historia.

Assim, S& Filho (2020) afirma ainda que voltar o olhar para o humano € uma
necessidade a pratica educativa, por auxiliar no amadurecimento e no engrandecimento da
sociedade, sempre inacabada.

Com a combinagao (3) “aprendizagem ativa” AND “educagio inclusiva” encontramos
32 resultados, e, apos a leitura dos titulos dos trabalhos, selecionamos apenas o trabalho de
Carla Maria de Schipper que debate a intervencdo pedagdgica para o desenvolvimento
cognitivo e moral de adolescentes com deficiéncia intelectual. Apresentado em 02/09/2019 no
doutorado em educacdo da Universidade Federal do Parana. Schipper (2019) realizou um
estudo qualitativo com o principal objetivo de elaborar, desenvolver e avaliar um projeto de
intervencdo pedagogico sistematizado em metodologias ativas e problematizadoras para o
desenvolvimento cognitivo e moral de adolescentes com deficiéncia intelectual. Na pesquisa
empirica realizada em 2018, a autora aplicou um projeto de intervencdo com base na
epistemologia genética e do meétodo clinico Piagetiano, tendo como local de pesquisa uma
Escola de Educacdo Basica na Modalidade Especial num municipio do interior do Parana.
Foram sujeitos de pesquisa cinco meninos e uma menina, com idades entre 14 e 16 anos, em
que frequentavam o 2° Ciclo do Ensino Fundamental, e apresentavam no inicio da intervencao,
entre 0 estagio pré-operatorio inicial ou completo, com limitagdes no funcionamento
intelectual.

No estudo de Schipper foram realizados vinte e uma provas operatorias; apresentacao
de histérias adaptadas de alguns conflitos morais utilizados por Piaget; dois relatérios de
avaliacdo semestral produzidos pelos professores dos alunos ou alunas pesquisados/as no ano
da intervencdo. Foram setenta e cinco sessGes de intervencdo, divididas em trés areas de
aplicagdo: Desenvolvimento Moral, Raciocinio Logico e Educacao Problematizadora. Schipper
(2019) percebeu falhas e contradicdes durante as intervengdes, e concluiu que as dificuldades

de romper com o individualismo e a submissdo apresentada pela pessoa com deficiéncia, se
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deve a prética de presenca necessaria de um adulto para que ela possa se apoiar moralmente e
cognitivamente.

Por fim, os resultados da busca com a combinagdo (4): “aprendizagem ativa” AND
“formacgdo integral” AND “educagdo inclusiva” apresentaram 19 publicacdes, as quais
analisamos os titulos e a partir deles selecionamos apenas um: Elciane Arantes Peixoto Lunartti,
pesquisa 0. Estudo do ludico enquanto metodologia ativa para o ensino de geografia na
educacéo basica e formacdo integral. O estudo apresentado em 27/11/2020, resulta de Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia Goiano, Vitéria Biblioteca da Depositaria. O objetivo geral da dissertacdo de
Lunarti (2020) foi investigar caracteristicas de atividades ludicas enquanto metodologia ativa
em praticas pedagogicas no ensino de Geografia, na 22 série do Ensino Médio. A autora
desenvolveu uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, em uma escola estadual da cidade
de Itumbiara-GO. Foram sujeitos de pesquisa 33 alunos e cinco professores da disciplina de
Geografia dessa mesma institui¢do.

Para a coleta de dados foi aplicado um questionario aberto composto por nove perguntas
para os alunos, e uma entrevista com 13 perguntas abertas aos professores. Posteriormente os
alunos, junto a uma professora e a pesquisadora, elaboraram cinco jogos, a partir de contetdos
ja trabalhados; da producéo final a aplicacdo dos jogos deu-se 12 aulas. Apos essa etapa, foi
organizado o “Caderno com Orientagdes didaticas para elaboragdo e confec¢ao de jogos para o
ensino de geografia”, visando uma aprendizagem significativa de conceitos geograficos e
participacdo ativa dos alunos.

Lunarti (2020) concluiu que o envolvimento do/a aluno/a e do/a professor/a em todas as
etapas de construcdo do Caderno com Orientagdes, favorecem a intencionalidade lddica do/a
professor/a bem como a oportunidade de os/as alunos/as em fazer escolhas e tomar decisdes
com mais autonomia e criticidade. O que, na visdo da pesquisadora, contribui para o
desenvolvimento de uma formacgdo humana integral e omnilateral, dos alunos.

Ap0s as buscas com as quatro combinacdes, observamos que é pequeno o numero de
trabalhos que podem contribuir com nossa abordagem. Por essa razdo, realizamos novas buscas
com as palavras-chave que originaram as combinacdes: (a) formacéo integral, (b) aprendizagem
ativa e (c) educacéo inclusiva.

Com a palavra-chave “formagao integral” encontramos 1877 trabalhos, dentre os quais
elegemos 2, por relevancia e pertinéncia com nossa tematica. Abaixo, as publicacdes
selecionadas. Rosangela Aparecida Silva Falqueto estuda A educacgéo integral na perspectiva

da educacdo inclusiva: Olhares de gestores e professores do municipio de Ji-Paran&d/RO, foi seu
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estudo no Mestrado em Educacdo da Universidade Federal de Rondonia. O objetivo geral da
dissertagdo de Falqueto (2019) foi analisar como os/as gestores/as e docentes percebem a
dindmica para o desenvolvimento da Educacéo Integral, na perspectiva da Educacéo Inclusiva,
a partir de suas experiéncias em escolas de tempo integral. Foi desenvolvida uma pesquisa
exploratoria descritiva, com abordagem qualitativa, no periodo de junho de 2018 a abril de
2019, sendo utilizados na coleta de dados questionarios e entrevistas semiestruturadas,
aplicados para quatro gestores e seis professores da Educagdo Bésica de duas escolas
municipais que atendem os anos iniciais do Ensino Fundamental, em Ji-Paran, Rond6nia. Os
dados foram interpretados a luz da Anélise de Conteudo.

Segundo Folqueto (2019), os entrevistados tinham concepcdo de Educacdo Inclusiva e
Integral como desenvolvimento pleno, capaz de acolher as diversidades humanas, com um
curriculo em construcdo e uma formacdo docente com lacunas e incompletudes, além da
necessidade de rever e reorganizar as estruturas fisicas e pedagdgicas da escola com praticas
adaptadas as possibilidades dos/as alunos/as. Apesar das escolas apresentarem estrutura fisica
em bom estado, ndo atendiam a demanda que Educacdo Inclusiva/Integral requer. A autora
concluiu que havia a necessidade de implementar um processo de formacao docente continua
dentro das escolas, para que os/as docentes pudessem interagir, trocar experiéncias, estudar as
legislacdes e refletir sobre seus saberes e suas necessidades profissionais.

Méonica Bez Batt estudou as possibilidades de formacédo integral nos documentos
orientadores do Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI) no contexto da escola e
apresentou a defesa do Mestrado em Educacdo na Universidade do Extremo Sul Catarinense.
O objeto de pesquisa de Bett (2019) foi o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI),
instituido pelo MEC em 2009, implementado a partir de 2010. O principal objetivo foi
investigar as possibilidades de formacdo integral presentes nos documentos orientadores do
ProEMI e no contexto da escola. Quanto a metodologia, a pesquisadora utilizou a analise
documental, com abordagem qualitativa e analise por categoria quatro versdes dos documentos
orientadores oficiais, 0 PRC da escola e o cotidiano escolar. Dentre os principais resultados,
Bett (2019, p. 150) afirma que “A falta de recursos dificulta a diversificagdo das praticas
pedagdgicas propostas pelo ProEMI, a reorganizacdo dos espacos, a aquisicdo de materiais
didéticos e pedagdgicos e, consequentemente, leva o aluno a desistir do programa”.

Bett (2019) concluiu que as diretrizes constantes nos Documentos Orientadores sao
comuns a todas as escolas e regides do Pais, exceto em relagdo aos planos de carreira e aos
fundamentos que orientam as Propostas Curriculares de cada estado. Foi constatado que nem

todos os/as envolvidos/as estdo comprometidos com as propostas e ou preparados para executa-
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las, pois, muitas caréncias foram percebidas, como a falta de preparo e formagdo dos/as
professores/as das escolas que aderiram ao programa, a falta de acompanhamento e avaliagdo
pelos 6rgdos competentes e 0 descaso do governo com o repasse dos recursos financeiros em
tempo habil. Assim, observou-se um direcionamento apenas para a educagdo em tempo integral.

Realizamos a busca com a palavra-chave “aprendizagem ativa”, e encontramos 74
publicacBes. Apos a leitura dos titulos e selecionados trés trabalhos que poderdo contribuir com
nossa abordagem. Josleia Aparecida dos Passos, com o estudo Crencas de professores em
formacdo inicial sobre o uso das metodologias de aprendizagem ativa no ensino de inglés,
Mestrado em Letras defendido em 12/08/2021 na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana,
em Pato Branco. Encontramos o estudo de Renan Santos Miranda, sobre A aprendizagem ativa
no ensino da temética ambiental: instigando o pensamento reflexivo de estudantes no ensino
fundamental, Mestrado defendido em 09/03/2018, na Universidade Estadual De Londrina,
Londrina Biblioteca Depositaria: UEL. Nos interessou o estudo de Kleber Mendes
Pereira, Metodologias de aprendizagem ativa no ensino de matematica para turmas da educacao
de jovens e adultos, mestrado defendido em 23/11/2020, no Centro Federal de Educacao
Tecnologica, do Rio de Janeiro.

O principal objetivo da dissertacdo de Passos (2021) foi investigar as crencgas de
professores em formacdo inicial a respeito da implementacdo das Metodologias de
Aprendizagem Ativa (MAA) no ensino de inglés. A pesquisa empirica foi realizada no periodo
de um minicurso de extensdo (on-line) com a duracdo de 15 horas de julho e agosto de 2020,
com aulas sincronas e assincronas e aplicado pela pesquisadora a professores em formacéo
inicial em Letras Portugués-Inglés. Na coleta de dados foram aplicados dois questionarios com
questdes semiestruturadas, posteriormente analisados pela da técnica da Analise de Contetdo.
Ap0s a analise, a autora concluiu que as crencas dos/as professores/as em formacao inicial, se
mostram favoraveis a implementacdo das metodologias de aprendizagem ativa no ensino de
inglés, por compreenderem os principios basicos, as diferencas entre as MAA e as metodologias
tradicionais.

Miranda (2018) investigou os aspectos que relacionam a tematica ambiental, por meio
da aprendizagem ativa com vistas a provocar o pensamento reflexivo, de estudantes do sétimo
ano na disciplina de Ciéncias, oriundos de um colégio publico localizado na cidade de
Londrina-PR. Foi realizada uma pesquisa qualitativa, de marco a abril de 2017, com aplicacdo
de onze atividades com estratégias diferentes, no formato de Oficinas. Os dados foram
coletados da producgéo dos estudantes por meio de texto, desenhos, videos, apresentacdes, fotos

tiradas pelo pesquisador e anotacBes no diario de campo. O pesquisador analisou as producdes
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por quatro niveis de reflex&o: interagdo com o conhecimento; relagdes sociais do conhecimento
com vistas ao cotidiano; relacdes criativas; elementos que apontam o significado de meio
ambiente.

Apos a andlise dos dados coletados, Miranda (2018) elaborou dois quadros: sintese 12,
que discute/caracteriza os niveis de reflexdo nos estudantes durante o processo das atividades,
se mostrando relevante como instrumento de caracterizacdo do pensamento reflexivo; sintese
13, discute oito etapas que se mostraram significativas para provocar o pensamento reflexivo
durante o processo das atividades, levando a elaboragdo de um modelo pedagdgico ativo para
a aprendizagem em temas ambientais. Ao final, o pesquisador concluiu que eram fortes as
possibilidades de implementacdo de atividades ativas, em ambientes onde predominam as
atividades tradicionais.

Em sua dissertagéo, Dias (2020) avaliou os efeitos do uso da metodologia ativa P1 (Peer
Instruction), associada a metodologia ativa Just in Time Teaching (JiTT), nas crencas e atitudes
de alunos do 1° ano do ensino medio da EJA do Colégio Pedro 11, campus Centro/RJ, em relacéo
as aulas de matematica. Foram proporcionadas aos alunos aulas regulares expositivas, de abril
a junho de 2019, aulas com as metodologias ativas Pl + JiTT de agosto a novembro do mesmo
ano, para posterior comparacdo. Na coleta de dados o pesquisador utilizou: questionario quali-
quantitativo, entrevista com o professor, e observa¢Ges durante as aulas. Analisados 0s
resultados, o autor concluiu que o PI influenciou de forma positiva as crencas e atitudes dos
alunos; estabeleceu-se uma conexao entre a metanalise dos artigos de PI, as conclusdes da
literatura relativa aos alunos da EJA e suas crengas e atitudes.

Com a palavra-chave “educag¢ao inclusiva”, considerando os mesmos critérios adotados
e refinamento em todas buscas realizadas, encontramos 452 publicacdes. Apds a leitura dos
titulos, selecionamos trés trabalhos que poderdo contribuir com nossa pesquisa. Simone Luzia
de Oliveira, com o estudo Experiéncia de préaticas pedagodgicas na inclusdo escolar no ensino
fundamental, mestrado defendido em 31/07/2019, na Universidade do Vale do Sapucai. Yasmin
Ramos Pires, com o estudo Adaptar, flexibilizar ou diferenciar: préaticas curriculares do Ensino
Fundamental em contextos de incluséo escolar, mestrado defendido na Universidade do Estado
de Santa Catarina. Wanda Lucia Borsato Silva, estudou Curriculo e formacdo: Limites e
contradi¢bes na educacdo inclusiva, no doutorado defendido em 14/08/2019, na Universidade
Federal Fluminense.

Oliveira (2019) realizou uma pesquisa qualitativa, com o principal objetivo de investigar
as praticas pedagogicas que os/as professores/as dos anos iniciais do ensino fundamental |

utilizam para ensinar as criangas com necessidades educacionais especiais. Participaram da
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pesquisa de campo 15 professores regentes de trés escolas da rede estadual de ensino, no Sul
de Minas Gerais. Os dados foram coletados por meio de grupo focal. Oliveira (2019, p. 53)
explica que
A partir das falas dos professores emergiram trés categorias de analise das respostas:
as praticas voltadas para um Atendimento individualizado do alunado publico alvo da
educagcdo especial; as praticas em que se verifica a aplicacdo de Atividade diferenciada
dos demais estudantes, em aula, para as criancas com deficiéncia e a Gltima categoria

nomeada como Atividade planejada com adaptacdo como pratica pedagdgica voltada
para assegurar a incluséo.

Os resultados indicaram que entre os/as professores/as nao ha dialogo consistente sobre
as praticas pedagogicas de educacdo inclusiva, por esse motivo, poucas sessoes de grupo focal
foram aproveitadas. A pesquisadora concluiu que muitas questdes referentes a inclusédo foram
levantadas, no entanto, nenhuma delas descreveu uma préatica que servisse de exemplo e
recomendagdo a outros/as professores/as. Oliveira (2019, p. 55) finaliza afirmando que que “A
formacdo de professores voltadas para a inclusdo educacional carece de reflexdo sobre as
orientacdes atuais da politica educacional na perspectiva inclusiva, com vistas a atuacdo dos
professores nas salas regulares de ensino”.

O objetivo da pesquisa de Pires (2018) foi investigar as possibilidades de adaptacéo,
flexibilizacdo ou diferenciacdo curricular nas praticas curriculares do Ensino Fundamental para
os alunos com deficiéncia intelectual incluidos em sala de aula regular, tendo como base maior
0 um projeto do Observatério de Praticas Escolares (OPE) - “Escolarizagdo de alunos com
deficiéncia”, em conjunto com as Universidades: do Estado de Santa Catarina, a Federal Rural
do Rio de Janeiro e a do Vale do Itajai. A autora desenvolveu uma pesquisa documental, a partir
dos videos que compdem o acervo de dados do projeto, nos quais constam os registros das aulas
no Ensino Fundamental, nas cidades de Floriandpolis-SC e Itajai-SC. Importante trazermos as

seguintes consideracdes de Pires (2018, p. 124) quanto aos resultados encontrados

As politicas analisadas sdo tomadas muito mais como discursos do que propriamente
efetivagdo de propostas nas préticas curriculares. As questdes de flexibilizacéo,
diferenciacdo curricular ou adaptacdo curricular ficam restritas muito mais em nivel
de texto politico do que no registro das vivéncias no contexto da sala de aula regular.
Observamos que a inclusdo neste espago se deu muito mais pelo acesso do aluno ao
ambiente do que as condices para o desenvolvimento do conhecimento para o aluno
com deficiéncia intelectual. Os conhecimentos eram poucos explorados e, quando
eram, acabavam recaindo em uma forma tradicional de transmissdo, sem avangos nas
estratégias e nas possibilidades. Entendemos que a falta de avango nas estratégias
pode ser justificada pela falta de entendimento da necessidade do desenvolvimento
das habilidades intelectuais dos alunos com deficiéncia intelectual por parte do
professor, principalmente com o aluno no contexto de inclusdo dos anos finais do
Ensino Fundamental (muitas atividades de abstracdo sem uma explicagdo prévia ou
novas propostas de como podem ser feitas).
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Pires (2018) identificou que o foco dos curriculos analisados estava em torno da
estabilizacdo das préaticas, com explicacfes sem encerramento e atividade no quadro e o uso do
livro didatico. Além disso, algumas praticas curriculares eram apenas tentativas de
diferenciagéo ou flexibilizagdo curricular na sala de aula, buscando-se mais a adaptagdo de uma
atividade especifica para o aluno com deficiéncia intelectual. “A inclusdo dos sujeitos com
deficiéncia intelectual parece ficar restrita a socializagdo no contexto escolar e ndo na forma de
potencializar a aprendizagem desse sujeito a partir de conhecimentos escolares historicamente
construidos” (Pires, 2018, p. 125), afirma a pesquisadora.

A tese de Silva (2019) teve como objetivo geral analisar as concepgdes de sociedade,
individuo, educacéo, formagéo, incluséo, presentes nas politicas de curriculo para a Educacéo
Basica brasileira face as perspectivas sob as quais as politicas educacionais para o curriculo
inserem-se na arena geral das questfes e/ou politicas socioculturais pela promocéo da incluséo
e a Educacdo em Direitos Humanos. A autora valeu-se da Teoria Critica como fundamentacéo
tedrico-metodoldgica. A pesquisa empirica foi realizada na Escola Municipal Bataillard, de
Ensino Fundamental da rede publica municipal de Petrépolis-RJ. Para a coleta de dados, a
pesquisadora aplicou entrevistas semiestruturadas para seis professores regentes dos segmentos
da Educacdo Basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental | e 1l e Educacdo de Jovens e
Adultos) e uma professora da Sala de Recursos Multifuncionais, a gestora e a orientadora
escolar, totalizando assim, nove participantes; realizou a Analise documental (Projeto

Pedagogico) e observacgdes. Nos resultados Silva (2019, p. 152) ressalta que

O desenvolvimento de uma cultura de tolerancia e paz na escola contribui para o
respeito as diferencas e promove possibilidades a professores e alunos de se
reconhecerem no contexto sociocultural em que se encontram inseridos e lutarem pela
construcdo de uma sociedade mais justa e harmonica, como podemos exemplificar
pelanarrativa da professora Suzana: “Sim. Bom, vou te dar um exemplo aqui na escola
foi feito, durante um tempo, um Projeto chamado de Pequenas Gentilezas. Eu adorei
esse projeto porque ele é de pequenas corrupgdes, como vocé cortar a fila que a gente
acha que corrupgdo € s6 o que fazem no Governo”. Como parte da estrutura social
vigente, o individuo é compulsoriamente inserido nessa ldgica. Logo, ao serem
enfocadas as ‘pequenas gentilezas’, erguem-se possibilidades a percepcéo de que a
sociedade ndo estd ‘fora de mim’ e, dessa forma, o que se faz ‘aqui’ € efeito do que é
feito ‘1a°.

Silva (2019) concluiu afirmando que, mesmo encontrando limites e contradicdes sociais
impostos a escola contemporanea pela organizacdo da sociedade de classes, notou-se grandes

possibilidades de que, pela educacdo inclusiva amparada pelos Direitos Humanos, criem-se
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condicBes ao enfrentamento da exclusdo historica aos alunos com deficiéncias nas escolas
publicas brasileiras.

Consideramos que os trabalhos selecionados podem contribuir com nossa pesquisa por
trazerem elementos que vém ao encontro de nossa tematica, de modo especial, sobre a educacao

inclusiva e a formacéo integral nas escolas que oferecem essa modalidade.
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3 NORMATIVAS LEGAIS E PROCESSO DE ENSINO NA EDUCACAO ESPECIAL:
UMA LEITURA A PARTIR DA BNCC E DO DRCMT

Para melhor discutirmos as metodologias ativas como politica publica da BNCC para a
Educacdo Inclusiva, dividimos esse capitulo em trés principais titulos, conforme segue:
Concepgdes de aprendizagem presentes nos documentos normatizadores e reguladores da
educacdo especial; A politica de educacdo especial e a educacdo integral na proposta das
normatizagbes nacionais e estaduais; As metodologias ativas como propostas (da
BNCC/DCRMT) para a qualificagdo da Educacdo Especial.

3.1 Concepcdes de aprendizagem presentes em documentos normatizadores e reguladores

da educacao especial

Este subcapitulo apresenta os documentos que tratam do ensino e da aprendizagem na
educagdo especial, com foco mais especifico a BNCC, que visa “a garantia da equidade na
aprendizagem de todos os estudantes do pais”, e a DRCMT, que na mesma vertente, assegura
“a todos os estudantes, o direito ao desenvolvimento de competéncias que lhe assegurem o
direito de aprender” (DRCMT, 2018, p. 56). Lembramos também, que a educacdo especial é
regida pela PNEEPEI - Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva, e, desse modo, parece pertinente trazer um histérico legitimado pelo processo de
democratizacdo da escola, quando passou a se discutir uma questdo intrinseca a outra: o
processo de inclusédo e de exclusao.

A principio, mais que incluir, o que se buscou e ainda se busca, € a integracdo entre 0s
pares (alunos/as - alunos/as), independentemente de suas caracteristicas que distinguem um do
outro: com e sem necessidades educativas especiais. Reconhecemos sim, a necessidade de
conhecer as diferencas, no entanto, ndo fazer delas o motivo de segregacdo, mas, uma
oportunidade de participacdo de todos os sujeitos no processo de ensino e aprendizagem,
respeitando-se suas caracteristicas sociais, fisicas, intelectuais, linguisticas, afetivas e
cognitivas.

Compreendemos que com a possibilidade de promover uma educacdo para todos, € que
as politicas publicas estruturaram a educacdo especial. A respeito de como isso tomou forma,
segundo o Ministério da Educacdo (MEC/SECADI, 2014, p. 1-2),
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A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensoes,
terminologias e modalidades que levaram a criagdo de instituicbes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. Essa organizacao, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico-terapéuticos
fortemente ancorados nos testes psicométricos que, por meio de diagnosticos, definem
as praticas escolares para os estudantes com deficiéncia.

O processo da educagdo especial iniciou-se no Brasil visando o atendimento as pessoas
com deficiéncia no Rio de Janeiro, ainda em 1854, com a criacdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos — hoje Instituto Benjamin Constant — IBC. Logo depois, em 1857, criou-se em
1854, o Instituto dos Surdos Mudos — hoje, Instituto Nacional da Educacao dos Surdos — INES.
Outro grande avanco deu-se em 1926, com a fundagéo do Instituto Pestalozzi, cujo objetivo era
atender pessoas com deficiéncia mental. E um grande marco que até os dias atuais tem seu
espaco garantido, é a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, fundada em
1954. (MEC/SECADI, 2014).

O tempo passou, e outro publico especial ganhou um atendimento educacional
especializado: as pessoas com superdotacao. Para esse publico, em 1945 foi criada por Helena
Antipoff, a Sociedade Pestalozzi. Anos depois, uma Lei que marcaria o atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia: Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/61, aponta o direito dos “excepcionais” a educagio,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino” (MEC/SECADI, 2014, p. 02).

Segundo 0 MEC (2014), a LDBEN de 1961 foi alterada pela Lei n® 5.692/71, no que se
refere ao termo “tratamento especial”, alterando-o para estudantes com “deficiéncias fisicas,
mentais, 0S que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e 0s
superdotados” (MEC, 2014, p. 02). Ainda que todo esse historico venha a passos lentos, tudo
convergiu na tentativa de atender aos/as estudantes com uma diversidade de necessidades
(educativas) especiais. No entanto, cada uma delas configurada a atender, cada necessidade
num espago diferente, em escolas/instituigdes nas quais os/as “iguais” recebiam um mesmo tipo
de atendimento. Quanto aos/as “diferentes”, as escolas regulares ndo estavam preparadas para
inclui-los/as e atendé-los/as no mesmo espago que os/as alunos/as “normais”.

Doze anos depois, em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial —
CENESP, para atender a educacao especial com uma visdo um pouco diferente ainda do que se
esperava: integracionista, ndo inclusiva, de cunho mais assistencial e atendimento isolado. Na
realidade, pode-se inferir que manteve o atendimento no modelo de segregacgdo. “No que se

refere aos estudantes com superdotagéo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo é organizado
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um atendimento especializado que considere as suas singularidades de aprendizagem”, refere o
MEC/SECADI (Brasil, 2014, p. 02).

A suprema e fundamental lei do Brasil, que é até a atualidade parametro de validade a
todas as demais espécies normativas, esta no apice do ordenamento juridico, a Constitui¢do
Federal de 1988, traz como objetivo em seu Artigo 3°, inciso IV: “promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag¢ao”
(BRASIL, 2014, p. 03). Nossa Constituicdo define no artigo 205 e seguintes, segundo o
MEC/SECADI (Brasil, 2014, p. 02):

[...] a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206,
inciso I, estabelece a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola”
como um dos principios para o ensino e garante como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino
(Art. 208).

A Constituicdo Federal de 1988 sustenta as discussdes que regem a Educacéo Brasileira.
A partir desse marco historico, o termo “igualdade” passa a ter um olhar de integracao e
inclusdo. Cabe diferenciarmos os termos para que bem seja compreendido o grande avanco da
educacdo especial com o novo olhar trazido pela CF de 1988. A integracao visa a introducao
das pessoas num mesmo espaco social onde as regras sdo as mesmas para todos e para todas,
devendo o/a aluno/a adequar-se as regras, enquanto a inclusdo reconhece as diversidades e
oferece aos estudantes com necessidades educativas especiais, recursos especificos a suas
necessidades, numa mesma sala de aula de ensino regular.
Quanto a igualdade de acesso e permanéncia como direito, é importante referenciarmos
0 que nos ensina Cassol (2022b, n.p.) ao mencionar que:
A possibilidade do acesso € intrinseca ao direito. Se ha direito, ha possibilidade de
acesso com liberdade de ser demandado ou ndo. Direito contempla livre escolha,
possibilidade de opcéo. E algo que o individuo tem & sua disposi¢cdo como um servigo

publico — no caso, a educacdo — que pode utilizar ou ndo assim que julgar necessério,
fundamental, para construir a sua realizacdo, a sua felicidade.

Entendemos a partir de Cassol (2022b), que o direito dado pela CF de 1988 a educacéo
para todos e todas, precisa de fato ter a compreensdo da escolha. Até por que, por exemplo,
ainda que sejam dadas todas as condi¢des de integracdo e inclusdo ao estudante com
necessidades educativas especiais nas salas comuns de ensino regular, essa pratica requer da
familia deste o entendimento de tratar-se de uma op¢do que pode ser acatada ou ndo. O que

nao feriria ao direito do estudante nem ao dever do Estado.
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O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90 - o marco legal e
regulatorio dos direitos humanos de criancas e adolescentes, segundo o MEC (Brasil, 2014, p.
02-03), no artigo 55, determina que

[...] os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na
rede regular de ensino”. Também nessa década, documentos como a Declaragiao
Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passam
a influenciar a formulacdo das politicas publicas da educagdo inclusiva. A
Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, Jomtien/1990, chama a atencédo para
os altos indices de criancas, adolescentes e jovens sem escolarizagdo, tendo como
objetivo promover transformacdes nos sistemas de ensino para assegurar 0 acesso e a
permanéncia de todos na escola.

Nesse caminho da construcdo do histérico da educagdo especial, 0 MEC /SECADI
(2014) elenca uma série de aspectos legais que fizeram com que os/as estudantes com
necessidades especiais tivessem mais que 0 acesso e a permanéncia garantidos nas escolas de
ensino regular, se assim o quisessem.

A Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais, que trata do Acesso e
Qualidade, realizada pela UNESCO e o documento Declaracdo de Salamanca e Linha de Acéo
sobre Necessidades Educativas Especiais em 1994, trazem que o direito da crianca a educacao
compreende lhe oportunizar a aprendizagem adequada respeitando — de cada crianga — suas
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem. Para tanto, ao
implementar a educacdo inclusiva e integral nas escolas de ensino regular (de orientacdo
inclusiva), o Estado precisa dar as devidas condi¢6es a essas escolas, acomodando os estudantes
com necessidades educacionais especiais “dentro de uma Pedagogia centrada na crianga”,
combatendo quaisquer atitudes discriminatorias, mantendo-se um ambiente sempre acolhedor
(MEC, s/d).

O mais atual Relatério da UNESCO (2022, p. XXI) expressa que todo contrato social
deve ter como base dois principios que asseguram os seguintes direitos humanos: “inclusdo e
equidade, cooperacdo e solidariedade, responsabilidade coletiva e interconexdo”. Sendo os

principios:

Assegurar o direito & educac¢io de qualidade ao longo da vida. [...] o direito & educacéo
deve continuar a ser a base do novo contrato social para a educagio e deve ainda ser
ampliado para incluir o direito & educac¢éo de qualidade ao longo da vida. Ele também
deve abranger o direito a informacéo, a cultura e a ciéncia, bem como o direito ao
acesso e a contribuicdo de conhecimentos comuns, os acervos de conhecimento
coletivo da humanidade que foram acumulados ao longo de geraces e que estdo em
continua transformacao.

Fortalecer a educacdo como um esforco publico e um bem comum. Como um esfor¢o
social compartilnado, a educagdo constréi prop6sitos comuns e permite que
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individuos e comunidades florescam juntos.

Esses principios fundamentais se baseiam no que a educagdo permitiu a humanidade
realizar até este momento e ajudam a garantir que, a medida que avangamos para 2050
e além, a educacdo empodere as geracBes futuras para que sejam capazes de
reimaginar seus futuros e renovar seus mundos. (UNESCO, 2022, p. XII).

Enumeramos para posterior andlise e discussdo, esse caminho trilhado pela educacéo
especial, a comecar pela publicagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial, orientando o
processo de “integracdo instrucional” em 1994.

Abordaremos no decorrer dos capitulos tedricos, outros aspectos legais e normativos no
desenvolvimento da pesquisa devido a possivel alteracdes, ajustes e adequagdes na legislacdo
e, também, devido a necessidade de algumas incursdes em documentos que possam passar a ser
de interesse para qualificar a andlise. No proximo item apresentamos o que traz a BNCC acerca

da aprendizagem na educacao inclusiva.

3.1.1. Compreensdes de aprendizagem na educacao inclusiva: o olhar da BNCC

Segundo o documento da BNCC (Brasil, 2018, p. 14 e 16), referenciando a Lei n.
13.146/2015, a escola é um

Espacgo de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na prética
coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferengas e
diversidade. [...] Igualmente, requer o compromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de préticas pedagdgicas inclusivas e de diferenciacdo
curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), no processo da Educacdo Basica os/as
professores/as devem conduzir o processo de ensino e aprendizagem de modo a levar os/as
estudantes a desenvolver as dez competéncias gerais dessa fase da Educacdo, “assegurando”
como resultado do seu trabalho, uma formacdo humana integral, com vistas a construcdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Enguanto documento norteador ao desenvolvimento do trabalho docente, a BNCC
(BRASIL, 2018) trata das aprendizagens a serem desenvolvidas de forma igualitaria e singular,
oportunizando o ingresso e a permanéncia, firme na responsabilidade de, nesse espaco da
escola, do ano escolar, dos ciclos, do uso de metodologias e recursos e demais atributos
especificos da educacdo, desenvolver, concretizar, as aprendizagens.

Cabe as Secretarias de Educacdo prover as instituicdes escolares os curriculos os quais

auxiliardo na elaboragdo do Plano Anual de Ensino, no qual devera constar, dentre outras
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informacdes da rotina escolar, a superacdo das possiveis desigualdades encontradas em seu
interior. Isso se faz necessério, pois, sabemos que os/as estudantes sdo diferentes e, portanto,
apresentam diferentes necessidades. Esta estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), conforme Brasil (2018, p. 16)

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige um claro
compromisso de reverter a situacdo de exclusao histéricas que marginaliza grupos —
como os povos indigenas originarios e as populacdes das comunidades remanescentes
de quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que nao puderam estudar ou
completar sua escolaridade na idade prépria. Ilgualmente, requer 0 compromisso com
os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas
inclusivas e de diferenciacdo curricular.

Notemos que a questdo de praticas inclusivas € ampla, especialmente, ao considerar a
realidade de cada estado brasileiro, seus municipios, suas escolas e a comunidade e seus
contextos. S&o circunstancias e especificidades relativas e requerem um planejamento que
consiga envolver todas as realidades encontradas numa soO instituicdo ou, pelo menos,
desenvolver um esfor¢o concentrado para que todos e todas tenham acesso, permanéncia e
resultados positivos na aprendizagem. No entanto, as Secretarias de Educacdo devem dar o
suporte necessario para que cada unidade de ensino da Educacéo Basica crie, a partir de sua
realidade, um Plano Anual capaz de conduzir, 0 maximo possivel de estudantes a uma
aprendizagem efetiva.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018, p. 05), um grande parceiro nesse processo é o
Ministério da Educagao (MEC), que, “em regime de colaboragdao”, tem condigdes de pensar,
organizar ¢ desenvolver “as mudancas esperadas” para que “alcancem cada sala de aula das
escolas brasileiras. Somente ai teremos cumprido o compromisso da equidade que a sociedade
brasileira espera daqueles que juntos atuam na educacao”.

Ao se refletir sobre a equidade, olhando o quadro da Educacédo Basica das leis a pratica,
entendemos que as Secretarias de Educacdo sdo os entes publicos que devem subsidiar uma
pratica inclusiva desde as particularidades até a formacéo integral de todos/as os/as estudantes

e de todas as alunas. Nesse contexto, a BNCC (Brasil, 2018, p. 14) afirma, explicitamente,

[...] 0 seu compromisso com a educagdo integral. Reconhece, assim, que a Educacéo
Bésica deve visar & formacao e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo
com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a
dimenséo afetiva.
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N&o parece haver como privilegiar uma ou outra dimensdo intrinseca ao pleno
desenvolvimento do/a estudante, enquanto sujeito dotado de conhecimento de mundo, de
sentimentos e emocOes, de necessidades particulares dentro do processo de ensino e
aprendizagem e de outros processos e contextos que ultrapassam as fronteiras escolares. Impera
seguir a BNCC (Brasil, 2018) naquilo que a escola recebe como subsidio para concretizar o que
dela se espera: a aprendizagem — formacdo para atuar na sociedade de forma critica e
participativa.

E importante que, ao se propor um trabalho com equidade, que seja ele realizado de
forma que todos sejam atendidos em suas particularidades. Nesse sentido, a BNCC (BRASIL,
2018) preconiza que existe uma relagdo entre a educacdo inclusiva e a aprendizagem,
estabelecida nas diretrizes que orientam todo o processo educativo brasileiro. O documento
enfatiza a garantia do direito a todos/as os/as estudantes, independentemente de suas
particularidades. Compreende que a promocao da inclusdo de alunos/as com necessidades
educativas seja acolhedora e os atenda segundo as suas necessidades educacionais.

Enguanto estudante incluso/a, sua aprendizagem devera ser acessivel e significativa, da
mesma forma que todos/as os/as demais estudantes, no que se refere a valorizagdo da
diversidade que comporta e compete a escola acolher e atender. Nesse contexto, a BNCC
(Brasil, 2018) explicita que as préaticas inclusivas sejam voltadas as particularidades as quais a
escola tem para dar suporte, considerando que, para atender as diferencas, as estratégias de
ensino deverdo ser adaptadas de modo a oportunizar aprendizado, crescimento pessoal,
intelectual e socioemocional.

Implica, essa dimensdo, em admitirmos que, conforme assegura a BNCC (BRASIL,
2018), a educacdo inclusiva é um dos principais elementos para a efetivacdo do direito a
educacdo. Desse modo, a valorizacéo da equidade, a igualdade na oferta de oportunidades e o
zelo ao pleno desenvolvimento dos/as estudantes, sdo elementos que estabelecem uma relacao
entre educacao inclusiva e as aprendizagens - cada aluno/a possui uma forma “de aprender, por
isso utilizamos aqui o termo aprendizagens.

As escolas e professores/as, para praticar o que orienta a BNCC (Brasil, 2018), precisam
adotar uma abordagem que tenha como foco o/a estudante, segundo a diversidade que recebe
em sua unidade, em sala de aula. Isso significa reconhecer, valorizar e oferecer um ambiente
escolar acolhedor das diferengas individuais, incluindo aqueles e aquelas com deficiéncia ou
necessidades educativas especiais.

Aos/As professores/as ¢ fundamental proporcionar formago continuada, de forma que

estejam sempre capacitados/as para desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas, a partir de um
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curriculo adequado, com a disposicdo de recursos pedagogicos diferenciados e outras
adaptacBes necessarias para o atendimento, como investimento puablico e planejamento
coletivo. Trata-se de possibilitar ao/a professor/a o suporte necessario para que possa auxiliar
seus/suas alunos/as em suas aprendizagens e de modo que o/a professor/a consiga, também,
realizar o acompanhamento individualizado. Em todo o processo educacional, a escola
inclusiva precisa contar com o apoio da familia e da sociedade, no desenvolvimento de um
trabalho colaborativo que vise o crescimento, o aprendizado. Parece, desse modo, ser possivel

experienciar a promogao da cultura inclusiva na pratica educativa.

3.1.2. A educacéo inclusiva na perspectiva da DRCMT

Para discutirmos sobre o documento de referéncia curricular para a educacédo de Mato
Grosso, e imprescindivel que saibamos, ainda que minimamente, que se compreende, 0 seu
sentido. Desse modo, adotamos a compreensdo de curriculo conceituado por Veiga (2002, p.

7), como

[...] uma construgido social do conhecimento, pressupondo a sistematiza¢ao dos meios
para que esta construcdo se efetive; a transmissdo dos conhecimentos historicamente
produzidos e as formas de assimila-los, portanto, produgdo, transmissio e assimilagdo
sdo processos que compdem uma metodologia de construcdo coletiva do
conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito. O curriculo é uma parte
importante da organizacdo escolar e faz parte do projeto-politico-pedagogico de cada
escola. Por isso ele deve ser pensado e refletido pelos sujeitos em interacdo que t€ém
um mesmo objetivo e a op¢ao por um referencial tedrico que o sustente.

Exposto o sentido com o qual concordamos, o Curriculo de Referéncia para o Territério
Mato-Grossense - DRCMT (2018) é elaboracdo da Secretarias de Educacdo de Mato Grosso,
redes Estadual e Municipais em conjunto com o Ministério da Educacdo e 6rgdos nacionais
relacionados a educacdo. O objetivo de sua elaboracéo consiste em subsidiar as escolas da rede
publica estadual e das demais redes de ensino, quando da reelaboracdo de seus Projetos
Pedagogicos, para adequa-los ao disposto na BNCC/2017. Cumpre, assim, seu papel de orientar
0 caminho que o/a aluno/a deve percorrer durante sua vida na escola.

As orientacbes do documento estdo voltadas a Educacdo Infantil e ao Ensino
Fundamental, dirigidas ao desenvolvimento dos trabalhos das equipes técnicas de secretarias
de educacdo, dos/as assessores/as pedagdgicos/as, de gestores/as e formadores/as de centros de
formacdo, de gestores/as escolares, de professores/as e demais membros da comunidade

escolar.
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Figura 1 - Capa do DRCMT (2018)

CURRICULO DE REFERENCIA
PARA O TERRITORIO MATO-GROSSENSE

CONCEPCOES PARA A EDUCACAO BASICA

Fonte: DRCMT (2018).

Dividido em quatro capitulos, no quarto, o documento apresenta as diretrizes relativas
as diversidades educacionais na educacéo basica, que devem ser contempladas no curriculo de
escolas especificas e no curriculo de escolas urbanas de ensino regular. De modo particular, o
primeiro item desse capitulo trata da Educagé@o Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva
na Educacéo Basica. Ao se pensar na Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva,
deve-se fazé-lo na Gtica da construcdo de um espaco reflexivo, no qual seja possivel trabalhar
as diferencas, “valorizando a diversidade, sustentada em principios éticos, politicos e estéticos,
tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, bem como, pela BNCC,
avancando de forma sistematica na direcdo da construcdo de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva” (Mato Grosso, 2018, p. 56).

E com esse pensamento que a educacio inclusiva sera uma realidade na educacdo mato-
grossense. Com isso, a escola cumprira seu papel social e educacional, de modo que todos 0s
estudantes, independentemente de suas necessidades educativas especiais, tenham assegurado
o desenvolvimento de competéncias que Ihes auxiliem na aprendizagem. E a aplicacdo do
conceito de uma escola para todos e para todas, na qual cada um/uma tem a sua necessidade

atendida para aprender. Como especifica 0 documento (Mato Grosso, 2018, p. 56):

A Educacdo Especial, conforme definida pelos dispositivos legais pertinentes, é uma
modalidade educativa configuradora de proposta pedagdgica que hospeda
concepgdes, formas de exequibilidade e servigos especializados, institucional e
operacionalmente estruturados, assentados para apoiar, complementar e suplementar
o0 processo de educagdo escolar e o itinerdrio formativo, em nivel ascendente, de
estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo. Esse conceito envolve o principio democratico de educagdo para
todos, inserida na transversalidade das diferentes etapas e modalidades da educacéo
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escolar. Desse modo, estamos diante de uma nogéo que ultrapassa o conceito de escola
especial.

Conforme vimos, 0 DRCMT (2018) assegura que, pela definicdo, a Educacdo Especial
esta prevista para ser atendida em todos os niveis e modalidades de ensino, obedecendo-se ao
principio democréatico (CF de 1988 — educacdo como direito para todos e para todas), ofertada
nos mesmos espagos nos quais todo/a e qualquer aluno/a, com uma proposta pedagdgica
democraética, inclusiva de fato. Importante o que aponta esse documento, ao referir sobre as
instituicOes estarem operacionalmente estruturada para cumprir esse objetivo. Disso
compreendemos que ndo basta formar professores/as permanentemente, realizar matriculas
para todos/as os/as estudantes, e ndo tornar o processo de ensino e aprendizagem, burocratico,
instrumentalizado.

De acordo com o artigo 2° da Resolugéo n° 2 do CNE/CEB de 11 de setembro de 2001,
todos/as os/as estudantes devem ser matriculados/as nos sistemas de ensino, cabendo as escolas
a responsabilidade de se organizarem para atender aos/as estudantes com necessidades
educacionais especiais, com a garantia de condi¢des indispensaveis para uma educacgdo de

qualidade. E quem séo esses/as alunos/as? De acordo com Brasil (2009, p. 1), séo eles:

I - Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il - Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteracBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagdes sociais, na comunicagao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicéo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao.
111 - Alunos com altas habilidades/superdotacéo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.

Segundo o DRCMT (2018), o/a professor/a deve focar seu trabalho para atuar como
mediador/a pedagdgico/a, contando com recursos e outros tipos de apoio disponibilizados pela
escola para que estudantes com deficiéncia consigam obter sucesso da aprendizagem, assim
como aqueles/as estudantes que ndo o sejam. Este documento refere que estudantes com
deficiéncia visual, auditiva ou fisica, tém mais condi¢bes de aprender gque estudantes com
deficiéncia intelectual, paralisia cerebral, autismo e situacGes cognitivas diferenciadas. Estes
sdo que carecem de uma estrutura mais apropriada para serem atendidos/as, e com foco na sua

progressdo escolar. Nessa perspectiva, conforme o DRCMT (Mato Grosso, 2018, p. 57):

O principio da aprendizagem diferenciada, decisivo nas praticas escolares inclusivas,
ndo deve caminhar para uma categorizacdo dos estudantes. A questdo aqui é de
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natureza totalmente diversa. Tem a ver, sob o ponto de vista pedagdgico, com
curriculo e, sob o ponto de vista da gestdo escolar, com procedimentos. Mas o
curriculo definido ndo impede sua execugdo com suficiente flexibilidade para que se
adequem aos estudantes na conformacdo de suas necessidades. Quanto aos
procedimentos, a escola, em sua estrutura organizacional, deve permitir que os
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidade.

Como podemos ver, a escola ndo deve trabalhar de forma engessada, tratando todos/as
os/as estudantes numa mesma sala com as mesmas atividades. Uma mesma atividade
dificilmente atenderia a todos/as os/as estudantes. Para os/as estudantes com necessidades
educativas especiais, as atividades precisam ser adaptadas. Por isso a necessidade de um
curriculo flexivel, com um planejamento também flexivel. Como explica Veiga Neto (2002, p.
07), “a analise e a compreensao do processo de produgdo do conhecimento escolar ampliam a
compreensdo sobre as questdes curriculares”. As atividades previstas para os/as estudantes que
frequentam a mesma sala de aula precisam estar elaboradas de forma que sejam exequiveis e
gerem aprendizado.

A programacdo para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidade ou superdotacdo devem acompanhar suas necessidades,
sendo especificas as suas condi¢des de aprendizagem. E, isso implica em “(...) dispor de
procedimentos e modelos de adequacéo individualizada do curriculo que sirvam para assegurar
este dificil e imprescindivel equilibrio” (DRCMT, 2018, p. 57). Esse mesmo caminho ¢é que a
proposta pedagdgica precisa seguir e se organizar, provisionando uma pratica pedagogica capaz
de, ao colocar o curriculo em acdo, conseguir operacionalizar o desenvolvimento da
aprendizagem de todos os estudantes.

No mesmo contexto, segundo o0 DRCMT (Mato Grosso, 2018, p. 58), insere-se 0

planejamento situacional, nos quais se deve considerar

[...] atitude permeavel & diversificacdo e a flexibilizacdo dos processos de ensino;
adocdo de curriculos abertos e de ofertas curriculares multiplas em sua execucgdo, em
substituicdo a estruturas curriculares uniformes, homogeneizantes e inflexiveis;
inclusdo, em todas as escolas e sempre que necessario, de professores especializados,
de variados servicos de apoio e de outros ndo-convencionais, indispensaveis a
viabilizacdo do processo educacional inclusivo.

Essas questdes, demonstram a necessidade de a escola dispor de professores/as
preparados/as para ensinar todos/as os/as estudantes, de modo a atender as necessidades e
peculiaridades de cada um/uma, num mesmo espaco escolar, porém, ndo necessariamente, na

mesma sala de aula. Lembrando que, a educagéo especial, segundo orienta 0 DRCMT (2018,



54

p. 58) “busca realizar seus objetivos por meio de campos metodologicos e praticas pedagdgicas
especiais, explicitadas em alternativas de atendimentos diferenciados e recursos humanos
devidamente especializados”. Desse modo, para o0 atendimento aos/as estudantes com
necessidades educativas especiais, a escola precisa contar com professores/as bem
preparados/as, com formagdes especificas e espa¢os adequados, como a sala de recursos.

No curriculo precisa constar o quadro de competéncias? e habilidades a serem
desenvolvidas ao longo do ano letivo, bem como os demais itens que o compdem, como as
praticas escolares, as necessidades dos/as alunos/as, 0s recursos inseridos no processo de ensino
e aprendizagem, as normas da instituicdo, os espagcos e tempos de aprendizagem dos/as
alunos/as, metas e avalicdo das mesmas, entre outros aspectos. Acerca dos quesitos tempo e
espaco de aprendizagem dos/as estudantes da educagdo especial, é preciso considerar as
seguintes caracteristicas (Mato Grosso, 2018, p. 59):

o Dificuldades acentuadas e duradouras de aprendizagem;

o Limitagdes significativas no processo de seu desenvolvimento intelectual, com
reflexos diretos ou indiretos no comportamento diario e no sequenciamento
permanente das atividades curriculares programadas intensiva e extensivamente;

o Dificuldades ou limitacfes podem ser de génese organica ou, ainda, podem estar
vinculadas a condi¢Bes existenciais sob a forma de disfuncBes, restricbes ou
deficiéncias mais expressivas;

o LimitagBes comunicacionais;

o Necessidade de uso de formas de sinalizacdo diversas dos demais estudantes, com
exigéncia de apoio em linguagens e codigos correspondentes;

e Alta capacidade de dominio de componentes de aprendizagem, expressa no
encurtamento do tempo para a apropriacdo de conceitos, procedimentos, e para o
desenvolvimento de habilidades e atitudes resolutivas, bem como na captura
performatica de espacos multiplos de campos de conhecimento.

Em qualquer tempo, o estudante da Educacdo Especial, ingressante no processo de
escolarizacdo contara com o apoio do Servigo Educacional Especializado, de modo a
dar suporte na avaliagdo de suas condi¢des cognitivas e de dominio dos
conhecimentos curriculares como requisito para a defini¢do de sua situacionalidade
no nivel de ensino e a sua fase no ciclo.

Como vimos, o Servico Educacional Especializado é prioridade do/a aluno/a da
educacdo especial e tem papel crucial no seu desenvolvimento, podendo ser um agente
colaborador/a e transformador/a de sua aprendizagem. Para tanto, esse tipo de servico precisa
existir nas escolas regulares, e com professores/as que possuam formacdo especifica para

participar no atendimento dos/as estudantes que dependem dele.

2 Competéncias (BRASIL, 2018, p. 8): a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
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No mesmo contexto, encontra-se 0 Atendimento Educacional Especializado — AEE -,
que, segundo o Ministério da Educacdo — MEC (Brasil, 2008), foi criado para identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo de estudantes, observando suas necessidades particulares, visando sua
autonomia e independéncia no &mbito escolar e social como um todo. Conforme Brasil (2008,

p. 1):

Consideram-se servicos e recursos da educacdo especial aqueles que asseguram
condigBes de acesso ao curriculo por meio da promocgdo da acessibilidade aos
materiais didaticos, aos espagos e equipamentos, aos sistemas de comunicagdo e
informac&o e ao conjunto das atividades escolares.

E muito importante que a escola como um todo, reconheca que elaborar o curriculo
escolar é mais que construir um documento, € organizar o processo de ensino e aprendizagem
de forma tal que a escola consiga cumprir, por exemplo, a CF de 1988, que prevé a educacao
como um direito para todos. Reconhecemos esse direito e que 0 mesmo precisa ser respeitado
e os/as estudantes estimulados/as em suas particularidades para seu desenvolvimento escolar.

No entanto, essa pratica ndo alcanca em todo seu teor, o senso comum. O que significa
dizer que, nem todos aqueles que trabalham na Educacdo conseguem elaborar um curriculo e
coloca-lo em préatica seguindo todos os requisitos legais que regem a educacdo brasileira. A
educacdo para todos ndo pode ser generalizada, confirmada como algo que é real em todo o
territorio brasileiro, dado, por exemplo, a diversidade social, econémica e financeira que temos
no pais.

Segundo a DRCMT (2018), no Sistema de Ensino de Mato Grosso, os/as estudantes
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao
contam com 0s seguintes espacos e agdes que visam complementar seu processo de

escolarizacdo (Mato Grosso, 2018, p. 59-60):

o Os Servigos de Apoio Pedagégico Especializado: sdo desenvolvidos em Classes
Comuns; Salas de Recursos Multifuncionais;

e Os Servigos Especializados: sdo desenvolvidos em Escolas Especializadas e em
Escolas Especializadas Comunitarias, Confessionais ou Filantrépicas sem fins
lucrativos. Esses servigos possuem amplitude crescente, ficando sua configuragdo na
dependéncia da disponibilidade de recursos institucionais, humanos, materiais e
simbdlicos em nivel dos respectivos contextos;

e Classe Comum: espaco da escola regular, organizado para acolher todos os
estudantes e, dessa forma, ensejar a convivéncia entre aqueles com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo e os
demais;

o Salas de Recursos Multifuncionais: espaco flexivel de aprendizagem, constituido
por equipe multiprofissional e estruturado com duplo objetivo: realizar



56

complementaces, quando se tratar de atividades extensivas do curriculo, ou operar
suplementac@es, quando se tratar de atividades para o preenchimento de lacunas na
aprendizagem.

As instituices publicas de nosso Estado (MT) buscam cumprir o artigo 3°, inciso 111 da
LDBEN 9394/96 ao trabalharem o pluralismo de ideias e concepcbes pedagdgicas no
atendimento aos alunos especiais, seguindo as contribuicdes de Piaget e Vygotsky quanto as
orientacOes da praxis pedagdgica para promoverem a inclusao social e escolar da melhor forma
possivel.

Segundo a teoria epistemologica de Piaget (1978), o desenvolvimento da inteligéncia
na crianca € resultado de sua acéo e interagdo com 0 meio, quando esse esta preparado para que
ela se adapte a realidade da crianca. Na concepc¢édo desse mesmo estudioso, para auxiliar o/a
aluno/a com déficit cognitivo na aprendizagem, o/a professor/a precisa conhecer sobre o
desenvolvimento cognitivo de cada aluno/a para elaborar praticas pedagogicas significativas e
contextualizadas.

A teoria de Vygotsky (1989) aponta que, quando estimulado o individuo adapta-se e
supera 0 que impede seu desenvolvimento; as dimensdes cognitiva e afetiva tornam-se
intrinsecas; fazem-se necessarias as intervengdes psicopedagogicas no processo de ensino e
aprendizagem na pratica da educacéo inclusiva. E seguindo essa linha de raciocinio que a escola
pode auxiliar as criancas da educacdo especial em suas adaptacdes, segundo as suas
necessidades particulares.

Na concepgao de Vygotsky (1989, p. 03), “Todas as criancas podem aprender e se
desenvolver [...]. As mais sérias deficiéncias podem ser compensadas com ensino apropriado,
pois, o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental”. Este
mesmo pesquisador argumenta que as limitacdes das criancas ndo podem ser vistas com o olhar
piedoso, mas com o olhar de possibilidades e superacdo, de modo que lhes seja proporcionado
um processo de ensino e aprendizagem motivador, compensador. E Vygotsky (1989, p. 07)

complementa afirmando que:

Um defeito ou problema fisico, qualquer que seja sua natureza, desafia o organismo.
Assim, o resultado de um defeito é invariavelmente duplo e contraditorio. Por um
lado, ele enfraquece o organismo, mina suas atividades e age como uma forca
negativa. Por outro lado, precisamente porque torna a atividade do organismo dificil,
o defeito age como um incentivo para aumentar o desenvolvimento de outras funcées
no organismo; ele ativa, desperta o organismo para redobrar atividade, que
compensard o defeito e superara a dificuldade. Esta € uma lei geral, igualmente
aplicavel a biologia e a psicologia de um organismo: o carater negativo de um defeito
age como um estimulo para o aumento do desenvolvimento e da atividade.
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O debate sobre as DRCMT, parecem indicar, justamente esse papel da escola inclusiva:
despertar nos/as estudantes com necessidades educativas especiais, 0 que tém de melhor na
tentativa de auxiliar no desenvolvimento de suas capacidades, 0 maximo possivel. Com esse
axioma € que o DRCMT (2018) orienta as escolas a realizar o trabalho com estudantes da
educacao especial. “Com as contribui¢des de Piaget ¢ Vygotsky, é possivel construir uma linha
de fundamentacdo teérica no campo das préaticas pedagdgicas inclusivas. (...) e potencializar as
mediacdes adequadas, para a viabilizacdo de uma Educacéo Especial ndo divorciada da ideia
de UMA SO ESCOLA PARA TODOS?”, afirma o DRCMT (Mato Grosso, 2018, p. 60).

O curriculo da Educacdo Basica das escolas de Mato Grosso, tanto da rede publica
municipal e estadual bem como da rede privada, foca, pelo menos essa é nossa compreenséo, e
deveria focar, nas competéncias gerais da BNCC e nas competéncias especificas de outros
componentes curriculares, nos campos de experiéncias, habilidades e objetos de
conhecimentos. Isso por que o documento DRCMT (2018) solicita as escolas que atendem os/as
estudantes da Educagdo Especial, a os/as reenquadrar em classes comuns, atendendo aos
aspectos legais e pedagogicos que amparam os atendimentos destinados. Todos 0s elementos
de atendimento precisam constar no planejamento pedagdgico dos/as professores/as, bem como
as formas de intervencao e adequac6es necessarias para 0 mesmo. Gritti, Oliveira e Galli (2022,

p. 136-137) expdem que:

Estudos recentes sobre a atuacdo do professor em classes inclusivas apontam que o
sucesso de sua intervencdo depende da implementacdo de amplas mudancgas nas
préticas pedagdgicas, quais sejam: a adoc¢éo de novos conceitos e estratégias, como a
educacdo cooperativa; a adaptacdo ou (re)construgdo de curriculos; o uso de novas
técnicas e recursos especificos para essa clientela; o estabelecimento de novas formas
de avaliagdo; o estimulo & participacdo de pais e da comunidade nessa nova realidade
social e educacional. Depende, além disso, de atitudes positivas frente a incluséo de
criancas com necessidades especiais no ensino regular.

Quando se fala em depender, pensa-se em condi¢cdes, em como cada um cumprira seu
papel diante da inclusdo, na elaboracdo de um curriculo que atenda todos os alunos e todas as
alunas respeitando as suas individualidades, potencialidades e fragilidades.

Quanto a adequacdo curricular, o DRCMT (Mato Grosso, 2018, p. 61) expressa que a

escola devera definir clara e coletivamente:

¢ O que o estudante deve aprender (Aprendizagem significativa);

e Como o estudante deve aprender (Procedimentos);

¢ Quando o estudante esté& apto a aprender (Temporalidades);

¢ Tipologias seletivas para assegurar o processo eficiente de aprendizagem (Formas
de organizagdo do ensino);
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e Modalidades de avaliagdo e processos sequenciais de acompanhamento do
progresso do estudante.

Todos os elementos devem ser elaborados de modo que envolva o/a professor/a, os/as
estudantes e o coletivo de professores/as, até por que, segundo 0 DRCMT (Mato Grosso, 2018),
trata-se de adequacOes necessarias a pratica pedagdgica e ao curriculo no espaco da sala de aula
regular. Para Carvalho (2020, p. 58),

A Adequacdo Curricular é um registro das atividades diversificadas, as quais ndo se
enquadram somente em procedimentos interventivos diferentes para cada aluno, mas
também com estratégias diferenciadas e comandos adequados, sendo o aluno
diagnosticado ou ndo. A Adequacdo Curricular é um documento de pratica diaria no
ambito educacional.

Importante o que traz Carvalho (2020) quando afirma sobre enquadrar diferentes
procedimentos que atendam a diferentes necessidades. Para esta mesma autora, a adequacao
consiste em realizar antes sondagens individuais para posterior elaboracédo de atividades, sendo
os instrumentos de avaliacdo, elemento primordial a orientacdo do trabalho pedagdgico.
Carvalho (2020, p. 59-60) afirma que

O objetivo da Adequacdo Curricular é formalizar, em registros, as estratégias
interventivas individualizadas e arquivar para os proximos educadores e equipes
multidisciplinares o que foi feito, as tentativas e os resultados do que precisa ser
reforcado. Esse trabalho deve ser feito em colaboragéo escola e familia, ou seja, 59 os
alunos sdo da professora regente, da Sala de Recursos, dos Gestores, de todos
educadores da escola. Porém, o registro € de responsabilidade do professor regente e
a orientacdo cabe as Salas de Recursos Generalistas, porém, preferencialmente, toda
comunidade escolar deve se envolver em todas as a¢Bes propostas.

N&o existe uma espécie de receita pronta e acabada para elaboracdo de uma adequacao
curricular, até por que, cada necessidade especial requer sondagens especificas. No entanto,
existe um caminho de orientacGes que pode auxiliar gestores/as e equipe de professores/as na
elaboracdo e efetivacdo de acOes coletivas e colaborativas presentes no curriculo. Para tanto,
conforme assevera Carvalho (2020), faz-se necessario ler, estudar, pesquisar, trocar
informacBes com outros/as educadores/as e refletir sobre acGes que levem a construcdo da

aprendizagem progressiva do/a aluno/a.

3.1.3. O que nos dizem os documentos da educacao especial inclusiva: nacionais e locais

Tratamos neste subcapitulo, dos demais documentos que vemos necessarios e relevantes

no que tange a reger a educacdo especial inclusiva, trazendo a aprendizagem na educagéo
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especial, na educagéo inclusiva, e nas metodologias ativas. A Educagéo Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva € regida em &mbito nacional pelos documentos do MEC, e no estado de
Mato Grosso, além dos documentos nacionais, é gerida pelo DRCMT (2018).

O documento “Politica Nacional de Educacdo Especial: equitativa, inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida” (PNEE), foi instituido pelo Decreto 10.502 de 30 de setembro
de 2020, e tem como principal pressuposto norteador, “a valorizacdo das singularidades ¢ o
inalienavel e preponderante direito do estudante e das familias no processo de decisdo sobre a
alternativa mais adequada para o atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2020, p.
06). Nesse documento enfatiza-se que o processo de inclusdo é uma condicdo de garantia dos
direitos fundamentais a educacao e ao exercicio pleno da cidadania de todo e qualquer cidad&do
e cidada.

A PNEE/2020 reforga o artigo 58, 82° da LDBEN 9394/96 para afirmar que ndo ha mais
espaco de discussdo sobre onde o/a aluno/a com necessidades educativas deve estudar,
garantindo que “O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcéo das condicGes especificas dos alunos, ndo for possivel
a sua integracdo nas classes regulares de ensino regular” (Brasil, 2020, p. 11). Além disso,
reforca que alem de oferecer o melhor da educacéo especial e 0 melhor da educacéo inclusiva,
ndo se deve de forma alguma dissocia-las. No entanto, adverte que “A incluséo radical se torna
prejudicial especialmente para os individuos com graus mais severos de impedimentos de longo
prazo de natureza intelectual, isso porque eles continuam a vivenciar experiéncias segregadoras
no processo educacional” (Brasil, 2020, p. 17).

Com esse texto da PNEE/2020, entendemos que o olhar para o/a aluno/a especial e da
educacdo inclusiva deve ser direcionado para que tenha as mesmas oportunidades em sala de
aula comum e ainda Ihe seja oferecido um espaco dentro da mesma escola e/ou fora dela para
complementar o que na sala de aula comum ndo consegue desenvolver e, mesmo, se
desenvolver. O mesmo documento apresenta, em uma tabela, objetivamente, que chama de
bifurcacdo da educacao especial.

Essa tabela comparativa (Tabela 2), em meio as suas manifestas divergéncias, deixa
claro que apesar das crencas sobre como deve ser 0 processo de ensino e aprendizagem do/a
aluno/a que necessita de atendimento escolar especial, inspira 0 consenso em admitir que a
escola comum é um espago que pode recebé-lo do modo mais adaptavel possivel.
Evidentemente que tem pontos positivos e negativos nesse processo, e que sé podem avaliar

aqueles/as que dele participam e usufruem.
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Defensores da educacéo especial

Defensores da incluséo total

Defendem a colocagdo da ampla maioria de
educandos como membros de uma classe comum,
mas deixam abertas as oportunidades para esses
sejam ensinados em outros ambientes na escola e na
comunidade.

Advogam a colocacdo de todos os estudantes,
independentemente do grau e tipo de impedimento
de longa duragdo de qualquer natureza, na classe
comum em todos os niveis da educacdo.

Defendem que a retirada da crianca da classe comum
seria possivel nos casos em que seus planos de ensino
individualizados previssem que seria improvavel
derivar beneficios educacionais da participacao
exclusiva na classe comum.

Insistem na igualdade de atendimento para todos,
ainda que acatem alguma prestacao de servicos de
apoio de ensino especial no contraturno.

Entendem que o objetivo principal da escola é
auxiliar o educando a dominar habilidades e
conhecimentos necessarios para a vida futura, tanto
dentro quanto fora da escola.

Entendem que o objetivo principal da escola é
fortalecer as habilidades de socializacdo e mudar o
pensamento estereotipado sobre as deficiéncias ou
transtornos.

Acreditam que mesmo uma radical reestruturacdo da
escola comum ndo tornara a classe comum adequada

Acreditam na possibilidade de reinventar a escola a
fim de acomodar todas as dimensdes da diversidade

a todos os educandos.
Fonte: Adaptado de Brasil (2020, p. 17).

da espécie humana.

E possivel vislumbrar a importancia da socializacio no processo da educacio especial
e inclusiva, e que a escola comum/convencional/regular € um espaco onde isso pode acontecer,
desde que a todos/as os/as estudantes sejam dadas as oportunidades adequadas as suas
necessidades educativas. E ainda, é preciso que haja na escola de ensino regular, outros espagos
0s quais estudantes da educacao especial e inclusiva recebam atendimentos especificos — como
0 Atendimento Educacional Especializado - AEE, que ndo sdo possiveis na sala comum — como
a Sala de Apoio e Sala de Recursos Multifuncionais.

Diante das possibilidades, o MEC (Brasil, 2020, p. 19) apresenta no documento do
PNEE /2020 a seguinte argumentacao:

A Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado
ao Longo da vida ndo foi elaborada com a intencdo de determinar se o direito de
conviver com 0s pares, ou seja, com colegas de classes da mesma idade e com
caracteristicas diversificadas, € maior ou menor do que o direito a uma educagao mais
personalizada, oferecida em contexto especialmente planejado para suprir
necessidades e demandas especiais de educacdo. A preocupacdo maior é a de
acrescentar o respeito a pessoa e a sua familia, oferecendo a flexibilidade decorrente
da oportunidade de escolha.

Exatamente o ponto comum: a socializacdo do/a aluno/a, o estar junto de seus pares e
ser respeitado/a, ainda que ndo tenha um desenvolvimento tal como os/as demais. E dar a
familia o direito da escolha e priorizagdo entre as duas possibilidades de atendimento, e do
acompanhamento do desenvolvimento de seu/sua filho/a. Nesse contexto, a educacao especial

e inclusiva tem o papel de inserir o/a aluno/a - com deficiéncia, transtorno global do
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desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo -, nas escolas de ensino convencional de
forma tal que nesses espacos tenham, além da sala de aula comum, servigos especializados,
professores/as capacitados/as, sala te atendimento especializado. Importante: sem nenhum tipo
de roétulo.

A PNEE/2020 parece surgir para firmar o compromisso da educagao para todos e todas,
preconizado pela CF de 1988, no sentido de enunciar que todo cidaddo e toda cidada sé&o
Unicos/as, e, independentemente de sua situacdo, deve ser tratado/a com dignidade. O que se
debate, é a qualidade com que o atendimento tem sido oferecido, mesmo diante das politicas
voltadas ao publico-alvo da educacéo especial nas escolas regulares de ensino, suas adequacdes
- recursos humanos, fisicos, didatico-pedagdgicos e outros. S8o muitos os desafios, como

podemos perceber na analise da imagem que segue.

Figura 2. Percentual de docentes da educacédo basica com formacéo

Fonte: BRASIL (2020, p. 24).

Analisando as situacdes dos/as professores/as da educacdo bésica que atuam com
educandos/as do publico alvo da educacdo especial, segundo dados do Censo Escolar
Inep/MEC (2019) citado em Brasil (2020), um dos desafios € a formacao continuada que o/a
professor/a precisa para esse trabalho. A Figura 2 mostra o quanto a realidade da falta de
formacdo continuada € real. Isso mostra o desvalor de apenas “aparelhar” uma escola e ndo dar
ao/a professor/a condicdo profissional do desenvolvimento de um trabalho digno.

O MEC (Brasil, 2008, n/c), ao tratar da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, afirma que

O movimento mundial pela educacdo inclusiva é uma acéo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacdo

inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcéo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
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avanca em relagdo a idéia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola.

Como debatemos anteriormente, o DRCMT (2018) regula que a Educagéo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva como oportunidade de um espaco reflexivo, onde o/a aluno/a
tenha todas as suas necessidades educativas valorizadas e respeitadas. Este mesmo documento
afirma a necessidade de tratar a Educacgdo Especial com uma proposta pedagdgica democréatica
que contenha “concepgoes, formas de exequibilidade e servigos especializados, institucional e
operacionalmente estruturados” (DRCMT, 2018, p. 56), para atender de forma segura e
completa durante todo o tempo (letivo) o processo de educagdo dos/as estudantes com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

A PNEE (Brasil, 2020) traz em seu texto que a educacdo especial tem amparo legal e
teorico suficientes para promover a aprendizagem de estudantes especiais com uso de diferentes
metodologias, técnicas e equipamentos especificos. Além disso, assegura a producdo de
materiais didaticos adequados e adaptados e para o desenvolvimento de recursos e servigos
voltados ao atendimento desses/as estudantes nas escolas regulares inclusivas e também nas
escolas especializadas, visando contribuir para com o desenvolvimento de habilidades
funcionais e cognitivas. No estado de Mato Grosso, ha uma atengao significativa voltada para
a implementagdo dessas diretrizes, buscando garantir o acesso ¢ a qualidade da educacao

especial, seguindo as orientagdes estabelecidas pela PNEE a nivel nacional.
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4 A POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL E A EDUCACAO DE FORMACAO
INTEGRAL NA PROPOSTA DAS NORMATIZACOES NACIONAIS E ESTADUAIS

Nesse capitulo debatemos a educacdo especial em relacdo a educacdo integral,
retomando os documentos que conceituam e descrevem a educacgéo integral na perspectiva da
educacgdo especial inclusiva, destacando-se trés vertentes: o ideal, o real e o que podemos.
Discorreremos também sobre Plano Nacional de Educacdo (PNE) elaborado para ser
desenvolvido de 2014 a 2024.

4.1 Conceitos, concepcdes e interrelagbes entre Educacdo Especial e Educacdo de
formacao Integral

A Educacdo Especial é definida pela LDBEN 9394/96 no artigo 58:

Entende-se por educacdo especial, para efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
necessidades especiais. § 1° - Havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacdo especial. 7 § 2° - O atendimento educacional sera feito em classes, escolas
ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular. § 3° -
A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etaria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil.

Ao proporcionar a inclusdo de estudantes da educacéo especial no ambito do ensino
regular, a LDBEN 9394/96 deixa claro que é preciso atender a todos e todas que possuem
dominio das aprendizagens correspondentes a sua idade e, também, quem que ndo pPossui.
Shimazaki (2006) lembra que, os/as estudantes da educacéo especial sdo aqueles e aquelas que
possuem altas habilidades, condutas tipicas, deficiéncia fisica motora, visual, auditiva, mental.

O artigo 59 da LDBEN 9394/96 rege que para atender estudantes com necessidades
educativas especiais, os/as professores/as precisam de uma formacdo adequada para que
possam promover a integracao dos/as educandos/as nas classes comuns do ensino regular. Ao
que parece, Gritti, Oliveira e Galli (2022, p. 137), ao concordarem com o artigo, afirmam que
“A medida em que a orientagdo inclusiva implica um ensino adaptado as diferengas e as
necessidades individuais, os educadores precisam estar habilitados para atuar de forma
competente junto aos alunos inseridos, nos varios niveis de ensino”.

Reconhecemos que ndo basta apenas a formacéo e as adaptacdes estruturais necessarias

para receber estudantes com deficiéncia nas classes comuns. Como argumenta Shimazaki
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(2006, p. 05), “Integrar ndo ¢ apenas colocar a pessoa com necessidades educacionais especiais
em qualquer grupo, consiste na aceitacdo naquele que se insere. O ideal de integracdo ocorre
em niveis progressivos desde a aproximacéo fisica, funcional e social até a institucional”. O
que significa respeitar a individualidade de cada aluno/a, de seu tempo e da forma de aprender.
Para Shimazaki (2006, p. 05)

As diferencas individuais sdo valorizadas e respeitadas no principio da
individualizagdo. Individualizar o ensino significa atender as necessidades de cada
um, dar o que cada um precisa para seu desenvolvimento pleno. A individualiza¢do
pressupde, portanto, a adequagéo do atendimento educacional a cada um, respeitando
seu ritmo e caracteristicas pessoais.

E desenvolver essas atitudes, como expde Shimazaki (2006), por meio de “recursos
pedagdgicos e metodologias educacionais especificas e adaptadas para que possam apropriar-
se dos conhecimentos oferecidos pela escola”, obedecendo ao que determina 0 processo de
inclusédo, que é todos os/as estudantes/as no mesmo contexto escolar, participando das mesmas
atividades comuns, com atividades adaptadas para atender as diferencas individuais. E para
atender as diferencas, compreendemos a necessidade de recursos humanos, estruturas e
materiais proprios para isso, além de formagdes continuadas e outras adaptacdes que surgirem
no desenvolvimento das atividades.

Sobre a educacdo integral, Dill (2019) argumenta acerca da necessidade de
compreendermos o que é a escola de tempo integral e a educacao integral, posto que muito se
tem pensado tratar-se da mesma coisa. E explica que a educacdo integral é definida como
“formacao integral do homem, no sentido de atuar em diferentes aspectos da condi¢do humana,
potencializando seu pleno desenvolvimento, por intermédio de experiéncias cotidianas e
saberes culturais que constituem a humanidade” (Dill, 2019, p. 51). Quanto a educagdao em
tempo integral, refere-se a ampliacdo da jornada de permanéncia do/a estudante na escola.

Zabala (1998) explana que o principal objetivo da educacdo integral é o
desenvolvimento e a potencializacdo das diversas capacidades de todos os alunos e todas as
alunas. Dill (2019, p. 53-54) complementa esclarecendo que “A educagdo integral, como a
educacdo inclusiva, é um direito para o desenvolvimento de meninos e meninas, adolescentes
e jovens, que por meio da interlocucdo de saberes, traz a vida em sua diversidade para dentro
da escola, ratificando conhecimentos importantes para cada territorio”. De forma mais
abrangente Weffort, Andrade e Costa (2019, p. 17-8) caracterizam e Educacdo Integral em

quatro aspectos
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A Educacéo Integral promove a equidade ao reconhecer o direito de todos e todas de
aprender e acessar oportunidades educativas diferenciadas e diversificadas a partir da
interacdo com multiplas linguagens, recursos, espacos, saberes e agentes, condi¢do
fundamental para o enfrentamento das desigualdades educacionais.

A Educacéo Integral é inclusiva porque reconhece a singularidade dos sujeitos, suas
multiplas identidades e se sustenta na construcédo da pertinéncia do projeto educativo
para todos e todas;

A Educacdo Integral é uma proposta contemporanea porque, alinhada as demandas do
século XXI, tem como foco a formacdo de sujeitos criticos, autbnomos e responsaveis
COoNsigo mesmos e com o mundo.

A Educacdo Integral é uma proposta alinhada com a nogao de sustentabilidade porque
se compromete com processos educativos contextualizados, sustentaveis no tempo e
no espago, com a integracdo permanente entre o que se aprende e 0 que Se pratica.

E um movimento necessario das escolas, 0 compromisso com a educacio integral,
promover uma educacdo pautada na equidade e na inclusdo, apresentar frutos como
aprendizagens acessiveis e significativas. Zabala (1998) expde que, para tanto, a escola carece
de boa estrutura organizacional e promocéo de atividades as quais todos/as participem do
mesmo contexto e obtenham desenvolvimento educacional e social. No entanto, conforme
explica Moll (2008, p. 14), “a Educagdo Integral se caracteriza pela pretensa idéia de uma
formacao ‘mais completa possivel” para o ser humano, embora ndao haja consenso sobre o que
se convenciona chamar de ‘formacdo completa’ e, muito menos, sobre quais pressupostos e
metodologias a constituiriam”.

Com essa visdo, reconhecemos que a educagdo integral € uma possibilidade de
ampliacdo da formacdo mais proxima daquilo que a escola consegue dos/as estudantes, pois,
ndo had como formar completamente, por exemplo, vinte e cinco estudantes de uma mesma sala,
considerando as limitacGes e o tempo de aprendizagem de cada um/uma. Entdo, busca-se
oferecer por meio de metodologias diferenciadas e contextualizadas, um processo de ensino e
aprendizagem o mais igualitario possivel. A educacdo integral visa que todo o espaco escolar
seja inclusivo, para que a cada aluno/a e a todos/as sejam dadas oportunidades de
desenvolvimento nas diversas dimensfes, de modo a garantir verdadeiramente a permanéncia
qualificada numa classe comum do ensino regular.

A educacdo integral é um grande desafio, de modo especial para professores/as que,
segundo Moll (2008, p. 15)

[...] vém sendo conferidas tarefas que ndo lhes competiam ha algum tempo atras, o
que tensiona ainda mais a fréagil relacdo que se estabelece entre esses profissionais e
a escola como a encontramos hoje. Esse conjunto de elementos desafia a uma nova

postura profissional que deve ser construida por meio de processos formativos
permanentes.
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A nova postura é construida no cotidiano, no processo formativo permanente do/a
professor/a e no desenvolvimento de seu trabalho. E no espaco sala de aula que o/a professor/a
alia teoria e prética, e oportuniza aos/as estudantes experienciar o que trazem os documentos —
como a BNCC (Brasil, 2018) e 0o DRCMT (2018) — sobre a educacao integral.

Ampliar a jornada de trabalho, segundo expde Moll (2008, p. 16) tem duas
possibilidades: “melhorar a qualidade do trabalho do professor e da aprendizagem dos alunos,
e/ou ndo garantir essa qualidade — isso podera acontecer se a escola e o professor ndo souberem
“ressignificar os tempos € os espacgos escolares”. Logicamente que ampliar a carga horaria
significa mais tempo para ensinar, com adaptacdao de curriculo e até mesmo de espagos na
escola. Tudo é reorganizado para melhor promover a aprendizagem.

A educacdo integral abre para a escola oportunidades de trabalhos com projetos e
experiéncias extraescolares, conforme preconiza o Artigo 3°, inciso X da LDBEN 9394/96, as
quais podem ser desenvolvidas com instituicdes parceiras da escola. No entanto, Moll (2008,

p. 22) exple que

[...] a participacdo dessas organizacbes exige que suas agBes e intervencdes
constituam-se como respostas a demandas diagnosticadas no &mbito da propria escola
e, como tal, precisam estar impressas no seu projeto politico-pedagdgico. Caso
contrério, o papel de tais organizacbes, quando muito, poderad restringir-se tdo
somente ao carater da protecdo social.

Em se tratando do acesso e permanéncia de toda crianca na escola, Moll (2008) explica
que o Artigo 53 do ECA reconhece o desenvolvimento integral da crianca e do adolescente
como uma forma especifica de protecdo, enquanto o Plano Nacional de Educacdo - PNE
considera a Educacéo Integral como possibilidade de formacdo integral da crianga, somando-
se ai aspectos relacionados a assisténcia social.

Segundo Moll (2008) a educacéo integral é possivel a partir da ampliacdo da jornada
escolar. E na verdade um grande desafio, por representar um trabalho o qual as escolas de ensino
fundamental ndo estavam estruturalmente preparadas para atender, tanto em questdes de
estrutura fisica quanto humana; a adaptacdo tem sido geral — por que ainda estd em fase de
implantacdo em grande parte do territorio brasileiro. Principalmente por que demanda
transformar a escola, torna-la mais atrativa, promover um trabalho que abranja educacéo,
assisténcia social, cultura e esporte, de acordo com a realidade da escola.

Para atuar nesse cenario, como explicam Gritti, Pliveira e Galli (2022, p. 139)

O novo professor necessita de uma cultura geral mais ampla, capacidade de aprender
a aprender, competéncia para saber fazer, ser e conhecer, habilidades comunicativas,
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dominio da linguagem informal e saber utilizar recursos tecnol6gicos necessarios
como a informatica e os meios de comunicacdo que atualmente s&o os mais acessiveis.
Toda essa necessidade requer investimento em todos os sentidos: tempo,
disponibilidade, condicdo financeira, formacdo continuada, condicGes de trabalho. Com isso,
observar o que se tem como proposta, como aplicé-la na realidade da escola, e o que seria ideal
para se promover uma educagdo cada vez mais igualitaria. E “o professor deve adotar uma
metodologia que fomente os processos reflexivos sobre a educacéo e a realidade social através
das diferentes experiéncias encontradas no seu caminho”, concluem Gritti, Oliveira e Galli
(2002, p. 141).
N&o h& como negar a necessidade da inclusdo, a educacéo integral, a formacéo integral.
A escola precisa acompanhar quase no mesmo ritmo os avangos e transformacgdes que ocorrem
na sociedade, as reformulacdes das leis da educacdo e as necessidades dos/das estudantes.
Formar deixou de ser ensinar a ler, a escrever e interpretar, recebendo outros verbos que
implicam em ensinar a pensar e agir criticamente, como um ser humano reflexivo que consegue
se colocar diante da sociedade independente de suas necessidades educativas. A partir da

concepcao de Mantoan (2003, p. 16-7), € possivel

[...] imaginar o impacto da inclusdo nos sistemas de ensino ao supor a aboli¢do
completa dos servicos segregados da educacdo especial, dos programas de reforco
escolar, das salas de aceleragdo, das turmas especiais etc. Na perspectiva de o
“especial da educagdo”, a inclusdo € uma provocacdo, cuja intencdo ¢ melhorar a
qualidade do ensino das escolas, atingindo todos os alunos que fracassam em suas
salas de aula.

Nessa chave argumentativa, nota-se a extrema importancia das interrelagdes entre as
politicas de educacdo especial e a educacdo integral presentes nas normatizacoes, em busca da
construcdo de uma educacao inclusiva de qualidade humanista e de aprendizado, com impacto
significativo de positividade nos mais diversos aspectos da educagdo brasileira. “A inclusdo
total e irrestrita”, no sentido que nos apresenta Mantoan (2003, p. 18), “¢ uma oportunidade que
temos para reverter a situacdo da maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos alunos as
deficiéncias que sdao do proprio ensino ministrado por elas”.

Mantoan (2003) critica a pratica de discriminacdo que as escolas mantém ao enviar
alunos/as com dificuldades de aprendizagem para programas de reforco ou classes especiais,
visto que, na sua opinido, esse tipo de pratica significa falha da escola em ndo conseguir ensinar.
Essa pratica esta distante do que seja promog¢do da educacdo inclusiva. A escola precisa ter

condigdes, atencdo da comunidade, do Estado e de governos para adequar suas estruturas fisicas
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e humanas e dispor de professores/as, funcionarios/as, gestores/as e equipamentos e espagos
para a inclusao.

Se continuarmos pensando com Mantoan (2003), compreendemos ainda a necessidade
de desenvolver uma educacédo que, ao ser inclusiva, também opere na equidade. Mantoan critica
as orientacOes mais tradicionais arraigadas nas mais diversas a¢6es educacionais de incluséo,
considerando-as conservadoras, por pregarem a “tolerancia” ¢ o respeito para com os estudantes
com deficiéncia, sugerindo que o ato de “suportd-los” mostra superioridade de um/uma
estudante para com os/as outros/as. Para esta autora, a inclusdo requer uma abordagem mais
dindmica, mais compreensiva e que auxilie aos/as estudantes com deficiéncia a superar as
barreiras e limitacdes, muitas vezes impostas pelo proprio sistema educacional.

Nesse contexto, na visdo de Mantoan (2003), € preciso unificar as politicas de educagéo
especial e da educacéo integral para uma abordagem mais abrangente para o desenvolvimento
das habilidades socioemocionais, fisicas e cognitivas dos/as estudantes — promover uma
formacdo mais completa, ampla, que envolva o méaximo possivel das diversas dimensdes dos
individuos. Além disso, a referida autora explica que a interrelagcdo entre politicas influencia
também na formacdo de professores/as e outros/as profissionais da educacdo que lidam
diretamente com estudantes na escola. Devem todos/as eles/as, estar sempre preparados/as para
atender as mais diversas necessidades estudantis. De modo particular, as capacitacdes docentes
precisam, necessariamente, ser auxiliar no desenvolvimento de préaticas pedagogicas mais
eficazes para todos/as 0s/as seus/suas alunos/as, num ambiente escolar também inclusivo — aqui,
inserem-se todos 0s espacos da escola: patio, biblioteca, quadra de esportes, banheiros, salas de

aula, areas de circulacao e outros que, por vezes, precisam ser inovacdes, criatividade.

4.2 Entre as propostas e a realidade, o espaco para alguma idealidade politico-pedagogica

e praxis educativa

A educacdo integral, traz em sua concepcdo, 0 objetivo de promover uma educagdo
voltada para o desenvolvimento pleno de estudantes em suas diferentes dimensdes formativas
e condi¢Bes individuais, por meio de um conjunto de competéncias que se expressam em
“conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” - BNCC (Brasil, 2018, p. 8).

Weffort, Andrade e Costa (2019) ensinam que a educacdo integral tem como objetivo

facilitar a construcdo do conhecimento de forma individual e coletiva, mediante um trabalho
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pedagogico que contextualize ensino e aprendizagem dos mais variados temas de relevancia
pessoal, social e cientifica para estudantes, com a construcédo de significados e sentidos,
considerando a totalidade de cada comunidade escolar. As mesmas autoras explicam que, na
educacéo integral, o planejamento curricular, deve ser elaborado de forma a garantir os direitos
de aprendizagem e gerir estas aprendizagens para que sejam significativas.

Para Moran (2018, p. 43) “A aprendizagem ¢ mais significativa quando motivamos os
alunos/as intimamente; quando eles acham sentido nas atividades que propomos”. Dessa
argumentacao entendemos que a mesma reforca uma espécie de lacuna entre 0s que trazem 0s
documentos e 0 que temos na realidade de nossas escolas. Pode-se depreender que qualquer
lacuna tenha como origem a forma, a metodologia ou os recursos utilizados para fins de

aprendizagem. Ou ainda, como expde Cassol (2022b, n/p), entender que

Uma das questfes cruciais para a educacdo ndo é se a aula é chata ou, no extremo
oposto, um show, mas se ela contribui na construcdo do conhecimento, no
aprendizado, na significacdo e ampliacdo dos horizontes de analise e compreensdo. A
metodologia, nesse sentido, deve estar orientada para a constru¢do do conhecimento
e ndo instrumentalizada para tornar a aula “agradavel”.

Tornar a aula agradavel ndo significa torna-la eficaz na tarefa de intermediar o
conhecimento e promover a aprendizagem do aluno, principalmente quando nos referimos a
aprendizagem significativa. Lembrando que, segundo Ausubel (1982), a aprendizagem
significativa, tem como principal vantagem o desenvolvimento da estrutura cognitiva do/a
aluno/a, por que, aquilo que aprendeu anteriormente, pode ser utilizado em novas experiéncias
de aprendizagem. Isso ocorre quando ha uma conexdo entre o desconhecido e o conhecimento
prévio. Para tanto, sdo necessarias duas condi¢cdes: 1) o novo conhecimento deve estar
diretamente relacionado ao conhecimento prévio do/a estudante e, 2) o/a estudante precisa estar
disposto/a a relacionar 0 novo conhecimento ao que ele/ela ja tem em sua estrutura cognitiva.

Ausubel (1982) assevera que o novo material - conhecimento, contetdo, assunto, tema
- precisa ser potencialmente significativo, para ndo ser apenas passivel de memorizacdo
mecanica. Caso contrario, ndo levara o/a estudante a se dispor para essa nova aprendizagem. A
conexdo entre 0 novo conhecimento e o conhecimento prévio precisa ser equilibrada, profunda
e substancial, para que o/a estudante construa uma nova base, um novo conhecimento que possa
ser necessario e instrumentalizar para a vida cotidiana e para o desenvolvimento intelectivo e
socioemocional e, desse modo, contribuir na emancipagéo.

Schéffer e Cassol (2021, p. 36) ao debaterem sobre a biosofia, afirmam que “A vida

precisa de agéo e de reflexdao”. Nesse sentido, compreendemos a importancia da escolha pessoal
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em tudo aquilo que se deseja e se pretende viver, experimentar, saber, conhecer, transformar.
N&o significa tornar-se um solitério, capaz de tudo por si, mas, um sujeito que consegue ver-se,
agir e fazer a partir de um planejamento. Para estes pesquisadores (Schaffer; Cassol, 2021, p.
38), na atualidade compartilhamos o ato de educar como misséo do ensinar a aprender com
forte apelo humanista,

[...] a viver e a desenvolver experiéncias e significa-las no contexto da existéncia —
promove a mediacdo dos individuos em seus constantes/permanentes aprendizados
com/nos locais de seu cotidiano, espacos por onde circula - desenvolve a
capacidade de observar, pensar e fazer escolhas, evidencia a necessidade de
reformular as préaticas e instalar a possibilidade de acdes mais reflexivas para repensar
situacBes, compreensbes e atitudes.

A afirmacdo acima remete-nos a pensar se de fato a educacao de formacdo integral teria
todo esse significado, essa completude de missdo compreendida e levada a cabo pelos/as
professores/as. Ao mesmo tempo, ponderamos que a missdo vista dessa forma ja é um bom
comego (proposta), para tornar real o que € ideal: a aprendizagem significativa do estudante.

Logicamente esse seria o “retrato perfeito” da missao de educar. No entanto, a educacao
integral, assim como acontece na vida de nos todos, é passivel de erros e suposicdes, de
caminhos nem sempre primorosos para a construcdo dos saberes formais e informais. Até por
que, ndo podemos destituir o valor dos saberes informais em relacao aos saberes formais. Tudo
aquilo que contribuir para a formacgéo plena dos estudantes precisa ser considerado, avaliado,
aproveitado, transformado.

E possivel, assim como expdem Schaffer e Cassol (2021, p. 38) “Considerar 0s erros
como algo produtivo para manter a inquietacdo e a busca por novos conhecimentos, novas
atitudes, pode construir pontes com os legados herdados e as possibilidades/dificuldades que o
mundo apresenta”. Por vezes, o erro é punido, mencionado como algo inconcebivel no processo
de ensino e aprendizagem, quando este foge ao estado natural do ser humano, que é o de ndo
limitar seus saberes nem a forma de construi-los.

Obviamente que categorizar o erro como uma atitude notoéria também ndo € o caso, mas
é um ponto que poderia unir a realidade e a idealidade a partir da discussao sobre 0 mesmo.
Para tanto, é preciso desconstruir a ideia de que errar esta errado no ato de aprender. Pois,
tomando o erro como algo que possa transformar, por exemplo, um saber informal em um saber
formal, é usar da sabedoria docente no ato de ensinar. A esse caminho de transformacéo

podemos chamar de formula para superar as limitagdes pensadas sobre a educacéo integral.



71

Esse pensamento tem como base o que dizem Schéffer e Cassol (2021) sobre o
movimento que h& no ato do educar, do ser e do viver, que nos leva a superar nossas proprias
limitagBes, em relacdo a educacdo, a vida, 0s sentimentos e as experiéncias, sem formulas
prontas. A educacdo precisa ser um processo dindmico para provocar as inquietacfes nos
estudantes a ponto deles mesmos desmitificarem que formulas prontas e acabadas, ndo existem,
nao transformam, ndo competem a educacéo integral.

Jaqueline Moll (2008) explica que para garantir a qualidade no processo educativo
requerido na educacdo integral, faz-se necessario acrescentar ao conjunto de conhecimentos
sistematizados e organizados no curriculo escolar, as praticas, habilidades, costumes, crencas e
valores basicos da vida cotidiana, que, “articulados ao saber académico, constituem o curriculo
necessario a vida em sociedade”. (MOLL, 2008, p. 28). Trata-se de trabalhar e integrar os
saberes formais e informais, e as formas de conhecimento no contexto educativo, no tempo e
espacos organizados para este fim, o que requer de gestores, professores/as e organismos da
sociedade um engajamento conjunto.

Nesse conjunto, espera-se que seja oferecido para os/as estudantes um ensino que lhes
propicie “o acesso aos veiculos de comunicagido, o dominio de diferentes linguagens, a pratica
da leitura, a critica e, principalmente, a producdo de comunicagdo como instrumento de
participagdo democratica”. (Moll, 2008, p. 29). E, por exemplo, no trabalho com a inclusio
(inclusdo digital, inclusdo de alunos e alunas com necessidades educativas especiais, dentre
outras atitudes educativas e pedagogicas), que se prevé a educacdo articulada com o
desenvolvimento social, da satde, do esporte, da inclusdo digital e da cultura —tudo o que pode
contribuir com a formacéo integral da crianca, como explica a mesma autora.

Paro (2019) afirma que é preciso questionar se vale mesmo a pena ampliar o tempo da
escola — 7 horas/aula ao dia -, compreendendo que a educacao integral deve superar 0 senso
comum. Uma escola onde a crianca aprenderd além das disciplinas curriculares “comuns”
(Matemética, Lingua Portugués e outras), canto, danca, temas sobre a natureza e a convivéncia,
sobre cultura e politica, e outros conhecimentos que a auxiliardo na sua emancipacao pessoal e
na constituicdo da cidadania integral (direitos e deveres). Inclusive, como destaca 0 mesmo
autor, a crianca aprende a amar. Na visdo desse mesmo autor (Paro, 2019, p. 19), ndo é preciso

muita coisa para promover a educacao integral, e explica que

N&o precisa tirar um milimetro do curriculo que ai estid, mas, por favor, ndo
minimizem aquilo que é nossa propria vida, 0 nosso proprio exercicio na condigéo de
humano. Precisamos pensar em métodos que ndo sejam retrogrados como os que estdo
por ai. Se a criancga sO aprende se quiser, entdo precisamos saber 0 que é preciso para
leva-la a querer. Para isso é preciso saber mais sobre psicologia, sobre antropologia,
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sobre sociologia, sobre historia, sobre a pedagogia de um modo geral, sobre todas as
ciéncias que dao subsidios a educagdo e nos deixam mais didaticamente preparados
para lidar com a crianga, ou com o ser humano em desenvolvimento. (...) a escola
fracassa, porque conhecimentos sozinhos, sem a integralidade da relacdo pedagdgica,
ndo conseguem passar.

Com essa anélise, Paro (2019) nos permite compreender que a educacdo integral é
diferente no sentido de complementar o curriculo comum, de modo a desenvolver o ensino de
determinado assunto, abordando-o de forma que agregue um sentido que a crianga consiga
validade, significado; que veja algo que se faz presente na sua vida e implique o seu crescimento
e desenvolvimento. Significa trabalhar a pedagogia de projetos, a interdisciplinaridade,
metodologias ativas que consigam efetivar a aprendizagem, trazer o que a crianga tem - aprende
fora dos muros da escola — para a sala de aula. Significa dar sentido aquilo que para o ato de
educar, parecia desnecessario. Ndo ha mais como tratar com indiferenga ou aumentar a lacuna
entre a realidade de estudantes e as teorias.

Paro (2910) faz outra afirmacdo: a de que a escola ndo pode desenvolver um processo
de ensino e aprendizagem visando que o0s/as estudantes passem nas provas, nas avaliagdes
externas, mas que tenha condi¢cdes de promover um ensino e aprendizagem que forme o/a
estudante-cidaddo, um ser humano bem sucedido — ao menos naquilo que cabe a escola fazer.
Por que, o fato de a escola oferecer a educacao integral, ndo exime estudantes e seus pais e
responsaveis de cumprirem seus papeis. A escola ndo caminha sozinha.

Em todo esse processo de promocdo da educacdo integral, Paro (2019) expde a
necessidade de gestores/as e professores/as pensarem em cada estudante como um ser humano
historico, ou seja, que tem corpo e se constitui no faz, produz: conhecimentos, informacdes,
valores, arte, cultura, etc. E assim que, acreditamos, se deve refletir no momento de se elaborar

um curriculo, um planejamento, um projeto, uma aula.
4.3 Uma analise a partir do Plano Nacional de Educacéo - (PNE) 2014-2024

O PNE 2014-2024, segundo traz o proprio documento, “determina diretrizes, metas e
estratégias para a politica educacional” no periodo de 2014 a 2024, pela Lei n° 13.005/2014,
com a qual definiu 10 diretrizes para orientar a educacdo brasileira por 10 anos, com 0
estabelecimento de 20 metas a serem cumpridas. Este mesmo documento garante o principio
da cooperacdo entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, ja presente na CF de 1988
e na LDBEN 9394/96, quanto ao cumprimento das metas previstas desde a Educacéo Infantil

até a Pos-Graduacao no Brasil.
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Além das metas, 0 PNE 2014-2024 “estabelece diretrizes para a profissdo docente, a
implantacdo de uma gestdo democratica e o financiamento do ensino” conforme afirma o
documento. E, aborda estratégias especificas para a reducdo da desigualdade e inclusdo de
minorias no sistema de educacgao.

Para 0 acompanhamento das metas desse Plano, criou-se a Instancia Permanente de
Negociacdo e Cooperacdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios (8 5°
do Art. 7° da Lei 13.005/2014). A Portaria MEC n° 1.716 de 03 de outubro de 2019 prevé os
dois objetivos especificos para esta Portaria: 1) contribuir para o alcance das metas e a
implementacdo das estratégias definidas no PNE, e 2) fortalecer os mecanismos de articulacéo
entre os sistemas de ensino, por intermédio do desenvolvimento de acbes conjuntas.

A Meta 4 do PNE 2014-2024 trata especificamente da educacgéo inclusiva, sendo a sua
finalidade, “Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, na rede regular de ensino” (Observatorio do PNE, 2014, n/p). E consta de dois
objetivos especificos para alcanca-la:

Matricular todas as criancas e jovens de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo e ofertar atendimento
educacional especializado para todos esses alunos “preferencialmente em escolas
comuns.

Garantir todo o sistema educacional inclusivo, salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.

Em marco de 2022, Furtado, Gomes e Castro (2022, p. 327-328) apresentaram 0S
resultados do Monitoramento da Meta 4, a partir dos dados do INEP, considerando os seguintes
documentos: PNE 2014-2024: Linha de Base, Relatério do 1° Ciclo de Monitoramento das
metas do PNE: Biénio 2014-2016, Relatorio do 2° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano
Nacional de Educacdo — 2018 e Relatorio do 3° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano

Nacional de Educacéo — 2020.

Tabela 3 - Monitoramento da Meta 4

Ano Total Classes comuns Classes exclusivas
2013 843.342 648.921 194.421
2014 886.815 698.768 188.047
2015 930.683 750.983 179.700
2016 971.372 796.486 174.886
2017 1.066.446 896.809 169.637
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2018 1.181.276 1.014.661 166.615

2019 1.250.967 1.090.805 160.162
Fonte: Furtado, Gomes e Castro (2022, p. 327-328)

Observa-se 0 aumento de 68% de matriculas nas classes comuns; nas classes exclusivas

0 nimero de matriculas apresentou um decréscimo de 17,62% no mesmo periodo (2013-2019).

Figura 3 - Percentual de matriculas PNE em classes comuns
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Fonte: Furtado, Gomes e Castro (2022, p. 329)

Na Figura 3, o grafico com os resultados do percentual de matriculas em classes comuns
da Educacdo Baésica de estudantes de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, TGD e altas
habilidades ou superdotacdo, por dependéncia administrativa (2013-2019), com base no
Relatorio do 3° Ciclo de Monitoramento das Metas do PNE (2020).

A oferta de matriculas para estudantes da EE em classes comuns no periodo de 2013 a
2019 concentra-se nas redes estaduais e municipais de ensino, alcancando pouco mais de 94%.
Ja as escolas privadas apresentaram um crescimento de 437%, passando de 39.082 matriculas
em 2013, para 210.245 em 2019. Sobre esses resultados, os estudiosos (Furtado; Gomes; Castro,

2022, p. 329) argumentam que

A partir do Estatuto das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2015), a nega¢do da
matricula e a cobranca por atendimentos educacionais complementares tornaram-se
passiveis de puni¢do por discriminacdo, preconceito e violagdo ao principio da
igualdade de condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola, previsto na
Constituicdo Federal (1988), o que tem contribuido para 0 aumento desse indicador.

Os dados apresentados sao importantes, para compreendermos a evolugéo da incluséo

nas escolas brasileiras, podendo dar subsidio a politicas e praticas educacionais voltadas a oferta
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de iguais oportunidades para todos/as os/as estudantes. Além de contribuir para um trabalho
colaborativo entre as esferas estaduais, municipais e privadas, em busca de uma educagédo
inclusiva e de qualidade para todos e para todas.

A regido Centro Oeste ndo aparece na apresentacao dos dados do Relatorio do 3° Ciclo
de Monitoramento das Metas do PNE (2020). No entanto, o MEC/Inep/DEED — apresenta nos
Microdados do Censo Escolar (Todos Pela Educagdo) a porcentagem de alunos com
deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades ou superdotacdo matriculados em
classes comuns — 2010-2020, por unidades da federagdo. Destacamos a regido Centro Oeste.

Figura 4 Percentual de matriculas PNE em classes comuns no Centro Oeste 2010-2020

Regidio Centro-
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Fonte: https://www.moderna.com.br/anuario-educacao-basica/2021/educacaoc-especial-inclusiva.html

Conforme os dados apresentados na figura acima, € crescente 0 numero de matriculas
de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades ou superdotacéao
matriculados em classes comuns, em todo o Centro Oeste. Se considerarmos os dados de 2010,
0 estado de Mato Grosso teve um aumento consideravel em relagdo aos estados de Goias e Mato
Grosso do Sul, mesmo o percentual do estado de Goias apresentar-se maior.

Duas notas importantes e sem justificativas sdo feitas pelo Anuario (Moderna, 2021): a
primeira afirma que o mesmo aluno pode ter mais de uma matricula; a segunda indica que
apenas foram consideradas as turmas de escolarizacdo, excluindo-se as turmas de Atendimento
Complementar e Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Ambas as notas ddo margem a crermos que o0s dados reais podem ser diferentes dos
apresentados, mostrando assim, uma outra situacdo. Mostra, de certa forma, que os caminhos
para a inclusdo tém alguns elementos ainda a serem melhor analisados. Isso porgue, a escola
regular, ao acolher alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades
ou superdotacdo em classes comuns, precisa lhes oferecer as possibilidades de desenvolverem
suas potencialidades e serem inclusos na sociedade. Diante dessas possibilidades, sugerimos
refletir sobre como tem sido verdadeiramente a inclusdo escolar e empreender movimentos para

que a realidade seja conhecida e, desde os contextos concretos, seja transformadora e inclusiva.
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Entdo ninguém pode ficar a margem. Se ha situacfes ainda indesejadas, ndo suficientes, elas
precisam ser analisadas, investigadas, transformadas efetivamente, ndo mascaradas.

Vejamos a proxima figura, referente ao percentual de matriculas de alunos de 4 a 17
anos de idade com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo que frequentam classes comuns (com e sem AEE) ou classes
especiais exclusivas do estado de Mato Grosso, no periodo de 2016 a 2020 (INEP, 2021).

Figura 5 Percentual de matriculas em classes comuns no estado de Mato Grosso 2016-2020
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Fonte: INEP (2021, p. 37)

O percentual de alunos incluidos em classes comuns e que tém acesso as turmas de AEE
caiu no periodo, passando de 51,6%, em 2016, para 30,9%, em 2020. O percentual de alunos
incluidos em classe comum sem atendimento especial aumentou, passando de 39,1% em 2016
para 62,7% em 2020, segundo informa o INEP (2021, p. 37).

Figura 6 - Educacdo inclusiva por dependéncia administrativa
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Quando se busca os dados desse percentual considerando a dependéncia administrativa,
temos o resultado apresentado na Figura 6. Ao comprarmos a educacdo inclusiva por
dependéncia administrativa no estado de Mato Grosso, vimos que a rede federal apresenta o
menor percentual de alunos incluidos. Na rede privada, do total de 4.568 matriculas da educacédo
especial, 853 (18,7%) estdo em classes comuns, n rede estadual encontra-se 0 maior percentual
de alunos incluidos em classe comum (52,8%), seguido da rede municipal, com 42,4% (INEP,
2021, p. 38).

Figura 7 - Percentual de estudantes que recebem AEE
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Fonte: Furtado, Gomes e Castro (2022, p. 332)

Na Figura 7 temos o percentual de matriculas na educacao basica de estudantes de 4 a
17 anos de idade com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacdo que recebem AEE no Brasil (2013-2019).

A Regido Centro Oeste aparece somente o que se refere aos estudantes que recebem
AEE. No entanto, o Centro Oeste segue a frente das regides Norte e Nordeste do Pais,
evidenciando gue as desigualdades entre as regides sdo provenientes da falta de investimento
para esse tipo de oferta, de modo especial, em politicas publicas de qualidade voltada para
atender com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacao.

Nessa mesma pesquisa constatou-se que o ensino fundamental concentra o maior
namero de matriculas da EE, aumentando de 505.505 (2013) para 791.893 (2019), apresentando
assim um crescimento de 63,83%. No mesmo periodo, o percentual de matriculas na educacgao

basica de estudantes de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagéo que recebem AEE, apresentou uma queda,
baixando de 49,7% em 2013 para 47,9% em 2019, “sinalizando que o cumprimento da Meta 4,
no que se refere a universalizar o AEE, estd muito longe ser efetivado”, como analisam Furtado,
Gomes e Castro (2022, p. 331).

Outro importante documento que apresenta os dados mais atualizados em relagdo a Meta
4, é 0 Relatdrio do 4° ciclo de monitoramento das metas do Plano Nacional de Educacéo — 2022,
publicado em junho de 2022. Para avaliar a evolucdo dessa Meta, constituiram-se trés
indicadores (Brasil/INEP, 2022, p. 1):

— Indicador 4A: Percentual da populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia que frequenta
a escola.

— Indicador 4B: Percentual de matriculas em classes comuns da educacéo basica de
alunos de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, TGD e altas habilidades ou
superdotacdo

— Indicador 4C: Percentual de matriculas na educacéo basica de alunos de 4 a 17 anos
de idade com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD), altas
habilidades ou superdotacdo que recebem atendimento educacional especializado.

Ao tratar dos trés indicadores para avaliar a Meta 4, a Fundacao para o Desenvolvimento
da Educacdo — FNDE (Brasil/INEP, 2021) enfatiza que a parametrizacdo das informacgdes
disponiveis € muito complexa, passivel de limitacdes e diferencas metodoldgicas que podem,
de alguma forma, atrapalhar o monitoramento ou, ainda, gerar resultados que ndo sao
especificamente reais. Essa questdo fica clara nas duas notas do Anuario da Educacdo Bésica
(MODERNA, 2021) ao trazer a porcentagem de estudantes com deficiéncia, transtornos do
espectro autista e altas habilidades ou superdotacdo matriculados/as em classes comuns — 2010-
2020.

Nessa andlise, o INEP (Brasil, 2022) considera duas limitacGes que podem ter gerado
dados diferentes da realidade. A primeira é a defasagem temporal dos dados do Censo
Demogréafico de 2010, relacionado a periodicidade de coleta e divulgacdo, periodo de
implantacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) nos municipios, estados e/ou regides.

A natureza metodoldgica refere-se a desagregacao entre os microdados e as informacdes
sobre: pessoas com deficiéncia intelectual e dificuldade ou incapacidade de enxergar, ouvir,
caminhar e subir degraus (Censo Demogréafico 2020 pelo IBGE); pessoas com deficiéncia, TGD
e altas habilidades ou superdotacao (Censo de Educacdo Bésica). A coleta de dados desagregada
pode acarretar a duplicidade nos resultados.

A Meta era 100% de cobertura até o ano de 2014, considerando o Indicador 4A. O

percentual de matriculas em classes comuns da educacdo bésica de alunos de 4 a 17 anos de
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idade com deficiéncia, TGD e altas habilidades ou superdotacdo, o Brasil apresentou
crescimento de 8,2%, passando de 85,3% (2013) matriculado em classes comuns, para 93,5%
em 2021. A regido Centro Oeste apresentou um crescimento de 6,4%, passando de 87,7%
(2013) para 94,1% em 2021 (Brasil, 2022, p. 118).

Em relacdo ao Indicador 4B, passamos de 85,3% (2013) para 93,5% (2021),
representando um aumento de 8,2%. Segundo o INEP (Brasil, 2022, p. 130), esse ultimo
percentual representou 1.020.018 matriculas em todo o Pais. Estdo mais proximos de alcancar
o cumprimento desse indicador os Estados com indice superior a 98%, sendo eles: Santa
Catarina (99,9%), Alagoas (99,8%), Para (99,8%), Piaui (99,8%), Roraima (99,7%), Paraiba
(99,5%), Bahia (99,5), Ceara (99,4%), Amapa (99,4%), Ronddnia (98,9), Pernambuco (98,7%)
e Sergipe (98,2%) (Brasil, 2022, p. 131).

No que se refere ao Indicador 4C, sobre as matriculas daqueles que receberam AEE no
Pais, temos que o resultado nédo é satisfatorio, por apresentar 3,5% de decréscimo no periodo:
49,7% (2013) para 46,2% (2021). “A maior cobertura do publico alvo da meta ocorreu nos
estados do Amapa (63,6%), Acre (62,4%) e Parana (60,5%), todos acima de 60%. A menor
cobertura ocorreu nos estados do Amazonas (33,6%), Piaui (37,8%), Pernambuco (38,4%) e
Rio Grande do norte (38,7%), todos abaixo dos 30%” (Brasil, 2022, p. 124).

O Relatério do 4° ciclo de monitoramento das metas do Plano Nacional de Educacao —
2022 deixa uma lacuna ao apresentar os resultados: o que tem faltado para o alcance das Metas
do PNE 2014 — 2014. Em julho de 2022 a Fundacéo Osvaldo Cruz — Fiocruz afirmou, no artigo
publicado pela Coordenacdo de Comunicacdo, na pessoa de André Antunes, que, segundo o
Documento da Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo, 86% dos objetivos previstos no
PNE ainda estdo descumpridas.

A afirmacéo tem como base o 8° Relatério de Acompanhamento do PNE, esse do qual
retiramos os dados. Todas as Metas, segundo Antunes (2022): mostram retrocesso em 09 das
20 metas previstas; 05 metas foram parcialmente cumpridas, com chances de serem atingidas
até o fim do prazo legal; as outras 15 dificilmente serdo cumpridas. Um problema apontado
para o devido acompanhamento das Metas ¢ a falta de dados oficiais a respeito, por exemplo,
da universalizacao da educacdo infantil na pré-escola, do acesso a educacéo basica para criangas
e jovens com deficiéncia, da alfabetizacdo de todas as criancas, no maximo, até o 3° ano do
ensino fundamental e da oferta de Educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos alunos da educacao bésica.

Na andlise de Antunes (2022, n.p.), o referido Relatério deixa claro que
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O PNE ndo esta sendo cumprido. No lugar dele, sdo colocadas uma série de politicas
publicas que vdo na contramdo do que ele preconiza: politicas discriminatdrias,
excludentes, de censura, e de esvaziamento da escola como lugar vivo, democratico,
transformador e livre. Assim, o descumprimento do Plano Nacional de Educacdo esta
no centro da barbérie que toma a educagéo nacional.

Lima (2020) parecer concordar, argumentando que muitas controvérsias existiram desde
a formulacéo da Meta 4, marcada por grupos de interesses que, de um lado defendiam a incluséo
de todos/as os/as estudantes da AEE na rede publica (inclusdo preferencial), e de outro,
aqueles/as que defendiam manutencéo de escolas especiais e servigos especializados no setor
privado (inclusdo total). Outra razéo, foi a falta de um olhar mais cuidadoso na implementagéo
da Meta 4, em relacdo a real compreensdo das questdes conceituais, operacionais e

metodologicas, além da real compreensao dos desafios e fragilidades para o processo.
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5 AS METODOLOGIAS ATIVAS COMO PROPOSTAS PARA A QUALIFICACAO
DA EDUCACAO ESPECIAL COM FORMACAO INTEGRAL?

Nesse capitulo apresentamos 0s conceitos de metodologias ativas bem como sua
caracterizacao e utilizacdo, segundo a BNCC (Brasil, 2018) e 0 DRCMT (2018), com o objetivo
de pensar possibilidades de auxiliar os/as estudantes com e/ou sem deficiéncia a serem

protagonistas no processo de ensino e aprendizagem escolar.
5.1 Um estudo sobre conceitos, concepcdes e contextualizacdo de metodologias ativas

O conceito de metodologias ativas esta interligado as formas nao tradicionais de ensino
e aprendizagem com vistas ao protagonismo estudantil, considerando seu pré-conhecimento e
incorporando-o as novas experiéncias de construcdo do conhecimento. Parece ser nesse sentido
que Bacich e Moran (2018), ao abordarem as metodologias ativas para uma educacdo
inovadora, asseveram a possibilidade de transformar aulas em experiéncias de aprendizagem
mais vivas e significativas, com condic¢6es de impulsionar o desenvolvimento da autonomia, da
aprendizagem e, principalmente, no que se refere ao protagonismo dos/as estudantes.

Nesse sentido Colombo e Berbel (2007, p. 126) corroboram, afirmando que “A
Metodologia da Problematizacao da sua contribuicdo a educacédo, ao possibilitar a aplicacéo a
realidade, pois desencadeia uma transformacéo do real, acentuando o carater pedagogico na
construgdo de profissionais criticos e participantes”. Desse modo, para Moran (2018, p. 41),
metodologias sdo como ‘“grandes diretrizes que orientam 0s processos de ensino e
aprendizagem e gue se concretizam em estratégias, abordagens e técnicas concretas, especificas
¢ diferenciadas”. E, metodologias ativas, entdo, podem ser compreendidas como sendo
“estratégias de ensino centradas na participagdo efetiva dos estudantes na constru¢do do
processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida”.

Diniz (2021) explica que as metodologias ativas representam uma nova e diferente
forma de pensar o ensino tradicional, uma alternativa que tira o/a professor/as do centro do
processo de ensino e aprendizagem. Podemos ainda entender as metodologias ativas como
praticas pedagdgicas alternativas. Moran (2018, p. 41-2) também define a aprendizagem escolar
como aquela que se constréi num processo complexo e equilibrado entre trés movimentos ativos

hibridos principais:

A construcdo individual — na qual cada aluno percorre e escolhe seu caminho, ao
menos parcialmente; A construgdo grupal —na qual o aluno amplia sua aprendizagem
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por meio de diferentes formas de envolvimento, interacdo e compartilhamento de
saberes, atividades e producBes com seus pares, com diferentes grupos, com diferentes
niveis de supervisdo docente; A construgdo tutorial, em que aprende com a orientacdo
de pessoas mais experientes em diferentes campos e atividades (curadoria, mediac&o,
mentoria).

O foco do processo de ensino e aprendizagem, no uso de metodologias ativas, é o/a
estudante como protagonista, corresponsavel pela constru¢do do conhecimento, utilizando-se
de estratégias, recursos e elementos nao tradicionais, e com um feedback imediato, que
possibilita perceber e avaliar o desenvolvimento enquanto se realizam as tarefas. Esse
procedimento é importante pois tdo logo um problema é observado, professor/a e estudantes
podem buscar juntos como suprimi-lo, tornando o ensino e a aprendizagem mais construtivos

e interessantes. Na visdo de Colombo e Berbel (2007, p. 124):

A riqueza dessa metodologia [ativa] estda em suas caracteristicas e etapas,
mobilizadoras de diferentes habilidades intelectuais dos sujeitos, demandando, no
entanto, disposicdo e esforcos pelos que a desenvolvem no sentido de seguir
sistematizadamente a sua orientacdo basica, para alcancar os resultados educativos
pretendidos.

Para aplicar as metodologias ativas tendo como foco os/as estudantes com necessidades
educacionais especiais, € preciso considerar alguns elementos, como a promoc¢do do
protagonismo, no qual o/a aluno/a assume papel ativo na construgdo do seu conhecimento; a
construcdo colaborativa do conhecimento, interacéo entre estudantes por meio de atividades em
grupo, debates e outras estratégias. E, também, a variedade de estratégias pedagdgicas, como
pedagogia de projetos, recursos tecnologicos, feedback continuo — todos/as os/as estudantes
devem receber retorno e podem saber como tem sido seu desempenho, avaliacdo formativa ao
longo do processo e flexibilidade e adaptabilidade nas estratégias de ensino. Tudo isso requer
a abertura dos/as professores/as ao novo, a valorizacao estudantil e da emancipacéo dos proprios
individuos na aprendizagem, dos sistemas, gestdes e politicas publicas.

Para Diniz (2021, n/p), um dos grandes precursores das metodologias ativas foi o
psiquiatra norte-americano William Glasser e sua piramide de aprendizagem, com
contribuigdes significativas para a psicologia educacional. Para este psiquiatra, “se 0S
estudantes fossem expostos a metodologias ativas, eles se desenvolveriam e aprenderiam
melhor”. Na visdo de Glasser, ha diferentes formas de o/a estudante aprender e reter o que
aprende, desde que seja envolvido/a na aprendizagem, que se sinta agente principal nesse
processo. Atividades como palestra ou a leitura de texto, na visdo desse psiquiatra, nao

favorecem a aprendizagem, pois hd uma retengdo de apenas 10% das informacdes;
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diferentemente do que acontece quando, por exemplo, os/as estudantes participam de debates
acerca de um ou mais tdpicos, expondo o que sabem e aprendendo uns/umas com o0s/as
outros/as. Nessas trocas de informagdes, pode haver construcdo de 90% do conhecimento a

partir das informagdes. E a piramide do conhecimento desenvolve-se da seguinte forma:

Figura 8 - Pirdmide do conhecimento

Escutar - 20%

Ver - 30%

X

Ver e escutar - 50%

AN

Conversar, debater, produzir, classificar,
numerar, definir. - 70%

X

Praticar - 80%

Fonte: Elaboracdo da autora com base em Diniz (2021)

Por que da analise dessa figura 8? Se considerarmos que 0s/as estudantes, na concepgao
comum da normalidade, ou seja, para quem todas as faculdades estdo disponiveis, esses sdo 0s
parametros mais ideais a partir da ciéncia neuroldgica, para o aprendizado. Porém, ao se
considerar que o trabalho na educacdo inclusiva envolve individuos com necessidades
especiais, com deficiéncias, com limitacbes de varias ordens, compreende-se que 0
investimento do Estado, dos sistemas e das escolas deve ser na pesquisa, na formacéo docente,
na ciéncia para que haja, efetivamente, a possibilidade da leitura, da escuta, da visdo, da
sensacdo, do dialogo, da troca, da interacdo e das elaboracfes e comunicacgdes entre estudantes
das classes inclusivas e das com Atendimento Educacionais Especial. Para esclarecer com mais
precisdo a concepcdo que queremos defender, em busca de uma idealidade, nos parece
interessante perguntar: o que € ler, escutar, dialogar, interagir, falar, praticar para estudantes da

educacéo inclusiva?
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E nessa perspectiva que trazemos a visdo de Glasser, para expressar que o/a estudante
aprende muito mais quando inserido/a ativamente em um processo de conhecimento que
considere suas particularidades e considere que o/a professor/a, ao langar méo das metodologias
ativas podera auxiliar, motivar a aprendizagem. Outro fato importante, destacado por Diniz
(2021) em relagdo a piramide, é que, a aprendizagem ativa se consolida nas situaces onde o/a
estudante alcanga 70%, 80% e 95%. Nos demais percentuais, a aprendizagem é passiva; ocorre
absorcdo, por um tempo das informac6es que leu, escutou e viu, sem utiliza-las.

Nesse sentido, a partir das realidades de cada individuo, de cada estudante, é preciso
construir processos de aprendizagem, de envolvimento, de interacdo. Parece que ha sugestdes
da BNCC e do DRCMT para desenvolvimento de politicas pedagogicas que considerem
incorporar metodologias mais ativas — 0 que, em nossa leitura, significa também, criar modos,
caminhos, acdes que envolvam os/as estudantes — no cotidiano das aprendizagens. Estudamos,
no momento seguinte, as metodologias ativas, para compreender esses movimentos possiveis
de ampliar os conceitos de ativas e transcender as formulagdes prontas, bem como, a noc¢do de
gue os programas de aprendizagem estdo prontos e sdo suficientes ao serem desenvolvidos em

outros contextos.
5.2 As metodologias ativas e a BNCC

Nesse subcapitulo estudamos as metodologias ativas como uma proposta a partir das
concepcoes trazidas pela BNCC (Brasil, 2018). No entanto, nosso objetivo ¢ motivar para
pensar o que € o como, a partir do que os documentos estdo compreendendo por metodologias
ativas e, se ¢ possivel desenvolver atividades com o uso dessas metodologias no sentido que
sejam, também, ativas para os/as estudantes com deficiéncia ou que estejam no AEE. Essa
motivacdo € importante porque para esse publico ¢ preciso ajustar, desenvolver outras
possibilidades de atividade ou daquilo que se compreende como ativo.

E preciso refletir sobre o que é um/uma aluno/a ativo/a para quem tem deficiéncia. Num
primeiro momento € um/a aluno/a que participa das atividades quando estdo adaptadas as suas
necessidades especificas e as suas condigdes motoras e psiquicas. A BNCC (Brasil, 2018) ao
abordar as metodologias ativas, sugere que seja criado um ambiente que proporcione a todos/as
os/as alunos/as, serem protagonistas na construcdo do conhecimento. Em relacdo aos/as
alunos/as com deficiéncia, ou aqueles/as do AEE, o documento expressa que para estes/as serem
ativos/as, as metodologias ativas devem ser adaptadas as usas necessidades individuais,

incluindo-se nesse atendimento, as tecnologias assistivas e materiais didaticos mais especificos,
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com estratégias de ensino e aprendizagem. Destacamos nessa abordagem, a importancia de cada
aluno/a, independente, de suas particularidades ter a disposicdo oportunidades de
aprendizagem.

A BNCC (Brasil, 2018) orienta para a compreensdo de metodologias ativas como um
conjunto de diferentes abordagens pelo qual o/a estudante torna-se protagonista da prépria
aprendizagem, por atuar ativamente na construcdo do seu conhecimento e ter a figura do/a
professor/a como mediador/a, como incentivador/a da aprendizagem mais autdbnoma e
participativa, a partir de problemas e situacées reais. Nesse processo de ensino e aprendizagem,
as metodologias ativas auxiliam o/a professor/a a provocar no/a estudante seu maior
engajamento, com vistas ao desenvolvimento de suas capacidades de pesquisa e de reflex&o.

Reportando aos anos iniciais do ensino fundamental, a BNCC (Brasil, 2018) orienta que
um dos caminhos para a aprendizagem do/a estudante séo as atividades ludicas que permitem
uma experiéncia educativa com a qual aprende a explorar e resolver problemas por meio de
praticas criativas. Nessa perspectiva, a BNCC (Brasil, 2018) afirma a necessidade de valorizar
as atividades ludicas, articulando progressivamente as experiéncias vivenciadas pelas criancas
na Educacéo Infantil, de modo que elas consigam ler e formular hipdteses sobre o que veem,
possam também testa-las e refuta-las, para elaborar conclusées, e assim, assumir atitudes de
construcdo de conhecimentos.

Dentre as metodologias ativas a serem aplicadas em sala de aula, a BNCC (Brasil, 2018)
elenca a) a aprendizagem baseada em problemas — com atividades ludicas: os/as estudantes sao
desafiados/as a investigar e encontrarem solucbes para situacdes-problema mais proximas de
sua realidade, podendo essas atividades serem realizadas em grupo, cada um, com um problema
diferente para resolver; b) o ensino hibrido — uso de ferramentas e estratégias da educacdo a
distancia e da educacdo presencial tradicional: proporcionar aos/as estudantes a participacédo
em foruns (on line) e depois, solicitar que aprofundem a discussdo em sala de aula, de forma
interativa; c) o estudo de caso — o/a estudante € o sujeito central para a compreensdo e resolucéo
do caso apresentado e discutido: o/a professor/a apresenta um caso real
fundamentado/relacionado no conteldo que esta trabalhando, e solicita aos/as estudantes que
analisem o caso, discutam sobre ele e apresentem solucdes; d) a gamificacdo — a aplicacdo de
jogos em situac@es de ensino e aprendizado: o/a professor propde o desenvolvimento de jogos
especificos sobre o contetido que esta trabalhando, e auxilia aos/as estudantes a competirem ou
a, de forma colaborativa, resolver os desafios encontrados nos jogos; e) a promocdo de
seminarios e discussdes — 0s/as estudantes discutem e se posicionam sobre um assunto por meio

da argumentacdo: em meio ao debate, sugere-se que cada grupo de estudantes responda as
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perguntas de outros grupos, ou, sendo uma discussao que envolva mais pessoas da comunidade
escolar, responda as perguntas desse publico; d) a sala de aula invertida — os/as estudantes
explanam e explicam os conteddos: antes dessa explanacdo, os/as estudantes recebem um
material de apoio proporcionado pelo/a professor/a, faz a leitura em casa, para posteriormente
participar de debates ou outras atividades praticas em sala de aula.

De acordo coma BNCC (Brasil, 2018, p. 60), é importante fortalecer a autonomia dos/as
estudantes dando-lhes “condigdes e ferramentas para acessar e interagir criticamente com
diferentes conhecimentos e fontes de informacao”. Dentre os beneficios das metodologias
ativas para estudantes, identificamos a autonomia, o protagonismo, a confianga, 0 senso critico,
a responsabilidade e a colaboracdo. Assim, conforme destaca a BNCC (Brasil, 2018), é
importante que o/a estudante saiba dar sentido ao que aprende, que se reconheca em seu
contexto historico e cultural, seja comunicativo/a e criativo/a, um sujeito analitico-critico,
participativo, capaz de superar as dificuldades e enfrentar as adversidades e seja produtivo.

No quadro gque segue, apresentamos como as metodologias ativas se realizam no ensino
e aprendizagem de Artes, segundo a BNCC (BRASIL, 2018).

Figura 9 - Artes e metodologias ativas

Aprendizagem baseada em | Os estudantes articulam saberes sobre produtos e fenbmenos

problemas artisticos; envolvem as préticas de criacédo, leitura, construcao,
exteriorizacdo e reflexdo sobre as formas artisticas.

Sala de aula invertida Ocorre a interagdo critica dos estudantes com as complexidades do
mundo.

Aprendizagem baseada em projetos | Os estudantes discutem sobre temas de diferentes componentes,
integrando saberes, gerando experiencias de aprendizagem mais
amplas e dificeis.

Atividades entre pares A aprendizagem dos estudantes é alcangada pelas experiencias e
vivéncias as quais sdo eles protagonistas e criadores,
contextualizados numa pratica social de saberes.

Ensino hibrido Ha uma diversidade de linguagens que dialogam entre si,
possibilitando aos estudantes um diadlogo com a literatura e o contato
com diversas artes, como o0 cinema, 0s recitais, a danca, o circo.

Fonte: Adaptado da BNCC (Brasil, 2018, p. 193-199)

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), a escola precisa possibilitar aos/as estudantes se
expressarem criativamente pelo fazer investigativo, “por meio da ludicidade, propiciando uma
experiéncia de continuidade”, em todas as fases da Educacdo Bésica, integrando as linguagens
da disciplina com as dimens6es de outros conhecimentos, para que assim consigam articular as

experiéncias e vivéncias informais com os conhecimento formais.
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Nesse contexto, as metodologias ativas surgem como uma oportunidade de tornar o
ensino tradicional mais dindmico, por considerar o/a estudante como um ser humano também
dindmico, ativo. Trata-se de desenvolver uma pratica educativa mais inovadora, capaz de

contextualizar no ensino e na aprendizagem um conteddo real para o/a estudante.

5.3 As metodologias ativas e 0 DRCMT

Vimos que a BNCC (Brasil, 2018) sugere a aprendizagem ativa, afirmando o/a aluno/a
como sujeito ativo de sua aprendizagem, independentemente de suas condigdes (idade,
desenvolvimento, deficiéncia, ...). Da mesma forma o DRCMT (2018) foca na aprendizagem
ativa para todos/as os/as alunos/as, de modo que cada um/a deles/as va alem do processo de
ensino em si. Para isso, 0s documentos parecem basear-se em dois principios: a educagdo como
direito na preservacdo da dignidade humana e a aprendizagem como um processo ativo e
significativo. O foco, porém, permanece nas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
na escola.

O Capitulo guarto do DRCMT (2018) trata das diversidades educacionais na educagéo
basica. No item 4.1. dedica-se a Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva na
Educacdo Basica. O documento prevé gque, para atender estudantes da educacao especial, os/a
professores/as precisam de formagdo permanente para atuar numa sala de aula que foque, “nao
a deficiéncia do estudante, mas o tipo de mediacao pedagdgica, resposta educativa e de recursos
e apoios que a escola disponibiliza para que este estudante obtenha sucesso escolar” (DRCMT,
2018, p. 54). Ainda no Capitulo terceiro, versa sobre os “principios norteadores para a acao
didatica”, abordando as “Metodologias Ativas em Consonancia com as Tecnologias Digitais
para a Promog¢ado de uma Aprendizagem Significativa” no item 3.6.

Segundo o documento, € necessaria uma atencdo especial a mediacdo pedagogica
viaveis de aplicacdo em sala de aula diante dos diferentes componentes curriculares,
observando-se as perspectivas tedricas que fundamentam e orientam o desenvolvimento do
trabalho do/a professor/a no processo de ensino e aprendizagem, de modo que atue como um/a
mediador/a de conhecimento. Observa ainda a necessidade de articulacdo da forma como o/a
professor/a atua nas estratégias pedagogicas, devendo estas serem pautadas nas
problematizacdes percebidas no contexto da sua sala de aula, levando em consideracdo a
construgdo coletiva do conhecimento junto a estudantes.

Assim, no “contexto da sala de aula, problematizar consiste em elaborar uma andlise

sobre a realidade como forma de tomar consciéncia dela. Por outro lado, ao problematizar, o
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professor potencializa a capacidade do estudante em aprender” (Diesel, et al., 2017), pois
“instiga a percepcao dos estudantes a respeito da necessidade de apropriacdo dos conhecimentos
discutidos no espago da sala de aula”. (Mato Grosso, 2018, p. 36).

Complementando, 0o DRCMT (Mato Grosso, 2018), cita Paulo Freire para dizer que a
educacgéo problematizada visa deixar claro para o/a estudante o seu papel no mundo bem como
fazé-lo buscar seu lugar no processo de ensino e aprendizagem num espago onde as diferencas
se fazem presentes, onde professor/a e estudante aprendem juntos numa relagcdo dinamica,
numa pratica que possibilite ao/'s estudante a reflexdo critica e o desenvolvimento de sua
autonomia para que apreenda e saiba intervir na realidade. Na sequéncia, o documento (Mato
Grosso, 2018) afirma a relevancia da formulacdo de problemas dirigidos a estudantes como
parte do processo de ensino e aprendizagem na educacéo especial. Para isso, 0 DRCMT (Mato
Grosso, 2018, p. 37) cita Pereira et. al. (2009, p. 158) para dizer que a pedagogia de Dewey tem

uma visao educativa a qual propde que

[...] a aprendizagem seja instigada através de problemas ou situacdes que procuram
de uma forma intencional gerar davidas, desequilibrios ou perturbac@es intelectuais.
O método “dos problemas” valoriza experiéncias concretas e problematizadora, com
forte motivacdo pratica e estimulo cognitivo para possibilitar escolhas e solucdes
criativas. Que neste caso leva o aluno a uma aprendizagem significativa, pois o mesmo
utiliza diferentes processos mentais (capacidade de levantar hipdteses, comparar,
analisar, interpretar, avaliar), de desenvolver a capacidade de assumir
responsabilidade por sua formagéo.

Segundo o DRCMT (2018), é diante das experiéncias problematizadoras que surge a
necessidade do uso de metodologias ativas em sala de aula, na mediagdo do conhecimento pela
mediacdo pedagdgica do/a professor/a, por elas fundamentarem-se no principio da autonomia
e na “personalizagdo do ensino”, no qual o/a estudante ¢ um participante ativo e, podendo ele,
atuar reflexivo e criticamente na construcdao do conhecimento.

Compreende-se assim, que o uso de metodologias ativas na educacéo especial tem como
principal objetivo valer-se das situacdes problemas para promover um processo de ensino e
aprendizagem colaborativos, no qual professores/as - mediadores/as do conhecimento - e
estudantes - reflexdo critica sobre o objeto do conhecimento - tém papeis definidos, mas atuam
juntos, de forma interativa, para o bem individual e coletivo. Nesse processo, segundo o
DRCMT (Mato Grosso, 2018, p. 37)

[...] as metodologias ativas sdo definidas como processos educacionais interativos de
conhecimento, analises, pesquisas, exames e decisdes individuais ou coletivas, com a
finalidade de encontrar solugBes para um problema, ou seja, uma metodologia ativa
racionaliza o processo de ensino-aprendizagem de modo colaborativo, construtivista
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e contextualizado, no qual situa¢Bes-problema sdo utilizadas para iniciar, direcionar e
motivar a aprendizagem de conceitos, teorias e desenvolvimento de habilidades e
atitudes no espaco da sala de aula.

Além da aprendizagem baseada em problemas (ABP), outras metodologias ativas estdo
sendo utilizadas: a pedagogia de projetos, trabalhos em equipes, estudo de caso, sequéncia
didatica, ensino por pesquisa, por meio de jogos ou uso de simula¢fes. Nogueira (2018, s/p)
explica as vantagens de se trabalhar com a pedagogia de projetos, sendo a principal, “trabalhar
com contetidos de forma conceitual, procedimental e atitudinal, tirando o aluno da passividade
de quem apenas escuta e colocando-0 como protagonista do seu préprio processo de construgdo
do conhecimento”.

Essa metodologia, segundo o estudioso, rompe com a linearidade dos contetdos trazida
nos livros didaticos e orientam o trabalho do/a professor/a, proporcionando que a participagédo
do/a estudante na construcdo do conhecimento seja ativa e significativa, segundo seus interesses
e necessidades.

Com essa metodologia, segundo Nogueira (2018, s/p), “o aluno pesquisa, investiga,
toma atitudes, decide [...] participa de acdes coletivas e escolhas na elaboracdo de projetos
pessoais e/ou coletivos”. E outras vantagens para o/a aluno/a, sdo “o desenvolvimento da
criatividade, das relagdes interpessoais, da cooperatividade e principalmente da resolucdo de
problemas, os quais sdo muito mais significativos para ele”.

A sequéncia didatica pode ser utilizada como instrumento de promocdo da
aprendizagem significativa. Para Monteiro, Castilno e Souza (2019, p. 292), a sequéncia
didatica ¢ “uma estratégia valida e promissora na tentativa de atender as diferencas individuais
dos alunos no que se refere a maneira como eles aprendem e se apropriam dos contetdos
abordados em sala de aula”.

Quando se diz promissora, considera-se a possibilidade de fazer o efeito esperado na
aprendizagem de estudantes, inclusive, da educacdo especial. O que significa o/a professor/a
elaborar uma série de atividades ligadas entre si sobre determinado conteudo, que, etapa por
etapa, na visdo estudantil sejam atrativas e facilitadoras de sua aprendizagem. Como explica
Pais (2002) citado por Monteiro, Castilho e Souza (2019, p. 296), “uma sequéncia didatica ¢
formada por um certo nimero de aulas planejadas e analisadas previamente com a finalidade
de observar situacbes de aprendizagem, envolvendo 0s conceitos previstos na pesquisa
didatica”.

Na compreensdo de Miranda (2002), o uso de recursos ladicos na educag¢do, como 0s

jogos, por exemplo, funciona como laboratério de experiéncias inteligentes e reflexivas,
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geradoras e concretizadoras de conhecimento por meio de socializagcdo, afeicdo, motivacao,
criatividade e cognicdo. Os jogos, segundo o estudioso, proporcionam o desenvolvimento
integrado das potencialidades e habilidades dos/as estudantes, que por usa vez, devem perceber
0s conteudos presentes nos jogos.

Desse modo, as metodologias ativas podem ser articuladas como Atividade Orientadora
de Ensino (AOE) para oportunizar formacao integral a estudantes, de forma a contribuir nas
suas elevagbes a condicdo de sujeitos ativos, produtivos, capazes de tomarem decisdes e de
resolverem problemas, conscientes de seu papel na sociedade e de desenvolver senso de
coletividade, sabendo aplicar em seu cotidiano pessoal e profissional o conhecimento
historicamente apreendido e produzido (DRCMT, 2018). Na figura abaixo, apresentamos a

esquematizacdo da AOE.

Figura 10 - Estrutura da Atividade Orientadora de Ensino
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Fonte: DRCMT (2018, p. 39).

Acerca dessa estrutura, de acordo com 0 DRCMT (2018), a funcdo da AOE é orientar e
mediar 0 processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, é tarefa do/a professor/a é organizar o
ensino visando a aquisi¢do dos conhecimentos e das experiéncias sociais e culturais humanas
pelo/a estudante, de forma tal, que Ihe seja propiciado o acesso, a utilizacdo e a criagdo do

conhecimento e, a partir dessa experiéncia, esteja formado seu pensamento tedrico. O ensino é
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organizado articulando teoria e préatica. O/A estudante aprenderd, teoricamente, sobre a
realidade.

A AOE ¢é uma atividade pedagdgica cujas acdes nao ocorrem de forma isolada, pois, é
composta pela atividade do/a professor/a e a atividade do/a estudante, estando ambas inter-
relacionadas. A primeira, como explicam Andrade, Pereira e Lopes (2021, p. 08)

[...] vislumbra mobilizar “os sujeitos que vierem a tomar parte dessa estrutura social
ou por ter nascido nela ou por ter a ela se incorporado por alguma outra razdo”
contribuindo para que estes “possam se apropriar dos conhecimentos ja produzidos e
que sdo essenciais para a sua constitui¢do como unidade social”. O significado desta
Atividade indica como essencial que “ensina algo que existe como produto das
relaces entre os homens em atividades concretas advindas da vida em sociedade”.

A atividade de aprendizagem, segundo Andrade, Pereira e Lopes (2021, p. 09), “visa
apropriacdo das objetivacdes produzidas pela humanidade e ocorrem em diferentes ambientes
sociais”, como a escola. Estes mesmos estudiosos explicam que na atividade pedagdgica,
professor/a e estudantes refletem psiquicamente, e a apropriagdo do conhecimento
historicamente da-se por um motivo, uma necessidade, uma condicdo que leva os/as estudantes
a apropriarem-se de um conceito. Na atividade pedagogica, 0s recursos teorico-metodolégicos
auxiliam no processo de ensino e aprendizagem do conhecimento tedrico, de modo especial
quando o ensino organiza diferentes recursos tedrico-metodolégicos para os/as estudantes
operacionalizarem as atividades de aprendizagem.

As aprendizagens podem ocorrer com uso de jogos, recursos com 0S quais o/a
professor/a pode mobilizar a construcdo dos conceitos pelo/a estudante, valendo-se de situac6es

surgidas do seu cotidiano. Sobre isso, Moura e Lanner de Moura (1998, 12-14) explicam que

[...] 0 jogo com propdsito pedagdgico pode ser um importante aliado no ensino, ja que
preserva o carater de problema. [...] O que devemos considerar é a possibilidade do
jogo colocar a crianca diante de uma situagao-problema semelhante & vivenciada pelo
homem ao lidar com conceitos matematicos. [...] A problematizacdo de situactes
emergentes do cotidiano possibilita a pratica educativa oportunidade de colocar a
crianca diante da necessidade de vivenciar a solucéo de problemas significativos para
ela. [...] E a historia virtual do conceito porque coloca a crianca diante de uma
situagdo-problema semelhante aquela vivida pelo 0 homem (no sentido genérico).

Nas atividades como o0s jogos, as acdes podem se realizar de forma individual e coletiva,
até que se cheguem a um resultado comum, apropriado e interiorizado por cada um dos/as
estudantes. Outra atividade, segundo Moura e Lanner de Moura (1998) seria a contagcdo de
histdrias para que o/a estudante aprenda conceitos cientificos. Para estes estudiosos, em toda

AOE ¢ importante a intencionalidade do/a professor/a.
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5.4 As metodologias ativas e a educacéo especial: condicdes, possibilidades e problemas

Na visdo de Pavdo e Oliveira Pavdo (2021), muito se tem discutido sobre as
metodologias construidas e utilizadas no processo de ensino e aprendizagem em sala de aula,
tendo as metodologias ativas ganhado espaco nas discussdes, em razdo de tratar-se de uma
pratica educativa marcada pelo dialogo e pelo protagonismo estudantil. No entanto, conforme

asseveram Pavéo e Oliveira Pavao (2021, p. 18),

No dmbito da educagio especial na perspectiva da educacgéo inclusiva essa discussdo
ainda mostra certa timidez e fragilidade. Nesse sentido, essa lacuna demanda ser
preenchida por pesquisadores da area, a fim de construir novas possibilidades para o
campo e avancar na proposicdo de uma educagdo inclusiva que valorize as
diversidades e potencialize o protagonismo e a autonomia das criancas e adolescentes
com deficiéncia.

Nesse contexto, € importante pensar na educacao especial e nas possibilidades que as
metodologias ativas podem representar no envolvimento, no desenvolvimento e no
protagonismo de estudantes com necessidades educativas especiais no processo de ensino e
aprendizagem em salas de aulas comuns. Para Pavéo e Oliveira Pavédo (2021), é necessario se
analisar acerca do papel da educacdo no acolhimento de estudantes com deficiéncia,
principalmente, por que cada estudante, com ou sem deficiéncia, se desenvolve de modo
qualitativamente distinto. Em se tratando da educacéo inclusiva, segundo as estudiosas, deve-
se avaliar quais metodologias sdo as mais adequadas para o processo de valorizacdo dessa
diversidade.

Conforme expde Gritti, Oliveira e Galli (2022), muitas vezes os/as professores/as
utilizam metodologias ativas, sem saber que o estdo fazendo e pensam tratar-se de uma grande

novidade por desconhecer o termo.

A expressdo “Metodologias Ativas” pode parecer novidade para o professor que atua
no campo da educacdo. Mas, pelo menos em suas formas mais simples, os professores
conhecem meios de ensinar e aprender que podem ser considerados como um tipo de
metodologia ativa, ainda que ndo sejam rotuladas ou conhecidas por essa expressao.
(Gritti; Oliveira; Galli, 2022, p. 136).

Ola professor/a pode valer-se de diferentes metodologias e estratégias de ensino,
visando o desenvolvimento das potencialidades estudantis, entendendo que, mesmo diante das
limitagbes dos/as estudantes com deficiéncia, eles/elas tém potencialidades para serem
trabalhadas, por meio da educagdo compensatdria. Esta compreende medidas politicas e

pedagdgicas desenvolvidas para compensar as deficiéncias (fisicas, afetivas, intelectuais e
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escolares) de estudantes, neste caso, da educacdo especial. “E € aqui que se inserem as
metodologias ativas, enquanto possibilidades de fomentar a participacdo de todos os estudantes
e estimular a aprendizagem por outros meios e percursos, a partir das demandas e dos desejos
trazidos pelos alunos”, argumentam Pavao e Oliveira Pavao (2021, p. 29).

Assim como Miranda (2020), Pavao e Oliveira Pavéo (2021) citam como possibilidades
de metodologias ativas em sala de aula: atividades e jogos colaborativos; uso de tecnologias;
realizacdo de projetos; aprendizado através de problemas e situacdes reais (informacédo
contextualizada), e a sala de aula invertida. Cada uma das metodologias tem um plano de acéo,
um tempo determinado para se desenvolver, e precisa ser significativo para que o/a estudante
consiga participar de forma colaborativa e com autonomia.

Como vimos, a educacdo inclusiva € uma possibilidade, e como tal, permeada de
condicdes e problemas que nem sempre séo solucionados de prontiddo. Ha o imprevisivel e o
inesperado, algo que em momento algum se projetou, uma situagdo ou caso com o qual ndo se
tem o preparo ideal para lidar. Por isso € importante ter sempre uma estratégia momentéanea que

permita em tempo habil replanejar e dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessa secdo de finalizacdo, retomamos as trés perguntas iniciais da pesquisa e aquelas
que surgiram no decorrer do texto dissertativo para reforcar a relevancia do estudo, evidenciado
que as respostas encontradas contribuem para com o preenchimento de lacunas nessa area de
pesquisa e suscitam, sempre, novos questionamentos, novas perguntas, novas pesquisas. As
respostas sao essenciais para o alcance dos objetivos elencados no inicio da pesquisa, sendo
esta uma parte elementar do trabalho. Além disso, destaca o progresso no desenvolvimento do
tema, na conducdo da pesquisa que nos direciona para futuras pesquisas e nos desperta para a
necessidade de formacdo permanente, para estudos em grupos, participacdo nas construcgoes
dos documentos locais, regionais e nacionais e envolvimento da comunidade escolar e
comunidade geral no debate constante acerca da educacdo especial para que desenvolva
formac&o integral enquanto direito dos/as estudantes.

Em relagdo a primeira pergunta, “O que apresentam, a BNCC e o DRCMT,
especialmente, sobre a educacéo inclusiva quanto ao seu conceito, a sua organizacao, estrutura
e desenvolvimento?”, analisamos que o texto da BNCC concebe um compromisso com a
educacdo bésica brasileira e ai encontramos a educacao inclusiva. Entre os objetivos deste
documento, temos a proposta da aprendizagem de qualidade e da equidade, respeitando-se as
diferencas e valorizando as diversidades. A educacdo inclusiva é conceituada como um espago
de aprendizagem no qual os/as alunos/as tém suas necessidades particulares atendidas, sejam
alunos/as com ou sem deficiéncia, com ou sem necessidades educativas especiais.

A BNCC traz as diretrizes para a efetivacdo de uma pratica inclusiva e equitativa,
enfatizando o uso de recursos pedagdgicos diferenciados e demais adaptacfes no atendimento
as diversidades, em busca de promover o desenvolvimento integral independente das
particularidades. O objetivo € capacitar para que cada sujeito atue, de modo critico e reflexivo
na sociedade. Ao confirmar a importancia da formacdo continuada dos/as professores/as para
que desenvolvam préticas pedagdgica inclusivas, afirma a cooperacao entre familias e escolas
inclusivas como primordial para a aprendizagem e desenvolvimento dos/as alunos/as com
necessidades educacionais especiais e deficiéncias. H4 uma retorica apelativa e argumentacédo
bem desenhada, porém, sem lastro pratico e sem condicGes de aplicacdo efetiva pela
inoperancia do Estado e dos governos, na efetividade da proposta que se estampa na retirada de
recursos publicos para a educacdo, no distanciamento da comunidade e de docentes e escolas
dos processos de defini¢do das politicas publicas, especialmente, no periodo em que esse estudo

esteve em desenvolvimento.
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O documento do Estado de Mato Grosso, 0 DRCMT, foi elaborado num sistema de
cooperacéo entre as Secretarias de Educacdo de Mato Grosso das redes estadual e municipal, o
MEC, 6rgaos nacionais ligados a educacio, entidades e fundag@es. E um documento que exerce
um papel importante na educagdo inclusiva e em escolas da Educacéo Bésica por conceber,
orientar, conceber, organizar, estruturar e desenvolver a educagdo inclusiva de formacéo
integral a ser desenvolvida no Mato Grosso. Alinhado a BNCC, este orientativo fornece as
escolas as diretrizes e principios da inclusdo necessarios para a elaboracdo do Projeto Politico
Pedagdgico - PPP. Neste documento, o curriculo é conceituado como uma construcdo social do
conhecimento, conectado ao PPP, flexivel, dindmico, com foco na construcdo do conhecimento.

No DRCMT, a educagdo inclusiva é um importante espaco de reflexdo, no qual
gestores/as, professores/as e alunos/as valorizam as diferencas e agem em processo pedagogico
para uma educacdo de formacdo integral, mediante principios éticos, politicos e estéticos
apresentados nas DCNs e na BNCC. O objetivo anunciado € a construcdo de uma sociedade
mais justa, democratica e inclusiva. No DRCMT, a Educacdo Especial, na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, € atendida nas escolas regulares com objetivo de atender alunos/as com
deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o que
requer das escolas, (re)estruturacdo para a acolhida, tambem adequagdo do curriculo. Essa
adequacdo engloba o que aprender, como deve aprender, quando estd apto a aprender e a
avalicdo do progresso de aprendizagem. O documento propde que para atender aos/as alunos/as
com necessidades educativas especiais, as escolas criem em seus ambientes, espacos e acoes,
como a sala de recursos multifuncionais, acessibilidades em todos os ambientes, diversidades
de materiais e recursos, sistema de comunicacdo eficaz, e atividades para atendimento, junto
aos/as demais alunos/as. O documento preveé a participacdo da familia e da comunidade nesse
processo para a eficacia da educacéo inclusiva de formacéo integral.

A leitura do documento e sua compreensdo, ndo pode se dar de modo simples e
superficial. Entre a letra das normas e a efetividade, hd pessoas, compreensdes, politicas
publicas e situacdes complexas de realidade cultural, social, econdmica, intelectual e
pedagdgico-educativas. Ndo é somente a forca da propaganda que efetiva e desenvolve politicas
de formacédo integral, como tem desenvolvido o governo mato-grossense. A caminhada é longa,
mas é necessaria, no sentido da valorizacdo docente, do aparelhamento das escolas, da
qualificacdo dos espacos pedagdgicos e, especialmente, do respeito ao trabalho pedagdgico e
consideracdo da vida, da existéncia, da realizacdo, das professoras e dos professores, da

formacdo continuada e supressdo da sobrecarga de trabalho.
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Em relagdo a segunda pergunta, “Que possibilidades podem ser visualizadas de
relacionar, no campo da acdo educacional, a educacdo inclusiva e metodologias ativas na
formagdo integral nessa modalidade de ensino?”, constatamos que existe uma relacdo entre
educacgdo inclusiva, metodologias ativas e formacdo integral, na perspectiva da educacao
especial. Dentre as principais ideias, visualizamos a importancia da educacdo inclusiva para
alunos/as da educacdo especial na rede regular de ensino, com oferta de servicos especializados
nesses espagos. Em conformidade dom o Artigo 59 da LDBEN 9394/96, assevera-se a
importancia e a necessidades de os/as professores/as receberem formagfes adequadas para
acolher e integrar todos/as os/as alunos/as em uma mesma sala de aula, com possibilidade de
atender as necessidades individuais, de modo personalizado.

Sugere-se a utilizacdo de metodologias ativas na educacéo inclusiva, com as adaptacdes
necessarias para atender as diferencas individuais, valendo-se de recursos pedagogicos
especificos como elaboracéo de atividades adaptadas e a educacéo de formacao integral, tanto
para estudantes quanto para docentes. Neste sentido, devera buscar o desenvolvimento integral
dos/as alunos/as de modo a potencializar as diversas capacidades e singularidades. Revela-se
como desafio a implementacdo da educacdo de formacdo integral nas escolas, pela necessidade
das adaptacdes estruturais e curriculares, bem como uma postura diferenciada em relagao aos/as
docentes e formacéo continuada para os/as professores/as. Revela-se também, a necessidade de
unificar as politicas de educacdo especial e educacdo de formacdo integral, tornando a
abordagem educativa mais abrangente para promover o desenvolvimento das aprendizagens.
Nesse processo, a inclusao é concebida como oportunidade de os/as alunos/as com deficiéncia
superarem as barreiras e limitacGes que ainda se fazem presentes na educacao.

Compreendemos a importancia de contextualizar ensino e aprendizagem com a
realidade dos/as alunos/as e dos/as professores/as, das escolas e das politicas publicas, bem
como, das demandas da comunidade, alinhando o uso de metodologias ativas, que favorecem a
aplicacdo pratica do conhecimento em situagoes reais, 0 que torna a aprendizagem significativa.
Nesse contexto, vislumbra-se a educacdo de formacdo integral mediante uma abordagem
interdisciplinar, baseada em projetos, na qual os/as professores/as podem trabalhar temas
variados e ndo se limitar, por forca da legislacdo e de normatizagdes, as cartilhas e contetidos
estruturados com avaliagdes externas e estranhas aos processos educativos de formacéo
integral. Destaca-se a avaliagdo formativa que permite acompanhar o progresso dos/as
alunos/as e o ajuste as suas individualidades, como o ritmo de aprendizagem. Incluir atividades
que promovam 0 desenvolvimento das habilidades socioemocionais e de interagdo no uso

pedagdgico das metodologias ativas parece motivar os/as alunos/as ao protagonismo. Porém, a



97

formulacéo das politicas educacionais para a rede estadual no Mato Grosso, parece operar em
sentido oposto, com contetdos estabelecidos em cartilhas e definidos em gabinetes, distante
das realidades individuais. Surge outro questionamento: como incluir, como desenvolver
educacdo inclusiva, como desenvolver formacdo integral com conteldos impostos por
instituicdes estranhas as realidades escolares e comunitarias?

Referenciamos o PNE 2014-2024 como importante instrumento de regulacdo e
orientacdo da politica nacional para a educacdo que, na Meta 4, definiu a universalizacdo do
atendimento escolar na rede regular de ensino para toda populagdo com idade entre 4 e 17 anos,
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
com dois objetivos: matricular todas as criangas e jovens com essas caracteristicas em escolas
comuns e garantir um sistema escolar inclusivo. Este documento trata o atendimento
educacional especializado, observando a queda no numero de estudantes com essas
carateristicas. O ndo cumprimento dessa e de outras metas, representam a perpetuacao de
politicas publicas excludentes e colocam em questdo as politicas definidas pela BNCC e pelo
DRCMT.

Ao enfrentarmos a terceira pergunta proposta para investigacao nessa dissertagao, “A
partir da BNCC, que conceitos de metodologias ativas podem ser relacionados com educacao
inclusiva e que poténcias para a aprendizagem e a inclusdo podem ser viabilizadas?”,
compreendemos que a BNCC e o DRCMT descrevem as metodologias ativas como estratégias
de ensino com relevante potencial para promover a educagdo inclusiva, proporcionar
participacdo ativa na construcdo do conhecimento. Dentre as possibilidades da educacéo
inclusiva, a BNCC destaca o protagonismo, a aprendizagem colaborativa, a flexibilidade e a
adaptacdo das estratégias de ensino, as avaliacbes em tempo real, o desenvolvimento da
autonomia, 0 uso de tecnologias e recursos assistivos no atendimento as necessidades
especificas de alunos/as com deficiéncia, o incentivo a andlise critica e a reflexdo, por parte
dos/as alunos/as, sobre o que aprendem.

Parece ter validade a perspectiva do uso de metodologias ativas na educacéo especial e
inclusiva para atender a diversidade de estudantes, com e sem deficiéncia. Porém, € preciso que
os/as professores/as analisem quais metodologias sdo adequadas para valorizar e potencializar
0 aprendizado, o protagonismo e a autonomia. Ha professores/as que ja fazem uso de
metodologias ativas em suas praticas pedagodgicas, o que denotam o enriquecimento e a melhora
nas relac6es educacionais, em razdo de os/as professores/as buscarem diferentes e mais eficazes
metodologias, estratégias e recursos para ensinar. No entanto, ndo é somente aos/as

professores/as que cabe a responsabilidade. A acdo do Estado precisa ser efetiva, concreta e
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atencdo as demandas e cumprimento das politicas pablicas, com financiamento, atencdo aos
espacos e equipamentos pedagogicos, ao financiamento, a formacéo e valorizacdo docente.

Nesse contexto, referimos a necessidade de considerar o potencial de desenvolvimento
e de aprendizagem de todos/as os/as alunos/as, independentemente de suas limitagdes, valendo-
se da educacdo compensatdria para desenvolver as potencialidades de alunos/as com
deficiéncia. Parece ser imprescindivel a adaptacdo de metodologias ativas para atender as
necessidades especificas, criar um ambiente de aprendizado inclusivo e de formagdo integral.
A abordagem das varias metodologias ativas, como projetos, aprendizado baseado em
problemas, sala de aula invertida, uso de tecnologias e atividades colaborativas, denotam a
flexibilidade e a diversificacdo de estratégias de ensino que podem ser utilizadas no
atendimento as mais diversas necessidades, com condigdes de tornar a educagéo inclusiva uma
realidade.

Reconhecemos que a educacdo inclusiva opera num campo de consideravel
imprevisibilidade, entretanto, a preparacdo para desenvolver o planejado e a atengdo ao
inusitado, inesperado, deve estar na formagdo docente permanente e possibilitar estratégias de
adaptacéo, de (re)planejamento, de modo a viabilizar que o processo de ensino e aprendizagem
escolar ocorra da melhor maneira possivel. A imprevisibilidade da educacgéo inclusiva deve-se
a diversidade dos alunos e as suas diferentes necessidades que podem surgir no decorrer do seu
desenvolvimento no &mbito escolar, o que exigira dos professores a capacidade de adaptacéo e
(re)planejamento constante.

Ao desenvolvermos as reflexdes dessa dissertacdo, observamos elementos que
contribuem para a integracdo de metodologias ativas na educacéo inclusiva e suas implicacdes
para o desenvolvimento de estudantes com e sem deficiéncia. O ambiente de aprendizado que
conta com metodologias ativas, que valoriza a diversidade dos/as alunos/as e o atendimento as
suas necessidades individuais, promove a inclusdo e o respeito as diferencas, principios da
educacdo inclusiva. As metodologias ativas parecem incentivar o protagonismo e o
engajamento pelo proprio aprendizado e desenvolver autonomia.

Entretanto, deparamo-nos com elementos negativos como os desafios estruturais e a
acdo do poder publico. A implementacdo das metodologias ativas requer adaptacdes fisicas nas
escolas, formacdo continuada de professores/as, financiamento, cuidado e prioridade efetiva,
ndo retdrica, com a educacdo de formacdo integral. S&o dois desafios que demandam tempo e
recursos para se concretizar. A integracdo entre educagdo especial e educagédo inclusiva
demanda acao cooperativa de politicas publicas para unificar as abordagens e recursos. A falta

de alinhamento entre as politicas e o afastamento do quadro de professores/as das formulagédo
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e gestdo dos processos educativos, dificulta a implementagédo de metodologias ativas bem-
sucedidas e de qualquer metodologia ou processos que se instale de modo estranho.

Diante dos pros e dos contras, sem querer definir uma verdade ou apresentar a solucéo,
condicdo que ndo temos, podemos sugerir caminhos para a educagdo inclusiva com uso de
metodologias ativas para além dos modismos e propostas salvacionistas de Gltima hora.
Acreditamos em uma abordagem integrada e multidisciplinar, sendo primordial: formacéao
continuada de docentes para a educacdo inclusiva; alinhamento de politicas publicas
coordenadas e homologadas entre a educacdo especial e a educagdo inclusiva com a
participacdo de professores e professoras de sala de aula e pesquisadores/as; capacidade das
escolas em se adaptar rapidamente as situacfes imprevistas e flexibilidade para oferecer a
alunos/as com deficiéncia o suporte que precisam. A realizacdo de avaliacdo formativa para
acompanhar o progresso de todos/as os/as alunos/as, o envolvimento das familias e da
comunidade no processo de educacédo inclusiva como contribuicdo com um ambiente escolar
mais acessivel e com o apoio devido ao coletivo discente.

A integracdo de metodologias na educacdo inclusiva representa o ativo necessario e,
talvez, ha muito aplicado, desenvolvido, experienciado nas salas de aulas, nas escolas e nas
salas de recursos. Enfrentar os desafios como as necessidades de adaptacdes estruturais, de
cooperacéo politica e a imprevisibilidade prépria da educacéo inclusiva sdo, passos importantes
e necessarios como o estabelecimento do didlogo com a comunidade escolar — pais, maes,
docentes e estudantes —, sistemas de educacdo e gestdes para construir educacdo inclusiva com
identidade, com as caracteristicas e idealidades que os individuos desejam. O caminho para que
a integracdo aconteca, envolve uma abordagem equilibrada, com foco na formacao integral.

Para futuras pesquisas relacionadas a integracdo de metodologias ativas na educacao
inclusiva, recomendamos, 1) estudo que avalie 0 impacto a longo prazo para determinar como
0 uso de metodologias ativas na educacdo impacta o desempenho, a autonomia e a incluséo
social de alunos/as com deficiéncia; 2) investigar diferentes estratégias de formacéo docente,
incluindo programas de desenvolvimento profissional para identificar abordagens mais eficazes
na capacitacdo e implementacdo de metodologias para a educacao inclusiva; 3) pesquisa que
avalie estratégias especificas de adaptacdo usadas em metodologias ativas para atender as
necessidades de alunos/as com deficiéncia e visualizar as mais eficazes. Ponderamos que nossa
pesquisa e as recomendacdes elencadas podem contribuir para com o avanco do conhecimento
e aprimoramento das préaticas de educacdo inclusiva com uso de metodologias ativas. Mas
salientamos que, metodologias ativas ndo sdo somente aquelas estabelecidas pela literatura

académica da moda ou anunciadas por politicas e fundagdes de interesse econémico-financeiro
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e estatistico. Ativas sdo aquelas metodologias, ou todas as metodologias, que contribuem no
envolvimento e no aprendizado de estudantes, no caso com deficiéncia, para consolidar maior
autonomia e protagonismo. Elas podem estar em uso, sendo desenvolvidas e suscitando

resultados, hd muito, nas escolas inclusivas brasileiras.
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