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RESUMO

Esta dissertacdo aborda sobre as praticas pedagdégicas inclusivas como meio eficaz
para atender as necessidades educacionais de alunos com deficiéncia intelectual,
integrando de maneira sinérgica as tecnologias assistivas. Procuramos analisar do
uso das tecnologias assistivas no atendimento aos alunos com deficiéncia intelectual
nos anos finais do Ensino Fundamental. O objetivo principal foi investigar praticas
pedagdgicas inclusivas que adotam tecnologias assistivas, tendo como foco a
deficiéncia intelectual a fim de propor um conjunto de préaticas que potencialize os
processos de ensino e de aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual nos
anos finais do ensino fundamental. E como objetivos especificos: lIdentificar os
aspectos legais e a caracterizacdo da educacao inclusiva da pessoa com deficiéncia
intelectual nos anos finais do ensino fundamental nas escolas de ensino regular;
elencar elementos constitutivos das tecnologias assistivas disponiveis em software
livre que influenciam na construcdo do processo do ensino inclusivo e por ultimo
descrever uma abordagem pedagdgica usando uma tecnologia assistiva como
suporte de aprendizagem no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual, disponiveis em software livre. Para alcancar essa meta, utilizamos a
pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza aplicada, classificada quanto aos
meios como uma pesquisa bibliografica e documental. A pesquisa destaca a
importancia de uma abordagem personalizada, considerando as caracteristicas
individuais dos alunos, e propde estratégias pedagogicas adaptativas que visam
maximizar o potencial de aprendizado. As tecnologias assistivas emergem como
ferramentas cruciais nesse contexto, proporcionando suporte individualizado,
interacao facilitada e acesso igualitario ao curriculo. Além disso, exploramos exemplos
praticos de tecnologias assistivas, tais como softwares educacionais especializados,
aplicativos interativos e dispositivos adaptados, e demonstramos por meio um plano
de aula utilizando uma ferramenta tecnoldgica (Chromebook) para demonstrar como
podemos incluir os alunos com deficiéncia intelectual nas aulas regulares.

Palavras chaves: 1. Educacdo inclusiva. Tecnologia assistivas. Deficiéncia
intelectual. Inclusdo escolar.



ABSTRACT

This dissertation addresses inclusive pedagogical practices as an effective means of
meeting the educational needs of students with intellectual disabilities, synergistically
integrating assistive technologies. we sought to analyze the use of assistive
technologies in assisting students with intellectual disabilities in the final years of
elementary school. the main objective was to investigate inclusive pedagogical
practices that adopt assistive technologies, focusing on intellectual disability in order
to propose a set of practices that enhance the teaching and learning processes of
students with intellectual disabilities in the final years of elementary school. and as
specific objectives: identify the legal aspects and characterization of inclusive
education for people with intellectual disabilities in the final years of primary education
in regular schools; list constituent elements of assistive technologies available in free
software that influence the construction of the inclusive teaching process and finally
describe a pedagogical approach using assistive technology as learning support in the
process of inclusion of students with intellectual disabilities, available in free software.
to achieve this goal, we used research with a qualitative approach, of an applied
nature, classified in terms of means as bibliographic and documentary research. the
research highlights the importance of a personalized approach, considering the
individual characteristics of students, and proposes adaptive pedagogical strategies
that aim to maximize learning potential. assistive technologies emerge as crucial tools
in this context, providing individualized support, facilitated interaction and equal access
to the curriculum. furthermore, we explore practical examples of assistive technologies,
such as specialized educational software, interactive applications and adapted
devices, and demonstrate through a lesson plan using a technological tool
(Chromebook) to demonstrate how we can include students with intellectual disabilities
in regular classes.

Keywords: Inclusive education. Assistive technology. Intellectual disability. School
inclusion.
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1 INTRODUCAO

Dentre os diversos desafios que os docentes possuem neste contexto plural e
complexo da docéncia na contemporaneidade, estda a questdo da inclusdo de
estudantes com necessidades especiais multiplas. Esta inclusdo € bem-vinda, e
necessaria. Para esta investigacdo focamos na questéo relacionada ao atendimento
de alunos com deficiéncia intelectual.

Considerando a oferta de tecnologias digitais disponiveis para apoiar as
atividades docentes e discentes, € preciso identificar e selecionar alternativas
inseridas nas tecnologias assistivas, por meio das quais os alunos com deficiéncia
intelectual possam desenvolver suas habilidades funcionais e sejam assim incluidos
da melhor maneira possivel no contexto escolar. Dessa forma, Ihes seria oportunizada
a possibilidade de expor suas opinides e participar das atividades propostas,
tornando-os protagonistas de suas aprendizagens, com destaque as suas
particularidades e possibilidades, pois,

Alunos com deficiéncia intelectual, com grau considerado leve da deficiéncia,
tém dificuldades na aquisi¢do de conhecimentos basicos (conceitual, social,
praticas que exigem coordenacdo motora, intelectual, emocional e em

diversos casos no desenvolvimento da linguagem oral) devido ao
comprometimento cognitivo. (SILVA; DIAS, 2019, p. 26).

Para compreendermos sobre a tecnologia assistiva Sartoretto e Bersch (2022,
s.p.) dizem que: “Tecnologia Assistiva € o termo usado para identificar todo o arsenal
de Recursos e Servigcos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover Vida
Independente e Inclusédo”.

E a partir do uso de recursos inseridos nas tecnologias assistivas, discutidos
neste trabalho, que esperamos contribuir para a reducdo de alguns problemas
existentes, relacionados a aprendizagem, bem como a interacdo dos alunos com
deficiéncia intelectual com os demais estudantes. E ainda, esperamos poder ampliar
as possibilidades pedagodgicas em relacdo aos componentes curriculares propostos
pela Secretaria do Estado de Mato Grosso e aqueles praticados na escola sob a
orientacao de professores.

Referimo-nos aos problemas inerentes ao processo de inclusdo, como o

reconhecimento e a aceitagcdo da diversidade em sala de aula comum (alunos,
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professores) e os desafios a serem enfrentados pelos professores nesse processo —
como a aplicacdo de estratégias e instrumentos a serem utilizados; nesse caso,
atender os alunos com deficiéncia intelectual. Além disso,
A TA deve ser entendida como um auxilio que promovera a ampliagédo de
uma habilidade funcional deficitaria ou possibilitara a realizagao da funcao
desejada e que se encontra impedida por circunstancia de deficiéncia ou pelo
envelhecimento. [...] o objetivo maior da TA é proporcionar a pessoa com
deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida e inclusdo social, através

da ampliacdo de sua comunicacdo, mobilidade, controle de seu ambiente,
habilidades de seu aprendizado e trabalho. (BERSCH, 2017, p. 02).

Diante da proposta de Bersch (2017), buscaremos identificar/selecionar
materiais de suporte disponiveis — como computador, tablet, jogos e outros - para
serem usados em sala de aula para que os professores consigam trabalhar os
contetdos de sua disciplina (Portugués, Geografia, Matematica,..), ajudando seus
alunos a aprenderem melhor, de forma que possam compreender 0 que esta sendo
proposto nas aulas.

Antes do advento da legislacdo que coloca a inclusdo de pessoas com
necessidades especiais como direito, quem tinha algum tipo de deficiéncia era
totalmente excluida do ambiente escolar. Mazzota (2005) relata que a falta de
conhecimento da populacdo em relacdo as deficiéncias foi um dos fatores
determinantes para que houvesse a marginalizacdo de muitas pessoas deficientes.

Complementando, Junior e Castro explicam que,

Na integracdo, o aluno poderia frequentar a escola sob a condicdo de
adaptar-se: acompanhar e desenvolver as atividades curriculares, no mesmo
ritmo que os ditos “normais”. A inclusao, por sua vez, vem sendo legitimada
por dispositivos legais e praticas educativas amplamente difundidas no meio
social, porém sua efetivacdo ainda consiste num desafio. (JUNIOR;
CASTRO, 2012, p. 102).

No processo de efetivacdo da inclusdo, a autoaceitagdo de individuos com
deficiéncia e a politica de inclusdo vém sendo mais debatidas, mais especificamente
a partir do século passado. As pessoas com deficiéncia passaram a gozar de direitos

gue antes Ihes eram negados, como o direito a educacao. Ainda,

A defesa da cidadania e do direito & educacdo das pessoas portadoras de
deficiéncia € atitude muito recente em nossa sociedade. Manifestando-se
através de medidas isoladas, de individuos ou grupos, a conquista e o
reconhecimento de alguns direitos dos portadores de deficiéncias podem ser
identificados como elementos integrantes de politicas sociais, a partir de
meados deste século. (MAZZOTA, 2005, p. 15).
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Referindo-nos a inclusdo na area educacional, o fazemos em relacdo as
mudancas de atuacdo na percepcao dos processos de ensino e de aprendizagem,
que competem nova visdo das politicas publicas, mudancas na atuacao dos docentes
na sua praxis, melhor participacdo da comunidade escolar (pais comprometidos no
desenvolvimento escolar dos seus filhos), dentre outros. Todas essas perspectivas de
mudanca estao atreladas ao contexto social e politico em um modo mais abrangente,
demonstrando que a problematica da inclusdo ndo se aporta somente no meio
escolar, mas esta intimamente ligada ao modo de participagéo de individuos e grupos
na esfera global (econémica, politica e cultural, etc.).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Especial
(MEC/SEE, 2001), é necessério ter respeito a diversidade, & maneira de ser e de
aprender de cada pessoa dentro das instituicdes de Ensino Infantil e Fundamental,
com vistas a atender as demandas quanto aos desafios existentes, formulando
estratégias, para viabilizar um curriculo escolar que permita o desenvolvimento da
aprendizagem de todos os alunos — portadores ou néo de deficiéncia.

Temos observado que uma das probleméticas enfrentadas na maioria das
escolas brasileiras é o processo de inclusdo dos alunos especiais na sala de aula
regular, em raz&do dos desafios que possam representar aos professores e suas
praticas de ensino, independente das areas de aprendizagem. A inclusdo é muito mais
abrangente, requer dos professores mudancas pedagdgicas e comportamentais que
promovam um processo de ensino e de aprendizagem capaz de atender a todos 0s
alunos, de modo que cada um deles seja o protagonista do seu conhecimento.

Uma alternativa para o enfrentamento das mdiltiplas facetas relacionadas ao
processo de inclusdo escolar esta relacionada a formacédo do professor. Segundo as
DCNs para Educacédo Especial (MEC/SEE, 2001, p. 33), o artigo 59 da Lei de
Diretrizes e Base da Educacgdo Nacional — LDB 9394/96 “refere-se a dois perfis de
professores para atuar com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais: o professor de classe comum capacitado e o professor especializado em
educacao especial”.

Dentre os desafios para atuar com alunos especiais, 0s professores perpassam
pela necessidade de formacé&o continuada e até mesmo pelo aperfeicoamento, e essa
realidade ndo é observada nas escolas de ensino regular. Os professores deparam-

se ainda com: a falta de apoio governamental, da adaptacdo da infraestrutura escolar
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e da capacitacdo dos demais colaboradores das escolas. Na analise de Juanior e
Castro (2012),
[...] a educacdo brasileira tem caracteristicas tradicionais enraizadas, com
forte influéncia de nossa recente histéria de regime ditatorial. EM
consequéncia disso, a escola tem um carater homogeneizado, classificatério
e competitivo, ja que é fruto desse contexto. Assim, a construcdo de escolas
inclusivas e a garantia do ensino de qualidade para todos exigem a busca de

novos saberes, a fim de aprimorar as praticas e atender as diferencas.
(JUNIOR; CASTRO, 2012, p. 102).

No quesito da capacitacéo, as perdas séo irreparaveis, pois € possivel notar a
angustia e preocupacado de muitos professores que ndo sabem como agir, ou como
fazer para inserir os assuntos trabalhados junto aos alunos com necessidades
educativas especiais. Aqui se insere a importancia de ter uma visao inclusiva,
diferente, ampliadora, “baseada na heterogeneidade e ndo na homogeneidade,
considerando que cada aluno tem uma capacidade, interesse, motivacbes e
experiéncia pessoal Unica, quer dizer, a diversidade esta dentro do ‘normal’.
(BRASIL/MEC/SEESP, 2005, p.10).

Em contrapartida, os alunos ‘“incluidos” podem se sentir excluidos ao
perceberem, em determinadas situacdes, que ndo fazem parte dos processos de
ensino-aprendizagem. Muitas vezes, as atividades diferenciadas, ndo adequadas,
oferecidas a esses alunos podem deixa-los com sentimento negativo de incapacidade,
sentem vergonha de ndo conseguirem realizar tais atividades, e, por vezes, se fecham
dentro de si e acabam por ndo se permitirem aprender. Nesse sentido, Santos (2012,
p. 938) assevera que “A deficiéncia intelectual n&o significa, necessariamente, uma
incapacidade, j& que esta se refere a impossibilidade, mesmo que momentanea, de
atuacao especifica”.

Héa fatos em que alguns alunos especiais se tornam agressivos por perceber
que sdo excluidos do processo de ensino. Agem assim, se recolhendo, para néo
mostrar sua vulnerabilidade. Entdo, podemos admitir que existem fatores negativos
gue promovem a falta da inclusdo no ambiente escolar, acarretando sérios problemas
para a vida desses estudantes, os quais, apesar de suas limitagbes, apresentam
potencialidades para construir conhecimentos e assim prover de uma vida melhor.

Essa problemética de inclusdo educacional vem sendo discutida ha muito
tempo. O departamento mais afetado sdo as escolas publicas, no que tange ao modo

de atuacdo docente, reflexdo de como trabalhar os contetdos curriculares de maneira
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gue contemplem os alunos da classe regular e incluam a participacdo dos alunos
deficientes durante o processo de ensino-aprendizagem. Assim, o trabalho planejado,
desenvolvido nas escolas, deve ter como missao promover um ensino de qualidade a
todos os alunos, sem distingéo.

Como agravante, o periodo pandémico, compreendido a partir do ano de 2020,
pelo Coronavirus, distanciou o acesso ao ensino entre os alunos das escolas da
educacgédo basica, afetando mais precisamente aqueles que possuem algum tipo de
deficiéncia. Essa questéo evidenciou ainda mais a vulnerabilidade que esses alunos
estdo expostos, demostrando que € preciso urgéncia para encontrar solucdes
plausiveis que resolvam ou amenizem o0s problemas educacionais existentes no
ambito escolar, no quesito inclusédo em relacdo ao recebimento das informacdes e
atividades diérias, dentre outras acoes.

E preciso investigar como se tem reproduzido as praticas pedagoégicas
inclusivas, se condizem com os elementos que fundamentam o fazer pedagdgico para
a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual, nosso campo de pesquisa. Nesse
contexto, este nosso projeto de dissertacao insere-se na linha de pesquisa Processos
educativos, Linguagens e Tecnologias, a qual possui em seu cerne estudos tedricos
voltados para a formacao de professores e o uso das tecnologias nos processos
didaticos, considerando as tecnologias assistivas como ferramenta para a inclusao
escolar.

O trabalho desenvolvido tem como tema “Praticas pedagdgicas inclusivas:
analise do uso das tecnologias assistivas no atendimento aos alunos com deficiéncia
intelectual nos anos finais do Ensino Fundamental” e busca propor uma abordagem
pedagdgica para integracdo alunos com deficiéncia intelectual, em sala de aula
regular usando tecnologias assistivas, para desenvolver suas habilidades funcionais

e torna-los protagonistas de suas aprendizagens.
1.1 A Pesquisadora e os caminhos da pesquisa

A minha jornada escolar sempre foi muito tranquila. ApGs cursar o Ensino
Médio, iniciei o curso de Administracdo de Empresas; porém, apds o término do
primeiro semestre, percebi que n&o era o que eu realmente queria fazer. Assim, decidi

desistir do curso e imediatamente iniciei outro: Licenciatura em Pedagogia. Nos
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primeiros dias me identifiquei com 0 novo curso e estudar todos aqueles assuntos era
muito agradavel.

Tao logo me graduei, veio a aprovacdo no concurso publico do Estado de Mato
Grosso. Iniciei minha carreira como professora e passei a ter o conhecimento da
realidade das escolas, especificamente dos alunos especiais, publico em que fui
designada para trabalhar. Percebi, na escola em que trabalho, no municipio e em
varios estados do Brasil, que ndo haviam professores habilitados para atuar com
alunos deficientes.

Em vista disso, realizei uma especializacao intitulada “Educagao Especial em
AEE - Atendimento Educacional Especializado e Educacao Especial’. Esse curso me
permitiu ter um pouco de conhecimento sobre como trabalhar com alunos especiais e
poder proporcionar dignidade a eles. Contudo, o conhecimento obtido nunca é
suficiente para atender as demandas que o publico especial requer.

Assim, a experiéncia do trabalho com o publico especial, também me fez
perceber muitas dlvidas e necessidades pedagdgicas, que me moveram a buscar o
ingresso no Mestrado em Educacgédo na Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das Missdes (URI). Sdo muitas as ansiedades. De tal modo, o projeto de
pesquisa foi desenvolvido visando contribuir para proposi¢ao de praticas pedagdgicas
usando das tecnologias assistivas disponiveis para auxiliar os professores em
ambiente de salas de aula regular (presencial), de modo que possam promover a
inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual.

Quanto a temética acerca da inclusdo escolar e uso de tecnologias assistivas,
ela emerge a partir das vivéncias durante os anos de trabalho como Professora na
Sala de Recursos Multifuncionais, para atendimento a alunos com deficiéncia
intelectual nos contraturnos escolares. Também, por perceber que todas as turmas
regulares sao beneficiadas com apostilas desenvolvidas e planejadas, enquanto os
alunos com deficiéncia intelectual ndo tém esse mesmo aporte.

Com finalidade de realizar um trabalho integrativo, que consiste em
proporcionar conhecimento e a possibilidade de aplicabilidade num contexto de
pratica posterior, a pesquisa proposta neste nosso projeto, € voltada para a
comunidade escolar da Educacdo Bésica, em especial aos professores que atuam
diretamente com alunos que possuem deficiéncia intelectual, levando em

consideracéo a necessidade de trabalhar a inclusédo a esse publico.
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Contrapondo, recordacéao de minha jornada escolar, muitos desafios, esforcos
e objetividade. Escolhendo a area da educacéao para estudar. Assim, com persisténcia
diante de muitas batalhas, ao longo da caminhada da graduacéo, o tdo esperado
sonho de ser formada foi realizada com sucesso e logo veio a estabilizagdo como
professora efetiva no Estado de Mato Grosso. A partir de entdo, passei a conhecer a
realidade escolar e o trabalho ou, o “ndo trabalho” oferecido aos alunos especiais
matriculados nas salas regulares de ensino.

Diante desse breve historico de aprendizagens e ensinamentos, com intuito de
conhecer e analisar praticas pedagodgicas significativas para promover a incluséao
escolar, busco o entendimento e elaboracdo dessas praticas de ensino por meio das
tecnologias assistivas disponiveis para serem inseridas e utilizadas nos componentes
curriculares nas escolas que atendem alunos com deficiéncia intelectual, nos anos
finais do ensino fundamental. Com isso, pesquisamos 0S aportes sobre o
conhecimento de ferramentas assistivas e seus elementos na perspectiva de
contribuicdo na visdo de uma melhor educacéo no ambiente escolar.

A experiéncia do trabalho com o publico especial me permitiu conhecer lacunas
e necessidades pedagodgicas no ambito escolar, que foram determinantes para
ingressar no Mestrado em Educacdo na Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das Missbes (URI). O que me levou pensar um projeto de pesquisa que
tenha o cerne em contribuir para adocéo de possiveis praticas pedagoégicas nas salas
de aulas, promovendo a inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual. No espaco
escolar, o cenario atual mostra a necessidade de mudancas constantes quanto ao uso
e acesso as tecnologias, que inferem aos programas de incluséo digital.

A escolha pessoal pelo estudo dos alunos com deficiéncia deu-se devido
trabalhar com a educacéo especial e perceber que séo alunos desprovidos de acdes
pedagdgicas que venham a contribuir para seu pleno desenvolvimento e
melhoramento de habilidades que teriam condicbes de alcancar. Mais
especificamente a deficiéncia intelectual, porque na rede que trabalho, a maioria
desses alunos esta matriculada na sala de recursos multifuncionais.

Assim, senti a necessidade de aprofundar o conhecimento sobre as praticas de
ensino, para ofertar a esse publico, atividades que o ajude a desenvolver suas
potencialidades e que passe a fazer parte do processo de ensino e de aprendizagem
ofertado no ambiente escolar em sala de ensino regular. Outro fator importante que

permitiu escolher esse tema € poder contribuir com os professores da sala regular de
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ensino, no sentido de ser esse um meio eficaz de incluir os referidos alunos junto a

sua turma, de modo que nenhum aluno figue sem receber o devido apoio escolar.

1.2 Problematizacao

Partimos da premissa que é importante realizar pesquisas e intervencdes
pedagdgicas escolares para a promocéao do ensino inclusivo, e, em especial, na busca
da compreensado do uso das tecnologias assistivas associadas ao trabalho docente
com estudantes com deficiéncia intelectual. E, consequentemente, permitir que esses
alunos se sintam acolhidos e facam parte das atividades propostas em sala de aula.
Para compreender quando a tecnologia pode ser considerada assistiva no contexto
educacional, recorremos a Bersch (2017, p. 12):

Quando ela é utilizada por um aluno com deficiéncia e tem por objetivo romper
barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu acesso
as informagdes ou limitam/impedem o registro e expressdo sobre os
conhecimentos adquiridos por ele; quando favorecem seu acesso e
participagdo ativa e autbnoma em projetos pedagdgicos; quando possibilitam
a manipulacdo de objetos de estudos; quando percebemos que sem este

recurso tecnoldgico a participagdo ativa do aluno no desafio de aprendizagem
seria restrito ou inexistente.

A partir das preocupacbes abordadas nessa tematica, estabelecemos o

problema desta pesquisa.

1.3.1 Problema de pesquisa

Como as propostas metodoldgicas apoiadas nas tecnologias assistivas, podem
contribuir para a incluséo de alunos com deficiéncia intelectual em sala de aula regular

nos anos finais do ensino fundamental?

1.3.2 Questdes norteadoras associadas ao problema de pesquisa

1) Quais sdo os aspectos legais e a caracterizagcédo da educacéao inclusiva
da pessoa com deficiéncia intelectual nas escolas de ensino regular, em especial, nos
anos finis do ensino fundamental?

2) Quais sédo os elementos constitutivos das tecnologias assistivas
disponiveis em software livre que influenciam na construcdo do processo do ensino

inclusivo?
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1.4.1 Objetivo geral

Investigar praticas pedagdgicas inclusivas que adotam tecnologias assistivas,
tendo como foco a deficiéncia intelectual a fim de propor um conjunto de préticas que
potencialize os processos de ensino e de aprendizagem de alunos com deficiéncia

intelectual nos anos finais do ensino fundamental.

1.4.2 Objetivos especificos

1) Identificar os aspectos legais e a caracterizacdo da educagéao inclusiva
da pessoa com deficiéncia intelectual nos anos finais do ensino fundamental nas
escolas de ensino regular;

2) Elencar elementos constitutivos das tecnologias assistivas disponiveis
em software livre que influenciam na construcao do processo do ensino inclusivo.

3) Descrever uma abordagem pedagdgica usando uma tecnologia assistiva
como suporte de aprendizagem no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia

intelectual, disponiveis em software livre.

1.5 Contextualizacdo da Pesquisa

A busca pelo conhecimento e entendimento de préaticas pedagdgicas eficazes,
gue atendam a todos os alunos no contexto educacional e a promocdo de uma
educacao inclusiva tém nos inquietado, tendo em vista a situacdo curricular que
muitas escolas oferecem aos alunos com deficiéncia intelectual na sala regular,
principalmente no sentido de contribuir para que a aprendizagem seja construida,
segundo possibilidades e capacidades de cada aluno.

Destacamos quatro aspectos que evidenciam a relevancia dessa pesquisa. A
relevancia educacional, esta na possibilidade de contribuir no processo de inclusao
de alunos com deficiéncia intelectual com uso de tecnologias assistivas, auxiliando na
conscientizacdo da necessidade de preparar os docentes para esta realidade,
divulgando tecnologias e praticas a elas associadas nesse processo. Sassaki (2004)
argumenta que é necessario ndo sé a conscientizacdo sobre os aspectos legais que

norteiam a educacéo inclusiva, mas o acompanhamento de soluc¢des criativas que
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vém ao longo do tempo efetivando a inclusdo, de modo especial, dos alunos com

deficiéncia intelectual.

Ainda é percebida uma ampla caréncia de iniciativas e solu¢des que facam a
ponte entre a sociedade ainda excludente, mesmo com toda a nova
consciéncia e suas leis e as pessoas com deficiéncia, mesmo com toda sua
maior visibilidade atual. Todas essas dificuldades, os preconceitos
vivenciados e as exclusfes sofridas, tornam urgente a construcao de novas
possibilidades e caminhos para a reducéo das desigualdades sociais. Os
progressos da ciéncia, 0os novos estudos e descobertas, por outro lado,
oferecem pistas e luzes para a busca de solu¢des. (SASSAKI, 2004, p. 24).

Apoiamos nossa argumentacdo em Sassaki (2004), acreditando que nossa

pesquisa podera contribuir com a compreensdo da importancia do tema e mostrar

exemplos e propostas para adoc¢do de praticas nas escolas publicas que ofertam os

anos finais do ensino fundamental, e automaticamente no estado de Mato Grosso. O

ultimo censo apresentado pelo INEP! corresponde ao de 2021, com 486.568

matriculas dos alunos do ensino fundamental, distribuidos em 1.969 escolas em todo

o estado.

Figura 1. Censo 2022 Educacéo Especial no Brasil

Educacdo Especial

Autismo

Deficiéncia Fisica

Deficiéncia Multipla

Baixa Visdo

Deficiéncia Auditiva

Altas Habilidade/Superdotagao
Surdez

Cegueira

Surdocegueira

Gréfico 39. Matricula na educagdo especial por tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas

habilidades/superdotagdo - Brasil 2022

Fonte: INEP (2022)

Disponivel em: https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2022/apresentacao_coletiva.pdf

L INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sinopse Estatistica
da Educacéo Basica 2021. Brasilia: Inep, 2022. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados.
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Conforme os dados apresentados na figura acima, Das 486.568 matriculas,
211.795 sao de alunos dos anos finais (6° ao 9° ano), dentre os quais, 138.112
matriculas sdo da rede estadual de ensino, distribuidas em 707 escolas. O namero de
matriculas de alunos com deficiéncia intelectual (914.467) supera em
aproximadamente 7% a soma de matriculas de alunos com nove outras deficiéncias
(850.379).

Quanto a infraestrutura, segundo o portal QEdu?, no ano de 2022, 60% das
escolas do estado de Mato Grosso € com acessibilidade,75% possuem dependéncias
com acessibilidade, 67% tém sanitarios com acessibilidade, 34% tém sala de
atendimento especial; 95% contam com internet. De acordo com o QEdu, no ano de
2022 o estado de Mato Grosso contou com 192.277 matriculas dos anos finais. Em
relacdo ao numero de matriculas na educacdo especial no ano de 2022, o Censo
Escolar do INEP apresenta o percentual geral, de todo o Pais.

Reconhecemos que os professores precisam estar preparados e contar com a
infraestrutura necessaria para que a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual
aconteca. A formacao e o apoio sdo imprescindiveis no atendimento a estes alunos.
Quando o professor sabe o que fazer, e possui as condi¢cdes para fazé-lo, ele
automaticamente tem autonomia de passar com firmeza aquilo que ele se propds a
fazer. Como afirma Tedesco (2005, p. 63), “a maior autonomia das instituicdes
educacionais e 0 maior controle dos resultados, acompanhado de mecanismos de
compensagao que garantam a equidade, parecem constituir o fundamento das
transformagdes mais promissoras nesse ambito”.

A questado para area de investigacao escolhida, a qual reside na possibilidade
de inspirar outros estudos e experienciar com a préatica pedagdgica construida por
meio da utilizacdo de tecnologias assistivas, a ser implementada em trabalhos
pertinentes da educacao inclusiva de alunos com deficiéncia intelectual, nas escolas
que apresentam dificuldades no processo de ensino. E importante contribuir com
agueles que querem aprofundar o conhecimento sobre o tema em questdo, fazer
também a experiéncia de transformacdo e ndo se deixar permanecer na
“‘generalizacdo”, na mesmice.

Assim, conjecturamos a promog¢ao de um processo de incluséo de alunos com

deficiéncia intelectual a partir de praticas pedagogicas que facam uso de tecnologias

2 https://gedu.org.br/uf/51-mato-grosso
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assistivas como suporte as aulas. Da mesma forma, podera contribuir com a melhoria
da qualidade no desenvolvimento da aprendizagem desses alunos, para que possam
atuar na sociedade com independéncia e responsabilidade. Na visdo de Oliveira e
Lopes (2021),
[...] a qualidade da educacéo destinada ao aluno com Deficiéncia Intelectual
€ essencialmente, além de um direito na pandemia, uma metodologia que
garante a continuidade das aprendizagens de forma interdisciplinar, ou seja,
une os saberes de mundo aos saberes escolares de forma integral,
propulsora de conhecimentos que fazem parte do cotidiano de forma

contextualizada. A escola pode ser a propulsora e mediadora do processo de
ensino. (OLIVEIRA; LOPES, 2021, p. 91937).

Diante do exposto, além do carater profissional esta pesquisa destaca a
relevancia pessoal. E um projeto especial, pensado na inclusdo dos menos
favorecidos e na possibilidade de levar para a pratica diaria nas escolas que atendem
alunos com deficiéncia intelectual, um conjunto de praticas docentes que possam
contribuir com o desenvolvimento da autonomia destes alunos. E ainda, auxiliar os
professores para que consigam atuar no melhor acolhimento destes estudantes.

Conforme afirma Tedesco (2005, p. 64) “parece mais importante generalizar a
capacidade de inovar, do que propriamente as inovac¢des”. Por isso, trabalhar a
educacdo especial voltada ao atendimento de alunos com deficiéncia intelectual,
porque pelo estudo realizado no estado do conhecimento, € o que menos mostra

estudos nessa area.
1.6 O estado do conhecimento

O estado do conhecimento nos auxilia a refletir o que os estudos tém discutido

sobre nosso tema. No entendimento de Morosini (2015, p. 102),

Estado de conhecimento é identificacéo, registro, categoriza¢do que levem &
reflex@o e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada area, em
um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses,
dissertacdes e livros sobre uma teméatica especifica. Nesta reflexdo, faz-se
necessario considerar que a construcdo de uma producado cientifica esta
relacionada nao s6 a pessoa/pesquisador que a produz, mas a influéncias da
instituicdo na qual esta inserida, do pais em que vive e de suas relacdes com
a perspectiva global. (...) a consulta, a sistematizagdo e a analise do que foi
produzido no seu campo disciplinar, em especial no pais do pesquisador, sao
importantes para fundamentar o que sera produzido numa tese ou
dissertacéo qualificada.
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O processo da busca de conteudos informacionais, de descritores, que a
debateram sobre o0 assunto deu-se através da plataforma que contém as dissertacdes
e teses gerenciada pela CAPES. Nessa biblioteca virtual € possivel acessar trabalhos
realizados em todos os estados brasileiros, tornando-o um espago riquissimo em
conteudo de qualidade e eficiente, uma fonte de busca capaz de promover interesses
e estudos bem elaborados.

No Brasil, a educacdo superior é centralizada no governo central e a
producédo é gestada e avaliada com a coordenacao da Capes, num sistema
gue integra a comunidade cientifica da area, que cria e acompanha todo o
processo. A Capes utiliza um conjunto de procedimentos para a estratificacédo

da qualidade da producao intelectual dos programas de pdés-graduacao.
(MOROSINI, 2015, p. 104).

A realizacdo da pesquisa para coletar as informacfes acerca dos descritores
gue se relacionavam com o tema em questdo deu-se nos dias 28/02 a 01/03,
compreendendo dissertacfes e teses alocadas nesse portal de peridédicos entre os
anos de 2017 a 2022. Porém, citamos que para um determinado termo “ensino
estruturado” foi preciso buscarmos datas anteriores, entre 1999 a 2020, pois
apresentava pouquissimos trabalhos disponiveis (10 somente) e que foram retratados
dentre esses anos.

Saint-Onge (2001) explica que o ensino estruturado tem como base uma
sequéncia de atividades planejadas a partir de orientacdes gerais, mas, que pode ser
minuciosamente organizado em forma de projetos especificamente dirigidos pelos
professores, de forma a oferecer um grau satisfatério de sustentacdo no processo de
ensino e aprendizagem a que se propde. Para a eficacia do ensino estruturado, cada

professor pode adaptar sua forma de ensinar, devendo para isso:

Especificar as aprendizagens esperadas;

Conhecer as caracteristicas de seus alunos;

Identificar o contexto propicio;

Criar atividades de aprendizagem;

Fazer evoluir o contexto de aprendizagem com o0 tempo e a
modificac@o das caracteristicas dos alunos. (SAINT-ONGE, 2001, p. 40).

Esse entendimento € importante pois, 0 processo de ensino e aprendizagem,
conforme explica Sanit-Onge (2001), ndo pode ser estatico.
A continuidade da pesquisa deu-se através do acesso do link

https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Para delimitar a busca,
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usamos as aspas entre os termos pesquisados. Optamos por utilizar os trabalhos
desenvolvidos por mestrandos e também por doutorandos, a fim de considerar todas
as observacdes dos diferentes niveis de pesquisas e, ainda, no intuito de selecionar
0s contetidos mais proximos ao tema em questéo.

Utilizamos o recurso da filtragem dos trabalhos desenvolvidos nos dltimos sete
anos (2016 a 2022), exceto para o termo anteriormente citado “ensino estruturado” o
qual parecia pouca possibilidade e que obtinha trabalhos realizados nos anos que
abrangiam 1999 a 2020. Afunilando um pouco mais o filtro da pesquisa, utilizamos os
trabalhos da grande area de conhecimento, que concentrava as areas de Ciéncias
Humanas e multidisciplinar.

Mais além, concentramos a filtragem na area de conhecimento, utilizando-se
das areas que envolviam: educacdo, ensino, ensino-aprendizagem, planejamento,
educacao especial, interdisciplinaridade, etc. Também, filtramos na area de avaliacéo,
demarcando os itens correlacionados a educacéo, ao ensino, a interdisciplinaridade e
outros. Outra opcao de refinamento utilizada foi a area de concentracdo, que
centramos na area educacional, selecionando os itens que fazem jus ao processo
educativo escolar. Por ultimo, afunilamos a pesquisa com o nome do programa voltado
para area da Educacdo. Com esses procedimentos, chegamos nos assuntos mais
préximos do tema o qual debateremos. Esse processo de busca foi desenvolvido com
algumas palavras chaves julgadas pertinentes para a construcao da dissertacao.

Analisando a sugestédo de busca ativa, consideramos indispensavel pesquisar
0S seguintes termos: “praticas pedagogicas inclusivas”, “tecnologias assistivas”,
“deficiéncia intelectual”, “ensino estruturado”, “praticas pedagdgicas inclusivas” AND
“ensino estruturado”. A importancia da escolha desses descritores esta na sua
terminologia, no significado que representam e que nos permite melhor
direcionamento na busca de publicagbes que tratam de forma mais aproximada de
Nosso interesse de pesquisa.

Optamos por ponderar com mais énfase aquelas teses e dissertacdoes que
estavam correlacionadas com o mesmo propoésito da pesquisa a ser desenvolvida, de
tal modo que o meio de escolha das producgbes vinculadas aconteceu da seguinte
maneira:

1° momento: pesquisas no portal CAPES, utilizando os termos selecionados

entre aspas;
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2° momento: realizacdo dos filtros, escolhendo esses por periodo de
publicacdo, grande area de conhecimento, area de conhecimento, avaliacdo e area
de concentracdo, em uns termos também o nome do programa;

3° momento: leitura prévia de todos os resultados obtidos apos filtragem;

4° momento: selecdo dos trabalhos cujos titulos se assemelhavam ao tema de
pesquisa para posterior analise dos resumos;

5° momento: avaliagdo dos resumos dos trabalhados selecionados;

6° momento: leitura do resumo para certificagcdo sobre os assuntos tratados, se
ha correspondéncia com o tema pesquisado.

Como critérios de inclusdo, adotamos as publicacdes que: pertencem ao
periodo de busca; com textos inteiramente disponiveis para analise e posterior
contribuicdo com a pesquisa; diretamente relacionadas ao tema de pesquisa. Como
critérios de excluséo, as publicacdes: ndo compreendidas no periodo de busca; textos
indisponiveis para leitura; textos nédo relacionados diretamente ao tema de pesquisa.

Ao pesquisar nos bancos de dados, tivemos alguns momentos de dificuldades,
como, por exemplo, aqueles trabalhos que tém o tema bastante interessante e
pertinente ao tema pesquisado, no entanto, ndo possuem 0 arquivo completo para
visualizacdo, nos fazendo direcionar a busca em outras plataformas, o que ainda
assim, ndao tornou possivel a visualizacdo desses trabalhos.

De acordo com a pesquisa feita junto a Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), encontramos alguns resultados que foi
mencionado posteriormente. Foram abordados os termos separadamente conforme
pesquisado e foram ilustrados os resultados em tabelas, demonstrando o0 modo como
foi realizada a filtragem até obter uma quantidade significativa de resultados
pertinentes e semelhantes ao tema pesquisado em questao.

Para a realizagdo da primeira pesquisa, utilizamos o termo “praticas
pedagogicas inclusivas”. Realizamos as demais filtragens: colocamos o termo entre
aspas, examinando somente os ultimos cinco anos de pesquisa, compreendidos entre
2017 a 2021, analise pela grande area de conhecimento e também area de
conhecimento, avaliacdo, area de concentragdo e por nome do programa, com
propensdo de obter uma melhor proximidade dos trabalhos disponiveis com o tema
proposto da pesquisa. Destacamos a filtragem realizada para a obtencdo dos
resultados parecidos ou favoraveis na contribuicdo da constru¢cdo do tema a ser

desenvolvido.
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Quadro 1. Quantitativos de trabalhos disponiveis apos cada filtragem |

Buscas Opcdes de busca Resultados
Termo “praticas pedagdgicas inclusivas” 123
pesquisado
1°filtro Ultimos 5 anos (2017 a 2021) 38
2° filtro Grande area de conhecimento 37
30 filtro Area de conhecimento 25
40 filtro Area de avaliacdo 25
5° filtro Area de concentrac&o 20

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

No Quadro 1 verificamos que houve uma reducéo de percentual (%) dentre os
resultados encontrados. Inicialmente e apds a realizacdo das filtragens, sendo que
desses 20 resultados finais (16,26% do total) foram analisados criteriosamente 0s
resumos e somente 07 trabalhos (5,7% do total) foram selecionados para futura leitura
e contemplacao ao tema pesquisado.

Em relacdo aos sete trabalhos selecionados, destacamos a descricdo dos
temas expostos para futura analise entre os assuntos abordados com a pesquisa em
questdo. Discorremos o0s temas pesquisados e uma sintese sobre seu contexto

tratado individualmente. Assim, pontuamos:

1. Praticas pedagogicas inclusivas: percepc¢do das educadoras luso-brasileiras:
esse estudo investigou as percepcoes de professoras brasileiras e lusitanas para as
acOes relacionadas ao processo de inclusdo de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), matriculados na Educacéo Especial e Inclusiva no
ensino comum, tendo por base os discursos de dois paises: Brasil e Portugal, com
foco em analises de discussdes acerca da especificidade do trabalho pedagdgico

inclusivo das professoras.

2. Inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual: a importancia do plano
pedagogico individualizado e de estratégias de ensino criadas coletivamente
pelos professores: discute a importancia da adequacdo do curriculo escolar no
atendimento aos alunos especiais, adotando o plano individual (PPI) elaborado
coletivamente para facilitar o processo de escolarizagcdo com atividades

intencionadas.
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3. “E possivel mudar?”: praticas pedagdgicas de professores de sala de aula
gue atuam na alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia intelectual’: este
trabalho em particular ndo foi possivel encontra-lo em nenhuma plataforma, o que

inviabilizou sua anélise.

4. Professor de apoio pedagdgico e estudantes publico alvo da Educacéao
Especial: praticas pedagdgicas inclusivas? O objetivo geral da pesquisa foi
compreender como o Professor de Apoio Pedagodgico desempenha seu papel
pedagdgico com os estudantes publico-alvo da educacado especial em sala de aula

comum de uma escola da Rede Municipal de Ensino de Blumenau.

5. Professor na area da deficiéncia intelectual: analise da formacdo na
perspectiva docente: esta pesquisa teve o objetivo de analisar a politica de formacéo
dos professores em educacao especial na area da Deficiéncia Intelectual do Municipio
de Séo Paulo, envolvendo anélise documental relativa a proposta curricular do referido
curso e levantamento geral de informacfes junto aos professores que atuam na

educacao especial, participantes do referido curso mediante resposta ao questionario.

6. Préticas pedagolgicas de alfabetizacdo: um estudo com professores de
criancas com paralisia cerebral: o estudo, aqui apresentado, busca investigar como
os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental | tém desenvolvido praticas
pedagdgicas inclusivas no campo da leitura e da escrita de criancas com paralisia

cerebral.

7. O uso do software Gcompris como ferramenta pedagdgica no processo de
ensino e aprendizagem em uma perspectiva inclusiva: esse estudo teve como
objetivo geral analisar o uso do software educativo Gcompris como ferramenta
pedagogica no processo de ensino e aprendizagem em uma perspectiva inclusiva.
Um dos desafios atuais da escola € atender, de forma plena e igualitaria, todos os
estudantes, possibilitando-os acesso as ac¢des que favorecam a aprendizagem como

um processo de construgéo individual.

Foram analisados os assuntos com maior proximidade ao tema abordado;
assim, sintetizamos esses trabalhos, relatando que existem defesas académicas que
retratam as percepg¢des de préaticas pedagogicas inclusivas na visdo de professoras
brasileiras e portuguesas; trabalhos que falam sobre a importancia do plano

pedagaogico individualizado e de estratégias de ensino criadas por professores de uma
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escola em Nova Friburgo, indagacdo acerca de uma possivel mudanca. Praticas
pedagogicas de professores de sala de aula que atuam na alfabetizacdo de
estudantes com deficiéncia intelectual, professor de apoio pedagdgico e
praticas inclusivas: em uma escola da Rede Municipal de Ensino de Blumenau;
analise da politica de formacé&o docente em educacao especial na area da Deficiéncia
Intelectual do Municipio de S&o Paulo; praticas pedagogicas de alfabetizacdo para
alunos com paralisia cerebral; e o uso do software educativo Gcompris como
ferramenta pedagodgica no processo de ensino e aprendizagem em uma perspectiva
inclusiva.

Ha uma infinidade de trabalhos que retratam o assunto praticas pedagogicas
inclusivas; porém, todos os trabalhos mencionados tém suas especificidades bem
definidas localmente. Assim, a relacédo com o tema em questao difere na proposicao
da pesquisa que busca realizar uma proposicdo de atividades praticas, utilizando
recursos tecnoldgicos assistivos com um olhar para as escolas Mato Grossense.

Para a realizacdo da busca do 2° termo, seguimos 0s mesmos procedimentos
anteriores, com excec¢do da filtragem na &rea de avaliacdo. Iniciamos inserindo as
palavras “tecnologias assistivas” e posterior as demais filtragens. Optamos por usar
somente os ultimos cinco anos de pesquisa (2017 a 2021), com o filtro pela grande
area de conhecimento em (Ciéncias humanas e multidisciplinar); selecionamos a area
de conhecimento com foco em (educacao, ensino e planejamento educacional); e, por
altimo, a &rea de concentracdo relacionada a (diversidade, inclusdo, educacao,
educacdo especial, educacédo e cultura contemporanea). Demonstramos abaixo a

realizacdo da pesquisa e seus resultados.

Quadro 2. Quantitativos de trabalhos disponiveis apos cada filtragem Il

Buscas Opcdes de buscas Resultados
Termo pesquisado “tecnologias assistivas” 369
1°filtro Ultimos 5 anos (2017 a 2021) 196
2°filtro Grande &rea de conhecimento 78
3°filtro Area de conhecimento 30
4° filtro Area de concentracéo 22

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Desses 22 resultados (5,96% do total) obtidos, analisamos os titulos
individualmente e entdo selecionamos 12 (3,25% do total) trabalhos para serem
considerados os detalhes contidos em seus resumos, que tinham cunho voltado para
0 uso das tecnologias assistivas, para futura leitura e contribuicdo no decorrer do
trabalho. Segue a descricdo dos trabalhos selecionados e uma sintese sobre seu

contexto tratado individualmente.

1. Acessibilidade e incluséo: criacao do site do curso de Mestrado Profissional
em Diversidade e Inclusdo da Universidade Federal Fluminense: esse trabalho
teve como objetivo desenvolver um site inclusivo para o Curso de Mestrado
Profissional em Diversidade e Inclusdo (CMPDI) da Universidade Federal Fluminense,
que possa servir de modelo para outros Programas e Cursos de Pés-graduacédo desta
e de outras universidades.

2. Tecnologias assistivas em atendimento a alunos cegos: o NVDA como
ferramenta de acessibilidade com vistas ao uso autbnomo do computador:
conteldo ndo disponivel para ser acessado em nenhuma plataforma, o que

inviabilizou sua anélise.

3. Tecnologias assistivas nas salas de recursos multifuncionais: analise das
acdes darede municipal de ensino de Belém para a garantia de mecanismos de
acessibilidade curricular aos alunos com deficiéncia: a pesquisa em tela se situa
na relacdo entre os campos do curriculo, da educacdo especial e das tecnologias
assistivas, tendo como objeto de estudo a oferta de tecnologias assistivas no contexto
das Salas de Recursos Multifuncionais na rede municipal de ensino de Belém-PA, no
periodo de 2014 a 2019.

4. A acessibilidade do sujeito surdo e as tecnologias assistivas no ensino
superior: regulamentacdo e perspectivas: o objetivo geral dessa pesquisa foi
analisar como vem sendo regulamentada a acessibilidade do sujeito surdo através de
Tecnologia Assistiva no Ensino Superior e quais dessas podem diminuir as barreiras

comunicacionais entre ouvintes e surdos.

5. O atendimento educacional especializado para estudantes com deficiéncia
auditiva/surdez: o uso das tecnologias assistivas: o objetivo geral foi compreender

como ocorre 0 uso das Tecnologias Assistivas no Atendimento Educacional
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Especializado de alunos com deficiéncia auditiva/surdez nas redes publicas de ensino

estadual e municipal de Campo Grande/MS.

6. O uso das tecnologias assistivas no atendimento educacional especializado
aos alunos com paralisia cerebral em salas de recursos multifuncionais: o objeto
de estudo dessa pesquisa refere-se as tecnologias assistivas utilizadas no
Atendimento Educacional Especializado para alunos com Paralisia Cerebral em salas
de recursos multifuncionais. O objetivo geral foi analisar como ocorre o uso da
Tecnologia Assistiva no Atendimento Educacional Especializado de alunos com
paralisia cerebral em salas de recursos multifuncionais da rede municipal de ensino

de Campo Grande, MS.

7. Tecnologias digitais em experiéncias de letramentos de jovem com
deficiéncia intelectual na escola inclusiva: o objetivo geral da pesquisa € analisar
0 processo de elaboracdo de conceitos de aluno com deficiéncia intelectual, a partir

de atividades de letramentos digitais no AEE.

8. A contribuicdo das tecnologias assistivas para a pratica pedagdgica do
professor no aprendizado do aluno com deficiéncia intelectual: o objetivo
principal foi investigar como as Tecnologias Assistivas contribuem para a pratica
pedagogica do professor no atendimento da aprendizagem de aluno com deficiéncia

intelectual.

9. Tecnologia assistiva e educacgao inclusiva: revisdo sistemética das teses e
dissertacdes produzidas no Brasil: o objetivo da pesquisa é realizar uma revisao
sistematica das teses de doutoramento e das dissertacdes de mestrado produzidas
no Brasil sobre educacéo inclusiva e tecnologia assistiva do ano de 2012 até o ano de

2018, caracterizando esses trabalhos e identificando lacunas a serem pesquisadas.

10. O uso de tecnologias assistivas para subsidiar atividades no atendimento
educacional especializado para alunos cegos ou baixa visdo: o objetivo da
presente pesquisa foi realizar uma reflexdo sobre o uso das Tecnologias Assistivas
(TA) como artefato cultural para auxiliar alunos cegos ou com baixa visdo no
atendimento educacional especializado. Para tal, assumiu-se como referencial

tedrico-metodoldgico a Teoria da Objetivacéo - TO.

11. Ainternet das coisas e a Plataforma Arduino como computacdo embarcada

em mapas tateis: uma avaliacdo dessa Tecnhologia Assistiva para o ensino das
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pessoas ouvintes com deficiéncia visual: o objetivo geral dessa pesquisa foi criar
um produto computacional embarcado em um mapa tatil e politico da Regido Sudeste
do Brasil, para atender as especificidades das pessoas ouvintes com deficiéncia visual
no processo de ensino e aprendizagem dos conteudos dessa regido do Brasil.

12. Politicas institucionais de acessibilidade na educacao superior: percursos e
desafios para ainclusao de alunos com deficiéncia na UFMA': 0 estudo investiga
0 processo de inclusao dos discentes com deficiéncia na Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA) em relacdo ao contexto dos servicos de apoio do Nucleo de
Acessibilidade, enquanto parte de uma politica institucional de inclusdo educacional e
social.

Percebemos que héa consideravel variedade de trabalhos disponiveis quanto ao
uso das tecnologias assistivas nos trabalhos pesquisados na Plataforma CAPES.
Contudo, a maioria esta voltada para o uso das tecnologias assistivas: no
desenvolvimento de atividades para trabalhar com o aluno surdo; no trabalho da
acessibilidade curricular no municipio de Belém; no ensino superior no atendimento
aos alunos surdos; no trabalho com alunos com paralisia cerebral; no uso de
tecnologias digitais e experiéncias de letramento; na pratica do professor atender
aluno com DI; para subsidiar atividades com alunos surdos; uso da plataforma
Arduino; mapas tateis para deficiente visual; e discussao de politicas institucionais na
educacao superior e os desafios da inclusdo na UFMA.

Na continuidade da busca por trabalhos equivalentes, utilizamos o 3° termo,
escrevendo as palavras “deficiéncia intelectual no ensino fundamental”. Posterior as
filtragens, optamos por usar somente os Ultimos cinco anos de pesquisa (2017 a
2021), delimitando o filtro pela grande area de conhecimento em (Ciéncias humanas
e multidisciplinar), pela area de conhecimento com foco em (educacédo, ensino e
planejamento educacional), pela &rea de avaliacdo centrada na educacgdo, ensino.
Restringimos a pesquisa na area de concentracdo e nome do programa relacionado
a diversidade, inclusdo, educacdo, educacdo especial, educacdo e cultura
contemporanea.

No proximo quadro, os temas pesquisados e uma sintese sobre seu contexto

tratado individualmente.
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Quadro 3. Quantitativos de trabalhos disponiveis apos filtragem IlI

Buscas Opcdes de buscas Resultados
Termo pesquisado “deficiéncia intelectual no ensino 14 resultados
fundamental”
1°filtro Ultimos 6 anos (2016 a 2021) 9 resultados
2°filtro Grande &rea de conhecimento 9 resultados
30 filtro Area de conhecimento 8 resultados
4° filtro Area de avaliacéo 8 resultados
5° filtro Area de concentracdo e nome 8 resultados
programa

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Dos resultados acima elencados, selecionamos 5 trabalhos que estavam de

acordo com o tema a ser pesquisado. Discorremos de forma breve sobre eles.

1. Avaliacdo pedagogica inicial de alunos com deficiéncia intelectual no ensino
fundamental: as possibilidades sobrepdem os limites. O principal objetivo desse
estudo foi identificar como ocorre o processo de avaliagéo inicial e se essa avaliagcéo

contribui para a aprendizagem dos alunos.

2. Programa ler e escrever e 0 processo de escolarizacdo o aluno com
deficiéncia intelectual no ensino fundamental. Buscou-se compreender as
possiveis contribuicbes do processo de escolarizacdo do aluno com Deficiéncia

Intelectual na perspectiva docente.

3. A escolarizacéo de alunos com deficiéncia intelectual no ensino fundamental
darede de ensino de Itajai — SC. A pesquisa analisou as dimensfes que envolvem
a escolarizacao de alunos com deficiéncia intelectual, notadamente as que se referem
ao ensino e aprendizagem desses nas classes regulares (Ensino Fundamental e
Educacao de Jovens e Adultos), no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e

ao seu consequente desempenho nas avaliagdes nacionais de rendimento escolar.

4. Planejamento e praticas curriculares nos processos de alfabetizacdo de
alunos com deficiéncia intelectual: experiéncias e trajetdrias em tempos de
educacdo inclusiva. A pesquisa analisou o planejamento e a pratica curricular no
processo de alfabetizagdo de estudantes com deficiéncia intelectual no ensino

fundamental de uma escola natalense.
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5. Asinter-relacfes do trabalho pedagdégico e adeficiénciaintelectual. O principal
objetivo dessa pesquisa foi compreender as implicacdes dos sentidos de educacao
especial e deficiéncia intelectual que os professores possuem na organizagao do
trabalho pedagdgico voltado para as criangas com deficiéncia intelectual, no Ensino
Fundamental, com idade entre 7 a 12 anos, na Rede Municipal de Uberaba/ MG, no
periodo de 2010 a 2017.

Os trabalhos relacionados acima, tém seus principios voltados para: avaliagéo
pedagdgica no inicio da alfabetizacdo; compreensao das contribuicbes do processo
de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual; analise das dimensdes
da escolarizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual; andlise do planejamento e da
pratica curricular no processo de escolarizacao e compreensao das implicacdes dos
sentidos da educacdo especial. A busca de estudo pode incrementar ainda
argumentos e informacdes, pois tem como primérdio descrever uma abordagem
pedagdgica para a integracao desses alunos a sala de aula comum.

Ainda, ao utilizar o portal de buscas pelos trabalhos semelhantes ao tema,
inserimos o0 4° termo, escrevendo as palavras “ensino estruturado”, realizando as
filtragens, iniciamos pela grande area de conhecimento em (Ciéncias humanas e
multidisciplinar), seguido da area de conhecimento (com foco em educacéao, ensino e
planejamento educacional); e depois, a area de avaliacdo (centrada na educacao,
ensino), finalizando pelo Nome do Programa. No Quadro 4, os temas pesquisados e

uma sintese sobre seu contexto tratado individualmente.

Quadro 4. Quantitativos de trabalhos disponiveis apds filtragem IV

Buscas Opcdes de buscas Resultados
Termo pesquisado “ensino estruturado” 10
1°filtro Anos de publicagdo (1999, 2001, 10
2007, 2014, 2015, 2016, 2019 e 2020).
2°filtro Grande &rea de conhecimento 6
3°filtro Area de conhecimento 4
40 filtro Area de avaliaco 4
5° filtro Area de concentragéo e nome 4
programa

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Dos 4 trabalhos (40% do total) disponiveis foram lidos seus respectivos
resumos e selecionados 2 (20% do total) para compor a acervo de leituras e utilizacéo
de suas ideias na contribuicdo do desenvolvimento desta pesquisa. Assim, a
verificagdo dos trabalhos que ressaltavam sobre o entendimento do ensino

estruturado. Os trabalhos cujo assunto disponivel sao:

1. Adequacédo curricular e ensino estruturado: trabalho colaborativo entre
professores para o desenvolvimento do estudante com TEA. Trata da elaboracdo
de uma proposta de adequacéo curricular, utilizando elementos do ensino estruturado
na perspectiva do programa TEACCH para um estudante com TEA, matriculado no
terceiro ano do ensino fundamental I, na rede regular de ensino do Estado de Sé&o

Paulo.

2. Politica de educacédo especial e o atendimento educacional especializado:
Uma analise no municipio de Araucéria. Essa pesquisa investigou e analisou como

vem sendo efetivado o AEE na nova perspectiva e pratica da Educacao Especial.

Optamos por pesquisar o termo “ensino estruturado”, pois nossa pesquisa tem
sua propositura contribuir com uma acgéo pedagdégica que venha ao encontro com o
material estruturado ofertado pelo governo do Estado de Mato Grosso. A busca no
portal apresentou pouquissimo material relacionado a esse termo, como demonstrado
acima. Assim, os trabalhos que foram selecionados retratam sobre um trabalho
colaborativo entre professores para o desenvolvimento dos estudantes com TEA e
uma investigacdo sobre uma politica desenvolvida no municipio de Araucaria. Aqui
também a contribuicdo da pesquisa far-se-a indiscutivel, pois mostra que nédo ha
disponibilidade de materiais suficientes sobre o assunto para ser debatido e, ainda,
que retrata o estado em questéo, nesse caso, o estado de Mato Grosso.

Com objetivo de obtermos mais resultados quanto ao termo “ensino
estruturado”, realizamos novas buscas com palavras-chaves diferentes como:
“sistema de ensino estruturado” e “planejamento estruturado” ndo obtendo nenhuma
resposta no portal em relacdo a apresentacdo e a disponibilidade de trabalhos
desenvolvidos nesse sentido.

E com anseio de obtermos assuntos pertinentes ao termo “ensino estruturado”
e finalizar as buscas pelos trabalhos analogos ao tema sugerido, escrevemos o 5°
termo escolhido, usando as palavras “praticas pedagogicas inclusivas” AND “ensino

estruturado”. Realizamos as demais filtragens, com inicio pela grande area de
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conhecimento em (Ciéncias humanas e multidisciplinar), seguido da éarea de
conhecimento (com foco em educacéo, ensino e planejamento educacional), e pela
area de concentragdo em diversidade e inclusdo e educacéo inclusiva. Discorremos o

termo pesquisado e uma sintese sobre seu contexto tratado individualmente.

Quadro 5. Quantitativos de trabalhos disponiveis apos filtragem V

Buscas Opcdes de buscas Resultados

Termo “praticas pedagdgicas inclusivas AND 951
pesquisado ensino estruturado”

1° filtro Ultimos 5 anos (2018 a 2021) 206

2°filtro Grande &rea de conhecimento 182

3°filtro Area de conhecimento 119

4° filtro Area de concentrac&o 78

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Dos 78 resultados (8,2% do total) obtidos, percebemos que a maioria se voltava
para o assunto praticas pedagdgicas. Inclusive, apareceram os mesmos resultados ja
descritos quando utilizamos o descritor “praticas pedagdgicas inclusivas”. Entao,
observamos os 50 primeiros, lendo os titulos para averiguacdo de comparacao, e
somente 1 trabalho (0,10% do total) tratava diretamente sobre as praticas

pedagdgicas, analisando o ensino estruturado como base.

1. As implicagdes do material estruturado NAME nas préticas de alfabetizagao
no ensino inclusivo em Xaxim/SC. Essa pesquisa analisou as implicagcbes do
material estruturado NAME nas praticas de alfabetizacdo no ensino inclusivo no
municipio de Xaxim/SC. Nessa pesquisa tem um apoio que podera ser embasado
para futuras contribuigdes junto ao nosso tema, pois retrata como funciona o material

estruturado de um municipio, assim podendo contribuir por ter sua base estruturada.

Apébs analise dos trabalhos selecionados e sele¢cdo daqueles que corroboram

com o tema em questao, observamos por meio de porcentagens o quantitativo:
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Quadro 6. Quantitativo e equivaléncia dos trabalhos analisados

Descritor Total Equivalente %
“praticas pedagdgicas inclusivas" 123 07 5,69
“tecnologias assistivas” 369 12 3,25
“deficiéncia intelectual no ensino 14 5 35,71

fundamental”

“ensino estruturado” 10 2 20

“praticas pedagodgicas inclusivas AND 951 1 0,10
ensino estruturado”

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

No Quadro 6, é possivel analisarmos que, em se tratando de “praticas
pedagdgicas”, termo mencionado duas vezes na pesquisa, apareceram resultados
bastante expressivos. Porém, quando verificada a relacédo dos trabalhos encontrados
COMm 0 NOSSO tema, vimos que poucos desses materiais estavam em total sintonia para
futuras colaboracdes dos assuntos, mas que, aqueles que foram destacados tém
muito a agregar na construcdo de nossa pesquisa.

Utilizando de um grafico, é possivel verificarmos a quantidade de assuntos que
tiveram equivaléncia para o trabalho que desenvolvemos. Ressaltamos que, apesar
de mostrar certa equidade nos assuntos publicados nesses descritores, nenhum
trabalho faz jus diretamente a pesquisa, somente assemelham-se por se tratar de
determinados fatores preexistentes, contidos na sugestéo a ser por nés defendida.

Em relacdo aos anos de trabalhos publicados, das pesquisas analisadas, que
corroboram ao tema de pesquisa, destacamos a analogia imagética que segue. Os
percentuais contidos no grafico correspondem aos termos pesquisados durante a
busca no portal de periddicos, de teses e dissertacdes (CAPES), termos que buscam

uma correspondéncia aos assuntos defendidos ao tema.
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Grafico 1. Numero de producdes publicadas por ano

2021 #

2020 B
2019 2]
2018
2017
2016 3]

2015 n

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
Assim, notamos que foram realizadas mais publicacfes relacionadas ao tema

discorrido nos anos de 2018 e 2017, respectivamente, que juntos abarcaram uma
quantidade de 15 publicacdes. Os anos de 2015 e 2016 mostraram que foram
pouquissimas publicacbes tratando desses assuntos. Também, os anos que
sucederam 2017 e 2018 mostram que ndo houve grande evolucdo nas producdes
académicas, tratando dos assuntos pesquisados, pois 0s anos de 2019, 2020 e 2021,

juntos, publicaram somente 9 trabalhos pertinentes aos assuntos pesquisados.

1.6.1 Andlise dos resultados da pesquisa

Analisando a construcdo da pesquisa, seus quadros e comparando as
pesquisas selecionadas, destacamos que aconteceram periodos que houve uma
guantidade significativa de trabalhos. E esse mesmo momento ndo deu continuidade,
ou seja, veio decaindo acerca dos descritores. Consideramos bastante preocupante,
pois as criangas com deficiéncia necessitam desse acompanhamento e de uma
aprendizagem significativa. Sao justamente as pesquisas que também tém proposicéo
de nortear os trabalhos dos professores na sala de aula regular.

Referindo-se a importancia de compreender ndo s6 como vem se
desenvolvendo a Educacao Especial, € preciso, como afirma Mazzotta (2005, p. 65),
“[...] a compreensdo e a explicagao dos eventos mais significativos deverao ser
favorecidas com o aprofundamento da analise critica das politicas publicas nesta
area.”. Aqui, inserimos o atendimento ao aluno em teor, lembrando que é

imprescindivel atualizar periodicamente as formas de como trabalhar o processo de
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ensino-aprendizagem voltado para atender, em um mesmo espaco, alunos com e sem
necessidades educativas especiais. Ainda, que esse processo conte de recursos
materiais e humanos especificos para esse fim.

Para cumprir o que afirma Mazzotta (2005), compreendemos que se faz
necessario dar sequéncia e o devido aprofundamento aos estudos que vém auxiliando
a educacdo especial, além das politicas publicas. Reconhecemos que com a
necessidade de fazer parte dos estudos ofertados em sala de aula, aumenta a
responsabilidade por trabalhos que tém a capacidade de acrescentar informacdes e
experiéncias tanto tedricas como praticas a serem inseridas nesta pesquisa téo
importante e instigadora.

Ao assumir uma sala de aula e encontrar os desafios quanto ao ensino junto
aos alunos especiais, o professor sente a necessidade de se atualizar, aprofundar-se
teoricamente, de buscar novos conhecimentos e, principalmente, encontrar solucdes

para tentar solucionar os desafios encontrados nas salas de aula.
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2 A EDUCACAO INCLUSIVA NA PERSCPECTIVA LEGAL E TEORICA

Nesse Capitulo trataremos da Educacao Inclusiva no Brasil, apresentando
conceitos, aspectos legais e histéricos trazidos pelos documentos que norteiam a
Educacéo Inclusiva no Brasil, como: Constituicdo Federal de 1988; a Lein. 13.146 de
6 de jul. de 2015 - a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia; ei n°® 9394,
de 20 de dezembro de 1996 - Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,
e outros. Ainda, os conceitos trazidos por autores que tratam especificamente do
tema, como: Diaz et al. (2009), Miranda e Galvao Filho (2012), Sassaki (1998),
Stainback (2004), Pletsch (2010) e outros. Esse capitulo contara com trés subtdpicos:
no primeiro, abordaremos os aspectos legais e histéricos da educacao inclusiva; no
segundo, a educacédo inclusiva e a deficiéncia intelectual, no terceiro, sobre os

diferentes tipos de deficiéncia intelectual.
2.1 Educacao Inclusiva: aspectos legais e historicos

O tema em discussdao tem um percurso histérico e legal que nos permite
identificar e reconhecer em cada etapa, a evolugdo da preocupagdo para com a
educacéo inclusiva. Desde os primeiros caminhos até os tempos atuais, destacamos
as conquistas reais e aquelas que por algum motivo ainda ndo tenham conseguido se
fazer cumprir. De modo especial, daremos maior énfase ao que que se refere aos
alunos com deficiéncia intelectual, nosso foco de pesquisa.

Sampaio & Sampaio (2009) discorrem que a Declaracdo de Salamanca, em
1994, foi o marco da educacdao inclusiva, por essa ter sido oficialmente assumida por
diversos paises. No entanto, explicam que desde os anos de 1960 ja se vislumbrava
atender de forma mais especifica as pessoas com deficiéncia em ambito social. Havia,
portanto, uma espécie de confusdo quanto ao entendimento dos termos incluséo e
integracao para se operar nesse sentido.

Assim, a contemporaneidade produziu o confronto entre dois eixos
conceituais em reacdo a educacdo da crianca com deficiéncia: a integracao
e a inclusdo. Tanto a integracdo como a inclusdo propdem a insercao
educacional da criangca com deficiéncia, s6 que a incluséo o faz de forma mais
radical, completa e sistemética. Trata-se de uma concepc¢do politico-
pedagégica que desloca a centralidade do processo para a escolarizacdo de

todos os alunos nos mesmos espacos educativos. (SAMPAIO & SAMPAIO,
2009, p. 72).
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Devemos lembrar que a educacdo especial € integrada a educacéo geral. A
Declaracédo de Salamanca traz a educacéao inclusiva na mesma perspectiva em que a
Constituicado de 1988 traz a educacao para todos. E, o principal documento que rege
a educacéo brasileira, bem como que orienta todo o funcionamento em nosso Pais, é
exatamente a Constituicdo Federal de 1988. No inciso Il do art. 208, esse documento
assegura as pessoas com necessidades especiais 0 atendimento (especializado) a
educacao preferencialmente, na rede regular de ensino, para que sejam elas incluidas
em um espago comum, fazendo-se cumprir seu direito de integragéo na sociedade.

Na analise de Santos (2012), é com base nesse principio que as escolas devem
ter suas estruturas fisicas e praticas de ensino adaptadas para atender as
necessidades individuais de todos os alunos. A educacdo inclusiva € também
resultado desse principio, de tal modo que tem como principal objetivo o
fortalecimento da equipe escolar para atuarem nas mais diversas situacbes que
envolvam, de modo especial, os alunos com necessidades educativas especiais, com
vistas a auxilia-los na socializagdo, na ampliacdo do conhecimento e no se
desenvolvimento integral.

E importante que fique claro o entendimento descrito no inciso, principalmente
no que se refere ao atendimento educacional especializado, que é definido pelo MEC,
nas Diretrizes Operacionais da Educacédo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacado Basica, como atendimento que

[...] tem como funcéo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas. Esse atendimento

complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL/MEC, 2009, p. 1).

Outro entendimento refere-se ao termo “preferencialmente”, o que da o sentido
de nédo obrigatoriedade, ao mesmo tempo em que se implica a oferta da educacéao
especial na perspectiva da educacéo inclusiva, nas escolas de ensino regular. No
entanto, € preciso compreender que podem haver casos excepcionais, cujas
necessidades de atendimento educacional especializado requeiram formas de
atendimento que essas escolas tém dificuldade de ofertar. Cada caso precisa ser
muito bem analisado para que a incluséo de fato aconteca.

A integracdo enquanto acdo educativa oferece ao aluno com necessidades

educativas especiais, 0S meios necessarios para que se integrem a escola. Porém,
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que o faca adaptando-se a ela, sem que suas diferencas sejam levadas em
consideracdo. O que significa acolher alunos com e sem necessidades educativas
especiais em uma mesma sala de aula por parte ou totalidade do periodo de
permanéncia deles na escola.
Até chegarmos ao que temos na atualidade, Bezerra e Antero (2020) explicam
gue o processo historico da educacédo inclusiva ganhou espaco nas discussdes e
debates a partir da década de 80, tempo em que ja se pensava essa educacdo na
aceitacao e, sobretudo, na valorizacdo das diferencas, vistas por muitos na sociedade
com rejeicao, preconceito e discriminacao.
De inicio, o atendimento a diversidade era oferecido apenas por instituicdes
privadas e/ou por iniciativas pessoais, onde as classes especiais surgiram
apenas como alternativa de conseguir separar os alunos tidos na época pela
sociedade como “normais” dos “anormais”. Nao havia preocupagéo com essa

classe até que aos poucos foi surgindo interesse nessa area. (BEZERRA,;
ANTERO, 2020, p. 1).

Esse tipo de atendimento mostrava apenas uma educacdo pautada no
assistencialismo, mais com atendimento do tipo clinico, sem a preocupacdo com 0s
aspectos educacionais ou até mesmo com a garantia dos direitos dos “diferentes”.
Como todo processo de evolugdo, o da educacdo especial na perspectiva da
educacdao inclusiva, na percepcao de Bezerra e Antero (2020) teve ganhos — frutos de
leis e politicas voltadas especificamente para atender pessoas, a principio, com
deficiéncias visuais e auditivas, permanecendo, ainda, a exclusdo das deficiéncias
fisicas e intelectuais.

As autoras Bezerra e Antero (2020) afirmam que a politica voltada ao
atendimento da educacdo especial passou a ser veementemente articulada em
meados do século XIX, com o surgimento da sociedade Pestalozzi do Brasil e da
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), em decorréncia do
despreparo da escola publica para atender aos alunos com necessidades especiais.
Na década de 1930, a preocupacédo para com 0s alunos especiais acirrou. No entanto,
somente em 1954, a APAE conseguiu dominar a educacgéo especial no Brasil com
apoio do governo, com metodologias e materiais educacionais especificos, prestando
servicos de educacédo, saude e assisténcia social para esse publico. Atualmente a
APAE atende aproximadamente 350 mil pessoas com deficiéncia intelectual e

multipla, distribuidas em 2.178 unidades pelo Brasil.
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Em 1977, o MEC desenvolveu a politica de Educacéo Especial, definindo a
criacao de classes especiais e escolas especiais para as redes de ensino. Nos anos
80 foram criadas instituicdes para o atendimento as pessoas com deficiéncia mental,
sendo esse um fruto das praticas da APAE (BEZERRA; ANTERO, 2020).

Conforme mencionamos, em junho de 1994, a Declaracdo de Salamanca
reorienta os paises quanto ao acolhimento de criancas com deficiéncias e os bem
dotados nas escolas de ensino regular. Em dezembro do mesmo ano, a Portaria MEC
n. 1793 instrui a inclusdo de contedos relativos aos aspectos Etico-Politicos-
Educacionais da Normalizacéo e Integracdo da Pessoa Portadora de Necessidades
Especiais nos cursos de: Servico Social, Pedagogia, Psicologia, todas as
Licenciaturas; na é&rea de Ciéncia da Saude (Educacdo Fisica, Enfermagem,
Farmécia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina, Nutricdo, Odontologia, Terapia
Ocupacional). Recomendava-se a expansao de estudos suplementares, cursos de
graduacéo e de especializacdo para as diversas areas da Educacéo Especial.

O governo brasileiro, com base na CF de 1988 (educacdo para todos) e no
atendimento da proposta da referida Declaragéo, a partir da publicacdo da LDB
9394/96, confirma que a educacao especial deve ser oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, com servi¢os de apoios especializados; no artigo 59 preconiza
gue os sistemas de ensino assegurem a todos os alunos, de forma igualitaria:
curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades.

Em 20 de dezembro de 1999, o Decreto n. 3.298 regulamentou a Lei n. 7.853,
de 24 de outubro de 1989, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracédo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecdo, e da outras
providéncias. Ao tratar das Diretrizes, no inciso Ill do artigo 6° instrui a inclusdo da
pessoa portadora de deficiéncia, respeitando-se as suas peculiaridades, em todas as
iniciativas governamentais quanto: a educacao, a saude, ao trabalho e a edificagéo
publica, a previdéncia social e a assisténcia social, ao transporte e a habitacao, a
cultura, ao esporte e ao lazer.

Em 09 de janeiro de 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educacgao (Lei n°
10.172), que, ao tratar da Educacgéo Especial, admite desconhecer, por falta de dados
estatisticos, a realidade do numero de pessoas com necessidades especiais nem
sobre o atendimento. No entanto, a instrui e da plena integracédo dessas pessoas em

todas as areas da sociedade e de modo especifico o direito dessas pessoas a
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educacao, sempre que possivel junto com as demais pessoas nas escolas regulares.
Assegura que “A educacao especial se destina as pessoas com necessidades
especiais no campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial,
mental ou mdultipla, quer de caracteristicas como altas habilidades, superdotagéo ou
talentos” (MEC, 2001, n/p).

Em 11 de setembro de 2001, o MEC instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial na Educacgéo Basica (Resolucdo CNE/CEB N° 2), com vistas para
a educacédo de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, na
Educacao Basica, em todas as suas etapas e modalidades, designando as escolas a
responsabilidade de organizar-se para atenderem aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacao
de qualidade para todos (artigo 2°). O Paragrafo Unico do artigo 3° dessa mesma
resolucao instrui que “Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um
setor responsavel pela educacao especial, dotado de recursos humanos, materiais e
financeiros que viabilizem e deem sustentacdo ao processo de construcdo da
educacdo inclusiva” — a sala de apoio.

O Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007 - dispde sobre a implementacao do
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao, pela Unido Federal, em regime
colaboracdo com Municipios, Distrito Federal e Estados, a participacao das familias e
da comunidade, estabelecida nas diretrizes a garantia do acesso e permanéncia no
ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos,
fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas, conforme inciso IX do artigo 2°.

Em 17 de novembro de 2011, foi aprovado o Decreto n® 7.611, que dispde sobre
a educacdo especial, o atendimento educacional especializado e d& outras
providéncias. Traz no | do artigo 1° a garantia de um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades.
Considera o publico-alvo da educacdo especial: pessoas com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagéo.
Define o atendimento educacional especializado como o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente,
prestado de forma complementar e suplementar ao referido publico alvo. Prevé,

conforme artigo 5 °, dentre outras garantias:
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§ 1o As instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos de que trata o caput devem ter atuacdo na educacdo especial e
serem conveniadas com o Poder Executivo do ente federativo competente.

8 20 O apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplara as
seguintes agoes:

| - Aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado;

II - Implantac&o de salas de recursos multifuncionais;

lll - formacdo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento
da educacdo bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e
do ensino do Braile para estudantes cegos ou com baixa visao;

IV - Formacao de gestores, educadores e demais profissionais da escola para
a educacdo na perspectiva da educacdo inclusiva, particularmente na
aprendizagem, na participacdo e na criagdo de vinculos interpessoais;

V - Adequacdo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade;
(BRASIL/INEP, 2011, p. 2-3).

A educacao especial é ofertada em: escolas exclusivas de Educacao Especial;
Classes Especiais inseridas nas escolas de ensino regular, mas destinadas
especificamente as pessoas com necessidades especiais; escola de ensino regular
gue contam de Sala de Recursos (sala de apoio), com equipamentos, materiais e
professor especializado para complementar o trabalho do professor da sala regular;
escola de ensino regular cujo atendimento ao aluno da educacéo especial € 0 mesmo
dado aos demais alunos, sem nenhum tipo de atendimento complementar.

O artigo 2°da Lein. 13.146 de 6 de jul. de 2015 - (LBI) Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia / Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, considera pessoa
com deficiéncia “aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cbes com
as demais pessoas”. O inciso Ill do artigo 3° da mesma Lei assevera que para avaliar
a deficiéncia é preciso recursos especificos, tais como:

Il - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participagéo
da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua

autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social; (BRASIL,
2015, n.p.).

As tecnologias assistivas sédo ferramentas para a inclusdo, que se constituem
de recursos, metodologias e servigos utilizados na promo¢ao ou ampliacdo das
capacidades de estudantes com deficiéncia, incapacidades, transtornos ou

mobilidade reduzida, nas escolas de ensino regular que contam com sala de apoio,
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com vistas a aumentar sua autonomia e independéncia. Lembrando que néo se trata
de garantir que isso aconteca, mas que todo esforco sera aplicado nesse sentido.
Cabe referenciarmos o Decreto N° 10.645, de 11 de marco de 2021, que
“‘Regulamenta o art. 75 da Lei n® 13.146, de 6 julho de 2015, para dispor sobre as
diretrizes, os objetivos e os eixos do Plano Nacional de Tecnologia Assistiva”, e traz
no Artigo 3°, que séo tais as diretrizes:
| - Eliminacao, reducdo ou superacao de barreiras a inclusdo social por meio
do acesso e do uso da tecnologia assistiva;
Il - Fomento a pesquisa, ao desenvolvimento e a inovagéo para a criacéo e
implementacéo de produtos, de dispositivos, de metodologias, de servicos e
de praticas de tecnologia assistiva;
Il - Fomento ao empreendedorismo, & inddstria nacional e as cadeias
produtivas na area de tecnologia assistiva;
IV - Promocao da inser¢céo da tecnologia assistiva no campo do trabalho, da
educacéo, do cuidado e da protecdo social; e

V - Priorizag8o de ag¢des voltadas ao desenvolvimento da autonomia e da
independéncia individuais. (BRASIL, 2021, n.p.)

O Artigo 5° do supramencionado Decreto garante, dentre os cinco eixos de
atuacdo do Plano Nacional de Tecnologia Assistiva, a capacitacdo e a promocéao do
acesso a tecnologia assistiva. E o Artigo 8° afianca que a execucdo e 0
acompanhamento do referido Plano serdo realizados pelos seguintes 6rgdos do
Governo federal, dentre os quais, o Ministério da Educacao.

Em 28 de dezembro de 2016, a Lei n® 13.409 altera a Lei n® 12.711, de 29 de
agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia
nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituicbes federais de ensino.
“Seguimos até o atual momento tendo ganhos nessa area, nao sem lutas, mas sempre
avancando para que mais pessoas com deficiéncias fisicas e intelectuais tenha
direitos iguais para aprender e se desenvolver”, afirmam Bezerra e Antero (2020, p.
4).

Com os aspectos legais e histéricos até aqui apresentados, Sampaio &
Sampaio (2009), ao pesquisarem sobre a convivéncia com a diversidade, ouviram de
professoras que trabalham a inclusédo de criancas com deficiéncia intelectual na
escola regular, que esse trabalho esta além do carater obrigatério / legal, constituindo-
se como uma proposta justa, que muito auxilia ndo s6 na educacéo dessas criancas,
mas, com a “evolugcao da sociedade”. O que nao quer dizer que tudo aconteca da

forma pretendida.
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Na mesma pesquisa, Sampaio & Sampaio (2009) depararam-se com
professoras que afirmaram estarem despreparadas para trabalhar com essas
criangas, que requerem, como mencionado, recursos, metodologias e equipamentos
mais especificos para seu atendimento (as tecnologias assistivas). Em contrapartida,
a escola inclusiva é referenciada pelas mesmas professoras como benéfica para as
criancas com deficiéncia no que se refere a socializagcdo e autonomia; benéfica
também por oportunizar a interacdo entre a crianga com e sem deficiéncia,
favorecendo o trabalho com questdes sobre diferencas, direitos e deveres, bem como
o incentivo ao trabalho em grupo.

O estado de Mato Grosso publicou o0 documento Politica Estadual da Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva ((SEDUC/MT, 2022), no qual
reconhece o direito a educac¢ao dos alunos com deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento e com altas aptiddes ou superdotacdo. E para garantir este
direito, adotou uma politica publica com o objetivo implementar praticas educacionais
para reduzir as desigualdades de modo que nenhum aluno seja excluido da educacéo
em razéo de alguma deficiéncia.

Uma das componentes organizacionais da SEDUC/MT - a Superintendéncia da
Diversidade (SUDI), estabelece politicas educacionais relacionadas a especificidade
e ao modelo educacional da: Educacao Escolar Indigena, Educacao de Jovens e
Adultos, Educacdo Rural, Educacdo Especial, Educacdo Escolar Quilombola,
Educacéo para a Diversidade. Nesse sentido, a SUDI visa promover uma politica de
inclusdo no curriculo da educacdo basica. Para tanto, preconiza que cada
especificidade seja avaliada para que se implemente medidas essenciais e
adequadas ao atendimento das varias necessidades dos alunos, garantindo a
adaptacao e o apoio necessario, no ambito educativo, com vista a promoc¢&o de um

ensino de qualidade, de acordo com 0s objetivos da educagao inclusiva.

2.2 A educacdo inclusiva e a deficiéncia intelectual

Estudos, como os realizados por Trentin (2018), Crochik (2011) e Vieira (2017),
discutem a dificuldade que se tem de compreender a deficiéncia intelectual no ambito
escolar, principalmente em relacdo as possibilidades de constru¢cdo do conhecimento.
Segundo a estudiosa, sdo inquietacdes que envolvem néo so6 as limitagdes do aluno

deficiente intelectual, mas todo o processo que o envolve no ensino e aprendizagem:
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sdo somente dificuldades de aprendizagem? séo dificuldades do professor ou do
aluno? sao dificuldades de ensinagem? Essas sao apenas algumas das questdes que
permeiam a educagéo inclusiva de alunos com deficiéncia intelectual nas escolas de
ensino regular.

Para Crochik (2011), é importante que a educacéo inclusiva seja compreendida
como aquela destinada aos alunos pertencentes as minorias sociais que por muito
tempo estiveram a margem da sociedade, sem que |Ihes fosse dada oportunidade de
participarem do processo de ensino e aprendizagem nas escolas de ensino regular,
de modo especial, nas escolas publicas. Mesmo com a garantia da Constituicao
Federal brasileira que assegura a todos 0s alunos o acesso e permanéncia a
educacdo basica igualitaria e de qualidade.

Na visdo de Crochik (2011, p. 40), a educacéo escolar ndo pode prender-se na
formacéo do cidaddo, almejando predominantemente o mundo do trabalho. E preciso
pensar no “ensino especial voltado, sobretudo, as pessoas com deficiéncia
intelectual”. Aqui o estudioso faz referéncia somente aos alunos com deficiéncia
intelectual, que € nosso foco. No entanto, ressaltamos que a mesma necessidade
estende aos alunos que tém qualquer tipo de deficiéncia.

Vigotsky (2022), ao tratar dos Fundamentos da Defectologia (estudo do
defeito), expde que existem métodos pedoldgicos — relacionados ao desenvolvimento
da crianga, e psicoldgicos a respeito de “criangas com defeito”, que por si, abrangem
outros elementos do desenvolvimento infantil, como o anatdémico (estrutura e forma
do corpo humano) e o psicolégico (funcionamento mental e desenvolvimento da
personalidade). O mesmo autor apresenta a seguinte argumentacao:

A defectologia realiza atualmente um trabalho ideolégico semelhante ao que
fizeram em seu tempo a pedagogia e a psicologia infantil, quando defendiam
o postulado seguinte: a crianga ndo € um adulto em miniatura. A defectologia
luta atualmente pela tese fundamental em cuja defesa vé a Unica garantia de
sua existéncia como ciéncia, e é precisamente a tese que defende: a crianga,
cujo desenvolvimento foi complicado por um defeito, ndo é simplesmente

menos desenvolvida que suas contemporaneas normais; € uma crianga,
porém, desenvolvida de outro modo. (VIGOTSKY, 2022, p. 31).

E essa a percepcao que se precisa ter ao acolher e atender uma crianga com

deficiéncia intelectual numa classe de ensino regular. Para Vigotsky (2022)

[...] o processo do desenvolvimento infantil, se analisado em seu aspecto
gualitativo, €, [...] uma cadeia de metamorfoses. Assim como a crianca, em
cada etapa do desenvolvimento, em cada fase, representa uma peculiaridade
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gualitativa, uma estrutura especifica do organismo e da personalidade, a
crianga com deficiéncias representa um tipo peculiar, qualitativamente
distinto, do desenvolvimento. (VIGOTSKY, 2022, p. 31-32).

A primeira vista, pode parecer complicado, entretanto, Vigotsky (2022) enfatiza
gue é essencial o enfrentamento ao duplo papel do que ele chama de “falha organica”,
no processo do desenvolvimento e na formacdo da personalidade da crianga,
conjecturando-se que, uma falha é uma limitagcdo, uma fraqueza, que significa um
desenvolvimento reduzido. “Uma limitagdo, seja ela estrutural ou funcional, nao
elimina a possibilidade de aprendizagens e de adaptagdes ao meio”, afirma Santos
(2012, p. 937).

Em contrapartida, pode-se encorajar a crian¢ga com alguma deficiéncia, a um
movimento crescente e intensificado para o seu progresso mesmo diante das
dificuldades que lhes s&o peculiares. Para Vigotsky (2022), a hipotese é: qualquer
defeito gera um estimulo para a formac¢édo de uma compensacéao. Por tanto, os estudos
relacionados as crian¢as com deficiéncia ndo podem se limitar ao grau ou a gravidade
da sua disfuncdo, mas sim, focar nos processos de compensacao e substituicdo, na
formacdo e no equilibrio, no desenvolvimento e no comportamento delas. A esse
respeito, Santos (2012) argumenta que

[...] as pessoas com deficiéncia intelectual possuem tantas diferengas entre
si como todos os demais. Nesse sentido, considera-se que a deficiéncia
intelectual pode até ser estrutural, mas nao deve ser construida — ainda mais
pela falta de estimulacdo adequada, pois, por mais severo que seja o

comprometimento, a capacidade de aprender € intrinseca. (SANTOS, 2012,
p. 938).

Quanto a compensacéo, Vigotsky (2022) fala sobre a capacidade do cego em

diferenciar com o tato,

[...] n&o pelo aumento real da excitabilidade nervosa, mas pelo exercicio 35
da observacéo, da avaliacdo e do estudo das diferencas, também na esfera
das funcdes psicolégicas, a insuficiéncia de uma incapacidade compensa-se
por inteiro, ou em parte, com o desenvolvimento mais forte de outra. [...]
Desse modo, a lei da compensacdo aplica-se da mesma maneira ao
desenvolvimento normal e ao complicado. (VIGOTSKY, 2022, p. 34-35).

Obviamente que as compensacdes podem ndo se realizarem no grau
esperado, ou da mesma forma para todos aqueles que apresentam o mesmo tipo de
deficiéncia. Mas precisam ser motivadas. Um ponto argumentado por Vieira (2017),

bY

em relacdo ao aluno com deficiéncia intelectual, refere-se a quantidade de
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conhecimento que se pretende “colocar na cabecga” do aluno e como medir esse
conhecimento, ou o possivel desenvolvimento de sua aprendizagem. Essa
argumentagao vem do fato de ainda os professores ndo saberem lidar “totalmente”
com o aluno com deficiéncia intelectual, considerando que todo aluno, com deficiéncia
ou néo, tem suas particularidades.
Ainda em relacdo as compensac0fes, recorremos a argumentacao de Santos
(2012), por afirmar que
Devido ao grau de limitacéo imposto pela determinacdo neurolégica, mesmo
gue o professor possa fazer muito no ensino escolar junto a alunos com
deficiéncia intelectual, alguns conteldos e objetivos educativos especificos
serdo inatingiveis, inclusive nos casos em que ha um nivel moderado de
limitacdes. Mais do que destrinchar o conteldo curricular, deve-se priorizar
aquilo que pode ser assimilado pelo aluno, afinal, caso ndo ocorra a

assimilacdo, ndo havera a aquisicdo (aprendizagem), a memorizacao e,
consequentemente, a recuperacao e a aplicacdo. (SANTOS, 2012, p. 940).

A afirmacéo de Santos (2012) remete a uma reflexao necesséria aos gestores,
professores e pais de criancas com deficiéncia intelectual, pois, ndo ha estudo que
tenha afirmado a garantia de aprendizagem de todos os conteudos apresentados para
essas criancas. Porém todas as possibilidades de construcado do conhecimento Ihes
devem ser dadas, para que o maximo de suas habilidades e potencialidades se
desenvolvam.

Diante das inquietagfes, Vieira (2017) traz uma definicdo e contextualizagéo

sobre a deficiéncia intelectual:

A American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
(AAIDD - 2010) define deficiéncia intelectual como uma condigdo
caracterizada por limitacdes significativas no funcionamento intelectual, no
comportamento adaptativo e com origem antes dos 18 anos. A terminologia
deficiéncia intelectual imprime & situagdo uma perspectiva funcional,
bioecolégica e multidimensional, considerando a intera¢éo dindmica entre o
funcionamento do individuo e o meio social. E possivel afirmar que se trata
de um quadro psicopatolégico com énfase nas fungBes cognitivas,
caracterizado por defasagens e alteracfes nas estruturas mentais para a
construgdo do conhecimento. Contudo, € preciso considerar esse mesmo
individuo como um sujeito de desejos e expectativas diante de sua realidade,
como quaisquer outros, em sua estruturacdo subjetiva. (VIEIRA, 2017, p.
524).

Essa estruturacdo subjetiva, como explicita Silveira (2003), com base na teoria
psicanalitica, defende que ha& um conjunto de estimulos e respostas que move o

desenvolvimento de qualquer sujeito e do aluno com deficiéncia intelectual, esse
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conjunto é muito maior. Esse estudioso cita Levin (1997, p. 28) para dizer que: “o
organismo sO se “desenvolvera” na medida em que estiver posto em um contexto
cultural, humano, constituido pela linguagem e, portanto, perpassado pelo desejo;
caso contrario, o organismo “por si mesmo e em si mesmo ndao arma lago, nao
estabelece lago social” (SILVEIRA, 2003, p. 117).

Se considerarmos a profundidade que € a necessidade de compreenséo do
professor no alcance de pelo menos parte das dimensdes que envolvem um aluno
com deficiéncia intelectual, certamente afirmariamos que, pela formacao inicial, de
fato, essa compreensdo seria impossivel. Até por que a deficiéncia intelectual é
estudada em detalhes pela Psicanalise e requer um bom tempo de formacéo para que
o professor saiba como lidar com o processo de ensino e aprendizagem desse aluno
na sala de ensino regular. Obviamente que a formacgdo continuada € o caminho.
Assim,

Os professores necessitaram buscar formagéo e informacdes referentes a
novos encaminhamentos e procedimentos que pudessem auxiliar o aluno
com deficiéncia a ndo perder afinidade com as dindmicas escolares e para

isso, multiplas formas de intervengdo foram desenvolvidas a luz de teorias e
praticas ja aplicadas. (OLIVEIRA; LOPES, 2021, p. 91938).

No entanto, bem sabemos que o aluno com deficiéncia intelectual requer um
atendimento e acompanhamento educacional mais especifico, como afirma Vieira
(2017), um atendimento educacional especializado. Assim, essas consideracdes nos
levam a questionar o que € necessario para a inclusao de aluno com deficiéncia
intelectual nas escolas de ensino regular. Seriam somente as adaptac¢des curriculares
e das praticas pedagdgicas? O que seria 0 atendimento educacional especializado?

Reportando a estrutura subjetiva, na visao de Vieira (2017), ela é determinada
pelas experiéncias e relagbes constituidas pelos sujeitos nos espacos onde ele
socialmente se situa. Isso acontece com todo e qualquer sujeito, segundo a estudiosa.
“‘Esse ponto de vista retira da deficiéncia em si as limitagbes que o sujeito com
deficiéncia intelectual possa apresentar, localizando-as também nas relacdes que a
sociedade estabelece com ele e nas formas como lhe atribui papéis e oportunidades.”
(VIEIRA, 2017, p. 525).

Desse modo, entendemos que, para o aluno com deficiéncia intelectual devem
ser dadas tantas quantas forem as oportunidades de intera¢des, para que produzam

conhecimento, com adaptacfes curriculares voltadas a apresentacdo de conteudos
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elaborados segundo as possiveis potencialidades que se pode esperar do aluno. Sua
apropriacdo do conhecimento, conforme expde Vieira (2017), depende, também, das
relacdes e interacdes na sala de aula, com seus pares e com o professor, de modo
gue se perceba, nessas situagdes, sua producao do conhecimento, sempre tendo em
mente que ele tem um jeito muito particular de aprender. Para Crochik (2011, p. 41),
nas interpelagdes e convivéncias em sala de aula, “ha ganhos na formacéo individual
dos que tém e dos que n&o tém deficiéncia”.

Os ajustes e alteragfes realizados no curriculo em relacdo ao atendimento do
aluno com deficiéncia intelectual deverao ser confirmados, visando responder as suas
necessidades para que se efetive 0 maximo possivel de aprendizagem junto aos seus
colegas. O que significa oportunizar a esse aluno atividades adaptadas para que ele
desenvolva em sala de aula regular, a respeito do mesmo contetdo que seus pares
estdo aprendendo.

Outro ponto fundamental argumentado por Vieira (2017), refere-se ao
importante papel do professor como mediador do conhecimento, bem como no
desenvolvimento do aluno como um todo. Isso justifica a necessidade do professor de
compreender a0 maximo as caracteristicas da deficiéncia bem como as referéncias
pessoais do aluno com deficiéncia intelectual: as expectativas do préprio aluno, de
sua familia e da comunidade onde ele esta inserido — dentre as quais, a escola
inclusiva.

A escola inclusiva, segundo as Diretrizes Nacionais para Educacao Especial
(SANTOS, 2013) tem como proposta a promoc¢do de acdes que favorecam a
integracdo social e praticas heterogéneas para o atendimento de todos os alunos com
necessidades educativas especiais quanto as suas necessidades, inseridos na sala
de aula comum, do ensino regular. Essas acdes deverdo constar no principal
documento das escolas inclusiva: o Projeto Politico Pedagogico — PPP e tudo o que
ele contém.

Nessa perspectiva, os professores devem receber a capacitacao para que se
organizem no sentido de proporcionar uma educacéo equitativa e de qualidade para
todos os seus alunos. A partir das matriculas de alunos com necessidades educativas
especiais nas classes regulares, as escolas inclusivas precisam dar o suporte
necessarios aos seus professores no desenvolvimento de suas praticas pedagogicas

com esses alunos, dentro da perspectiva individual e coletiva.
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Quanto as adaptacdes, de acordo com Santos (2013), essas deveréo ser feitas
em relacdo ao curriculo, as barreiras arquitetbnicas e metodolégicas, de forma que o
aluno com necessidades educativas especiais participe com autonomia das atividades

académicas propostas para os demais alunos. Complementando, a estudiosa afirma:

Estas incluem as condicdes fisicas, materiais e de comunicac&o, como por
exemplo, rampas, de acesso e banheiros adaptados, apoio de intérpretes de
LIBRAS e/ou capacitacdo do professor e demais colegas, transicédo de textos
para Braille e outros recursos pedagdégicos adaptados para deficientes
visuais, uso de comunicagao alternativa com alunos com paralisia cerebral
ou dificuldades de expressdo oral, etc... As adaptacbes curriculares, de
planejamento, objetivos, atividades e formas de avaliagdo, no curriculo como
um todo, ou em aspectos dele, sdo para acomodar os alunos com
necessidades especiais. (SANTOS, 2013, s/p).

Esse é o caminho para as escolas inclusivas se organizarem e darem conta de
atender as diversidades que chegarem em suas unidades.

As adaptacdes e flexibilizagdes curriculares para o atendimento dos alunos da
inclusdo, conforme explica Santos (2013), com base nos PCNs para a Educacao

Especial, realizam-se em trés niveis.

o AdaptacGes no nivel do projeto pedagdgico (curriculo escolar) que
devem focar principalmente, a organizacdo escolar e 0s servigcos de apoio,
propiciando condi¢des estruturais que possam ocorrer no nivel de sala de
aula e no nivel individual.

. Adaptacbes relativas ao curriculo da classe, que se referem,
principalmente, a programacéao das atividades elaboradas para sala de aula.
. Adaptac¢bes individualizadas do curriculo, que focam a atuacdo do

professor na avaliagdo e no atendimento a cada aluno. (SANTOS, 2013, s/p).

Essas adaptacbes visam a aprendizagem do aluno com necessidades
especiais em sala de aula regular. Todas elas deveréo ser feitas conforme a realidade
da escola — por isso todas as propostas de inclusdo estarem no PPP da escola.

Dois outros pontos importantes foram levantados por Santos (2013). Um refere-
se a reducéo das barreiras atitudinais e conceituais construidas socialmente entre os
alunos com e sem necessidades educativas especiais, que compreendem: rejeicao,
falta de compreensdo diante do outro, comportamentos que prejudiquem a
participacdo do outro no mesmo espaco de aprendizagem, a ndo aceitacdo da
matricula do aluno que necessita de atendimento educacional especial e outras.

“O preconceito é delimitado como uma reacgao hostil contra um membro de um

grupo, por esse supostamente apresentar modos de ser e de atuar desvalorizados
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pelos preconceituosos” (CROCHIK, 2011, p. 45). Esse tipo de barreira atitudinal pode
ser proveniente da falta de esclarecimento do professor em relacédo aos demais alunos
sobre a participacdo de um (ou mais) colega que apresente diferentes necessidades
de aprendizagem, mas que, com a ajuda deles, tera a possibilidade de aprender. Para
Crochik (2011), nas interacdes, a identificacdo com o0s outros € crucial para a
constituicdo de um “eu”, do aluno com deficiéncia intelectual com os pais, professores
e seus colegas de classe

E o segundo ponto refere-se a desmitificagdo de que a inclusdo escolar é
sinbnimo de inclusdo social: a primeira compreende a participacdo do sujeito na
sociedade, de modo particular, em uma instituicdo de ensino regular; enquanto a
segunda, refere-se a amenizagdo das desigualdades das minorias na sociedade,
incluindo a inclusdo escolar de deficientes, de indigenas e outros.

Como vimos, ndo basta matricular o aluno com deficiéncia. Para ele, a escola
e os professores que vao recebé-lo, devem ser dados todos os meios e formas de
apoio para que sua aprendizagem aconteca, respeitando-se suas potencialidades,
suas compensacdes e desafios, suas disponibilidades e oportunidades de fazer e

refazer, de, ao menos, tentar aprender. E preciso compreender que:

Como qualquer processo de vencimento e de luta, a compensacéo pode ter
também dois resultados: a vitéria ou a derrota, entre as quais se dispdem
todos os graus possiveis de transito de um polo a outro. O resultado depende
de muitas causas, mas, fundamentalmente, do fundo de compensacéo.
Porém, qualquer que seja o resultado esperado do processo de
compensacgdo, sempre, e sob todas as circunstancias, o desenvolvimento
complicado pela deficiéncia constitui um processo criador (organico e
psicoldgico) de construgdo e reconstrucdo da personalidade da crianca, sobre
a base da reorganizacao de todas as fun¢bes de adaptacdo, da formacao de
NOVOS processos, isto &, superestruturadores, substituidores e equilibradores,
originados pela deficiéncia, e do surgimento de novas vias alternativas para
o desenvolvimento. (VIGOTSKY, 2022, p. 38).

Na visédo de Vieira (2017), a incluséo de alunos com deficiéncia intelectual so
acontecera se todas as barreiras forem reduzidas ao minimo e as possibilidades de
sua aprendizagem, elevadas ao maximo. Corroborando com esse argumento, Santos
(2012) elencou diversos elementos que podem contribuir na construgdo de um
curriculo e planejamento que atendam as necessidades da crianga com deficiéncia
intelectual numa escola de ensino regular. O primeiro ponto é a promoc¢ado da

identidade e a valorizagao dessa crianga no ambiente escolar, sendo este, livre de
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toda e qualquer forma de preconceito ou discriminacdo; oferta de um ambiente seguro
e bem adaptado para recebé-la.

Para Santos (2012), as préaticas em sala de aula devem ser diversificadas,
motivadoras, alegres e com uso de recursos que respeitem cada fase de
desenvolvimento da crianca, partindo sempre das habilidades que ela ja tem, e sem
sobrecarrega-la. A crianca precisa ser incentivada a pensar e expressar 0 que
consegue aprender para que tenha estimulado seu raciocinio l6gico; as atividades
precisam ser planejadas de forma que a memodria associativa da crianca com
deficiéncia intelectual consiga ser alimentada. E também importante estimular sua
curiosidade, incentivar a escrita e o desenvolvimento social por meio de convivéncia
com seus pares.

Outros elementos importantes, segundo Santos (2012), s&o: a participacao e
responsabilidade da familia em todo o processo escolar da crianca, levar em conta as
particularidades da crianca no processo de aprendizagem, a promocao de interacdes
sociais visando beneficiar a autoestima e a afetividade da crianga, 0 uso de
tecnologias assistivas e tecnologias da informagcdo como apoio ao ensino e aos
processo cognitivos da crianca, estabelecimento de metas para a crianca, pratica
individualizada de avaliacdo Da aprendizagem no sentido de perceber o seu

progresso.
2.3 Os diferentes tipos de deficiéncia intelectual

Ao contrario do que se possam pensar, ha diferentes tipos de deficiéncia
intelectual. As causas variam e sao complexas, englobam fatores genéticos e
ambientais, e o diagnostico da deficiéncia intelectual requer avaliacao clinica, também
testes de nivelamento intelectual das habilidades cognitivas partindo da relagdo com
a idade, sendo realizado por profissionais capacitados. E importante esclarecer que
nao é a escola, tampouco o professor quem indique ou notifique a qual tipo de
deficiéncia intelectual o aluno tem; o aluno chega a escola para efetivar a matricula ja
com o diagnaostico expedido pelo médico especialista, cabendo a escola prover o que
é melhor para a sua aprendizagem.

Segundo a Organiza¢do Mundial de Saude — OMS (2003) citada por Rezende
et. al. (2019), o diagnostico de deficiéncia intelectual requer o preenchimento dos

seguintes critérios:
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A. Déficits em funcdes intelectuais como raciocinio, solucdo de
problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem
académica, aprendizagem pela experiéncia. Incluindo a compreenséo verbal,
meméria de trabalho, raciocinio perceptivo, raciocinio quantitativo,
pensamento abstrato e eficiéncia cognitiva.

B. Déficits em funcbes adaptativas referem-se a capacidade de uma
pessoa em alcancar os padrfes de sua comunidade com relagdo a
independéncia pessoal, responsabilidade social em comparacdo a outras
pessoas com idade e antecedentes sécio culturais similares.

C. Inicio dos déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo do
desenvolvimento. (OMS, 2003 apud REZENDE et. al. 2019, p. 08).

Complementando, a OMS (2003) afirma que o dominio adaptativo envolve:

* Dominio conceitual (académico): memdria, linguagem, leitura escrita,
raciocinio matemético, aquisicdo de conhecimentos praticos, solu¢cdo de
problemas e julgamento em situagBes novas.

» Dominio social: percepcao de pensamentos, sentimentos, experiéncias dos
outros, empatia, habilidades de comunicacgdo interpessoal, habilidade de
amizade, julgamento social e outros.

» Dominio pratico: envolve aprendizagem e autogestdo na vida inclusive
cuidados pessoais, responsabilidades profissionais, controle do dinheiro,
recreacgdo, autocontrole comportamental, organizagéo de tarefas escolares e
profissionais, entre outros. (OMS, 2003 apud REZENDE et. al. 2019, p. 08).

Os tipos de deficiéncia intelectual sdo eles decorrentes dos fatores de riscos
que envolvem esse tipo de deficiéncia, como os fatores etioldgicos, que podem ocorrer
antes, durante e apés o nascimento (OMS, 2013 apud TRENTIN, 2018); sendo tais
fatores: pré-natais; perinatais e pos-natais.

De acordo com Trentin (2018), os fatores de riscos e causas pré-natais,
acontecem no periodo que compreende da concepc¢do até o parto, alguns deles de
dificil identificacdo, como: desnutricdo materna e falta de assisténcia médica para a

mae gestante. Sao considerados fatores de risco antes do nascimento:

 Fatores maternos, os quais envolvem desordens genéticas;
incompatibilidade sanguinea; fertilidade reduzida; idade materna (mais de 40
anos e menos de 15 anos); doencas infecciosas durante a gravidez;
exposi¢do ao Raio X; uso de drogas, fumo ou alcool; ingestdo de remédios;
excesso de vitamina A e B; hipertenséo e epilepsia.

* Fatores psicoldgicos os quais envolvem desordens psiquiatricas.

» Fatores sociais, 0s quais envolvem a auséncia de assisténcia médica; pré-
natal. (TRENTIN, 2018, p. 29).

Sao fatores que ora dependem da prépria mae ora dependem do Estado.
Ambos tém o dever de protecdo a vida e essa comecga na concepc¢ao. Trentin (2018)

explica que, em se tratando de desordens genéticas, é possivel detectar aquelas que
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envolvem alteracbes cromossbmicas, sendo as deficiéncias intelectuais mais
conhecidas, o Hipotireoidismo Congénito e a Sindrome de Down.

Trentin (2018) explica que o hipotireoidismo congénito é causado pela auséncia
de uma enzima que impossibilita a producdo T4 (hormonio tireoidiano) pelo
organismo. Os bebés com esse tipo de deficiéncia intelectual apresentam peso e
estatura dentro da normalidade, sendo um dos sinais da deficiéncia, a ictericia
neonatal prolongada. No seu desenvolvimento, sem o diagnéstico, vai se observando:
letargia, choro rouco e engasgos frequentes.

O sujeito com sindrome de Down apresenta 47 cromoSSOMOS; CromosSsomo a
mais se localiza no par 21. Dentre as caracteristicas mais observaveis de uma crianca
com essa sindrome, Trentin (2018) cita: olhos com pélpebras estreitas e levemente
obliquas, com prega de pele no canto interno; maos curtas e largas; musculatura de
maneira geral flacida (hipotonia muscular); orelhas geralmente pequenas e de
implantacéo baixa; pés achatados, dedos dos pés comumente curtos.

Os fatores de risco e causas perinatais “acometem o bebé, do inicio do trabalho
de parto até seu 30° dia de vida” (TRENTIN, 2018, p. 34). Sao eles:

» Parto: parto demorado (mais de 18 horas); uso de forceps; prolapso do
corddo umbilical e ruptura tardia ou prévia da placenta, entre outros.

» Condicbes do bebé: bebés prematuros; pds-maturos que apresentam
caracteristicas de desnutricdo (peso ao nascer inferior a 2.500 kg);
hiperbilirrubina nas primeiras 48 horas de vida; convulsdes; bebé impregnado

de mecbnio ao nascer; com anéxia; choro reduzido; reflexos anormais;
dificuldades respiratérias, entre outros. (TRENTIN, 2018, p. 34).

Como vimos, séo fatores que na maioria dos casos fogem ao controle da mae
ou da equipe médica que realiza o parto. Considerando principalmente as condicfes
gue as méaes vivem e como chegam para o nascimento do bebé. A paralisia cerebral
€ uma deficiéncia intelectual decorrente dessas causas.

A paralisia cerebral € uma disfun¢éo neuroldgica caracterizada por um conjunto
de desordens posturais e de movimento que levam a limitacao funcional da crianca,
por decorrer “de uma disfungdo sensério-motora que envolve o tbnus muscular,
postura, movimentos voluntarios, associadas geralmente a hipdxia e/ou andxia, as
quais ocorrem no periodo de maturagao estrutural e funcional do cérebro” (TRENTIN,
2018, p. 34). Os fatores pos-natais, segundo Trentin (2018, p. 35), acometem do 30°
dia de vida até a vida adulta, sendo eles:
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» Condigcdes de bebé: anormalidades congénitas que ndo foram identificadas
no periodo pré-natal; peso e altura abaixo do normal; desidratacdo e
subnutricdo.

* Disturbios degenerativos; les&o cerebral traumatica; ma nutrigéo.

» Condigbes sociais: abandono e maus tratos; redugao de intera¢des positivas
da mée com a crianga na primeira infancia.

A deficiéncia intelectual decorrente de fatores pds-natais mais conhecida € o
Transtorno do Espectro Autista. Ainda que ndo se possa generalizar, a pessoa com
deficiéncia intelectual tem dificuldade de processar informacgfes e levam um tempo
maior para se adaptarem as situacdes de aprendizagem. Por isso a necessidade de
todas as adaptacdes e flexibilizacbes para o seu ingresso e participacéo nas escolas
inclusivas, com “apoio pedagdgico especializado, organizado com estratégias e
recursos diversificados, adequado aos objetivos educacionais propostos”, como
elucida Vieira (2017, p. 529). Nesse contexto, pode-se pensar na compensacao
motora, porque, como explica Vigotsky (2022),

A esfera motora, sendo relativamente independente das fungdes intelectuais
superiores e dirigida com facilidade, representa com frequéncia a esfera
central para a compensacdo da deficiéncia intelectual e o equilibrio da
conduta. Por isso, ao estudar a crianca, devemos exigir ndo sO a
caracterizagcdo dupla (motora e intelectual), mas também o estabelecimento
da relagdo entre uma e outra esfera do desenvolvimento. Com muita
frequéncia, essa relagdo costuma ser o resultado da compensac¢do. Em
muitos casos, [...] inclusive na atualidade, as deficiéncias incluidas nas
particularidades constitucionais da conduta intelectual, dentro de certos
limites, podem ser compensadas com o exercicio e com o desenvolvimento
das fungdes substitutas, por exemplo, com “a educagao motora”, tdo valiosa
agora (VIGOTSKY, 2022, p. 47).

Esse entendimento € importante, porque, a partir do diagndstico, entregue a
escola no ato da matricula, é que ela pode se mobilizar em alguns aspectos para
atender ao aluno com deficiéncia intelectual e realizar assim, a incluséo escolar. Na
visdo de Trentin (2018), nesse processo, escola e professores constroem novos
paradigmas ao valorizarem em todo o espaco escolar a diversidade em sala de aula
regular, reconhecendo e respeitando as particularidades de cada um dos alunos, sua
forma de aprender, revelando suas potencialidades para que delas se utilizem e
aprendam uns com 0S outros.

Quanto a classificacdo da deficiéncia intelectual se d& por niveis: leve,
moderado, grave e profundo. Conforme os relatos da pesquisadora Beltrdo Duarte
(2018, p. 21) o reconhecimento da deficiéncia intelectual leve € mais dificil de detectar

pois ele acontece num periodo da vida mais tardio e na maioria das vezes €
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descoberto na fase escolar, momento em que outros olhares passam a perceber que
a crianca apresenta certa dificuldade de acompanhar os demais alunos em atividades
que seria tipico da idade, ainda podem passar casos despercebidos, muitas vezes
entendido como timidez e quando adolescentes entendido apenas como transtornos
de aprendizagem.

Contudo, as pessoas com deficiéncia intelectual leve, quando adultos, podem
desfrutar de uma vida praticamente normal, sdo capazes de aprender a viver com
certa independéncia e até de manter um emprego.

As pessoas com deficiéncia intelectual moderado, necessitam de um esforco
maior e também com auxilios de suportes adequados, poderdo aprender a ler e
escrever de um modo simples, exercendo atividade profissional supervisionada e
limitada. No geral, necessitam de certos cuidados e apresentam certas limitacdes
tanto no relacionamento social e dificuldade em tomadas de decisdes.

Ainda, conforme Beltrdo Duarte (2018) os individuos com deficiéncia intelectual
grave e profunda geralmente precisam de uma maior atencdo desde o inicio, o
diagndstico geralmente ocorre no inicio, pois na maioria das vezes € perceptivel o
comprometimento, algumas com alterac6es dismorficas, distarbios psiquiatricos e de
comportamento, que pode ser considerado por meio clinico a pensar em um atraso
cognitivo global. Geralmente serdo pessoas que serdo dependentes para as
atividades da vida diaria, com limitada capacidade de comunicacéo, e necessidade de
cuidadores ao longo da vida para realizacdes das tomadas de decisfes.

Os profissionais da educacdo juntamente com os profissionais da saude e
também os pais, sdo personagens importantissimo no processo de construcdo da

aprendizagem e da autoaceitacdo dos estudantes com deficiéncia.



58

3 PRATICAS PEDAGOGICAS FOCADAS NA INCLUSAO: CAMINHOS DA
PESQUISA EM TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

Nesse capitulo apresentamos o método e a caracterizagcdo da pesquisa,
sugestdes de estudos tedricos e de praticas com uso de tecnologias assistivas no
processo de inclusédo de estudantes com deficiéncia intelectual. Focamos orientacdes
e sugestdes de praticas pedagdgicas para auxiliar na aprendizagem de alunos com

necessidades educativas especiais.

3.1 Método

Para desenvolver uma pesquisa, € necessario fazé-lo de forma organizada,
desde o inicio da construcéo do projeto até a entrega final do trabalho. Para obtencao
de qualidade com relevancia para a sociedade, ha de se fazer seguindo um método.
Sobre 0 método Mazucato (2018) nos diz que:

O método é um dos pilares do conhecimento cientifico. Para que qualquer
conhecimento seja considerado cientifico € obrigatério que, no processo de
sua producado, o método tenha orientado com rigor todas as suas etapas. O

método significa “um caminho” a ser seguido durante as pesquisas.
(MAZUCATO, 2018, p. 54).

Oliveira (2011, p. 07) complementa esclarecendo que “o método cientifico &
fundamental para validar as pesquisas e seus resultados serem aceitos. Dessa forma,
a pesquisa, para ser cientifica, requer um procedimento formal.”. Outro entendimento
sobre método, podemos verificar o que nos diz Fachim (2010, p. 27): “é a escolha de
procedimentos sistematicos para descricdo e explicacao do estudo”.

A compreensao ao construir a metodologia da pesquisa se faz necessaria, pois
€ preciso ter um olhar de entendimento e responsabilidade para saber discernir a
pesquisa em todo seu contexto, a fim de perceber os caminhos que devem ser
percorridos. Dessa forma, evita erros que distanciam o assunto ao seu sentido original
que, ao final o trabalho, ndo venha ser uma mera revisédo bibliografica e sim uma
construcdo que sirva de estudos Uteis para serem utilizados nos curriculos escolares.

Segundo Minayo (2012, grifos da autora,) a pesquisa pode ser entendida como:

[...] atividade basica da Ciéncia na sua indagacao e construgdo da
realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza
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frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica
tedrica, a pesquisa vincula pensamento e acdo. Ou seja, nada pode
ser intelectualmente um problema, se néo tiver sido, em primeiro lugar,
um problema da vida pratica. (MINAYO, 2012, p. 16).

E preciso que o caminho percorrido na construgéo da pesquisa seja pautado
na ciéncia, sem brechas para achismos, que a teoria desenvolvida seja usada para
melhoramentos do ensino na sociedade, através dos trilhos percorridos como possivel
alternativa para a resolucédo de problemas. Durante a busca de elementos para a
pesquisa poderemos nos encher de inUmeras perguntas e diversos pensamentos,
mas com clareza e estruturas soélidas, pautadas em pressuposicdes tedricas bem

fundamentadas.
3.2 Caracterizacao da pesquisa

Quanto a caracterizacao desta pesquisa, ela se caracteriza como abordagem
qualitativa, a qual, conforme Moraes (2003), tem a pretensédo de compreender mais
profundamente o que se investiga, através de procedimentos criteriosos sem
necessariamente testa-los para comprova-los. Oliveira (2011) contribui com nosso
entendimento ao destacar que a abordagem qualitativa busca o significado dos dados,
a compreensao e melhor visdo do fendmeno dentro de seu contexto, sem generalizar
0s resultados.

A nossa pesquisa é de natureza aplicada que tem como énfase um resultado
pratico visivel em termos de aplicabilidade. A pesquisa aplicada caracteriza-se por seu
interesse prético, isto é, que os resultados sejam aplicados ou utilizados,
imediatamente, na solugdo de problemas que ocorrem na realidade. (MARCONI;
LAKATOS, 2017).

A pesquisa encontra-se classificada quanto aos meios como uma pesquisa
bibliografica e documental. A pesquisa bibliografica, segundo Fachim (2010), € a base
para as demais. Esse tipo de pesquisa esta inserido em todo o0 meio académico e
permite a renovagdo do conhecimento, por meio da analise minuciosa das obras

cientificas ja comprovadas. Para Andrade (2010):

A pesquisa bibliogréfica é habilidade fundamental nos cursos de graduacéo,
uma vez que constitui o primeiro passo para todas as atividades académicas.
Uma pesquisa de laboratorio ou de campo implica, necessariamente, a
pesquisa bibliografica preliminar. Seminarios, painéis, debates, resumos
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criticos, monogréaficas nao dispensam a pesquisa bibliografica. Ela é
obrigatéria nas pesquisas exploratérias, na delimitacdo do tema de um
trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas citagfes, na
apresentacdo das conclusdes. Portanto, se é verdade que nem todos os
alunos realizardo pesquisas de laboratorio ou de campo, ndo € menos
verdadeiro que todos, sem excecdo, para elaborar os diversos trabalhos
solicitados, deverao empreender pesquisas bibliograficas. (ANDRADE, 2010,
p. 25).
Outro entendimento sobre essa modalidade de pesquisa, de acordo com Cruz
Neto (1994, p. 53), “[...] podemos dizer que a pesquisa bibliografica coloca frente a
frente os desejos do pesquisador e os autores envolvidos em seu horizonte de
interesse”. Assim, buscamos estudar tedricos que tém como base os documentos que
tratam da educacdao inclusiva no Brasil e em especial no Estado de Mato Grosso, com
investigacdo de praticas pedagogicas que possam servir de atrelamento do ensino
regular e ensino inclusivo. O processo para desenvolver a pesquisa bibliogréafica,
Por vezes, a utilizagdo de documentos no processo de pesquisa atrela-se a

particularidade e as nuances do objeto e da tematica pesquisados; ou entéo,
a necessidade de angariar de modo efetivo um conjunto de “pistas”,

informagdes e dados mais “materiais”, “concretos” e “diferenciados” acerca
da temética e do escopo pesquisado pelo sujeito do conhecimento.
(MAZUCATO, 2018, p. 70).

Trazemos autores gue tratam da tematica da inclusdo, trazendo os conceitos,
caracteristicas e olhares também sobre a educacdo para alunos com deficiéncia
intelectual e as tecnologias assistivas disponiveis que possam atender a demanda
dos alunos que possuem DI. Para o desenvolvimento da pesquisa bibliogréfica, tém
inimeras fontes que podemos estar pesquisando para obter as informacdes
necessarias para a construcao do trabalho.

Para Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica “[...] € desenvolvida com base
em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. A
apropriacdo de todo esse conteudo requer do pesquisador dedicagéo e organizagcédo
na construcdo da ideia para reconstruir algo novo e promissor, aprimorando 0sS
fundamentos tedricos. Desse modo, para Lakatos e Marconi (2003, p. 183): “[...] a
pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo
assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem,
chegando a conclusdes inovadoras”

Esta pesquisa € considerada documental porque busca analisar documentos

como BNCC, material estruturado do Estado de Mato Grosso, dentre outros. Assim,
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podemos compreender, segundo o que pensa Vergara (2013, p. 43), que considera a
pesquisa documental “aquela realizada em documentos conservados no interior de
orgaos publicos e privados de qualquer natureza ou com pessoas”.

A investigacdo de préaticas pedagdgicas inclusivas por meio do uso de
tecnologias assistivas disponiveis que podem ser usadas e incluidas nos anos finais
do ensino fundamental nas escolas publicas de ensino regular, que sejam flexiveis
para promover a inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual, segundo o que

regem os documentos do estado de Mato Grosso.

3.3 Estudos teodricos

Os estudos teodricos acerca das tecnologias assistivas envolvem uma analise
mais profunda sobre as tecnologias desenvolvidas no sentido de ajudar a melhorar
sua aplicabilidade na vida escolar dos alunos com deficiéncia intelectual, melhorando
também, a sua qualidade de vida.

Ao lancar mao dessas tecnologias, oportuniza-se aos deficientes intelectuais
compensar algumas de suas limitagbes, ou, diminuir as dificuldades que eles
enfrentam, de modo patrticular, na vida escolar. Sdo recursos projetados para esse
fim, de modo que torne o ambiente escolar mais acessivel e sua mobilidade mais
facilitada, melhore sua comunicacéo e, consequentemente, sua aprendizagem, além
de melhorar outros aspectos de sua rotina diaria.

De modo geral, os estudos tedricos abrangem diversos detalhes a respeito das
tecnologias assistivas na vida cotidiana de alunos com deficiéncia intelectual,
incluindo, por exemplo: tipos de deficiéncia, tecnologias assistivas disponiveis, o que
se tem de desenvolvimento e inovacdo nesse contexto, avaliagbes quanto a eficacia
das tecnologias assistivas utilizadas para este fim, aspectos éticos e legais, desafios
e barreiras enfrentados pelos atores envolvidos nesse processo, a inclusédo social no
ambito escola. Alguns desses detalhes discutimos no capitulo anterior.

Paschoarelli e Medola (2018), em sua obra, na qual contém estudos teéricos
sobre as tecnologias assistivas. Tratam do Panorama da Pesquisa em Tecnologia
Assistiva no Brasil. Segundo os autores, no ano de 2011 havia mais de um bilh&o de
pessoas no mundo, que vive com algum tipo de deficiéncia, sendo os dados indicados

no relatério da Organizacdo Mundial da Saude.
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O mesmo relatorio afirma que a deficiéncia € uma parte intrinseca da
experiéncia humana, que afeta quase todas as pessoas em dado momento de suas
vidas, seja de forma temporaria ou permanentemente. A incidéncia € ainda mais
significativa em pessoas idosas, em virtude do envelhecimento. Para mudar o quadro
dessas pessoas, somente melhorando a qualidade de vida, o que pode ser feito,
segundo os autores, por meio de mudancas nas politicas publicas e regulamentacdes,
além dos avancos tecnoldgicos.

Nesse contexto, o desejo de ajudar pessoas com algum tipo de deficiéncias,
diversos estudiosos sentiram-se motivados a pesquisar e desenvolver tecnologias que
solucionassem ou diminuissem os desafios enfrentados por elas. Assim, a Tecnologia
Assistiva surge como uma area interdisciplinar que abrange a pesquisa e criacao de
produtos, métodos, estratégias e servicos, eventos para promover a funcionalidade e
inclusédo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida.

Segundo Paschoarelli e Medola (2018), € crescente a demanda por recursos e
tecnologias de AT (Avaliacdo de Tecnologia), essencial para a inclusdo social de
pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Por isso a realizagéo e publicagcéao
de estudos que objetivam melhorar a qualidade de vida dessas pessoas, pois as
mudancas vém sendo aceleradas a cada dia, transformando o conhecimento de forma
aligeirada, novos saberes e novos conhecimentos, trazendo diversas possibilidades
de interacdo em diversos setores. Esse conglomerado de informacdes trazidas por
meio dos avancos tecnoldgicos nos mostra diversas faces de aprendizagem, que nos
leva a diversos caminhos consequentemente, conforme o que diz Galvao “o volume
de informacBes e conhecimentos disponiveis em cada area é absolutamente
imensuravel e incontrolavel” (GALVAO, 2009, p. 45).

E importante salientar que a disponibilizacdo das informacdes e dos avangos
das tecnologias facilita muito as atividades rotineiras, mas também mostra que ha
necessidade de saber manusear toda essa tecnologia disponivel, como afirma Morin
(2011, p. 36), “O conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade”. Esse
campo complexo, exige um olhar mais critico em relagdo ao uso das tecnologias, pois
nao é um universo tao simples de ser entendido, exige conhecimento e sabedoria para
obtencao de producdes eficientes e duradouras.

Na educacéao, essas informacfes também estdo sendo avassaladoras, vém
cada vez mais abarcando o sistema e toda sua estrutura curricular, demonstrando

possibilidades infinitas de ensino-aprendizagem e forcando os profissionais a inovar
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sua pratica docente a fim de encontrar meios e solu¢des que sejam assertivas para
atender as demandas variadas encontradas no espaco escolar, na busca de atender
a todos e que nenhum aluno figue sem acesso ao aprendizado, e que esse
aprendizado seja significativo, como pensa Morin (2011, p. 36), “ a educac&o deve
promover a inteligéncia geral” o autor ainda complementa dizendo que, para a
promogao da inteligéncia, “a educagao do futuro deve, ao mesmo tempo, utilizar os
conhecimentos existentes, superar as antinomias decorrentes do progresso nos
conhecimentos especializados” (MORIN, 2011, p. 37).

O uso tecnologico ja faz parte do processo rotineiro de todos os setores da
sociedade. Essas ferramentas tecnoldgicas vieram para facilitar e melhorar o
desenvolvimento das atividades nas instituicdes, dando a elas praticidade e agilidade
nas suas funcdes. Assim, também acontece no meio escolar, essas tecnologias estéo
sendo utilizadas e serdo cada vez mais presente no desenvolvimento das acbes
pedagdgicas, administrativas e sociais. Focando um recurso tecnoldgico que esta a
servico da educagao mais especificamente com a possibilidade de inclusdo das
pessoas com deficiéncia, ressaltamos as Tecnologias Assistivas, que Sao0 recursos
gue contribuem para o melhoramento das habilidades dos alunos com deficiéncia
promovendo maior independéncia de suas acdes dentro do ambito escolar e também
fora dela.

O uso das tecnologias assistivas no espaco escolar vista como uma ferramenta
pedagdgica aliada e importante para alunos deficientes e professores de sala regular
e também professor da sala do AEE (Atendimento Educacional Especializado), um
instrumento que visa estimular as curiosidades e o desenvolvimento de habilidades
por hora adormecida ou ndo estimulada. Essa relacdo da tecnologia precisa ser
acessada, porque conforme Galvao Filho (2011, p. 40), as pesquisas sobre as
tecnologias assistivas ainda sao escassas e, a apropriagéo destas tecnologias ainda
€ desafio para os professores do AEE. E, ainda conforme o autor é necessario que
nos mantemos motivados na busca de uma melhor politica publica e no
aprimoramento das praticas tecnoldgicas, com propoésito de ofertar aos alunos um
ensino de gqualidade e garantir seus direitos como cidadao pertencente a uma
sociedade justa e solidaria.

O conhecimento acontece em todas as areas da sociedade, o individuo
aprende em todas as situagcbes em que vivencia. Segundo Vygotsky (1998) o

desenvolvimento infantil esta associado a interagdo com o meio, em que a crianga
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aprende a partir daquilo que se vivencia e depois se desenvolve adquirindo a
aprendizagem, contudo, o desenvolvimento humano esta inteiramente ligado a
historicidade da humanidade. Assim, o aluno ja apresenta a escola com iniUmeros
conhecimentos que podem e devem ser respeitados e compartilhados no decorrer das
exposicoes escolares. As tecnologias e informacdes estdo presentes diariamente nos
lares dos estudantes por meio da televiséo, celular, videogame, tablet, jogos diversos,
dentre outros, sendo necessario que o professor faca o uso das ferramentas
tecnologicas para mediar o processo de ensino na escola, trabalhando com a
realidade dos alunos.

Com o olhar voltado para a inclusao e ndo apenas pela integracao do estudante
com deficiéncia na escola, constata-se a importancia de promover mudancas, de olhar
para a realidade, e buscar entender novas perspectivas de aprendizagem no processo
educativo. Promover a inclusdo demanda uma reestruturacdo das normas curricular,
de modo que a escola esteja aberta as diferencas e desenvolva seus trabalhos de
forma competentes, sem distincdo de raca, classe, género ou caracteristicas
pessoais. Conforme explicam Oliveira e Lopes (2021),

As praticas pedagégicas que podem ser desenvolvidas com aluno com
Deficiéncia Intelectual necessitam ser constantemente avaliadas e também
trabalhadas conforme as especificidades de cada aluno. Dessa forma, ao
desenvolver uma pratica, € preciso avaliar o aluno em todas as suas
dimensfes atendo-se a sua capacidade de anélise e aos encaminhamentos
e procedimentos propostos. Da mesma forma, os materiais também devem
estar de acordo com a dificuldade enfatizando sempre os avan¢gos num
processo de desenvolvimento e envolvimento integral. Esses materiais
podem ser pedagdgicos impressos, virtuais (jogos, videos, musicas) e
também concretos como materiais didaticos especificos para atingir o
desenvolvimento de uma habilidade, [...] (OLIVEIRA; LOPES, 2021, p.
91942).

E perceptivel nos espacos escolares as dificuldades do acesso a aprendizagem
agueles que tém algum tipo de deficiéncia, no entanto, € possivel a escola ofertar uma
aprendizagem de qualidade utilizando de uma metodologia diferente. Uma das
possibilidades esta em utilizar das tecnologias assistivas como aliada ao professor na
construgdo do planejamento escolar, usando-a como um recurso pedagdgico na
busca de uma solugcdo de atendimento no processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia intelectual. Galvao (2009, p. 128) diz que tecnologias assistiva “é uma
expressao nova, que se refere a um conceito ainda em pleno processo de construcao

e sistematizagao”.
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Em meio ao processo dessas novas aquisicdes, no caso, as tecnologias
assistivas, € uma alternativa escolar, que pode oferecer aos alunos com deficiéncia
intelectual possibilidades de aprimorarem suas potencialidades, de modo que possam
desenvolverem autonomia e se tornarem independentes. A tecnologia assistiva
considera os elementos pertinentes a atividade humana, dando suporte ao
desempenho e a mobilidade, de modo a tratar, minimizar ou prevenir deficiéncias
(COOK; POLGAR,2015)

A busca pela inclusdo, € um dos paradigmas da educacao especial. O uso
desses recursos tecnolégicos cada vez mais presentes na sociedade e disponiveis
para fins escolares como uma alternativa de incluir de um modo mais facil e eficiente.
Dessa forma, o docente precisa adquirir habilidades e competéncias para dominar as
ferramentas tecnolégicas necessarias, proporcionando da melhor maneira o
conhecimento para seu aluno, e entender que a tecnologia assistiva esta inserida com
o designio de propiciar o acesso da inclusédo de todos os alunos na escola.

Permitir que todos os alunos possam usufruir do conhecimento, possibilitar a
autonomia de todos. A busca para atender a demanda especial a conquistarem seu
espaco e efetivamente fazerem parte do processo de ensino aprendizagem. Contudo,
a escolha da Tecnologia Assistiva a ser usada precisam levar em consideracao as
habilidades motoras, sensoriais, cognitivas e afetivas, de modo a ndo causar nenhum
tipo de constrangimento durante o uso (COOK; POLGAR, 2015).

A Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH/PR),
por meio da Portaria n°® 142 de 16 de novembro de 2006, estabeleceu o Comité de
Ajudas Técnicas (CAT) com propésito de “ao mesmo tempo aperfeigoar, dar
transparéncia e legitimidade ao desenvolvimento da Tecnologia Assistiva no Brasil
[...]" (PAIVA et al., 2018, p. 2).

Os documentos nacionais que gerem sobre a educacgéo no Brasil evidenciam
que, para atender o publico da educagéo especial 0 uso das tecnologias assistivas
tem a capacidade de cumprir as demandas e especificidades dos estudantes com
necessidades educacionais especiais e permite que esses alunos possam ser
habilitados para conseguirem realizar as atividades escolares. Porém, o espago
escolar deve ser estruturado como aquele que oferece 0s recursos, servicos e
estratégias de tecnologia assistiva (BRASIL, 2006a; 2007a).

Atualmente, existem variedades de recursos tecnolégicos que podem ser

utilizados no meio escolar, e que estdo disponiveis para acesso ou possuem baixo
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custo, e que as escolas podem ter acesso e garantir o atendimento da necessidade
de todos os seus alunos. O uso dessas tecnologias esta associado ao melhoramento
das aprendizagens, no aprimoramento das potencialidades e a valorizagcdo do ser
humano na construgcdo dos seus desejos, de suas expectativas e de uma melhor
qualidade de vida. Galvdo mostra que, a disponibilizacdo de recursos e adaptaces
bastante simples e artesanais, as vezes construidos por seus proprios professores,
constitui-se a diferenca, para determinados alunos com deficiéncia, entre poder ou
n&o estudar e aprender junto com seus colegas (GALVAO, 2012, p. 13).
Oliveira Junior et al. (2018) debateram acerca de um estudo que versou sobre
o equilibrio postural em criancas com deficiéncia intelectual, e argumentaram com
base em dados oficiais que aproximadamente 5% da populacdo mundial apresenta
algum tipo de deficiéncia intelectual, estando 3% das criangas em idade escolar,
apresentado dificuldades decorrentes dessa condi¢do, manifestando problemas no
desenvolvimento, relacionados ao sistema nervoso central, vestibular e
proprioceptivo. Essas criangas podem apresentar: lentiddo, atraso motor e
inadequacao postural — problemas inapropriados para a sua idade cronoldgica.
Multiplos aspectos estdo envolvidos na regulagdo do controle postural para
manutengdo do equilibrio postural, tais como: os fatores ambientais,
neurofisioldgicos, aprendizagem motora, coordenagcdo e a complexa
interacdo de estratégias sensoriomotoras com base na viséo, nos sistemas
vestibular e somatossensorial. Esses sistemas promovem o0S ajustes
posturais necessarios para a correcao do equilibrio postural, o qual pode ser
influenciado por alteracbes no sistema neuromuscular e cognitivo

decorrentes do processo de maturacdo. (OLIVEIRA JUNIOR et al., 2018, p.
140-141).

As criancas com deficiéncia intelectual enfrentam desafios em decorréncia do
funcionamento do sistema nervoso central, ainda que sejam pouquissimos os estudos
gue tenham relacionado o equilibrio postural a deficiéncia intelectual. Esta lacuna
requer um olhar muito aprofundado para observar 0os casos em que a crianca
apresente problemas no equilibrio postural com desencadeamento para outras
limitagGes, de modo que ela receba os cuidados e orientagbes para melhorar a sua
qualidade de vida, suas habilidades fisicas e motoras mais autbnomas. (OLIVEIRA
JUNIOR et al., 2018).

Por fim, Bido e Fonseca (2018) enfatizam o relevante papel da tecnologia
assistiva em todo esse contexto, pois, mesmo sendo uma area muito explorada, ela é

pouco difundida, incluindo-se o meio académico. A tecnologia assistiva vem buscando
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solucdes eficazes no atendimento as necessidades das pessoas com deficiéncia. No
entanto, as mesmas autoras argumentam que a tecnologia assistiva nao tem
despertado muito interesse, de modo especial, dos profissionais que atuam na area
da salde. E imprescindivel o conhecimento e a conscientizacdo sobre a tecnologia
assistiva para melhorar a qualidade de vida e a incluséo de pessoas com deficiéncia.

Existe uma caréncia de literatura a esse respeito. No entanto as poucas
publicacdes revelam as possibilidades de tornar a vida escolar de uma crianga com
deficiéncia intelectual possivel e de qualidade.

3.4 Tecnologias assistivas para deficiente intelectual

As tecnologias assistivas desempenham um papel crucial na promocao da
incluséo e na melhoria da qualidade de vida das pessoas com deficiéncia intelectual.
Essas tecnologias visam superar barreiras e o fornecimento de suporte necessario
para que estudantes com deficiéncia intelectual possam participar ativamente da
sociedade, aprender, se comunicar e realizar tarefas cotidianas.

A seguir, apresentamos 0s conceitos, tipos, caracteristicas e exemplos de
tecnologias assistivas para deficientes intelectuais.

As tecnologias assistivas sdo recursos, dispositivos, produtos ou servi¢cos que
visam auxiliar pessoas com deficiéncias a superar limitacbes e engajar-se em
atividades de maneira mais independente e eficaz. No caso de deficientes intelectuais,
essas tecnologias séo projetadas para abordar desafios cognitivos, de comunicagao
e de aprendizado, que favorecem o desempenho autdbnomo e independente dos
alunos no desenvolvimento de suas tarefas diarias.

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de

vida e inclusédo social". (BRASIL - SDHPR. — Comité de Ajudas Técnicas —
ATA VII).

Quanto aos tipos de tecnologias assistivas, citaremos algumas, como a
Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA), que é uma categoria que inclui
dispositivos e softwares que auxiliam na comunicacdo de pessoas com dificuldades

de fala ou linguagem. Os exemplos incluem pranchas de comunicacdo com simbolos
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visuais, aplicativos de comunicacao por texto e voz, e dispositivos de rastreamento
ocular para selecao de palavras.

As principais caracteristicas das tecnologias assistivas, séo:

— Personalizacdo: As tecnologias assistivas podem ser adaptadas as
necessidades individuais de cada pessoa, levando em consideragao suas habilidades,
orelhas e limitagdes.

— Acessibilidade: As tecnologias assistivas devem ser projetadas de forma
acessivel, levando em consideracdo diferentes niveis de habilidade cognitiva e
sensorial.

— Intuitividade: Como tecnologias assistivas deve ser facil de usar e
entender, minimizando a curva de aprendizado.

— Feedback e Refor¢o: Muitas tecnologias assistivas incluem sistemas de
feedback e refor¢o positivo para incentivar o uso e o aprendizado continuo.

— Portabilidade: Muitas tecnologias assistivas sdo projetadas para
portateis, permitindo que os usuarios levem para diferentes ambientes.

As tecnologias assistivas desempenham um papel fundamental na promocao
da incluséo e no aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem para pessoas
com deficiéncia intelectual. Essas ferramentas fornecem oportunidades Unicas para
superar obstaculos cognitivos, comunicativos e de aprendizado, permitindo que os
alunos desenvolvam suas habilidades de maneira mais eficaz e alcancem seu
potencial maximo. Abaixo, destacamos a importancia das tecnologias assistivas nesse
contexto, com referéncias que sustentam essa perspectiva.

De acordo com Dalton e Strangman (2006), as tecnologias assistivas garantem
que os alunos com deficiéncia intelectual tenham acesso igualitario ao curriculo,
adaptando o conteudo e as atividades de acordo com suas necessidades individuais.
Isso possibilita que esses alunos participem de aulas, realizem tarefas e alcancem
metas educacionais de maneira mais eficaz. Por exemplo, softwares educacionais
adaptativos podem ajustar automaticamente o nivel de dificuldade dos exercicios com
base no desempenho do aluno, proporcionando um ambiente de aprendizado mais
personalizado e motivador.

McLaughlin e Williams (2016) explicam que as tecnologias assistivas auxiliam
no desenvolvimento de competéncias sociais, permitindo que os alunos com

deficiéncia intelectual aprendam de forma mais independente e participem ativamente
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em diferentes contextos. Por meio de aplicativos e dispositivos especificos, esses
alunos podem praticar habilidades de comunicacao, interacdo social e resolucao de
problemas, garantindo uma melhor integragdo na sociedade.

Copley, Ziviani e Baranek (2016) expbem que o uso de tecnologias assistivas
pode aumentar a autoestima e a autoconfianca dos alunos com deficiéncia intelectual,
fornecendo-lhes ferramentas para expressar suas ideias, participar de atividades e
demonstrar seus recursos. A capacidade de realizar tarefas com a ajuda de
tecnologias pode melhorar a percep¢ao de que os alunos tém de si mesmos e de suas
capacidades, incentivando um maior engajamento no processo de aprendizagem.

A incorporacdo de tecnologias assistivas no ensino e aprendizagem de
deficientes intelectuais ndo apenas remove barreiras, mas também capacita esses
alunos a se tornarem aprendizes ativos e autbnomos. As tecnologias assistivas podem
ser adaptadas as necessidades individuais de cada aluno, permitindo uma abordagem
personalizada e flexivel que atenda aos desafios especificos que eles enfrentam.

Citaremos aqui exemplos de aplicativos que estdo presentes no Google Play,
sendo os mais acessados nos ultimos doe meses, uma vez que nossa pesquisa inclui
documentos digitais, que sdo os aplicativos digitais.

O Proloquo2Go é um aplicativo de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa -
CAA que permite as pessoas com dificuldades de comunicacdo expressarem suas
necessidades e desejos usando simbolos visuais e voz sintetizada. Conforme o portal
do Proloquo2Go, a impossibilidade de falar ndo implica em néo ter algo a expressar.
Criancas, adolescentes e adultos que enfrentam a falta de linguagem oral podem
explorar este aplicativo de AAC para IOS como uma ferramenta de comunicacao
cotidiana, e também para promover o desenvolvimento de habilidades linguisticas.
Desde o momento em que o aplicativo esta aberto, apenas alguns toques séo
necessarios para iniciar uma conexao com o mundo ao redor.

Os dispositivos, sistemas, estratégias e ferramentas de comunicagdo que
substituem ou suportam a fala natural sdo conhecidos como AAC. O primeiro “A” em
AAC significa Comunicacdo Aumentativa, quando se acrescenta algo ao discurso (por
exemplo, linguagem de sinais, imagens, um quadro de cartas). Isso pode tornar a
mensagem mais clara para o ouvinte. O segundo “A” em AAC significa Comunicagao
Alternativa - € quando o individuo ndo consegue falar, ou, quando sua fala nao é

compreendida pelos outros. Nesse caso, ele precisa de uma maneira diferente de se
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comunicar. Podem ser ferramentas, sistemas, dispositivos ou estratégias. Essas

ferramentas ajudam uma pessoa a se comunicar, quando ndo pode confiar na fala.

A AAC incorpora todas as ferramentas e estratégias que uma pessoa pode usar

para se comunicar, quando ndo consegue falar, podendo uma AAC sem auxilio e/ou

com auxilio.

Quadro 7. AAC sem e com auxilio

AAC sem auxilio

AAS com auxilio

N&do requerem auxilio fisico ou
ferramenta.

Utiliza ferramentas ou materiais.

Expressdes faciais, Linguagem
corporal, gestos, Linguagem de
sinais.

Placas de simbolos, Cartes de escolha, livros de
comunicacdao, livros PODD, Teclados e gréaficos do alfabeto,
Dispositivos geradores de fala ou dispositivos de
comunicacao, Aplicativos AAC em dispositivos moveis.

Fonte: https://www.assistiveware.com/learn-aac/what-is-aac

Podemos usar uma ferramenta de alta tecnologia, como por exemplo, um

dispositivo gerador de fala ou aplicativo AAC em um iPad, ou uma ferramenta de

tecnologia leve/baseada em papel, como um livro ou quadro de comunicacéao.

Figura 2. AAC de alta tecnologia (Proloquo no iPad) e AAC de tecnologia leve (Placa Proloquo
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Fonte: https://www.assistiveware.com/learn-aac/what-is-aac

Outro exemplo é o software Read & Write, uma ferramenta abrangente que

desempenha um papel fundamental na aquisicdo de habilidades de leitura, escrita e

compreensao de texto, por oferecer assisténcia ao longo de todas as etapas do

processo educacional, desde a decodificacdo de palavras até a compreensao de

conceitos mais complexos.
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Outra tecnologia que se destaca € o Lembrete Rosie, um dispositivo inovador
de terapia de voz. projetado para auxiliar pessoas com deficiéncia intelectual, o
Lembrete Rosie ajuda a lembrar compromissos importantes e tarefas executivas. Essa
funcionalidade auxilia na manutencdo da organizacdo e na independéncia,
capacitando os individuos a administrar seu tempo de forma mais eficaz.

O aplicativo Model Me Going Places oferece uma abordagem Unica para o
desenvolvimento de habilidades sociais e de autossuficiéncia. Utilizando historias
visuais interativas, o aplicativo guia pessoas com deficiéncia intelectual através de
situacdes cotidianas, ensinando passo a passo como lidar com diversos elementos
sociais e tarefas de autocuidado. Esse tipo de tecnologia contribui para promover a
independéncia e a integracéo social, capacitando os alunos a enfrentar os desafios
do dia a dia com confianga.

Essas tecnologias assistivas desempenham um papel relevante ao oferecer
suporte adaptado e personalizado para estudantes com deficiéncia intelectual. Ao
abordar diversas habilidades, desde a comunicacao até a organizacdo e a interacdo
social, essas ferramentas ampliam as oportunidades educacionais e de
desenvolvimento para esses alunos.

O PECS (Sistema de Comunicacédo por Troca de Figuras) € um sistema de
comunicacdo que utiliza cartdes ou figuras para ajudar pessoas com deficiéncia
intelectual a se comunicarem. Os usuarios aprendem a trocar ou entregar cartdes para
expressar suas necessidades e desejos.

PECS é um sistema de comunicagéo alternativo/aumentativo desenvolvido
nos EUA em 1985 por Andy Bondy [...] foi implementado pela primeira vez
com alunos da pré-escola diagnosticados com Autismo no Programa de
Autismo em Delaware. Desde entdo, o PECS tem sido implementado em todo
0 mundo com uma variedade de alunos de todas as idades que tém vérias
dificuldades cognitivas, fisicas e de comunicacgdo. O protocolo de ensino do
PECS baseia-se no livro de B.F. Skinner, ‘Comportamento Verbal’ (1957) e
na Analise do Comportamento Aplicada. Estratégias especificas de
solicitacao e reforco que levarao a comunicacao independente sédo utilizadas
em todo o protocolo. [...] O PECS é composto por seis fases. Comega
ensinando um individuo a dar uma Unica figura de um item desejado a um
“parceiro de comunicagao”, que imediatamente honra a troca como um
pedido. O sistema continua ensinando a discriminacdo de figuras e como
coloca-las juntas formando frases. Nas fases mais avancgadas, os individuos

sdo ensinados a usar atributos, responder perguntas e comentar. (PECS-
BRAZIL, 2020, p. 1).

Na figura que segue, temos uma breve descri¢éo das fases do sistema PECS.



Figura 3. Fases do sistema PECS

Fases do PECS®

Breve descrigdo das Fases

Fase I: "Como" Comunicar

0s individuos aprendem a trocar uma Gnica figura de um item ou atividade
desejada.

0 treinamento comega quando um parceiro de comunicacdo apresenta
uma dnica figura de um item altamente desejado. O aluno pega a figura e
a libera na mdo de um parceiro de comunicacdo em troca do item
solicitado. O parceiro de comunicacdo da o item ao nomear o item (por
exemplo, "bola"). Dois adultos (ou seja, o parceiro de comunicagdo e um
estimulador fisico) s8o usados para ensinar essa fase. Discriminacdo de
figuras ndo € necessaria.

Manual de Treinamento PECS, 22 ed. paginas 67-89

Fase |I: Distancia e Persisténcia

Os individuos aprendem a generalizar a troca deslocando até a pasta de
comunicagdo e até o parceiro de comunicacdo em diferentes lugares, com
pessoas diferentes e com distancias variadas. Os alunos também s3o
ensinados a serem comunicadores persistentes.

Figuras continuam a ser usadas individualmente, uma vez que a

discriminagdo de figuras ainda ndo € necessaria. Uma pasta de

comunicagdo com tiras de velcro e alga € introduzida.
Manual de Treinamento PECS, 29 ed. paginas 93-119

Fase Ill: Discriminagdo de Figuras
—

f %ﬁ“’ﬁ il
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N&[T,

0s individuos aprendem a selecionar entre duas ou mais figuras da sua

pasta de comunicago para pedir seus itens favoritos.

0 treinamento de discriminacdo comeca entre duas figuras, uma gue
representa um item que € altamente desejado versus uma que representa
um item ndo desejado. Ensinar discriminagdo sistematicamente se expande

para miltiplas figuras que representam itens desejados.

Moanual de Treinamento PECS, 29 ed. paginas 123-156

hi indiidusn aprerdim @ corsirur fasn smples e uma Tra de
Santerga™ devlacie pa ndo ures pars “Sogquenn® seguidade uma ligura
do fem gue mil amde sobolado

Consbrur @ roder ume sequincs de Suas Apuris cosescs manands o
alurn a colecar & figurs 80 e Seeedo na Tra de Serferga. D aunod
anklis st 1 " #n a cnls i fgura “Fu quam® mals a
figura do Femn desegasn @ sponler pard @ Tra 2= Wnfenga. O parcen S
enrmunicachs W @ Tra di sarferss & Saki b sibrmuleds, s nles & axggida
durarfe sl fwme S oomer slpoma bmbetse vocal ko oo
aifrabigein S0 ndforcn diferenaal.

Afoual S Tremarmenfo PECS, 2% rd pd i 189161

Ch i nd iiuon, aprerdem a - LRI Y acd = = 3
varbas @ prepougoes.

Espands fridis, como “Eu quers bala awul™ & erineda. & dimtfciciao
receptvi g0 sirbobos ndo @ um pri-reguifo. Ch ndwiduas aprendem
concerlon bunead o em om efnbuio oue & mporfants pana sl
Monual g Treinormn o PECS 27 id| ruici. LES:- 108

Fasat V: Bstspondan do pergunia:

“I0 gue vood
guer? *

h mdividuos spnmders @ usr o FECS para reponder @ pergunta: Ogus
wool quer

Eifa @ & prorerd v Sanbrs dn profseolo da PECYL ende o parceirs da
enrmunicachs fir umi pergunts wobre & que & aluns quar. O suns i
gunSnrads, cormn, “Dgue vool quen 7 e @ forreade umna des gesiual
Com o Sereps, akie S @ sebmaticasents dimead s, @ uss vanededa
di pergunbm ids ermneda. £ imporfants Bminer de manls &

earmun gl siponblinea que ol ersnada nas Pacs V.

Mforual S Tremarmenfo PECS, 3% ad. pd gires 2009119

Farea W1: Comaniasia

h o erninados @ ar |m i @ pergunlas como: 0
qua vl wi P, 0 quie 7. Bhni aprandem 3 construie Frade coms “Eu
VRS, DuOUE, Rudnio, hlo&, el

i objtras final & gui oi alunos comenbem iobre @ mundo @0 s nader.
Alguns iuns podirn nlls echar & refargs ooal nforcador. Porbanbs, ke
faie comus com @ respoita @ penuobin de comentino & wando
miabirtas kB que o ahurss scharlo dvirtido @ inbansank.

Monual & Treinarmemfo PECS, 27 nd. pilgine 123-140

Fonte: PECS-BRAZIL (2020, p.1-2).
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O principal propésito do sistema PECS € ensinar a comunicacdo funcional
(PECS-BRAZIL, 2020). Estudos evidenciam que certos alunos que adotam o PECS

também demonstram progresso na fala; h4 casos em que estudantes podem fazer a

transicdo para o uso de vocalizadores.
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As tecnologias assistivas para deficientes intelectuais exercem um papel crucial
na promocao da inclusdo e autonomia. Essas ferramentas abordam desafios
especificos enfrentados por individuos com deficiéncia intelectual, permitindo-lhes
alcancar seu potencial maximo e participar plenamente na sociedade. Isso, pois, a
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual no ambiente educacional é enriquecida
e potencializada pela integracdo de tecnologias assistivas, que tém um impacto
positivo abrangente, afetando o processo de ensino e aprendizagem e a comunicacao,
o funcionamento psicossocial e as dindmicas familiares dos alunos.

A comunicacdo é uma das areas mais beneficiadas pelas tecnologias
assistivas. Por meio de softwares, aplicativos e dispositivos especificos, os alunos
com deficiéncia intelectual podem superar barreiras linguisticas e expressar suas
ideias de maneira mais eficaz. As ferramentas como o Proloquo2Go permitem que
esses alunos se comuniguem usando simbolos visuais e voz sintetizada, ampliando
suas oportunidades de interacédo e participacdo na sala de aula e na sociedade em
geral.

Além disso, as tecnologias assistivas desempenham um papel fundamental no
desenvolvimento psicossocial dos alunos com deficiéncia intelectual. Através de
aplicativos como o Model Me Going Places eles podem praticar habilidades sociais e
emocionais em ambientes virtuais, aumentando sua confianca e competéncia nas
sociais. Essas ferramentas oferecem oportunidades para aprimorar a
autossuficiéncia, a resolucdo de problemas e a adaptacdo a diferentes situacdes
sociais, confiantes para seu crescimento pessoal e social.

Copley, Ziviani e Baranek (2016) explicam que além dos beneficios diretos para
os alunos, as tecnologias assistivas também influenciam o funcionamento familiar. A
medida em que as familias testemunham os avangos de seus filhos na comunicacgéo
e no desenvolvimento de habilidades sociais, muitas vezes experimentam um
aumento na coeséo familiar e no apoio emocional.

Os beneficios de uma pratica pedagogica voltada para atender as
dificuldades de aprendizagem do aluno com DI sdo de insercéo escolar além
de fomentar a inclusdo e promover o desenvolvimento intelectual e cognitivo
do aluno. Portanto, a inclusédo se da a partir da garantia da insercéo do aluno,
das condicbes de aprendizagens e da garantia de sua permanéncia na

escola. Compete a pratica pedagdgica proporcionar esses varios elementos
para efetivacdo deste processo. (OLIVEIRA; LOPES, 2021, p. 91940).
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A medida que os alunos com deficiéncia intelectual se tornam mais
independentes com a ajuda das tecnologias, a confianca dos pais em sua capacidade
de se integrar a sociedade também aumenta, confiante para um ambiente familiar
mais positivo e inclusivo. As tecnologias assistivas desempenham um papel
multifacetado e transformam no processo de ensino e aprendizagem de alunos com
deficiéncia intelectual. Elas impulsionam a comunicacdo, promovem O
desenvolvimento psicossocial e fortalecem os lagos familiares, proporcionando uma
educacdo mais inclusiva, significativa e capacitadora. O uso estratégico e
personalizado dessas tecnologias derruba barreiras e também molda um ambiente
educacional e social onde todos os alunos podem prosperar.

Escolher as tecnologias assistivas certo para trabalhar com alunos com
deficiéncia intelectual requer uma abordagem cuidadosa e individualizada. Cada aluno
possui necessidades, habilidades e emocdes Unicas, e a escolha das tecnologias
deve ser baseada em uma compreensao profunda de suas caracteristicas e objetivos.

Beukelman e Mirenda (2013) concordam com Arthanat e Bauee (2014) ao
afirmarem que a escolha das TAs requer algumas etapas por meio das quais 0s

professores se orientam para essa acéo, conforme a Figura 4.

Figura 4. Fluxograma para desenvolvimento de ajudas técnicas

2 sitacho \

2 Gerar
7 Acompanha
T s
6 Avaliar 3 Escolher
- alternativa
5 Construir 4 Representar
o objeto a idéia

Fonte: Caderno de Orienta¢des do MEC (BRASIL, 2002).
A segunda etapa € a definicdo das metas, que precisam estar claras para o uso

das tecnologias. Nessa etapa, conforme expdem Arthanat e Bauee (2014), o professor

deve se perguntar: Quais habilidades ou competéncias espera desenvolver? Por
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exemplo, ele pode desejar melhorar a comunicacao verbal, incentivar a interacao
social ou promover a independéncia em determinadas tarefas. De acordo com o MEC
(2018), os objetivos devem ser bem claros. Estabelece-se metas educacionais
especificas para o aluno, considerando suas areas de desenvolvimento. ISso guiara a
selecéo de tecnologias que melhor atendam a esses objetivos. Com base na avaliacéo
e nas metas definidas, parte-se para a escolha das tecnologias assistivas que
abordam as necessidades individuais do aluno. Isso pode incluir aplicativos de
comunicacao, softwares educacionais adaptativos e dispositivos de apoio a memoria.

A préxima etapa consiste em o professor pesquisar as opc¢des disponiveis,
explorando uma variedade de tecnologias assistivas disponiveis. Deve-se pesquisar
as caracteristicas e funcionalidades de cada opcao para garantir que atendam as
necessidades e metas especificas do aluno. Segundo o MEC (2018), muitas
tecnologias assistivas permitem ajustes e personalizacdo de acordo com as
habilidades e com a capacidade do aluno. E importante explorar essas opc¢des para
garantir que a tecnologia seja adaptada as necessidades especificas do aluno.

Uma etapa também importante, refere-se a acessibilidade. Arthanat e Bauee
(2014) explicam sobre a necessidade do professor em se certificar de que as
tecnologias escolhidas sejam acessiveis para o aluno em termos de interface,
usabilidade e adaptacdo as suas capacidades cognitivas e sensoriais. Algumas
tecnologias forneceram para atender as necessidades individuais. Em seguida, antes
de implementar uma tecnologia em larga escala, o professor precisara realizar testes
com o aluno, para determinar se a tecnologia é eficaz e se atende aos objetivos
pretendidos. Pode, nessa etapa, fazer ajustes com base no feedback do aluno e na
observacéo de seu progresso.

Arthanat e Bauee (2014) destacam a importancia de envolver a familia e
membros da equipe educacional no processo de sele¢éo, porque eles podem fornecer
percepc¢des valiosas sobre as necessidades do aluno, suas emocgdes e seu ambiente
de apoio. Esse tipo de colaboracédo € fundamental para uma implementacdo bem-
sucedida das tecnologias assistivas. E para implementar, é também importante que o
aluno e todos os participantes recebam treinamento adequado no uso das tecnologias
gue seréo utilizadas. Isso inclui orientacao sobre como operar as ferramentas, ajustar
as conformidades necessarias e solucionar problemas simples.

Por fim, conforme concordam Copley, Ziviani e Baranek (2016), Arthanat e
Bauee (2014) com o que traz o Caderno de Orientacfes do MEC (BRASIL, 2018), é
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necessario o acompanhamento do progresso do aluno com as tecnologias assistivas
ao longo do tempo, de modo que o professor se disponha a fazer os ajustes conforme
necessario para garantir que as tecnologias continuem sendo relevantes e eficazes a
medida que as necessidades do aluno evoluem.

De acordo com o MEC (BRASIL, 2018), a incorporacao eficaz de tecnologias
assistivas pode ser um recurso poderoso para apoiar o aprendizado e o
desenvolvimento de alunos com deficiéncia intelectual. Ao adotar abordagens e
estratégias de implementacao, é possivel otimizar o impacto dessas ferramentas na
promocao da inclusdo e no progresso educacional desses alunos, sendo necessario
alguns passos importantes a serem considerados. Inicia-se com uma avaliacdo
detalhada das habilidades, necessidades e habilidades do aluno com deficiéncia
intelectual. Isso permitird identificar quais tecnologias podem ser mais tolerantes e
adaptadas as suas caracteristicas especificas.

Assim, vimos que a escolha das tecnologias assistivas certas para alunos com
deficiéncia intelectual exige um processo continuo de avaliacdo, adaptacdo e
colaboragdo. Ao considerar cuidadosamente as necessidades e objetivos do aluno
sera possivel criar um ambiente de aprendizado mais inclusivo e capacitador,

permitindo que ele alcance seu potencial maximo.

3.5 Proposicdes didaticas com uso de Tecnologias Assistivas

As tecnologias assistivas tém auxiliado na inclusao de pessoas com diferentes
tipos de deficiéncia, em razdo da promocao da acessibilidade e na melhoria da sua
qualidade de vida, facilitando nas suas atividades cotidianas, na participa¢ao social e
profissional. Dai a importancia em explorarmos sugestdes praticas que tém
comprovado o éxito do uso de tecnologias assistivas no atendimento as necessidades
desse publico.

Demostraremos abaixo trés praticas que podem ser trabalhadas em sala e que
incluem os estudantes com deficiéncia a participarem das atividades, apds, traremos
algumas atividades expostas por Silva (2022) como ac¢bes relevantes para serem
trabalhadas nas escolas. Essas praticas ajudam no desenvolvimento do plano do
professor com sugestdes de estudo e demonstragdo préatica. Ao incorporar
metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem, o professor precisa

elaborar um plano de aula eficaz, com objetivos de aprendizagem bem definidos, de
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forma que seja possivel os alunos compreenderem e aprenderem conforme deles se

espera.
As metodologias ativas colocam os estudantes num papel ativo na construcao
da aprendizagem, suas caracteristicas sdo métodos de ensino de
incentivadores sinta-se responsavel pela busca e levantamento de hip6teses
acerca das atividades a serem desenvolvidas pelos educadores. Isso nao
quer dizer que as metodologias ativas sdo melhores do que as tradicionais,
mas que ha possibilidade de complementacdo. Uma aprendizagem que
estimula a participacdo dos alunos durante as aulas, os envolvem na

construcdo do conhecimento quando relacionados aos desafios cotidianos.
(SILVA; DIAS, 2019, p. 25).

Complementando, Silva e Dias (2019) argumentam que ao optarem por
metodologias ativas, os professores passam a explorar diferentes abordagens, nao se
atendo somente ao livro didatico. Dessa forma, os professores passam a uma pratica
mais reflexiva, identificando os desafios (seus e de seus alunos), e partem em busca
de solucdes, e com essa nova postura, vale-se de opgdes como essas ora que
apresentamos. “Ao buscar estratégias para que o grupo, coletivamente, tome
conhecimento dos conteudos que estdo sendo ministrados, a metodologia ativa
realiza uma intervencao na realidade vivenciada pelos estudantes”, afirmam Silva e
Dias (2019, p. 33).

A primeira opcdo pratica € o aprendizado baseado em problemas (ABP),
partindo de um problema real, até mesmo do cotidiano dos alunos, desafiando-os a
buscarem solucdes. Para compreendermos sobre essa pratica Barrows (1986), diz
que,

[...] a ABP representa um método de aprendizagem que tem por base a
utilizacdo de problemas como ponto de partida para a aquisi¢ao e integracéo
de novos conhecimentos. Em esséncia, promove uma aprendizagem
centrada no aluno, sendo os professores meros facilitadores do processo de
producdo do conhecimento. Nesse processo, 0s problemas sdo um estimulo
para a aprendizagem e para o desenvolvimento das habilidades de resolucgéo.

Esse tipo de atividade contribui com o pensamento critico dos alunos, e a
aplicacdo pratica do conteudo que ele esta aprendendo, parte de suas inquietacdes,
de seus questionamentos pela busca de respostas como afirma Barell (2007) que
interpreta a ABP como a curiosidade que leva a acdo de fazer perguntas diante das
duvidas e incertezas sobre os fendbmenos complexos do mundo e da vida cotidiana.
Esta pratica de ensino visa a apresentacdo de um problema, busca envolver a

discusséo em grupo, sempre com acompanhamento do professor e a investigacéo
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cooperativa, e tem como principio contribuir significativamente para o entendimento
integral dos conceitos inicialmente proposto.

O APB é uma excelente estratégia metodolégica no desenvolvimento da
aprendizagem, que tem como centro o aluno, promove a investigacao, e obtencéo de
resultados por meio da producdo de conhecimento individual e grupal, de forma
cooperativa, e que utiliza técnicas de analise critica investigativa, para a compreensao
e resolucdo de problemas de forma significativa e em interagdo continua com o

professor mediador.

Figura 5. Forma tradicional de ensino e APB
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Fonte: https://www.researchgate.net/profile/Arnaldo-Clemente

Nesta atividade, a inser¢cdo do aluno com deficiéncia pode ser através da
instigacdo, da promoc¢éo de oportunidade do aluno se expressar, de opinar, de expor
0 que pensa, ajudando na construcdo da pergunta inicial. Pode ser algo até voltado
para o melhoramento de sua prépria estadia na sala de aula.

No ensino tradicional, o professor se assume como o centro do aprendizado,
ou seja, possui o papel de detentor do conhecimento que transmite o
conhecimento em forma de mondlogo, sem levar em consideracdo 0s
conhecimentos prévios, as vivéncias, caracteristicas sociais, culturais e as
perspectivas historicas e culturais, dos estudantes. Nos Ultimos anos, esse
tipo de pratica tem sofrido criticas, visto que, ndo coloca o educando como
sujeito de sua prépria aprendizagem o que acaba colocando-o como um ser
passivo de aprendizagem, [...] (SILVA; DIAS, 2019, p. 25).

A segunda opcao refere-se as discussdes em grupo, pratica que acontece

muito nas escolas, pois ela propicia aos alunos maior interacdo, desenvolvimento de
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habilidades de comunicacédo entre seus pares, por meio do compartilhamento de
ideias e pontos de vista, de entrevistar e ser entrevistado, e neste momento acontece
uma oportunidade Unica para o docente dar voz aos alunos especiais, permitindo que
também possam opinar sobre os assuntos que estdo sendo debatidos, pois todos tem

algo a contribuir, nem que seja para que sinta parte do processo de ensino.

Figura 6. Discussdes em grupo

s

Fonte: https://pt.dreamstime.com/ilustra%C3%A7%C3%A30-stock-reuni%C3%A30-de-grupo-de-
pessoas-com-bolhas-do-discurso-image44863441

A diversidade presente nas salas precisa ser ouvida e as opinides coletadas
sejam transformadas em conhecimento coletivo, pois num ambiente de aprendizagem
baseado na discussédo, os estudantes precisam envolver-se e participar ativamente
de debates produtivos que Ihes permitam promover o desenvolvimento de habilidades
de modo cooperativo e 0 pensamento critico. Essa participacdo desenvolve o
entendimento, uma vez que sdo varios argumentos debatidos. Os trabalhos
desenvolvidos por Wivian Weller, que utilizam em suas pesquisas grupos de
discusséao, apresenta o dialogo e reforca a ideia de que

A utilizacdo de grupos de discussdo como método em que 0s jovens
conduzem a entrevista e o entrevistador busca intervir o minimo possivel,
assim como o principio de andlise comparativa constante sdo possibilidades
gue permitem uma insercdo do pesquisador no universo dos sujeitos e que,

de certa forma, reduzem os riscos de interpretacdes equivocadas (WELLER,
2006, p. 252).

O conjunto de debates rompe completamente com a perspectiva unificada do
saber. Além disso, abandona a antiga concepg¢ao do conhecimento como algo fixo e

definitivo, assim como a nog¢éo Unica e predefinida do caminho certo para adquiri-lo.
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A discussdo em grupo apresenta diversas opcOes para a edificacdo do
entendimento com significado, adaptadas as especificidades de realidades individuais
e sociais. Nesse contexto, os participantes dos debates gozam de total liberdade para
expressar suas opinides. Eles ndo séo direcionados nem instigados a adotar um ponto
de vista predeterminado. Suas contribuicdes no grupo decorrem de suas convicgdes
pessoais, que se ampliam ao longo do periodo de investigacao.

O uso da tecnologia como aliada ajuda a fomentar o desenvolvimento da
aprendizagem colaborativa, estimula a analise critica das informagfes veiculadas
pelos meios de comunicac¢éo, enriquecendo ainda mais o vocabulario e o aprendizado
dos alunos, materializando a exposicao oral por meio de registros.

Esta atividade apresenta uma oportunidade de incluir os alunos com deficiéncia
intelectual, permitindo que se juntem aos demais alunos para construir e distribuir

tarefas que precisam ser cumpridas para posterior apresentacdes ou debates.

Figura 7. Trabalho em grupo

Fonte: https://wwwz2.ifsc.usp.br/portal-ifsc/pesquisa-aponta-se-trabalhar-em-grupo-ou-individualmente-
e-mais-eficiente

A terceira opcao é a sala de aula invertida, bem orientada, € uma atividade que
trabalha bem a autonomia dos alunos, pois, eles levam o material de estudo para casa
e ao virem para a sala de aula, discutem em si 0 que compreenderam, e desenvolvem
atividades praticas relacionadas ao conteudo trabalhado. O objetivo € estimular a
pesquisa consciente, a estruturacdo das ideias e o compartiihamento do
conhecimento.

Conforme Valente (2014), essa abordagem metodoldgica implica na inversao

das dindmicas entre o ambiente de sala de aula e a residéncia do estudante. Coloca
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as discussodes, a assimilacdo e a compreensao dos conteudos por meio de atividades
praticas, simulacdes, testes, dentre outros, como principais objetivos a serem
orientados pelo estudante no ambiente da sala de aula, na presenca do professor
participante como mediador do processo de aprendizagem. Por outro lado, a
transmissdo dos conhecimentos tedricos passa a ocorrer de forma preferencial fora
do contexto da sala de aula. O material precisa ser disponibilizado aos alunos com
antecedéncia, para que consigam se apropriar dos conteldos propostos e conseguir
estudar e posteriormente debater sobre o assunto na sala de aula.

O docente assume o papel de mediador e guia da investigacéo e da realiza¢cao
das atividades, que agora ocorrem na sala de aula. Leva em consideracdo 0s
conhecimentos e conteddo que o aluno acessou anteriormente, ou seja, fora do
contexto da sala de aula. Nessa nova dinamica, o professor utiliza 0o seu tempo em
sala de aula com os alunos para estimular e orientar os conhecimentos, esclarecer

duvidas e apoiar o desenvolvimento de seu aprendizado.

Figura 8. Aula tradicional e Aula invertida

TRADICIONAL [|  INVERDITO

Leitura

Q Atividades
Atividades em aula
em Casa

Fonte: https://site.guaranisport.com.br/como-funciona-a-sala-de-aula-invertida/

Esta é uma atividade excelente para incluir os alunos necessidades especiais,
pois permite que a familia participe do processo do ensino do estudante, ajudando-o
a estudar e elaborar estratégias por meio do assunto escolhido para ser debatido apés
na sala de aula.

Na sequéncia, apresentamos uma atividade pratica, proporcionada pelo
Vivescer (2023).
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Figura 9. Aula invertida
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Fonte: Vivescer (2023)

Essa atividade prética foi elaborada para se desenvolver em 5 topicos principais
a partir do tema. O objetivo € estimular a pesquisa consciente, a estruturacao das
ideias e o compartilhamento do conhecimento. Na preparacado, o professor define o
tema que trabalhara em sala de aula, presencialmente com seus alunos, solicitando
que eles pesquisem nas fontes / referéncias informadas pelo professor. Nessa
atividade em casa, os alunos deverdo anotar todas as suas acfes desenvolvidas,
incluindo-se as referéncias. Eles podem, conforme orientar o professor, utilizarem as
midias.

Na aula seguinte, o professor abre a aula com um video, um podcast ou uma
imagem sobre o tema, fazendo uma introducdo sobre o tema que os alunos
trabalharam em casa, solicitando que eles compartiihem os resultados de suas
pesquisas. O professor conduz a aula fazendo perguntas direcionadoras sobre o tema
tralhando, para aos alunos, e sempre que necessario auxilia-los a apresentarem o
conhecimento construido, podendo o professor, complementar o tema, se necessario.
Para finalizar a aula, o professor realiza uma roda de conversa para que todos 0s
alunos dialoguem sobre o tema e a dindmica da aula invertida, observando se esse
tipo de atividade provocou interesse nos alunos e se a estratégia alcancou os

resultados esperados.
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Para que o aluno com deficiéncia intelectual participe da aula invertida, a
abordagem precisa ser adaptada para atender as suas necessidades. Dessa forma, o
professor precisa certificar-se de que o material a ser utilizado em casa (videos,
leituras, atividades online, materiais concretos ou outros) seja acessivel e adaptado a
este aluno. A linguagem deve ser sempre simples, com utilizacdo de recursos visuais
e outros tipos de recursos que tornem o conteddo a ser trabalhado mais
compreensivel para o aluno.

A flexibilidade no tempo € um elemento a ser considerado pelo professor, de
modo especial em relacdo ao aluno com deficiéncia intelectual, que precisa de mais
tempo para compreender as informacdes — o que e como estudar, que conhecimento
construir até a sala de aula. Dessa forma, o cronograma da atividade deve ser de tal
forma flexivel, respeitando o ritmo do aluno com deficiéncia intelectual. Além disso, o
professor deve considerar o apoio individualizado a este aluno, orientando-o ou
explicando mais detalhadamente sobre a atividade, o assunto, a forma de aprendizado
prévio em casa. Pode utilizar recursos de apoio - como a CAA, para auxilid-lo nessa
atividade, para que ele consiga compreender e expressar o contetdo da aula em casa
e de volta na sala de aula.

As atividades praticas em sala de aula, em continuidade a aula invertida, devem
ser 0 mais interativas possiveis, para que o aluno com deficiéncia intelectual consiga
aplicar o conhecimento prévio, participando ativamente da aula. Na avaliacdo da
atividade o professor deve adotar critérios baseados nas necessidades e habilidades
individuais de todos os alunos, o que pode envolver avaliacbes (praticas) as quais
cada aluno demonstre sua aprendizagem.

Ao planejar uma aula invertida visando uma efetiva participacdo do aluno com
deficiéncia intelectual, o professor pode fazé-lo em regime de colaboracdo com uma
equipe multifuncional de profissionais — como terapeutas ocupacionais e professores
da Educacdo Especial, para juntos, desenvolverem estratégias e planos
individualizados. E ndo menos importante: contar sempre com a colaboracao dos pais
do aluno com deficiéncia intelectual, mantendo o didlogo constante para juntos
atenderem as necessidades e objetivos da aprendizagem desse aluno.

Assim, a estratégia da sala de aula invertida é uma possibilidade de
metodologia ativa a ser aplicada numa turma que tenha aluno com deficiéncia
intelectual, desde que as adaptacOes e suportes necessarios criem o ambiente de

aprendizagem inclusivo e significativo para todos os alunos.



84

As proximas atividades estdo na pesquisa de Silva (2022) da pagina 64 até a
pagina 69.

Uso de jogos digitais educacionais. O jogo “Escute bem”, permite ao aluno
identificar a escrita da palavra a partir da sonoridade. As criangas marcam a resposta
certa conforme solicitado. O objetivo dessa atividade € que o aluno faca a
correspondéncia entre fonema ao grafema, e identifique a escrita correta. Quanto as
expectativas de aprendizagem, espera-se do aluno com deficiéncia intelectual, o
desenvolvimento de sua atengdo, a participacdo e autonomia, a resolugdo de
problemas, e também, que tenha estimulado o sentido de adic&o. (Link de acesso
https://www.tinytap.com/activities/g29ig/play/escute-bem).

O jogo “Coral de jurubebas (rimando com palavras) — TV Escola. E um jogo
divertido, com personagens coloridos que contam uma musica animada. O jogo
permite as criancas aprenderem a ouvir atentamente a letra da musica e associar a
rima a palavra escrita. O objetivo dessa atividade € fazer com que os alunos oucam
com atencédo e associem a palavra que melhor combina com a musica do Coral. A
expectativa de aprendizagem: espera-se que o aluno com deficiéncia intelectual
desenvolva a autonomia, explore ideias sobre como se |, adquirindo habilidades de
leitura. (Link de acesso http://hotsite.tvescola.org.br/jurubebas//jogos/06/).

O jogo “De quem é esse nome”, € um jogo de palavras, que envolve o nome de
pessoas em forma de ficha, a partir da pergunta feita sobre qual o nome, o aluno deve
ler as fichas e clicar em cima da resposta certa. O objetivo da realizacdo dessa
atividade é estimular a escrita, por meio da leitura de diversas palavras por meio da
ludicidade do jogo. Quanto as expectativas de aprendizagem, espera-se que o aluno
reconheca nomes de pessoas, realize a leitura de palavras, desenvolva a motricidade
fina e a autonomia. (Link de acesso https://www.tinytap.com/activities/g68x/play/de-
gquem-%C3%A9-esse-nome).

Jogo “Perguntas e respostas sobre histérias e contos de fadas”. Nessa
atividade o jogador devera ficar atendo a pergunta realizada sobre os objetos que os
personagens dos contos de fada utilizam e responder clicando na resposta correta. O
objetivo é resgatar os personagens dos contos infantis, a partir do objeto que eles
utilizam. Quanto as expectativas de aprendizagem, espera-se despertar a imaginagao,
criatividade e a autonomia do aluno. (Link de acesso

https://www.tinytap.com/activities/geck/play/hist%C3%B3rias-1).
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O jogo “Ordenando as palavras” tem como objetivo, organizar frases a partir de
uma imagem referéncia. Quanto as expectativas de aprendizagem, espera-se que o
aluno ordene as palavras, formando frases, reconheca possibilidades diferentes para
ordenar uma mesma frase, e desenvolva habilidades para produzir estruturas frasais.
(Link para acesso https://www.tinytap.com/activities/g2axe/play/ordenandopalavras).

Na analise de Silva e Dias (2019, p. 29), “O jogo como metodologia ativa, pode
ser um grande aliado na construgéo da aprendizagem da linguagem escrita, podendo
estar associado ao método tradicional associado as metodologias ativas, onde um nédo
precisa necessariamente excluir o outro”.

Uso do Software Scratch. O Scratch € um software que se utiliza de blocos
l6gicos, com itens de som e imagem para desenvolver histérias interativas, jogos e
animacdes, uma vez que criado algum contetdo o mesmo pode ser compartilhado de
forma online. O objetivo € construir histérias, jogos e animais interativos. Espera-se
com essa atividade desenvolver a autonomia do aluno, sua capacidade de resolucéo
de problemas. (Link para acesso https://scratch.mit.edu/).

O Jamboard € um quadro interativo gratuito e online, que faz parte das
ferramentas do Google, onde se pode criar aulas interativas, compartilha-lo com os
alunos, por meio do Google Meet permitindo aos alunos visualizarem ou editarem as
atividades propostas por meio do compartilhamento do link durante as aulas. O
objetivo € criar atividades diferenciadas ludicas e criativas. Em forma de brincadeira,
€ possivel promover a capacidade de percepcdo, como também estimular a
coordenacao motora fina da crianca, utilizando ferramentas para o desenho que estao
incorporadas no préprio Jamboard. Expectativas de aprendizagem: autonomia,
resolucdo de problemas, participacdo instantanea, engajamento, criatividade,
pensamento critico. (Link para acesso https://edu.gcfglobal.org/pt/google-sala-de-
aula-paraprofessores/como-usar-o-jamboard-o-quadro-do-google/1/).

Uso do Canva for education. Trata-se de uma ferramenta gratuita ofertada para
todos os professores da educacdo basica, onde estdo disponiveis milhdes de
imagens, fontes, elementos gréaficos, videos, animacdes e templates que podem
auxiliar na construgcdo de aulas diferenciadas. O objetivo € construir atividades
diferenciadas e dinamicas utilizando recursos tecnolégicos por meio da tecnologia
Canva. Expectativas de aprendizagem: autonomia, resolucdo de problemas,
participacdo, engajamento, criatividade e o pensamento critico. (Link para acesso:

https://www.canva.com/learn/education/).
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Cada uma dessas propostas de Silva (2022) pode ser aplicada para alunos com
deficiéncia intelectual junto aos seus pares em sala de aula. Sdo atividades
interessantes que podem desenvolver a aprendizagem e a autonomia de todos o0s
alunos no processo de incluséo.

A partir disso, € fundamental que o professor ao realizar a avaliagcao
identifique se realmente a crianca conseguiu aprender a partir do processo
metodoldgico praticado, por meio dos feedbacks realizado ap6s cada jogo
desenvolvido. Portanto, acreditamos que assim que o aluno ao ser inserido
nessa metodologia conseguird participar de forma mais auténoma,
potencializando cada vez mais seu processo de ensino e aprendizagem e o

professor passara a ter um papel de facilitador da aprendizagem. (SILVA,
2022, p. 69).

A aplicacéo de atividades e jogos nos anos finais do ensino fundamental, como
esses apresentados por Silva (2022), sdo essenciais para promover a aprendizagem
e a autonomia de todos os alunos, incluindo-se os alunos com deficiéncia intelectual
na sala de aula regular. Sdo atividades que podem enriquecer a experiéncia de
aprendizado de todos os alunos, livre de suas habilidades individuais, analisadas a
partir de avaliagdes do desempenho dos alunos, para determinar se essas atividades
tém sido eficazes no sentido de alcancar as expectativas de aprendizagem, de
promover o progresso dos alunos bem como identificar perceber o que (conhecimento,
desenvolvimento de habilidades e outros) eles precisam de mais atencéo.

S&o atividades que podem ser adaptadas para o trabalho de diversos
conteuldos e temas no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual, com
vistas ao seu aprendizado e autonomia nesse processo. Aqui, insere-se a importancia
do professor em, a todo momento, avaliar o progresso desses alunos, para tornar a
aprendizagem mais facil e o ambiente sala de aula mais colaborativo, pois, as

atividades nao sdo desenvolvidas isoladamente.

3.6 Abordagem Dinédmica Pedagogica: Primeiros Esbogos

Apresentamos um contorno inicial para o desenvolvimento de uma dinamica
didatico-pedagodgica que caracterizamos como um cenario para investigacao,
articulando os momentos que acontecerdo em uma aula didatica propositiva, que tem
finalidade de guiar o professor em sua préatica pedagdgica, na perspectiva de

oportunizar a efetiva participagéo dos estudantes com deficiéncia intelectual.
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Figura 10. Contorno inicial para o desenvolvimento de uma dinamica
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Fonte: produzida pela autora 2023.

Esse tipo de contorno pode auxiliar a democratizar o processo de ensino e
aprendizagem na perspectiva que os encaminhamentos pedagogicos considerem o
olhar dos estudantes, seus anseios na aprendizagem como um todo, relacionando o
estudo com suas experiéncias do cotidiano.

- Problematizacgéo:

1. A apresentagdo do assunto escolhido para ser trabalhado na aula é
coordenada pelo Professor, podendo ser dirigido por meio de discussdes promovidas
através de uma apresentacdo oral ou até mesmo através de mdasicas, recortes
jornalisticos, imagens, dentre outras alternativas. Sugerimos que se faca o uso de
recursos tecnolégicos em favorecimento de uma melhor compreens&o do tema. E
necessario que o mediador convide o estudante a participar das discussoes,
promovendo de inicio o entendimento que os alunos se tém do assunto por meio dos
relatos de seu cotidiano, que as perguntas sejam motivadoras, que desperte a
curiosidade sobre o assunto a ser estudo bem como e sua importancia. Nesta etapa
€ importante que seja registrado os comentarios até entdo observados, para que
posterior a pesquisa se faca a comparacao.

2. ApoOs a primeira discussao e feito os apontamentos iniciais, para seguir a
conducado dos processos dialdgicos, o professor precisa deixar espago para que 0S
alunos compartilhem suas opinides e 0s seus argumentos sobre 0 assunto. A escuta
é parte essencial para o didlogo, assim como a participacdo de cada um, inclusive dos

alunos com deficiéncia intelectual e outros.
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3. Com as apresentacdes iniciais e didlogos desenvolvidos e registrados, é
proposto a construcdo de grupos tematicos, com o intuito de aprofundar o
entendimento sobre o tema proposto e desenvolver o trabalho em equipe e a
cooperacao, de modo que nenhum aluno fique para tras. Propfe-se a criacdo de
grupos de modo que cada grupo fique responsavel pela pesquisa do tipo de poesia.

A partir daqui as discussdes seguem de modo focal em que cada grupo se
concentra em sua tematica. No entanto, esse momento é muito importante que o
professor faca pontes entre o aluno e a pesquisa, orientando-os sobre a importancia
de saber fazer uma boa pesquisa, de saber buscar em fontes confiaveis, de se
atentarem quanto aos plagios, de buscas por meio das inteligéncias artificiais, dentre
outros. Também € momento de permitir os alunos a criar possibilidades de
problematizarem a tematica relacionada ao seu cotidiano, favorecendo uma
correlacdo para melhor compreender o assunto.

Por meio das pesquisas o professor inculcar em seus alunos a necessidade de
ampliarem os questionamentos sobre o assunto, de conhecer mais sobre a tematica
encontrada pelo grupo, bem como descrever diferentes situagdes, caso hajam. Nesta
fase o professor esta para instigar os alunos, lancando questionamentos, duvidas, e
mediar as acdes quanto ao uso correto de se fazer uma boa pesquisa.

- Organizacéao:

1. Na etapa da busca dos conceitos cientificos e suas estruturas, por meio da
pesquisa 0s alunos deverdo concentrar-se no processo de desenvolvimento das
analises, nas discussdes sobre o assunto e no consenso de conteddos teoricos que
descreverdo e registrardo em suas apresentacdes, destacando os conceitos e
principais pontos a serem pesquisados, para conseguirem entender e apresentar o
tema em estudo.

Neste momento é importante um olhar mais critico do professor, que pode
mediar por meio de incentivo ao estudante a se aprofundar no tema, nao
simplesmente transcrever aquilo que apareceu primeiro em sua tela de busca, o aluno
deve ser instigado a aprofundar sua busca a procura de mais dados e informacgdes
sobre o0 assunto que esta sendo abordado, fazendo comparagdes com as informacdes
sobre o conhecimento empirico.

2. Diante das pesquisas realizadas, propor que os alunos destaquem as
informagcbes novas que encontraram registrando em uma pagina no word ou

registrando manualmente em seu caderno, e por intermédio desses registros 0s
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estudantes conseguirdo analisar as novas descobertas e verificar 0os novos
conhecimentos que foram aprendidos.

3. A partir da pesquisa realizada pelos alunos, desenvolver um trabalho de
comparacao entre os conhecimentos prévios com 0s novos conhecimentos obtidos,
podendo ser criado um quadro de comparacédo entre as informacdes, na premissa de
responder as questdes iniciais levantadas. Ainda, propor a discussao e apresentacao
das estruturas do tema estudado, quais os elementos que fazem sua composigéo.

4. E importante estabelecer as relagdes entre os objetos de conhecimento
estudados com o tema abordado, para conseguir responder as questdes levantadas
inicialmente. Aqui é dever do aluno selecionar os conhecimentos necessarios de modo
simples para favorecer a compreensao do tema e da problematizagéo.

- Aplicagéo:

1. Iniciamos este momento pedagogico, que acontece apods toda a pesquisa,
toda a busca de construcdo do conhecimento relacionado ao assunto da aula, de ter
respondido as inquietagdes iniciais, é hora de uma reflexdo com os estudantes, sobre
a importancia de ter estudado e compreendido com profundidade e responsabilidade
0 assunto.

2. A constancia de articular a conceituacao cientifica com situacdes reais da
rotina do estudante apoia a ideia de desenvolver junto aos estudantes assuntos
escolares para solucionar ou amenizar os problemas encontrados nas salas de aulas
referente ao entendimento aos conteudos e também a inclusdo dos alunos com
deficiéncia intelectual e outros.

3. E para encerrar o assunto trabalhado, é fundamental que os alunos como
forma de demonstrar que houve aprendizado realize a apresentacao dos resultados
da pesquisa por meio de apresentacdes orais, exposicbes em murais, registros em
redes e socias, etc. Com a finalizagdo do trabalho € materializado todo o esfor¢o dos
estudantes, € importante elogia-los para que possam se sentir motivados a dar
continuidade nos estudos atraves pesquisa da consciente para a busca de um melhor
compreensao e entendimento dos assuntos estudados em sala de aula nas diversas
disciplinas., e também solidificar a ideia de incluir os alunos com deficiéncia intelectual
e outros que sdo matriculados nas respectivas turmas regulares.

Para fundamentar a abordagem dinamica e concretizar o plano pedagoégico
para ser aplicado em sala de aula, visando contemplar os alunos com deficiéncia

intelectual no processo de ensino, dentre as inUmeras possibilidades de tecnologias
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assistivas disponiveis, optamos por utilizar os Chromebooks. A escolha pela utilizacéo
do Chromebook como tecnologia deu-se porque nas escolas estaduais de Mato
Grosso, o governo fez aquisicéo de diversos aparelhos e estes estdo disponiveis para
acesso de todos os estudantes das escolas, e também pelo fato de ser uma
ferramenta que possibilita a aproximac¢éo do aluno com a vivencia dele no dia a dia,
uma vez que a maioria deles conhecem a ferramenta e muitas vezes até manuseiam
em seus lares.

Os Chromebooks séo laptops leves e baseados na plataforma Chrome OS,
desenvolvida pelo Google. Silva (2019) explica que eles se tornaram uma ferramenta
popular na educacao inclusiva devido a sua acessibilidade e facilidade de uso. Sua
natureza baseada em navegador permite 0 acesso a uma variedade de aplicativos e
recursos online, promovendo uma experiéncia de aprendizado mais flexivel e
personalizada para alunos com diferentes necessidades. Os Chromebooks podem ser
autbnomos com uma variedade de extensfes e aplicativos, como leitores de tela,
ferramentas de voz para texto e programas de traducdo, que auxiliam alunos com
deficiéncias visuais, motoras ou de comunicagdo a se envolverem ativamente no
processo de aprendizado.

Outras ferramentas interessantes que pode ser utilizado em consonancia com
o Chromebook séo os teclados e mouses adaptados. Martins (2018) explica que 0s
teclados e mouses adaptados sdo ferramentas elementares para alunos com
deficiéncias motoras ou limitacdo na destreza das maos. Esses dispositivos sao
projetados ergonomicamente e podem ser personalizados para atender as
necessidades individuais dos alunos. Teclados adaptados geralmente possuem teclas
maiores e podem ser configurados com atalhos personalizados. Mouses adaptados
podem incluir botdes extras para funcdes especificas ou podem ser controlados por
diferentes partes do corpo, como 0 queixo ou a cabeca. Esses dispositivos permitem
que os alunos com deficiéncia motora realizem tarefas de digitacdo e navegacéo de
forma mais independente, facilitando a participacéo ativa em atividades académicas
e acesso ao curriculo.

A combinacdo de Chromebooks, teclados adaptados, mouses adaptados
contribuem para criar um ambiente de aprendizado mais inclusivo e acessivel,
permitindo que alunos com diferentes necessidades participem plenamente das

atividades escolares. O uso dessas tecnologias adaptativas apoia a independéncia, a
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autonomia e a igualdade de oportunidades para todos os alunos, independentemente
de suas restricoes.

Discorremos abaixo um modelo de plano de aula utilizando o Chromebook
como tecnologia assistiva, neste caso consideramos porque ele visa auxiliar e da
suporte ao aluno que tem deficiéncia intelectual facilitando o ensino aprendizado dele,
assim como todos os outros alunos da sala. O assunto escolhido para ser
demonstrado é aleatdrio, foi selecionada para dar alusdo a uma simulacdo de um

planejamento de aula.

PLANO DE AULA
Assunto: Poesia.
Tema: Explorando Poesias utilizando o Chromebook.
Objetivos: Conhecer o género textual Poesia e suas estruturas elementares basicas;
promover o desenvolvimento de habilidades de pesquisa na internet; encorajar a
apresentacao e discussao dos resultados da pesquisa; estimular a criatividade na
producdo de poesias, incluir e envolver ativamente os alunos com deficiéncia
intelectual.
Materiais necessarios: Chromebooks com acesso a internet; projetor ou tela para
apresentacao; recursos online sobre poesia, como sites educacionais, videos, etc.
papel sulfite, lapis de cores, tinta guache, pincel, cadernos, etc. Outros materiais,
como: quadros, argilas, caso o aluno opte por desenvolver tipos diferenciados de
poesias.
Avaliacao: Avaliar a capacidade de usar a internet de forma eficaz, e a qualidade de
suas apresentacdes em grupo; avaliar a construgcao do trabalho em grupo e verificar
as oportunidades de contribuicdo dos alunos com deficiéncia intelectual no decorrer

do trabalho; identificar se houve aprendizado por meio dos trabalhos expostos.

Etapa 1: Introducéo
Apresentacado do tema: Explorando Poesias utilizando o Chromebook. Neste
momento o professor podera utilizar a técnica DEIXAR CLARO, que consiste em 0
professor explicitar o objetivo da aula que sera trabalhada no dia. Deve de preferéncia,
estar anotado em local visivel da sala e em linguagem acessivel aos alunos.
Permitindo que além de ouvir, 0os alunos possam visualizar sobre o0 assunto que

estudardo no dia, e 0 que o professor espera que eles compreendam da aula. Permite
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gue o aluno deficiente possa verificar com maior exatiddo o que sera trabalhado na

sala. Por exemplo:

Figura 11. Etapa 1 na utilizacdo do Chromebook

Assunto: Poesia

Tema: Explorando Poesias utilizando o Chromebook

Objetivos:

Conhecer o género textual Poesia e suas estruturas elementares basicas;
Promover o aprimoramento de habilidades de pesquisa na internet.
Encorajar a apresentacéo e discussao dos resultados da pesquisa.

Estimular a criatividade na producao de poesias.

Incluir e envolver ativamente os alunos com deficiéncia intelectual “'ﬂ
-

e — ‘l-’
(———

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/628392954231135137/
Posterior a escrita na lousa o professor deve:

4 Explanar o conceito de poesias, e pontuar os diversos tipos (Ecloga, Elegia,
Epitalamo, Madrigal, Ode, Sétira), de poesias existem dentro do género literario. O
docente pode utilizar de diversas fontes (contos, filmes, recortes) para introduzir o
assunto para a turma. Neste momento o professor a de oportunizar os alunos
comentar seus primeiros pensamentos sobre o assunto, como um conhecimento
prévio que sabe sobre o tema. O professor pode utilizar o Chromebook e dentro do
sistema online usando o (Mentimeter) pedir aos alunos expressarem por meio de uma
palavra o que entendem sobre o tema e criar uma nuvem de palavra, sendo
transmitido via tela para que todos possam acompanhar ao mesmo tempo o
pensamento construido.

v Apbs os registros das argumentacdes dos alunos, pode ser registrado no
caderno ou no préprio computador no word. ApGs o professor devera propor a divisao
da turma em grupos, permitindo assim que os alunos com deficiéncia intelectual
participem ativamente da construcdo da atividade. Propde-se a criagdo de grupos de

modo que cada grupo fiqgue responsavel por pesquisar um tipo de poesia citada,
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procurar compreender sobre esse assunto para posteriormente apresentar o trabalho
aos demais colegas e expor para a comunidade através de murais, publicacfes em

meios sociais da escola.

Etapa 2: Exploracdo e Anélise
v Orientar os alunos a usarem um mecanismo de busca, como o Google, para
pesquisar sobre "o que é poesia" para enfatizar o breve relato que o professor havia
feito no inicio da aula. Orientar os alunos para destacar 0os conceitos e as principais
ideias sobre 0 assunto a serem pesquisados, para conseguirem entender e apresentar
o tema em estudo; nesta atividade o aluno com deficiéncia pode escrever o nome na
pagina de busca para obter a pesquisa, caso o aluno ndo saiba ler ou escrever ele
pode transcrever a escrita feita por outro aluno.
v Além da ferramenta Google, mostrar aos alunos outras possibilidades de
encontrar poesias por meio de sites especificos como Leiturinha (poesias mais suaves
de facil entendimento para que o aluno com deficiéncia intelectual possa fazer leitura
de um texto curto, ou de visualizar uma imagem, por meio das cores, formatos, dentre
ouras possibilidades), e também por meio do link, https://melhores-sites.pt/literatura-
poesia.html, dentre outros, que podem pesquisar. Incentiva-los a aprofundar sua
busca a procura de mais dados e informacdes sobre o assunto que estd sendo
abordado, fazendo comparac¢des com as informac¢des sobre o conhecimento empirico;
v Sugerir que os alunos possam salvar as informac¢des em uma pagina do word,
ou transcrever em seu proprio caderno, baixar poesias que identificaram para leitura
posterior; o grupo pode selecionar poesias mais elaboradas e também de mais facil
entendimento para os alunos especiais;
v Propor que os alunos fagam uma comparacdo do trabalho demonstrando o
conhecimento prévio com o conteldo explorado por meio da pesquisa; podem
apresentar por meio de cartazes, ou de escritas no caderno bem como apresentacao
em slides, fica a critério do grupo; é preciso que o aluno com deficiéncia faca parte do
processo de construcao do trabalho, como ajudar a montar os cartazes, ou de escrita,
também na participacdo dos slides.
v Incentivar os alunos individualmente, criar ou recriar suas proprias poesias
partindo de sua vivencia e também das pesquisas realizadas - pode ser escrita,
desenhos, pinturas, artes, ou uso de aplicativos, fica a critério da imaginacao do

estudante;
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Etapa 3: Apresentagcdes
v Cada grupo compartilha suas analises com a turma, promovendo a discussao
e demonstrando ao trabalho que fez da comparagdo do conhecimento prévio e o

trabalho desenvolvido;

v Exposicdes das poesias nos murais da escola para apreciacdo da comunidade
escolar;
v Postagem das atividades e apresentacfes em meios midiaticos da escola para

apreciacdo da comunidade externa escolar;

Trouxemos exemplos de softwares livres e também exemplos de como
trabalhar em sala de aula o uso de tecnologias, uma vez que essas questdes estédo
presentes na rede munida de computadores, e podem ser acessadas pelos
professores. E isso contribui de maneira exponencial para que varios professores
possam realizar as suas praticas olhando para essas questdes de uma tecnologia que

auxilia os alunos para que eles possam aprender.
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CONCLUSAO

Abordamos nessa pesquisa questdes relevantes sobre a inclusao e o papel das
tecnologias assistivas nos processos de ensino e de aprendizagem de alunos com
deficiéncia intelectual nos anos finais do ensino fundamental. Exploramos 0s aspectos
legais e a caracterizacdo da educacao inclusiva, focando a educacao inclusiva nas
escolas de ensino regulares, nas perspectivas tedricas e na pratica pedagogica no
que diz respeito a deficiéncia intelectual.

No Capitulo 2, intitulado A Educacéo Inclusiva na Perspectiva Legal e Teodrica,
0s autores abordam aspectos legais e histéricos da educacao inclusiva, incluindo-se
analise dos marcos legais que orientam a inclusdo de alunos com deficiéncia nas
escolas, bem como uma reviséo histérica do desenvolvimento da educacéo inclusiva.
Dentro do mesmo capitulo, o texto se aprofunda no tema da educacao inclusiva e da
deficiéncia intelectual. Os autores discutem como a educacdo inclusiva pode ser
adaptada para atender as necessidades especificas de alunos com deficiéncia
intelectual. Eles também exploraram os diferentes tipos de deficiéncia intelectual,
fornecendo uma compreensdo mais ampla das diversas maneiras pelas quais os
alunos podem ser afetados.

No Capitulo 3, intitulado “Praticas educativas focadas na inclusdo: Métodos de
pesquisa em tecnologia assistiva”, os autores fornecem uma metodologia detalhada e
uma caracterizacdo da pesquisa que esta sendo realizada no campo da tecnologia
assistiva e da educacao inclusiva. Eles descrevem o trabalho tedrico subjacente a sua
investigacdo e destacam o papel da tecnologia de apoio no contexto da deficiéncia
intelectual. Este capitulo também apresenta sugestdes didaticas envolvendo o uso de
tecnologias assistivas e mostra como essas ferramentas podem ser utilizadas de
forma eficaz para promover a integracéo educacional.

Além disso, o Capitulo 3 descreve uma abordagem pedagdgica dinadmica e
fornece um esboco inicial de como a investigacéo se desenrola na préatica. Os autores
exploram formas inovadoras de abordar a educacéo inclusiva e destacam o potencial
da tecnologia assistiva para transformar a educacdo de alunos com deficiéncia
intelectual. Em suma, ambos os capitulos fornecem uma visdo abrangente da
educagédo inclusiva, desde os seus fundamentos juridicos e histéricos até a sua
implementacdo pratica, com foco na deficiéncia intelectual e na utlizacdo de

tecnologia de apoio.



96

As normativas legais afirmam a inclusdo como um direito fundamental, uma
garantia a todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou deficiéncias.
Porém, a realidade nas escolas brasileiras ndo tem conseguido atender em tudo essa
garantia, carecendo de estruturas fisicas, humanas e de recursos didéatico-
pedagogicos para esse feito. Tais principios inclusivos dependem de como a escola
estd preparada para receber todos os alunos, no sentido de poder atender as
particularidades de cada um, de modo especial, alunos com deficiéncia intelectual,
foco de nossa pesquisa.

Ao pesquisarmos as tecnologias assistivas disponiveis em softwares livres e
sua utilizacdo no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual,
reconhecemos a sua importancia nesse processo e o0 seu significado ao representar
0 suporte para a possibilidade de atendimento as necessidades desses alunos.
Destaca-se a acessibilidade digital, por meio da qual o professor pode adaptar os
conteudos e propiciar a igualdade de oportunidades em sala de aula para todos os
alunos.

As abordagens pedagogicas que se utilizam de tecnologias assistivas séo
integrativas e podem contribuir com o desenvolvimento das habilidades e autonomia
dos alunos com deficiéncia intelectual, de modo especial, porque séo ferramentas que
podem ser adaptadas, personificadas para atender cada estudante.

Ha um conjunto de praticas que os professores podem adotar para que a
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual nos anos finais no ensino fundamental
se concretize. No entanto, os professores conseguirdo esse feito a partir de formacdes
especificas em tecnologias assistivas, a partir das quais, por meio de planejamento /
planos de aulas, desenvolverdo estratégias pedagdgicas inclusivas num ambiente
sala de aula também inclusivo.

Salientamos a importancia do plano de aula no uso de metodologias ativas —
como aula invertida, pesquisa online, Chromebook e outros, para que se crie um
ambiente onde todos o0s alunos possam acessar a aprender, respeitando a
necessidade e o ritmo de cada um deles. Ao trabalhar com metodologias ativas, 0
professor proporciona a todos os alunos, a participagdo ativa e significativa na
construcdo do conhecimento. E importante o uso de materiais variados, como
recursos tecnologicos e online, materiais concretos, livros e outros, para que o

professor alcance as mais diferentes necessidades de aprendizagem. No plano de
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aula, o professor ilustrara de forma clara como as metodologias ativas tornardo a aula
eficaz e atendera a todos os alunos em suas aprendizagens e de forma auténoma.

Notamos o papel relevante das tecnologias assistivas na aprendizagem de
aluno com deficiéncia intelectual, no processo de incluséo e melhoria de sua qualidade
de vida, as praticas pedagodgicas (ABP, desenvolvimento em grupo, sala de aula
invertida e outras estratégias), deixam claro que a integracdo das tecnologias
assistivas no processo de ensino e aprendizagem podem ser eficazes, tornando esse
processo mais acessivel e participativo para todos os alunos. Atividades e jogos
personalizados, podem ser adaptados para auxiliarem no desenvolvimento da
autonomia, pensamento critico e participacdo do aluno com deficiéncia intelectual,
desde que o professor tenha conhecimentos suficientes para essa a¢cao. Lembrando
que o apoio de uma equipe multifuncional no planejamento das atividades, é uma
opcao que pode auxiliar o professor nesse planejamento.

Reconhecemos o papel importante das tecnologias assistivas na promocéao da
igualdade de oportunidade para todos os alunos, conforme prevé a CF de 1988 e a
base legal que rege a educacdo brasileira. Para que a implementacdo dessas
tecnologias alcance os objetivos, faz-se necessaria a formacédo dos professores, 0
compromisso deles em bem utiliza-los em favor de todos os alunos, de modo
particular, os alunos com deficiéncia intelectual. Lembrando que o compromisso se
estende aos gestores e a familia. E preciso um trabalho colaborativo para que as
experiéncias com uso de tecnologias assistivas sejam bem sucedidas.

Os objetivos alcancados durante a investigacdo incluiram a investigacdo dos
aspectos legais e teoricos da educacao inclusiva, a analise das praticas educativas
com particular enfoque na inclusado no contexto de alunos com deficiéncia intelectual,
0 apoio a promoc¢ao da incluséo, e a identificacdo de potenciais contributos da
tecnologia. Destacamos o potencial da acessibilidade digital e a importancia de
adaptar os conteudos as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia
intelectual, bem como as estratégias de ensino e abordagens dindmicas propostas
demonstraram a aplicacéo pratica desses conceitos.

Concluimos que a pesquisa evidenciou a importancia da incluséo e do uso de
tecnologias assistivas no processo de ensino e aprendizagem de alunos com
deficiéncia intelectual nos anos finais do ensino fundamental, nas escolas de ensino
regular, mediante as adaptacdes necessarias para promové-la. Evidenciou o relevante

papel das tecnologias assistivas na acessibilidade digital, na personaliza¢ao do ensino
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no atendimento as particularidades de todos os alunos, com praticas pedagodgicas
integrativas, que contribuam efetivamente para o desenvolvimento e aprendizagem,
de modo especial, de alunos com deficiéncia intelectual.

No entanto, a pesquisa levantou desafios e oportunidades para pesquisas
futuras. Um maior desenvolvimento no dominio da educacéao inclusiva e da tecnologia
de apoio beneficiaria de investigacdo que avaliasse a eficacia destas tecnologias em
salas de aula reais e 0 seu impacto na aprendizagem e no desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia intelectual. Além disso, pesquisas futuras poderiam examinar
a formacao de professores em relacéo as tecnologias assistivas e considerar como 0s
educadores podem ser efetivamente treinados para usar essas ferramentas na sua
pratica diaria.

Recomendamos que todos os professores que exercem a docéncia nos anos
finais do ensino fundamental em escolas de ensino regular, recebam formacdes
especificas em tecnologias assistivas para utilizarem metodologias ativas em sua
pratica. Enfatizamos a necessidade de um compromisso coletivo (gestores,
professores e familias) na garantia da igualdade de oportunidade de aprendizagem

para todos os alunos.
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