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RESUMO

Este estudo se concentra nos desafios enfrentados na inclusdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) em salas de aula comum, abordando a perspectiva do Direito
Educativo. O problema associado ao objetivo geral da pesquisa consiste em identificar e
compreender os principais desafios associados a inclusao de alunos com TEA em salas de aula
regulares, considerando os pressupostos do Direito Educativo. Buscou-se: identificar os
principais desafios enfrentados pelos professores no processo de inclusdo de alunos com TEA
em salas de aula regulares; analisar os pressupostos do Direito Educativo relacionados a
inclusdo de alunos com TEA e sua aplicabilidade na pratica escolar; investigar as praticas
pedagogicas utilizadas pelos professores para promover a inclusdo de alunos com TEA,
considerando as diretrizes legais e educacionais vigentes; propor alternativas e estratégias para
aprimorar a inclusdo de alunos com TEA em salas de aula regulares, alinhadas aos principios
do Direito Educativo e as necessidades especificas desses alunos. A pesquisa bibliografica foi
adotada para investigar os desafios associados a inclusdo de alunos com TEA em salas de aula
regulares, a partir da analise de onze trabalhos relevantes sobre o tema, constituidos no estado
do conhecimento, utilizando diferentes metodologias, como pesquisas de campo e entrevistas.
A relevancia deste estudo esta na contribuicdo para uma sociedade mais justa e inclusiva,
promovendo uma educagdo igualitaria. O trabalho visa também fornecer reflexdes para futuras
transformacdes nas préaticas educacionais, direcionadas aos professores de salas de aula comuns
e a todos os profissionais envolvidos na Educacao Especial. Dentre os principais resultados, o
estudo revelou os desafios enfrentados pelos professores no contexto da inclusdo escolar de
alunos com TEA, destacando a importancia da formacao continua dos professores e da parceria
entre escola, familia e profissionais de saude; identificou-se a necessidade de adaptacdo de
ambientes e materiais para atender as necessidades diferenciadas dos alunos com TEA.
Concluiu-se que o papel do professor na inclusdo é essencial, sendo necessario sua abertura a
mudancas e adaptagdes necessarias, 0 conhecimento sobre o TEA e a valorizacdo dos alunos.
Além disso, é fundamental proporcionar ambientes e materiais adaptados, considerando as
especificidades individuais dos alunos com TEA. A andlise considerou os pressupostos do
Direito Educativo, destacando a importancia de uma abordagem educacional que promova a
humanizagdo e valorize ideais educacionais sélidas.

Palavras-chaves: Inclusdo, educacdo, TEA, aprendizagens e desafios, direito educativo.



ABSTRACT

This study focuses on the challenges faced in the inclusion of students with Autism Spectrum
Disorder (ASD) in regular classrooms, from the perspective of educational law. The problem
associated with the general objective of the research is to identify and understand the main
challenges associated with the inclusion of students with ASD in regular classrooms,
considering the assumptions of the Right to Education. The aim was to: identify the main
challenges faced by teachers in the process of including students with ASD in regular
classrooms; analyze the assumptions of Educational Law related to the inclusion of students
with ASD and their applicability in school practice; investigate the pedagogical practices used
by teachers to promote the inclusion of students with ASD, considering the current legal and
educational guidelines; propose alternatives and strategies to improve the inclusion of students
with ASD in regular classrooms, in line with the principles of Educational Law and the specific
needs of these students. Bibliographical research was adopted to investigate the challenges
associated with the inclusion of students with ASD in mainstream classrooms, based on the
analysis of eleven relevant works on the subject, constituted in the state of knowledge, using
different methodologies, such as field research and interviews. The relevance of this study lies
in its contribution to a fairer and more inclusive society, promoting equal education. The work
also aims to provide reflections for future transformations in educational practices, aimed at
teachers in ordinary classrooms and all professionals involved in Special Education. Among
the main results, the study revealed the challenges faced by teachers in the context of school
inclusion of students with ASD, highlighting the importance of continuous teacher training and
the partnership between school, family and health professionals; the need to adapt environments
and materials to meet the differentiated needs of students with ASD was identified. It was
concluded that the role of the teacher in inclusion is essential, requiring openness to changes
and necessary adaptations, knowledge about ASD and valuing students. In addition, it is
essential to provide adapted environments and materials, taking into account the individual
specificities of students with ASD. The analysis considered the assumptions of Educational
Law, highlighting the importance of an educational approach that promotes humanization and
values solid educational ideals.

Keywords: Inclusion, education, ASD, learning and challenges, educational law.
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1 INTRODUCAO

A presenca de alunos diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um
assunto de consideravel importancia na atualidade educacional. O TEA, uma condicdo
neuroldgica que impacta o progresso da comunicacao, interacao social e comportamento, varia
em suas expressoes e graus de severidade. A inclusdo desses alunos nas escolas regulares é uma
acao que visa a oferta de uma educagéo equitativa e de qualidade. Entretanto, esse processo de
incluséo apresenta desafios especificos que envolvem desde a preparagédo dos profissionais da
educacdo até a adaptacdo de praticas pedagogicas e estruturas fisicas das escolas. Nesse
contexto, é fundamental compreender as necessidades individuais desses alunos e adotar
abordagens inclusivas que considerem sua diversidade e singularidade, visando proporcionar
uma experiéncia educacional enriquecedora e significativa para todos.

O presente estudo “Desafios na inclusao de alunos com transtorno do espectro autista
em sala de aula comum: consideragdes a partir do Direito Educativo”, é parte dos estudos
desenvolvidos na linha de Pesquisa de Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo, junto ao
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo e no Nucleo de Estudos Inclusdo de Alunos com
Transtorno do Espectro Autista, na linha de politicas e Formacéo de Professores.

A incluséo de alunos com TEA em salas de aula comuns tem sido um desafio cada vez
mais presente no contexto da educacdo. O Direito Educativo preconiza 0 acesso e a participacao
de todos os alunos a educacdo, respeitando-se suas particularidades. No entanto, a
implementacdo efetiva desse direito esbarra em uma série de desafios que envolvem tanto
aspectos estruturais quanto pedagogicos. Nesta perspectiva, é necessario compreender e refletir
sobre as consideracdes e pressupostos do Direito Educativo, para superar as dificuldades e
contratempos da inclusdo de alunos com TEA em sala de aula comum. O TEA abrange uma
ampla gama de caracteristicas e necessidades individuais, 0 que exige uma abordagem
personalizada e adaptada as demandas especificas de cada aluno.

A inclusdo desses alunos no ambiente escolar requer uma série de adaptacdes, tanto
fisicas quanto metodoldgicas (Biachi, 2017). A adaptacao do ambiente fisico abrange a remogéo
de obstéculos estruturais e o fornecimento de meios que facilitem a locomog&o e a interagdo
dos alunos com TEA (Benini et al., 2016). Arruda et al. (2018) explicam que a adaptacéo
metodoldgica envolve a personalizacdo de métodos de ensino, recursos de aprendizado e
processos de avaliacdo, de forma a contemplar as caracteristicas e potencialidades de cada

aluno.
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A inclusdo de alunos com TEA demanda uma formacdo adequada e continua dos
professores, para que estes possam compreender as especificidades do transtorno (Ferreira,
2017). Nesse sentido, a colaboracéo entre a instituicdo escolar, os membros familiares e 0s
especialistas em saude emerge como um elemento essencial, voltado para a comunicacao
efetiva de dados, a partilha de vivéncias e o estabelecimento de um ambiente que promova a
inclusio e o apoio mutuo. (Barbosa, 2018). E importante esclarecer que o termo “troca de
experiéncias” ndo significa literalmente que as experiéncias individuais séo especificas de uma
pessoa para outra, mas sim que had um compartilhamento de conhecimento e perspectivas entre
esses grupos para beneficio matuo, o termo refere-se ao dialogo aberto e colaborativo entre a
escola, a familia e os profissionais de salde para discutir estratégias de apoio, entender as
preocupacOes e os desafios enfrentados, e buscar solugdes conjuntamente para criar um
ambiente mais propicio as individualidades dos alunos.

Nesse contexto significa a necessidade da comunicacdo eficaz para melhorar a
educacédo e o bem-estar das criancas, e ndo a transferéncia literal de experiéncias pessoais de
uma pessoa para outra. E uma abordagem colaborativa e baseada em informagfes que visam
promover o desenvolvimento saudavel e o sucesso académico das criancas. Diante desses
desafios, é fundamental promover discussdes e reflexdes sobre as consideragdes a partir do
direito educativo para a inclusdo de alunos com TEA em salas de aula comum. A busca por
solucdes efetivas passa pelo reconhecimento da diversidade, pelo respeito as diferencas
individuais e pela promo¢do de um ambiente inclusivo, que valorize e potencialize o
desenvolvimento de todos os alunos, respeitando suas particularidades educacionais.

Acerca do autismo, um dos desafios mais importantes enfrentados no campo
educacional é o processo de inclusdo educativa, que pode ser compreendido como uma
complexa balanca, na qual a capacidade do estudante é cuidadosamente equilibrada com a busca
por uma aprendizagem de qualidade e um rendimento escolar predominante. A inclusdo escolar
representa um processo continuo de ressignificacdo social. Para que esse processo ocorra de
maneira eficaz, é necessario que o sistema educacional se mantenha em constante estado de
atualizacdo e adaptacdo, em colaboragcdo com a comunidade, que deve demonstrar uma
compreensdo sélida e uma valorizagdo substancial dessa tematica (Carvalho e Nascimento,
2018).

Os orgaos politicos agem sumariamente na implementacéo de politicas que favorecam
0 ensino individualizado de cada aluno, para que receba uma educacdo equitativa e de
qualidade, acesso e oportunidades de aprendizagem, independentemente de suas habilidades,

necessidades ou caracteristicas individuais. Isso implica a consideracdo de diversos aspectos
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relacionados a uma educacao inclusiva, capaz de atender as diversas necessidades educacionais
especiais, visando a promog¢do do desenvolvimento cognitivo adequado e a melhoraria no
aprendizado dos alunos envolvidos nesse contexto (Vasconcelos et al., 2020).

A motivacao subjacente a este estudo emerge da necessidade premente de compreender
e abordar os desafios enfrentados no processo de inclusdo de estudantes com o TEA no
ambiente educacional. A relevancia pessoal se conecta intimamente com a aspiragao por uma
sociedade mais justa e inclusiva, na qual as oportunidades de desenvolvimento sejam iguais
para todas as criangas. No contexto social, esta pesquisa visa contribuir para a promocéo de
uma educacéo igualitaria e inclusiva, que estimule a participagéo ativa e o sucesso de todos 0s
estudantes. No ambito nacional, este estudo procura preencher lacunas de conhecimento e
oferecer perspectivas enriquecedoras para o0 aprimoramento das praticas educacionais
relacionadas ao TEA.

Refletir sobre a conducdo de uma educacdo eficaz destinada as criangas com o TEA
implica analisar com zelo os elementos que envolvem a inclusdo e acessibilidade nas
dependéncias escolares. Acessibilidade vai além do simples acesso fisico, que inclui a presenca
de rampas e tecnologias assistivas para atender as especificidades das pessoas que apresentam
deficiéncias fisicas. Trata-se de um conceito abrangente que engloba a garantia de que todos 0s
alunos participem efetivamente do ambiente educacional. Isso envolve ndo apenas a adaptagédo
de infraestrutura fisica, mas também o desenvolvimento de curriculos flexiveis e métodos de
ensino inclusivos que considerem as diversas necessidades de aprendizado dos alunos com
TEA.

A acessibilidade também abarca a promocdo de um ambiente educativo propicio a
participacdo, a valorizacdo e respeito para todos os alunos. Nesse sentido, € essencial promover
a conscientizacdo sobre a diversidade e a inclusdo, tanto entre os alunos quanto entre 0s
membros internos da comunidade escolar (professores e funcionarios), para criar uma cultura
escolar capaz de auxiliar no pleno desenvolvimento de todos os estudantes.

Para que a inclusdo aconteca é essencial que o0s recursos pedagogicos sejam adaptados
de forma diferenciada, levando em consideracdo o tempo e a avaliagdo das particularidades de
cada aluno, o que significa reconhecer que as criancas com TEA tém caracteristicas e ritmos de
aprendizagem Unicos. Portanto, as estratégias pedagdgicas devem ser flexiveis e
personalizadas, de modo a atender as especificidades de cada aluno, mediante a utilizacdo de
abordagens educacionais baseadas em evidéncias, como a Analise do Comportamento Aplicada

(ABA), bem como a incorporagéo de tecnologias assistivas e apoios individualizados.



15

Ao abordar questdes relacionadas a acessibilidade, recursos pedagdgicos diferenciados
e avaliacdo individualizada, nossa pesquisa buscou melhorar a qualidade da educacéo para essas
criangas, mas também chamar a atencéo para que a sociedade busque um ambiente educacional
que valorize a diversidade e promova igualdade de oportunidades para todos os estudantes. E
importante ressaltar que a conducdo dessa pesquisa ndo se condicionou as conclusdes
definitivas, mas sim, em torna-la uma fonte de informagdes que pudessem subsidiar futuras
discussdes e aprimoramentos nas politicas e praticas educacionais voltadas para criangas com
TEA. Por meio de uma abordagem imparcial e baseada em evidéncias, espera-se que este estudo
contribua para a promogéo de uma educacéo inclusiva e de qualidade para todos os alunos.

Assim, a escola deve ser um ambiente acolhedor, seguro, incluir e promover a
diversidade e o respeito matuo independente da origem ou caracteristicas dos alunos. Uma
educacdo inclusiva e de qualidade também deve ter a colaboracdo entre professores, pais,
funcionarios e profissionais da salde e ndo ser responsabilidade somente dos professores, mas
de toda comunidade escolar.

A formacéo dos professores precisa ser continua e atualizada pois eles receberdo alunos
com diferentes necessidades e caracteristicas individuais, incluindo aqueles com deficiéncias,
transtornos de aprendizagem e outras condic¢des, devendo o curriculo também ser adaptado
atendendo as necessidades desses alunos com diferentes habilidades e caracteristicas. Outra
acao importante para uma educacdo de qualidade é o0 monitoramento e o progresso dos alunos,
esse feedback, associado a opinido dos pais, proporcionara verificar a eficacia das praticas
pedagdgicas inclusivas bem como o desempenho dos alunos incluidos.

E preciso levar em consideracio o que determina o modo de ser do aluno, condutas que
justificam as subjetividades de cada um, para isso se faz necessario estar a par da historia de
vida na qual ele esta inserido, estar atento a conduta comportamental da criangca com TEA, o
que ela externa, 0 que me mostra que é capaz de fazer independentemente e o que precisa da
mediacédo do professor. E isso fez perceber o papel de um professor na vida do educando; o
quanto o trabalho é relevante, gratificante e deve passar por transformacdes permanentes,
buscar possibilidades de a¢des de intervencdes que tragam qualidade de vida para todos os eles.

Tendo como fios condutores algumas das questfes aqui elencadas, construimos essa
dissertacdo, a qual é composta pelas seguintes partes:

Neste capitulo inicial (Introducdo), apresentamos uma visdo geral do tema que
abordamos no trabalho. A justificativa para o estudo destaca a importancia e relevancia da
abordagem ao tema. Além disso, o estado do conhecimento € revisado, identificando lacunas

que necessitam de maior investigacdo. Apresentamos 0os Caminhos Metodoldgicos,
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descrevendo os métodos e abordagens utilizados na pesquisa, discutindo questdes relacionadas
a metodologia, como a coleta e andlise de dados, e outras consideracdes metodoldgicas
relevantes para a construcao de nossa investigacao.

No Capitulo 2 exibimos um historico sobre o autismo, destacando sua evolucdo ao longo
do tempo, bem como marcos importantes na compreensao e diagndstico do autismo, mudancas
nas politicas e praticas relacionadas a essa condicao.

No Capitulo 3 abordamos a importancia do Direito Educativo e sua relagdo com as
politicas publicas educacionais, especialmente no contexto da inclusdo de alunos com
necessidades especiais. S&o discutidas leis e regulamentagdes pertinentes, bem como desafios
e oportunidades para promover uma educacéo inclusiva.

Exploramos no Capitulo 4 o papel dos professores na promocao da incluséo escolar e as
acOes que podem ser realizadas para facilitar esse processo. Sdo discutidas estratégias de
formac&o e capacitacdo de professores, bem como praticas pedagogicas inclusivas.

Na secdo das ConsideracOes Finais apresentamos as conclusdes do estudo, destacando
0s principais resultados obtidos. Séo feitas reflexdes sobre as implicacdes no estudo e possiveis
recomendac0es para futuras pesquisas ou praticas educacionais.

Por fim, sdo listadas todas as fontes bibliograficas citadas ao longo de nosso trabalho,
fornecendo ao leitor uma base para aprofundar-se nos temas abordados.

Em 2013, optei por fazer o curso de Educacdo Especial e Inclusiva com o intento de
auxiliar as criancas que apresentavam dificuldades de aprendizagem, bem como problemas de
intera¢do por conta de se sentirem em condi¢des diferenciadas dos alunos ditos “normais”. E
foi através do curso de Educacdo Especial que me senti ainda mais estimulada a aprofundar-me
nesse tema, com intuito de buscar melhores condi¢des educativas, para poder contribuir na
qualidade de vida escolar desses educandos considerados “diferentes”.

Durante o curso procurei me aprofundar nas pesquisas relacionadas as propostas
metodoldgicas para os professores, que visavam incluir os alunos com deficiéncias em salas
comuns de ensino aprendizagem. Sabemos que a ciéncia, € fruto de pesquisa e essa deve ser um
atributo e um artefato de motivacéo da formagdo permanente para o exercicio dos profissionais
da educacgdo. Ainda com anseio de que poderia repensar sobre a praxis pedagdgica e promover
reflexdes sobre a inser¢do de todos os educandos no processo de ensino aprendizagem, me
desafiei a ingressar no Mestrado em Educacdo com o objetivo de ampliar conhecimentos que
subsidiem o cotidiano docente, visando possibilitar a superacdo dos desafios enfrentados pelos

professores no que diz respeito aos alunos com TEA em sala de aula comum, e também afim
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de encontrar possiveis alternativas que contribuam de forma educacional, politica, cultural ou
social, ja que a inclusdo perpassa os aspectos educacionais.

Em uma das minhas atua¢Ges como professora da sala de recurso da Rede Estadual de
Ensino de Barra do Garcas — Mato Grosso, uma das atribuices era auxiliar os educandos
especialmente no que se refere a dificuldades cognitivas enfrentadas por alguns detentores de
algumas especificidades de transtornos, para inclui-los e sanar as dificuldades que
comprometiam o processo de apropriacao de aprendizagem, experiéncia que muito enriqueceu
e complementou 0 meu crescimento profissional. Deste modo, corroboro que os desafios
profissionais que permeiam o fazer do pedagogo comprometido com uma educagdo de
qualidade, despertam ndo sé a necessidade, anseio e empatia pela busca mais densa sobre o
tema pretendido para essa pesquisa, mas sim por acreditar que esse processo de desafios e
incluséo escolar das criancas com TEA transcorre pela promocdo de adaptacdes e adequacdes
de acOes e avaliagOes a serem abordadas no campo escolar.

Reitero, diante das experiencias que tenho vivido e acompanhado de outros professores,
que a formacéo dos docentes necessita ser pautada no enriquecimento profissional de suas acoes
as guais estabelecem formas de ser especificas considerando as demandas internas e externas
as escolas. E de suma importancia o planejamento com a singularidade de cada um, o que
planejar e 0 que ndo antecipar em determinadas ocasifes. Pela pratica que trago, penso ser
determinante em uma escola inclusiva o olhar atento a cada caso em sua particularidade,
respeitar as diferentes formas de ser que 0s sujeitos apresentam, suas limitacGes, capacidades e
potencialidades, que precisam ser descobertas na relagdo diaria que terei que estabelecer com
ele.

Com a oportunidade de ter trabalhado tanto em sala de aula comum, quanto em sala de
recursos multifuncionais onde, na segunda, a atencdo é voltada exclusivamente para o aluno
incluido e apds ter vivenciado essas duas experiéncias percebi que, tanto em um ambiente
quanto em outro, devemos considerar a capacidade de aprendizagem do aluno com TEA
pautado ndo somente em funcdo de um diagndstico clinico. E preciso também em uma
perspectiva social, seu cotidiano, os anseios dos responsaveis pela crianca, 0 acesso as leis
destinadas a pessoas com autismo e a interagdao familiar junto a comunidade escolar.

Sendo assim, compreendo que, se as praticas educacionais direcionadas e desenvolvidas
para/ e com o aluno incluido, estiverem embasadas nas consideracdes descritas acima, 0 ensino
e a aprendizagem se tornardo mais eficazes e o educador alcangara de forma mais satisfatoria a

consolidagdo do objetivo planejado.
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Para além de lutas familiares percebi a necessidade de investir esforgos sobre a educacao
de autistas, sobretudo a partir da oportunidade de fazé-lo em espagos académicos. O ensino
aprendizado para criangas autistas contribui para o desenvolvimento infantil e possibilita a
compreensdo diaria, motivando-o a colaborar consideravelmente no meio em que vive. Os
professores e educadores sdo primordiais nessa mediacdo e podem focar ndo s6 no contetdo
abordado em sala de aula, como também na aprendizagem que tenha significado para o aluno
com TEA, desde que detenham do conhecimento adequado para essa pratica docente, o que se
torna um desafio maior pelos percalcos encontrados no caminho do educador.

Entretanto, a inclus&o educacional e a seriedade do assunto precisa ser melhor discutida
e (re)conhecida pela sociedade. Nesse contexto, o professor enfrenta muitos desafios no
processo de inclusdo de aluno com TEA na sala de aula regular e que estes desafios em muito
estdo alistados a formacao inicial que ndo tem provido informacéo adequada sobre o tema. Do
mesmo modo, quando o professor tem o conhecimento sobre o assunto, por conseguinte,
encontra mais probabilidades de realizar a incluséo, pois, vale-se de meios adequados para fazé-
lo.

O autismo, também conhecido como TEA, é uma condi¢do neuroldgica substancial que
afeta o desenvolvimento cerebral, influenciando o comportamento, a comunicagdo, as
interacOes sociais e 0s padrdes de pensamento de uma pessoa. O TEA é caracterizado por uma
diversidade de sintomas, de leves a moderados niveis de gravidade, dai o termo “espectro”, que
abrange a condi¢do da pessoa. Individuos com TEA podem apresentar uma variedade de
desafios, incluindo dificuldades na comunicacdo (fala, gestos e movimentos), padrdes
repetitivos de comportamento, interesses restritos e intensos, hipersensibilidade sensorial ou
insensibilidade a estimulos sensoriais, dificuldades na compreensédo das emoc@es dos outros e
na participacdao em interacdes sociais tipicas.

O termo “autista” é frequentemente utilizado para se referir a uma pessoa diagnosticada
com autismo ou que estd no espectro do autismo. No entanto, frisamos que muitas pessoas
preferem usar a linguagem centrada na pessoa primeiro, como ‘“pessoa com autismo”,
enfatizando que o autismo € apenas uma parte de quem sdo, ndo os definindo completamente.
O diagnostico do TEA é feito com base na observacdo do comportamento e no histérico de
desenvolvimento da pessoa, geralmente realizado por uma equipe multidisciplinar de
profissionais de saude, como psiquiatras, psicélogos, pediatras e terapeutas ocupacionais. O
diagndstico precoce e a intervencdo adequada sdo essenciais para ajudar as pessoas com TEA
a desenvolverem suas habilidades, maximizarem seu potencial e enfrentarem os desafios

associados a condi¢cdo. Embora o autismo possa trazer desafios significativos, muitas pessoas
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com TEA também possuem habilidades excepcionais em areas especificas, como mdsica e arte.
Com o apoio certo, essas habilidades podem ser cultivadas e usadas de maneira produtiva ao
longo da vida.

Segundo o Ministério da Educacdo (Brasil, 2023), a legislacdo educacional brasileira,
representada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), estabelece
que a educacdo especial constitui uma modalidade integrada ao sistema educacional,
permeando todas as etapas, niveis e modalidades de ensino. Este entendimento implica na
garantia de recursos, apoios e profissionais qualificados destinados aos estudantes que possuam
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo ao
longo de sua trajetoria escolar.

A Politica de Educagéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI),
implementada a partir de 2008, reafirma o compromisso estabelecido na Convencéo sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, confirmada pela Organizacéo das Nac¢des Unidas (ONU)
em 2006. Tal politica preconiza que o ambiente escolar deve ser um espaco de convivéncia
inclusiva, onde todas as pessoas, independentemente de suas caracteristicas individuais, possam
interagir de forma plena e respeitosa. Para tanto, € necessario realizar uma constante revisao
dos sistemas de ensino, politicas educacionais, conceitos e praticas pedagogicas, visando
promover a transformacdo das escolas para torna-las cada vez mais acessiveis a todos. (Brasil,
2023).

A identificacdo e a superacdo de obstaculos (arquitetdnicas, sociais, de comunicacao e
outras) que dificultam o processo de escolarizagao séo atribui¢cbes compartilhadas por todos 0s
membros da equipe escolar, sendo fundamental a atuacdo do AEE. Este suporte pode se dar por
meio de estratégias como a utilizacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), préaticas
colaborativas e outras iniciativas inclusivas, visando assegurar o pleno acesso ao curriculo
escolar por parte dos estudantes com necessidades educacionais especiais. (Brasil, 2023).

Para promover efetivamente a educacdo inclusiva, faz-se necessario um compromisso
com a transformacao do sistema educacional, o que demanda investimentos significativos em
formacdo de profissionais, infraestrutura escolar, transporte adaptado, tecnologia assistiva e
outros recursos. Além disso, é imprescindivel o estabelecimento de um dialogo constante com
as esferas governamentais, como estados e municipios, bem como com o alunado da educacgéo
especial e suas familias, a fim de garantir uma efetiva participacdo e atendimento as
necessidades desses individuos. (Brasil, 2023).

Quanto aos eixos da PNEEPEI, conforme Brasil (2023), a expansdo do acesso a

educacdo inclusiva € um objetivo central, alcancado por meio de varias estratégias.
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Primeiramente, realiza-se uma busca ativa para identificar estudantes com necessidades
especiais, garantindo que nenhum seja deixado para trds. Abrem-se abertas novas turmas na
educacdo infantil, proporcionando oportunidades desde cedo. Para atender as demandas
iniciais, hd um investimento significativo na atencdo precoce, visando fornecer suporte
adequado desde o inicio.

Outro aspecto fundamental é a busca pela qualidade e permanéncia dos alunos. 1sso
inclui a ampliacdo do transporte escolar acessivel, garantindo que todos os estudantes tenham
acesso as escolas. Promove-se a acessibilidade nas instalacbes escolares, tornando-as
adequadas para todos. A oferta de salas de recursos multifuncionais € ampliada, proporcionando
espacos de apoio necessario. Também é assegurado o atendimento educacional especializado a
todos os estudantes publico-alvo da educacéo especial, enquanto se regulamenta o trabalho de
profissionais de apoio escolar para garantir um suporte adequado.

A producdo de conhecimento é elementar nesse processo. Apoiam-se pesquisas sobre
educacdo inclusiva, visando aprimorar constantemente as praticas educacionais. H& suporte
especifico para pesquisadores com deficiéncia, promovendo uma perspectiva diversificada.
Investimentos significativos sdo feitos na gestdo de informacdes para garantir transparéncia e
qualidade em todos os aspectos do sistema educacional.

A formacdo dos profissionais também € priorizada. Investe-se na capacitacdo de
professores das salas comuns, preparando-os para lidar com a diversidade de necessidades dos
alunos. Os professores de atendimento educacional especializado recebem treinamento
especifico para oferecer um suporte especializado. Gestores educacionais também sdo treinados
sobre a importancia da educacdo inclusiva, garantindo uma abordagem holistica. Por fim, acdes
de letramento em educacéo especial na perspectiva da educacédo inclusiva e modelo social da
deficiéncia sdo realizadas para os trabalhadores do Ministério da Educacdo, promovendo uma
compreens&o abrangente e atualizada do assunto.

O TEA diagnosticado como a CID 11 é um distarbio do neurodesenvolvimento. De
acordo com informacdes do site Canal Autistal, nos Estados Unidos, 1 em cada 36 criangas de
8 anos € identificada como tendo autismo, 0 que representa aproximadamente 2,8% da
populacdo nessa faixa etaria. Esses dados foram divulgados pelo CDC (Centro de Controle e
Prevencdo de Doencas) do governo dos EUA em sua atualizagdo bienal, que se baseia em

informacdes coletadas em 2020. Esse estudo cientifico, que envolveu mais de 226 mil criancas,

! Revista Autismo é qualidade de informagdo, é isengdo, é pioneirismo no mundo. Disponivel em:
https://www.canalautismo.com.br/noticia/prevalencia-de-autismo-1-em-36-e-0-novo-numero-do-cdc-nos-eua/.
Acesso em: 25 set. 2023.
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revela um aumento significativo em relagdo ao dado anterior, divulgada em dezembro de 2021,
que apontava uma taxa de 1 em 44 criancas com autismo (com dados de 2018). E importante
observar que, no Brasil, ainda ndo dispomos de numeros oficiais sobre a prevaléncia do
autismo.

A Politica Nacional de Educacéo Especial Inclusiva (Brasil, 2008) assegura o direito a
educacdo escolar para pessoas com autismo. Portanto, é responsabilidade da escola a avaliacdo
diagnostica, uma vez que representa o primeiro ambiente de interacdo social para a crianga,
distante de seus familiares. E nesse contexto que a crianca pode enfrentar desafios significativos
para se adaptar as normas sociais, uma tarefa particularmente ardua para um individuo autista,
conforme afirma Santos (2008).

Para tanto é necessario ao docente tenha conhecimento sobre o assunto para atuar de
forma assertiva, o que o tornara um mediador e responsavel, habil por abrir um leque de
oportunidades como: as habilidades em potencial, as melhores didaticas e estratégias
pedagogicas devido a singularidade de cada aluno e atividades adaptadas de acordo com o
desenvolvimento da crianc¢a autista. Diante desse cenario, com essa pesquisa existe a pretensao
de enfatizar o quanto é importante e necessario que os profissionais da educacédo se aprofundem
mais nos estudos sobre a inclusdo, sobretudo a inclusédo de alunos autistas em sala regular
(Brasil, 2010).

Nesse viés realizamos esse estudo sobre o autismo e os desafios encontrados pelos
professores, a fim de verificar mais de perto como acontece a inclusdo de alunos autistas, e
também por acreditar que a pratica correta em consonancia com a formacao permanente do
professor é a base do sucesso de uma educacéo inclusiva efetiva, ainda que a inclusdo néo fique
sob a responsabilidade docente. Esse estudo é importante para todas as pessoas que estdo
envolvidas com a inclusdo, mas principalmente para os professores de sala de aula regular,
porque tem como finalidade promover o desenvolvimento profissional, e a possibilidade de
aprender a trabalhar com alunos detentores de diferentes necessidades e habilidades, pode ainda
auxiliar nas adaptacdes de suas praticas pedagdgicas para atender as necessidades dos alunos
com diferentes habilidades e condicgdes especiais.

A problematica central deste estudo foi identificar os desafios na inclusdo de alunos com
transtorno do espectro autista em sala de aula comum: consideracdes a partir dos pressupostos
do Direito Educativo, que originou a pergunta desta pesquisa: Quais sdo os principais desafios
associados a inclusdo de alunos com transtorno do espectro autista em salas de aula regulares,

considerando os pressupostos do Direito Educativo?
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O objetivo geral da pesquisa é, a partir da pesquisa bibliogréfica, investigar os desafios
associados a inclusdo de alunos com TEA em salas de aula regulares, considerando o0s
pressupostos do Direito Educativo. Isso implica compreender as dificuldades enfrentadas pelos
professores no processo de inclusdo desses alunos e identificar estratégias para superar tais
desafios, baseadas em fundamentos legais e educacionais.

Os objetivos especificos da pesquisa séo: Identificar os principais desafios enfrentados
pelos professores no processo de inclusdo de alunos com TEA em salas de aula regulares;
Analisar os pressupostos do Direito Educativo relacionados a inclusdo de alunos com TEA e
sua aplicabilidade na préatica escolar; Investigar as praticas pedagogicas utilizadas pelos
professores para promover a inclusdo de alunos com TEA, considerando as diretrizes legais e
educacionais vigentes; Propor alternativas e estratégias para aprimorar a incluséo de alunos com
TEA em salas de aula regulares, alinhadas aos principios do Direito Educativo e as necessidades
especificas desses alunos.

Esses objetivos direcionam nossa pesquisa para uma andlise aprofundada dos desafios
enfrentados pelos professores no contexto da inclusdo escolar de alunos com TEA, bem como
para a busca de soluges e praticas pedagogicas mais eficazes, fundamentadas em principios
legais e educacionais.

O estado do conhecimento consiste, segundo Morosini e Fernandes (2014), em
identificar e registrar a producéo cientifica de uma area especifica em um determinado periodo
de tempo, e envolve um processo de categorizacdo e analise que leva a reflexdo e sintese do
conhecimento acumulado sobre uma determinada tematica. Ao examinar uma ampla gama de
fontes, como periddicos, teses, dissertacdes e livros, o estado do conhecimento busca entender
as principais descobertas, tendéncias e lacunas de pesquisa dentro de uma area especifica.

Uma caracteristica fundamental do estado do conhecimento é sua capacidade de
contribuir para a incorporagdo do novo na monografia ou trabalho académico; por meio de
revisao da literatura existente, os pesquisadores tém a oportunidade de resumir o conhecimento
atual, e identificar areas que ainda nao foram exploradas ou que carecem de investigacdo mais
aprofundada. Essa abordagem permite que 0s pesquisadores incorporem novas perspectivas,
descobertas ou abordagens em seu trabalho, enriquecendo assim a discussdo e contribuindo
para 0 avanco do conhecimento na area.

Nesse contexto, impera reconhecer 0s avangos ocorridos nos ultimos anos no Brasil no
ambito do ensino especializado direcionado a criangcas com necessidades especiais,
particularmente aquelas diagnosticadas com TEA. No entanto, € evidente que, frequentemente,

as familias dessas criangas também carecem de suporte e orientacdo sobre o TEA, a fim de
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proporcionar um ambiente propicio para o desenvolvimento e o futuro desses individuos,
oferecendo-lhes oportunidades e perspectivas mais amplas.

Somente nos anos 2000, houve colocacdo do atendimento educacional especializado,
conhecido como AEE, o que traz a configuracdo de necessidade de existir um suporte mais
abrangente para os alunos através de atividades, aulas comuns, que sigam a base comum
curricular, e a existéncia de um professor de apoio, e/ou um profissional especializado. Essa
modalidade de ensino foi criada no ano de 2000 no Brasil, através da LDB 9.394/96, com o
objetivo de garantir o acesso e a permanéncia na escola de alunos com necessidades
educacionais especiais. O AEE é oferecido de forma complementar ou suplementar a educagao
regular, em busca da incluséo escolar e do desenvolvimento integral de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Ele é
destinado a alunos que necessitam de apoios e recursos adicionais para superar barreiras e
alcancar os objetivos de aprendizagem estabelecidos.

O atendimento oferecido pelo AEE ¢ realizado por professores especializados e conta
com recursos pedagdgicos e tecnologicos adequados aos alunos, em salas de recursos
multifuncionais, em horarios complementares ao ensino regular, ou mesmo em sala de aula
comum, com o apoio do professor comum. Entre as atividades desenvolvidas no AEE, estdo o
atendimento individualizado, a adaptacdo de materiais didaticos, o uso de recursos de
tecnologia assistiva, o desenvolvimento de habilidades sociais e de autonomia, além do
acompanhamento pedagogico e psicoldgico dos alunos e orientagbes as familias e aos
professores. Desde sua criacdo, 0 AEE tem sido uma importante ferramenta na promocéao da
inclusdo educacional e social de pessoas com deficiéncia no Brasil, contribuindo para o
fortalecimento de uma educacéo inclusiva.

Ao receber um aluno com desafios de interacdo social, dificuldades com normas sociais
e adaptacdo ao ambiente escolar, a escola muitas vezes se depara com interpretacoes
equivocadas desse comportamento, erroneamente associando-o a falta de educacéo e disciplina.
Devido a lacuna de conhecimento, alguns profissionais da educacdo encontram dificuldades
para discernir e identificar as particularidades de um estudante com TEA, especialmente
aqueles de funcionamento elevado e com comprometimento leve.

E importante que os professores saibam que o TEA é um transtorno do
neurodesenvolvimento caracterizado por dificuldades com aptiddes de interacdo social,
ansiedade severa, comportamento obsessivo e repetitivo distraido e estereotipado. Além disso,

0S pacientes com esse transtorno introduzem padrdes limitados de interesse em atividades
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especificas, hiperatividade e uma maior tendéncia ao vicio em Internet (American Psychiatric
Association, et al., 2014).

Assim percebemos a necessidade de uma profissionalizacdo mais ampla e completa,
com 0s recursos adequados dentro da sala de aula, afim de proporcionar um atendimento
especializado. O atendimento educacional especializado € definido no § 1° como “um conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedag6gicos organizados de forma institucional,
oferecidos de maneira complementar ou suplementar a formacdo dos estudantes no ensino
regular”. O Decreto n° 6.571, datado de 17 de setembro de 2008, foi revogado pelo Decreto n°
7.611, de 2011, que, em seu artigo 1°, trata das diretrizes para a efetivacdo do dever do Estado
com a educagdo das pessoas publico-alvo da educacgdo especial, e estabelece uma série de
principios e medidas que visam garantir a inclusdo e o acesso a educacdo de qualidade para
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo.

Essas orientacOes abrangem a asseguracdo de um sistema educacional aberto a todos os
individuos, sem qualquer forma de discriminacdo e pautado na equidade de oportunidades
(ponto 1), a promocdo da aprendizagem continua ao longo da vida (ponto 1), a rejeicdo da
exclusdo do sistema educacional convencional com base em alegagdes de deficiéncia (ponto
I11) e a provisdo de educacdo fundamental gratuita e obrigatéria, com ajustes adequados
conforme as necessidades individuais (ponto 1V). O documento ainda prop&e o fornecimento
do suporte necessario dentro do contexto do sistema educacional convencional, a
implementacdo de medidas de suporte personalizadas e eficazes para otimizar o progresso
académico e social, a priorizacdo da educacdo especial dentro das instituicbes de ensino
regulares e o respaldo técnico e financeiro por parte do Estado as organizacbes sem fins
lucrativos especializadas em educacdo especial. O artigo define também o publico-alvo da
educacédo especial como pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao.

A promulgacdo dessa legislacdo conferiu respaldo legal a educacdo inclusiva,
garantindo a oferta de um ensino de qualidade que considera e respeita as caracteristicas
individuais de aprendizagem de cada aluno, incluindo suas limitagdes. Como resultado desse
marco legal, observou-se um aumento significativo no nimero de criangas matriculadas nas
escolas, que adotaram a abordagem da educacéo inclusiva. No entanto, ainda ha muito o que
melhorar para atender plenamente as necessidades dessa populacao, pois o progresso alcangado

até 0 momento estd aquém do necessario (Cunha, 2014).
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S&0 muitos os estudiosos como Kanner (1943), Asperger (1944) e Wing (1991), que
procuraram explicac@es para as causas do autismo. Porém poucos sdo 0s avangos sobre como
ou por que das causas desse transtorno. Entender que esta condicdo € um desafio enfrentado
por muitos pesquisadores que buscam respostas ainda ndo encontradas € apenas um dos motivos
para dar continuidade ao estudo do tema da pesquisa. Algumas caracteristicas sdo bem gerais e
marcantes.

Pesquisas como: “Formacao docente e inclusdo de alunos com transtorno do espectro
autista: algumas reflexdes” (Oliveira, 2016), apontam que os primeiros estudos se deram em
1911 pelo psiquiatra austriaco Eugen Brauwle. Em 1943 a partir de suas observacgdes Leon
Kanner relaciona as caracteristicas das criangas autistas ao conceito de “mie geladeira”?. Em
1944 o pesquisador austriaco Hans Asperger denomina o comportamento infantil atraves da
observagdo dos sintomas de” Sindrome de Asperger”, a partir dai os estudos comegaram a ser
mais detalhados e aprofundados. Dessa forma algumas préaticas educacionais passaram a ser
testadas dentro das salas de aulas, algumas com sucesso e outras nem tanto, percebendo, assim,
uma problematica atual necessitando sempre ser estudada, modificada e atualizada como as
demais praticas pedagogicas. Segundo Mazzota (2005):

Foi principalmente na Europa que os primeiros movimentos pelo atendimento aos
deficientes?, refletindo mudancas na atitude dos grupos sociais, se concretizaram em
medidas educacionais. Tais medidas educacionais foram se expandindo, tendo sido

primeiramente levadas para os Estados Unidos e Canada e posteriormente para outros
paises, inclusive o Brasil (Mazzota, 2005, p. 17).

A inclusdo € um tema que demanda adaptacGes para promover a igualdade, quando as
acles incluem adaptabilidade, todas as pessoas tém a mesma oportunidade de se envolver e
participar. Desse modo, pode-se melhorar a equidade e reduzir as desigualdades em nossa
sociedade. Isto posto, apresentaremos nessa dissertacao praticas, acoes e estratégias que vao ao
encontro da necessidade do aluno com TEA, com propdsito de auxiliar os pais, docentes e por
conseguinte os alunos incluidos, pois elas serdo norteadoras e facilitardo a mediacdo do
processo de ensino aprendizagem minimizando 0s anseios dos sujeitos envolvidos no processo

inclusivo.

2 Teoria proposta por Bruno Bettelheim em seu livro “A fortaleza vazia”, a qual culpabilizava os pais,
especialmente as maes, pelo autismo de suas criangas, sugerindo que sua falta de afeto e calor emocional levava
ao desenvolvimento do autismo. Leo Kanner inicialmente concordou com essa ideia, até perceber que alguns pais
também tinham uma carga genética do autismo, afetando sua interacdo com as criancas. Ele posteriormente se
desculpou publicamente por endossar essa teoria. Com o progresso da medicina, afirma-se que essa suposicao nao
é verdadeira, e o autismo é reconhecido como uma condicdo complexa com multiplos fatores contribuintes,
incluindo predisposicdo genética.

3 No ano em que foi publicado o livro, utilizava-se a nomenclatura deficiente, hoje ja ndo se refere as pessoas com
deficiéncias dessa forma, a maneira que se utiliza hoje € PCN (pessoas com necessidades especiais.
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Para redigir a presente pesquisa e evidenciar a sua relevancia varios critérios foram
levados em consideracdo, um dos principais é se ela tem sentido e importancia académica e
portanto, partindo do estudo de alguns autores como: Fernandes (2016), Camargo (2023), Silva
(2023), Magalhdes (2020), Barbosa (2018), Fumes (2018) e da analise de trabalhos académicos
com relatos de professores de escolas publicas, sobre os principais desafios apontados por eles
para incluirem alunos com TEA em sala de aula comum, nos empenhamos em analisar e propor
acdes que atendam os anseios de toda a classe envolvida na luta por uma educacéao de qualidade
voltada as criancas incluidas, principalmente as criancas com TEA.

Com intento de facilitar a busca de informacdes utilizamos 5 descritores 0s quais nos
possibilitaram uma busca mais rapida, mais eficiente e mais precisa das informacoes,
facilitando assim a identificacdo dos desafios e perspectivas estudados nos trabalhos ja que foi
possivel filtrarmos os dados a partir de termos especificos e palavras-chaves que definem
melhor os objetivos da pesquisa.

Para a coleta de dados iniciamos a busca dos 5 descritores elencados a seguir, no Portal
da CAPES - Fundacao Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, onde
foram realizadas anélises dos estudos referentes aos descritores relacionados com o tema
abordado em nosso trabalho, séo eles: incluséo, educacdo, TEA, aprendizagens e desafios,
direito educativo. Mesmo partindo de forma mais especifica pesquisando cada descritor
individualmente, encontramos inimeros resultados, fazendo-se necessario realizarmos uma
busca mais precisa, utilizando um refinamento para cada descritor pesquisado. Nesse caso,
foram inseridas as palavras-chaves, alternando-as e acrescentando AND, entre elas, foram
encontrados 0s seguintes nimeros de pesquisas relacionados a cada descritor.

Em um periodo compreendido entre 2015 a 2023 localizamos 99 trabalhos sobre
“Inclusdo” and “TEA”, “Inclusdo” and “Aprendizagem” 183 estudos encontrados, “Inclusdo”
and “Desafios” and “TEA” nos deparamos com 16 pesquisas e sobre “Inclusdo” and
“Educacdo” and “autismo” apareceram 127 trabalhos, “Inclusédo” and “Direito a Educagédo”
encontramos 99 trabalhos. Toda a busca foi feita no Portal da Capes. Apds a aplicacdo dos
filtros apuramos uma busca mais sucinta das publicagdes relacionadas com o tema da nossa
pesquisa, ficando definida a observacdo e a anélise de 11 artigos de acordo com as palavras-
chaves que catalogamos acima, e que melhor se encaixavam para nortear nosso trabalho.

Ap0s selecionarmos esses 11 trabalhos produzimos uma tabela (Quadro 1). Para melhor
organizacao e sistematizacao dos dados: Utilizamos os descritores na primeira coluna e o titulo
e a quantidade de trabalhos relacionados a cada descritor na segunda coluna, para organizar e

sistematizar as informagdes coletadas de forma mais clara, j& que a tabela permitira uma
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categorizacdo mais adequada dos descritores, o nimero dos trabalhos voltados para aquele tema

e o titulo do trabalho que foi selecionado como objeto de nossa pesquisa.

Quadro 1 - Escolha dos descritores e as teméticas dos trabalhos

Descritores

Tematicas dos Trabalhos

1- “Inclusdo” and “TEA”

1. Desafios no processo de escolarizagao de criangas com autismo no
contexto inclusivo: diretrizes para formacéo continuada na perspectiva dos
professores.

2. O transtorno do espectro autista em tempos de inclusdo escolar: o

foco nos profissionais de educacéo.

3- “Inclusdo” and “desafios” and
GGTEA”

3. Os desafios da escola publica Paranaense na perspectiva do
professor PDE.
4, A relevancia da educacdo inclusiva e 0 autismo no ensino regular
brasileiro.
1. Construcdo mediada e colaborativa de instrumentos de avaliacdo
3 da aprendizagem na escola inclusiva.
2- “Inclusao” and L . . .
] 2. Avaliacéo da aprendizagem em contexto de incluséo escolar.

“aprendizagem” ] . o ] 3
3. Atitudes e préticas pedagdgicas de inclusdo para o aluno com
autismo.
1. Pontos e contrapontos no universo do atendimento educacional

especializado para educandos com transtorno do espectro autista.
2. Formagcé&o docente e inclusdo de alunos com transtorno do espectro

autista: algumas reflexdes.

3. Autismo e inclusdo escolar: os desafios da inclusdo do aluno
autista.

4- “Inclusdo” and “educacdo” | 1. A inclusdo de estudantes com autismo na rede municipal de ensino

and “autismo” de Maceid.

) o 2. Educagéo: Dever -Direito do Estado,
5-  “Inclusdo” and “direito o L
] 3. Direito-Dever do cidad&o.

educativo” 5 . o

4. Incluséo de criancas e adolescentes na escola publica.

Fonte: Autoria propria (2023).

Com intuito de reconhecer e dar crédito as ideias e informac6es obtidas de outras fontes

e também para situar o trabalho em um contexto mais amplo de conhecimento existente sobre

0 assunto em questdo, elaboramos o0 Quadro 2, com os descritores, e respectivamente 0 nome e

a Universidade de cada autor que tornou mais facil a comunicacdo e o compartilhamento das

informacgdes obtidas em outras pesquisas que foram de extrema valia para nossa, pela analogia

que fazem com o tema do nosso estudo, bem como pela clareza ao transmitir conhecimento
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para o publico em geral, uma vez que as informagdes padronizadas se tornam mais acessiveis

para compreenséo do leitor.

Quadro 2 - Relagéo dos descritores com os trabalhos escolhidos e meio de publicacdo

Descritores

Autores

Revista

“Inclusdo” and “TEA”

Siglia Pimentel Hoher Camargo,
Gabrielle Lenz Da Silva, Renata
Oliveira Crespo Calleb, Rangel De
Oliveira, Suelen Lessa Magalhes

Educacdo em Revista, 2020.
Ver
https://www.scielo.br/j/edur/a/6vwZKMSMc
zy9w5fDgfN65hd/abstract/?lang=pt

em:

Marily Oliveira Barbosa,
Neiza de Lourdes Frederico Fumes

Revista Educacdo Especial, 2018.
Ver
https://www.redalyc.org/journal/3131/31315
8866008/html/

em:

Adriano Hidalgo Fernandes,

Rosane Gumiero Dias da Silva

Caderno PDE Volume 1, 2016.
Ver

http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portal

em:

s/cadernospde/pdebusca/sinopses2016/educa

cao_especial_sinopse.pdf

Tatiana Schimitz da Silva, Lucio

Mauro Rocker dos Santos

Revista Brasil Escola
Académica de Pés-graduacdo em Educacao

Especial do Instituto Rhema Educacéo.

“Desafios” and “TEA”

Francisco Lindoval de Oliveira

“Inclusdo” and . o Revista Educagdo Especial, 2017.
Daniela  Mendonga  Ribeiro,
“Educacéo” and o ] ] Ver em:
) Ninive Rodrigues Cavalcanti de o )
“Autismo” ) https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/
Melo, Ana Carolina Sella ) )
article/view/25264
Revista Ibero Americano, 2016.
Marily Barbosa Ver em:
Neiza de Loudes Frederico Fumes | https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoameric
ana/article/view/8567
Maria da Luz dos Santos Oliveira | Repositério UFPB, 2020.
“Inclusdo” and Revista Educagdo Publica

Ver

https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigo

em:

s/20/34/autismo-e-inclusao-escolar-os-

desafios-da-inclusao-do-aluno-autista

Marcia Marim

Patricia Braun

Periddicos UFSM, 2018
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Ver em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/
article/view/33103

Karla Tomaz Faria

Maria Cristina Trigueiro Veloz
Teixeira; Luiz Renato Rodrigues o
. Periddicos UFSM
Carneiro
Victor Amoroso

Cristiane Silvestre de Paula

“Inclusdo” and “Direito . o
. Orlando Rochadel Moreira Repositorio UFS
Educativo”

Fonte: Autoria propria (2023).

Esta busca pelas publicagcdes com a finalidade de organizar o Estado do Conhecimento
foi realizada no dia 26 de junho de 2022. Em cada descritor, foi acrescentado a palavra AND e
alternado com a palavra Incluséo, sendo que ap6s aplicar os filtros, varios trabalhos se repetiram
em filtros distintos. No Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES foram utilizados para
refinar a pesquisa algumas sele¢bes de tdpicos como: Tipo de recurso - artigo, idioma -
portugués, assunto - Education, Educacdo, Autismo e Educacao especial, Pais - Brasil, periodo
entre 2015 a 2022. Para cada trabalho publicado foi destacado e inserido no quadro acima o
descritor, quantidade de artigos e a fonte de publicacdo do material.

Apos analisar as publicacdes, verificamos os titulos que tinham uma relevancia maior
em consonancia com o objetivo do trabalho, selecionamos os mais significativos, dentre eles,
11 trabalhos também analisados através dos resumos, e aqueles com maior adjacéncia com o
tema de investigagdo, “Desafios na Inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista em
Sala de aula comum”. Consideramos importante mencionar 0 contexto que norteou a
estruturacdo da pesquisa o qual serd fundamentado e embasado em trabalhos investigativos com
diferentes metodologias como, pesquisas de campo, pesquisas bibliograficas, entrevistas,
observacdes de praticas educativas destinadas ao aluno com TEA, investigagdo do cotidiano
do aluno incluido, questionarios com relatos colhidos do ponto de vista dos profissionais de
educacéo envolvidos na questdo da incluséo, dentre outros, trabalhos edificados em defini¢des
tedricas de outros autores bem como outros trabalhos ja efetivados.

Para representar esse trabalho nos apropriamos de alguns titulos analisados, lidos e
refletidos, mencionados na Tabela 1, que se relacionam diretamente com a tematica da pesquisa
que produzimos sobre a Inclusdo de alunos com TEA, direcionadas ao publico-alvo:
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Professores da Educacdo Especial; possibilitando assim reflexdes que contribuam para
possiveis transformacdes nas agdes educacionais

Dos 11 titulos analisados que mais se aproximam com o estudo em questdo, alicer¢ados
nos resumos dos artigos selecionados e pela proximidade com o tema abordado nesse estudo,
registramos as propostas e objetivos que concomitantemente contribuem para essa pesquisa. Na
Tabela 2 exibimos a quantidade de artigos encontrados no site de periédicos da CAPES, com
0s respectivos descritores, quantidades de estudos nas buscas posteriores aos filtros aplicados,
universidade de origem e a revista publicada bem como o ano de publicacdo. Citamos adiante
trabalho de autores como Camargo, Silva, Calleb e Magalhdes (2020), que consideramos
relevante e descreveremos sobre o resumo e a intencionalidade de postar cada um deles em
nossa obra, a titulo de exemplo do que embasou nossa pesquisa. Seguem alguns resumos.

A pesquisa de Camargo et al. (2000) investigou as dificuldades enfrentadas por
professores de alunos com TEA em escolas regulares e publicas de Pelotas — Rio Grande do
Sul. Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas direcionadas para 19
professores cujos alunos sdo incluidos nessas escolas, e receberam e analisados a analise de
conteudo. Os resultados destacam a necessidade de oferecer formacgdo continuada mais
especifica, especialmente em relacdo ao manejo comportamental e pedagdgico, para criar um
ambiente inclusivo propicio a aprendizagem e ao desenvolvimento dos alunos com TEA.

O estudo de Barbosa e Fumes (2018) analisou os desafios enfrentados por profissionais
de educacdo ao trabalhar com alunos com TEA em ambientes de ensino regular, utilizando uma
abordagem baseada no materialismo historico dialético, que envolveu agdes préaticas e estudo
de caso com diversos profissionais (professores, profissionais de apoio e coordenadores
pedagdgicos). Os dados foram coletados por meio de observaches, entrevistas e sessdes
reflexivas para desenvolver um Plano Educacional Individualizado (PEI). Os resultados
revelaram que, embora os profissionais apoiassem a inclusdo escolar, enfrentavam varios
desafios na prética, o que levou a criacdo do PEI para melhorar a aprendizagem do aluno. Este
plano facilitou o didlogo entre os profissionais, permitindo uma visdo mais ampla das
capacidades do aluno e o desenvolvimento de estratégias para promover sua inclusao na escola.

O artigo de Fernandes e Silva (2016) € bibliogréfico e versa sobre a incluséo de alunos
com autismo na rede regular de ensino, focando na aplicacdo do projeto de Intervencao
Pedagobgica intitulado “O Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a Educacao Inclusiva”,
voltado para professores do Programa de Desenvolvimento Educacional em 2016 e 2017. O
projeto resultou em um curso de extensdo oferecido aos professores do Colégio Estadual
Ribeiro de Campos, em Goioeré - Parana, e demais docentes da rede estadual de ensino do
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municipio, com o objetivo de fornecer conhecimentos sobre as caracteristicas do aluno com
TEA, incluindo historia, legislacdo, diagndstico e tratamento, e ampliar o repertorio de praticas
pedagdgicas adequadas para atender as necessidades educacionais dos alunos com TEA na rede
regular de ensino. O artigo os desafios da inclusdo nas escolas regulares, especialmente a
formacdo dos professores para lidar com alunos autistas e garantir uma aprendizagem bem-
sucedida.

Ribeiro et al (2017) afirmam que o movimento pela incluséo escolar tem levado a um
aumento das matriculas de estudantes com autismo nas escolas regulares. No entanto, esses
estudantes enfrentam desafios devido aos seus deficits na comunicacdo, interacdo social e
comportamentos restritos e repetitivos, sendo as intervencfes educacionais essenciais para
ajudar essas criangas. Mas € necessario avaliar como elas estdo sendo incluidas no ensino
regular. Os autores investigaram a inclusdo de estudantes com autismo na rede municipal de
ensino de Maceid, a partir da perspectiva de 26 professores e dois auxiliares de ensino de 22
escolas, que caracterizaram 30 estudantes com autismo. Os resultados mostraram que 0s
professores tém deficiéncias na formacdo especifica para ensinar alunos com autismo,
refletindo na falta de planejamento, materiais e avaliagfes adequados. Isso indica que a inclusdo
desses estudantes ndo estd cumprindo seu principal objetivo de promover a aprendizagem por
meio de atengdo individualizada.

Segundo Barbosa e Fumes (2016), o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
busca novas abordagens para apoiar a permanéncia dos alunos com necessidades especiais na
escola regular, incluindo aqueles com TEA. Este estudo qualitativo investigou a viséo de uma
professora de AEE sobre o TEA e o0s alunos com esse transtorno, por meio da observacao direta,
de palestra e entrevista semiestruturada para coletar dados, analisados por analise de contetdo.
A professora atendia trés alunos com TEA, possuindo conhecimentos cientificos e religiosos
sobre o assunto. Ela destacou desafios e satisfagdes ao acompanhar o progresso educacional
dos alunos e considerou suas possibilidades de incluséo na escola regular.

De acordo com o estudo realizado por Oliveira (2020), o desafio da inclusao escolar de
criangas com autismo na rede regular de ensino levanta questdes sobre o papel do professor
nesse processo. O professor atua como mediador, facilitando a participagéo do aluno autista nas
atividades da sala de aula. E fundamental garantir uma educagdo adaptada para atender as
necessidades especiais dos alunos, e também importante, o educador promover a autonomia e
a comunicacdo dos estudantes. Diante das diversas caracteristicas do autismo, como
dificuldades de interacdo e linguagem, 0 apoio no processo de ensino-aprendizagem se torna
essencial. A legislacdo brasileira, incluindo a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacdo Nacional e a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA,
assegura o acesso a educacdo para todos, incluindo alunos com autismo, e estabelece diretrizes
para sua incluséo na escola regular.

O estudo realizado por Marin e Braun (2018) traz que a avaliacdo escolar, embora
fundamental, muitas vezes privilegia a homogeneidade, o que gera desafios quando héa
estudantes com necessidades especificas. Este trabalho discute a avaliagdo da aprendizagem em
contextos de inclusdo escolar, destacando a importancia de praticas educativas ajustadas as
necessidades de alunos com deficiéncia intelectual ou autismo. Utilizando reviséo da literatura
e relatos de experiéncia em escolas do Rio de Janeiro, o estudo revela a escassez de pesquisas
sobre o tema e destaca a importancia da mediacédo e de préaticas de avaliacdo bem estruturadas
para promover o desenvolvimento desses alunos.

No Brasil, 0 aumento das matriculas de criancas diagnosticadas com TEA nas escolas
regulares é notavel, conforme revelam os dados do Instituto Pensi(Pesquisa e Ensino em
Educacdo Infantil). No dltimo levantamento escolar, quase 300 mil alunos com autismo
estavam registrados nos niveis de ensino infantil, fundamental ou médio, tanto em instituices
publicas quanto privadas, no ano de 2021. Esse crescimento representa um aumento de 280%
em comparagdo a 2017, quando havia cerca de 77 mil matriculas de criangas com TEA. Apesar
desses numeros significativos, educadores e especialistas afirmam que essa cifra representa
apenas uma fracdo do contingente de alunos autistas que poderiam estar frequentando as salas
de aula. Estima-se que apenas no Brasil haja mais de 1,5 milhdes de pessoas com autismo,
destacando a discrepancia entre os nimeros de matriculas e a estimativa da populagéo autista.
Embora a inclusdo escolar seja um direito assegurado por leis e principios de direitos humanos,
a existéncia de uma politica nacional ndo garante sua implementacdo efetiva. E crucial
compreender os diversos fatores que podem influenciar esse processo de inclusao em diferentes
contextos culturais.

Essas informacGes refletem um aumento quantitativo e um avango importante na
incluséo de criancas com TEA no sistema educacional. Esses nimeros indicam uma acentuada
preocupacado e reflexdo sobre a importancia da educacdo inclusiva e o reconhecimento dos
direitos educacionais de todas as criangas. Além disso, a expansdo das matriculas de criangas
com TEA também desafia as escolas e educadores a adotarem abordagens mais inclusivas e
eficazes, promovendo um ambiente educacional mais diversificado e enriquecedor.

Essa tendéncia crescente de inclusdo de alunos com TEA nas escolas comuns ressalta a

importancia de explorar e compreender os desafios e oportunidades associadas a esse processo.
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Ao fazé-lo, podemos contribuir para a melhoria continua das préticas educacionais e garantir
que todas as criancas tenham uma educacdo equitativa e de qualidade (Cunha, 2014).

Um dos trabalhos que consideramos pertinente com o0 nosso projeto foi sobre o tema
“Os desafios no processo de escolarizagdo de criangcas com autismo no contexto inclusivo:
diretrizes para formagdo continuada na perspectiva dos professores”, o objetivo de Camargo,
Silva, Calleb, e Magalhé&es, autores da pesquisa desenvolvida junto a Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal de Minas Gerais e publicada pela Educagdo em Revista (2020), foi
analisar a percepcdo dos professores diante da incluséo de criancas com TEA, considerando 0s
desafios e as possibilidades desse processo que os autores dessa publicacgdo utilizaram.

Camargo, Silva, Calleb e Magalh&es (2020) citaram Mantoan (2006) para argumentar
que a educacdo inclusiva deve eliminar todas as formas de discriminacéo e proporcionar aos
alunos o atendimento de suas necessidades, assegurando-lhes acesso e permanéncia de
qualidade na rede regular de ensino. E importante considerar que o processo de inclusio pode
levar anos para ser plenamente efetivado, uma vez que requer uma reorganizacdo tanto da
escola quanto da sociedade como um todo.

Apbs analisarmos os trabalhos elencados na Tabela 1, percebemos que a incluséo
perpassa leis e estatutos, e que as experiéncias, a pratica e a teoria por parte dos docentes sdo
relevantes na perspectiva de que o educador precisa aumentar a compreensdo sobre o0 aspecto
inclusivo seus desafios e 0 que pode ser alcancado a partir de suas vivéncias, sendo ele e o
educando os protagonistas da inclusdo.

Na pesquisa realizada por Camargo, Silva, Calleb e Magalhdes (2020), também foi
demonstrado que os aspectos comportamentais do aluno com autismo constituem-se como um
dos principais desafios no processo de inclusao em sala de aula comum. Contudo ha relatos nos
quais esses desenvolvimentos comportamentais foram abrandados ao logo do processo de
escolarizacdo devido a rotina escolar, através da interagdo com os colegas e o acolhimento da
turma, o trabalho ludico e a realizacdo das atividades em grupo, sendo esses aspectos positivos
para a inclusao.

Outra dissertacdo de mestrado que contribuiu para nossa pesquisa foi a de Barbosa e
Fumes (2016), nela uma professora relata atraves de uma entrevista sobre a ddvida do
diagndstico de um aluno com Sindrome de Down.

O Gilvan ¢ [...] “O Gilvan ainda ndo tem definicdo. Eu pedi uma reavaliacdo dele
agora, mas estdo [familiares] tentando marcar uma reavaliagdo [...]Jndo é que ele tenha,
ele funciona, em alguns momentos, como uma crianca autista, mas que isso ndo possa

ser 0 autismo, possa ser uma outra sindrome que a gente ainda ndo sabe o que é que
¢”. (Barbosa e Fumes, 2016, p. 86 - Entrevista Recorrente, 2013).
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O laudo médico do educando, dizia que ele possuia sindrome de Down com suspeita
de TEA, porém apos dois meses de observacao a professora chegou a concluséo de que o aluno
ndo pertencia a categoria de crianga com TEA, a professora relatou que o educando Gilvan
devia ter a Sindrome de Down e alguma outra sindrome que teria de ser investigado e ndo mais
se enquadrava como TEA. O Gilvan é uma criatura que eu ndo sei como seguir. Eu ndo consigo
que ele fique 15 minutos na sala, mas eu tenho que conseguir algo” (Barbosa e Fumes, Diario
de campo — dia 22/05/2013, p. 87).

Segundo a entrevista da pesquisa citada, a professora: “Ele tinha dificuldades em
realizar o solicitado por ndo conseguir permanecer sentado e perseverar nas atividades, nos
poucos momentos que as fazia era quando a professora trazia algo de seu agrado, como por
exemplo, os personagens infantis” (Barbosa e Fumes, 2016, p. 474).

De acordo com o trabalho, a crianca continuou a frequentar a sala de recursos
multifuncionais, mas deixou de ser observado pelas caracteristicas do TEA. Ao analisar o
comportamento das criangas autistas em sala de aula, o professor pode identificar quais
estratégias de ensino funcionam melhor para a crianc¢a, quais atividades sdo mais motivadas e
envolventes, quais situacfes ou estimulos podem ser desafiadores ou estressantes para a crianca,
e quais sdo as habilidades e &reas que precisam de mais atencao e apoio.

Esse fato sobre o aluno Gilvan foi apresentado para refletirmos sobre o quanto as
consequéncias das agdes do professor e da comunidade escolar é importante para a vida
académica do aluno. O atendimento educacional inclusivo esta centralizado no educador, pelo
fato da familia acreditar que ele possui conhecimento e capacitacdo necessarios para isso.
Refletir sobre que formacgéo os profissionais da educacdo vém recebendo para lidar com a
inclusdo, uma vez que a demanda e a responsabilidade que ele possui é muito grande, essa é
uma proposta desse estudo, o qual apresentaremos a seguir o problema, as questfes e 0s
objetivos especificos.

Foi possivel verificar durante o levantamento do Estado do Conhecimento que esse
estudo, € de grande relevancia tanto social quanto educacional dentro de sua proposta, pois a
Inclusdo € um tema que perpassa 0 ambiente escolar e necessita ser melhor compreendido afim
de aperfeicoar a educacdo e a interagdo dos alunos com TEA, fazendo com que 0 ensino
aprendizado progrida de forma mais agradavel no qual os sujeitos envolvidos possam abarcar
0s elementos que estdo sendo direcionados a eles.

Abordamos a metodologia de pesquisa adotada para investigar como as dissertacoes e
as teses vém tratando as questdes de inclusdo dos alunos com TEA, considerando o0s
pressupostos do Direito Educativo. A metodologia é o instrumento de organizacdo que liga a
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teoria a pratica que a fundamenta, formando o conjunto de procedimentos, técnicas e estratégias
adotadas para realizar uma pesquisa, um estudo ou um projeto. A escolha e descri¢do adequadas
da metodologia sdo essenciais para garantir a validade e confiabilidade do estudo, fornecendo
as informacdes que permitem a nds, pesquisadores, explorar a tematica com solidez.

De acordo com Freitas (2000, p. 105), “Os métodos de pesquisa podem ser quantitativos
¢ qualitativos ¢ devem estar associados a escolha dos objetivos da pesquisa”. No que diz
respeito aos métodos de pesquisa quantitativa, Soares (2019) explica que estes sdo empregados
para mensurar percepcOes, respostas, sensa¢es, comportamentos e atitudes de um grupo
especifico (publico-alvo), utilizando uma amostra que seja estatisticamente representativa do
mesmo. Essa abordagem visa fornecer resultados que possam ser validados estatisticamente,
oferecendo insights sobre o universo em questdo. Sobre 0 método qualitativo, de acordo com
Ramires; Pessoa (2013):

A pesquisa qualitativa tem como identidade o reconhecimento da existéncia de uma
relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, de uma interdependéncia viva entre
sujeito e objeto e de uma postura interpretativa, constituindo-se como um campo de
atividade que possui conflitos e tensdes internas. A palavra qualidade deriva de
qualitas e significa esséncia. Assim, qualidade designa parte essencial, aquilo que €
mais importante e determinante. Qualidade sinaliza o horizonte da intensidade, que
vai além da extensdo. Significa outra dimensdo fundamental de fendmenos

qualitativos, que é sua busca de profundidade e plenitude. (Ramires e Pessoa, 2013,
p. 25).

Assim como as consideracGes de Ramires e Pessoa (2013) descritas acima, num
primeiro momento cogitamos a ideia de aprofundar nossa pesquisa com estudo de caso,
entrevistas e questionarios, realizados com professores de Mato Grosso, afim de obter relatos
de profissionais da educagdo que trabalham com alunos incluidos, com o intuito de identificar
principalmente os impasses experimentados pelos professores de sala de aula regular e o0s
desafios que enfrentam em suas praticas educativas voltadas para as criancas com limitacdes,
principalmente as que apresentam condi¢Ges impostas pelo autismo, que néo se concretizaram.

Também fez parte do nosso foco, entender e compreender o que seria uma préatica eficaz
e ndo exclusiva para os alunos incluidos, e até que ponto a formagdo dos professores tem
auxiliado para um ensino de qualidade. Porém, em um segundo momento, despertou a davida
da maneira que os professores de outras realidades e regides do Brasil se apropriavam do
conhecimento para lidar com esses alunos e de que forma o utilizavam mediante a problemética
dos desafios de incluir alunos autistas em sala de aula comum. A partir dai decidimos investigar
trabalhos ja publicados e que consideramos relevantes e que contribuiram para nossa pesquisa

na circunstancia encontrada.
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Isto posto, optamos pela pesquisa bibliogréafica e adotando a abordagem filoséfica
hermenéutica considerada nas suas duas vertentes: a epistemoldgica e a ontologica. Na
vertente epistemoldgica, a énfase recai sobre a interpretacdo dos textos, considerando que 0
escopo da pesquisa abarca a analise de obras de diversos autores. Segundo Gadamer (2002), a
interpretacdo textual € um processo fundamental para a compreensdo do conhecimento presente
nos textos. Por outro lado, a vertente ontoldgica da hermenéutica remete a interpretacdo da
realidade subjacente aos textos, reconhecendo que a analise de trabalhos originarios de
contextos diversos resultara em percepcdes e realidades distintas. Dessa forma, a abordagem
hermenéutica adotada nesta pesquisa nos permite uma analise aprofundada tanto do
conhecimento contido nos textos quanto das diversas realidades que eles representam.

Para desenvolver uma pesquisa de abordagem filoséfica hermenéutica, é fundamental
seguir algumas etapas orientadas pelos pressupostos tedricos de Gadamer (2002). Inicialmente,
deve-se realizar uma revisdo bibliografica abrangente sobre o tema em questdo, no caso, 0s
desafios na inclusdo de alunos com TEA em sala de aula comum, a luz dos principios do direito
educativo. Essa revisao bibliografica permitira uma compreensdo mais profunda das diferentes
perspectivas filosoficas e teodricas que informam a inclusdo educacional, bem como dos
aspectos legais e normativos relacionados ao direito & educacdo para pessoas com deficiéncia.

Em seguida, é importante selecionar textos relevantes que abordem a tematica sob
diferentes prismas, incluindo obras de fildsofos, juristas, pedagogos e profissionais da area da
educacdo especial. Com base em Gadamer (2002), a interpretacdo desses textos, precisa ser
conduzida de maneira dial6gica, considerando o contetido explicito bem como os pressupostos
filosoficos subjacentes e as diferentes perspectivas interpretativas presentes na literatura.

Ao analisar os desafios na inclusdo de alunos com TEA, é fundamental adotar uma
postura critica em relacdo as concepges tradicionais de educacdo e deficiéncia, buscando
compreender 0s processos de excluséo e estigmatizacdo que podem ocorrer em contextos
educacionais convencionais. Nesse sentido, a hermenéutica gadameriana enfatiza a importancia
da fusdo de horizontes entre pesquisador e texto, permitindo uma compreensao mais profunda
e contextualizada das questdes em analise.

E relevante promover um dialogo interdisciplinar entre a filosofia, o direito educativo e
a prética pedagdgica, buscando identificar possiveis solugdes e estratégias para enfrentar os
desafios identificados na inclusdo de alunos com TEA. Essa abordagem hermenéutica
possibilita uma reflexdo critica sobre as politicas e praticas educacionais existentes, bem como
0 desenvolvimento de propostas que promovam uma educacgéo inclusiva e de qualidade para

todos os alunos.
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A abordagem filosofica hermenéutica, conforme delineada por Gadamer (2002),
considera tanto a vertente epistemoldgica quanto a ontoldgica, destacando a importancia da
interpretacdo contextualizada dos textos e da compreenséo da realidade subjacente a eles. Essa
abordagem reconhece a complexidade e a interconexdo entre linguagem, texto e mundo,
enfatizando a necessidade de uma hermenéutica sensivel e reflexiva para a constru¢do do
conhecimento.

As pesquisas realizadas para construcdo desse estudo se apoiam em autores que
abordam a incluséo de alunos com TEA em sala de aula comum, o intuito é analisar os desafios
e conquistas enfrentados pelos professores para incluir respectivamente esses alunos nessas
salas. Para tanto procuramos compreender, interpretar e analisar determinados comportamentos
observados e acompanhados em outros estudos, 0s quais citamos na Tabela 1, e de diferentes
experiéncias com professores de salas comuns, coletadas pelos autores também citados na

mesma tabela, através de instrumentos variados para complementar a observacéo dessas praxis.
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2 AUTISMO: UM BREVE HISTORICO

Nos altimos anos, tém ocorrido avancos significativos nos processos e abordagens em
relacdo aos alunos com TEA. Uma das mudancas mais importantes € a transi¢cdo de uma viséo
deficitaria para uma perspectiva de neurodiversidade, que assente a diversidade de
funcionamento cerebral e cognitivo. Isso implica em uma abordagem mais inclusiva e
respeitosa em relacdo aos alunos com TEA, enfatizando suas habilidades e potenciais
individuais, ao invés de focar apenas em suas dificuldades.

Outro avanco significativo é a énfase na intervencdo precoce e na individualizacdo do
suporte educacional. Programas de intervengdo precoce tém mostrado resultados promissores
na melhoria das habilidades de comunicagéo, interacdo social e autonomia de criangas com
TEA. Além disso, reconhece-se a importancia de adaptacfes curriculares e de estratégias
pedagdgicas personalizadas para atender as necessidades especificas de cada aluno com TEA.

Tecnologias assistivas e recursos educacionais também tém auxiliado na promogéo da
inclusdo e no apoio ao aprendizado de alunos com TEA. Softwares e aplicativos especificos,
dispositivos de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) e outros recursos tecnolégicos
podem facilitar a comunicacdo, o acesso ao curriculo e a participacdo ativa dos alunos com
TEA na sala de aula e na comunidade escolar.

Além disso, tem havido um crescente reconhecimento da importancia da formacao e
capacitacdo de professores e profissionais da educacdo para trabalhar de forma eficaz com
alunos com TEA. Programas de capacita¢do e desenvolvimento profissional que fornecem
conhecimento sobre o TEA, estratégias de ensino inclusivas e maneiras de apoiar o bem-estar
emocional e social dos alunos tém se mostrado essenciais para promover praticas educacionais
mais inclusivas e de alta qualidade.

Embora muitos progressos tenham sido feitos, ainda ha o que se superar na garantia de
uma educacéo de qualidade e inclusiva para todos os alunos com TEA. A colaboragéo entre
educadores, profissionais de saude, familias e comunidade é fundamental para identificar e
implementar as melhores préaticas e recursos disponiveis, garantindo assim que cada aluno com
TEA alcance éxito na educacdo escolar. E preciso conhecer o conceito de TEA para
compreender seu histdrico, sendo essas a¢des fundamentais, por diversas razdes.

O conhecimento do histérico do TEA permite entender como 0 conceito e a
compreensdo dessa condicdo evoluiram ao longo do tempo, por incluir mudancas nas
definices, critérios diagnosticos e entendimento das causas subjacentes. Ao estudar o histérico

do TEA, é possivel reconhecer abordagens antigas que podem ter sido problematicas, como
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como a teoria da “mae geladeira”. Também, porque permite reconhecer os avangos € progressos
alcancados ao longo do tempo, como as descobertas cientificas, desenvolvimento de
intervengdes e terapias eficazes, melhorias na incluséo escolar e social, entre outros.

Esse conhecimento pode ajudar a sensibilizar a sociedade em geral para a importancia
da compreensédo e aceitacdo das pessoas com TEA, contribuindo para combater estigmas,
preconceitos e discriminagdes, promovendo uma cultura de inclusdo e respeito. Ao entender
como o TEA foi abordado no passado e quais foram os desafios enfrentados, podemos nos
orientar para o futuro, identificando areas de melhoria e necessidades ndo atendidas, o que pode
direcionar politicas publicas, préaticas clinicas, pesquisas e outras iniciativas.

O TEA é uma condicdo relacionada ao desenvolvimento neuroldgico que afeta a
comunicacdo, as interacdes sociais e 0s padrdes de comportamento. Essa condic¢do se manifesta
de maneira diversificada, com variac@es significativas na intensidade e nas caracteristicas dos
sintomas apresentados. Sua histdria é rica e remonta a séculos atras. O termo “autismo” tem
suas origens na palavra grega “Autos”, que significa “voltar-se para si mesmo”. Ainda que o
termo tenha sido formalmente introduzido em 1911 por Eugen Bleuler, que o associou
principalmente as observacBes em pessoas esquizofrénicas, os primeiros relatos de
comportamentos que hoje podem ser associados ao autismo remontam a um periodo muito
anterior (Bleuler, 2005).

Um marco notavel na historia do autismo foi o estudo de Jean-Marc-Gaspard Itard no
inicio do século XIX, por volta de 1800, que envolveu a educacao de Victor, uma crianga que
demonstrava caracteristicas autisticas. Esse estudo pioneiro proporcionou uma visao inicial das
complexidades do autismo, embora na época o termo “autismo” ainda ndo fosse utilizado. Esses
registros historicos indicam que as observacdes e 0 conhecimento das caracteristicas associadas
ao autismo tém raizes que se estendem muito antes do século XX (Cunha, 2014).

Novas pesquisas como “As perturbacdes autisticas do contato afetivo” (Kanner, 1943)
foram surgindo por volta do ano de 1943, com o publico infantil que apresentava tracos e
comportamento distintos em comparagdo com outras criangas da mesma idade, como, 0
isolamento externo, a preferéncia por objetos inanimados ao invés de pessoas, a ndo aceitacdo
de mudangas na sua rotina, repetir as falas das pessoas, entre outros tracos que ndo eram
considerados comuns a outras criangas.

No século XX comecou a se desenvolver a compreensao cientifica com a publicacéo de
um artigo do médico austriaco Leo Kanner em 1943, descrevendo um grupo de onze criangas
que apresentavam um conjunto de sintomas peculiares, como dificuldade em se comunicar,

comportamentos repetitivos e interesse restrito em determinados objetos ou assuntos (Benini et
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al., 2016). Ele cunhou o termo “autismo infantil precoce” para descrever essa condic¢ao, que
mais tarde seria conhecida como TEA. Kanner também associa a expressao “mae geladeira”,
conforme mencionamos.

A interpretacdo de Kanner foi contestada ao longo dos anos e € amplamente considerada
probleméatica e prejudicial. As mées dessas criangas foram estigmatizadas e culpadas
injustamente pela condicédo de seus filhos, o que levou a um grande sofrimento emocional para
elas (Oliveira, 2021). Posteriormente, o escritor emitiu uma declaragcdo publica para se retratar
desse conceito, considerando que ele provocou consideravel debate e angUstia entre as familias.
(Silva, 2012). A ideia de que o autismo é causado por uma “mae geladeira” ou por uma méae
emocionalmente distante foi refutada por estudos posteriores. Porém hoje sabemos que o TEA
é uma condicdo complexa que é influenciada por maultiplos fatores, incluindo genética e
ambiente, e que a culpa ou o estigma ndo tém lugar na compreensdo ou no tratamento da
condicao.

No ano de 1944, o psiquiatra suico Hans Asperger observando um grupo de 400 criangas
com habilidades intelectuais incitadas, enfrentando dificuldades na interacdo social, auséncia
de empatia e pouca ou nenhuma participacdo em atividades sociais, auséncia de coordenacao
motora ou movimentos reduzidos, dificuldades na comunicacdo e linguagem e hiper foco em
alguns assuntos, nomeou a condicao observada de “psicopatia autistica”, mais tarde conhecida
como “Sindrome de Asperger” cuja caracteristica mais marcante era a grande capacidade para
abordar detalhadamente um assunto. (Silva, 2012).

No final dos anos 1960, o Transtorno do Espectro do Autismo era conhecido como
“Transtornos Invasivos do Desenvolvimento” (TIDs). O termo “Autismo” era frequentemente
utilizado para se referir a uma condi¢do mais grave dentro do TEA. A nomenclatura TEA foi
adotada pelo Brasil em 2012, a Politica Nacional de Protecdo dos direitos de pessoas com
transtornos do Espectro Autista, termo que agrupa em uma unica categoria os “autismos”. A
sindrome de Asperger e o0 transtorno invasivo do desenvolvimento sem outra especificacdo sao
categorias do espectro do autismo, uma condi¢do neurodevelopmental que afeta a comunicacéo,
interacdo social e comportamento.

O autismo é caracterizado por dificuldades na comunicacao verbal e ndo verbal, padres
repetitivos de comportamento e interesses restritos. A sindrome de Asperger é considerada uma
forma mais leve de autismo, onde os individuos geralmente tém habilidades linguisticas mais
desenvolvidas, mas ainda enfrentam desafios significativos na interacdo social e podem ter
interesses obsessivos em temas especificos. O transtorno invasivo do desenvolvimento sem

outra especificacdo € uma categoria usada para casos em que 0s sintomas do autismo estdo
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presentes, mas ndo se encaixam claramente nas defini¢des do autismo ou da sindrome de
Asperger. Esses individuos podem exibir uma variedade de caracteristicas autistas, mas ndo se
enguadram em uma categoria especifica. (Brasil, 2012). Isso reflete a compreensdo atual de que
0 autismo é um espectro, e que as diferencas individuais em habilidades e desafios podem variar
amplamente entre as pessoas com o transtorno.

Em meados de 1980 ap6s estudos cientificos mais consolidados o TEA deixou de ser
considerado esquizofrenia e passou a ser conhecido de forma diferente, com diagndsticos mais
cautelosos e criteriosos sobre o tema foram evidenciados e 0 quadro autistico passou a ser
tratado como um disturbio do desenvolvimento (Silva, 2012).

Em 2013, surgiram manuais a fim de definir e alinhar o autismo, esses manuais serviam
como guia medico, eram denominados de CID 10 E DSM IlI posteriormente passou a ser 0
DSMIV e DSM V, na versdo em Portugués apresenta cinco tipos clinicos na categoria TID
(transtorno invasivo de desenvolvimento): “Transtorno Autista, Transtorno de Rett, Transtorno
Desintegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger e Transtorno Invasivo do Desenvolvimento
sem Outra Especificagdao” (Memnon, 2014, p. 8-10). No ano de 2012, com as mudancas
expressivas para o diagnostico de autismo foi adotado finalmente o termo TEA (Oliveira, 2016).

O Dia Mundial de Conscientizagéo do Autismo (Word Autism Awareness Day- WAAD),
foi decretado pela ONU em 02 de abril de 2007, e o Brasil comemorou com varios simbolos
importantes, estes, iluminados pela cor azul, iniciativa que marcou o fortalecimento e
integracdo dos paises que apoiam o0 WAAD. Em Sédo Paulo no dia 8 de agosto de 1983, foi
fundada por um grupo de pais a AMA (Associacdo de Amigos do Autista) com o intuito de
“acolher, informar e capacitar familias e profissionais” a associacdo também prestava agdes
sociais que auxiliavam as familias que necessitavam de apoio (Silva, 2012 p. 114).

Outras associagdes engajadas na luta por direitos igualitarios das criancas com autismo
também foram fundamentais para a conscientizacdo da sociedade, a exemplo da AMA que
realizou o “I Encontro de Amigos Autistas” a ABRA que tem como lema “a Unido faz a Forga”
também é uma instituicao que se preocupa com a inclusao no Brasil. (Silva et al, 2012, p. 115).

Hoje em dia sabe-se que o TEA é amplamente reconhecido como uma condicéo
complexa que requer procedimentos especificos e adaptados, para ajudar as pessoas com TEA
a alcancar seu pleno potencial. E “ndo se restringe a raga, cor ou grupo social e ndo tem ainda
uma explicagdo cientifica para seu surgimento” (Orra, 2012, p. 23 apud Oliveira, 2016).
Embora o percurso historico sobre o autismo tenha demonstrado significativos avancos no que
se refere ao seu conceito, diagndstico, tratamento, legislacdo, escolarizacdo, entre outras

questdes, sd0 necessarios novos estudos capazes de esclarecer suas causas e possibilitar o
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desenvolvimento das pessoas com autismo em todos os aspectos (fisico, afetivo, social e
cognitivo), de modo a garantir-lhes melhor qualidade de vida (Silva, 2020).

Os autistas podem enfrentar desafios ao serem incluidos principalmente em sala regular,
por causa das caracteristicas do TEA e das dificuldades que podem surgir em ambientes sociais
e educacionais. Assim sendo, é importante ressaltar que a inclusdo efetiva de alunos com TEA
requer estratégias de apoio e adaptacdo, incluindo o uso de comunicacdo alternativa e
aumentativa, modificagdes no ambiente fisico e nas atividades, treinamento de habilidades
sociais e envolvimentos de profissionais especializados.

No processo de inclusdo € possivel que haja falta de entendimento e assentimento por
parte dos colegas e professores, o que pode levar ao isolamento social, ao estigma e ao bullying.
O fator comunicagdo restrita e interacdo social podem dificultar a participagéo plena em
atividades de grupo e a construcdo de amizades, afetando assim a relacdo entre aluno e
professor. Nesse sentido o professor acaba perpassando por desafios que dificultam a sua pratica

pedagogica direcionada a esses alunos.
2.1 Desafios da inclusao de criancas com TEA na escola

O conceito de inclusdo se refere a ideia de garantir que todas as pessoas,
independentemente de suas diferencas, sejam valorizadas e tenham as mesmas oportunidades
de participar livremente da sociedade. E um processo de transformacéo social que visa criar
uma sociedade equitativa e respeitosa da diversidade humana (Silva et al., 2020). A incluséo é
uma questdo importante para muitas pessoas, incluindo aqueles com deficiéncias fisicas, bem
como pessoas de diferentes origens culturais, étnicas, raciais e sociais.

Incluir é promover a aceitacdo e o respeito pela diversidade, reduzir esteredtipos e o
estigma em busca de uma sociedade equitativa para todos (Fernandes, 2017). E um processo
continuo e desafiador, que exige mudancas culturais e politicas publicas para garantir que todas
as pessoas tenham as mesmas oportunidades e recursos suficientes para progredir (Hartmann,
2023).

Na educacdo, a inclusdo ndo é diferente, e deve incluir criancas com deficiéncias,
criancas de diferentes origens culturais, étnicas, raciais e sociais, e criangas com outras
necessidades especiais. Para promover a inclusdo na escola, € necessario um ambiente
acolhedor e adaptado para a diversidade de necessidades dos alunos (Pelin, 2013). Isso abrange
a implementacdo de politicas de educacéo inclusiva, como a ado¢éo de recursos pedagogicos e

tecnoldgicos que garantam a todos os alunos o acesso ao contetdo, bem como a disponibilidade
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de servicos de apoio, como professores de apoio, terapeutas e psicélogos escolares (Carneiro,
2017).

A escola ¢ inclusiva quando requer a sensibilizacdo dos professores, funcionarios e
alunos em relacdo a diversidade e a importancia da recepcdo e do respeito pelas diferencas
(Pereira, 2019). Isso pode ser feito por meio de programas de treinamento e sensibiliza¢do, bem
como pela promogdo de atividades e eventos que enfatizem a importancia da incluséo e da
diversidade (Lopes, 2020). Além disso, requer uma abordagem individualizada para atender as
necessidades especificas de cada aluno (Souza, 2023). Isso significa que os professores devem
ser capazes de adaptar sua metodologia de ensino e acomodar as diferencas de aprendizagem e
necessidades dos alunos (Lima et al., 2021).

Por essa perspectiva, a escola também pode ser considerada excludente, quando néo
oferece igualdade de oportunidades e acesso a todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas, necessidades ou circunstancias individuais. Existem vérias situacbes em que a
exclusdo pode ocorrer no contexto educacional como, a falta de recursos e estrutura nas escolas,
também a falta de acessibilidade fisica, materiais didaticos adaptados e recursos de apoio,
dificultam a participacdo plena dos alunos com necessidades especiais no ambiente escolar.
Destacamos outro fator excludente, como nos expde Montoan (2017, p. 243) “O maior
empecilho para que uma educacédo inclusiva, de fato, possa acontecer é a intransigéncia e a
resisténcia da escola no sentido de mudar e acolher os alunos que ndo alcancam o modelo
historicamente firmado sobre o aluno ideal”.

Varios sdo os desafios, dentre os quais, podemos citar outros, que sdo a resisténcia e a
falta de compreensdo por parte de alguns colegas professores e até mesmo da comunidade
escolar como um todo. A inclusédo requer uma mudanca de mentalidade e 0 comprometimento
de uma cultura inclusiva, onde todos os alunos sejam acolhidos e valorizados em suas
diferencas.

Concordamos que nos Gltimos 15 anos muitas alteraces legais foram feitas, o que
significam avancgos para a vida cotidiana da pessoa com TEA, dentre elas: a criacdo do Dia
Mundial da Conscientizacdo do Autismo em 2007, as Politicas Nacionais de Protecdo dos
Direitos da Pessoa Autista 2012 com a Lei n® 12.764/12, a aprova¢do do Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia 2015 com a Lei n° 13.145/15, o Dia Nacional de Conscientizacdo sobre o
Autismo 2018, Lei n® 13.652, a Carteira de ldentificacdo (Ciptea) 2020, Lei n°® 13.977 e a
Atualizagdo da nomenclatura em 2022. Ainda assim, necessitamos aprofundar ainda mais nosso
conhecimento sobre o tema autismo, afim de que possamos amenizar os desafios enfrentados

principalmente na Educacéo Inclusiva.
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Com base em informac0es evidenciadas a partir das analises de dissertacdes e teses de
doutorado sobre inclusdo ja apontadas nesse estudo, percebemos afirmagBes importantes de
relatos de professores entrevistados e observados, que tiveram experiéncias com alunos autistas
em sala comum. Esses estudos muito contribuiram para ampliar o conhecimento e elucidar
sobre as questdes de inclusdo dos alunos com TEA, bem como fornecer informacoes
importantes para aprimorar as praticas pedagodgicas e promover o desenvolvimento desses
alunos.

A partir de dissertacdes que foram analisadas que a Lei 12.746, 2012 foi um marco na
vida académica das pessoas com TEA e como consequéncias do que estabelece a lei, houve um
aumento significativo de inclusdo de criangas com TEA em salas comuns. Outros fatores que
cooperaram para esse crescimento foram as mudancas nas praticas de diagndstico: os critérios
diagnosticos para o autismo vém se modificando ao longo do tempo, o que pode ter levado a
mais criancas sendo diagnosticados com autismo e encaminhados para a escola.

Vaérias alteragdes nas politicas educacionais também ocorreram: muitos paises
introduziram politicas que encorajaram que as escolas fossem mais inclusivas e acomodassem
alunos com necessidades especiais, incluindo alunos com autismo. Essas politicas levaram a
uma maior aceitacdo de alunos com TEA nas escolas comuns. Por conseguinte, aumentou a
conscientizacdo sobre 0 autismo.

E possivel perceber que nas Gltimas décadas, houve uma maior conscientizagao sobre o
autismo e uma melhoria na compreensdo do espectro autista. 1sso levou a um aumento na
identificacdo de criangas com autismo, 0 que por sua vez, possibilitou que elas tivessem a
oportunidade de participar ativamente de salas de aula comuns. Esses avangos na identificagao
desenvolvem para promover uma educacdo mais inclusiva, onde criangas com autismo Sao
bem-vindas e tém a chance de aprender e se desenvolver ao lado de seus colegas, ou seja, a
identificacdo contribui para a oportunidade de incluséo, sem sugerir que a falta de identificacdo
impede a participagdo em salas de aula comuns.

Com o aumento do numero de alunos com TEA nas escolas regulares, houve uma maior
demanda por recursos educacionais, como salas de aulas especiais, tecnologias assistivas e
treinamento de professores, mais disponiveis do que no passado, tornando mais vidvel a
inclusio de alunos com autismo nas escolas regulares. E fato que todas essas conquistas
colaboraram para acomodar e incluir alunos com TEA na escola e, embora haja leis e Politicas
Publicas que asseguram a insercdo de pessoas com deficiéncias nas redes de ensino,

acreditamos que haja outras dificuldades envolvidas neste processo (Schmidt et al., 2016).
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Esse tema causa muitas polémicas, principalmente em relagédo ao desconhecimento e
“pré conceito”, ou seja, julgamentos e diagndsticos rasos e estereotipados que rotulam as
criangas quanto a aparéncia e comportamento. Essas dificuldades relacionadas a presenca de
criangas com autismo em sala de aula sdo evidenciadas em alguns estudos brasileiros realizados
com professores representando para eles um desafio nos dos centros educacionais comuns que
se deparam com dificuldades relacionadas a educacao destinadas as criangas com TEA em salas
de aulas comuns.

A partir do que nos foi possivel observar nos trabalhos de dissertacGes e teses ja
analisados, os professores tém diversos pontos de vista sobre o TEA, demonstrando inclusive
sua necessidade de enquadrar o aluno na categoria de TEA (Barbosa e Fumes, 2018). Outro
fator desafiador para o processo de inclusdo de alunos com TEA é o despreparo dos pais nas
praticas educativas com o filho, concepcBes equivocadas das equipes educacionais para
mediacdo comportamental e praticas pedagdgicas ndo sustentadas em evidéncias cientificas.

Mediante a isto, Oliveira (2016) exp8e que as escolas devem promover competéncias
académicas, mas também habilidades de interacdo socioemocional, comunicacgéo interpessoal,
tanto verbal quanto ndo verbal, habilidades de convivio social, interesses diversos, e estabelecer
rotinas estruturadas para a vida escolar. E também importante proporcionar ambientes
planejados para prevenir ou reduzir problemas comportamentais, como movimentos repetitivos
do corpo e gestos, comportamentos agressivos ou autoagressivos, e reacdes sensoriais
exageradas ou diminuidas a estimulos, entre outros desafios. A escola é primordial no processo
de desenvolvimento de uma crianca e, quando o curriculo ndo esta de acordo com as acfes de
manejo e simulacGes adaptadas, o ensino aprendizado pode ser prejudicado, para além da escola
ha também a necessaria preparagdo do professor.

Conforme Barbosa e Fumes (2018), a formacéo do professor envolve tanto a aquisicao
de conhecimentos tedricos quanto a pratica pedagogica em sala de aula. E importante que os
professores tenham uma formacdo sélida em sua area de atuacdo e estejam atualizados em
relacdo as tendéncias e inovagbes pedagogicas, as tecnologias educacionais e as demandas do
mundo de trabalho. Um professor bem-preparado é capaz de compreender as necessidades
individuais dos alunos, criar um bom ambiente de aprendizagem, desenvolver praticas
pedagogicas eficientes e avaliar o processo de aprendizagem de forma criteriosa, visto que cada
crianca requer uma atencdo especifica devido as diversas condicdes a que 0 autismo se
apresenta.

O estudo de disserta¢Ges sobre esse tema nos permite compreender alguns dos principais

desafios enfrentados pelos professores em relagdo aos alunos com autismo em salas regulares
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como, a comunicagdo, o comportamento, a sensibilidade sensorial, 0 acesso ao curriculo e a
formacdo e capacitacdo dos professores. A dificuldade de comunicacdo é umas das
caracteristicas do autismo e pode afetar o seu desempenho escolar e a sua interagdo com 0s
colegas, havendo a necessidade de o professor preparar-se para lidar com essa dificuldade e
criar métodos adequados para incentivar maior interacdo e comunicacdo do aluno com o
ambiente escolar estimulando a socializagéo da crianga.

N&o podemos negar que o autismo também pode estar associado a outras sindromes e o
aluno apresentar comportamentos desafiadores, como agressividade, impulsividade,
hiperatividade, dentre outros. Diante dessas situacdes é necessario que o professor estabeleca
uma relacéo de confianca com ele, através de um dialogo aberto, respeito matuo e escuta ativa.
Quando um aluno com TEA sente que seu professor o compreende e 0 apoia, € mais provavel
que ele responda positivamente as orientacdes e direcionamentos, afirma Oliveira (2016).

Sensibilidade sensorial a estimulos como barulhos, luzes e texturas, também sdo
caracteristicas marcantes nas pessoas com autismo e podem afetar o seu desempenho escolar e
a sua interacdo com o ambiente escolar. O professor precisa usar metodologias e estratégias em
sala de aula e adaptar o ambiente escolar para atender as necessidades desses alunos (Rodrigues,
2019). Outro fato relevante esta na possibilidade ou ndo de acessar o curriculo escolar. Esse
fator pode afetar o desempenho e aprendizado do aluno com TEA, algumas estratégias
pedagdgicas diferenciadas e recursos de tecnologia assistiva podem auxiliar o desenvolvimento
cognitivo da crianca de forma que ela consiga assimilar melhor o que foi transmitido
(Nascimento et al., 2022).

Considerando as reflexdes expostas, entendemos que é preciso dar énfase na relevancia
do professor de se atualizar e se capacitar em formacdes especificas e de forma continua, para
lidar com as necessidades e caracteristicas dos educandos. Também € importante que o0s
professores recebam suporte pedagogico e psicologico adequados para lidar com os desafios
das préaticas educativas com todos os alunos, sejam eles incluidos ou ndo, a fim de garantir uma
educacdo de qualidade e uma sociedade mais justa e inclusiva. Nesse sentido, estamos falando
e nos posicionando favoravelmente a inclusdo de alunos com TEA, como direito inalienavel do

ser humano, abordagem que o Direito Educativo nos ajuda a compreender.
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3 A RELEVANCIA DO DIREITO EDUCATIVO E SUA RELACAO COM AS
POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

O poder legislativo em suas esferas federal, estadual e municipal, € um importante 6rgao
responsavel pela elaboracéo e aprovacao de leis, pela fiscalizacédo das acdes do poder executivo,
pela aprovacdo de orcamentos publicos, entre outras fungdes que visam a garantia, 0 bem
comum e o equilibrio do Estado democratico bem como das Politicas Publicas que beneficiam
a sociedade (Silva, 2019).

Nesse contexto, aliado ao poder legislativo, surge o ramo do direito de Politicas Publicas
com foco no campo educacional, destacando-se como um 6rgao de extrema importancia para a
sociedade. Esse ramo juridico estabelece normas e regulamentos relacionados ao sistema
educacional, visando garantir que a todos seja oportunizada uma educacdo equitativa e de
qualidade, seja qual for a sua condi¢do social, econdmica, de género ou outras.

Abrange o direito a educacéo béasica, que é obrigatoria e gratuita, além do acesso a niveis
mais avancados de ensino, a organizagdo do sistema educacional e a protecédo dos direitos das
criancas. De acordo com a Constituicdo Federal do Brasil de 1988 (Brasil, 1988), o direito a
educacdo é assegurado a todos os cidaddos, sejam eles brasileiros bem como estrangeiros
residentes no pais. O acesso a educacgdo bésica obrigatoria € considerado um direito publico
subjetivo, o que significa que qualquer individuo pode exigir do poder publico a sua
implementacao efetiva.

Pela perspectiva apresentada, tecemos relacdo entre o Direito Educativo e as politicas
publicas que transversalizam esse estudo. S&o diversas as defini¢cbes sobre o que sejam Politicas
Publicas. Em nosso entendimento fundamentado em Macedo (2018), elas sdo um conjunto de
acoes, programas e medidas praticadas pelo Estado que visam o desenvolvimento social e
garantir o acesso aos direitos fundamentais, como a educagdo. Elas tém uma relagdo intima com
o Direito Educativo uma vez que as Politicas Publicas na Educacdo sd@o meios de efetivar os
direitos educacionais previstos na legislagao.

Os direitos fundamentais sdo direitos humanos essenciais e universais reconhecidos em
nivel internacional, que sdo considerados fundamentais para garantir a todos: a dignidade,
liberdade e equidade. Alguns dos principais direitos fundamentais incluem: direitos a vida e &
integridade fisica; garantia da vida e direitos a liberdade e seguranca pessoal; direitos a
igualdade e ndo discriminacdo; direitos a liberdade religiosa; direitos a privacidade e a familia;
direitos sociais, econdmicos e culturais; direitos politicos; direitos a justica e garantias

processuais.
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Esses sdo apenas alguns exemplos dos direitos fundamentais reconhecidos
internacionalmente, e sua lista pode variar de acordo com as legislac@es de cada pais e com 0s
tratados internacionais assinados por eles. Sdo frequentemente registrados em documentos
legais, como constitui¢des nacionais, tratados internacionais de direitos humanos e declaragdes
universais de direitos. Alguns dos principais documentos que trazem os direitos fundamentais
incluem: Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH); Constituicdes Nacionais;
Convencdes Internacionais de Direitos Humanos - como o Pacto Internacional sobre Direitos
Civis e Politicos (PIDCP) e o Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e
Culturais (PIDESC); Cartas de Direitos - como a Carta Canadense de Direitos e Liberdades.
Esses documentos servem como referéncia legal e moral para garantir que os direitos
fundamentais sejam respeitados e protegidos em nivel nacional e internacional.

Em relacdo a Politica Pablica, de acordo com Souza (2007, p. 71), ela se resume como
o “campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo, colocar o governo em acdo e/ou
analisar essa acdo e, quando necessario, propor mudangas no rumo ou curso dessas agdoes”. A
elaboracdo de politicas publicas representa 0 momento em que 0s governos democraticos
transformam suas promessas e agendas eleitorais em iniciativas e medidas concretas destinadas
a gerar impactos ou transformacdes tangiveis na sociedade. (Guareschi et al., 2016). Nesse
sentido entendemos que o Direito Educativo e as Politicas Publicas estdo intensamente
relacionados, uma vez que as Politicas Pdblicas de Educacao sdo complementares e tém como
objetivo garantir comum acesso a educacdo de qualidade para todos os cidaddos, promovendo
a igualdade social e a formacéo de cidaddos conscientes e criticos (Bonvechio et al., 2021).

Ao longo dos anos varias normas constitucionais, leis federais e decretos que regem 0s
direitos da pessoa com deficiéncias foram criadas, por exemplo a Lei n°® 13.146/2015 a qual
preconiza que é dever do Estado, da familia, da comunidade da escola e da sociedade assegurar
educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de
violéncia, negligéncia e discriminagdo. Também o Decreto n® 3.298/1999 - Este decreto
regulamenta a Lei n° 7.853/1989 e estabelece normas para a inclusdo das pessoas com
deficiéncia em diversos setores da sociedade, incluindo educacao, trabalho e saide (Resende et
al., 2021).

Em 1990 com a elaboracdo do Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA), ficou
definido como dever do Estado garantir o atendimento médico e educacional especializado as
criancas e adolescentes com deficiéncias e de la pra c& algumas leis que beneficiaram
diretamente as pessoas com deficiéncias principalmente no &mbito escolar como a Lei

n°10.845 de 5 de margo de 2004 que institui o Programa de Complementacao ao Atendimento
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Educacional Especializado em escolas regulares as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, e da
outras providéncias (Soares et al., 2022). A Lei Berenice Piana, que instituiu a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista a Lei n® 12. 764/2012
e estabelece que a pessoa com TEA é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos
legais, garante o atendimento educacional especializado, e determina que as escolas regulares
devem oferecer atendimento educacional especializado e inclusivo para as pessoas com
autismo, ou consultas especializadas (Souza, 2021).

Sob a perspectiva do Direito Educativo (DE), entendemos que quando criancgas autistas
sdo inseridas em escolas regulares, elas podem se tornar parte integrante da comunidade escolar
e ajudar a promover a incluséo de pessoas com autismo em outros contextos sociais. A incluséo
também pode contribuir para a conscientizacdo e o combate ao preconceito e a discriminacgao
em relacdo as pessoas com autismo. Ao serem inseridos em escolas regulares, os alunos tém a
oportunidade de serem desafiados e estimulados em seu desenvolvimento cognitivo e
académico.

Piaget (1994) propde que o desenvolvimento infantil ocorre em quatro fases distintas:
Sensoério-Motor (0 a 2 anos), Pré-Operatério (2 a 7 anos), Operatdrio-Concreto (7 a 11 anos) e
Operatdrio-Formal (11 anos em diante). Embora todos os individuos passem por essas fases, 0
inicio e término de cada uma podem variar de acordo com estimulos recebidos do ambiente,
como familia, contexto social e escola. Estimulos adequados durante essas fases sdo essenciais
para o desenvolvimento da crianca, permitindo que ela explore sua singularidade e construa sua
identidade.

Cada idade tem, em si mesma, a identidade prépria, que exige uma educacao propria,
uma realizagdo propria, enquanto idade e ndo enquanto preparo para outra idade. Cada
fase da idade tem sua identidade prépria, suas finalidades proprias, tem que ser vivida

na totalidade dela mesma e ndo submetida a futuras vivéncias que muitas vezes ndo
chegam. (Arroyo, 1994 apud Sciavo, 2007, p. 03).

Dos dizeres de Arroyo compreendemos a importancia de reconhecer e respeitar as
caracteristicas especificas de cada fase da vida, enfatizando que cada idade possui sua propria
identidade e demanda uma abordagem educacional adequada. Essa ideia pode ser exemplificada
em diversas situacfes. Na infancia, as criancas estdo em um estagio de desenvolvimento
marcado pela curiosidade, pela exploracdo do mundo ao seu redor e pela formagéao de vinculos
afetivos. Portanto, uma educacdo voltada para essa faixa etaria deve ser ludica, estimulante e
centrada no aprendizado por meio da experimentacao e da interacdo social.

Ja na adolescéncia, os jovens enfrentam desafios relacionados a construcdo da

identidade, a busca por autonomia e ao desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais.
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Nesse contexto, uma educagéo que leve em conta essas particularidades pode incluir atividades
que estimulem a reflexdo critica, o didlogo e a participacdo ativa dos estudantes na construcdo
do conhecimento.

Arroyo também destaca a importancia de vivenciar cada fase da vida em sua totalidade,
sem antecipar as experiéncias atuais a esperas futuras que por ventura ndo se realizem. Isso
remete & necessidade de valorizar 0 momento presente e de oferecer oportunidades de
aprendizado que estejam alinhadas com as necessidades e interesses dos individuos em cada
estagio de desenvolvimento. Essa abordagem contribui para promover o desenvolvimento
integral dos sujeitos e para prepara-los para os desafios e oportunidades que surgirdo ao longo
de suas vidas.

Nesse contexto, conforme expdem Barbosa e Fumes (2018), as escolas regulares
oferecem um curriculo mais amplo e exigente do que as escolas especiais, 0 que pode ser muito
importante para o desenvolvimento intelectual das criangas autistas. Porém ndo basta apenas
inserir a crianca é preciso desenvolver e adaptar a metodologia adequando-a para trabalhar com
cada crianga com TEA. Barbosa e Fumes (2018) pontuam que € indispensavel que o professor
saiba as particularidades de seu educando bem como suas dificuldades, pois assim podera
planejar acdes e atividades que contribuam com sua aprendizagem, de acordo com sua
condicdo. Cabe aos professores elaborarem estratégias que auxiliem ao educando na aquisicao
de habilidades que sejam pré-requisitos para a efetivacéo e outras (Lemos et al., 2014).

As politicas e préaticas na area da inclusdo, especialmente a Educacdo Especial tém
evoluido ao longo do tempo, impulsionadas por diversas declara¢ées como as da ONU. Um dos
documentos relevantes nesse contexto foi o “Regras Padrfes sobre Equalizacdo de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia”, adotado durante a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais, em Salamanca, na Espanha no dia 07 de junho de 1994:
a Declaragédo de Salamanca, um marco na educagéo inclusiva (Ziembra, 2022). Seu principal
objetivo foi promover a educacdo inclusiva como um direito fundamental de todas as criangas.
Este documento também estabelece diretrizes e principios para promover a igualdade de
oportunidades e a plena participagdo de pessoas com deficiéncia em todos os aspectos da vida,
e enfatiza a importancia de garantir que a educagéo para pessoas com deficiéncia seja integrada
ao sistema educacional.

Leis, decretos e documentos ja& mencionados, como a Declaracdo de Salamanca,
amparam as pessoas com deficiéncia sdo fundamentais para garantir o pleno desenvolvimento
de suas habilidades e potencialidades. A Declaracdo de Salamanca influencia as politicas

educacionais em todo o mundo, promovendo a ideia de que as escolas devem adotar abordagens
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inclusivas que atendam as necessidades de todos os alunos. Ela destaca a importancia da
adaptacdo do ambiente escolar, do curriculo e das préticas pedagdgicas para garantir a
participacdo e o progresso desses alunos.

A Declaracdo de Salamanca reforca o principio de que a inclusdo ndo beneficia apenas
os alunos com deficiéncia ao mesmo tempo em que enriquece a experiéncia educacional de
todos os alunos, promovendo a compreensdo mdtua, o respeito a diversidade e o
desenvolvimento de habilidades sociais importantes. Portanto, no contexto atual, a Declaracéo
de Salamanca continua a ser uma referéncia fundamental para orientar as politicas e praticas
educacionais em relacdo aos alunos com TEA, promovendo uma abordagem inclusiva que
valoriza a diversidade e busca garantir o pleno desenvolvimento de cada aluno. Além das leis
e documentos existentes, € necessario que fagamos um esfor¢o continuo para e assegurar 0s
direitos adquiridos ao longo dos anos (Oliveira, 2016). Isso requer a¢bes concretas por parte
dos governos, escolas, educadores e da sociedade como um todo.

Nessa perspectiva, encontra-se o DE, que pode ser analisado ndo s6 como um conjunto
de leis, mas como um conjunto de a¢6es e medidas que perpassam 0s aportes constitucionais.
Como é um termo ndo comumente utilizado, ele tem uma outra vertente que € uma disciplina
relevante que interpreta diferentes fontes de estudo sobre questdes multidisciplinares em pontos
de vistas diversificados que abordam temas como: igualdade de oportunidades educacionais,
inclusdo de pessoas com deficiéncia, protecdo dos direitos dos estudantes, incluindo a liberdade
de expressdo, responsabilidade dos pais e responsaveis pela educacdo de seus filhos, leis,
normas, regulamentos, e principios que versam sobre os direitos dos individuos que estdo direto
ou indiretamente ligados no processo de ensino aprendizagem (Orth, 2023). Em outras palavras,
podemos nos referir o DE a dimensdo préatica e concreta do direito a educacéo, incluindo o
desenvolvimento de Politicas Publicas, a oferta de recursos educacionais e a formacao de
professores.

Explicam-nos Fensterseifer e Battisti (2019), que o Direito Educativo (DE) é um campo
ainda pouco explorado no Brasil, destacando o papel da Rede Internacional de Investigacdo em
Direito Educativo (RIIDE), responsavel por promover discussdes sobre esse tema em nivel
global. Os citados autores ressaltam que o capitulo brasileiro da RIIDE tem trabalhado de forma
consistente nesse sentido. Além disso, descrevem o DE como uma area que conecta Educacéo
e Direito, podendo ser considerado por alguns como uma disciplina autbnoma, assim como o
Direito Civil ou Penal, ou como um ramo especifico do Direito Administrativo. No entanto, 0s

referidos autores expdem que o DE n&o deve ser confundido com o direito a educagdo, pois
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enquanto o ultimo é um direito fundamental, o primeiro surge a partir do exercicio desse direito
e regula sua implementacéo.

Segundo Fensterseifer e Battisti (2019), o DE é uma disciplina dentro do campo juridico,
dedicada ao estudo das leis que regem o direito a educacao, as politicas educacionais e outras
normas relacionadas aos diferentes niveis de ensino. O DE tem a funcdo de reunir, fundamentar,
hierarquizar e classificar toda a legislacdo ligada a educagdo, bem como seus pressupostos e
principios, visando sua aplicacdo no contexto juridico. Além disso, os mencionados autores
ressaltam a abrangéncia do DE, que engloba o ensino da educacéo infantil a pés-graduacao.

Na perspectiva do conflito é possivel perceber que o DE é uma area do direito de suma
importancia, pois regulamenta questdes administrativas, sociais e financeiras, além de questdes
conflituosas no ambiente escolar, sendo um instrumento norteador e neutralizador, objetivando
a equidade e protecdo dos direitos e deveres do aluno e do professor (Orth, 2023).

Porém ela por si s6 ndo € o suficiente para garantir um ambiente escolar sem margens
de conflitos ou o cumprimento dos deveres legais da escola para com a Educacdo Especial
(Avelino, 2020). Logo o papel do professor enquanto mediador deve estabelecer e integrar as
teorias expressas nas politicas publicas educacionais em detrimento das praticas de ensino, mas
também ter um olhar afetivo, visando evitar desordens nas relagdes pessoais e de indisciplina.
E o que enfatiza Saviani (1985):

[...] o pedagogo responde pela mediacéo, organizacdo, integracdo e articulacdo do
trabalho pedag6gico. Portanto, sugere a prépria compreensao de que ser pedagogo

significa ter o dominio sistematico e intencional das formas (métodos) através dos
quais se deve realizar o processo de formacéo cultural. (Saviani, 1985, “p. 8).

Fica clara a necessidade de uma abordagem integrada, que combine a regulamentagéo
legal com a atuacdo mediadora e afetiva do professor para garantir um ambiente educacional
eficaz e harmonioso. Assim garantindo, também ao educando 0 acesso aos recursos Necessarios,
como materiais didaticos, tecnologia, instalagdes adequadas e professores capacitados. Ainda
assim, mesmo com todo o respaldo que resguarda o aluno através das Politicas Publicas e os
Direitos Educacionais, é necessario considerar estratégias para nao criar um clima hostil que

cause conflito ou dificulte as a¢Bes entre professores e alunos.
3.1 Capacitacéo docente: enfrentando desafios na educacao de alunos autistas

O educador precisa estar sempre atento e analisar as condutas e atitudes do educando,

e, diante delas, interpretar a fase de aprendizagem infantil, que pode refletir no desenvolvimento
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cognitivo e moral da crianga que esta aprendendo a pensar de forma mais abstrata e a refletir
sobre questfes apresentadas pelo professor (Benini et al., 2016).

E comum que a crianca quando estd no processo de desenvolvimento cognitivo
apresentem mudancas significativas em sua forma de pensar e agir, por isso o professor deve
utilizar diferentes estratégias como por exemplo, a comunicagdo nao verbal que realizamos com
0 N0sso corpo, sem o uso da palavra falada, mas com gestos (Avelino, 2020). Outra acdo € a
postura e contato visual de forma que se torne fundamental entre professor e aluno, com o
intuito de conscientizar e manifestar a importancia dessa afinidade, seja por alunos diferentes,
seja entre aluno e professor no processo de ensino aprendizagem (Souza e Silva, 2019).

Os educandos carecem de liberdade para se expressarem essa liberdade, deve ser
observada por diferentes pontos de vista, pois um contexto que é relevante para o aluno pode
ndo ser para o professor ou vice e versa. Nesse caso é fundamental que, o que for ensinado ou
cobrado deve ser elaborado de forma consensual para que haja aceitacdo pelos envolvidos
(Avelino, 2020).

Para Paulo Freire (2003), professor e o estudante devem vivenciar a liberdade em
relacdo a autoridade do professor, pois essa autoridade é fundamental para fomentar o
crescimento da autonomia dos alunos. No entanto, ¢ importante ressaltar que... “sem os limites
do professor e da professora, os alunos e alunas nao podem saber. Isso €, o professor tem que
impor os limites” (Freire, 2003, p. 146).

Essa também é uma forma de criar um ambiente sereno e pacifico, sem austeridade, e
sem autoritarismo respeitando as diferentes posturas, respeitando diferentes opinides,
proporcionando dialogos onde todos possam falar e ser ouvidos sem perder o dominio da sala
de aula ou abrir espaco para enfrentamentos entre professor e alunos ou entre os préprios alunos,
corroborando com o que bem pontuam os documentos oficiais:

A educacdo inclusiva pressupde novas relagdes pedagogicas centradas nos modos de
aprender das diferentes criangas e jovens e de relagBes sociais que valorizam a
diversidade em todas as atividades, espacos e formas de convivéncia e trabalho. Dessa
forma, na efetivacdo do direito de todos a educagdo, o direito a igualdade e o direito

a diferenca sdo indissociaveis e os direitos especificos servem para eliminar as
discriminaces e garantir a plena inclusdo social (Brasil, 2006, p. 05).

Isso significa que a igualdade de oportunidades e o respeito a diferenca sao
fundamentais para a inclusdo de todos os alunos. Um exemplo pratico disso seria a
implementacdo de estratégias de ensino que atendam as particularidades dos alunos com TEA.
Poderia incluir o uso de materiais visuais, como cartdes de comunicacao, para facilitar a

comunicacdo ndo verbal, ou a adaptacdo do ambiente escolar para minimizar estimulos
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sensoriais excessivos. E promover atividades que incentivem a interagéo entre todos os alunos,
independentemente de suas diferencas, contribui para a constru¢cdo de um ambiente escolar
inclusivo.

Ao aplicar os principios da educacdo inclusiva, os direitos especificos dos alunos com
TEA séo respeitados, eliminando assim qualquer forma de discriminacado e garantindo sua plena
participacdo e incluséo social na escola e na comunidade. Isso beneficia os alunos com TEA e
promove uma cultura escolar mais inclusiva e acolhedora para todos os alunos.

Desenvolver agdes que estimam o bem comum para as diversidades e eliminam a
discriminacdo é um grande passo para evitar esses possiveis conflitos originados em sala ou no
ambiente escolar. Essas sdo algumas variantes para compreender o mundo que o aluno vive,
seu cotidiano, suas inquietudes, seus anseios e 0 que 0 motiva, demonstrando que ele néo é
menos que o professor ou que os demais alunos.

Diante do exposto, faz-se necessario compreender que o direito a educacdo do aluno
com TEA ¢ relevante para uma educacgdo efetiva, Comenius (2002) ja afirma, porém, que é
preciso aliar a metodologia adequada a dindmica das aulas para que a mensagem que o professor
objetiva transmitir para o aluno ou o aluno deseja transmitir para o professor seja compreendida
de forma fluida para ambas as partes. Para o autor se quisermos educar bem uma crianga
devemos ama-la, do mesmo modo devemos proceder com os alunos em sala de aula.

Demostrar uma postura de respeito mutuo entre professor e aluno, expressar sentimentos
de empatia e positividade sdo ferramentas imprescindiveis para otimizar a boa convivéncia
entre os jovens e entre alunos e professores, validando assim a educacdo. Reitero com a
premissa de Comenius (2002):

[...] [leve]os estudantes sem dificuldades, sem enfado, sem gritos e pancadas,
praticamente brincando e divertindo-se, aos mais elevados graus do saber. as escolas

com um método mais eficaz, ndo s6 poderdo manter-se em plena florescéncia como
também melhorar indefinidamente (Comenius, 2002, p. 109).

A finalidade da afetividade é induzir o individuo a entender a sua prdpria personalidade
e contribuir para que ele crie, corrija e ordene suas ideias, habitos e tendéncias, a fim de
capacita-lo e inclui-lo na sociedade para atuar conscientemente levando em conta sua cultura e
seu progresso social frente a diversas situagdes aproveitando as experiéncias que ele traz
consigo. Um bom professor conhece muito mais que o conteudo das disciplinas, ou 0 que esta
explicito no curriculo, ele constroi uma relacao frequente e saudavel com o aluno, o que é um
dos aspectos mais importantes da educacgéo, pois o professor pode ser o maior influenciador

positiva ou negativamente do desenvolvimento da crianca.
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De acordo com Silva (2022), para obter éxito educativo é preciso saber quais estratégias
utilizar, quando, como e com quem utiliza-las, vai depender da demanda e necessidade de cada
aluno, da bagagem e das experiéncias prévias de cada um, e a partir delas criar novas estratégias
ou novas experiéncia de aprendizagem gue vao ao encontro dos interesses e sejam significativos
para os estudantes.

Outro fator relevante para ter éxito na Educacdo é o planejamento, ele é um detalhe
pedagdgico fundamental e deve ser planejado de forma que todos os educandos participem
plenamente, independentemente de seu perfil individual. 1sso significa que o planejamento deve
ser flexivel o suficiente para atender as necessidades e interesses de todos os alunos, desde 0s
mais retraidos e introvertidos até 0s mais extrovertidos e participativos. Dessa forma, é possivel
promover um ambiente de aprendizagem inclusivo e acolhedor, onde cada aluno se sinta
valorizado e estimulado a alcancar seu maximo potencial educacional.

Freire (2003), diz que todo ato educativo em si € um ato politico, e que 0s espagos
educacionais entre os membros e a comunidade educativa vai além das aulas. Sendo assim o
ambiente deve ser cooperativo com trocas de conhecimento de maneira que o educador
proporcione autonomia para que o0s estudantes assumam seu compromisso de aprendizagem e
0 professor se torne apenas 0 mediador na aquisi¢do desse conhecimento. O autor enfatiza que:

Antes de qualquer tentativa de discussdo de técnicas, de materiais, de métodos para
uma aula dindmica assim, € preciso, indispensavel mesmo, que o professor se achgz
“repousado” no saber de que a pedra fundamental é a curiosidade do ser humano. E

ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, reconhecer. (Freire, 2007,
p. 86).

Para corroborar com o pensamento citado acima voltamos a frisar que, é essencial que
0 educador exerca seu papel democrético como um intelectual ativo e intervenha no processo
educacional. Ele ndo deve se limitar a ser apenas um facilitador passivo. Para pensar sobre a
democracia na educacdo, € necessario ter uma compreensao do que € a educagéo, reconhecendo
seus limites e as diferentes esferas envolvidas. Para Freire (2003), a educagdo necessariamente
envolve um programa, conteddo, método e objetivos, juntamente com o0 respeito ao
conhecimento existente e o direito das pessoas de aprimorarem aquilo que ja sabem.

E sabido que, o DE é um direito fundamental de todas as pessoas, garantido por leis e
politicas publicas que visam assegurar 0 acesso a educacdo de qualidade para todos. Diante
dessa afirmacdo se faz necessario que o professor seja capacitado para lidar com outras
situacOes desafiadoras em sala de aula, em situagcdes conflitantes e situaces que requerem
capacitacdo para a pratica docente com alunos incluidos, principalmente os autistas , 0s quais

vem se projetando nimeros alarmantes no Brasil a cada dia (Instituto Pensi, 2022) e se tornando
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comum a insercdo de criancas autistas em sala regulares e com isso os desafios enfrentados
pelos professores de salas regulares para incluir essas criancas também tem se tornado cada vez
maiores.
Segundo o ultimo censo escolar, quase 300 mil alunos com autismo estavam
matriculados nos ensinos infantil, fundamental ou médio das redes publica e privada
em 2021. A alta é de 280% se comparada a 2017, quando havia 77 mil. Ndmeros que
chamam a atencdo, mas, segundo educadores e terapeutas, representam apenas uma

parcela do universo que deveria frequentar a sala de aula. S6 de autistas, no Brasil,
seriam mais de 1,5 milhdes de pessoas, segundo estimativas. (Instituto Pensi, 2022)

O censo indica que hd uma lacuna entre o nimero de matriculas de alunos com autismo
e a populacéo total afetada por essa condi¢do. Assim, no caso das pessoas com autismo, o direito
¢ ainda mais importante, pois além dos DEs, que sdo assegurados na Constituicdo Federal para
todos, as pessoas com autismo sao protegidas pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) e pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (Brasil/MEC/SEESP, 2008). Essas leis garantem o direito a educacdo inclusiva, que
deve ser adaptada as necessidades educacionais dos individuos de cada pessoa com autismo,
sendo a educagdo primordial no processo de inclusdo e do desenvolvimento desses individuos
(Brasil, 2008).

Entre as medidas de garantia ao direito educacional de pessoas com autismo estdo a
inclusdo em escolas regulares, a oferta de atendimento educacional especializado, a adaptacédo
de materiais didaticos e atividades, 0 uso de recursos de tecnologia assistiva e a formacao de
professores para lidar com as especificidades desses alunos como citamos nas leis descritas
acima. E ainda de acordo com Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria n® 948/2007,
entregue ao Ministro da Educacdo em 07 de janeiro de 2008, as Diretrizes da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva objetivam que:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os servi¢os e recursos

proprios desse atendimento e orienta 0s alunos e seus professores quanto a sua
utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular” (Brasil, 2008, p. 11).

O documento destaca a importancia da modalidade de ensino que abrange todos os
niveis, etapas e modalidades educacionais, conhecida como atendimento educacional
especializado (AEE). Essa modalidade oferece servicos e recursos especificos para atender as
necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia, mas também orienta tanto os alunos
quanto os professores sobre como utilizar esses recursos nas salas de aula regulares. Essa

abordagem é importante para garantir que os alunos com necessidades especiais tenham acesso
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a uma educacao equitativa e de qualidade, que proporcione sua participacao plena e efetiva no
ambiente escolar.

Ao orientar os professores sobre como adaptar suas praticas de ensino e utilizar os
recursos disponiveis, € importante capacitar os profissionais da educacdo para atender as
diversas necessidades dos alunos, contribuindo para uma educagdo mais equitativa e acessivel
para todos. (Brasil, 2008). O AEE ¢é uma ferramenta essencial para promover a incluséo e
garantir o direito a educacao de qualidade para todos os alunos, independentemente de suas
necessidades individuais.

A educacdo para pessoas com autismo deve ser inclusiva e de qualidade, oferecendo
oportunidades de desenvolvimento académico e pessoal, e respeitando a individualidade de
cada pessoa. Para isso, é fundamental que os profissionais da educacdo estejam capacitados
para lidar com as necessidades especificas dos alunos com autismo, e que haja um esforgo

conjunto da sociedade para promover a inclusao e respeito aos direitos desses individuos.

3.2. Incluséo assertiva a luz dos aspectos legais

A inclusdo assertiva € uma abordagem que visa promover a inclusdo de forma
deliberada, proativa e eficaz, garantindo acesso igualitario e qualitativo a todos os alunos na
educacdo. Ela envolve a implementacdo de estratégias e praticas pedagdgicas que reconhecem
e valorizam a diversidade de habilidades, necessidades e caracteristicas dos alunos, sem excluir
ou marginalizar qualquer individuo.

Essa abordagem esta fundamentada no principio da educacéo inclusiva, que preconiza
a participacdo plena e efetiva de todos os alunos, independentemente de suas diferencas
individuais, na vida escolar e na comunidade educacional. A inclusdo assertiva vai alem de
simplesmente admitir os alunos em ambientes educacionais regulares; ela implica na ado¢éo de
medidas concretas para garantir que esses alunos recebam o apoio que precisam para seu pleno
desenvolvimento académico e social.

Uma referéncia que pode embasar essa definicdo € a Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), que destaca a importancia da educacdo inclusiva e
afirma que as pessoas com deficiéncia tém o direito a educacdo em um ambiente inclusivo,
baseado no respeito pela diversidade e na igualdade de oportunidades. Essa convencéo
reconhece a necessidade de politicas e praticas que promovam a inclusdo assertiva como um
elemento essencial para garantir os direitos humanos e a dignidade de todas as pessoas com

deficiéncia.
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Os direitos fundamentais sdo devidos a pessoa humana e sua garantia € uma evolucao

no novo modelo de sociedade que vem se desenvolvendo, em especial, a partir do século XX.

Segundo Silva (2014), os direitos da pessoa humana sdo indisponiveis e necessarios para

assegurar a todos uma existéncia livre, digna e igualitaria. O principio da dignidade humana
encontra previsdo no inciso Il1, do artigo 1° da Constituicdo Federal de 1988:

Art. 1: A Republica Federativa do Brasil, tomada pela unido indissoltvel dos Estados

e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e

tem como fundamento: (...)
Il — a dignidade da pessoa humana. (CF/1988)

A Constituicdo Federal reconhece a existéncia e a eminéncia dos direitos fundamentais,
transformou-os em valor supremo da ordem juridica quando os declara como fundamentos da
Republica Federativa do Brasil, constituida em Estado Democratico de Direito. Logo, a
interpretacdo dos demais preceitos constitucionais e legais hdo de fazer-se a luz daquelas
normas constitucionais que proclamam e consagram direitos fundamentais, as normas de direito
fundamental. Dessa forma, a pessoa com autismo deve ter respeitada a sua dignidade humana
e, por consequéncia, todos os direitos que dela decorrem, como o direito a vida, a integridade
fisica e a sua autonomia enquanto ser humano livre e igual (Brasil, 2012).

A Lei federal n°® 8069, de 13 de julho de 1990, conhecida como Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA), estabelece, em seu artigo 53, o direito a educacdo como uma das
garantias fundamentais das criancas e adolescentes, promovendo a incluséo assertiva ao afirmar
que a crianga e 0 adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho. Jaa LDB de 1996,
reforca a importancia da inclusdo na educagéo brasileira. No artigo 2°, a LDB estabelece que a
educacéo deve ser oferecida a todos, sem discriminacdo de qualquer natureza, e no artigo 4°,
destaca que o dever do Estado com a educacdo escolar publica serd efetivado mediante a
garantia de igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola, inclusive para
aqueles que apresentem qualquer tipo de deficiéncia. Portanto, tanto o ECA quanto a LDB
reforcam a necessidade e 0 compromisso do Estado em promover uma educagéo inclusiva e de
qualidade, garantindo o pleno acesso e participacéo de todos os alunos, incluindo aqueles com
necessidades especiais, de forma assertiva.

A Lei n® 12.764 foi precursora no tema por anteceder a promulgacdo da Lei Brasileira
de Incluséo, oferecendo assim aos portadores de TEA uma protecdo adequada referente a
diversas esferas sociais, inclusive a educacdo. A Lei estabeleceu conceitos importantes para o

tratamento legal dos autistas. No artigo 1°, 81°, incisos I, 1l e 1ll, pode ser observada uma
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definicdo precisa para o diagndstico dessas pessoas, enquanto o § 2 ° do referido artigo esclarece
a questdo da capacidade civil das pessoas portadoras de TEA ao afirmar que a pessoa com
transtorno do espectro autista € considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais.
(Brasil, 2012).

Além das inovacBes mencionadas, a Lei n® 12.764 introduziu contribui¢Bes preciosas
no ambito educacional, como pode ser observado em seu artigo 3° o qual atribui diversos
direitos para a pessoa com TEA, como o direito a educagéo e ao ensino profissionalizante, ao
acompanhamento especializado para os alunos incluidos nas classes regulares, caso se
COMprove necessario.

O Artigo 3° estabelece os direitos da pessoa com transtorno do espectro autista,
garantindo: a) o direito a vida digna, integridade fisica e moral, livre desenvolvimento da
personalidade, seguranca e lazer; b) protecdo contra qualquer forma de abuso e exploracéo; c)
acesso a acdes e servicos de saude abrangentes, incluindo diagndstico precoce, atendimento
multiprofissional, nutricdo adequada, medicamentos e informac0es relevantes para diagnéstico
e tratamento; d) acesso a educacéo, ensino profissionalizante, moradia adequada, mercado de
trabalho, previdéncia social e assisténcia social. Esses direitos visam garantir o bem-estar e a
inclusdo social das pessoas com transtorno do espectro autista. (Brasil, 2012).

E possivel constatar, a partir das atribuicdes do artigo 3° da Lei n° 12.764, que foi
instituido um avango para a inclusdo dos portadores de TEA na educacdo comum, logo que o
direito a0 acompanhante especializado foi facilitado a partir da simples comprovacao de sua
necessidade. Anteriormente, o direito a esse acompanhante poderia ser mais dificil de obter,
com requisitos mais rigorosos ou burocraticos. No entanto, com esta lei, essa necessidade pode
ser comprovada de forma mais direta e menos complicada, simplificando o processo para 0s
portadores de TEA e suas familias. Como dito, o artigo 3° e, do mesmo modo que o artigo 7°
da lei comentada trouxe uma contribuicdo relevante, ndo apenas para os portadores de TEA,
mas para todas as pessoas com deficiéncia. Tal artigo estabeleceu como infragcdo administrativa
prépria, passivel de ser aplicada as autoridades e gestores escolares competentes, a recusa da
matricula de alunos com alguma espécie de deficiéncia.

Ao introduzir o direito ao acompanhante especializado ndao apenas as pessoas portadores
de TEA, mas sim de qualquer tipo de deficiéncia, a Lei n°® 12.764 e o Decreto n. 8.368 fez jus
a efetividade de um sistema educacional inclusivo, em consonancia aos termos da Convencao
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, como demonstra o caput de seu artigo 5 destaca o
compromisso dos Estados Partes em promover a igualdade e eliminar a discriminagéo contra

pessoas com deficiéncia. Reconhece-se o principio da igualdade perante a lei, garantindo
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protecdo legal igualitaria e eficaz, sem discriminagdo com base na deficiéncia. Para assegurar
esse principio, os Estados Partes se comprometem a proibir qualquer forma de discriminacéo e
a adotar medidas apropriadas para oferecer adaptacdes razoaveis. Essas adaptacdes visam
garantir que as pessoas com deficiéncia tenham acesso equitativo aos direitos e oportunidades,
promovendo sua inclusdo plena na sociedade. A abordagem analitica ressalta a importancia
dessas medidas na construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva, onde todos tenham
acesso igualitario aos beneficios da lei e sejam protegidos contra a discriminagdo com base na
deficiéncia. (Brasil, 2012).

A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia € um marco para o Direitos
Humanos e para seu publico destinatario. Sendo um dos tratados do direito internacional, a
Convencdo surgiu para promover, defender e garantir condi¢fes de vida com dignidade e a
emancipacao dos cidadaos e cidadas do mundo que apresentam alguma deficiéncia. Conforme
0 art.7, os Estados Partes assumem o compromisso de garantir que as criangas com deficiéncia
desfrutem plenamente de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais, em condi¢6es
de igualdade com as demais criancas. O principio do superior interesse da crianca é prioritario
em todas as acOes relacionadas as criangas com deficiéncia, assegurando que suas necessidades
e interesses sejam considerados em primeiro lugar. (Brasil, 2012)

E garantido as criangas com deficiéncia o direito de expressar livremente sua opinido
sobre questbes que as afetem, sendo sua opinido devidamente valorizada de acordo com sua
idade e maturidade. Esse direito é protegido em igualdade de oportunidades com as demais
criancas. E essencial que as criangas com deficiéncia recebam atendimento adequado, levando
em consideracgdo suas necessidades especificas relacionadas a deficiéncia e a sua faixa etéria,
para que possam exercer plenamente esse direito fundamental. Essa abordagem reflete o
compromisso dos Estados Partes em promover a participacao ativa e a inclusdo das criancas
com deficiéncia na sociedade, garantindo que seus direitos sejam respeitados e que suas vozes
sejam ouvidas. A consideracdo do superior interesse da crianca e o respeito a sua capacidade
de expressdo sdo aspectos fundamentais na promoc¢do da igualdade de oportunidades e na
protecdo dos direitos dessas criancas. (Brasil, 2012).

A Convencéo tem como objetivo primordial promover, proteger e garantir que todas as
pessoas com deficiéncia desfrutem plenamente de seus direitos humanos e liberdades
fundamentais, enquanto promove o respeito pela sua dignidade inerente. Em esséncia, busca
superar as barreiras externas para reabilitar a sociedade, permitindo que todas as pessoas sejam
acolhidas, administrando suas diferencas e integrando a diversidade. O reconhecimento igual
perante a lei, conforme estabelecido no artigo 12 do Decreto n° 6.949/2009, é fundamental. A
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contribuigéo principal da Convencéo reside no reconhecimento da autonomia e capacidade das
pessoas com deficiéncia, em igualdade de condi¢Ges com as demais, como elementos essenciais
de sua dignidade e participacao na vida social, familiar e politica. A autonomia, como base para
a capacidade de agir, € uma necessidade humana que sustenta diversos direitos.

E importante notar que todos possuem, em diferentes graus, uma capacidade de agir. O
discernimento é crucial para orientar o exercicio dessa capacidade, especialmente quando as
escolhas tém implicacOes juridicas pessoais ou para terceiros. No entanto, o foco esta no
discernimento necessario, nao no diagnostico médico de uma deficiéncia psiquica ou intelectual
em si.

De acordo com o psicopedagogo Eugénio Cunha (2011), o aluno com TEA possui uma
forma diferenciada de responder a estimulos, fator que repercute na sua maneira de interagir
socialmente. Logo, verifica-se que a pessoa com TEA tem o direito de ter assisténcia compativel
com suas necessidades. Em virtude do que foi exposto, constata-se a relevante contribuicdo da
Lei n. 12.764/2012 para a incluséo e protecédo das pessoas portadoras de TEA.

Segundo Menezes (2015), especialmente em relacdo ao ambiente escolar, a referida lei
proporcionou o estabelecimento de leis objetivas que contribuiram para garantir o acesso dos
portadores de TEA e de todas as pessoas portadoras de deficiéncia, ao ambiente escolar regular
e ao acompanhamento especializado, nos casos em que esse for necessario. Nesse sentido, a
educacdo inclusiva compreende a ideia de uma escola com condi¢6es de acesso, condicbes de
aprendizagem e de permanéncia. Ou seja, fazer com que a crianca ou adolescente com
deficiéncia esteja dentro da sala de aula, com os demais colegas, com o auxilio e 0s recursos
necessarios a sua aprendizagem.

A pessoa com autismo tem possibilidade de participar do programa de aprendizagem
para a pessoa com deficiéncia, a partir dos 14 anos, ndo sendo necessario preencher requisito
relativo a grau de escolaridade. O autista ser& contratado como jovem aprendiz, fazendo jus ao
recebimento de salério e outros beneficios decorrentes da relacéo de trabalho (Kanz, 2019).

Existem os direitos que sdo garantidos pela Lei n® 12.764/2012, em que a pessoa com
autismo tem a possibilidade de estudar e trabalhar, conforme suas capacidades (Brasil, 2012).
Ainda, independentemente do TEA, todos os individuos menores de 18 anos tém direitos
garantidos por lei, delineando um conjunto de prerrogativas que visam assegurar Seu
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social em um ambiente de liberdade e
dignidade. No Brasil, 0 acesso a educagdo em escolas regulares era um direito universalmente
reconhecido. Especificamente para alunos com TEA, havia diversas leis que garantiam sua

incluséo nesse contexto educacional. Uma legislacdo de destaque é a Lei Brasileira de Incluséo
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da Pessoa com Deficiéncia (LBI), promulgada em 2015, que considerava como crime qualquer
ato de discriminacdo que resultasse na recusa de matricula por parte de escolas, sejam publicas
ou privadas.

A pessoa com autismo de acordo com o previsto na Lei n.° 12.764/2012, tinha o direito
a um acompanhante especializado, desde que fosse comprovada a necessidade, lembrando que
0 acompanhante precisava ser especializado em autismo, educacdo inclusiva ou
desenvolvimento infantil. Assim, a Lei n.° 12.764/12 em seu artigo 3°, paragrafo Unico, era
expresso dando direito ao autista, que possuia necessidades especificas, como no caso em tela,

a um professor auxiliar de forma integral e individualizada, com adequada formagéo.
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4 FORMACAO DOS PROFESSORES E O PROCESSO DE INCLUSAO DOS
ESTUDANTES

Neste capitulo adentramos na relevante discussao sobre o protagonismo dos professores
na efetivacdo da inclusdo escolar, destacando as diversas acdes que podem ser empreendidas
para tornar o ambiente educacional mais acolhedor e acessivel a todos os alunos. Discutimos
as estratégias de formacdo e capacitacdo docente, visando fortalecer suas habilidades e
competéncias para lidar com a diversidade presente nas salas de aula contemporéneas.
Abordamos as praticas pedagogicas inclusivas, fundamentais para garantir que cada estudante,
independentemente de suas caracteristicas individuais, tenha igualdade de oportunidades e
acesso a uma educacgédo de qualidade. Oferecemos um conjunto de reflexdes e orientacoes

praticas para impulsionar esse processo de maneira eficaz e abrangente.
4.1 Desenvolvimento profissional: o0 caminho para uma escola para todos

Apbs estudar as analises feitas a partir das pesquisas desenvolvidas em niveis de
mestrado e doutorado que revelam os principais desafios enfrentados na formagdo dos
professores para incluir alunos com TEA nas escolas comuns, especialmente nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, buscamos compreender como 0s educadores se preparam para
desenvolver efetivamente sua pratica docente nesse contexto (Silva, 2016). Estes sdo
responsaveis por garantir a aprendizagem de todos os alunos, independentemente de suas
habilidades e necessidades. “A inclusdo escolar, quando se pensa na formacao de professores,
passa por um processo de aprendizagem que comeca pela tomada de consciéncia de que todos
os alunos podem aprender, desde que oferecam oportunidades e condi¢des que atendam as suas
necessidades educacionais” (Mantoan, 2006, p. 25).

Para tanto os professores precisam estar capacitados para identificar as necessidades
educacionais especiais dos alunos com deficiéncia e saber como atender essas necessidades por
meio de estratégias pedagdgicas adaptadas. Além disso, precisam ter conhecimento sobre as
leis e politicas educacionais que regem a inclusdo e os direitos das pessoas com deficiéncia.

Pensar a formacéo docente como oferta de recursos a partir de um amplo conhecimento
docente, que lhe proporcione melhor visibilidade e importancia pablica, permitindo aos
professores a participacdo nas discussdes e decisbes publicas acerca da educagdo (NOvoa,
2017). De outro modo: inclui a ciéncia no trabalho docente, permeada pela troca de experiéncias

em sala de aula e conhecimentos adquiridos durante as formacdes, sdo fatores relatados nos
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trabalhos pesquisados, os quais percebemos que contribuem para que a medigdo do ensino
aprendizado atinja um melhor resultado e fagam jus aos direitos preconizados pelos documentos
ja citados.

Um ambiente agradavel e um clima favoravel também fazem parte do rol das diretrizes,
ja mencionadas acima, para um ensino aprendizado efetivo destinado as criangas incluidas em
sala de aula regular e sdo estratégias e habilidades que o professor deve se atentar na forma de
conduzir o dia a dia e as dinamicas em sala de aula. Algumas a¢Ges como escutar os alunos,
analisar suas reacfes, seus comportamentos, suas atitudes e a sua motivacdo diante da turma,
contribuem para otimizadas estratégias de planejamento.

Frisa-se algumas acgdes as quais citaremos adiante, que permeiam a boa convivéncia
com o grupo de professores e produz mais bem resultados de aprendizagem. Um ensino
aprendizado completo e eficaz, que prepare o aluno para a vida pessoal, profissional e social e
que vai além da simples transmissdo de conhecimentos, visando a importancia do
desenvolvimento de habilidades e competéncias, como pensamento critico, criatividade,
comunicacgdo, colaboracdo e resolucdo de problemas e que seja uma educacdo inclusiva,
equitativa e acessivel a todos os alunos, independentemente de suas origens sociais, econémicas
ou culturais.

Em nosso entendimento, a partir de estudos e da prética, entre os desafios mais comuns
identificados nas pesquisas estudadas enfrentados pelos professores na inclusao de alunos com
TEA destaca-se, 0 desconhecimento especifico sobre o transtorno e suas caracteristicas, bem
como a falta de estratégias de ensino adequadas para atender as necessidades desses alunos. A
falta de recursos e apoio especializado nas escolas sdo apontados como obstéaculos, fatores que
deveriam ser diferentes, ja que é através da formacao e do apoio de 6rgdos responsaveis que se
pode assegurar que o educador assuma plenamente seu papel social. Nesse sentimos citamos a
Declaragéo de Salamanca (1994):

A colaboracgdo externa dada por pessoal de apoio das varias agéncias, departamentos
e instituicdes, tais como professores - consultores, psicdlogos educacionais, terapeutas
de fala e terapeutas ocupacionais, deve ser coordenada a nivel local. Uma estratégia
eficaz tem consistido na mobilizacdo da participagdo comunitaria por “grupos de
escolas”, os quais podem assumir uma responsabilidade coletiva na resposta as
necessidades educativas especiais dos alunos da sua area e devem ter competéncia
para repartir os recursos da forma que o entendam. Tais solugdes incluirdo também os
servigos ndo educativos, pois, na verdade, a experiéncia demonstra que 0s servigos

educativos podem retirar grandes beneficios se for feito um maior esfor¢o na
rentabilizacdo de todos os recursos existentes (Declaracéo de Salamanca, 1994, p. 31).

Destarte enfatizamos também que, a formacéo € importante para promover a mudanca

de atitudes e comportamentos em relacdo a inclusdo. Os professores precisam compreender que
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a inclusdo é um processo dindmico e que requer a colaboracdo de todos os envolvidos no
processo educativo, incluindo os préprios alunos com deficiéncia, suas familias e os demais
profissionais da educacéo. Ferreira (2011, p. 89) reforca a ideia que “A formacéo de professores
para a inclusdo deve ser entendida como um processo que abrange ndo apenas o conhecimento
das caracteristicas dos alunos com deficiéncia, mas também como atitudes, valores e crencas
que norteiam a pratica docente”.

Essa formac&o ndo pode ser entendida, somente, como um processo de transmisséo de
conhecimentos tedricos, mas sim como um processo de construcao de saberes que se da a partir
da experiéncia do professor em sua pratica pedagdgica, deve ser orientada por uma teoria critica
da educacdo, que permita ao professor compreender a realidade social em que esté inserido e
atuar de forma consciente e transformadora sobre esta (Fernandes e Silva, 2016). E um processo
que deve se dar ao longo da vida profissional do docente, envolvendo a articulacao entre teoria
e pratica, de modo a permitir uma préatica pedagdgica critica e reflexiva.

E valido que as criangas com TEA, estejam integradas nas escolas e tenham a
oportunidade de participar de todas as atividades oferecidas. Para alcancgar esse objetivo, é
necessario adaptar o curriculo de forma a promover uma inclusao escolar assertiva, que implica
em garantir que essas criangas tenham acesso igualitario a todas as atividades escolares,
adaptando o curriculo e 0 ambiente escolar para atender as suas necessidades especificas. 1sso
envolve ndo apenas permitir que essas criancas estejam presentes na escola, mas de modo
especial, proporcionar apoio e recursos adequados para que elas possam participar plenamente
das atividades educacionais.

Nesse contexto, adaptar o curriculo é fundamental para garantir uma inclusao eficaz,
pois permite que o ensino seja personalizado de acordo com as habilidades e caracteristicas
individuais de cada crianga com TEA, incluindo-se estratégias de ensino diferenciadas, uso de
recursos visuais, comunicacdo alternativa, entre outras praticas pedagogicas adaptadas. A
inclusdo escolar assertiva envolve a promocao de um ambiente escolar onde todas as criancas
se sintam valorizadas e respeitadas — 0 que requer a sensibilizacdo dos professores, colegas de
classe e equipe escolar para as necessidades e potenciais das criangcas com TEA, bem como o
estabelecimento de praticas de apoio e inclusdo dentro da escola. Assim Ropoli, (2010)
argumenta:

Para haver inclusdo é necessario que haja aprendizagem, e isso traz a necessidade de
rever 0s nossos conceitos sobre curriculo. Este ndo pode se resumir as experiéncias

académicas, mas se ampliar para todas as experiéncias que favorecam o
desenvolvimento dos alunos normais ou especiais. Sendo assim, as atividades de vida
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diaria podem se constituir em curriculo ¢ em alguns casos, talvez sejam “os
conteudos” que serdo ensinados (Ropoli, 2010, p. 90).

O curriculo deve abranger os conteldos tedricos bem como as habilidades,
competéncias e atitudes necessarias para o exercicio da docéncia inclusiva. A formacéo de
professores esta intimamente ligada ao curriculo da formacéo inicial e continuada, ja que é por
meio dele que se estabelecem bases para uma pratica pedagogica inclusiva (Barbosa, 2018).

A formacdo de professores precisa contemplar ndo apenas 0s conhecimentos tedricos,
mas também a pratica pedagdgica. Segundo Pimenta (2012), a formag&o de professores deve
estar centrada na reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica, de modo a permitir que o professor
desenvolva uma postura investigativa e reflexiva sobre sua propria pratica.

Estudos como “Formacgdo docente e inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro
Autista: Algumas reflexdes” (Oliveira, 2016), indicam que a formagao dos professores precisa
incluir contetidos tedricos e praticos sobre o TEA, abordando tanto os aspectos clinicos quanto
0s pedagogicos, fornece as pessoas comprometidas com a inclusdo, estratégias eficazes de
ensino, adaptadas as necessidades individuais dos alunos com TEA, e promover a
conscientizacdo sobre a importdncia da inclusdo e da valorizacdo da diversidade é
imprescindivel para uma pratica de qualidade.

Foram destaques na pesquisa de Oliveira (2020), a importancia de que professores
aprendam com experiéncias praticas durante a formac&o, a fim de permitir que desenvolvam
habilidades de adaptacdo curricular, comunicacdo efetiva e manejo comportamental. A
colaboracéo entre os profissionais da educacéo e os especialistas em TEA também é enfatizada
como uma estratégia importante para fortalecer a formacédo dos professores nesse contexto.

De fato, a formagdo continua tende a ser essencial para todos os professores terem
aprimoramento, uma vez que os educadores acompanhem o processo de evolucdo global e
posicionem a educacdo no contexto da modernidade, tornando-a cada vez mais atraente para 0s
alunos. Dessa forma, os alunos compreenderdo que na escola estdo enriquecendo seu
conhecimento.

Posto isto, € nesse processo que os professores podem refletir sobre sua prética
pedagdgica, as estratégias aplicadas na aprendizagem dos alunos e avaliar 0s erros e acertos
para melhor definir, ajustar e adaptar suas abordagens de acordo com as necessidades
individuais dos alunos. E uma possivel sugestdo para superar esses obstaculos, € investir em
uma formacdo abrangente, que integre teoria e pratica, e promova a colaboracdo entre os

profissionais da educacéo e os especialistas em TEA.
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4.2 O papel do professor na inclusédo

O Artigo 1 da Lei, também conhecido como Lei de Berenice Paina, afirma: “Artigo 1§
2° Uma pessoa com transtorno do espectro do autismo € considerada uma pessoa com
deficiéncia para todos os efeitos legais” (Let MEC 12.764 / 2012). Na sala de aula do professor
de mediacéo, os alunos com necessidades educacionais (como o0s autistas) precisam entender a
escola, mas precisam entender os métodos pedagdgicos e psicolégicos que apoiam qualquer
possibilidade de que a crianca possa precisar. Para que esse profissional ndo se sinta so, devido
a esses fatores, é necessario estabelecer uma parceria com a familia e a escola.

Muitas pessoas ainda confundem com integracéo, a integracdo defende os direitos das
pessoas com deficiéncia e busca integra-las a sociedade, inclusive garantindo a todos direitos
incondicionais ou mesmo restritos. A toleréncia escolar dos alunos autistas ndo é apenas com
os alunos da escola, mas sua interacdo ocorre em todo o ambiente escolar. Neste ambiente, as
necessidades dos alunos incluem ndo apenas as necessidades fisicas, mas também todos 0s
aspectos dos métodos de ensino. Atividades combinadas com toda a organizagdo profissional
da escola. Ropoli (2010), acredita:

Para haver inclusdo é necessario que haja aprendizagem, e isso traz a necessidade de
rever 0s n0ssos conceitos sobre curriculo. Este ndo pode se resumir as experiéncias
académicas, mas se ampliar para todas as experiéncias que favorecam o
desenvolvimento dos alunos normais ou especiais. Sendo assim as atividades de vida

diaria podem se constituir em curriculo e em alguns casos, talvez seja os contelidos
que serdo ensinados (Ropoli, 2010, p. 90).

Existem vérias opinides sobre a admissdo de pessoas com autismo nas escolas. No
entanto, todos eles geram a mesma visdo de que as escolas precisam estar preparadas para
aceitar e ensinar os alunos. Porém, os professores precisam ser treinados e preparados, e
perceber que sua participacao nesse processo € fundamental para que a escola alcance realmente
essa tolerancia. Incorporar alunos autistas em escolas de educacdo formal é Gtil para alunos com
necessidades educacionais especiais, bem como a chamada educacdo normal para alunos e
professores e funcionarios administrativos. Porque € muito importante incluir as pessoas com
autismo na escola, no processo de ensino, na escola, vamos despertar as atitudes de unidade e
igualdade dos alunos e orientar os individuos a mudarem as suas atitudes perante a sociedade.

Para que os professores recebam ajuda na educacao, € necessario que os alunos com
TEA obtenham apoio pedagdgico para que possam desenvolver plenamente as habilidades
cognitivas e sociais e orientar melhor os professores nas necessidades dos pacientes autistas em

varios graus. E imprescindivel formar professores para lidar com alunos com autismo, pois o
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profissional € um dos principais responsaveis pela construgdo do saber docente para o aluno no
processo de formagao.

Os alunos com autismo enfrentam uma série de dificuldades ao ingressar nas escolas
comuns. As dificuldades passam a fazer parte do trabalho diario dos professores e da escola
como um todo, para uma melhor adaptacdo ao ensino e aprendizagem desta crianga. Assim,
adequar o curriculo da instituicao, a necessidade que leva a inclusdo chega a escola antes mesmo
dos professores serem devidamente preparados e capacitados, e a solucdo que esses
profissionais encontram € a capacitacdo em servico por meio de programas de educacéao
continuada.

A Lei do Autismo, foi fruto da conquista da mée da autista Berenice Piana. Entre os
beneficios dessa lei para o paciente autista, destacamos o direito a obtencdo de um parceiro
profissional. A Lei enfatiza em seu artigo 2° que, em caso de comprovacdo de necessidades
especiais, as pessoas com transtorno do espectro do autismo s&o incluidas nas aulas de educacgao
formal e tém direito a acompanhantes especializados (Brasil, 2012, artigo 2°).

Para Leite (2015), a importancia de um acompanhante especializado ja esta sendo
adotada em muitos estados do Brasil a nomenclatura de cuidador tem por objetivo acompanhar
0 aluno, auxiliando o professor, de modo a realizar as adaptagdes necessérias. Sendo assim um
trabalho momentéaneo para com o seu aluno com necessidades educacionais especiais, enquanto
ele conquista a sua autonomia dentro dos espacgos escolares. No Brasil as salas de aula sdo
bastante numerosas, 0 acompanhamento especializado traz uma seguranca para 0s pais de que
seu filho estara amparado quando necessitar de ajuda para driblar suas dificuldades diante da
nova sociedade em que este inserido.

Para o professor, representa um suporte importante ha plena consciéncia que nos dias
atuais, para uma crianca autista desenvolver suas habilidades e aprendizagem na sociedade, é
indispensavel que estejam inseridas na escola, mas devido a uma formacao do professor, ndo
sendo uma formacdo especifica, este pode deixar a desejar ao ser trabalhado com esse publico.
Muitas vezes ficando a cargo do profissional da sala de atendimento educacional especializado.

A educacdo inclusiva ndo se refere apenas ao espaco fisico, mas também a condicao ou
estado de existéncia, implicando um sentimento de pertencimento e aceitacdo, estd mais
relacionada a forma como o professor responde as diferencas de cada pessoa, do que a
configuracdo de Educacédo Especial. A investigacdo sobre a necessidade de formacao inclusiva
de professores enfatiza a relevancia da analise baseada na intervencéo profissional do professor
e no desenvolvimento de um processo de formacdo personalizado baseado em problemas
(Madureira e Leite, 2017).
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Sob esse olhar é mais € possivel contribuir para o desenvolvimento profissional eficaz.
Nessa perspectiva, a falta de compreensdo do autismo e as crengas que 0 cercam, parecem
interferir na pratica docente dos professores, pois muitos professores deturpam o conceito de

TEA, principalmente no que se refere a comunicacdo com esses alunos (Weizman, 2020).

4.3 Ag0es dos professores na inclusdo

Ao inserir uma crianga com TEA, o professor adotard uma metodologia de ensino
pautada na perspectiva do desenvolvimento da linguagem, quando necessario, o aluno sera
fortalecido para aprender de forma diferente dos outros, o que significa que o professor tera
isso na formacdo a mesma ferramenta para esta mediacdo entre professores e alunos com
autismo e alunos em ensino regular. Os métodos e ferramentas que podem facilitar a
aprendizagem dos alunos autistas foram desenvolvidos e, como resultado, seu processo
inclusivo foi desenvolvido. Embora esses recursos ndo tenham sido originalmente criados para
escolas normais, nada impede que sejam usados para apoiar a incluséo de criangas autistas em
salas de aula normais.

Por este motivo, o periodo em que a crianca autista frequenta a escola é uma novidade
para ela e traz profundas transformacdes das suas experiéncias e das suas rotinas, as quais
devem ser incorporadas em seus comportamentos. Elas somente aprenderdo por meio da
estimulagdo dos professores, da dedicagdo e de uma pratica educacional inclusiva. Este trabalho
devera ser planejado, bem definido e articulado entre o pedagogo, o educador especial, 0
monitor e a familia de forma que incentive sempre estas criangas na conquista da sua autonomia
e do seu desenvolvimento pleno nas suas relacdes sociais.

A inclusdo escolar, ao fazer parte da vivéncia das criancas autistas desde o diagndstico
precoce € muito importante, pois os resultados das aprendizagens e ganhos positivos na
qualidade de vida destas criangas sO serdo alcancados em conjunto com outras intervencées
terapéuticas que proporcionardo também varios beneficios para o desenvolvimento psicolégico,
cognitivo e emocional deste pablico. Segundo Schmidt (2014), as ingeréncias para 0 autismo
envolvem:

[...] a acdo coordenada de varios profissionais, numa abordagem transdisciplinar. O
autismo é transtorno amplo, necessitando intervengdes de diferentes areas do

conhecimento que incluam todos os comprometimentos da crianga, mas que,
sobretudo, focalizem as suas potencialidades (Schmidt, 2014, p. 297).

A fala do autor evidencia a importancia do trabalho realizado em parceria com diferentes

profissionais, tanto no acompanhamento médico quanto no atendimento das terapias as criancas
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autistas. Por esta razdo, é importante que o professor esteja aberto e interessado em trabalhar
de forma coordenada com outros profissionais para adquirir conhecimentos na sua préatica que
auxiliem a construcdo de uma aprendizagem significativa e que promova o desenvolvimento
das potencialidades dessas criancas.

Para que esse processo se efetive, o professor deverd buscar informag6es em relacéo a
crianca autista, participando junto com a educadora especial das entrevistas que séo realizadas
com 0s pais ou responsaveis. Nestas entrevistas sera feito um diagndstico precoce que ira conter
informacdes sobre o contexto familiar e da crianca, como: a questdo econémica da familia, se
0s pais sdo casados, se tem mais filhos, como é o comportamento do autista dentro do ambiente
familiar, quais séo seus afetos, interesses e caracteristicas.

E indispensavel que, o professor saiba compreender o que expressa o documento do
diagnostico, e as informacdes referentes ao transtorno como as possiveis origens da deficiéncia
que podem ser genéticas, bioldgicas e ambientais. Observe as caracteristicas comportamentais
da crianga para coletar informacdes de avancos e dos comprometimentos de interagdo social,
comunicagdo, comportamentos de repeticdo e estereotipias que precisam ser trabalhados. O
professor pode buscar também, saber sobre o tratamento, averiguar se a crianca faz uso de
alguma medicacdo e se ela estd sendo tratada por uma equipe de especialistas multidisciplinar
(pediatra, neurologista, psiquiatra, fonoaudiéloga, psicélogo, educador especial, pedagoga,
dentre outros).

O professor precisara de formacéo pedagdgica e continuada para nortear o processo de
ensino da crianga autista com compromisso, sensibilidade, humanidade, rejeitando qualquer
forma de preconceito. O trabalho na sala de aula tera que ser em conjunto com a educadora
especial, a monitora e a familia para fazer as intervengdes o mais precoce possivel, respeitando
0s graus de comprometimento e especificidades da crianca.

Por esta razdo, o ensino que sera ofertado pelo professor tera necessidade de adapta¢es
curriculares, estratégias diferenciadas as especificidades do autista, recursos didaticos em
materiais visuais colorido e concreto, acdes do pedagogo para intervir quando a crianga estiver
desinteressada ou em crise durante alguma atividade, adequagdo do mobiliario na organizacéo
do espaco fisico da sala de aula. O professor e a escola, nessa perspectiva, assumirdo o
compromisso e se capacitar para trabalhar com estas criancas.

No processo de inclusdo da crianca autista na escola, o professor é visto como

mediador?, pois ¢ ele quem tem o primeiro contato com a crianga e permeia o contato dela com

4 No processo de inclusdo, o mediador é alguém que intervém entre duas partes ou grupos para ajuda-los a
encontrar um terreno comum ou resolver disputas. No contexto educacional, um mediador é alguém que facilita a
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a sala de aula, ele € o responsavel por inclui-la nas atividades com toda a turma. O professor
tem a responsabilidade de estudar e analisar o desenvolvimento da crianga autista, assim como,
tornar a sala de aula um ambiente no qual todas as criancas reconhecam as diferencas entre elas
e as incentive no desenvolvimento do afeto e da solidariedade na relagdo umas com as outras.
Cabe ao professor buscar desenvolver na crianga autista a autoconfianca e a
independéncia ja que estas sdo caracteristicas ausentes em sua personalidade e que dificilmente
ela conseguira adquirir sozinha. Ao professor cabe planejar atividades que respeitem o grau de
dificuldades que esta crianca possui, para que apreenda novos conteldos e se desenvolva na
educacdo escolar. Enfim, o professor € o ser facilitador da aprendizagem, conquistando a
simpatia, a confianga e o interesse da crianga em aprender e sentir-se motivada e envolvida no
processo de aprender. Sobre isso, Orra (2003) citado por Barbosa (2013), diz que:
E imprescindivel que o educador e qualquer outro profissional que trabalhe junto a
pessoa com autismo seja um conhecedor da sindrome e de suas caracteristicas
inerentes. Porém, tais conhecimentos devem servir como sustento positivo para o

planejamento das acdes a serem praticadas e¢ executadas [...] (Orra apud Barbosa,
2013).

Em relacdo ao que o autor descreve, € possivel identificar que a funcgéo de facilitador da
aprendizagem, € um papel desenvolvido por eles e que tem a ver com promover 0
desenvolvimento do aluno, a aprendizagem e o entrosamento com a classe da melhor maneira
possivel. Facilitagdo que envolve entre outras agdes como o trabalho de “observar a crianga
para avaliar seus possiveis estimulos e estilos de aprendizagem. Envolve ainda, “planejar as
atividades para a crianga e para a turma, considerando as peculiaridades da crianca” Madureira
e Leite, (2017, p 76).

Ainda, sobre a importancia do facilitador no ambiente escolar, fica evidente o quanto a
sua participacdo pode promover a realizagdo de um bom trabalho com o aluno autista. Entende-
se que, a funcdo de facilitador, seja exercida tanto pelo professor da turma quanto pelo monitor.

E necessario que haja a participacio destes facilitadores que possam fazer essa mediagio com

interacdo entre os alunos, promove a comunicacdo eficaz e auxilia no gerenciamento de conflitos; ele pode ajudar
a garantir que todos os alunos tenham oportunidades iguais de participar das atividades da sala de aula. Eles podem
facilitar a interacdo entre os alunos com e sem deficiéncia, promover a compreensao mutua e auxiliar na resolucgao
de conflitos para criar um ambiente inclusivo e acolhedor. Um facilitador é alguém que torna as coisas mais faceis
ou acessiveis para os outros; eles simplificam processos complexos, removem obstaculos e criam condicGes
propicias para o aprendizado. O facilitador pode adaptar o ambiente e as atividades da sala de aula para atender as
necessidades individuais dos alunos com deficiéncia, e pode fornecer suporte adicional, recursos alternativos e
estratégias de ensino diferenciadas para garantir que todos os alunos tenham acesso ao curriculo e oportunidades
de aprendizado significativas. Um monitor € alguém que observa, supervisiona ou acompanha uma situagéo para
garantir que tudo esteja funcionando corretamente; podem estar atentos a mudancas, progresso ou dificuldades. O
monitor pode acompanhar de perto o progresso académico, social e emocional dos alunos com deficiéncia na sala
de aula inclusiva, e podem identificar areas de necessidade, avaliar a eficacia das estratégias de ensino e
intervencoes, e ajustar o apoio conforme necessario para garantir o sucesso dos alunos.
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o0 aluno. Atraves destes mediadores é que muitas vezes vai se estabelecer o vinculo da crianca
com os demais colegas e pessoas do ambiente escolar.

O objetivo almejado serd atingido mediante a atuacdo conjunta do professor e do
monitor. De acordo com Cunha (2013), a mediacdo entre estimulo e resposta é essencial,
transformando a intencdo de ensinar em pratica docente e a intengdo de aprender em
aprendizagem. Nesse sentido, o mediador desempenha um papel fundamental, provocando
estimulos que levam as respostas desejadas. Acredita-se que sua intervencao seja primordial
para o desenvolvimento do aluno, ao fornecer o0s recursos necessarios para que ele progrida em
seu ambiente escolar, a0 mesmo tempo em que observa e avalia seu desempenho.

O monitor assume a responsabilidade de oferecer cuidado e apoio as criangas com TEA
em diversas atividades do cotidiano, como comunicacgdo, alimentacdo, higiene, locomogéo,
interacdo social e cuidados pessoais. Essa assisténcia é prestada especialmente quando o aluno
ndo consegue realizar essas tarefas de forma autbnoma. Assim, tanto o mediador quanto o
monitor desempenham papéis complementares e essenciais para o desenvolvimento integral do
aluno com TEA.

Segundo a Nota n° 20/2015 (MEC/SECADI/DPEE, das Orienta¢cdes ao Sistema de
Ensino visando ao cumprimento do art. 7° da Lei n® 12.764/12 regulamentada pelo Decreto
8364/2014, p. 41 a 42):

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacgéo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, disponibilizar as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete de

Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou cuidador dos estudantes com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacéo, locomocéo, entre outras,

que exijam auxilio constante no cotidiano escolar (Brasil/MEC/ SECADI/DPEE,
2015).

A Nota Técnica n® 20/2015, ressalta a responsabilidade que os sistemas de ensino devem
assumir na organizacgéo e oferta da educacdo especial no ponto de vista da educacao inclusiva.
Cabe, aos sistemas de ensino, 0 compromisso de garantir 0 acesso e a permanéncia das criancgas
com deficiéncias na escola, acompanhadas por pessoas especializadas, quando for necessario o
apoio delas, nas atividades que as criangas precisarem de ajuda para conseguirem avancar no
desenvolvimento das suas aprendizagens.

A importancia da funcdo dos monitores tal como preconiza a legislagdo acima pode ser
verificada em respostas obtidas junto aos entrevistados. De acordo com Madureira e Leite,
(2017), ao monitor cabe o papel de auxiliar esta crian¢a em suas demandas na sala de aula, no
patio, enfim, no ambiente escolar. Este auxilio deve distinguir-se indo além de cuidados com

locomocdo higiene e alimentacdo, pois no caso de criangcas com TEA, as possibilidades de
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desenvolvimento cognitivo s&o maiores que nas deficiéncias, fazendo com que a atuacao deste
profissional seja complementar a do professor e, portanto, ambos precisam atuar em conjunto,
Oou seja, 0 monitor precisa estar ciente do planejamento do professor para intervir
adequadamente, bem como subsidiar o professor com informacdes.

Nessa linha, NOvoa (2017, p. 49), afirma que “os professores do ensino regular e do
AEE precisam trabalhar de forma articulada com o profissional de apoio, visando sempre a
independéncia e a autonomia do aluno a fim de que esse profissional possa ser, se possivel,
gradativamente afastado”. Ele ressalta também que o profissional de apoio ndo é o responsavel
pelo ensino desses alunos, uma vez que é o professor da turma que possui essa responsabilidade.

O que evidéncia que o profissional de apoio exerce uma grande fungdo dentro do
ambiente escolar, sendo este um intermediario entre professor e aluno, que o auxiliara na
comunicacdo entre os dois sujeitos, assim como no auxilio aos cuidados de alimentacdo, higiene
e locomocgdo. Mas, sendo de total responsabilidade do professor, a elaboragéo das atividades
pedagogicas que serdo trabalhadas com o aluno autistas e os demais alunos. A presenca e 0
apoio do monitor sdo de extrema importancia na escola para auxiliar o trabalho pedagdgico do
professor em relacdo a crianca autista, mediando as relacdes de aprendizagens pedagdgicas e
sociais dessa crianga com os demais colegas e adultos neste ambiente. Lembrando que como
afirma a autora essa funcéo deve ser apenas na mediacao e nos cuidados com esse aluno.

Ha de se pensar também nos desafios enfrentados pelos professores. Sobre eles,
podemos ressaltar primeiramente o desconhecimento sobre o transtorno e suas caracteristicas.
Observa-se através das leituras que muitos profissionais da area da educacdo desconhecem o
que é o autismo e suas principais caracteristicas.

Beyer (2007) afirma que os professores se sentem despreparados por lhe faltar o
entendimento sobre inclusdo escolar, bem como a formagéo conceitual adequada e condicdes
de trabalho. Assim, reafirma-se que muitos professores ainda desconhecem as caracteristicas e
comportamentos que envolvem o transtorno, a falta de formacéo vinculada ao conhecimento
sobre a educacdo especial, os recursos didaticos que podem ser trabalhados, a falta de
investimento na qualificacdo desses profissionais. Pois sabe-se que para um bom desempenho
do educador no ensino aprendizagem € fundamental que o docente conte com todos 0s recursos
que lhe propiciaram ao éxito. Para Beyer (2007), o professor em sala de aula é:

[...] fundamental para que a acdo educativa junto aos alunos com necessidades
educacionais especiais tenha margem razodvel de sucesso. Assim, tanto a formacéo
inicial como a formacdo continuada do professor em servico devem englobar

conceitos e uma pratica pedagdgica que criem as condi¢fes para uma pratica educativa
coerente com o projeto inclusivo (Beyer, 2007, p. 80).



74

Nesse sentido, a presenca do professor frente ao trabalho pedagdgico com as criangas
portadoras do autismo, para ter sucesso na aprendizagem, precisa reunir conhecimento teérico
sobre essas deficiéncias e 0s comprometimentos que elas acarretam para suas vidas. Sobretudo
é necessario que o docente busque formacéo continuada sempre e com isso, adote uma préatica
incentivadora que potencialize a aprendizagem dessas criangas especiais diante das atividades
que serdo propostas.

As respostas obtidas nas entrevistas das dissertacdes lidas reforcam o diagnostico
apresentado por Beyer no que se refere a um dos desafios referente ao desconhecimento das
caracteristicas e do comportamento de criangas com TEA. Esse aspecto fica expresso na fala
de um dos professores: “Acredito que o maior desafio para os professores esteja nos mitos e no
desconhecimento das caracteristicas de criangas com TEA de uma maneira geral, num primeiro
plano, seguido da dificuldade de interagdo e linguagem, nos casos mais severos’.

Segundo Cunha (2013), a prética da observacdo transforma o professor em um
pesquisador, possibilitando-lhe registrar de forma imparcial o que percebe. Essa abordagem
permite ao educador adquirir conhecimento sobre o aluno, suas habilidades, bem como suas
limitacGes. Esse processo de conhecimento se inicia ja no primeiro contato, seja com 0s pais ou
diretamente com o estudante. No entanto, é importante ressaltar que sdo as virtudes e potenciais
do aluno que devem ser priorizadas no trabalho pedag6gico, ndo as suas dificuldades. Essa
abordagem valoriza o individuo como um todo, focando no desenvolvimento de suas
habilidades e na promocdo de seu crescimento pessoal e académico.

Os dizeres de Cunha (2013) explicitam a importancia da observagdo como uma
ferramenta fundamental para o professor no contexto educacional, pois ao observar os alunos,
0 professor se torna um pesquisador, capaz de registrar suas observacfes de forma imparcial,
sem preconceitos, podendo assim, conhecer melhor cada aluno, compreendendo suas
qualidades, mas também suas limitacGes. Além disso, fica claro que o processo de observacéo
comeca desde o primeiro contato com 0s pais ou o préprio estudante. Essa observacdo inicial é
essencial para compreender as caracteristicas individuais de cada aluno e iniciar um trabalho
pedagdgico eficaz.

Cunha (2013) também destaca a importancia de focar nas virtudes e possibilidades dos
alunos, em vez de apenas nas dificuldades, o que sugere uma abordagem positiva e centrada no
potencial de cada aluno, contribuindo para um ambiente educacional mais inclusivo e
estimulante.

Outro desafio mencionado por Oliveira (2016) foi o relativo as dificuldades no processo

de comunicacdo com as criangas. Este aspecto representando uma barreira no processo de
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ensino e aprendizagem das criangas com autismo, com respeito as dificuldades de interacdo
comunicacional com as criangas autistas, faz-se necessario buscar alternativas metodoldgicas
para superacdo dessa barreira, conforme Oliveira (2016):
[...] o aluno autista tem maior dificuldade em se comunicar e leva um tempo maior
para entender e realizar as tarefas. As atividades devem ser mais visuais e concretas,
ou seja, quando trabalho a letra “A” mostro o a, mostro a imagem de um avido e
mostro um avido. E importante se dar valor pra aquilo que o aluno consegue realizar,
ele pode ndo vir a escrever a letra a, mas reconhece um avido. Ele pode ndo gostar de

cantar, mas gosta de dancar é preciso respeitar as individualidades (Oliveira, 2016, p.
9).

Autores como Cunha (2013) e Oliveira (2016), enfatizam as dificuldades de se
comunicar com o0 aluno autista, fazendo com que ele compreenda o que este professor quer
transmitir. Nesse sentido, Cunha (2013), aponta que em qualquer contexto educacional, a
comunicacdo eficaz é fundamental para estabelecer uma conexdo significativa com o aluno.
Isso implica em adotar uma abordagem afetiva, utilizando expressdes claras e diretas.
Estratégias como estabelecer contato visual, chamar o aluno pelo nome, se identificar e nomear
objetos s&0 essenciais para promover uma comunicacio efetiva. E preciso auxiliar o aluno a
compreender seus sentimentos, desejos, vontades e necessidades também é crucial. Essas aces
facilitam a compreensdo do contetdo e fortalecem o vinculo entre o aluno e o professor,
promovendo um ambiente propicio para o aprendizado e o desenvolvimento do aluno. Essa
abordagem valoriza a individualidade do aluno, reconhecendo suas necessidades especificas e
promovendo uma interacao respeitosa e empatica entre o educador e o estudante.

Cunha (2013) nos informa que para uma crianga autista ndo verbal a situacdo ainda é
mais dificil, pois por mais que ela esteja inserida em um ambiente que a estimule, isto ndo sera
garantia de que ela conseguira desenvolver a linguagem o que poderd acarretar Sserios
comprometimentos para o seu desenvolvimento. Porém, se a crianca autista, seja ela mais ou
menos verbal estiver em um ambiente onde os profissionais estejam atentos em criar estratégias
ou ferramentas que auxiliem na sua comunicacao, através de instrumentos visuais, isso ja estara
possibilitando o seu desenvolvimento dentro do ambiente escolar e possibilitando a elas uma
aprendizagem significativa dentro das suas possibilidades.

A partir do momento em que os professores se apropriam das informag6es na coleta de
dados da entrevista inicial com pais e educador especial, eles ja passam a ter alguns elementos
que Ihe serdo Uteis para poder planejar o ambiente da sala de aula, onde esse aluno sera recebido.
Com esses subsidios, o docente ja tem um breve conhecimento do seu aluno, mesmo ainda nao

tendo feito contato com ele. Por essa razdo, o professor precisara levar em consideragdo as
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caracteristicas do autista como: questdo da socializagdo, agitacdo, agressividade, se a crianga
tem uma linguagem verbal ou ndo verbal, linguagem visual e coordenacdo motora. A
necessidade da criancga deve ser avaliada em separado, a medida que a crianca trabalha de forma
mais independente e este tipo de estruturacao deve ser reduzida gradativamente.

O professor precisa levar em consideracdo os objetivos a serem alcancados, se as areas
de trabalho est&o localizadas em menor ponto de distragéo, se a crianga vai compreender o tema
proposto, se 0s espacos de lazer e jogos sdao amplos, se a programacéo da atividade possibilita
mudancas em caso de desinteresse por parte da crianca, se a programacéo é individualizada,
etc., afirma ainda Cunha (2013, p. 109), que o espaco da sala de aula deve proporcionar.

Os materiais que serdo trabalhados para o desenvolvimento da crianga autista assim
como 0s mobiliarios adaptados fisicamente com o educando, com a sua estatura, idade e
dindmica. V&o da pratica para a teoria, percorrendo o caminho inverso da abstracdo de origem
puramente tedrica. Adiciona-se a esses elementos a postura do professor. Havera momentos
em gue a aten¢do do aluno com o espectro autista sera vivificada por um instigante tema ou por
um espaco acolhedor. Trata-se da afetividade em sala de aula.

A partir dessas informacGes, o professor deverd ter a sensibilidade de buscar um
planejamento que se adapte as caracteristicas desse aluno. Desse modo, o docente sabendo que
no transtorno do espectro autista existe uma restricdo da linguagem, mas que sua percepcao
visual é bem desenvolvida, ele podera selecionar materiais visuais concretos que néo
contenham muita informacdo como: cartdes com figuras ou objetos e na sua sequéncia o0 nome,
ou quando o docente for dar alguma instrucéo verbal muito longa, o ideal é que seja mais por
estimulos visuais do que verbais, ja que os autistas possuem dificuldades com sequéncias
verbais.

Todas essas questdes implicam em metodologias. Orra (2009, p. 61) afirma que: “o
método TEACCH, utiliza estimulos visuais e audiocinestésico visuais para produzir
comunicagao, as atividades sdo programadas individualmente e mediadas por um profissional”.
Portanto na sala de aula, o ideal é que o professor esteja atento para amenizar 0s sons altos
como: 0 som da sua voz, barulhos de classes arrastando, gritos das outras criancas, pois 0s
autistas possuem muita sensibilidade sonora e isso Ihes incomoda. Na alfabetizacdo dessas
criangas, caso apresente muitas dificuldades na coordenacdo motora, o professor pode estar
usando como recurso 0 auxilio de um computador, pois na maioria das vezes 0s autistas
possuem grande agilidade no manuseio dessas ferramentas eletrdnicas (Névoa, 2017).

Nesse particular, podemos destacar a relevancia de espagos e de um ambiente com

informacdes essenciais que favorecam a comunicacdo. Nesse sentido, ressaltam a importancia
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sobre a disposicdo de objetos e da utilizagdo de materiais que sejam essenciais para um trabalho
com as criangas de modo a obter o0 melhor aproveitamento com elas evitando a dispersao e o
desvio de foco. Na visdo dele, “a sala de aula deve ter apenas informagdes essenciais, como
chamadinha, alertas para o que é legal e 0 que néo é legal fazer, calendario, como esta o tempo,
aniversarios, informacdes que favorecam a comunicagdo. No material € importante o destaque
dado a cor azul, pois esta favorece a tranquilidade da crianca (Névoa, 2017).

Embora os estudos abordem diferentes temas especificos, como as estratégias de ensino,
adaptacOes curriculares ou a influéncia do ambiente escolar no desenvolvimento da crianca
autista, é possivel identificar uma ideia comum entre eles. Essa ideia converge para a
importancia do ambiente estrutural da sala de aula na promocdo do aprendizado efetivo para
criangas autistas.

Os autores das dissertacdes analisadas destacam a necessidade de um ambiente escolar
que seja adequado e adaptado as caracteristicas e necessidades especificas das criancas autistas.
Eles concordam que esse ambiente deve ser concebido de forma a facilitar o aprendizado de
maneira simples e objetiva, evitando sobrecarregar o aluno com muitas informacdes. Essa linha
de raciocinio enfatiza a importancia da simplicidade e clareza na organizagédo do espaco fisico
da sala de aula, bem como na apresentacdo de materiais educacionais e instrugfes. A ideia
central é criar um ambiente que minimize distracGes, reduza a ansiedade e proporcione uma
experiéncia de aprendizado acessivel e eficaz para criancas autistas.

Portanto, embora os estudos possam abordar diferentes aspectos relacionados a
educacéo de criangas autistas, eles convergem para a mesma conclusdo: a necessidade de um
ambiente estrutural na sala de aula que seja favoravel ao aprendizado simplificado e objetivo,
contribuindo assim para o desenvolvimento académico e social desses alunos.

Sobre esse aspecto Cunha (2013) explica a necessidade de saber o que o aluno mais
gosta de desenvolver, e a partir dai, o professor elabore um plano pedagdgico capaz de ser
trabalhado com o aluno autista, procurando sempre utilizar da afetividade como componente
principal para que haja o vinculo, e a partir dai o aprendizado. Ressaltando que as atividades
que serdo trabalhadas com o educando ndo devem ser atividades longas, pois muitos autistas
tém dificuldades de manter o foco de atengdo por muito tempo. Além disso, “no ambiente da
sala de aula, os materiais de desenvolvimento e os mobiliarios coadunam fisicamente com o
educando, com a sua estatura, idade e dindmica” (Cunha, 2013, p. 109).

Outro elemento captado nas pesquisas aponta para problemas e caréncias estruturais das
escolas e como elas impactam na dificuldade ou auséncia de recursos materiais a disposi¢cdo de

professores e alunos com TEA, sugerindo a importancia que possuem tais recursos no
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planejamento de objetivos e atividades com os autistas. Em relagéo a esse ponto destaca-se a
importancia de um planejamento adequado para atender essa clientela na falta de recursos que
deveriam ser disponibilizados pelos 6rgédos responsaveis. Assim, as autoras Turchiello et al.,
(2014 apud Novoa, 2017) ressaltam:
[...] a importdncia do professor da AEE, ao prever a utilizacdo de recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, acompanhar como se da sua aplicabilidade e
funcionalidade nos demais espacos da escola, principalmente na sala de aula comum,
pois 0 uso de determinadas estratégias pode ser significado e entendido de diferentes
maneiras pelos demais profissionais que se relacionam com os alunos, bem como nédo
atender &s necessidades desses. Portanto, a orientacdo e o contato direto séo

importantes para a avaliacdo das acfes e a definicdo de mudancas e revisdes
necessarias dos planos tragados (Turchiello et al, 2014, p. 61 apud Névoa, 2017).

Complementando, Turchiello et al., (2014 apud Névoa, 2017) destacam a importancia
da colaboracéo entre o professor da sala de aula e o professor do AEE no acompanhamento do
aluno com necessidades especiais. Ambos os professores trabalham em conjunto para informar
e avaliar se 0s servicos e recursos oferecidos estdo permitindo a participacdo plena do aluno nas
atividades escolares. Com base nessas informacGes, sdo realizadas analises e revisbes das
estratégias e recursos utilizados, além de ajustes no plano de AEE do aluno, se necessario. Esse
processo colaborativo visa garantir que o aluno receba o suporte adequado para seu
desenvolvimento educacional e incluséo na escola regular. As informagdes coletadas fornecem
embasamento tedrico para essa abordagem colaborativa e destacam a importancia da
cooperacdo entre os profissionais da educacdo para promover uma educacao inclusiva e de
qualidade para todos os alunos.

Diante da perspectiva da incluséo das criangas com necessidades especiais nas escolas
regulares, os professores devem estar atentos com a adaptacdo que estas criangas vao ter no
ambiente escolar. Essa adaptacdo deve estar relacionada com 0s outros recursos que Serdo
utilizados para a elaboracdo de atividades que serdo trabalhadas com as criangas autistas.

Através da adaptacdo, o professor tera tempo para conhecer seu aluno, especificamente
quais as reais necessidades que ela demanda e o que podera ser trabalhado para ajudar na sua
aprendizagem, pois cada crianca possui uma especificidade diferente da outra. A partir da
observacdo, o professor podera utilizar como recurso 0 modelo de ensino estruturado proposto
por Eric Schopler, em 1972, o método de TEACCH (Tratamento e Educacdo de Criancgas
Autistas e com Dificuldades de Comunicagédo Relacionadas) conforme Benini et al., (2016).

Sob a perspectiva do método, Farrell (2008), relata que esse método possui quatro
componentes que ajudam na organizagdo do ensino como: primeiro a sistematizacdo da

organizacdo na sala, que aborda como serdo disponibilizados os moveis dentro da sala, o0s
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materiais e 0 espaco para poder dar significado a esse ambiente, segundo a esquematizacao dos
horarios diarios, que tratam de esquemas utilizados para as realiza¢des das atividades sendo que
nessas atividades conterdo figuras, desenhos ou objetos que auxiliem na representatividade da
tarefa e para a sua execucao, terceiro se refere ao sistema de trabalho que visa a interacdo do
professor com o aluno para assim auxilia-lo nas atividades, e quarto e altimo a estrutura visual
que se refere a atividades especificas que auxiliam o aluno na sua organizagdo visual, pois a
maioria dos autistas sdo mais visuais do que verbais.

Segundo Farrell (2008, p. 94), o ensino estruturado consiste em ‘“aumentar a
independéncia e manejar os comportamentos, levando em conta as habilidades cognitivas,
necessidades e interesses das pessoas com o transtorno, em como adaptar o ambiente de acordo
com o aluno”. Assim, observa-se que 0 método estruturado se torna uma importante ferramenta
para auxiliar os professores no ensino aprendizado, por se tratar de um material elaborado
especificamente para trabalhar com criangas autistas, capaz de atender as principais diferencgas
neuroldgicas que existem no transtorno. Segundo Névoa (2017, p. 19), “[...] o objetivo do
recurso € levar a crianca, através de interacdes sucessivas, a comportamentos cada vez mais
adaptados, permitindo-lhe compreender seu ambiente e dando-lhe a capacidade de agir sobre
esse ambiente”.

E importante que o professor leve em consideragdo o nivel cognitivo do seu aluno e o
grau de autismo que a crianga apresenta, para assim pensar em recursos que mais se adequem
aquela crianca. Conforme Cunha (2013), a sala de aula deve ser um lugar acolhedor e com
potencialidades para serem explorados pelo aluno autista, bem como a colocagéo dos recursos
visuais adequados as atividades a serem trabalhadas, ndo se esquecendo que algumas criangas
ndo possuem a linguagem.

Alguns autistas podem aprender através de estimulos visuais e ndo através da
linguagem, deve-se estimular a criancga a utilizar materiais concretos que fardo com que ela
aprenda de maneira mais facil, pois a mente pode relacionar uma palavra a uma figura. O uso
de cartdes contendo figuras de animais, objetos, fotos da familia e junto seu nome sao recursos
que propiciam a crianga a associar a palavra as figuras fazendo com que elas tenham mais
facilidade em aprender, Os conceitos linguisticos podem ser dificeis de serem trabalhados
apenas verbalmente por causa da assimilacdo por estes alunos. Trabalhar com materiais
concretos se torna o mais indicado para a aprendizagem.

As pinturas, masicas, instrumentos musicais e desenhos assim com o uso do computador
sdo atividades a serem explorados. Criangas mais velhas podem aprender através do toque e

serem ensinados os significados das letras, com material de plastico para a atividade. Dessa
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maneira, 0s educadores e monitores podem planejar um curriculo que atenda as caracteristicas

e comportamentos dos alunos autistas para que s6 assim haja um desenvolvimento significativo

na aprendizagem e a sua socializagéo escolar. Conforme Correia (2008), é importante:
Capacitar os professores e as escolas a trabalhar com um curriculo que responda a
estas exigéncias é, pois, o grande desafio que se coloca a propria escola e aos servigos
de apoio”. Planificar a aprendizagem e a participacdo de todos os alunos sem recorrer
a respostas estereotipadas e pré-definidas, procurar as melhores formas de adaptar ou
modificar o curriculo a diversidade das necessidades dos alunos, trabalhar em
articulagcdo com outros profissionais ou servicos, promover a colaboracao e partilha
de informacGes e experiéncias entre professores, dinamizar a producdo de materiais

curriculares, a observacdo mutua de aulas, a emergéncia de parcerias pedagdgicas,
incentivar a experimentacgdo e inovacdo pedagdgica (Correia, 2008, p. 47).

O trabalho do professor com a crianga autista, compreende as suas caracteristicas, visto
que, existe uma grande amplitude de caracteristicas que as diferem das demais criangas ditas
“normais”. Uma vez que o professor entenda cada crianga, ele tem melhores condigcdes de
elaborar estratégias baseadas na individualizacdo e especificidade de cada uma, bem como
programar atividades que contemplem o nimero das criancas; o espaco fisico da sala de aula,
se ele conta com um auxiliar, 0s recursos visuais bem como a metodologia de ensino a ser
empregada.

No que se referem aos recursos, métodos de trabalho, rotinas, ambiente de sala de aula
entre outros aspectos de organizagdo do espaco de sala de aula, as pesquisas apontam o didlogo
com abordagens consagradas como a dos autores mencionados acima. Pesquisas, como a de
Cunha (2013), embora ndo facam referéncia diretamente ao método TEACH contém nelas
elementos estruturados tipicos dessa proposta. Assim, um espaco fisico organizado de modo a
deixar explicito ao aluno autista as rotinas do dia, que ele perceba os tempos das atividades, do
lanche do recreio ou de ir pra casa. Também reforca a necessidade de se ter um espaco que
permita a interacdo com os demais colegas da turma tendo em vista a facilidade que alguns
alunos com TEA possuem para esse tipo aproximacao.

Esses aspectos enfatizam a importancia da organizacgao cuidadosa das informacdes nas
paredes, sugerindo o uso de calendarios, dicas climaticas e painéis para proporcionar uma
inclusdo sistematica de dados. O objetivo € que a crianga com autismo possa perceber a
passagem do tempo e seguir um roteiro, antecipando eventos como entrada, atividades, lanche,
recreio, saida e retorno para casa. Também aborda a proposta de espac¢os especificos na sala de
aula para interacdo e atividades em grupo ou individuais como parte de uma abordagem

estruturada no ensino, incluindo a quebra gradual de rotinas para melhor adaptacdo dos alunos.
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Segundo Cunha (2013), em qualquer contexto educacional, a comunicacao eficaz é
fundamental para estabelecer uma conexao significativa com o aluno. Isso implica em adotar
uma abordagem afetiva, utilizando expressdes claras e diretas. Estratégias como estabelecer
contato visual, chamar o aluno pelo nome, se identificar e nomear objetos sdo essenciais para
promover uma comunicagéo efetiva. Auxiliar o aluno a compreender seus sentimentos, desejos,
vontades e necessidades também é crucial. Essas a¢cdes ndo apenas facilitam a compreensao do
contetdo, mas também fortalecem o vinculo entre o aluno e o educador, promovendo um
ambiente propicio para o aprendizado e o desenvolvimento do aluno (Cunha, 2013). Essa
abordagem valoriza a individualidade do aluno, reconhecendo suas necessidades especificas e
promovendo uma interacao respeitosa e empatica entre o educador e o estudante.

Com relacdo a este aspecto, todas as respostas convergem ao sinalizar a importancia da
utilizacdo de materiais com elementos visuais como jogos, brinquedos de montar, reciclaveis
etc., em oposic¢do aos livros didaticos que sdo deficitarios nesses elementos. O uso de estratégias
musicais e sonoras também aparecem nas pesquisas, € algumas delas reforgcam essa necessidade
de que as experiéncias, gostos e vivéncias dos alunos sejam percebidas em momento prévio a
definicdo de qual material ou estratégia a ser usada.

Quanto aos recursos, € preciso considerar, antes de tudo, o periodo de adaptagdo, pois
ele serve para que o professor conheca a crianca e esta o conheca, a turma e o ambiente. Entéo
a partir destes momentos iniciais os recursos podem ser definidos observando a individualidade
desta crianca. Alguns materiais ja séo comprovadamente favoraveis como jogos/brinquedos de
movimento, jogos/brinquedos de montar, giz de cera, jogos de memaria e pareamento. Por outro
lado, h& brinquedos que podem ser desfavoraveis, com excessos sonoros ou luminosos.
Entretanto, Novoa (2017) ressalta como fundamentais as experiéncias vividas e oferecidas a
crianca, pois possivelmente havera situacdes em que o aluno gostou de movimentos com
bandeiras coloridas, tiras de papel crepon com diferentes cores, bandinha ritmica e muita
musica na sala de aula e cancdes repetitivas.

Sob esse aspecto, Cunha (2013), aponta que para se trabalhar com os alunos autistas
deve-se partir da observacgdo para descobrir o que o aluno demonstra interesse e necessita de
aprender nesse processo de aprendizagem. Os professores precisam fazer uma autoavaliacdo de
si para descobrir o que pode ser utilizado na sua pratica pedagdgica, pois isso contribuira para
pensar em recursos educativos a serem utilizados com o aluno autista, que esteja vinculado as
possibilidades do aluno e néo ao interesse do professor.

O professor diante de uma dificuldade ou erro de seu aluno deve procurar nunca

desqualificar aquele saber, mesmo compreendendo que 0 mesmo nao esta correto, deve-se
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acolher esse aluno e jamais ignora-lo ou puni-lo. Para Cunha (2013), o professor é encarregado
de lidar com as falhas dos alunos, ndo simplesmente ignoré-Ilas, pois os equivocos sao elementos
integrantes do contexto social e da existéncia humana. Aqueles que aprendem a lidar com esses
erros cultivam a habilidade de avaliar a si mesmos, promovendo o desenvolvimento de um
pensamento reflexivo e critico. Dessa forma, o professor coloca-se como conhecedor desse
transtorno e das caracteristicas que ha envolvem.

Ele terd por funcdo orientar seu aluno em qualquer dificuldade, potencializando suas
habilidades sempre tendo em mente que o autista € sujeito que também interage dentro dos seus
limites e como qualquer crianga pode errar ou até mesmo encontra dificuldade em saber lidar
com suas limitagoes.

Dentro desta perspectiva Melo (2003) citado por Moraes (2015), acrescenta que, para
estabelecer uma interacéo eficaz entre professor e aluno, é fundamental desenvolver habilidades
que favorecam o processo de aprendizagem. Inicialmente, o professor precisa compreender a
relevancia de seu papel para garantir que essa interacdo seja significativa, e se coloque na
perspectiva do aluno, proponha atividades concretas que o auxiliem a interpretar o mundo ao
seu redor. E necessério fornecer orientacdes claras, diretas e divididas em etapas para facilitar
a compreensdo do aluno, bem como utilizar estratégias de reforco positivo. Todos 0s recursos
disponiveis devem ser explorados, desde que contribuam para ampliar as capacidades e
habilidades do aluno.

Pois, o docente pode procurar acolher esse aluno e incentiva-lo a ndo desistir sempre
buscando o refor¢o positivo, procurando estar atento ao utilizar os recursos adequadamente para
que o aluno possa compreender como realiza-los. A fim de evitar rea¢fes negativas desse aluno
em frente as atividades propostas. Contudo, Bossa (2006, p. 03), diz que o método TEACCH
¢: “um programa altamente estruturado que combina diferentes materiais visuais para
aperfeicoar a linguagem, o aprendizado e reduzir comportamentos inapropriados”. O que as
leituras nos mostraram, é que o ensino estruturado desse programa tem por objetivos principais:
habilitar pessoas autistas a se comportar de forma funcional e o mais independente possivel;
promover o atendimento adequado ao aluno, a familia e para aqueles que convivem com ele;
gerar conhecimentos clinicos e préaticos sobre o autismo.

O professor da classe comum pode aplicar 0 método TEACCH, embora seja necessario
adapta-lo as necessidades especificas dos alunos e ao contexto da sala de aula inclusiva. No
entanto, é importante reconhecer que a aplicacdo plena do método TEACCH pode ser
desafiadora para um Unico professor em uma sala de aula inclusiva, devido as demandas

variadas e complexas dos alunos. Algumas das estratégias desse método, como a organizagédo
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do ambiente fisico, o uso de sistemas de organizagdo visual e a implementacdo de rotinas
estruturadas, podem ser aplicadas pelo professor da classe comum.

E fundamental considerar as necessidades individuais de cada aluno e adaptar as
estratégias do TEACCH conforme apropriado. O professor pode colaborar com outros
profissionais, como psicologos escolares, terapeutas ocupacionais e fonoaudiélogos, para
desenvolver e implementar planos de suporte individualizados que incorporem elementos do
método TEACCH. Dessa forma, enquanto o professor da classe comum pode aplicar algumas
das estratégias desse método, a colaboragdo interdisciplinar e a adaptacdo contextual sdo
essenciais para atender efetivamente as necessidades dos alunos com autismo em um ambiente
inclusivo.

Nesse sentido, o principal proposito do ensino estruturado é: “aumentar a independéncia
e manejar os comportamentos, levando em conta as habilidades cognitivas, necessidades e
interesses das pessoas com o transtorno, e como adaptar o ambiente de acordo com isso”. Outra
ferramenta que pode ser utilizada para trabalhar com criancas autistas é a ABA, (Analise
Aplicada do Comportamento), é considerada uma linha tedrica da psicologia que propdem
intervencdes comportamentais na reducdo dos comportamentos autodestrutivos por parte das
criancas (Mesibov e Howley (2003) citado por Farrell (2008, p. 94).

De acordo com Schmidt (2014, p. 299), as abordagens de modificacdo de
comportamento visam transformar essa dindmica, buscando eliminar os estimulos associados a
comportamentos disfuncionais e promovendo a valorizacdo exclusiva dos comportamentos
desejados e mais adaptativos. Essas técnicas constituem uma ferramenta essencial na promocéo
da mudanca de comportamento, proporcionando estratégias eficazes para reforcar
positivamente os padrdes de conduta desejados, enquanto desencorajam aqueles que sdo
prejudiciais ou ineficazes. Ao adotar essas praticas, os professores podem auxiliar na promocao
do desenvolvimento e bem-estar dos individuos, incentivando a adogdo de comportamentos
mais saudaveis e funcionais.

Ja para o programa PECS (Sistema de Comunicacdo por Trocas de Figuras), € um
método que possibilita a aprendizagem de uma crianga que nao possuem a linguagem, fazendo
0 uso de figuras para se comunicar. Esse método tem como finalidade estimular a crianca a se
comunicar por meio de trocas de figuras, possibilitando ao autista manifestar seus desejos e
necessidades no meio em que ele esta inserido.

Conforme Schmidt (2014), as representacGes visuais séo relevantes na consolidacéo e
expansdo dos comportamentos desejados, a0 mesmo tempo em que oferecem um meio

alternativo de comunicacao para criancas que ainda ndo desenvolveram plenamente habilidades
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verbais. A utilizacdo de figuras como reforco subsequente tem o propdsito de promover a
incorporagdo do comportamento de usar 0s cartdes como ferramenta de interagdo e expresséo.
Essa estratégia enriquece o repertorio comportamental da crianca e facilita sua capacidade de
se comunicar efetivamente em situacdes em que a linguagem verbal ainda ndo esta plenamente
desenvolvida. No entanto, para que essa abordagem seja eficaz, é fundamental que a crianca
possua habilidades visuais de discriminagéo e seja capaz de associar as figuras aos objetos que
elas representam. Essa prévia habilidade visual e cognitiva é essencial para o uso efetivo e
compreensdo do sistema de comunicacdo baseado em figuras.

Desse modo, a fala do autor apresenta 0 método dos cartdes e figuras como uma forma
de estimular a comunicagdo na crianga autista, por meio do reforco comportamental da
atividade para se comunicar, mesmo que ela ndo verbalize ainda qualquer palavra. Assim a
realizacdo desta tarefa, requer da crianca habilidade visual para o manuseio dos cartdes,
possibilitando a ela conhecer e a0 mesmo tempo fazer associagdes ao qual lhe permitirdo
atribuir l6gica e sentido para o que ela esté realizando. Portanto, a utilizacdo desse programa
pelos docentes possibilita a experimentacdo de outras praticas pedagogicas que ndo estdo
acostumados, e principalmente desenvolver as aprendizagens das criancgas autistas por meio de
atividades simples, diretas e objetivas estimulando o desenvolvimento de habilidades e
competéncias conforme a crianga for evoluindo no seu processo de conquistas.

Por outro lado, Schimidt (2014) pondera que mais importante do que a definicdo de um
método especifico para trabalho com as criangas é o reconhecimento das caracteristicas e do
perfil de cada uma delas. Ele pontua que os educadores e professores ainda ndo possuem
formacéo e o conhecimento especifico nos distintos métodos de ensino para criangas com
autismo, devendo utilizar de leituras e do conhecimento adquirido de cada um.

Sendo assim, 0 mais positivo da experiéncia de Mantoan (2006) foi ndo estar “presa” a
este ou aquele método, mas sim considerar as caracteristicas e perfil de cada crianga com TEA.
Além do que as Educadoras Especiais ou os professores de AEE em sua maioria ndo possuem
formacdo especifica nos métodos e precisam dar conta da demanda destes alunos a partir de
suas leituras e conhecimentos particularizados de cada um (Mantoan, 2006).

Segundo Schmidt (2014), as abordagens terapéuticas destinadas ao tratamento do
autismo devem ser cuidadosamente escolhidas, levando em consideragdo uma avaliacao
abrangente do perfil individual da crianca no momento da intervencdo. Esta selecdo deve ser
orientada pela analise dos aspectos positivos e negativos das habilidades sociais,
comportamentais e linguisticas da crianca. E importante considerar as necessidades especificas

e os desafios enfrentados pela crianga em cada uma dessas areas para garantir uma intervencao
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eficaz e personalizada. Assim, é possivel maximizar os beneficios terapéuticos e promover um
desenvolvimento mais abrangente e significativo.

Schmidt (2014) enfatiza em sua fala, a necessidade de intervengdes serem organizadas
e planejadas para atender o publico autista, correspondendo ao nivel cognitivo que elas se
encontram. Para isso, os professores e os profissionais que irdo trabalhar com essas criangas
precisam pensar e reformular seus objetivos a serem atingidos, de acordo com o nivel de
conhecimento que elas apresentam e procurando utilizar métodos que mais se adequem aos
alunos.

Mantoan (2006) acredita que o envolvimento dos pais, dos professores, e da escola como
parceiros frente a educagdo das criangas autistas, é de extrema importancia para garantir a
adaptacdo e aprendizagem dos estudantes. A familia exerce grande influéncia no processo de
construcao de identidade de seus entes, pois € no seio familiar que a crianca experiencia suas
primeiras relagcBes sociais, sua funcdo € a de propiciar um ambiente de crescimento e
desenvolvimento saudavel. Em parceria com a familia, a escola conseguird acompanhar o
desenvolvimento mais detalhado do aluno.

A familia acaba se constituindo como mediadora no processo de desenvolvimento e de
aprendizagem, pois ela reconhece as necessidades do seu filho, sabe das coisas que ele gosta,
as que ndo gosta, 0 que causa agitacdo na crianga, 0 que causa felicidade, os brinquedos que
mais chama sua atencdo, o que ndo chama. Enfim, a familia conhece bem todas as
caracteristicas e comportamentos da crianca, e por isso pode ser um facilitador para auxiliar o
professor no trabalho de ensino aprendizagem.

Em contraponto, Cunha (2013), diz que a parceria entre escola e familia é parte
fundamental na educacéo, de modo especial, em se tratando do processo de inclusao, que exige
uma parceria entre ambas as instituicGes. Para tanto, é preciso manter sempre aberta a
comunicacdo efetiva para que se consiga atingir os objetivos do ensino e da aprendizagem do
aluno. Por isso, fica muito clara a necessidade de um momento prévio e de entrevista com 0s
pais de modo a se obter um conhecimento mais aprofundado de cada aluno, aumentando a
eficiéncia do planejamento e do trabalho ao longo do tempo.

Em relacdo a esse tema constatamos nas onze pesquisas estudadas que os autores
mencionaram a importancia da parceria entre escola-professor e familia, pois, é através da
familia que se conseguira chegar até esse aluno, conhecendo suas competéncias e dificuldades,
para assim, o professor tracar seu plano pedagogico. Essa parceria nem sempre se constitui,

tornado o processo pedagogico dificil. ressalta Cunha (2013), € no seio familiar, diante da
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autoridade dos pais, que a crianca apreende a reconhecer a importancia do professor e de seus
pares para o seu desenvolvimento e sua aprendizagem.

Ainda referente a esse mesmo aspecto, Novoa (2017) ressalta que: “é preciso, que a
escola e o professore da AEE olhem para a familia dos alunos atendidos como parceria no
desenvolvimento da proposta inclusiva, ja que ela tera condi¢bes de repassar informacoes
acerca da histéria de vida dos sujeitos, de suas condi¢des sociais, econdmicas, culturais e de
desenvolvimento e da atuagdo dos alunos fora da escola”. Acredita-se que relacfes de
cooperacdo entre familia e escola contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos e potencializam as estratégias de ensino.

Dessa maneira, essa parceria se torna fundamental, pois através dela é que se podera dar
continuidade ao trabalho que o professor exerce dentro do ambiente escolar, possibilitando que
0 mesmo seja feito dentro do ambiente familiar, contando sempre com a orientacdo desse
professor e todos os agentes envolvidos. Madureira e Leite, (2017) apontam que: “as familias,
precisam ser orientadas sobre 0 uso de recursos, pois se compreende que muitos deles precisam
ser utilizados fora do contexto da escola.” Os recursos citados pela autora sdo: recursos de
acessibilidade que contribuem para a orientacdo, mobilidade e comunicacao do aluno, os quais
ajudaram na melhora das suas relacdes familiares e sociais. Ressaltando que, para que o
processo se torne eficaz é necessario o auxilio dos profissionais capacitados, que contard com
encontros, reunides, visitas, conversas e entrevistas que possibilitem a troca de informacGes
entre os envolvidos.

Compreendemos que uma das melhores maneiras de obter sucesso no ensino é prezar
pela educacdo inclusiva, pela interdisciplinarmente que nela se trabalha e se pode levar as
criancas a serem membros participantes do processo ensino-aprendizagem. Mas, em sala de
aula, reconhecemos a necessidade de um olhar bem especifico para com as criancgas, ainda mais
quando se tem um aluno autista inserido na sala regular. Assim o professor precisa trabalhar
para que o planejamento geral da classe seja articulado, cabendo-lhe mediar as aprendizagens
das criancas por meio das propostas das rotinas.

Segundo Lopes (2011), citada por Barbosa et al., (2013, p. 9), o papel do professor como
0 mediador, é definido como aquele que no processo de aprendizagem favorece a interpretacéo
do estimulo ambiental, chamando a atencdo para seus aspectos, atribuindo significado a
informacao concebida, possibilitando que a mesma aprendizagem de regras e principios sejam
aplicados as novas aprendizagens, tornando o estimulo ambiental relevante e significativo,

favorecendo o desenvolvimento.
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Por conseguinte, deve ter o auxilio do educador especial, pois este estard contribuindo
com a organizacgdo dos aspectos da gestdo da sala de aula e da avaliagdo das propostas futuras,
para que esse aluno seja realmente incluido. Desta forma, Rodrigues e Spencer (2010) citada
por Cioli (2014) apontam que:

Nao ha como falar em inclusdo sem mencionar o papel do professor. E necessario que
ele tenha condigdes de trabalhar com a incluséo e na inclusdo. Sera infrutifero para o
educador aprender sobre dificuldades de aprendizagem e modos de intervencdo

psicopedagdgica se ndo conseguir incluir o aluno (Spencer (2010) citada por Cioli,
2014, p.14 -15).

Mediante a afirmacdo dos autores ressalta-se o importante papel do professor que acaba
sendo muito mais relevante e indo muito mais além do que a intervencdo préatica na relacao
ensino-aprendizagem. Nesse sentido, o docente precisa estar sempre em constante observagéo,
analisando e refletindo sobre as atitudes e comportamentos do aluno no ambiente escolar, para
assim poder agir de maneira ativa nas relacfes educativas que necessitem ser mais trabalhadas
e mediadas.

Para o educador especial cabe a fungédo de auxiliar a crianga a realizar as atividades
propostas em sala de aula, possibilitando a ela uma melhor compreensédo juntamente com o
pedagogo, estimulando o potencial criativo da crianca, promovendo o desenvolvimento da sua
confianga e de suas potencialidades. Segundo Cunha (2013), no ensino do aluno autista ndo ha
um Unico modelo ou estratégia que possa ser utilizada para efetivar a aprendizagem do aluno,
cabendo ao professor, mediante a funcdo social e construtivista da escola, observar a realidade
do aluno, suas necessidades e a partir dai, elaborar meios possiveis de ensina-lo.

Desta forma, os professores sdo membros atuantes, podem juntos elaborar os objetivos
e desenvolver metodologias bem como realizar avaliacGes do trabalho empregado. Conclui-se
entdo que um nédo pode trabalhar separado do outro, levando em consideracdo que a proposta
pedagdgica do ensino-aprendizagem das criancas com autismo requer especial atencdo dos
profissionais envolvidos juntamente com a participacao dos pais ou responsaveis pela crianca.

O processo de avaliacdo das criangas autistas deveria iniciar a partir de uma
autoavaliacao do professor e dos materiais que possui. Pois, nem sempre esses materiais serdo
recomendados para se trabalhar com estas criancas. As escolhas dos materiais que serdo
ofertados precisam estar vinculadas as necessidades da crianca autista e ndo as caracteristicas
do professor.

O professor precisa aderir ao curriculo da escola, tendo autonomia para estabelecer outro
curriculo, o que envolve diversas atividades, como jogos, leitura de aspectos simbolicos,

avaliacdo de conteidos emocionais e afetivos, e habilidades de aprendizagem. Na analise de
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desenhos, é importante identificar vinculos emocionais e interesses do aluno, além de examinar
seu desenvolvimento emocional, motor e cognitivo. Nos pareamentos, o foco estd em investigar
modelos de aprendizagem, esquemas ldégicos de raciocinio, lateralidade e coordenacéo
visuomotora, promovendo a discriminagao visual, a percep¢do e a compreensao dos fenémenos
como um todo, em vez de analisa-los em partes isoladas.

O professor pode avaliar a crianga autista baseado no seu préprio desenvolvimento, e,
conforme destaca Cunha (2013), sem preconceitos. Novoa (2017) pondera neste quesito um
aspecto importante relativo a reconhecer os diferentes niveis de autismo quando do processo de
avaliacdo. Relativo a este ponto, um deles afirma a importancia de um processo de avaliacéo
mais individualizado, considerando a existéncia de graus de autismo mais severos, no entanto,
ao reconhecer a realidade do ensino na rede de ensino, elucida que ha barreiras para uma
avalia¢do diferenciada. Em suas palavras: “Creio que na rede regular os professores deveriam
aplicar uma avaliagao diferenciada, individualizada infelizmente sabemos que isso ndo ocorre”.

Ainda sobre a avaliacdo, Ndévoa (2017) também incorpora em suas respostas a
necessidade de realizacdo de avalia¢des individualizadas. Importante observar em sua resposta
que a avaliacdo ndo deve ter como pardmetros valores como “certo” e “errado”, mas sim
observar o processo de desenvolvimento do aluno com TEA como um todo. Esta avaliagéo deve
considerar sempre o que foi tragado para esta crianga e como ela respondeu ao que foi proposto.
A partir de critérios individualizados e ndo considerar parametros coletivos, € o como a crianca
reagiu para se tracar novos objetivos e alcancar progressos. Tende-se a preponderar o
desenvolvimento e ndo respostas ou comportamentos supostamente “certos ou errados” (Luck,
2019).

Compreendemos que a questdo da avaliacdo individualizada, observando o processo de
desenvolvimento desse aluno, ndo priorizando o certo ou errado. Sobre esse aspecto Cunha
(2013), vem nos afirmar que a avaliagdo transcende a mera atribuicéo de valores, constituindo-
se em uma pratica objetiva voltada para a compreensao do comportamento do aluno perante 0s
recursos educacionais. Nesse sentido, assume um carater prospectivo, caracterizando-se como
uma projecdo antecipada de uma situacdo futura, embasada em informacGes de natureza
mediadora e formativa. Na prética pedagogica, a avaliagdo consiste na analise do desempenho
do aluno frente as atividades educacionais, com vistas a planejar as proximas etapas do processo
de ensino e aprendizagem. Dessa forma, a avaliacdo representa o ponto de partida para a
elaboragdo desse planejamento, constituindo-se em um elemento impar para o direcionamento

das acOes educativas.
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Assim, a afirmacao acima pontua que o processo de avaliagéo serve para verificar como
estd sendo o processo de desenvolvimento, ou aprendizagem desse aluno diante do trabalho
pedagdgico que vem sendo utilizado ou abordado pelo professor. Ainda sobre esse mesmo
aspecto, Fernandes (2016) afirma que ndo se pode avaliar um aluno tomando outro como base,
mas sim, diante do desenvolvimento do préprio aluno, considerado o que ele ja produziu e o
que poderéa produzir.

Sob todas essas ponderacfes, compreendemos que cada aluno devera ser avaliado
dentro das suas caracteristicas e subjetividades, ndo ficando sujeito a comparacGes com outros
colegas no seu desenvolvimento cognitivo. Pois, isso poderd acarretar ao aluno frustragdo e
dificuldades na sua evolugdo escolar. Ao elaborar um programa pedagdgico, € imperativo que
0 professor considere atentamente a contribuigdo da avaliagdo da aprendizagem da crianca
autista, assim realizar uma avaliacdo continua para verificar se o tema da aula esta enriquecendo
efetivamente o processo ensino-aprendizagem. Essa pratica proporciona uma oportunidade
valiosa para observar o desenvolvimento do aprendizado da criancga autista.

A avaliacdo constante demonstra uma maior eficacia na identificacdo e correcdo de
condutas de desinteresse por parte da crianca autista. Nesse sentido, cabe ao professor, ao
despertar a sensibilidade para avaliar, se o tema proposto em sala de aula esta sendo
adequadamente assimilado pela crianca. Essa abordagem também garante uma maior precisao
na responsabilidade profissional, evitando oportunidades para improvisacfes. Cabe ao
professor ter plena seguranca no tema escolhido e proposto para a aula, com o objetivo de
transmitir a crianca autista o bem-estar e 0 amor necessarios para seu desenvolvimento.

Adicionalmente, ao adotar essa abordagem, é possivel reduzir aspectos pouco
mensuraveis no processo educacional, proporcionando uma maior clareza nos resultados
obtidos. Essa pratica facilita a correlacdo do aprendizado da crianca autista com 0s objetivos
previstos no curriculo, promovendo uma abordagem mais eficiente e centrada no
desenvolvimento integral do aluno.

No que diz respeito a estrutura curricular que aborda aspectos cruciais no processo de
ensino-aprendizagem, entre 0s principais aspectos, estd a observacéo feita referente ao Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) de cada escola e a relacdo dele com a LDB. Ou seja, o PPP deve
estar alinhado com as diretrizes apontadas pela LDB para a questdo do TEA de modo que toda
e qualquer estratégia ou acdo pedagogica deva ser desenhada considerando as diferencas e
particularidades dos alunos com TEA. O PPP deve estar afiado com as metas, objetivos e
missdo das escolas. Como a LDB prevé a inclusdo creio que o projeto deva estar em
consonancia com este objetivo. Como a clientela é diferenciada ele deve ser adaptado a
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realidade de sua comunidade escolar. Estratégias e metodologias devem ser repensadas para
que a aprendizagem seja eficaz e eficiente (Cunha, 2013).

Em linha similar referente a relagdo entre PPP e normativas nacionais, mesmo sem
mencionar diretamente, pondera-se que as escolas ndo possuem curriculos adequados com
proposta pedagdgica para as criancas com TEA. Segundo o autor na organizacdo de um
curriculo deve-se considerar “o grau de habilidades e competéncias a serem exigidas e
desenvolvidas, os objetivos a serem alcangados. Ndo existem curriculos no programa
pedagdgico nas escolas preparados para TEA (Ndvoa, 2017).

Silva (2012, p. 56) contribui com a compreensédo da construcao do curriculo adequado,
elencando alguns elementos que nele devem constar em relacdo aos alunos com TEA: “se
estamos trabalhando com TEA leve, moderado ou grave; se tem outros transtornos ou
deficiéncia associados; as preferéncia e demandas da crianca; o tempo diferenciado na
aprendizagem; os modos de aprender, que ndo sdo padrdes, como nos neuro tipicos”. Ao pensar
nos objetivos para a organizacao do curriculo pedagdgico para o aluno com TEA, o professor
precisa levar em conta as especificidades da crianca, procurar se ater mais no que precisa ser
estimulado e desenvolvido com este aluno.

O professor necessita observar e tragar estratégias, a partir do que o autista Ihe indicar,
investindo um tempo maior para se atingir objetivos de maiores necessidades para este publico.
Segundo Projeto Escola Viva (2000, p. 21), “o professor pode priorizar determinados objetivos
para um aluno, caso essa seja a forma de atender as suas necessidades educacionais.” de fato, o
pedagogo pode planejar como objetivos gerais do curriculo trabalhar mais com a socializacéo,
estimulando esse aluno a interagir com outras pessoas, fazendo-o participar de atividades em
grupo. Observar com qual crianca, ele se identifica mais pois, essa crianca podera estar
incentivando o aluno autista a se adaptar na sala de aula e no ambiente escolar, o professor
também deve trabalhar para prevenir os comportamentos que sdo considerados agressivos e
estimular os comportamentos que séo considerados positivos, como: afeto, carinho, gentileza e
amor, possibilitando a esse aluno expressar seu potencial e aprender juntamente com seus
colegas a se superar.

Desse modo, trabalhar para diminuir as dificuldades psicomotoras e equilibrio,
descobrindo métodos para lidar com os comportamentos que sao considerados dificuldades de
comunicacdo como a fala, socializacdo e imaginacdo, realizando planejamentos de aula que
contemplem atividades com aspectos ludicos, musicais e esportivos que estimulem a crianga a
participar do processo de ensino-aprendizagem. Segundo Riviéri (1995), citada por Boettger et

al (2013), é importante desenvolver atividades que estimulem a linguagem e a comunicacéo.
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Estas sdo tdo fundamentais sendo que Mesibov e Shea (1998) as apresentam como um dos
objetivos do Programa TEACCH.

Destaca-se, a importancia que seria o professor trabalhar também atividades que
preparem o aluno para a vida como: higiene, alimentacdo, como se vestir e questdes
relacionadas a trabalho, pois isso proporcionaria ao aluno mais autonomia para o futuro
promovendo o seu desenvolvimento psicossocial e cognitivo. Conforme Nilsson (2003) citada
por Boettger et al (2013), os alunos devem realizar as atividades que estimulem exercicios
funcionais para a vida cotidiana e para o trabalho, a fim de torna-los realmente independentes.

De acordo com Noévoa (2017), quanto a questdo dos objetivos, estes sinalizam os
aspectos dos objetivos buscarem a incluséo e socializagdo do aluno, para isso fazendo uso de
ferramentas e métodos pedagdgicos adequados aos autistas. Nesta perspectiva e em didlogo em
certa medida com o exposto pelo referencial teérico acima, assim indica que o estabelecimento
de objetivos gerais deve se preocupar com o desenvolvimento social da crianga e neste sentido
afirma que deve haver uma preocupacao em permitir com que ela se aproxime do aprendizado
disponivel para as demais criangas de modo a ndo se criar distanciamentos entre as criancas
com TEA e as outras.

Souza e Silva (2019), apontam para o elemento inclusdo e socializacdo no
estabelecimento de objetivos gerais na formulacdo do curriculo. Um deles menciona que 0s
objetivos devem promover a socializacdo do aluno, procurando ao mesmo tempo desenvolver
a aprendizagem, tendo como instrumento o préprio professor, os colegas e o monitor;
associados a metodos didaticos proporcionando recursos pela instituicio e Orgaos
governamentais. Em reforgo a esta dimensdo, na experiéncia dos autores com criangas autistas
afirma que “tinham como meta promover a inclusdo de todos os alunos autistas, suas familias
e educadores na pratica dos esportes. J& outro educador afirma quanto aos objetivos gerais, que
estes devem qualificar os processos de aprendizagem, ampliando e aprofundando
conhecimento, a socializagdo, o brincar, a comunicagdao (mesmo quando ndo € verbal), por meio
da Comunicacdo Alternativa (Novoa, 2017).

Cunha (2013), por sua vez, pontua varios objetivos de modo mais sistematizado e que
dialogam com uma metodologia preocupada mais em reconhecer as individualidades das
criangas com TEA, apenas para citar alguns: usar uma forma simples e direta de comunicagéo
com os alunos; desenvolver tarefas simples evoluindo conforme a condicdo de aprendizagem
do aluno; trabalhar a rotina e aos poucos sua desconstrucdo; executar tarefas simples e
complexas, como abrir e fechar portas, guardar os brinquedos, recolher o prato da mesa (Souza
e Silva, 2019).
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No trabalho do docente, a proposi¢do curricular poderé abarcar de maneira subjetiva
alguns preceitos da aprendizagem, que poderdo ser ensinados ao aluno com autismo e também
aos demais alunos como: a percepcao da importancia das pessoas proximas; o reconhecimento
da amizade como algo valioso; o desenvolvimento de vinculos afetivos e afeto; a compreensao
de que a interacdo com todos os colegas na escola € benéfica para o aprendizado; a compreensao
de que dominar as rotinas diarias pode promover independéncia e autossuficiéncia; o
entendimento de que compartilhar sentimentos e interesses & uma forma de se comunicar e é
parte integrante dos processos de inclusdo, conforme ressalta Cunha (2013).

Cunha (2013) menciona que, os professores ao exercerem o seu trabalho pedagdgico
devem promover uma organizagao curricular, estimulando os alunos autistas e os demais alunos
a convivéncia, a construcdo de uma linguagem e de lacos afetivos que possibilitem a
socializacdo e ao aprendizado. Outra autora que contribuiu para esse pensamento a respeito da
linguagem e lagos afetivos é Orru (2009), onde aponta que:

[...] o professor que trabalha com seu aluno autista, na perspectiva do
desenvolvimento da linguagem, contribuira como agente de mediacdes para a
reconstitui¢do e a melhora da vivéncia emocional de seu aluno para que seu ser, muitas

vezes revelado em suas acles, transcenda as reacOes afetivas imediatas para outras
mais duradoras (Orrd, 2009, p. 111).

A autora em sua fala, evidéncia a importancia do trabalho realizado por professores que
adotam uma metodologia centrada no desenvolvimento de uma comunicagdo simples e direta,
ao trabalhar com seus alunos autistas para guia-los na melhora de sua consciéncia emocional e
cognitiva, possibilitando que as manifestacbes de comportamentos considerados estranhos
revelem suas reais intencgdes. Diante da perspectiva da incluséo das criangas com necessidades
especiais nas escolas regulares, os professores devem estar atentos com a adaptacao que estas
criangas vao ter no ambiente escolar.

Nesse sentido, conforme expbe Baptista (2002, p. 109), “[...] para uma educagao
efetivamente inclusiva é necessario que o processo educativo seja desenvolvido a partir da
recriacdo da pratica pedagdgica, da importancia dada a acdo e a centralidade do sujeito, a
flexibilidade da estrutura metodologica, a participagdo de todos”. Assim, faz-se necessario que
0s pais sejam conscientes e se coloquem a disposi¢do para apoiar a escola para potencializar o
aprendizado do filho. O professor com sua fungdo precisa identificar, reconhecer as
necessidades e habilidades da crianca autista, para informar a familia sobre o desenvolvimento
do filho, buscando auxiliar os pais para que participem da vida escolar da crianca, para que haja

um desenvolvimento significativo, dentro ou fora da escola.
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4.4 A hipétese da inclusao na perspectiva da Jurisprudéncia Terapéutica

A hipoétese de que condutas que buscam incluir pode reforcar as diferencas entre alunos
é uma questdo complexa, que pode ser discutida a luz da Jurisprudéncia Terapéutica (JT), que
é uma abordagem interdisciplinar que examina o impacto do direito e do sistema juridico no
bem-estar emocional e psicoldgico das pessoas.

Fensterseifer e Batisti (2015) elucidam que a JT € um conceito recentemente introduzido
no Brasil, mas ja utilizado nos Estados Unidos desde o final dos anos oitenta. Essa abordagem
visa utilizar o direito como uma ferramenta terapéutica para promover ganhos psicossociais
para 0s sujeitos envolvidos em questdes juridicas. O termo foi impresso por David Wexler em
1987, propondo que o direito atue como um agente terapéutico.

A JT ampliou sua aplicagédo para vérias areas do direito, incluindo satde mental, direito
penal, direito de familia, entre outros ramos. Seu objetivo é questionar as consequéncias
psicossociais da aplicacdo da lei e buscar transformagdes que promovam uma vida de cuidado
para os individuos envolvidos. Essa abordagem considera trés aspectos principais: a criacao de
novos mecanismos juridicos ou formas de aplicacédo da lei existente, a formulacdo de novas leis
ou reformulacdo de leis anteriores, e o papel e comportamento dos operadores do direito ao
longo do processo, explicam Fensterseifer e Batisti (2015).

A JT é multidisciplinar, envolvendo conceitos e praticas de areas como criminologia,
sociologia, servico social, entre outras; busca produzir dados empiricos que possam
fundamentar a aplicacdo de mecanismos juridicos terapéuticos, visando agregar valor e
promover transformacdes positivas na vida dos individuos afetados pela lei. Os resultados das
praticas juridicas terap€uticas podem ser chamados de “terapéuticos” quando produzem
consequéncias positivas para os individuos, e “antiterapéuticos” quando sdo prejudiciais. A JT
busca promover praticas terapéuticas para todos o0s envolvidos em processos legais,
consolidando a humanizacdo do direito e a aplicacdo dos direitos humanos, afirmam
Fensterseifer e Batisti (2015).

No entanto, conforme complementam Fensterseifer e Batisti (2015), a eficacia de um
mecanismo terapéutico sé pode ser avaliada empiricamente, demonstrando seus efeitos
positivos na vida psicossocial dos individuos afetados. Assim, a JT representa uma abordagem
inovadora que busca utilizar o direito como uma ferramenta para promover o bem-estar
emocional e psicossocial dos sujeitos envolvidos em questdes legais.

Quando aplicada a educacdo, a TJ pode ajudar a entender como certas praticas

destinadas a inclusdo podem inadvertidamente perpetuar as diferencas entre os alunos. Por
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exemplo, ao implementar programas de incluséo que fornecem suporte adicional a certos alunos
com necessidades especiais, pode-se criar uma percepcao de desigualdade entre os alunos. Os
alunos que recebem esse suporte adicional podem sentir-se estigmatizados ou segregados do
restante da classe, o0 que pode reforcar as diferencas percebidas.

Da mesma forma, politicas de avaliacdo diferenciadas ou adaptagdes curriculares para
alunos com necessidades especiais podem criar uma divisdo entre os alunos, destacando suas
diferencas em vez de promover a inclusdo verdadeira e igualitaria. Essas praticas podem levar
a sentimento de injustica entre os alunos e prejudicar o ambiente educacional como um todo.

No entanto, é importante notar que a inclusdo genuina requer ndo apenas a
implementacdo de politicas e programas, mas também uma mudanca na cultura e na
mentalidade da comunidade escolar. 1sso significa criar um ambiente onde todos os alunos se
sintam valorizados, respeitados e incluidos, independentemente de suas diferencas individuais.
A TJ pode ser usada para examinar as politicas de inclusdo bem como as praticas e atitudes que
promovem um ambiente escolar mais inclusivo e equitativo.

A discussao sobre como as condutas que buscam incluir podem reforcar as diferencas
entre os alunos é complexa e requer uma abordagem sensivel que leve em consideracdo 0s
aspectos legais e juridicos, os impactos psicoldgicos e emocionais das politicas educacionais.
Porém, como afirmam Fensterseifer e Batisti (2015)

Os limites do TJ ainda ndo foram definidos. Pode-se entender que até o momento
estamos descobrindo novos cenarios em que ela possa ser desenvolvida para trazer
efeitos “terapéuticos” aos envolvidos. Muitos outros institutos juridicos comportam o

olhar do TJ, mas ainda ndo foram enfrentados/avaliados (...) (Fensterseifer e Batisti
(2015, p. 14).

Sugere-se a necessidade continua de explorar e adaptar essa abordagem para melhor
atender as necessidades dos envolvidos no sistema educacional.

As expectativas em relacdo aos alunos com TEA variam significativamente entre pais,
professores e gestores, o que deve ser considerado ao avaliar as préticas e desafios relacionados
a sua inclusdo em sala de aula comum. Pais muitas vezes desejam que seus filhos com TEA
tenham oportunidades iguais as de outros alunos, buscando um ambiente inclusivo que promova
0 desenvolvimento académico e social de seus filhos.

Por outro lado, professores podem sentir a pressdo de atender as necessidades
diversificadas de uma classe inclusiva, preocupados com a capacidade de proporcionar uma
educacdo de qualidade para todos os alunos, incluindo aqueles com TEA. Gestores
educacionais, por sua vez, podem estar focados em garantir o cumprimento das politicas de

inclusédo e na eficiéncia operacional da escola, buscando equilibrar as necessidades individuais
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dos alunos com TEA com os recursos disponiveis. Essas diferentes expectativas refletem a
complexidade da inclusdo de alunos com TEA e destacam a importancia de abordagens
flexiveis e colaborativas que considerem os diversos elementos nelas envolvidos.

Um estudo realizado por Viljoen et al. (2021) descreve os resultados de uma revisdo
exploratdria sobre estudos relacionados ao TEA, focando nas caracteristicas demograficas
desses estudos, seus objetivos e metodologias. Inicialmente, foram identificados 2419 registros,
dos quais 33 artigos foram incluidos apos a remocéo de duplicatas e a aplicacdo de critérios de
inclusdo/exclusdo. A maioria dos estudos foi realizada em paises de alta renda especialmente
nos Estados Unidos. Poucos estudos foram conduzidos em paises de baixa e média renda, como
Asia, Africa e Oriente Médio. Os estudos abordaram uma variedade de temas relacionados ao
TEA, incluindo a compreensédo dos pais, funcionamento diario, habilidades sociais, sinais de
alerta para diagndstico, e fatores culturais e ambientais.

Viljoen et al. (2021) examinaram as perspectivas dos pais em relacdo as funcgdes
corporais, atividades e participacdo, fatores ambientais e fatores pessoais. Doze estudos
exploraram a perspectiva dos pais sobre as fun¢des corporais, a maioria dos estudos era de
paises de alta renda, com apenas dois de paises de baixa e média renda. As preocupacdes dos
pais estavam principalmente relacionadas as fungdes mentais, como fungdes psicossociais
globais, funcdes mentais da linguagem, fungbes emocionais, funcbes de atencdo e funcdes
psicomotoras.

Doze estudos examinaram as perspectivas parentais relacionadas as atividades e
participacdo. Os temas comuns incluiam comunicagdo, linguagem, interacdes interpessoais e
relacionamentos, tarefas gerais e demandas, autocuidado e educacdo e aprendizado. As
preocupacOes dos pais estavam principalmente relacionadas a déficits em habilidades sociais,
comunicacdo e linguagem, além de problemas comportamentais e de autoajuda.

Doze estudos abordaram fatores ambientais, incluindo servigos, sistemas e politicas,
familia, atitudes sociais e profissionais de saide. Em paises de baixa e média renda, a falta de
servigos especializados e o estigma social foram temas importantes, enquanto em paises de alta
renda, as preocupacdes incluiam acesso limitado a servicos, problemas de qualidade e atitudes
negativas de profissionais de satde. Cinco estudos exploraram fatores pessoais, como for¢as
individuais, condicGes de salde associadas e crencas espirituais. Os estudos de paises de alta
renda destacaram qualidades positivas, como inteligéncia e senso de humor, enquanto em paises
de baixa e média renda, as preocupagdes estavam mais relacionadas a condigdes de salde

associadas e crengas espirituais.
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Essas descobertas destacam a complexidade das experiéncias e preocupacdes dos pais
de criangas com TEA, mostrando como essas preocupagdes podem variar de acordo com o

contexto socioecondmico e cultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo teve como objetivo analisar artigos, dissertacdes e teses que abordaram a
incluséo de alunos com TEA a luz dos pressupostos do DE. Buscamos compreender como essas
pesquisas refletiram sobre a pratica docente e os desafios enfrentados na formacdo de
professores para a incluséo de alunos com TEA nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
sala de aula comum.

Exploramos o conceito de DE (Fensterseifer e Battisti, 2019) e sua aplicacdo nas
questdes de inclusdo, especialmente focalizando o amparo legal para garantir uma educacéo
inclusiva e de qualidade para alunos com TEA. Examinamos artigos, dissertagdes e teses,
destacando as abordagens utilizadas para tratar as questdes de inclusdo de alunos com TEA.
Identificamos os principais enfoques, metodologias e conclusdes desses estudos, e desafios
evidenciados.

Realizamos a andlise critica das praticas docentes mencionadas nas pesquisas, buscando
compreender como os professores lidaram com a inclusdo de alunos com TEA. Além disso,
identificamos as acdes e estratégias propostas para contribuir com a formacéo dos professores,
visando melhorar o processo de inclusdo. Mediante outras pesquisas de mestrado e doutorado
e ainda com embasamento tedrico em alguns autores que ampararam a construcdo dessa
dissertacdo como Freire e Mantoan, compreendemos os desafios enfrentados na formagéo de
professores para incluir alunos com TEA nas escolas comuns nos anos iniciais do ensino
fundamental. Nessa analise identificamos tendéncias, obstaculos e possiveis solugdes apontadas
pela comunidade académica. Nossa metodologia incluiu revisao da literatura.

Observamos que a dificuldade de criancas com TEA em participar de atividades
escolares pode estar intimamente relacionada as caracteristicas do transtorno, por exemplo,
relacionadas a interesses restritos e flexibilidade para realizar tarefas ndo preferidas. E um
conjunto muito peculiar de caracteristicas que se refletem em dificuldades comportamentais e
precisam ser entendidas de acordo com os interesses e preferéncias dos alunos e seu dificil
conhecimento.

Vimos a necessidade de o professor estar constantemente se capacitando em cursos
especificos para que possa conhecer mais profundamente sobre o tema para colocar em prética
as melhores estratégias e conhecimentos absorvidos nas capacitacdes. E de conhecimento que
muitas faculdades ndo formam os profissionais em educacéo inclusiva, logo, deverdo procurar
capacitacOes para a area, no ambiente escolar, muitas vezes estdo associados a realizacdo de

atividades preferenciais e/ou aos itens em sala de aula desencadeada pelas caracteristicas do
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TEA, a rigidez da restricdo de interesse e/ou a rigidez da sequéncia de atividades ou
personalidade.

Os desafios na inclusdo de alunos com transtorno do espectro autista em sala de aula
regular, considerando os pressupostos do Direito Educativo, podem incluir: Muitos professores
podem ndo ter formacdo adequada para lidar com as necessidades especificas dos alunos com
TEA, o0 que impacta a qualidade da inclusdo. As salas de aula regulares nem sempre estéo
preparadas para atender as necessidades de alunos com TEA, seja em termos de estrutura fisica
ou de recursos pedagogicos. Profissionais da educacdo podem ndo estar completamente cientes
das leis e diretrizes que regem a inclusdo, prejudicando a aplicacéo efetiva dessas normativas.

Alunos com TEA podem enfrentar estigma e preconceito por parte de colegas e até
mesmo de alguns profissionais, 0 que pode prejudicar sua adaptacdo e desenvolvimento social
e emocional. A adequacéo do curriculo para atender as necessidades especificas de alunos com
TEA pode ser desafiadora e exigir esforcos adicionais por parte dos educadores, podem
apresentar desafios na comunicacdo, 0 que requer estratégias especificas por parte dos
professores para facilitar a interacdo e compreenséo.

A auséncia de recursos adequados, como profissionais de apoio, salas de recursos e
materiais especificos, pode comprometer a eficicia da inclusdo. Desenvolver métodos de
avaliacdo que considerem as particularidades de aprendizagem dos alunos com TEA é um
desafio, pois métodos tradicionais podem ndo ser adequados.

A colaboracdo entre escola e familias é essencial, mas pode ser desafiadora devido a
falta de compreensdo mutua e de estratégias efetivas de envolvimento. Cada aluno autista é
unico, e respeitar essa individualidade, adaptando estratégias conforme necessario, para uma
inclusdo bem-sucedida. Enfrentar esses desafios demanda um esfor¢o conjunto da comunidade
educacional, incluindo professores, gestores, familiares e 6rgdos responsaveis pela formulacéo
de politicas educacionais.

Receber apoio de toda equipe escolar também é um fator que se destaca na préatica
educacional inclusiva, reforcando a afirmacdo de que a atuacdo do professor vai além do
contexto que o circunda, é preciso tempo para planejar, suporte da equipe diretiva como acesso
a materiais especializados, dentre outros, essenciais para que a inclusdo possa ocorrer de fato
nas praticas.

Fernandes (2016) e Silva (2012) corroboram que alguns individuos, especialmente
criancgas, tendem a se retrair em um universo misterioso e singular, enquanto outros apresentam
desafios que podem passar despercebidos inicialmente. Entre as criangas diagnosticadas com

TEA, é comum observar padrbes de linguagem peculiares, como falar na terceira pessoa, e
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dificuldades em expressar emogOes de maneira convencional. Muitas delas tendem a ser
mondtonas em suas interagfes, concentrando-se em temas especificos de interesse préprio, o
que pode prejudicar a fluidez do dialogo e a capacidade de relatar eventos passados de forma
coerente. A compreensdo de diferencas sociais, como ironias e provérbios, também é
frequentemente desafiadora para essas criangas; 0s comportamentos autisticos ndo sdo
determinados pela cultura de uma sociedade, mas sim, pelas caracteristicas individuais das
pessoas diagnosticadas com TEA, o que transcende fronteiras geograficas, étnicas e religiosas.

Por esse motivo, é importante a observacdo dos aspectos comportamentais afim de
identificar as necessidades individuais que é de suma importancia, pois cada crianga € Unica e
tem necessidades especificas que precisam ser atendidas para que ela possa ter sucesso na
escola. Analisar o comportamento ajuda a identificar essas necessidades e, assim, proporcionar
um ambiente de interacdo e de aprendizagem adequado para cada crianca.

Para a nossa pesquisa, foram selecionados 11 estudos que abordam a inclusao de alunos
com TEA em salas de aula regulares. Esses estudos foram agrupados de acordo com diferentes
tematicas, como “Inclusao”, “TEA”, “Educacdo”, “Aprendizagem” e “Direito Educativo”.
Cada trabalho investigou desafios especificos enfrentados pelos professores no processo de
inclusdo desses alunos, levando em consideracgdo aspectos legais e educacionais.

Os estudos analisados forneceram conhecimentos sobre as praticas pedagdgicas
utilizadas pelos professores, as dificuldades enfrentadas pela escola publica paranaense, a
construcdo de instrumentos de avaliacdo da aprendizagem e 0s pontos e contrapontos no
atendimento educacional especializado para educandos com TEA, entre outros temas
relevantes. E destacaram a importancia da formacgéo continuada dos professores, da parceria
entre escola, familia e profissionais de salde, e da adaptacdo de ambientes e materiais para
atender as necessidades especificas dos alunos com TEA. Também revelam a importancia de
praticas de avaliacdo estruturadas e 0 aumento na conscientizagéo sobre a educacéo inclusiva,
mas alertam para a necessidade de abordagens mais eficazes para garantir uma educacgéo de
qualidade para todos.

Esses estudos contribuiram para uma compreensdo mais aprofundada dos desafios e das
possiveis solucgdes relacionadas a inclusdo de alunos com TEA no ambiente escolar comum,
além de ressaltarem a importancia de uma abordagem educacional que promova a humanizacéo,
valorizando os aspectos cognitivos, emocionais, éticos e sociais dos alunos, e reconhecendo o
papel fundamental dos professores na promocéo da incluséo e no apoio ao desenvolvimento

desses alunos.
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Ao abordar os 11 trabalhos nosso intuito foi compreender os desafios enfrentados pelos
professores ao acolher alunos com TEA em ambientes educacionais tradicionais, abordando
desde questdes relacionadas a adaptacdo curricular até aspectos sociais e de aprendizagem.
Buscamos examinar como o0s preceitos do DE podem embasar e orientar praticas inclusivas
mais eficazes. Com o desfecho desta pesquisa, almejamos contribuir para os estudos que
discutam a incluséo de alunos com TEA nas escolas regulares, fornecendo conhecimentos
praticos e embasados que possam auxiliar educadores, gestores escolares e formuladores de
politicas publicas na criacdo de ambientes educacionais verdadeiramente inclusivos e acessiveis
a todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais.

Em relacdo aos principais obstaculos enfrentados pelos professores ao integrar alunos
com TEA em ambientes de sala de aula convencionais (objetivo especifico 1), vimos que sdo
diversos e abrangem tanto questdes estruturais quanto pedagogicas e sociais. Os estudos
analisados evidenciaram que muitos professores e membros da comunidade escolar podem
apresentar resisténcia a inclusdo de alunos com TEA, devido a falta de compreensdo sobre as
necessidades e potenciais desses alunos. Isso pode resultar em estigmatizacdo, preconceito e
falta de apoio adequado. A falta de recursos materiais, tecnoldgicos e estruturais nas escolas
pode atrapalhar as praticas inclusivas; a auséncia de salas de aula adaptadas, materiais didaticos
especificos e tecnologias assistivas pode limitar o acesso e a participacdo plena dos alunos com
TEA.

A falta de acessibilidade fisica e digital nas escolas pode excluir alunos com TEA,
dificultando sua locomocéo e interagdo com o ambiente escolar, bem como seu acesso ao
contetido educacional. O despreparo dos professores para atender as necessidades especificas
dos alunos com TEA é um grande obstaculo, devido a auséncia de formacdo adequada em
educacdo inclusiva e conhecimento sobre 0 TEA, o que também pode dificultar a adaptacdo do
curriculo, 0 manejo de comportamentos desafiadores e a promocéao da comunicacao e interacao
dos alunos.

As caracteristicas do TEA, como dificuldades de comunicacdo e comportamentos
estereotipados, podem afetar o desempenho escolar e a interagdo dos alunos com o ambiente
escolar. Os professores precisam estar preparados para lidar com essas dificuldades e
desenvolver estratégias adequadas de apoio e intervencdo. Além disso, a sensibilidade sensorial
dos alunos com TEA a estimulos como luzes, sons e texturas podem interferir em seu
desempenho e bem-estar na sala de aula, sendo necessario que os professores estejam cientes
dessas questdes e adaptem o ambiente escolar para atender as necessidades sensoriais dos

alunos.
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Alguns alunos com TEA podem enfrentar dificuldades em acessar o curriculo escolar
devido as suas caracteristicas individuais e necessidades de aprendizagem, cabendo aos
professores, utilizarem estratégias pedagogicas diferenciadas e recursos de tecnologia assistiva
para garantir que todos os alunos tenham acesso ao contetdo educacional e possam desenvolver
seu potencial. Para superar esses obstaculos e promover uma educag&o inclusiva e de qualidade
para alunos com TEA, é fundamental investir em formacdo e capacitacdo dos professores,
disponibilizar recursos e estrutura adequados nas escolas, promover a conscientizacdo e o
respeito a diversidade, e desenvolver estratégias pedagogicas individualizadas que atendam as
necessidades especificas de cada aluno.

Em relacdo aos principios do DE relacionados a integracdo de estudantes com TEA e
sua implementacdo na pratica educacional (objetivo especifico 2), os estudos analisados nos
permitem afirmar que esta abordagem é importante para garantir que os alunos com
necessidades especiais tenham acesso a uma educacgédo de qualidade e que sua inclusdo seja
efetiva e significativa. Além disso, o documento ressalta a importancia da formacdo de
professores para lidar com as especificidades dos alunos com autismo e outras deficiéncias,
garantindo que eles possam oferecer um suporte adequado e promover o desenvolvimento
desses alunos. Essa preparacdo docente é fundamental para criar um ambiente educacional
inclusivo, onde todos os alunos se sintam valorizados e capazes de alcangar seu pleno potencial
tanto na escola como na sociedade. O documento ressalta a importancia da formacao de
professores para lidar com as especificidades dos alunos com autismo e outras deficiéncias,
garantindo que eles possam oferecer um suporte adequado e promover o desenvolvimento
desses alunos.

Para concluir, os fundamentos do DE pertinentes a inclusdo de alunos com TEA
destacam-se pela sua base legal sélida, que assegura o0 acesso a educacao de qualidade para
todos os cidaddos, independentemente de suas condicdes. A legislagdo brasileira, incluindo a
CF de 1988, leis especificas como a Lei n° 13.146/2015 e a Lei n°® 12.764/2012, bem como 0s
documentos como a Declaracdo de Salamanca e as Diretrizes da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, estabelecem diretrizes e principios para
promover a igualdade de oportunidades e a plena participacdo de pessoas com deficiéncia,
incluindo aquelas com TEA, no sistema educacional.

Esses fundamentos ndo se limitam apenas ao aspecto legal, mas também abrangem a
pratica pedagogica, exigindo uma abordagem inclusiva que leve em consideragdo as
necessidades individuais dos alunos com TEA. Isso envolve a adaptagdo do curriculo, o uso de

estratégias de ensino diferenciadas, o oferecimento de recursos e suportes adequados e a
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formacdo de professores capacitados para atender as demandas desses alunos. Portanto, a
aplicabilidade desses fundamentos na pratica pedagdgica envolve ndo apenas o cumprimento
das leis e diretrizes, mas também o compromisso com uma educacao verdadeiramente inclusiva,
que valorize a diversidade, promova 0 respeito mutuo e proporcione oportunidades de
aprendizado significativas para todos os alunos, incluindo aqueles com TEA.

Com base nas analises realizadas a partir das pesquisas desenvolvidas em niveis de
mestrado e doutorado, que destacam os desafios enfrentados na formacao dos professores para
incluir alunos com TEA nas escolas regulares, bem como nas normativas legais e diretrizes
educacionais vigentes, identificamos algumas estratégias pedagdgicas adotadas pelos docentes
para promover a inclusdo efetiva desses alunos (objetivo especifico 3).

Em sintese, as estratégias pedagogicas incluem: capacitacdo e formacao continuada dos
professores para identificar e atender as necessidades educacionais especiais dos alunos com
TEA,; adaptacgdo do curriculo, utilizando estratégias de ensino diferenciadas e recursos visuais;
Criacdo de um ambiente escolar acolhedor e inclusivo, com sensibilizacdo de toda a equipe
escolar; colaboracdo interdisciplinar entre os profissionais da educacdo e especialistas em TEA,
parceria com as familias dos alunos com TEA para desenvolver planos de apoio
individualizados; reflexdo e pratica pedagdgica critica, buscando constantemente
aprimoramento e aprendizado; utilizacdo de metodologias especificas, como o método
TEACCH, adaptadas as necessidades individuais dos alunos.

E ainda: trabalho em equipe multidisciplinar para oferecer suporte abrangente aos
alunos com TEA,; adaptacOes curriculares e utilizacdo de recursos didaticos adequados;
mediacéo e facilitacdo da aprendizagem, promovendo o interesse e a participacao ativa dos
alunos; comunicacdo visual e individualizacdo do ensino, considerando as dificuldades de
comunicacdo dos alunos com TEA; avaliacao individualizada para acompanhar o progresso e
desenvolvimento dos alunos com TEA; desenvolvimento social e afetivo, promovendo a
socializacdo e o estabelecimento de lagos afetivos na escola. Essas estratégias visam garantir
uma educacdo inclusiva e de qualidade, respeitando as individualidades e promovendo o pleno
desenvolvimento de todos os alunos.

Garantir a inclusdo efetiva de alunos com TEA em salas de aula regulares € um desafio
que requer abordagens inovadoras e sensiveis as necessidades especificas desses alunos, ao
mesmo tempo em que se alinham aos principios do Direito Educativo. Para aprimorar esse
processo, € fundamental considerar diversas alternativas e abordagens que promovam um
ambiente educacional inclusivo e acolhedor para todos os estudantes (objetivo especifico 4).

Dentre as possiveis sugestdes, temos o investimento em programas de formacéo continuada que
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capacitem os professores a compreenderem melhor o TEA, suas caracteristicas e como adaptar
suas praticas pedagdgicas para atender as necessidades desses alunos, o que inclui treinamentos
sobre estratégias de ensino diferenciadas, comunicacdo alternativa e manejo de
comportamentos desafiadores.

Sugerimos a flexibilizagdo curricular, permitindo que os alunos com TEA tenham
acesso a um curriculo adaptado as suas necessidades e interesses, é outra sugestdo, que pode
incluir a reducdo da carga horaria, adaptacéo de atividades e avaliacOes, e o oferecimento de
recursos de apoio, como materiais visuais e tecnolégicos. Criar ambientes sensorialmente
amigaveis nas salas de aula, considerando as sensibilidades sensoriais dos alunos com TEA,
envolvendo a reducédo de estimulos visuais e sonoros excessivos, a disponibilizacdo de espacos
de descanso e a utilizacdo de materiais sensoriais que promovam a calma e o bem-estar.
Implementar programas de mentoria entre alunos, onde estudantes mais experientes possam
oferecer apoio e orientagédo aos colegas com TEA, com o objetivo de promover a incluséo social
e fortalecer os lagos de amizade e empatia dentro da comunidade escolar.

Realizar atividades de sensibilizacdo e educacao para a diversidade, para os alunos, os
professores e os funcionarios da escola, valendo-se de palestras, workshops, debates e
campanhas de conscientizacdo sobre o TEA e outras deficiéncias, visando reduzir o estigma e
promover uma cultura de respeito e inclusdo. Incentivar a participacado ativa dos pais dos alunos
com TEA no processo educacional, promovendo parcerias entre escola e familia, por meio de
reunides periddicas para discussdo do progresso do aluno, o compartilhamento de estratégias
eficazes de apoio em casa e na escola, e o envolvimento dos pais em atividades escolares.

Investir em recursos tecnoldgicos acessiveis que possam auxiliar os alunos com TEA
em seu processo de aprendizagem, como os aplicativos educacionais, softwares de
comunicacdo alternativa, dispositivos de acessibilidade e outras ferramentas que possam
facilitar a interacéo e a participacdo dos alunos na sala de aula. Essas alternativas e abordagens,
quando implementadas de forma integrada e colaborativa, tm o potencial de aprimorar
significativamente o processo de inclusdo de alunos com TEA em salas de aula regulares,
proporcionando um ambiente educacional mais equitativo, diversificado e acolhedor para todos
0s estudantes.

Diante dos desafios na inclusdo de alunos com TEA em salas de aula regulares,
concluimos que é primordial adotar uma abordagem que utiliza mdltiplos métodos ou
abordagens para lidar com os desafios tdo complexos, para garantir uma inclusdo efetiva.
Investimentos em formagdo docente, conscientizagdo sobre diversidade e acesso a recursos

adequados sdo fundamentais; a colaboracdo entre escola, familias e 6rgdos educacionais é
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essencial. Para futuras pesquisas, sugerimos investigar a eficacia de programas de formacao
continuada para professores, explorar o impacto das estratégias de conscientiza¢do sobre o

ambiente escolar e examinar praticas inclusivas em diferentes contextos educacionais.
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