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RESUMO

Muitos elementos mobilizam destacar esse tema como objeto de pesquisa. As
adversidades nos processos de ensino e aprendizagem matematica nos anos iniciais
tém sido abordadas em pesquisas, trazendo diversos resultados quanto as causas e
consequéncias, incluindo-se as dificuldades em utilizar o conhecimento matematico.
Nesse contexto, a busca por estratégias que qualifiguemo ensino de matematica e
sua aplicacéo no cotidiano tem sido o caminho para os professores priorizarem o
aprendizado do aluno,de modo que ele ndo se prenda as notas, mas, se interesse de
fato, pelo conhecimento. Assim, € importante ressaltar que o ensino da Matematica
nao trata apenas de numeros e célculos, pois pode auxiliar os alunos a aplicarem os
conhecimentos matematicos na resolucédo de problemas cotidianos, com uma viséo
critica e 16gica, alinhando alfabetizacao e letramento. Alfabetizacdo Matematica auxilia
na compreenséo do conhecimento matematico e seu uso para entender as coisas do
mundo. O Letramento Matematico € definido como competéncias e habilidades
utilizadas para argumentar as mais diversas situacoes e problemas tendo como base
0s conhecimentos matematicos apreendidos na alfabetizacdo (matematica). Desta
forma, este estudo tem como objetivo: Identificar como a alfabetizacdo matematica e
o letramento matematico estdo situados nos documentos oficiais orientadores e
normativos e quais as perspectivas tedrico-metodolégicas eles preconizam para o
ensino Fundamental | da Educacado Bésica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e
descritiva de procedimentos bibliograficos e documental. As analisesforam realizadas
sobre os principais documentos orientativos nacionais, do estado do Mato Grosso,
sobre o ensino da matematica no ensino fundamental I. Os resultados revelam que
ndo ha um consenso acerca do conceito e das abordagens sobre a alfabetizacdo
matematica e o letramento matematico nos documentos oficiais orientadores e
normativos examinados, observando as diferentesformas de situar o tema ou mesmo
de nao aborda-lo. Todavia, foi possivel identificar as perspectivas tedrico-
metodoldgicas que ainda, precisa de (re)estruturacéo para as praticas educacionais
em relacdo a esses conceitos cruciais. As perspectivas tedrico-metodologicas
preconizadas destacam a importancia de praticas pedagdgicas que promovam a
participacéo ativa dos alunos, estimulem o raciocinio légico, e integrem o ensino da
matematica ao contexto do cotidianodos estudantes. De forma contraditoria, a énfase
recai sobre o desenvolvimento de habilidades e competéncias. O trabalho contribui
por trazer reflexdes sobre a tematica, e reafirmar a importancia da alfabetizacdo
matematica e do letramento matematico na formacdo de nossos estudantes,
garantindo que as futuras geracgdes estejam devidamente preparadas, para enfrentar
os desafios complexos e dinamicos desde contexto educacional e social.

Palavras-chave: Letramento matematico. Alfabetizacdo matematica. Documentos
oficiais.



ABSTRACT

There are many elements that make this topic an object of research. Adversities in
the processes of teaching and learning mathematics in the early years have been
addressed inresearch, bringing variousresults as to the causesand consequences,
including difficulties in using mathematical knowledge. In this context, the search for
strategies that improve mathematics teachingandits application in everyday life has
been the way for teachers to prioritize studentlearning, so that they don't get stuck
on grades, but are interested in knowledge. It is therefore important to emphasize
that teaching mathematics is not just about numbers and calculations, as it can help
students to apply mathematical knowledge to solving everyday problems, with a
critical and logical vision, aligning alphabetization and literacy. Mathematical
alphabetization helps students to understand mathematical knowledge and how to
use it to understand things in the world. Mathematical literacy is defined as the skills
and abilities used to argue the most diverse situations and problems based on the
mathematical knowledge learned in alphabetization (mathematical). The aim of this
study is therefore to identify how mathematical alphabetization and mathematical
literacy are situated in official guidingand normative documentsandwhattheoretical
and methodological perspectives they advocate for elementary school education.
This is a qualitative and descriptive study using bibliographic and documentary
procedures. Analyses were carried out on the main national guidance documents,
from the state of Mato Grosso, on the teaching of mathematics in elementary school.
Theresultsreveal thatthere is no consensusregardingthe conceptand approaches
to mathematical alphabetization and mathematical literacy in the official guiding and
normative documents examined, observing the different ways of situating the topic
or even not addressing it. However, it was possible to identify the theoretical-
methodological perspectives that still need (re)structuring for educational practices
in relation to these crucial concepts. The recommended theoretical-methodological
perspectives highlight the importance of pedagogical practices that promote the
active participation of students, stimulate logical reasoning, and integrate the
teaching of mathematics into the context of students' daily lives. Contradictorily, the
emphasis is on the development of skills and competencies. The work contributes
by bringing reflections on the topic and reaffirming the importance of mathematical
alphabetization and mathematical literacy in the training of our students, ensuring
that future generations are properly prepared to face complex and dynamic
challenges from an educational and social context.

Keywords: Mathematical alphabetization. Mathematical literacy. Official

documents.
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INTRODUCAO

O presente trabalho insere-se na linhade pesquisa Formacgéo de Professores?,
Saberes e Praticas Educativas do Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo —
Mestrado em Educacéo, e no Grupo de Pesquisa Processos Educativos: Formacéo
de Professores, Saberes e Praticas — GPPE, faz parte de um Projeto de Pesquisa
maior intitulado: As Praticas Educativas no contexto da Educacao Matematica Critica.
Este trabalho tem como tema a Alfabetizagdo e o Letramento Matemético: itinerario
propostos para 0s anos iniciais do ensino fundamental nos documentos oficiais
orientadores e normativos do MT, especialmente no municipio de Rondonépolis, a luz
dos documentos oficiais da educacéao brasileira.

Muitos elementos mobilizam destacar esse tema como objeto de pesquisa. As
adversidades nos processos de ensino e aprendizagem matematica nos anos iniciais
tém sido abordadas em pesquisas, trazendo diversos resultados quanto as causas e
consequéncias, revelando também as dificuldades em utilizar o conhecimento
matematico. Nesse contexto, a busca por estratégias que qualifiquem o ensino de
matematica e sua aplicacdo no cotidiano tem sido o caminho para os professores
priorizarem o aprendizado do aluno,de modo que ele n&o se prenda as notas, mas, se
interesse de fato, pelo conhecimento.

Nessa seara, compreende-se a importancia do compromisso do aluno em
esforcar-se para compreender e para superar ou minimizar suas dificuldades, no que
tange a mobilizacdo de sua aprendizagem. Vasconcelos (1999), ao estudar a
tematica, enfatizou que o processo de ensino-aprendizagem da matematica sempre
foium desafio e desponta-se a partir de umtriangulo, cujas vértices sdo: a matematica,
os alunos e o professor. Para o autor, em se tratando de um “velho problema”, é
preciso que o professor encontre um caminho que aproxime o0s conteudos
matematicos do aluno, relacionando-os, sempre que possivel, a seu cotidiano.

D’Ambroésio (1993) afirma que a matematica precisa ser “revelada” ao aluno
como parte de seu desenvolvimento humano, com criatividade, como parte de um
processo social repleto de simbolos e significados e de formalizacdes. “Na sua

génese, 0 conhecimento matematico evolui da resolucdo de problemas vindo da

! Doravante escrevo “professores” fazendo alusdo a uma categoria de profissionais. Ou seja, este
termo refere-se, neste trabalho, tanto ao professor quanta a professora.



realidade ou da prépria construcéo matematica.” (D’AMBROSIO, 1993, p. 35).

As afirmacbes de ambos os estudiosos levam a compreenséo de que o ato de
ensinar (matematica) requer dos professores um trabalho que envolva o aluno na
constru¢cdo do conhecimento matematico, de forma que ele se sinta motivado a
aprender.

Nesta esteira, um dos temas em destaque no cotidiano escolar é a
Alfabetizacdo Matematica e, em decorréncia, o Letramento Mateméatico. O ensino da
Matematica ndo trata somente de numeros e célculos, pois pode auxiliar os alunos a
aplicarem os conhecimentos matematicos naresolucao de problemas cotidianos,com
uma visao critica e légica, aliando alfabetizacéo e letramento. Para compreender e
desenvolver a cultura matematica, os professores necessitam compreender o
significado da alfabetizacdo matematica. Coletti (2020) a partir de suas experiéncias

em salade aulatraz os seguintes argumentos:

Alfabetizar matematicamente ndo € somente ensinar os nimeros e sua grafia,
a contagem de forma mecéanica ou a mera decodificacdo. Mas, como a teoria
nos mostra, significa, sobretudo, explorar além da decodificacdo dos
nameros, trazer a compreensdo das diferentes relagdes intrinsecas ao
contexto social nas quais estdo inseridas. E preciso pensar no trabalho ndo
s6 com as competéncias ligadas a quantificagdo, mas também com a
medicdo, ordenagdo, classificacdo, resolucdo de problemas, tomada de
decisdes e diferentes tipos de representacdo: escrita, numérica, alfabética,
visual, simbdlica. Significatrazer as praticas sociais mateméticas para dentro
da escola: os contextos de contagem, os brinquedos, as brincadeiras, os
jogos, 0s materiais manipulativos, ostextos, os registros, 0s géneros textuais,
a calculadora, o celular e os diferentes softwares que permeiam o0 nosso dia
a dia e o das criangas (Coletti, 2020, s/p).

Além da alfabetizacdo mateméatica, € importante que seja assimilada as
definicbes e concepcgdes do letramento matematico. Nesse sentido, dialoga-se com
Coletti (2020) quando diz que a luz da literatura especializada, o letramento
matematico € definido como um conjunto de competéncias e habilidades que
envolvem o raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente.
Ademais, conforme a autora, essas habilidades e competéncias favorecem o
estabelecimento de conjecturas, a formulagéo e a resolucéo de problemas em uma
variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas.

Tomando os argumentos até aqui apresentados, compreende-se que O
conhecimento matematico construido nos primeiros anos do ensino fundamental
essencial para as séries seguintes. Neste sentido, infere-se que este processo de

construcdo de conhecimentos matematicos precisa ter uma atencéo especial por parte



dos professores, de modo que é necessario que o professor despenda de uma
atencdo a mais as dificuldades de aprendizagem de seus alunos. Precisa-se pensar
em formas de ensinar que de fato promovam uma aprendizagem efetiva e um
desenvolvimento completo dos educandos. Ndo menos importante é considerar que
a aprendizagem do aluno provém, em grande medida, dos processos de ensino
desenvolvidos pelo professor, um caminho de constru¢cdo do conhecimento
matematico no qual aluno e professor devem trilhar juntos.

Deve-se considerar, portanto, a importancia de se questionar como a
matematica vem sendo trabalhada nas escolas, como e 0 que as pesquisas vém
mostrando sobre isso e quais os caminhos para uma Alfabetizacdo Mateméatica que
mantenha o interesse do aluno em querer aprender em um Letramento Matematico
quecrie oportunidades para uma educacao critica. Compreende-se que, ao pesquisar
sobre a alfabetizacdo e letramento matematico nas seéries iniciais do ensino
fundamental, deve-se relacionar as praticas educativas ao contexto contemporaneo.

Ao estudar sobre o ensino da matematica, D’Ambrosio (1986) explica que:

E no processo de unir a realidade a ag&o que se insere o individuo; sua ag&o
€ sempre o resultado de uma relagéo dialética teoria — prética. A relagédo entre
uma acao puramente cognitiva- por exemplo, aprendizagem, pensar — € uma
acdo modificadora darealidade — por exemplo, praticar o que aprendemos, o
saber, é uma relagao dialética permanente (D’Ambrosio, 1986, p. 38).

E apartir dessa relaco l6gica que se pretende empreender essa investigacao,
pensando a matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, por se observar o
guanto os alunos sentem e apresentam dificuldades em aprendé-la nessa etapa de
ensino. Considera-se, portanto, que ser alfabetizado e letrado em matematica € um
requisito do cidadao para ser incluido na sociedade e vivenciar 0S processos sociais
com dignidade por toda a vida, posto a importancia da matematica no cotidiano dos
individuos.

Diante do que foi dito, este estudo debrucga-se sobre o seguinte problema de
pesquisa: como a alfabetizacdo matematica e o letramento mateméatico estao
situados nos documentos oficiais orientadores e normativos e quais as
perspectivas tedrico-metodologicas sobre o tema que esses documentos
preconizam para o ensino Fundamental | da Educacgéo Basica brasileira?

Diante disso, foi realizado um estudo qualitativo bibliografico e documental,
atraves de um percurso nalinhado tempo que apresenta como marco histérico a Lei

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), de 1996. Neste contexto, 0



estudo tem por objetivo geral identificar como a alfabetizacdo matematica e o
letramento matematico estdo situados nos documentos oficiais orientadores e
normativos e quais as perspectivas teérico-metodoldgicas eles preconizam para o
ensino Fundamental | da Educacao Basica brasileira (macro) e no estado do Mato
Grosso e municipio de Rondonépolis (micro).

Em consonéancia com o objetivo geral, tracou-se 0s seguintes objetivos
especificos: discutir os pressupostos teéricos que fundamentam a alfabetizacéo
matematica e o letramento matematico; Mapear os principais documentos oficiais
nacionais que orientam e normatizam os processos de alfabetizacdo matematica e de
letramento matematico para os anos iniciais do ensino fundamental, no estado do
Mato Grosso e no municipio de Rondondpolis; Identificar e analisar as principais
concepcdes de alfabetizacdo e letramento matematico evidenciados nosdocumentos
oficiais orientadores e normativos.

No tocante a organizacéo deste trabalho, 0 mesmo assume a seguinte estrutura: a
Introducéo, que aqui se desenvolve. O capitulo 1, onde é apresentado O Contexto
da Pesquisa, versando sobre a trajetdria de vida, académica e profissional da
mestranda, o Estado do Conhecimento sobre o tema e o caminho metodolégico
desenvolvido.

Alfabetizacdo Matematica e Letramento é o titulo do capitulo 2, que aborda
os fundamentos tedricos desta pesquisa. Na sequéncia, o capitulo 3 destina-se a
apresentacdo da Materialidade Empirica: corpus de analise. Por fim, no capitulo 4
sdo trazidas as consideracdes finais do estudo, seguido das referencias

bibliograficas que embasaram esta pesquisa.



1 O CENARO DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos o0 contexto da pesquisa desenvolvida,
explicitando trés elementos fundamentais na sua mobilizacdo: a pesquisadora, 0

estado do conhecimento sobre a tematica e os caminhos metodoldgicos escolhidos.

1.1 APESQUISADORA E O CONTEXTO DO ESTUDO

Para mim, a docéncia sempre representou um caminho de continuo ato de
descobertas, de transformagdes, de enriquecimento do saber. Tenho trilhado esse
caminhohadezoitoanos,dosquais, treze foino Ensino Fundamental lle Ensino Médio.
A trajetéria da pesquisadorateve inicio e fortes lacos com a graduacdo em Matemética
e Pedagogia, iniciando a carreira na educacdo como professora contratada
temporariamente. Atuando como professora de matematica para 0 ensino
fundamental I, abrangendo do 6° ao 9° ano, e foi possivel a oportunidade de ministrar
aulas para o ensino médio.

Ao longo dos anos, trabalhando com alunos mais velhos, passei a observar as
dificuldades prevalentes na disciplina de matematica. Sempre ansiava por ministrar
aulaspara a educacéaoinfantil, buscando compreendera constru¢éo da aprendizagem
matematica desde os anos iniciais e desvendar as raz6es pelas quais as dificuldades
persistiam ao longo das fases educacionais.

Em 2018, tive a oportunidade para participar do concurso para unidocéncia. No
qual fui aprovada e deu-se inicio a uma nova experiéncia que € lecionar para 0s anos
iniciais. Essa experiéncia possibilitou um melhoracompanhamento da construcdo do
conhecimento de cada aluno, focando nos fundamentos desde a base. Foi uma
experiéncia maravilhosa que reforcou meu comprometimento com a educacao.

Em todos esses anos, em atendimento aos alunos, os ouviafalar da dificuldade
em compreender a linguagem matematica. Entéo, atuando agora ha cinco anos na
unidocéncia é que me dei conta, de fato, 0 quanto a alfabetizagcdo matematica e o
letramento sdo importantes desde os anos iniciais do ensino fundamental para o
desenvolvimento do aluno.

Desempenharcom qualidade o exercicio docente tem sido, desde o inicio de
minhaprofissdo, umarazao que me remete a buscade formacédo continuae cada vez
mais especializada. O fato de a Educacdo passar por constantes mudancas e

participar dos mais diversos processos de transformacgao que ocorrem na sociedade,
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€ motivo para que, como docente, eu me mantenha atualizada. No percurso de
formacao, a oportunidade de cursar uma pos-graduacao Stricto Sensu (Mestrado),
representa para mim, mais que uma necessidade, €, na verdade, um desejo de
crescimento pessoal e profissional. Nesse contexto, a busca pelo curso de mestrado
na area de concentracdoem EducacdonaURI/IBG vem ao encontroda formacéo que
almejo alcancar, cuja oportunidade na minharegido, € rara.

Ante as mais sinceras recomendacdes de meus pares, a URI/IBG vem
formando docentes que em suas atividades ao longo do Mestrado séo notadas como
um continuo crescimento no quesito qualidade. As mais expressivas partilhas com as
Mestras que viveram a experiéncia nesse Mestrado - referentes ao curso, suas
atividades, conhecimentos adquiridos e transformados -, denotam todo zelo dado pela
coordenacao e corpo docente do curso. Somado aos meus desejos de busca em
ampliar o saber, aumentarminhas competéncias e habilidades, arazéo pelabuscado
curso de mestrado na URI/IBG firma-se como uma realiza¢do Unicade alcangarum
maior grau académico com qualidade, uma titulagdo que ultrapassa o diploma: a
certeza de que o caminho a percorrer no cursofara de mim uma docente que pretende
desenvolver-se e formar-se como pesquisadora, e ampliar minhas capacidades
profissionais e tornar-me uma docente melhor.

As minhas expectativas sobre o curso eram as melhores, dado o
reconhecimento de sua qualidade ja comprovada por meus pares. Ademais, tive a
oportunidade de ser orientada pelos docentes do curso, desenvolver conhecimentos
na area explorada e ao longo da formacao, aplica-los na pratica. A contribuicdo do
mestrado para minhavida profissional e académica estd na atualizacao do saber, na
aquisicdo de novas habilidades, no aprimoramento de minhas aprendizagens, no
desenvolvimento de uma pesquisa cientifica que poderd melhorar a qualidade da
educacdo em meu local de trabalho e fora dele, na valorizacdo de meu curriculo
docente, e ainda, no aumento de meus proventos em face da titularidade. E uma
somatoria de elementos relevantes & minha qualificacdo e realizagdo pessoal e
profissional.

Sobre o0 objeto de pesquisa proposto, € possivel observar tanto pela minha
experiéncia docente como em estudos desenvolvidos, que as dificuldades de
aprendizagem da matematica abarcam diferentes causas e consequéncias, de modo
gque os alunos ndo conseguem conceber e utilizar o conhecimento matematico.

Constatar as dificuldades de aprendizagem é uma tarefa do professor, assim como
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buscar estratégias para transformar positivamente a situacdo daqueles que as
possuem. Essa reflexdo deve ser para nés docentes uma constante, pois, é refletindo
sobre a influéncia de nossa pratica na constru¢cdo do saber pelo aluno, que o
aproximaremos cada vez mais dos conhecimentos necesséarios a sua participacado
ativa na sociedade, como sujeito detentor do saber com criticidade.

Os obstaculos que permeiam a pratica docente servem como referencial a partir
do momento em que se toma um plano para modifica-los. Cada obstaculo é uma
reflexdo que deve alinhar teoria e pratica para ser suprimido. Assim, surge a proposta
de discutir a alfabetizacao e letramento matematico, pensando nos itinerario propostos
para os anos iniciais do ensino fundamental nos documentos oficiais orientadores e
normativos do Mato Grosso para compreender os elementos que balizam o trabalho
cotidiano dos professores, e em que medida as orientacdes recebidas mobilizamum
fazer que instigue no aluno, o interesse por alfabetizacédo e letramento matematico e
Ihe oportunize ser um participante ativo no processo de ensino e aprendizagem, na
construcdo do conhecimento com criticidade e coesao.

Considerando que amatematica se faz presente de diversas formas e nas mais
variadas situacdes de nosso cotidiano e aplicada em diferentes contextos, defendo
gue essa € uma forma de evidenciar a relacdo entre ciénciae realidade, ou seja, é
possivel promover uma aprendizagem que tenha real significado navida do aluno. E
um caminho possivel de ser mostrado, desde a base (séries iniciais), 0 que poderia
facilitar a aprendizagem matematica, enriquecendo o processo de ensino e
aprendizagem. E a razdo por ser nas séries iniciais do ensino fundamental, esta no
fato de que é nessa fase que o aluno inicia seu processo de alfabetizacéo, que se
constitui como base para toda a sua vida académica. E ainda, devido as atividades
ludicas serem utilizadas no favorecimento de seu desenvolvimento cognitivo e social,
entre outros aspectos.

Atualmente, atuando como professora efetiva pedagoga no estado de Mato
Grosso, sigo buscando novas realizagbes pessoais e profissionais, com objetivo no
empreender uma pesquisa de mestrado em educacgdo. O desenvolvimento dessa
pesquisa intitulada "Alfabetizacdo e Letramento Matematico: Itinerarios propostos
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental nos Documentos Oficiais Orientadores
e Normativos do MT" oportunizou explorar as diretrizes educacionais desses
documentos para aprimorar ainda mais minha compreensao sobre o ensino da

matematica para 0s anos iniciais.
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1.2 ESTADO DO CONHECIMENTO

O estado do conhecimento aponta as producdes cientificas que se tém sobre
um tema, no caso deste trabalho, estudos sobre Alfabetizacdo e letramento
matematico: itinerario propostos para 0s anos iniciais do ensino fundamental nos
documentos oficiais orientadores e normativos do MT. Conforme Morosini e
Fernandes (2014) o estado do conhecimento diz respeito a um processo de ‘conhecer
a experiéncia, refletir sobre ela, compreender e depois escrever/aprofundar sobre o
que ela aborda’, as autoras chamam de interlocucéo. E esse processo acontece da

seguinte maneira:

Andlise de textos sobre producdo cientifica, seus principios, politicas e
condicionantes, na perspectiva nacional e internacional; Identificacdo da
tematica da tese ou da dissertacdo, com clarificagdo da pergunta de partida,
e das palavras-chave ligada ao tema; Leitura e discussao sobre produgéo
cientifica no plano teérico e no empirico (teses, dissertacdes, livros,
congressos); ldentificacdo de fontes e constituicdo do corpus de andlise
(Morosini; Fernandes, 2014, p. 156).

Para a construcéo do estado do conhecimento foi realizada uma consulta ao
Catélogo de Teses e Dissertacfes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior- CAPES. Inicialmente, a busca se deu com o intendo de investigar
a alfabetizacdo matematica e o letramento matematico com foco na pratica
desenvolvida no ensino fundamental I, o objetivo foi conhecer mais e melhor os
professores e as professoras e seu trabalho, na intencéo de pensar caminhos mais
efetivos para uma alfabetizacdo e um letramento com qualidade, que se reverta em
aprendizagens mais significativas.

A opcao por teses e dissertacdbes se ampara na importancia desses

documentos de anélise, que segundo Severino (2007, p. 219):
[...] assumem sempre uma forma dissertativa, ou seja, busca demonstrar,
mediante argumentos, uma tese, que é uma solugdo proposta para um
problema. Fatos levantados, dados descobertos por procedimentos de
pesquisa e ideias avancadas se articulam justamente como portadores de
razdes comprovadas daquilo que se quer demonstrar.

Nesta perspectiva, a buscafoidesenvolvidautilizando os seguintes descritores;
“alfabetizacdo matematica”, “letramento matematico” e “pratica docente/pratica
educatival/pratica pedagdgica”. A pesquisa foi realizada no més de abril de 2022. Na
combinacéo dos descritores, considerando as producdes cientificas de Mestrado e

Doutorado, sem refinamentos, foram efetuadas a partir das seguintes expressoées de
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pesquisa booleana?:

a) su=(("alfabetizacdo mateméatica" OR "letramento matemético") AND

"pratica docente™)

Com essa combinacao foramencontrados quatro trabalhos sendouma Tese de
Doutorado e trés Dissertagcdes de Mestrado. No Quadro 1 s&o apresentadas as

principais informacdes das publicagcbes encontradas. E em seguida, seus resumos.

Quadro 1- Descritores: Alfabetizacdo Matematica, Letramento Matematico e Pratica
Docente

Tipo/Ano/Instituicdo Autores Titulo Palavras-chave

Formacéo continuada;

Formacéo continuada e L
& Pratica docente;

1 Mestrado em

Marcella de ratica docente: -
Educacéo / 2020 / o P . Alfabetizacdo
. . Oliveira Abreu contribuicOes da i
Universidade Federal ; o - matematica;
. Fontinele alfabetizacdo matemética
do Piaui . Letramento
para o letramento da crianca o
matemético.
Entre nimeros e letras
2 consideracdes de
professoras alfabetizadoras Letramento
Mestrado em "
~ . da Escolade Tempo Integral matematico; PNAIC;
Educacéo / 2018 / Seila Alves . _ ) o
: : Padre Josimo Morais Ciclo de Alfabetizagéo;
Universidade Federal Pugas N .
Do Tocantins Tavares (Palmas-TO), sobre | Formacédo continuada;
as contribuicdes do PNAIC Alfabetizadoras.

para suas praticas de ensino
de matematica

3 Mestrado em Letramento

Educag&o / 2016 / Projeto de letramento matematico; PNAIC;

. . Janio Elpidio e i izacao;
Universidade Federal Medei?os matematico: indicadores Ciclo dgﬁ:;zt;gtézagao,
do Rio Grande do para a docéncia. Continuada:
Norte Alfabetizadoras.
4 Doutorado em - . ~
Formacédo continuada para PNAIC; Formacéo

Ensino de Ciéncia e

Tecnologia / 2017 / Jaqueline de professores alfabetizadores: | Continuada; Ensino de

Um estudo de caso sobre as Matematica nos Anos

Universidade Morais Costa . L .
. contribuicdes do PNAIC no Iniciais; Ciclo de
Tecnolégica Federal icinio de Ponta G Alf abetizacs
do Parana municipio de Ponta Grossa abetizagéo.

Fonte: dados da pesquisa (2023)

O estudo de Fontinele (2020) objetivou compreender as contribuicdes da
formacao continuadae da préatica docente do alfabetizador tendo em vista o0 processo

do letramento da crianca e a alfabetizacdo matematica. Na construcdo da abordagem

2 Expressdes (su) que utilizam operadores booleanos como AND(E), OR (OU), NOT(MENOS) para combinar
varios termos em uma mesma pesquisa, com adigdo, alternancia ou negacdo deles.
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tedrica adotou as seguintes referéncias: Soares (2014, 2017), Kleiman (1995, 2007),
Franchi (2012), Street (2014), Fonseca (2014), Coulon (1995) e Garfinkel (2018). A
pesquisa de campo se deu em duas escolas da cidade de Castelo do Piaui, com a
aplicacao de entrevista narrativa para quatro professoras que atuam no ciclo de
alfabetizacao, e a realizacdo de observacdo participante. Os resultados mostraram
que aformagao continuadavivenciadano Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC) possibilita o exercicio da reflexdo sobre pratica docente das
alfabetizadoras; o intercambio de experiéncias docentes e a ressignificacdo de
saberes docentes. A autora conclui afirmando que a alfabetizacdo matematica
contribuiem suasimbricacées com a LinguaPortuguesa, para o letramento da crianca
no ciclo de alfabetizacao.

A pesquisa de Pugas (2018) objetivou analisar contribuicdes do PNAIC ao
processo de ensino e aprendizagem de matematica no Ciclo de Alfabetizacdo, na
Escola de Tempo Integral Padre Josimo Morais Tavares, no municipio de Palmas -
TO. Foirealizadauma pesquisa qualitativa por meio de umestudo de caso, com analise
do acervo dos cadernos de formacdo do PNAIC (Alfabetizacdo Matematica); e a
pesquisa de campo com o0s seguintessujeitos: a coordenadoramunicipal do PNAIC, a
supervisora escolar, a orientadora de estudos do PNAIC e cinco professoras
alfabetizadoras que participaram na formagéao continuadado PNAIC. Foram aplicadas
entrevistas as profissionais da educacdo e observacdes de atividades em cinco
classes do 1° ao 3° Ano do Ensino Fundamental. Resultados principais: contribuices
significativasdo PNAIC para a pratica docente, identificadas no desenvolvimento
de saberes disciplinares e curriculares dos professores, e na compreensédo de
conceitos inerentes ao ensino da matematica no Ciclo de Alfabetizacéo, tais como:
letramento matematico, o ludico como estratégia para o ensino na infancia e a
resolucdo de problemas, e para a ampliacdo da compreensdo da avaliacdo da
aprendizagem visando o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes.

A dissertacéo apresentada por Medeiros (2016) buscou identificare analisaros
aspectos relativos ao ensino damatematica a partir do desenvolvimento de um projeto
de letramento com alunos do 9° ano do ensino fundamental, numa escola publica do
municipio de Mamanguape — Paraiba. A fundamentacao tedrica baseou-se nos
seguintes autores: Kleiman (1995; 2000; 2005; 2007); Street (2007; 2014); Smole e
Diniz (2001); Lima e Noronha (2014); Leite e Barbosa (2014). O percurso

metodoldgico contou da elaboragédo e desenvolvimento de um projeto de letramento
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nas aulas de matematica, com o foco tematico “O uso da agua”, com o titulo
“Abastecimento e armazenamento de agua no municipio de Mamanguape-PB”. Foi
realizada uma pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-acdo. A analise dos dados
compreendeu todo o desenvolvimento do projeto, numa perspectiva (auto)reflexiva.
Os resultados apontam para aprendizados docentes emergentes das reflexdes do
professor e aprendizados matematicos e sociais dos alunos.

O objetivo da pesquisa de Costa (2017) foi analisar as contribuicdes da
formacdo continuada em matematica do PNAIC para a pratica pedagdgica dos
professores alfabetizadores do municipio de Ponta Grossa. A base tedrica
fundamentou-se em: Névoa (1992, 1995, 1999, 2009), Pimenta (2012), Sacristan e
Goméz (1998), Serrazina (2009, 2010, 2012, 2014), Tardif (2000, 2011, 2012) e
Zeichner(1993). E a base legal fundamentou-se no PNAIC e autores como: Davis,
Nunes e Almeida (2011) e Gatti (2003, 2008, 2009, 2011, 2013). Realizou-se um
estudo de caso, com base em Yin (2001). Os dados foram coletados a partir de:
anédlise de documentos, questionarios, entrevistas e observacdo direta nao-
participante. Foram sujeitos de pesquisa: 16 professores alfabetizadores do municipio
de Ponta Grossa-PR. Os dados foram tratados mediante analise textual discursiva.
Os resultados revelam contribuicdes significativas do PNAIC para a pratica docente e
na compreensdo de conceitos inerentes ao ensino da matematica no Ciclo de
Alfabetizacao, tais como letramento matematico, o ludico como estratégia para o
ensino nainfancia e aresolucgéo de problemas. Constataram-se lacunas que colocam
em xeque a efetivacdo da proposta em longo prazo: fragilidade no acompanhamento
do processo de planejar, o ndo envolvimento da escola em seu contexto e a
desconsideracdo de outras variaveis que interferem diretamente no trabalho do
professor. Observamos que os resultados das pesquisasde Costa (2017) e de Pugas

(2018) sado muito similares.

b) su=(("alfabetizacdo matemética" OR "letramento matematico") AND

"pratica educativa")

Com essa combinacao de descritores, sem refinamento, foram encontrados
apenas um estudo. A dissertacdo “Reforgo escolar: Possiveis contribuicdes para a
aprendizagemdos alunosdarede estadual no municipiode Sdo Gongalo/RJ” trata do

Letramento em Leitura e Escrita, e Letramento Matematico para os alunos do 9° ano
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do Ensino Fundamental Regular e 13, 22 e 32 séries do Ensino Médio Regular,

portanto, nao selecionada por ter foco distinto da pesquisa proposta.

c) su=(("alfabetizacdo matematica" OR "letramento matematico") AND "pratica
pedagdgica")

Foi realizada uma busca com essa combinacéo de descritores sem assinalar
nenhuma opcado. E os resultados mostraram oito estudos: quatro dissertacoes de
Mestrado em Educacéo, trés dissertacdes de Mestrado Profissional e uma tese de
Doutorado em Educacéo

ApoOs a leitura dos titulos dos oito trabalhos, constatou-se que dois deles se
repetiam: Costa (2017) e Farias (2016). Nos demais, fora realizada a leitura flutuante
dos resumos para confirmar tratarem de nosso foco de pesquisa, selecionando trés

trabalhos:

Quadro 2 — Descritores: Alfabetizacdo Matematica, Letramento Matematico e
Pratica Pedagdgica

Tipo/Ano/Instituicdo| Autores Titulo Palavras-chave
Mestrado em Bianca A formacéao do professor Letramento matematico;
1 Educacédo/ 2021 / Suelen dos anos iniciais e o uso Escrita; Leitura;
Universidade do Pantoja das novas tecnologias na Formacéo; Prética
Estado do Para Nascimento sua pratica pedagégica pedagogica.
Letramento matemaético;
Mestrado em Letramentos matematicos anos iniciais do ensino
2 Educagéo/ 2013/ - iniciai fundamental; pratica
Universidade Sio Marina escolares nos anos iniciais mentdy, it
; Pellatieri do ensino fundamental pedagogica; avaliagdes
Francisco externas.
Formacéo continuada de
Mestrado em . professoras alfabetizadoras Formac&o continuada;
3 Educac&o Maria em Matematica: A Professoras
2017 / Universidade | Betania De Experiéncia Do Pacto Alfabetizadoras;
Federal de Lavras - Castro Nacional pela Alfabetizagcéo Alfabetizacdo /
MG Nunes na Idade Certa Matematica; PNAIC.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A pesquisarealizada por Nascimento (2021) teve como objetivo geral, analisar
a formacéo e a pratica pedagogica de professores formados pela UEPA,no que tange
ao letramento matematico nos anos iniciais. Na construcdo do referencial tedrico
adotou as seguintesreferéncias: Kleiman (1995), Soares (2006) e Machado (2003). E
ainda, a BNCC e matriz oficial do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
(PISA), a qual trouxe as concepcdes e principios do letramento matematico. Foi
realizada uma pesquisa de natureza quanti-qualitativa, com pesquisa de campo, na

qual foi realizada inicialmente uma entrevista com os professores dos anos iniciais do
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ensino fundamental da Rede municipal de uma cidade no Para.

Posteriormente foi aplicado questionario aos docentes e discentesdo Curso de
Pedagogia da UFPA, do 5° e do 8° semestre, e entrevista semiestruturada, aos
docentes da UFPA e aos professores da rede publica. Os resultados evidenciaram
gue é necessario pensara Matematica a partir da leitura, da escrita e da interpretacao.
Nascimento (2021) conclui afirmando que o processo de ensino e aprendizagemem
Matematica precisa estar atrelado as praticas sociais e as capacidades cognitivas do
letramento, pois, os alunos precisam se apropriar de habilidades e competéncias para
agir socialmente. Assim, os conceitos de letramento matematico precisam ser
apreendidos desde a formacao inicial.

Pellatieri (2013) realizou uma pesquisa de abordagem qualitativa, inserida no
ambito do Projeto Observatério da Educacdo (Obeduc). O principal objetivo foi
analisar, num trabalho colaborativo com escolas da educacao basica, as concepc¢des
e as praticas de leitura e de escrita nos anos iniciais do ensino fundamental a partir
dos dados do Exame Nacional de Desempenhodos Estudantes (Enade); Prova Brasil
e Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (Saresp). A
pesquisa de campo foirealizada em uma escola da Rede Municipal de Ensino Basico
de Itatiba-SP, com 25 alunosde 2° e 3°anos, com faixa etaria entre 7 e 9 anos, alunos
da professora Ana.

Os dados foram coletados mediante registros produzidos pelas criancas;
registros videograficos e audiograficos das situacdes de resolugcédo coletiva de
problemas pelos alunos; registros produzidos pela professora (orais e escritos);
andlise daProvinhaBrasil de Matematica (2011) e o diario de campo da pesquisadora.
Na analise as preocupacdes recairam sobre as questdes referentes a alfabetizacéo
matematica como préatica de codificare decodificar, desvinculada das praticas sociais.
Os resultados apontam para a resolucdo de problemas como uma pratica de
letramento escolarizada que possibilita a circulagcdo de ideias e apropriacdo de
aspectos matematicos do letramento escolar.

Santos (2017) buscou em sua dissertacdo, entender como se deu a relagao
entre a formacao continuada de professoras alfabetizadoras por meio do PNAIC e as
suas praticas pedagdgicas em Matematica, preocupando-se com alfabetizacdo e
letramento matematico. Foi realizada uma pesquisa qualitativa, com coleta dos dados
mediante um questionario semiestruturado e um roteiro de entrevista semiestruturado

com um grupo de oito professoras alfabetizadoras. Apds anélise e interpretacdo dos
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dados constatou-se que mesmo participando do PNAIC / Matematica as professoras
ainda possuem dificuldades com termos técnicos e termos atuais da alfabetizacéo e
ainda conservam certa dificuldade em conceituar termos relacionados a linguagem
matematica. Evidenciatambém, que a culturada formacéo do professor polivalente
leva a dificuldade e até mesmo a inseguran¢a em ministrar conteddos, principalmente
da Matematica.

Sobre os trés trabalhos ndo selecionados, apresentavam os seguintes temas:
“Proficiénciaem leitura de géneros textuais do discurso matematico escolar de alunos

” o«

do ensino fundamental”, “Estratégias criativas na producgéo de situagdes problemas
no discurso matematico escolar” e “A mobilizagdo dos registros de representagao
semidtica na pratica pedagoégica do processo de ensino-aprendizagem dos nameros

racionais”, ndo tendo foco em nosso tema de pesquisa.

d) su=(("alfabetizacdo matemética" OR "letramento matematico") AND
"pratica")

Com essa combinacdo buscou-se conheceras pesquisas que envolvem, de
forma geral, a pratica ndo contemplados no campo docente, educativa ou pedagdgica,
definidas nas buscas anteriores. Encontrou-se 20 trabalhos: trés Teses, dez
Dissertagcoes de Mestrado e sete Dissertagdes de Mestrado Profissional.

Dos 20 trabalhos localizados, observamos que 11 deles ja foram descritos nas
buscas anteriores, resultado ja esperado tendo em vista o descritor “pratica” ser mais
geral. Realizada a leitura flutuante detitulos e resumos, selecionamos cincotrabalhos

com foco em nossa pesquisa, como segue:

Quadro 3 - Descritores: Alfabetizacdo Matematica, Letramento Matematico e Pratica

Tipo/Ano/Instituicéo Autores Titulo Palavras-chave
O movimento de ) )
significacdes no Ensino e aprendizagem de
Mestrado em ensino e na Geometria, Producdo de
Educacgéo /2016 / Iris aprendizagem de S|gn|f!ca<;oes; Elgb.o.ra?(;ao
Universidade S3o Aparecida geometria nos anos gonceltual; Anos iniciais do
Francisco Custédio iniciais do ensino Ensino Fundam_ental; Letramento
fundamental matematico escolar.
Mestrado
ProflsAsm_naI em Reflex8es da Propria _ . _
ED(;)cencla em Pratica em Pesquisa daPrépria Pratica,;
Clijgr?gigg eem Rute Baia Experiéncias de Letramento Matematlco;
. da Silva Letramento e Letlramento; Reglgtro§ .
thrﬁt/zr:]s?gggse /er?jﬁ a/I Ubagai Letramento matematicos; Sequéncia Didatica
do Paré Matematico (SD).
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Caracterizagdo do
Mestrado em Luanna letramento
Educagdo Priscilada malemaico: a
/2015 / Universidade Silva analise de uma Escrita; Leitura; Praticas sociais;
Federal do Rio Gomes | EXPernencia na turma Letramento matemético.
Grande do Norte do 3°ano do
ensino fundamental
A sala de Aula de
Matemética de um 1°
Ano do Ensino " )
Mestrado em - Fundamental: Letramento matematico escolar;
Educag&o / 2015 / Katia contexto de resolugap de proiblemas; registro
Universidgde Si3o C;Aa:)brgtierlgl problematizacio e matemétlcgi; T];?(;]:s;ggées orais;
Francisco producéo de 9 §ao.
significados
Ensino de Matematica Ensino de matemética;
Doutorado em Afonso no 1° ciclo: Professoras pedagogas do
. Educagdo /2015 / Martin representacao, pratica ensino fundamental [;
Universidade de Séo e formacéo de Representacio e praticano
Paulo Andrade professoras ensino de matematica.

Fonte: dados da pesquisa a partir do Catalogo de Teses e Dissertagdes (CAPES, 2022).

Custodio (2016) realizou uma investigacdo de abordagem qualitativa, com
sustentacao tedrica pautada na perspectiva historico-cultural. Os dados foram
produzidos de maio a dezembro de 2015, em aulas videogravadas e transcritas em
diario de campo da pesquisadora com recortes de momentos de interacéo (episodios),
nos quais conceitos geométricos estavam em discussdo. O principal objetivo foi
investigar as significacdes produzidas por alunos do 3° ano do Ensino Fundamental,
guando inseridos em uma pratica problematizadora de ensino e aprendizagem de
Geometria.

Dentre os resultados: os alunos estabeleceram relagGes, identificaram
caracteristicas a partir da manipulacéo e exploracdo de modelos e de desenhos e
concluiram que estes (modelos e desenhos) sao formas diferentes de representagéo
de um mesmo conceito. Conseguiram diferenciar superficies poliédricas de
superficies ndo poliédricas e perceber que as faces dos poliedros sao poligonos.
Todas as atividades foram mediadas e os momentos de interacdo em sala de aula,
segundoa autora, sao base para a constituicao de significacdes, potencializadas pela
exploracdo de modelos e viabilizadas por meio de tarefas intencionalmente
elaboradas. E concluiu-se que, por intermédio da mediacdo semidtica e pedagogica,
o professor pode criar um ambiente de investigagao propicio para que se desencadeie
a elaboracao conceitual.

Ubagai (2021) pesquisou a propria pratica durante o ano de 2019, com uma

turma de 2° ano de uma escola publicaem Belém-PA. No estudo, assumiu 0s papéis
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de professora e pesquisadora,com o objetivo de analisar experiéncias de ensino na
propria pratica docente, refletindo sobre atividades de letramento e letramento
matematico. Foi realizada uma pesquisa qualitativa, com a participacdo de 28
estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental. Foram realizados os seguintes
procedimentos metodologicos: estudos de referenciais basicos da pesquisa;registros
das aulas em diario de campo com &audio-gravacao, registros fotograficos e analise
documental. Conclus@es: o poder das narrativas que ensejam e potencializam o papel
enquanto professora-pesquisadora alfabetizadora na mediagdo dos conhecimentos
em sala de aula e demonstram a compreensdo do complexo e contraditorio ato de
ensinar e aprender matematica e lingua materna, na perspectiva do letramento, com
valorizacdo das estratégias matematicas e linguisticas nos registros escritos dos
estudantes, que sdo reveladores de representacdes acerca desses conhecimentos. E
preciso promover a constituicdo da autonomia dos estudantes, com énfase no papel
integrador buscado no processo de ensino-aprendizagem da lingua e de noces
matematicas.

Gomes (2015) analisou o letramento matematico a partir de um projeto
desenvolvido numa turma de 3° ano do ensino fundamental, ponderando as
contribuicbes das praticas desse projeto para o desenvolvimento da leitura e escrita
em matematica. Fundamentou abase tedrica em Kleiman (1995;2005), Street (2007),
Oliveira (2008; 2010), Tinoco (2008) e Santos (2012). Foi realizado um projeto
denominado “Educacaonotransito” na qual a escrita é assinaladacomo modo de agir
frente aos problemas ocasionados pelas obras de mobilidade urbanano municipiode
Natal no primeiro semestre de 2014 e que afetaram diretamente os alunos daturma.

A pesquisa foi qualitativa do tipo pesquisa-acdo. Mediante a analise do projeto
concluiu-se que o letramento matemético pode ser especificado sob dois principais
aspectos: o tedrico-metodoldgico (perfil do planejamento, metodologia, contetddos e
avaliacao), e os participantes (o perfildos alunos, professores e comunidade escolar).
Na perspectiva do letramento matematico a énfase deve estar no sentido do que se
Ié, indo além da codificacéo, decodificacdo ou resolucéo de algoritmos, de modo que
o aluno possa proceder e significar seu procedimento, justificando-o.

Moreira (2015) investigou como as criancas do primeiro ano do Ensino
Fundamental produzem significados matematicos quando inseridas em praticas de
letramento matematico escolar com focoem resolucéo de problemas. Trata-se de uma

pesquisa qualitativa em que a pesquisadora estabeleceu uma parceria com uma
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professora de um primeiro ano do Ensino Fundamental, que disponibilizou sua sala
de aula como cenério de investigacdo. Os dados analisados foram produzidos por
videogravacado, de discussdes orais em sala de aula, e diario de campo da
pesquisadora. Conclusdo: as analises apontam que a existéncia de um trabalho
especifico com o texto do problema possibilita aos alunos uma maior facilidade na
leitura e compreensao dos textos matematicos.

O estudo de Andrade (2015), baseia-se na pesquisa de campo realizada com
professoras do ensino fundamental | em trés escolas das redes publicas municipal e
estadual em Sao Paulo (Capital), acerca do modo de representacdo e do como
ensinam a Matematica, observando como essa representacao atua na elaboracéo de
suas praticas de ensino, utilizadas para promover o letramento matematico no ensino
dessa disciplina. A pesquisade campo envolveu dezessete professoras do 1° ciclo do
Ensino Fundamental; trés delas participaram das filmagens de aula e entrevistas e, a
partir desse contato e mediante uso de questionarios, filmagemde aulase entrevistas,
coletou-se informacdes relacionadas quanto a formacao, profissao e pratica em sala
de aula. Conclusdes: as representacdes assumidas e as praticas de ensino utilizadas
em sala de aula pelas professoras indicam conhecimento matematico insuficiente para
que as docentes realizem o letramento matematico no 1° ciclo. Essas questdes,
guando relacionadas ao ensino e a aprendizagem da Matematica, contribuem para a
manutencdo de umproblemaque se avolumacom o passar dos anos, 0 pouco dominio
do contelido a ser ensinado como apontam os dados coletados.

Nessa busca, quatro trabalhos néo foram selecionados: “Tarefas para uma
Educacao Financeira: um estudo”, “Resolucédo de Problemas de Divisdo: esquemas
utilizados por estudantes de um terceiro ano do ensino fundamental de Curitiba”,
“Estatistica no 9° Ano do Ensino Fundamental: uma abordagem contextu alizada e
interdisciplinar’ e “Do Significado da Escrita da Matematica na Pratica de Ensinare
no Processo de Aprendizagem a Partir do Discurso de Professores”, tendo em vista
gue o foco de cada um desses estudos ndo estavam coerentes a este projeto e
publico. Os trabalhos em tela estavam direcionados a: da educacéo financeira para
jovens em regime de desprotec¢do social que frequentam uma instituicao filantropica
(Harmuch, 2017); o Sistema Monetario Nacional com esquemas de resolucdo de
problemas (Sousa, 2018); abordagem interdisciplinar sobre a &gua e o
desenvolvimento sustentavel emturma de 9° do Ensino Fundamental (Silva, 2018); a

escrita da matematica na visdo de professores do Ensino Fundamental, do Ensino
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Médio e do Ensino Superiorem cursos de formacéo de professores (Machado, 2003).
Por fim, no Quadro 4, representa-se os dados referentes aos trabalhos

mapeados a partir dos descritores estabelecidos:

Quadro 4 — Organizacao dos Dados: Mapeamento de Trabalhos

, Trabalhos ) N&o relacionado )
Descritores localizados | Repetidos | com o tema Selecionados
a) su=(("alfabetizagcéo
mateméatica" OR "letramento
matematico") AND "pratica 04 - - 04
docente")
b) su=(("alfabetizagéo
matemética" OR "letramento
matematico") AND "préatica 01 - 01 0

educativa")

c) su=(("alfabetizacdo
matemética" OR "letramento
matematico") AND "pratica 08 02 03 03
pedagogica™)

d) su=(("alfabetizacdo
matematica" OR

“letramento matematico") 20 11 04 05
AND "prética")
Total de Trabalhos Selecionados para Estudo 12

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Assim, apOs a leitura flutuante dos titulos e resumos dos trabalhos
selecionados, pode-se afirmar que as 12 pesquisas selecionadas contribuiram com a
construcado do arcabouco tedrico desta dissertacéo e, principalmente, com a defini¢éo
das questdes e objetivos para a pesquisa que aqui se propoe.

A partir do EC pode-se observar que a alfabetizacdo e o letramento
matematico, processos interdependentes e indissociaveis, sdo conceitos ainda a
serem trabalhado na formacao inicial e continuada dos professores, pois os trabalhos
estudados néo discutem conceitos, mas focam nas praticas e desafios encontrados
para realiza-las, evidenciando que carece que melhor planejamento e estratégia
pedagdgica sejam desenvolvidas.

Nesse sentido, o estudo empreendido trouxe novos olhares para a probleméatica
inicialmente proposta. Em virtude do que temos experienciado em sala de aula, nas
leituras realizadas a respeito da Alfabetizacdo Matemética e do Letramento
Matematico, das formacdes e encontros pedagogicos no ambito escolar e dos
“achados” no Estado do Conhecimento, deslocamos o olhar de investigar a préatica

desenvolvida pelos professores e professoras no ensino fundamental I, para
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pensarmos sobre o que orienta os professores em relacdo a essas praticas, e que
documentos balizam o planejamento e o desenvolvimento delas.

Como hipotese, enunciamos que a resposta tem diferentes dimensdes, entre
elas elenca-se: os processos formativos do professor (inicial e continuado), o ideario
tedrico construido, a reflexdo acerca de sua pratica, os saberes construidos e as
orientacbes e normativas recebidas no ambito da proposta educativa em que eles
estdo inseridos. Assim, para a pesquisa aqui delineada, optou-se por investigar a
proposta apresentada pelos documentos orientadores e normativos, pensando do
macro (Brasil) para o micro (Rondondépolis MT).

Destaca-se a importancia desses documentos para a organizacgao do trabalho
pedagodgico dos professores de Matematica e 0s que ensinam matematica nos anos
iniciaisdo Ensino Fundamental. Alémdisso, consideramos que aprofundar sobre essa
guestdo em nossa proposta de pesquisa é relevante, pois poderemos contribuir com
a superacaode fragilidades nos processos educativos que promovem a Alfabetizacdo
e Letramento Matematico, a partir da reflexdo sobre como e o0 que orientar aos
professores e professoras.

Salienta-se ainda que, nao raro, observa-se que ha uma certa resisténcia e
possivelmente rejeicdo por parte dos alunos quando se fala em matematica e no
aprendizado da matematica. Tal rejeicdo € justificada por uma série de fatores
culturais. Contudo, ndo se pode ignorar que 0s conhecimentos matematicos séo
fundamentais no tocante ao desenvolvimento do individuo enquanto cidadao critico e
reflexivo. Nesse sentido, Gomes (2022) assevera que o conhecimento matematico se
configuracomo resultado de um processo de imaginacéo, conjecturas, criticas, erros e
acertos, o qual tem implicacédo direta no desenvolvimento do aluno, dado que o
conhecimento matematico tem estreita relacdo com diversas areas do conhecimento
e com a atividade humana, desde o inicio da vida.

Desta forma evidencia-se a importancia de se debater a tematica, a fim de se
identificar, na literatura, como ela vem sendo tratada a partir da alfabetizacao e
letramento matematico preconizados nos documentos orientadores e normativos.
Assim, a partir do estado do conhecimento e dos descritores utilizados, se observa
que a tematica, embora tenha alguns estudos que versem sobre, ainda necessita de
aprofundamentos e abordagens. Desta forma, € importante destacar que esta
pesquisatem suacontribuicdo pautada nas reflexdes dos debates acerca da tematica,

sobre como a alfabetizacdo matemética e o letramento matematico podem ser
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abordados nas escolas, tendo como ponto de partida o desenvolvimento e a
aprendizagem do aluno. Ademais, a partir das reflexdes trazidas neste estudo, as
escolas podem adotar e desenvolverformas de ensinarque enfatizam a alfabetizacéo

e o0 letramento matematico dos alunos.

1.2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Sobre os caminhos metodoldgicos tracados para a pesquisa desenvolvida, €
importante consider que a pesquisa cientifica se constitui como uma investigacao
sistematica sobre um fato ou fenédmeno social que se pretende esclarecer ou resolver
por meio de um objetivo. De acordo com Gil (2002) a pesquisa é um

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa é requerida quando
nao se disp6e deinformacéo suficiente para responder ao problema, ou entéo
guando a informagé&o disponivel se encontra em tal estado de desordem que
ndo pode ser adequadamente relacionada ao problema. (Gil, 2002, p. 17).

Para alcancar esse objetivo, é necessario percorrer um percurso metodolégico
gue descreve como a pesquisa sera feita, representando um conjunto de métodos,
técnicas e outros procedimentos cientificos por meio dos quais se dara seu
desenvolvimento, do problema a apresentacéo dos resultados.

De acordo com Silva e Menezes (2005), a Metodologia tem como objetivo
auxiliar o pesquisador a instituir um novo olhar sobre um tema, um assunto que ja
tenhasido debatido. E para bem elaborar e desenvolveruma pesquisa, seja uma tese
ou dissertacdo, e ter resultados satisfatorios, faz-se necessario um planejamento,
baseado em conhecimentos ja existentes sobre o tema que se pretende debater e
aprofundar. Para as autoras, adotar uma metodologia significa escolher um percurso,
e seguircada etapa, com um olhar mais critico e de qualidade formal sobre o que se
esta pesquisando.

Este estudo, que tem por objetivo identificar como a alfabetizagcdo matemética
e o letramento matematico estdo situados nos documentos oficiais orientadores e
normativos e quais as perspectivas tedérico-metodoldgicas eles preconizam para o
ensino Fundamental | da Educacéo Basica, terA uma abordagem qualitativa, com
objetivo descritivo.

Quantoa abordagem do problema, apresenta-se umapesquisaqualitativa, que

nédo traduz em numeros a relagcdo entre o mundoreal e o0 sujeito, tendo como principal
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caracteristica a interpretacéo e a atribuicéo de significados do fenémeno pesquisado,
sendo o pesquisador o instrumento-chave de pesquisa. A pesquisa qualitativa pode
ser aplicada ao estudo da historia, das relacfes, crencas, opinides, representacoes
e interpretacdes dos individuos que desempenhame vivem nasociedade. Para Bardin
(1977), a pesquisa qualitativa € capaz de envolver as questdes de significados e
intencionalidades consideradas essenciais as relacdes e as constru¢des humanas.
De acordo com Trivifios (1987, p. 118), “tém um tipo de objetividade e de validade
conceitual que contribuem decisivamente para o desenvolvimento do pensamento
cientifico”.

Delineou-se um estudo do tipo descritivo que, por defini¢céo, objetiva descrever
uma realidade a fim de se constatar um fato. De acordo com Gil (2002), esse tipo de
pesquisa objetiva proporcionar maior familiaridade com o problema investigado, a fim
de tornar tal problema mais explicito, ou construir hipéteses.

Em relacdo aos procedimentos técnicos, a pesquisa proposta se configura
bibliografica e documental. A bibliografica, conforme Silva e Menezes (2005, p. 21), é
“elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente delivros, artigos
de periddicos e atualmente com material disponibilizado na Internet”. E a pesquisa
documental, é elaborada “a partir de materiais que nao receberam tratamento
analitico” (p. 20). Constituiu-se a partir de fontes como livros, e-book e publicagbes de
bibliotecas virtuais. Ainda, de teses de doutorado e dissertacbes de mestrado
localizadas através de busca sistematica no catalogo do Banco de Teses e
Dissertacbes da Capes, conforme apresentamos no Estado do Conhecimento,
descrito na se¢éo anterior.

Para além do Estado do Conhecimento, os dados que constituiram o referencial
tedrico desta pesquisa tém origem em fontes de referéncia identificadas, sobre as
quais se realizou uma leitura critica seguida do fichamento de livros impressos e
digitais, artigos, periddicos, anais de congressos e outras publicacdes cientificas. A
analise das fontes de pesquisa, segundo Gil (2002), é primordial, para néo se correr
0 risco de realizar uma pesquisa sem a devida qualidade.

A segunda etapa, documental, considera que os documentos constituem fonte

rica e estavel de dados. Segundo Gil (2002):

Ha, de um lado, os documentos “de primeira mao”, que nao receberam
nenhum tratamento analitico. Nesta categoria estdo os documentos
conservados em arquivos de 6rgdos publicos e instituicdes privadas, tais
como associacdes cientificas, igrejas, sindicatos, partidos politicos etc.
Incluem-se aqui inimeros outros documentos como cartas pessoais, diarios,
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[...] regulamentos, oficios, boletins etc. De outro lado, ha os documentos de
segunda mao, que de alguma formajé foram analisados, tais como: relatérios
de pesquisa, relatérios de empresas, tabelas estatisticas etc. (p. 45).

Assim, o corpus foi constituido a partir de documentos “de primeira mao”,
documentos orientadores e normativos da educacéo brasileira e da regido do Mato
Grosso, como marco histérico a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

(LDBEN), de 1996, cuja analise pode ser apreciada no capitulo trés.



2 ALFABETIZACAO MATEMATICA ELETRAMENTO

Nesse capitulo serdo abordadas reflexfes referentes a Alfabetizagéo
Matemética e Letramento, apresentando 0s pressupostos teodricos que 0s
fundamentam bem como as possiveis rela¢cdes entre ambos. Para tanto, recorre-se
aos estudos que tratam dessa tematica, como a tese de Maia (2013), a dissertacao

de Gomes (2022) e o artigo de Cecco e Bernardi (2022), dentre outros.

2.1 ALFABETIZACAOE LETRAMENTO: UMA REFLEXAO INICIAL

A fimde que haja maior entendimento sobre alfabetizacéo e letramento, faz-se
necessario resgatar alguns conceitos iniciais. Nesse sentido Silva e Santos (2020)
dizem que a alfabetizacdo assim como o letramento sdo portas de entrada para o
mundo da leitura e da escrita. Conforme os autores, mesmo sendo conceitos distintos,
os dois sao indissociaveis, 0 que implica dizer que sdo dois conceitos que devem ser
trabalhados simultaneamente.

Magda Soares (2004) escreveu o artigo “Alfabetizagéo e Letramento: caminhos

e descaminhos”. Nesse trabalho, a estudiosa explica que:

Letramento € palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da
educacdo e das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu
surgimento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de
configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e
da escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico,
nivel de aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo
processo de alfabetizagcédo (Soares, 2004, p. 96).

Embora alfabetizar e letrar parecam termos muito distintos no plano conceitual,
Soares (2004) argumenta a necessidade de distingui-losno plano pedagdégico quanto
aos objetos de conhecimento, aos processos cognitivos e linguisticos de
aprendizagem e ao ensino desses objetos. Ao explicar sobre os caminhos e
descaminhos da aprendizagem da lingua escrita, Soares (2004) afirma que ha quatro
facetas que a envolvem: a fénica(afala como um sistema de sons; a escrita como um
sistema de representacado dos sons; compreensao das relacdes fonema-grafema e
transferéncia da sonoridade da fala para a grafia da escrita); da leitura fluente
(reconhecimento de palavras e sentencas); da leitura compreensiva (ampliacao de
vocabulario e desenvolvimento de habilidades— interpretacéo, inferéncia e outras); a

identificacdo e uso adequado das diferentes func¢des da escrita, dos diferentes tipos e
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géneros de texto, entre outros.

O contraponto esta justamente nesse apartar de facetas. Na visdo de Soares
(2004a), € preciso que o/a docente desenvolva um ensino que envolva diversas
metodologias e consiga promover uma aprendizagem completa, nédo facetada, de
forma que articule a aquisicdo do sistema de escrita (alfabetizagcdo) com o
desenvolvimento de habilidades e comportamentos de uso competente da lingua
escrita nas praticas sociais de leitura e de escrita (letramento). Dessa forma,
compreende-se alfabetizacdo e letramento como complementares, indissociaveis.
Nesse processo de articulacdo e integracédo, o ato de alfabetizar letrando ou letrar
alfabetizando auxiliarianaresolucéao de muitos problemas que vém, ao longo dosanos,
representando o fracasso na educacéo brasileira, reitera Soares (2004a).

Entende-se que aalfabetizacdo consiste emensinaracriancaaler e escrever, e
a partir dai, desenvolver outras aprendizagens, como interpretar os elementos que
compdem a escrita e 0os numeros, desde que lhes sejam dadas condi¢cdes para isso.
Gomes (2005, p. 49-51) baseia-se na teoria construtivista para afirmar que a
alfabetizacao é a “apropriagao do sistema de escrita”, e esse “processo nao € isolado”,
podendo se concretizar nas “relagdes que a crianga estabelece no meio letrado em
que esta inserida”.

O letramento, por sua vez, significa ensinar a crianca a interpretar e
compreender o que |é e escreve. Pode parecer confuso, mas, na visao de Soares
(2004a), o letramento esta além do dominio do sistema alfabético e ortogréfico, e
surgiu danecessidade de otimizar o processo de alfabetizacdo do aluno.Narealidade,
a autora esclarece que se ampliou o significado de alfabetizagcdo, muito embora
ambos 0s processos sejam indissociaveis e interdependentes.

Maia (2013) explica que h& diversos conceitos de alfabetizagdo e letramento, a
comecar pelas estreitas relacdes entre matematica e lingua materna, ndo devendo
estas, serem compreendidas isoladamente. A lingua materna € apreendemos ao
longoda vida, ndo se resumindo a aprendizagem da leitura e da escrita, enquanto
a alfabetizacao refere-se a aquisi¢ao do cddigo oral e escrito, bem como seu dominio,
explica a pesquisadora.

Outra vertente é a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, na qual a
alfabetizacdo evoluia ponto de ndo se dissociar do letramento, aproximando-se deste
ao maximo ou até mesmo sobrepondo-se a ele. Maia (2002) concorda com Soares

(2004) para afirmar que ndo se pode dissociar alfabetizacao e letramento, pelo fato
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de que tanto a crianca como o adulto analfabeto, adentram no mundo da escrita
passando ao mesmo tempo pelos dois processos: “pela aquisicdo do sistema
convencional de escrita — a alfabetizacédo e pelo desenvolvimento de habilidades de
usodesse sistema e, atividades de leiturae escrita, nas praticas sociais que envolvem
a lingua escrita — o letramento” (Maia, 2022, p. 140).

Soares (2004b) explica que o letramento foi uma reinvencao da alfabetizacao
iniciada em discussdes internacionais sobre a educacao e linguagem nos anos de
1980, periodo de muitos estudos e avaliacdes sobre o nivel de dominio de
competéncias de leiturae de escrita da populacéao, pleiteando que este fosse além do
medir a capacidade de saber ler e escrever. Por trds dessas avaliacdes estdo as
condicBes socioecondmicas das populacdes que levaram a “confusao” emrelacédo ao
significado de alfabetizacéo e letramento, tendo alterado até mesmo a definicdo de
alfabetizado (sujeito que sabe ler e escrever).

Avaliacdes como as Pesquisas Nacionais por Amostragem de Domicilios

(PNAD) observam o nivel de alfabetiza¢ao funcional da populagéo,

ficando implicito nesse critério que, apds alguns anos de aprendizagem
escolar, o individuo terd ndo s6 aprendido a ler e escrever, mas também a
fazer uso da leitura e da escrita, verifica-se uma progressiva, embora
cautelosa, extensao do conceito de alfabetizacdo em direcdo ao conceito de
letramento: do saber ler e escrever em direcéo ao ser capaz de fazer uso da
leitura e da escrita. (Soares, 2004b, p. 7).

Como se V&, o conceito de letramento veio aos poucos sendo construido e
levemente dissociado da alfabetizacdo, como se fosse um processo a parte. No
entanto, as avaliacdes e estudos vém demonstrando que séo processos intrinsecos,
gue ndo haum momento explicito no qual se pode afirmar que um sujeito esta letrado.
Trata-se de uma evolucao natural do ato de ler e escrever, e compreender esse ato.

Porém, embora pareca que mesmo a alfabetizacdo e letramento sejam muito
proximos, Soares (2004b, p. 8) argumenta que existe sim uma diferenciagao proposta
na produgdo académica, e “‘uma inadequada e inconveniente fusdo dos dois
processos, com prevaléncia do conceito de letramento”, e reforgca que houve a
“desinvencgéo” da alfabetizac&o. A estudiosa justifica afirmando que ao privilegiar a
faceta psicoldgica da alfabetizacdo, ofuscou-se sua faceta linguistica — fonética e
fonoldgica, e pelo construtivismo. E ainda: “derivou-se da concepgao construtivista da
alfabetizacdo uma falsa inferéncia, a de que seria incompativel com o paradigma
conceitual psicogenético a proposta de métodos de alfabetizagéo.” (Soares, 2004b, p.
11).
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Toda essa “desinvenc¢ao”, na visdo de Soares (2004b), trouxe ao método de
alfabetizacdo uma conotacdo negativa, como se 0 ato de alfabetizar se esgotasse na
aprendizagem da leitura e da escrita, na aquisicao do sistema convencionalde uma
escrita alfabética e ortografica. “Foi, assim, de certa forma obscurecida pelo
letramento, porque este acabou por frequentemente prevalecer sobre aquela, que,

como consequéncia, perde sua especificidade.” (Soares, 2004b, p. 11).

2.1.1 Alfabetizacdo Matematica e Letramento Mateméatico

A partir dos dizeres de Soares (2004a, 2004b), para se pensar 0s conceitos de
alfabetizacdo e letramento no ambito da educacdo matematica, deve-se recorrer aum
dos mais recentes estudos sobre o tema, que foi realizado por Gomes (2022). A
pesquisadorainvestigou e se propds conheceras principais concepcdesrelacionadas
ao tema Alfabetizacdo Matematica e Letramento Matematico, que estdo presentes em
teses e dissertacdes produzidas no Brasil no periodo de 2009 a 2021.

Quanto a Alfabetizacdo Matemética e o Letramento Mateméatico, Gomes (2022,

p. 68) explica que:

A alfabetizacdo matematica ocorre quando o aluno consegue ler e escrever
matematicamente, compreendendo seus conteldos basicos, e o letramento
matematico, quando essas habilidades séo usadas na sociedade. A maneira
como esses conceitos sao trabalhados é primordial; as aulas de matemética
ndo podem ser reduzidas apenas a exercicios de memorizagdo, mas devem
propor atividades que possibilitem ao aluno ler, escrever, interpretar,
argumentar, utilizando a linguagem matemética em todos 0s contextos
sociais. E um modo de ser e estar matematicamente no mundo!.

Concorda-se com o entendimento da autora por se compreender que as
criancas ja chegam a escola com alguns conhecimentos apreendidos em suas
experiéncias dos meios sociais onde vivem, sejam eles de ambito culturais,
econdmicos e outros. Sao conhecimentos experienciados naquilo que as rodeiam, e
gue podem ser aproveitados em favor da constru¢cdo do conhecimento escolarsempre
qgue possivel.

Ao se fazer uma obsercacao atenta, ver-se-a4 que as criangas tém contato com
varios conhecimentos da matematica em atividades cotidianas, como nos simples
afazeres de casa e nas brincadeiras, lidando com muita naturalidade com
determinados conteldos matematicos até mesmo sem saber. Por isso é importante
gue a docente considere o que elas trazem, bem como procurar saber o que dessas
experiéncias podem ser trabalhados, transformando-as em conhecimento formal, em

saber matematico. A crianca precisa ser oportunizada a refletir sobre aquilo que esta
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aprendendo, o conhecimento que esta construindo, como, onde e por qué aplica-lo.
Exige-se do docente uma visdo mais ampla e real sobre os contetdos, as formas de
ensina-los e as possibilidades de aprendizagem, com também, aprofundar o aporte
tedrico sobre o tema.

Nesta direcdo tomamos como referéncia o trabalho desenvolvido por Gomes
(2022), uma pesquisa bibliografica e de cunho quali-quantitativa com estudos de
mapeamento da producéo cientifica sobre alfabetizacéo e letramento matematico no
periodo de 2009 a 2021. A referida pesquisa foi balizada pelo objetivo de identificaras
principais concepcdes presentes em teses e dissertacdes produzidas no Brasil.
Apresentou como método a analise da estrutura intelectual que emerge da producéo
socializada, definindo quatro categorias de estudo que representam a confluéncia
tedrica a partir dos autores mais citados na rede formada: alfabetizacdo matematica,
a leitura e a escrita; 0 numeramento voltado as praticas sociais e a matematica; e por
fim, a perspectiva critica e a materacia. Tais correntes serdo brevemente explanadas
a sequir.

Alfabetizacdo matematica, a leitura e a escrita: antes de tudo é importante
delimitar o que seria a alfabetizagcdo mateméatica e nesse sentido, dialoga-se com
Souza (2010) ao dizer que a alfabetizacdo matematica pode ser definidacomo uma
acao inicial de ler e escrever matematicamente. Em outras palavras, diz respeito ao
fato de compreender e interpretar os conteudos basicos a fim de que se possa
expressa-los por meio de sua linguagem especifica. E valido ressaltar que a
alfabetizacdo matematica, vai além do simples fato de se |1é e escrever o que se
entende a respeito das primeiras noc¢des de aritmética, geometria e légica (Danyluk,
1988).

Neste sentido e a fim de né&o pairar sobre uma nocéao rasa de alfabetizacéo
matematica, é importante ter em mente que este processo deve se da sob trés
vertentes basilares que séo: contextualizacéo, historicizagdo e enredamento, sendo
estas, as premissas basicasno quetange ao processo de dar sentido a aprendizagem
(Silva; Coqueiro, 2020). Nessa perspectiva, pode-se dizer que 0 ensino da
matematica, partindo de sua alfabetizacdo, deve estar relacionado a contextos e
aplicacdes praticas no processo de constru¢cdo de conhecimento pelos alunos.
Relacionaro que é ensinado com a pratica cotidiana torna-se imprescindivel para a
efetiva aprendizagem do aluno.Portanto, a construcéo do conhecimento deve pautar-

se, como ja foi dito na contextualizacéo, historicizacéo e enredo
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Sendo estes trés segmentos provocadores do letramento matematico, no
momento em que consideram o contexto ao qual o educando esta inserido, o
processo histdrico que o permeia e sua produgdo de conhecimento que é
construida a partir das suas experiéncias individuais com o aprendizado da
leitura matematica. (Silva; Coqueiro, 2020, p. 140).

Ainda sobre a alfabetizacdo matematica, € importante considerar o que se
preconiza na BNCC (2018) e nesse sentido deve-se considerar o letramento e a
alfabetizacdo como processos simultaneos que podem ser definido como
competéncias e habilidades de raciocinar, representar e argumentar
matematicamente além da capacidade de favorecer e estabelecer conjecturas,
formulacdo e resolucdo de problemas em variados contextos, a partir dos

conhecimentos, técnicas, procedimentos e ferramentas matematicas.

E também o letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer que
0s conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensao e a
atuacdo no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matemética,
como aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio l6gico e critico,
estimula ainvestigacéo e pode ser prazeroso (fruicdo). (Brasil, 2018, p. 266).

Como processos complementares observa-se quetanto a alfabetizacao quanto
o letramento matematico sdo bases fundamentais no tocante ao desenvolvimento do
aluno.Em se tratando da alfabetizag&o propriamente dita, a BNCC (2018) assevera
gue nos anos iniciais do ensino fundamental, as acdes pedagogicas devem focar em
garantiramplas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades.

Além disso, de acordo com Gomes (2022) esse processo pode empoderar 0
individuo a medida em que Ihes possibilita reorganizar sua visao sobre a sociedade e
sobre os conceitos tradicionalmente aceitos, assim como desafiarem-se a agir de
acordo com suas convic¢des na defesa de uma sociedade democratica. Nessa
vertente, Skovsmose (2001) contribuidizendo que o desenvolvimento de democracia,
tem como pedra basilar a questédo da alfabetizacdo matematica, pois isso vai contribuir
para a transformacéo do estudante em um ser critico e ético capaz de transformar seu
meio.

Outro ponto importante quando se pensa no ensino da matematica como um
todo, diz respeito ao numeramento voltado as préaticas sociais e a matematica.
Por definicdo o termo numeramento pode ser concebido como a apropriagdo do
aprendizado das primeiras nocfes de matematica, que visam capacitar o individuo a
iniciacdo escolar do conceito de numeros, resolucdes de problemas, operacdes

matematicas, geometria, aritmética entre outros (Voto, 2016). E importante dizer que
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este termo surgiu danecessidade de distinguirsuas atribuicdes especificas dentro dos
dominios da alfabetizagéo matematica.

Tal afirmacao é corroborada por Gomes (2022) ao dizer que, com base em seu
estudo, o numeramento faz parte da dimensao do letramento em matemética. Outro
ponto importante sobre o0 numeramento € que se trata de um termo que designa
dominio de codigos e simbolos sociais e tem relagdo direta com a matematica
permeadas por fatores histérico-culturais (Fonseca, 2004). Ou seja, pode ser

entendido como uma pratica social.

Ao focalizarmos o numeramento, podemaos nos reportar as diversas praticas
sociais, presentes na sociedade, que moldam os eventos de numeramento
em contextos diversos. Na verdade, creio que, talvez, ndo seja possivel
identificar um evento exclusivamente de numeramento, pois de algum modo
a escrita e a leitura podem estar associadas a realizacdo desses eventos.
Indo além, as formas de representacdo escrita nos diversos eventos de
numeramento podem ir além da escrita numérica, abarcando outras formas
de representacdo como, por exemplo, a visual (leitura de gréficos,
representacdes geométricas, representacdes de espaco, etc.). (MENDES,
2007, p. 25).

E importante dizer que assim como o letramento em matematica, que faz parte
de diversas questfes do cotidiano dos individuos e esta associado a diversas outras
representacdes de leitura, o numeramento também deve ser discutido e trabalhados
na pratica escolar quando se fala da formacéo de professores (Voto, 2016). O autor
reforca esse argumento dizendo que se deve considerar 0 numeramento como um
conjunto de habilidades matematica que envolvem praticas sociais estratégicas do
cotidiano e representacao dos sujeitos no tocante as questbes matematicas. Ademais
essas praticas fazem parte do comportamento social dos individuos e suas questdes
culturais (Voto, 2016).

Nota-se que considerando as correntes tedricas jA mencionadas, tanto o ensino
como os conhecimentos matematicos devem ser construidos de forma completa,
visando desenvolver o educando para a vida e pratica social. Nas palavras de
D’Ambrosio (1999) o processo de alfabetizacdo matematica, que englobatodos esses
conceitos, estdo vinculados sobretudo na reflexdo de conhecimentos culturais
provenientes de grupos sociais

Nesse sentido, outra perspectiva que deve ser considerada é a educacado
matematica critica. Segundo Gomes (2022) a educacdo matematica sob uma
perspectiva critica debruca-se nos aspectos politicos da educacédo e trata das
diversidades e conflitos culturais questionando e evidenciando o papel social da

matematica. E atrelado a essa perspectiva, tem-se também a materacia.
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Expandindo esse raciocinio, dialoga-se com Paulo Freire (1987) ao tratar de
uma educacdocritica, a qual é vista como pratica libertadora. Para o autor, a educacao
s6 ganha sentido real quando esta se relaciona com a vida das pessoas. Desta
maneira, a educacdo quandoganhasentidoreal para o individuo, buscaa convivéncia
cidada e a transformacéo social das pessoas e isso ocorre por meio da insercao
politica e social dos individuos (Freire, 1987).

Ainda numa vertente critica e sob uma perspectiva social e democratica, tem-
se a materacia. Nessa vertente, D’Ambrésio (2004) a define como sendo a capacidade
de interpretar e manejar sinais e codigos, além de propor e de utilizarmodelos navida
cotidiana. A materacia, também empregada com o sindnimo de matemacia, refere-se
a competéncia critica que o aluno deve desenvolver por meio da interpretacdo e do
modo de agir, no tocante a situacao estruturada pela matematica (Skovsmose, 2010).
Para o autor, a materacia pode fazer com que o individuo, por meio dos
conhecimentos matematicos, tenha seu empoderamento perante a sociedade.

Diante do exposto, fica claro a importancia de se trabalhar a matematica sob
uma perspectiva critica, social e democratica. Nesse sentido, Gomes (2022) assevera
gue a partir do momento que o estudante enxerga o valor do conhecimento
matematico e consegue correlacionar esses conhecimentos a sua pratica e de
maneira reflexiva e analitica, tanto o professor quanto o aluno se transformam em

seres sociais imersos em uma sociedade conectada e globalizada.

2.2 POSSIVEIS RELACOES ENTRE ALFABETIZACAO MATEMATICA E
LETRAMENTO

Embora a alfabetizacdo e o letramento se complementem, € preciso
compreender as possiveis relacbes entre as duas acdes (alfabetizar e letrar),
lembrando que ndo ha como falar de letramento sem falar de alfabetizacdo. Essa
visdo é partilhada por Freitas (2022), que, argumenta que letrar e alfabetizar na
matematica sdo processos cujas aplicacdes podem se realizar por meio de diferentes
métodos, técnicas e atividades — de modo favoravel -, voltadas ao cotidiano dos
estudantes. Concorda-se com ambas as visdes ao se admitir que a matematica é uma
ciéncia muito presente nas atividades sociais de modo geral, ainda que nem todos
concebam essa ideia.

Diante desse argumento, os docentes que trabalham a matematica precisam
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compreender que: “o letramento matematico leva os alunos para além dos calculos.
E preciso pensartambém nas competéncias de quantidade, ordenag&o, resolucéo dos
problemas, bem como a classificacdo,a humeracao, escrita, a representacao visual e
simbdlica” (Freitas, 2022, p. 2). Nota-se que se trata de um processo no qual os
estudantes precisam, antes de fazer um calculo, deter outros conhecimentos, os
quais, sem eles dificilmente conseguiriam seguir adiante, como 0s conteludos
mencionados por Freitas (2022). A respeito de trabalhar com a realidade dos

estudantes, a citada autora expde que:

E importante que o professortraga para a pratica da matematica dentro da
sala de aula: os brinquedos, jogos, a contagem, o0s textos, roda de conversa.
Ou seja, € necessario que o professor possibilite situagdes para que o aluno
pergunte, instigue a buscar e entender, trazer desafios que permite o aluno
vivenciar a matemética por meio de experiéncias no dia a dia de forma
prazerosa e eficiente. (FREITAS, 2022, p. 2).

Como processos, alfabetizar e letrar na matematica requer uma visao mais
construtiva dos estudantes, a partir do momento em que eles conseguem ‘enxergar
0s contetidos matematicos nas mais diversas atividades de seu cotidiano, certamente
passardo a compreendé-la em outras aplicacdes mais complexas, que exijam deles
conhecimentos mais elaborados, que ndo estdo presos somente a compreensao dos
numeros e suagrafia, que é o objetivo do letramento matematico (ir além).

Dessa forma, ao propor um conteddo matematico, o professor deve fazé-lo de
forma que leve os estudantes a refletir, explorar e investigarem como utiliza-lo/aplica-
lo em alguma atividade cotidiana. Para tanto, o professor deve usar de métodos,
estratégias e recursos didatico-pedagdgicos diferentes dosusuais ou tradicionais (lista
de exercicios repetitivos trazida no livro ou apostila didatica, quadro negro e giz, por
exemplo). Deve utilizar atividades mais significativas para eles, para ajuda-los na
exploracdo e na concretizacdo do conhecimento matematico, como 0sS jogos,
pesquisas individuais ou em grupo, projetos e outras. Diversificando as metodologias,
o professor ampliara as possibilidadesde ensino e mais aindaa de aprendizagemdos
estudantes. Freitas (2022) traz o documento do PNAICS (2014, p. 15) para explicar

que:

Para entender a Alfabetizacdo na Matemética, na perspectiva do letramento impde o constante dialogo
com outras areas do conhecimento e, principalmente, com as praticas sociais. Sejam elas no mundo
da crianca, como 0s jogos e brincadeiras, sejam elas do mundo do adulto e de perspectivas

3 Brasil. Secretaria de Educac&o Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: Apresentacdo/Ministério da Educacdo Basica. —
Brasilia. MEC, SEB, 2014. Disponivel em: https://wp.ufpel.edu.br.
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diferenciadas, como aquelas das diversas comunidades que formam o campo brasileiro. (Freitas, 2022,
p. 3).

Essa é a visdo que os professores de matematica e os professores que
ensinam matematica e de outras areas do conhecimento precisam ter para promover
a alfabetizacao e o letramento em suas disciplinas. Nao necessariamente tratar todos
0s conteddos dessa forma, mas expor a0 maximo que 0s conhecimentos ndo sao
isolados, apesar de serem estudados, explorados mais de forma individual.
Poderiamos dizer que a matematica sempre foi pensada e/ou trabalhada como uma
disciplinanaqual osalunos precisamaprender/decorar algoritmos e formulas e aplica-
los em exercicios repetitivos, configurando assim, o ato de alfabetizar
matematicamente.

Deve-se, portanto, mudar essa visdo sobre o ensino damatemética,
elevando essa area do conhecimento para uma perspectiva social e critica. Alguns
mecanismos podem auxiliar numa visdo mais abrangente e completa da matemética
e sua importancia social, nesse sentido, pode-se citar o letramento matematico. O
letramento mateméatico, conforme a BNCC, diz respeito a capacidade individual de
formular, empregar e interpretar a matematica em diversas situacdes e contextos
(Brasil, 2018).

Assim, nas palavras de Gomes e Bernardi (2022, p. 68) “o letramento
matematico possibilitaao educando reconhecerque os conhecimentos matematicos
sdo fundamentais para compreender e atuar no mundo, desenvolvendo o raciocinio
l6gico e o pensamento critico”. Na literatura ha muitas evidéncias de bons resultados
de atividades desenvolvidas a partir da alfabetizacdo e letramento matematico.
Mostram que a variedade de disposicdo e de atividades relacionadas ao mesmo
contetido, ampliam a visdo e a compreensdo dos estudantes sobre o que estdo
aprendendo, oportunizando a eles observarem que a matematica os auxilia na melhor
compreensdo do mundo que os rodeia, em atividades diarias. Dessa forma,
compreende-se a necessidade dos professores em buscar as diferentes formas de
promover o ensino e aprendizagem dos conteldos mateméticos, aplicando de fato a
alfabetizacao e letramento matematico.

A esse respeito, o letramento matematico auxiliaaos estudantesa entenderem
0S conceitos matematicos e suaaplicacdo narealidade que o cerca. Ou seja, € preciso
pensar e desenvolver formas que sejam capazes de formar um aluno critico e

sobretudo, que ele consiga relacionar os conhecimentos matematicas as suas praticas
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e vivencias diarias.

Importante essa visao de compreender o papel da matematica em tarefas
cotidianas, porque € com esse pensamento que o/a estudante pode interessar-se
mais pelos contetudos e sua aplicabilidade, de forma que ele mesmo busque onde
fazer uso do que aprende em sala de aula. Além disso, D’Ambrdsio (2016) diz que a
aprendizagem deve ser consciente. E voltando o olhar para o aprendizado da
matematica este prescinde da compreensao, ou seja, da assimilacao de significados,
pois apreendero significado de determinado objeto, pressupde vé-lo em suasrelacdes
com outros objetos. Reforca-se aqui a funcao social e as aplicacfes praticas da

matematica.

2.3 O LETRAMENTO MATEMATICO: O MODELO AUTONOMO E O MODELO
IDEOLOGICO

Na obra “Educacao Matematica: da teoria a pratica” de D’Ambrésio (2009), o
autor, afirma que dentre a principal proposta desta, é a adocdo de uma nova postura
em relacdo ao ensino e a aprendizagem dos conceitos matematicos nas abordagens
em sala de aula, com inovac¢des na pratica docente. Segundo o autor é preciso
“considerar os aspectos da cognicéo, da natureza da matematica e questdes tedricas
da educacéo” (D’Ambraésio, 2009, p. 2).

O autor defende que educacdo e a Matematica sdo estratégias
contextualizadas e interdependentes de estimulo ao desenvolvimento individual e
coletivo para as pessoas dos mais diferentes grupos culturais, e teria com principal
objetivo: 0 avanc¢o quanto a satisfacdo de suas necessidades e além delas. Na visao
do autor, a educacdo tem diversas variaveis a serem consideradas, pelas direcées
gque apresentam, tais como a busca da realizacao das aspiracdes e inquietacdes do
alunono processo educativo, e sua insercdo na sociedade e as expectativas desta
em relagéo a ele (D’Ambraosio, 2009).

Compreende-se que a Educacgédo Matematica d& oportunidade aos estudantes
de utilizarem os conceitos e raciocinios matematicos na leitura da realidade que os
cerca, além de auxilia-los no desenvolvimento do pensamento mais complexo, mais
formal, e dar significado ao discurso matematico, definido por Danyluk (2015, p. 24)
como “a articulacdo inteligivel dos aspectos matematicos compreendidos,
interpretados e comunicados pelapessoa, dentro de uma civilizagcdo. Ao compreender

o mundo objetivo onde vive, a pessoa nédo apenas se locomove no seu horizonte,
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como também encontra o de seu-outro”. Representa apreender as possibilidades que
a educacdo mateméatica lhes oferece. D’Ambrésio (2009, p. 7-8) vé a disciplina

matematica como:

[...] uma estratégia desenvolvida pela espécie humana ao longo de sua
historia para explicar, para entender, para manejar e convivercom a realidade
sensivel, perceptivel, e com o0 seu imaginario, naturalmente dentro de um
contexto natural e cultural. Isso se da da mesma maneira com as técnicas, as
artes, as religides e as ciéncias em geral. Trata-se da construgdo de corpos
de conhecimento em total simbiose dentro de um mesmo contexto temporal
e espacial, que obviamente tem variado de acordo com a geografia e a
histéria dos individuos e dos varios grupos culturais a que eles pertencem —
familias, tribos, sociedades, civilizag6es. A finalidade maior desses corpos de
conhecimento tem sido a vontade, que é efetivamente uma necessidade,
desses grupos culturais de sobreviver no seu ambiente e de transcender,
espacial e temporalmente, esse ambiente.

D’Ambrésio (2009) discute a Educacdo Matematica destacando como
fundamentais 0os seguintes elementos: 0 conhecimento (sua geracao, organizacao
intelectual e social e difusdo); a histéria da Matematica; Educacao, curriculo e
avaliacao; a pesquisae o novo papel do professor; a pratica em sala de aula. Além
disso o autor fala de globalizac&o, multiculturalismo e etnomatematica, que trata-se
de um método de pesquisa e de ensino em que se criam condi¢des para que 0
pesquisadorcompreenda e reconhe¢a o modo como umconhecimento matematico foi
gerado e que a producao desse conhecimento se da em diferentestempos e espacos.

Contudo, h& um distanciamento entre a realidade nas escolas e o0s
fundamentos preconizados pelo autor, no sentido de proporcionar praticas associadas
ao contexto sociocultural em um cotidiano escolar voltado muito mais a perspectiva
individual do estudante. Consideramos que 0s estudantes precisam aprender a ler

matematica significadamente, que, segundo Danyluk (2015, p. 25), constitui em

[...] ter a consciéncia dirigida para o sentido e para o significado matematico
do que esta sendo lido. E compreender, interpretar e comunicar ideias
mateméticas. E nesse ato de conhecimento que os atos de criticar e de
transformar se fazem presentes, realizando o movimento da consciéncia
direcionado para as coisas. Dessa forma, o leitor ndo é consumidor passivo
de mensagens. Ele é um receptor de mensagens que tem a possibilidade de
examinar criticamente aquilo que Ié e, a0 mesmo tempo, reelaborar o
discurso lido no seu mundo-vida, abrindo novos caminhos e criando novas
alternativas.

Nesse sentido, pode-se olhar para os letramentos a partir de uma
pressuposicaode que o dominio do cédigo escrito ndo esta restrito a uma capacidade
individual, mas sim esta relacionado as praticas sociais. O questionamento acerca
dessa supremacia gerou a dicotomizacdo entre essas duas modalidades, que

reverberou em dois modelos de letramento; o0 modelo autbnomo e o modelo
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ideologico, relacionados a perspectiva individual e social do letramento,
respectivamente (Street, 2014).

Ao mirarmos 0s documentos orientadores e normativos nacionais, inferimos
que uma das questdes que se interpdem ao objetivo de promog¢édo de um ensino
contextualizado e significativo esta na pretensa homogeneizacdo dos agentes
impactados por eles, ou seja, 0s estudantes de todo o pais. Para se compreender o
contraponto, a luz do letramento matematico, se faz necessario examinar os dois
modelos: ideolégico e autbnomo, cujas principais caracteristicas sao apresentadas
no Quadro 5.

Quadro 5 - Modelos de letramento

Modelos de letramento Caracteristicas

Proposto por Street, é representado por um conjunto de praticas
sociais implicadas no ambito social, cultural e politico; as praticas

Ideolégico Ay :
9 de letramento evolvem o individuo enquanto ser social;
predominancia de aspectos criticos, reflexivos e situados ao meio
sociocultural.
Representado pelas competéncias e as habilidades individuais de
N leitur rita; a lin & neutr letramento é Uni
AUtBNOMO eitura e escrita; a lingua é neutra e o letramento é Unico e

universal; desenvolvimento ligado ao ambiente escolar; predomina
a modalidade técnica do ato de ler e escrever.

Fonte: Adaptado de Hissa e Costa (2021)

Conforme assegura Street (2014) no modelo de letramento autdnomo tem-se
um conjunto de praticas sociais, as quais estdo ligadas a leitura e a escrita. E esse
modelo, ndo esta necessariamente voltado ao contexto social. Quanto ao modelo de
letramento ideoldgico, as acdes ndo se limitam apenas em ensinar, aos alunos, a
escrita e a alfabetizacdo, mas sobretudo, oportuniza a compreenséo e a interacao
social com que se escreve, constitutivo de resultados entre determinado grupo (Street,
2014).

Com essas defini¢cdes, é possivel inferirque o modelo de letramento autdnomo
pode ser entendido como um modelo funcional que se emprega e se restringe apenas
em situacdes que exigem habilidades de escrita e leitura. Por outro lado, o modelo de
letramento ideoldgico, imprime a concepcdo de que a leitura e a escrita sédo
responsaveis por reforcar ou questionarvalores, tradi¢cdes e formas de distribuicdo de
poder, no contexto social (Mello; Mokva, 2015).

Nas escolas, conforme Skovsmose (2008), a matematica é, na maioria das



41

vezes, ensinada de modo que ela se encaixe no problema apresentado. Entretanto, €
preciso ensinar a matematica de modo que os/as estudantes consigam manipulalae
superarem a concepcédo da ideologia de que ha uma sé forma de olhar para um
problema e resolvé-lo.

Nesse sentido, Skovsmose (2008) explica que ao falar da aplicacdo dos
contetildos matematicos narealidade dos/das estudantes, é preciso fazé-lo de forma
a aproximar-se da realidade, e ndo como um modelo formatado ou formatador, o que
obstruiria as aplicacdes matematicas. E essa ideologia € vivida no contexto de sala
de aula, quando, por exemplo, foca-se um problema somente no seu resultado, sem
considerar o processo, ou ainda, quando se foca somente no processo e se esquece
de observar o que ele alcan¢ou. Dessa forma, € preciso ensinaraos estudanteso que
e como argumentar matematicamente. Quanto a vertente do modelo de letramento

autébnomo, Cristofolini (2010, p. 27) explica que nessa vertente,

as pessoas aprendem a dominar o sistema de escrita (técnica, habilidade
técnica e neutra) e esse conhecimento, por si s0, teria efeitos sobre outras
praticas sociais e cognitivas; nesse modelo, as suposi¢cdes culturais e
ideolégicas sao apresentadas como se fossem neutras e universais.

Outra caracteristica muito particular do letramento autbnomo, segundo Hissae
Costa (2021, p. 442) é “pratica ou proposta descontextualizada do contexto social,
além da predominancia de aspectos técnicos e da falta de aspectos criticos e
reflexivos a respeito dos usos da leitura e da escrita”. Enquanto a caracteristica
peculiar do letramento é a “pratica ou proposta pedagdgica totalmente situada e
contextualizada ao meio sociocultural”. As vertentes ideoldgica e autbnoma se

entrelacam. Cristofolini (2010, p. 27) esclarece que

[...] no modelo autbnomo as pessoas aprendem a dominar o sistema de
escrita (técnica, habilidade técnica e neutra) e esse conhecimento, por si s6,
teria efeitos sobre outras praticas sociais e cognitivas; nesse modelo, as
suposig¢des culturais e ideoldgicas sdo apresentadas como se fossem neutras
e universais. Ja o modelo ideolégico propde que o letramento deve ser
entendido a partir de praticas sociais e ideoldgicas; o proprio dominio da
técnica surge de forma situada, uma vez que “o engajamento no letramento
€ sempre um ato social’.

O modelo autbnomo admite diferentes praticas de letramento, umas melhores
outras piores, e pode ser mensurado e classificado, expde Cristofolini (2010). Nesse

contexto, Hissa e Costa (2021, p. 438) fazem a seguinte critica:

[...] o modelo autbnomo de letramento estabelecido por Street representa
uma compreensao de letramento como ato de ler e escrever dissociado do
ambito sociocultural. Ele foi assim descrito para fazer um contraponto ao
modelo social, cunhado como ideolégico por Street, dada a implicita relagéo
de poder e mais valia que tal modelo visa iluminar. O modelo ideoldgico,
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assim, representa uma concep¢ao de letramento que visualiza as préaticas de
leitura e escrita dentro de um contexto sociocultural. E este contexto,como ja
sabemos, é mdltiplo, heterogéneo e muito desigual em se tratando de
educacdo em um pais como o Brasil.

Desta forma, partindo do que se trata os dois modelos de letramento, deve-se
pensar no modelo que melhor oportunize aos estudantes uma formagao que pense as
praticas sociais, visto que este € um individuo social e é papel da escola formar

cidadaos criticos, conscientes de suas ac¢des e capazes de transformar o seu meio.



3 A MATERIALIDADE EMPIRICA: CORPUS DE ANALISE

A materialidade empirica que constitui 0 corpus de analise desta pesquisa, €
organizada a partir de dez documentos orientadores e normativos selecionados,
pensando do macro (Brasil) para o micro (Rondondépolis MT): Lei n°® 9.394, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDB 9394/96 (Brasil, 1996).
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (Brasil, 1997); Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica — DCNs (Brasil, 2013); Plano Nacional de
Educacao — PNE (Brasil, 2014); Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
2018); Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA (Brasil, 2019); Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC (Brasil, 2014); Documento de Referéncia
Curricular para Mato Grosso — DRCMT (Mato Grosso, 2018); Diretriz Curricular
Municipal para o Ensino Fundamental — DCM (Rondondpolis, 2021); Programa
Alfabetiza MT (Rondonépolis, 2021).

Diante de tais documentos que se queira explorar e em funcéo dos objetivos
da pesquisa,a perguntainicial é:que atitude deve adotar a pesquisadora? O que fazer
para investigar essa fonte e conseguirdela o maximo de informag6es? Como deve
conduziro trabalho de interpretacéo do testemunho escrito? (Létourneau, 2011).

Diante disso, esclarece-se que para a analise dos dados, inicialmente foi
realizado uma leitura prévia dos documentos em tela, fazendo-se marcacées em
trechos considerados importantes para esta pesquisa. Na sequénciafoirealizadauma
segunda leitura com um olhar mais clinico dos pontos marcados. Vencida esta etapa,
por meio de buscadores, deu-se inicio a analise propriamente dita. As analises e
resultados podem ser constatados a seguir.

Inspirados em Létourneau (2011), para o comentario propriamente dito de cada
documento, organizamos em quatro etapas principais:

. Primeira etapa: contextualizacdo do documento em relacdo a indagacéo
intelectual da pesquisa, ao campo seu campo temético e sua esfera de
investigacao.

ll.  Segundaetapa: determinagéo do contexto historico e da origem do documento,
informar sobre as condi¢cdes que envolveram sua producdo e compreendé-o
em relacdo a conjunturanaqual ele se insere.

lll.  Terceira etapa: reconstituicdo do esquema e analise do documento, trazendo

as principais partes do texto, suas sutilezas e particularidades.
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IV. Quarta etapa: Avaliacao final, apresentando elementos de respostas acerca da
indagacéo proposta.
Assim, na sequéncia, apresentamos as quatro etapas para cada documento

pesquisado.

3.1 LEI DE DIRETRIZES E BASE DA EDUCACAO NACIONAL — LDBEN

1) Contextualizagcdo da LDBEN em relag&o ao tema

A Lei de Diretrizes e Base da Educacédo Nacional (LDBEN) denominada
oficialmente Lei Darcy Ribeiro, sob o n°. 9.394/96, foi aprovada em 20 de dezembro
de 1996, com 92 artigos que compreendem as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, da educacéo infantil ao ensino superior, tendo como principal objetivo
assegurar o direito social a educacao para todos os estudantes brasileiros. Dentre as
principais garantias, a LDBEN 9.394/96 trata de forma ampla: do direito & educacédo
para brasileiros com idade de 4 aos 17 anos; a organizacdo da educacao mediante
colaboracao do Distrito Federal, da Uni&o, dos Estados e Municipios; das modalidades
de ensino;dos recursos financeiros para a educacéo; dos profissionais da educacao

e seus requisitos (formacao, remuneracéao etc.) (Brasil, 1996).
i) Contexto Histoérico

Como ja foi dito, a LDBEN é um importante documento normativo para a
educacdo brasileira, o qual define as diretrizes e o0s principios regimentais da
educacado, bem como sua estrutura e organizacédo. A lei esta em vigor desde 1996,
contudo sua origem ou sua primeira men¢ao vem de muito antes desta data. Seu
primeiro marco histoérico data de 1934, com a Assembleia Constituinte, em que foi
destinado um capitulo exclusivo para tratar da teméatica.

Até chegarnaatuallei que se tem hoje sobre a educacéo, a LDBEN é marcada
por diversos marcos historico. Nesse sentido, a primeira verséo da lei sistematizada
foi apresentada pelo Projeto de Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional, que
apos um largo periodo de tramitacdo resultou na Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024
de 1961. Tal dispositivo passou por diversas modificacbes por meio de emendas e
artigos, além de ser reformada pelas leis 5.640 de 1968 e 5.692 de 1971, até ser
substituida por completa pela Lel 9.394 de 1996 (Cerqueira et al., 2009).

Face as diversas mudancas sofrida pela LDBEN, questiona-se como se deram
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essas mudancas a partir do contexto politico. Nesse sentido, a lei 4,024/61 tem como
pano de fundo a tentativa de organizar o ensinoao novo quadro politico — contexto do
golpe militar de 64 que visava dinamizar a ordem socioeconémica. Atendendo a
ideologia desenvolvimentista do governo, essa lei foi ajustada em 1968 por meio da
lei 5.540/68, a qual reformou a estrutura do ensino superioro que lhe garantiu também
o nome de reforma universitaria (Cerqueira etal., 2009).

Mesmo com reforma, a lei ndo abarcava todas as fases da educacao, assim,
ficava claro a necessidade de uma nova reforma. Nesse contexto, visando atender as
demandas do ensino primario e ensino médio, foi instituida uma nova reforma por
meio da lei 5.692/71, segundo a qual adota-se a denominacao de 1° e 2° para esses
ciclos da educacao (Cerqueira et al., 2009). Aindaconforme os autores, em 1988 com
a promulgacao da carta magna, foi apresentado a Camara Federal um projeto de lei
de diretrizes, mais condizentes com a nova realidade da educacgao e da sociedade
brasileira. O projeto apresentado, propunhaa ampliacado dos recursos destinados a
educacédopublicae para aredacao final dotexto do projeto, foi definido umadiscusséo
na Camara Federal e teve como relator do projeto, o deputado Jorge Hage.

Desde sua promulgagédo até os dias atuais, a LDBEN € imbuida de algumas
caracteristicas as quais abrem discussoes e reflexdes. Nesse sentido, Jung e Fossati
(2018) dizem que a atual lei de diretrizes e bases da educacé&o, desde sua aprovacgao,
em 1996, é revestida de complexidades as quais séo caracteristicas das tensoes
politicas e ideoldgica. Os autores refletem que esses conflitos se dao pelas tensdes
entre atores de dois mundos sendo estes o mundoreal dos educadorese o mundodo

sistema educativo.
iil) Reconstituicdo do documento e anélise

Desde a sua aprovacéo, a LDBEN 9.394/96 teve revogados diversos artigos e
ganhou diversas emendas, com vistas a melhorar a educacao brasileira. Em seu texto
base nao consta os termos Alfabetizacédo e Letramento, mas estdo subentendido no
Art 19 segundo paragrafo: “A educacgéo escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social”. E em seu Art. 32. Primeiro paragrafo: “o desenvolvimento
da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da

escrita e do calculo” (Brasil, 1996).

A primeira mencéo a alfabetizacdo esta no Art. 4, que trata do dever do Estado
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em ofertar a educacédo seguindo algumas garantias. Dentre essas garaintias estao as
preconizadasnoinciso Xl quediz que o Estado deve garantiruma “alfabetizacao plena
e capacitacdo gradual para a leitura ao longo da educacao basica como requisitos
indispensaveis para a efetivacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o
desenvolvimento dos individuos” (Brasil, 1996). Foi incluido através da Lei 14.407, de
2022.

Além disso, esta redacéo € reforcada no paragrafo Unicodo Art. 22, da referida
lei. Esse artigo assevera que “a educacao basica tem por finalidades desenvolvero
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(Brasil, 1996). O ano de 2023 teve inicio com a publicacdo da Lei 14.533/23 em
janeiro, que institui a Politica Nacional de Educacéao Digital (PNED). Como resultado,

foram alterados os artigos 4° e 26 da Lei 9.394/96. Teve ainclusdodaseguintealinea:

Xl — educacdo digital, com a garantia de conectividade de todas as
instituicdes publicas de educagé@o bésica e superior & internet em alta
velocidade, adequada para o uso pedagdgico, com o desenvolvimento de
competéncias voltadas ao letramento digital de jovens e adultos, criacdo de
conteldos digitais, comunicacéo e colaboracéo, seguranca e resolucéo de
problemas. (Brasil, 1996).

Tal afirmagdo tem conexao direta com a nocdo de multiletramento, o qual

preconiza o letramento digital.
iv) Avaliagao Final

Observa-se que conforme a lei, a alfabetizac&o deve ser uma das principais
premissas na educacao basica. Ainda, conforme preceitua a lei, a alfabetizacéo deve
se dar em conformidade com o que se entende sobre o letramento, visto que a
alfabetizacdo propriamente dita refere-se a habilidade de ler e escrever, enquanto o
letramento volta-se para a compreensao e interpretagao.

Nesse sentido, Lima (2020) diz que o processo de alfabetizacdo vai além de
codificar e decodificar o cédigo alfabético e € nesse tom que se deve articular esse
processo com do letramento. Assim, é imperativo que o educador saiba o0 momento
certo de fazer essas articulagdes entre os dois processos, fazendo intervencoes
adequadas para que o educando progrida, tendo sempre em mente que esta € uma
fase de libertagcéo e, portanto, a aquisicéo da leitura e escrita n&o pode ser concebida
COmMO um recurso meramente memorativo. Ressalta-se, portanto, a importancia da
alfabetizacao e do letramento.
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Ambas as habilidades séo essenciais para uma formacéo cidada integral do
individuo. Contudo, ndo se pode ignorar o viés capitalista do documento, onde se
reforca uma formacdo voltada para o mercado de trabalho. Voltando-se para a
alfabetizacdo matematica e letramento mateméatico, a lei ndo apregoa nada em
especifico, porém por analogia e partindo de uma visdo mais abrangente, fica claro
quetanto a alfabetizacdo quanto o letramento matematico, devem ocorrer objetivando
as habilidades e competéncias de os alunos lerem e compreenderem o mundo

matematicamente.

3.2 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS —PCNs
1) Contextualizagéo dos PCNs

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (Brasi/lMEC, 1997)
compreendem um documento publicado pelo governo federal com o objetivo de
orientar o trabalho dos professores da Educacéo Basica. Foi implementado um ano
apos a LDBEN. Segundo as Consideracdes Preliminares dos PCNSs, o conjunto das

proposicdes expressas nesse documento:

[...] responde a necessidade de referenciais a partir dos quais o sistema
educacional do Pais se organize, a fim de garantir que, respeitadas as
diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas que
atravessam uma sociedade multipla, estratificada e complexa, a educagéo
possa atuar, decisivamente, no processo de construcdo da cidadania, tendo
como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidadéos,
baseado nos principios democraticos. Essa igualdade implica
necessariamente 0 acesso a totalidade dos bens publicos, entre os quais o
conjunto dos conhecimentos socialmente relevantes. (Brasil/MEC, 1997, p.
13).

Esta organizado em dez volumes, estruturando-se da seguinte forma: 01
volume que trata da introducéo, da justificativae da fundamentacéo para a elaboracao
dos documentos de areas e temas transversais; 06 volumes, divididos por area do
conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia,
Geografia, Arte e Educacéo Fisica); 03 volumes contendo 06 documentos referentes
aos Temas Transversais (apresentacdo dos temas; documentos referentes a

pluralidade cultural e a orientacdo sexual; meio ambiente e saude).

i) Contexto Historico

E importante dizer que os PCNs surgiram a partir de estudos de propostas
curriculares dos municipios brasileiros. O propdsito foi subsidiar o Plano Decenal da

Educacao de pesquisas nacionais e internacionais (Cecco; Bernardi, 2022). Ainda
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conforme as autoras, como pano de fundo de elaboracédo desses documentos, tem-
se vérias discussdes, consultas publicas e encontros regionais organizados pelo MEC,
contando com a participacéo de gestores e educadores.

Tal qual em outros documentos, como a BNCC - que sera discutida
oportunamente — os PCNs foram reformulados e apresentados em trés versdes (1995
— versdo preliminar, 1997, 1998 e 2000). E também recebeu criticas, como por
exemplo, o fado de néoter sido elaborado com a participacao de professores da rede
publica.

No tocante a alfabetizacdo, o documento afirma que a preocupac¢ao com este
processo data dos anos 80, quando comeca a circularentre professores e estudiosos,
livros e artigos versando sobre novas mudancas na forma de compreender o processo
de alfabetizacdo. Nesse contexto a ideia era de que se deslocasse a énfase dada no
como se ensina, para se debrucar na forma de como se aprende (Brasil, 1997). Os
trabalhos que propuseram essa nova abordagem, causaram diversos impactos noque

se refere a aprendizagem da lingua-mae, refletindo em diversos aspectos sociais.

Os resultados dessas investigacdes também permitiram compreender que a
alfabetizacdo ndo é um processo baseado em perceber e memorizar, e, para
aprender a ler e a escrever, 0 aluno precisa construir um conhecimento de
natureza conceitual: ele precisa compreender ndo sé o que a escrita
representa, mas também de que forma ela representa graficamente a
linguagem (Brasil, 1997, p. 20).

Com os resultados dos estudos sobre a nova abordagem do processo de
alfabetizacdo mobilizou uma parcela de educadores e técnicos comprometidos com
esse processo, trazendo a tona reflexdes e mudancas. Entre essas reflexdes, tem-se
alguns questionamentos e nesse sentido, pode-se citar o questionamento sobre a
pratica de exercicios de prontidao e sobre o silabarioda cartilha que por muitas vezes
era confundido com a propria ideia de alfabetizacao.

A partir de 1985, com as novas ideias sobre o processo de alfabetizacao,tinha-
se a reflexdo de que esse processo nao se limitava e nem sugeria um processo
espontaneista da alfabetizac&o escolar. Pelo contrario, devia-se considerar todo o
percurso recorrido pelo aluno para que assim se facilitasse a intervencéo pedagdégica
e o professor pudesse promover ajustes nos saberes desses alunos (Brasil, 1997).

Por fim, o documento em seu volume 2, que trata da lingua portuguesa,
assevera que “a alfabetizagao, considerada em seu sentido restrito de aquisicdo da
escrita alfabética, ocorre dentro de um processo mais amplo de aprendizagem da

Lingua Portuguesa (Brasil, 1997)". Percebe-se com essa definicdo que nos anos
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iniciais, o professor que trabalha nesse ciclo, € também o professor de Lingua
Portuguesa.

No mesmo documento, tem-se menc¢ao sobre o letramento. Sua acepcéao esta
atrelada ao dominio e papel social da lingua, de forma que esse dominio permite a
possibilidade de plena participacéo social, visto que através da lingua o homem se
comunica, acessa as informacdes, expressa e defende pontos de vistas, além de
partilhar e construirvisdes de mundo e construir conhecimento (Brasil, 1997).

E trazido a nogédo de que o letramento esta relacionado aos conhecimentos
prévios do aluno, poisconforme os PCNs, as possibilidades de interacéo social se dédo
amedida do grau de letramento dacomunidade emque o aluno estainserido. Também
é defendidanesse documento, a estreita relacédo do letramento como a alfabetizacéo,
pois a leitura e escrita, proprias da alfabetizacdo, sdo praticas complementares e que
se transformam com o processo de letramento (Brasil, 1997).

Logo, a questdo da alfabetizacéo e do letramento ja vinha sendo discutida em
diferentes contextos e documentos, pois suas nogdes, embora muitas vezes nao
utilizando essas denominacdes, ja despertavam a atencéo de estudiosos, sinalizando

as necessarias mudancas naforma e estrutura da educacéo basica no Brasil.
iil) Reconstituicdo do documento e anélise

Os PCNs versam, sobretudo, sobre a superacao do analfabetismo com agdes
e estratégias e orientacdes que visam a superacao desse problema. Além disso, ha
alusdonesses documentos, sobre o letramento. Nesse sentido dialoga-se com Cecco
e Bernardi (2022) que dizem que esta referéncia ao letramento nesses documentos,
esta atrelada ao embasamento e a orientacdo a partir de estudos de pesquisadores
brasileiros sobre a necessidade de se pensar para além da alfabetizac&o.

Essa visao refor¢a a importanciada relacdo do letramento com a alfabetizacao,
tendo consciénciade que o desenvolvimento do educando deve se dar ndo apenas
sob o viés da codificacdo e decodificacdo de cédigos linguisticos, mas também por
meio da habilidade de compreensédo e interpretacdo do cdédigo, a partir de
experiéncias e realidades do cotidiano dos alunos. Ou seja, as habilidades de leitura
e escrita devem ser aplicaveis, concretizadasno mundoreal a partir das vivéncias dos

estudantes. Tais ideias sao reforcadas nos PCNs, como se observa a seguir:

[...] alfabetizagdo ndo é um processo baseado em perceber e memorizar, e,
para aprender a ler e a escrever, 0 aluno precisa construir um conhecimento
de natureza conceitual: ele precisa compreender ndo s6 0 que a escrita
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representa, mas também de que forma ela representa graficamente a
linguagem [...] leitura e escrita sdo praticas complementares, fortemente
relacionadas, que se modificam mutuamente no processo de letramento — a
escrita transforma a fala e a fala influencia a escrita. Sao préaticas que
permitem ao aluno construir seu conhecimento sobre os diferentes géneros,
sobre os procedimentos mais adequados para |é-los e escrevé-los e sobreas
circunstancias de uso da escrita (Brasil, 1997, p. 20-40).

Diante do que foi dito e fazendo uma interconexao de letramento com o que
dizem os PCNSs, pode-se inferir que o papel do cidadéo na sociedade, bem como a
consciéncia de seus atos diante de seu contexto, devem ser uma prerrogativa basica
do ensino fundamental. Nesse sentido, entre os objetivos defendidos pelos PCNs

quanto ao ensino fundamental, pode-se citar, por exemplo:

compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-
dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito; posicionar-se de
maneira critica, responsével e construtiva nas diferentes situaces socialis,
utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisfes
coletivas [...] (Brasil, 1997, p.6).

Voltando o olhar para as orientacdes do ensino da matematica, a partir do que
defende os PCNs e lincando com as noc¢des de alfabetizacéo e letramento, por meio
de inferéncia, percebe-se a ligacdo de conceitos e definicdo. Nesse sentido, &
defendido no volume 3, dos Parametros Curriculares Nacionais, que a matematica
compreende um importante componente na construcédo da cidadania e isso ocorre
porque cada vez mais a sociedade se vale de conhecimentos cientificos e recursos
tecnolégicos dos quais o cidadao deve se apropriar (Brasil, 1997).

Nesse tom, os PCNs de Matemética ja propunham o ensinodamatematica com
enfoque para a transformacgéo da realidade do individuo. Ou seja, € defendido nesse
documento que no ensino da matematica, a comunicacéo tem grande importancia e
deve ser estimulada, levando-se o aluno a ‘falar’ e a ‘escrever’ sobre Matematica, a
trabalhar com representacfes graficas, desenhos, construcdes, a aprender como
organizar e tratar dados.” (Brasil, 1997, p. 15).

Além disso, € defendidonomesmo documento que a matematica ndo deve ser
concebida como um olhar sobre coisas prontas e definitivas, ou seja, estatico. Pelo
contrario, deve ser uma construcao e apropriacao de conhecimentospeloaluno, e que
tais conhecimentos devem servir para compreensao e transformacdo de sua
realidade. Segundo Cecco e Bernardi (2022), apesar de os PCNs nao utilizarem o
termo, afirma-se a forte ligacéo entre a lingua materna e a linguagem matematica no

1° ciclo. Conforme o documento em analise
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Estar alfabetizado, neste final de século, sup&e saber ler e interpretar dados
apresentados de maneira organizada e construir representagfes, para
formular e resolver problemas que impliquem o recolhimento de dados e a
analise de informacdes. Essa caracteristica da vida contemporanea traz ao
curriculo de Matematica uma demanda em abordar elementos da estatistica,
da combinatéria e da probabilidade, desde os ciclos iniciais (Brasil, 1997,
p.84).

O documento sugere algumas formas para o0 professor trabalhar essas
habilidades nos alunos. Neste sentido, as sugestdes S4o que nos primeiros ciclos as
atividades de matematica devem estar relacionadas a assuntos de interesse dos
alunos. Os professores podem trabalhar por meio de datas de aniversarios,
organizacao de listas de informacao, ordem alfabética, a construcéo de graficos de
barras e verificar se os alunos conseguemlerasinformacgées contidas nesses graficos.
Dados referentes aos alunos como peso, altura, nacionalidade entre outros também

sao citados com exemplos.
iv) Avaliacao final

H& poucas menc¢Bes nos Parametros Curriculares Nacionais sobre a
alfabetizacao e letramento matematico, inclusive, néo € utilizado o termo letramento
mateméatico. Conforme Brito et al. (2022) o documento em andlise, traz uma
perspectiva de alfabetizacdo e letramento matematico, por meio do numeramento,
numeracia ou a propria alfabetizagdo matematica. Nesse contexto, prima-se por
atividades ladicas e jogos, a fim de que os alunos desenvolvam as habilidades de
leitura e escrita matematica (Brito et al. 2022). Conforme os autores essas praticas de
forma ladica, trara significado na aprendizagem dos alunos, pois ela, quando utilizada
pelo professor (mediador), deve ser pensadanavivénciados alunos e no que se quer
contribuir para a melhoriana aprendizagem deles.

Embora né&o traga explicitamente a expressdo letramento matematico, é
importante ressaltar a orientagdo trazida neste documento sobre o ensino da
matematica. Nesse sentido, os PCNstrazem, inicialmente uma caracterizacdo da area
da matematica, reforcando que se trata de um componente importante no tocante a
formacdo e construcdoda cidadania,namedida em que a sociedade se vale cada vez
mais dos conhecimentos cientifico e recursos tecnologicos (Brasil, 1997).

Quanto ao ensinoda matematica propriamente dito, se assevera nodocumento
gue esse processo deve ocorrer por meio da intertextualidade e transdisciplinaridade

embutida na matematica. Nesse sentido, tem-se nos PCNs a seguinte colocacéo:
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A Matematica transforma-se porfimna ciéncia que estuda todas as possiveis
relacdes e interdependéncias quantitativas entre grandezas, comportando
um vasto campo de teorias, modelos e procedimentos de analise,
metodologias préprias de pesquisa, formas de coletar e interpretar dados
(Brasil, 1997, p. 24).

Também é abordado nesse documento, o papel da matematica na formacéo
cidada do individuo. Nesse sentido, o documento assevera que a formacéo basica
para a cidadania significa falarda insergdo das pessoas no mundo do trabalho, das
relacdes sociais e da cultura no ambito da sociedade brasileira. Para isso, é
importante que se considere que os alunoslevampara a escolaconhecimentos,ideias
e intuicdes, construidos através das experiéncias que vivenciam em seu grupo
sociocultural. Eles chegam a sala de aula com diferenciadas ferramentas basicas
para, por exemplo, classificar, ordenar, quantificare medir. Além disso, aprendem a
atuar de acordo com o0s recursos, dependéncias e restricbes de seu meio (Brasil,
1997).

Voltando-se aos conceitos e definicbes da alfabetizacdo e letramento, o
documento em tela, esmiugca tais conceitos de maneira geral, voltando-se
principalmente para a lingua materna. Assim, a alfabetizacédo é trazida como um
processo profundo de aquisicdo e apropriacdo da lingua por peio da escrita e da
leitura, onde ha claras orientacfes de que esse processo nao se limita a isso, deve
ser dindmico e considerar os conhecimentos prévios dos educandos. Tal concepcao
€ corroborada por Ubagai (2021) ao afirmar que a alfabetizagdo e o letramento
culminamno aluno se alfabetizar letrando o que deve ser possibilitado por atividades
escolares nas quais o estudante interaja de forma constante com diversos materiais
escritos, aprendendo a usa-los socialmente. Para a autora, o ideal € que o aluno seja
alfabetizado letrando e se letre alfabetizando, ou seja, a aquisi¢do do codigo alfabético
deve ocorrer no contexto social e cultural do estudante.

O letramento, por sua vez, € visto como um processo articulado com a
alfabetizacdo o qual complementa o primeiro processo, por meio das interacdes sociais
doindividuo. Ou seja, o letramento relaciona-se com a capacidade de interpretacédo e
leitura do mundo a partir das habilidades de escrita e de leitura dos alunos. Processo
em que este pode transmitir e reconstruir conhecimentos.

De maneira analdgica, e em teoria, no documento é reforcada concepcao dos
modelos de letramento mateméatico ideoldgico e autbnomo, visto que conforme esta

nos PCNSs, no ensino da matematica, destacam-se dois aspectos basicos:
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[...] um consiste em relacionar observacGes do mundo real com
representagdes; outro consiste em relacionar essas representacdes com
principios e conceitos matematicos. [...] a aprendizagem em Matematica esta
ligada a compreensao, isto €, a apreensdo do significado; apreender o
significado de um objeto ou acontecimento pressup8e vé-lo em suas relagbes
com outros objetos e acontecimentos (Brasil, 1997).

Sendo esta uma concepcéo do letramento matematico ideolégico. Contudo,
observa-se no documento um viés do letramento autbnomo, no seguinte trecho: a
Matematica constituiu-se a partir de uma colecéo de regras isoladas, decorrentes da
experiéncia e diretamente conectadas com a vida diaria. Nao se tratava, portanto, de
um sistema logicamente unificado (Brasil, 1997). Por fim, o documento orienta um
ensino da matematica voltado a formacao cidada do individuo, por meio de temas

transversais, ética e pluralidade cultural.

3.3 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA AEDUCACAOBASICA -
DCNS

i) Contextualizando as DCNs

Buscou-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs para a Educacao
Béasica identificar como a alfabetizacdo e o letramento matematico estdo situados
neste documento, para isso é importante trazer sua contextualizagao.

As DCNs, aprovadas em 2013, ttm como base da LDB 9394/96, e constituem-
se em normas voltadas a cada etapa da Educacéo Basica que tem como principal
objetivo a elaboracdo de planejamento curricular das escolas — por &rea do
conhecimento, com a apresentacao dos conteddos minimos para garantir a formacéao
comum mais adequada, respeitando-se, dentre outros aspectos, as caracteristicas
locaisonde as escolas estao inseridas. As Diretrizes tém ainda como foco a autonomia
das escolas e a formacgao do professor quanto ao seu desenvolvimento intelectual e
profissional (Brasil, 2013).

Entre os motivos impulsionadores para a elaboracdo das DCNs estdo a
incumbéncia da Unido em estabelecer, colaboracdo com os Estados, Distrito e
Municipios, competéncias e diretrizes para todos os niveis da educacgéo basica, isto
€, educacdo infantil, ensinofundamental e ensinomédio. Além disso, institui diretrizes
que norteardo os curriculos e seus contetdos minimos a fim de assegurar a formacéo
basica comum (Brasil, 2013).

Assim, conforme é afirmado no documento, a formulacdo de Diretrizes

Curriculares Nacionais constitui, atribuicdo federal, que é exercida pelo Conselho
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Nacional de Educacao (CNE). As Diretrizes Curriculares Nacionais sdo mandatorias
para todos os sistemas. Ademais, atribui-lhe, entre outras, a responsabilidade de
assegurar a participacdo da sociedade no aperfeicoamento da educacao nacional,
razdo pela qual as diretrizes constitutivas deste Parecer consideram o exame das
avaliacOes por elas apresentadas, durante o processo de implementacdo da LDB
(Brasil, 2013).

i) Contexto histérico

Antes de aprofundarno contexto historico das DCNs, € importante relembrar
gue essas diretrizes tratam de resolucdes que tém forca de lei e sdo regulamentadas
pelo ConselhoNacional de Educacao. Assim, sdo normas obrigatorias que devem ser
seguidas por toda a educacao basica no pais, seja em escolas publicas ou escolas
privadas.

As Diretrizes Curriculares Nacional surgiram a partir da LDBEN, com a
necessidade de se formular uma base curricular para a educacéo nacional. E nesse
contexto que as DCNsganhamdestaque, orientando e estabelecendo o planejamento
dos curriculos nos sistemas de ensino. E importante frisar que a virada do século
trouxe novas perspectivas sobre a educacéo, tendo como base o novo perfil de
estudantes e as novas demandas sociais. E preciso que a educacdo acompanhe a
evolucgéao social.

Pensando no novo cenario, engrossam-se as discussfes sobre a oferta e
organizacdo da educacao no pais, surgindo assim os pareceres do CNE/CEB n°4/98
e a Resolucdo CNE/CEB n°2/98, regulamentadas desde 1998. Tais dispositivos,
emergiram numa acurada revisdo com vistas a atualizagdo dos fundamentos, bases
e principios norteadores para as redes de ensino (Santos; Ribeiro, 2021). Para os
autores, as DCNs foram discutidas, concebidas e fixadas pelo Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), e sofreram, ao longo dos anos e das disputas hegemonicas,
alteracOes mediante decretos e resolucoes.

Nesse sentido e a partir da ideia de democratizacdo do ensino, foi estabelecido
e reconhecido o direito a educacdo para criancas de 0 a 6 anos, pois em paralelo a
isso, havia o consenso de que a crianca de classe média, possuia maior
escolarizacdo. Assim, houve a ampliacdo do ensino para9 anos e a atencao volta-se
a crianca/infancia. No que diz respeito a atencédo a crianc¢a, as DCNs preconizam que

0s objetivos da formacéao basica da crian¢a prolongam-se durante os anos iniciais do
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ensino fundamental, especialmente no primeiro ano, e esse processo educativo deve
contemplar o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o plenodominioda leitura,da escrita e do calculo. Alémdisso o foco deve ser centrado
na alfabetizacdo ao longo dos trés primeiros anos. Essa redacédo esta contidano Artigo
24 da DCN (Troquez; Silva; Alves, 2018).

Santos e Ribeiro (2021) trazem a reflexdo de que as diretrizes enquadram a
alfabetizacao sobretudo nos trés primeiros anos do ensino fundamental, porém isso
nédo significaque esse processo se restringe a essa fase. Ou seja, € um processo que
permeia toda a educacéao basica de 9 anos, nesse sentido a ideia da alfabetizagéo foi

concebida como um processo e ndo como um fim/resultado (Santos; Ribeiro, 2021).
iil) Reconstituicdo do Esquema e Analise do Documento

Voltando-se para a alfabetizacéo, este documento afirma que esse, enquanto
processo, se deve ter foco central ao longo dos trés primeiros anos, conforme
estabelece o Parecer CNE/CEB n°4/2008, de 20 de fevereiro de 2008 (Brasil, 2013).
E assegurando neste documento que todas as criangas, aos 6 anos de idade deve ter
acesso ao Ensino fundamental, usufruindo de um ambiente educativo voltado a
alfabetizacdo e letramento, além da aquisicdo de conhecimentos de outras areas,
desenvolvendo diversas formas de expressao (Brasil, 2013, p. 7).

Além disso, é imperativo garantir que natransi¢cao da pré-escola para o ensino
fundamental, ndo se deve ignorar 0s conhecimentos que as crianc¢as ja adquiriram.
Da mesma forma né&o se pode ignorar o processo de alfabetizacdo e letramento, aos
quais as criancas ja devem estar mais familiarizadas. Ou seja, € orientado que estes
processos nao sofram interrupgcéo nessa etapa da escolarizagéo.

E importante ressaltar que a DCN afirma que no ensinofundamental de 9 anos,
considerando o primeiro ciclo, este ndo deve se limitar apenas a alfabetizacdo e ao
letramento, ou seja, € necessario que a crianga tenha acesso a outros componentes
curriculares de forma que isso lhe possibilite olhar o mundo com novos olhares e lhes
oferecam oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais
significativo (Brasil, 2013).

Ademais é preconizado na DCN que as varias formas de expressdo devem
abarcar os diversos conhecimentos, como a lingua portuguesa, arte, muasica e
matematica. Observa-se que o documento em tela, traz uma clara articulacéo entre a

definicdo de alfabetizac&o e letramento, considerando 0s sujeitos como protagonistas
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de suaprépria historia. Segundo Peel e Oliveria (2018) as crian¢cas como sujeitos de
sua prépria histéria e conforme defende as DCNs, sdo seres matematicamente
pensantes, criativos, inventivos que podem e devem se expressar no mundo de forma
espontaneae livres, atitudes que sdo proprias da infancia.

Em suma, é orientado nas Diretrizes Curriculares Nacional que a alfabetizacdo
do educando deve ser vista como um processo e que este dever permear toda a fase
da educacao de 9 anos. Além disso é um processo que matem estreita relacdo com o

letramento de forma que um complemente o outro.

iv) Avaliacao final

O documento analisado ndo apresenta prerrogativas especificas a
alfabetizacao e letramento matematico, ou seja, as orientacdes trazidas no documento
tém cunho genérico, apresentando esses processos como algo aplicado em toda a
educacado e por analogia, pode-se inferir que seja um processo interdisciplinar e
multidisciplinar.

Desta forma, a partir do que é defendido nas DCNSs, € importante que 0s
professores de mateméatica tenham claras essas orienta¢cdes, buscando proporcionar
o desenvolvimento dos alunos quanto a alfabetizagéo, por meio do dominio e escrita
numérica e do letramento, que é a interpretacdo e aplicacdo social desses
conhecimentos e habilidades. Nesse sentido, Gomes (2015) diz que o letramento
matematico esta relacionado ao que é chamado de matematica do cotidiano, iSso
implica dizer que € um processo que parte das praticas sociais em que 0sS

conhecimentos matematicos sdo necessarios para que as acoes sejam efetivadas.

3.4 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO-PNE

i) Contextualizacdo do PNE

A Lei N° 13.005/2014 aprova em 26 de junhode 2014 o PNE, um documento
que determina um conjunto formado por 10 diretrizes/objetivos, 20 metas e 254
estratégias para a politica educacional no periodo de dez anos (2014 a 2024), para
melhorar a Educacéo brasileira. Este documento abrange: a Educacéo Infantil, o
Ensino Fundamental de 9 anos, a Educacgao de Jovens e Adultos, a formacéo de

professores (formacéo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciaturana
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area de conhecimento em que atuam), planos de carreira do professor, o ensino
superior (graduacéo e pos-graduacédo) para o corpo docente das escolas publicas.
(Brasil, 2014).

i) Contexto histérico e determina¢cdo do documento

A educacado sempre foi palco de diversos debates a fim de sistematizar e
padronizar o ensino no pais. As ideias de instauracdo de um Plano Nacional de
Educacao séo antigas na historia do Brasil. Nesse sentido Vieira, Ramalho e Vieira
(2017, p. 66) dizem que:

A discussédo sobre o PNE comegou com a Era Vargas, um periodo marcado
pelo nacionalismo, pela forte identidade nacional que Getulio Vargas queria
dar ao Brasil. E, a via principal para preparar a sociedade para ser uma
grande nacao, era através da educacdo, através dela acreditava-se que todos
os problemas do pais (estruturais, financeiros, entre outros)iriam se resolver.

O estabelecimento de um plano nacional de educacao no Brasil, a fim de
unificar a educacédo do pais sofreu influéncia de duas correntes de pensamentos,
sendo a primeira a dos pioneiros da educacao, conhecidos também como escola
nova; e a outra da igreja catolica (Vieira; Ramalho; Vieira, 2017). O primeiro grupo
trazia uma nova forma e visdo da pratica escolar em que o aluno ndo apenas
reproduzia, mas descobria 0 conhecimento por meio de suas experiencias, tendo por
base aformacao de um cidad&o critico. O segundo grupo, os representantes daigreja
catolica, primavam por manter a forca da igreja como religido ja influenciando o
direcionamento das escolas no pais (Vieira; Ramalho; Vieira, 2017).

Outro marco importante sobre o PNE foi a modificagdo da Constituicéo
brasileira em 1934, a qual traz uma referénciadireta sobre esse documento. Segundo
Vieira, Ramalho e Vieira (2017) no artigo 150 da referida constituicdo, tem-se a
seguinteredacao: compete a Unidofixaro planonacional de educacéo,compreensivo
do ensino de todos os graus e ramos, comuns e especializados; e coordenar e
fiscalizar a sua execuc¢do, em todo o territério do Pais.

Diante de todo esse cenario de discussdes acerca do PNE este ganharobustez
com o0 passar dos anos, porém sua aplicabilidade efetiva era pouco discutida. A
proposta de um PNE foi levada a Camara em 1937 e teve parecer positivo, contudo
um acontecimento naquele mesmo ano, garantiia 0 engavetamento desse
documento, isso se deu com o golpe militar e a instauracdo do Estado novo (Vieira,
Ramalho; Vieira, 2017).
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Os autores esclarecem que foi somente no governo de Jodo Goulart (1956-
1964), que se retomaram os desdobramentos especificos sobre o PNE, isso se deu
por meio dalei nimero 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Desta forma, um ano apos,
em 1962, surgiu o primeiro PNE brasileiro, inicialmente como um conjunto de regras
gue visava algumas aplicacfes financeiras. Nos anos seguintes, pouco se fez sobre
o0 PNE e em 1996 com a LDB, se teve o estabelecimento da elaboracéo de um Plano
Nacional de Educacéo, preconizado no arti. 9 dessa lei.

No governo Fernando Henrique Cardoso, as discussdes sobre o PNE séo
retomadas e por pressdes da iniciativa privada que investia no pais, o foco foi, a
reducdo do analfabetismo no Brasil, e 0 aumento da educagéo profissional no pais.
Claramente se percebe a defesa de uma educacdao capitalista voltada para a formacéao
de méao de obra para o mercado (Vieira; Ramalho; Vieira, 2017). Esse PNE teve sua
duracao estipulada de 2001 a 2011.

Findado esse prazo e com um novo governo, abriram-se estudos para a
implantacdo de um novo PNE. Contudo, segundo Vieira, Ramalho e Vieira (2017) a
nova proposta do documento, foi apenas reforcando algumas diretrizes preconizadas
pelo governo anterior. O novo PNE se tornou mais conciso e com o diferencial de
apontar as estratégias e metas diretas nos objetivos almejados.

Em 2011 é lancada uma proposta para o novo PNE (2011-2020) a partir do
diagnostico da educacgéo nacional e da solicitacdo, expectativas e as contribuicdes

sociais. Nessa proposta tinha-se as seguintes premissas:

a) universalizacdo da educacgdo bésica publica, por meios do acesso e
permanéncia na instituicdo educacional; b) expanséo da oferta da educagéo
superior, sobretudo a politica publica, por meio da ampliagdo do acesso e
permanéncia na instituicdo educacional; ¢) garantia de padrdo de qualidade
em todas as instituicbes de ensino, por meios do dominio de saberes,
habilidades e atitudes necessarias ao desenvolvimento do cidad&o, bem
como da oferta dos insumos préprios a cada nivel, etapa e modalidade do
ensino; d) gratuidade do ensino para o estudante em qualguer nivel, etapa ou
modalidade da educacédo, nos estabelecimentos publicos oficiais; ) gestdo
democrética da educacdo e controle social da educacédo; f) respeito e
atendimento as diversidades étnicas, religiosas, econdmicas e culturais; g)
exceléncia na formacdo e na valorizacdo do profissional da educacéo; h)
financiamento publico das instituicGes publicas (Brasil, 2011).

Além dessas premissas, sdo estabelecidas nesse documento, vinte metas, as
quais deveriam ser alcancadas na vigénciado documento. Em 2014 € sancionada a
LEI N° 13.005/2014, a qual aprova o Plano Nacional de Educacéo - PNE e d& outras

providéncias. Sendo que este PNE tem suavigéncia até ano de 2024.
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iil) Reconstituicdo do esquema e analise do documento

As metas do PNE tém sido monitoradas bimestralmente desde a sua
implementacédo pelo o MEC e pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas — Inep,
por meio de um conjunto de 56 indicadores apresentados em graficos e tabelas, a
partir das informac@es de diversas fontes oficiais. Os dados sdo apresentados por
municipios, regides, unidades da Federacéo e perfis socioecondémicos. (Brasil/PNE,
2014).

Partindo dos objetivos deste estudo, pouco se pode explorar deste documento,
visto que se trata de um documento macro que normatiza a execug¢ao e propagacao
do ensino, naforma de politica publica, no lapso temporal de 10 anos. Um ponto que
chama a atencdo no PNE, diz respeito a universalizagcdo da educacdo e a
alfabetizacao das criancas até o terceiro ano do ensino fundamental. Neste ponto,
percebe-se uma convergénciaentre os demais documentos normativos e orientativos
de que a alfabetizacédo deve ser uma premissa basica trabalhada desde o inicio da

vida escolar dos individuos.
iv) Avaliagao final

O documento em analise tem um viés mais estruturalista tanto da escola, da
atuacao do professor, como da propria estrutura curricular. Desta forma, as noc¢des
trazidas aqui sobre alfabetizagc&o, sdo de uma nocéo geral. Assim, a meta 5 do PNE
aprovado pela lei n° 13.005/2014, traz o seguinte sobre a alfabetizacdo: alfabetizar
todas as criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental.

Destaca-se que, para o cumprimento dessa meta, foram estabelecidas
algumas estratégias, descritas a seguir. A primeira estratégia compreende 0s
processos pedagogicos de alfabetizacdo nos iniciais do ensino fundamental articulado
com as estratégias desenvolvidas na pré-escola. Para isso €& garantido apoio
pedagdgico especifico para que ocorra a alfabetizacdo plenada crianca (Brasil, 2014).
Outra estratégia proposta é a instituicdo de instrumentos de avaliacdo nacional,
aplicados periodicamente para aferir a alfabetizagdo das criancas.

Ainda, estabelece a selecdo, certificacdo e divulgacdo de tecnologias
educacionais para a alfabetizacéo de criancas, assegurada a diversidade de métodos
e propostas pedagogicas; além disso tem-se como estratégia a fomentacdo e o

desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas pedagdégicas inovadoras



60

que assegurem a alfabetizacdo e favorecam a melhoria do fluxo escolar e a
aprendizagem dos (as) alunos (as), consideradas as diversas abordagens
metodoldgicas e sua efetividade (Brasil, 2014).

Sobre a alfabetizacdo e letramento matematico, o documento € vago e néo traz
nenhuma referéncia nesse sentido. Foi realizado uma leitura acurada do documento,
bem como foi utilizado o buscador a fim de identificar esses termos, porém sem
sucesso. O que o documento preconiza, de maneira geral, sobre alfabetizacéo e
letramento é que estes processos devem ser desenvolvidos até o terceiro ano do
ensino fundamental, o que desconsidera que letramento é um processo continuo na
vida de cada sujeito.

Contrapondo essa posi¢do, Cecco e Bernardi (2023) inferem que na
perspectiva critica de educacao que se defende, considera-se uma infinitude no
desenvolvimento do letramento matematico que pode ser caracterizada a partir da
matematica como um constructo social, pensando umprocesso de aprendizagemque
se da no ambito individual e coletivo e em uma perspectiva de dialogicidade. E,
concorda-se com elas, o letramento matematico € um processo para além dos muros

escolares e que considera a inconclusdo do ser humano.

3.5 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR -BNCC

1) Contextualizagcdo do documento em relagcdo a uma indagacao intelectual

A fim de contextualizar a documentacéo e tendo por base o objetivo deste
estudo, levanta-se a seguinte indagacdo tematica: como a alfabetizacdo e o
letramento matematico estdo situados na Base Nacional Comum Curricular— BNCC
e com quais as perspectivas teérico-metodoldgicas?

A BNCC trata-se de um documento normativo, ou seja, € um documento que
preconizanormas, regras e diretrizes educacionais que devemser seguidastanto pelo
setor publico, quanto pelo o setor privado. Define o conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica, referente a Educacao Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio. (Brasil, 2018).

i) Determinacao do contexto histérico e da origem do documento

Para compreender a importancia do documento analisado, bem como sua
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contribuicdo no que tange ao objeto desta investigacdo, a alfabetizacdo e o
letramento matematico, sdo necessarios conhecer seu histérico, sua concepc¢éo e as
razdes pelas quais o documento se originou.

BNCC & um documento que define “um conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos da educacdo basica devem
desenvolver ao longo das etapas” (Brasil, 2018, p. 07). E uma adequacéo do art. 205
da Constituicdo Federal, a qual assegura que a educacao € um direito de todos e um
dever do Estado e da familia. Além disso, o documento atende também o art. 2010 da
mesma constituicdo o qual preconiza que serdo fixados conteldos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

Tal normativa é reforgada pela LDB em seu art. 26, que diz que “os curriculos
da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos” (Brasil,
1996). Em atendimento a esses dispositivos legais, pode-se afirmar que a BNCC
estabelece um conjunto de aprendizagem que os alunos devem ter e assegura 0s
direitos dos estudantes em conformidade com o Plano Nacional de Educacéo.

No contexto politico brasileiro, esclarece-se que este documento comecou a
ser formulado em 2015, porém teve sua aprovagdo somente em dezembro de 2017,
e entrou em vigor em 2018. E valido lembrar que se trata de um documento que
nasceu de diversas discussdes sobre uma base curricular nacional comum, nesse
contexto tem-se os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e o proprio Plano
Nacional de Educacdo. Além disso, agentes como universidade publicas, érgdos
governamentais e setor privado contribuiram para a consolidacdo da BNCC. Todavia,
€ importante ressaltar que a elaboracédo deste documento, ndo se deu de forma tao
harmonica, pois, foi possivel observar criticas de que a consulta publica nédo ocorreu
de forma tdo democratizada como o governo divulgou, bem como, 0 processo teve
presséo de grupos de interesses privatizantes e empresariais®.

Em seus fundamentos pedagdgicos, a BNCC tem foco no desenvolvimento de

4 Ver Notas de Trabalho do LAP, Laboratdrio de Analise de Politica do PPG em Planejamento e Andlise de
Politicas Publicas, UNESP (Vitoretti et. al, 2022).
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competéncias, o qual busca a adequacdo da educacédo brasileira a educacao
internacional, preconizando o que o aluno deve saber e 0 que ele deve saber fazer;
Compromisso com a educacao integral, neste ponto o que é defendido pelo
documento € que a aprendizagem deve estar sintonizada com as necessidades,
possibilidade e interesses dos alunos.

A BNCC esta pautada em 10 competéncias gerais. Por competéncias o préprio
documento reconhece: a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores. As competéncias mencionadas podem ser assim sumarizadas: i. valorizagao
do conhecimento historicamente construido; ii. Desenvolvimento da abordagem
cientifica: investigacdo, reflexdo, analise critica, imaginagdo e criatividade; iii.
Desenvolvimento de repertério cultural;iv. Uso de dominio de diferentes linguagens;
v. Préaticas tecnolégicas; vi. valorizacdo da diversidade e projeto de vida; Vvii.
capacidade de argumentacdo; viii. Habilidades e competéncias socioemocionais; ix.
Empatia e valorizagédo da diversidade; x. Autonomia, cidadania e responsabilidade
social.

Uma das criticas a BNCC é essa centralidade no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, preterindo, para nao dizer “excluindo”, 0os preceitos de
uma educacao que busque o desenvolvimento social, a equidade e, principalmente,a
emancipacao do cidadao (Branco et. al., 2019, p. 161).

Trazidas essas defini¢des, o contexto histérico do documento, sua aplicagéo e
finalidades, analisa-se a seguir, de forma objetiva, os elementos que ele traz acerca
da alfabetizacdo e do letramento matematico propriamente dito, no EnNsino

Fundamental I.
ill) Reconstituicdo do documento e analise do documento

Este processo iniciou-se com o mapeamento de alguns conceitos e defini¢es
de alfabetizacao e letramento, antes de adentrar nas especificidades da matematica,
a partir do documento em anélise. Sobre a alfabetizacao, as noc¢des iniciais trazidas
na BNCC sao voltadas para os dois primeiros anos do Ensino Fundamental,

defendendo que:

a acdo pedagdgica deve ter como foco a alfabetizagdo, cuja finalidade é
garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema
de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras
habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos (Brasil, 2018, p. 59).
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H& uma sinalizacdo em termos de compreendé-la como a “apropriacédo do
sistema de escrita’, e ja anuncia o letramento, sem, contudo, pensa-o
conceitualmente.

Na area de Linguagens, inicia-se reforcando que a alfabetizacdo é o foco dos
dois primeiros anos. De forma objetiva, traz a seguinte afirmacao: “é um processo em
que o estudante conhece o alfabeto e a mecanica da escrita/leitura, resumindo-se
basicamente nacapacidade de umindividuo ‘codificare decodificar os sonsda lingua
(fonemas) em material grafico” (Brasil, 2018, p. 89).

De acordo com o documento, esse processo envolve o desenvolvimento de
uma consciéncia fonoldgica e o conhecimento do alfabeto em suas mais variadas
formas (letras impressas, cursivas, mailsculas e minusculas). Entdo, quando uma

pessoa é considerada alfabetizada? A BNCC responde da seguinte maneira:

Assim, alfabetizar é trabalhar com a apropriagéo pelo aluno da ortografia do
portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo
(longo) de construgcdo de um conjunto de conhecimentos sobre o
funcionamento fonolégico da lingua pelo estudante. Para isso, é preciso
conhecer as relagdes fono-ortograficas, isto &, as relacdes entre sons
(fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades e as letras
(grafemas) do portugués brasileiro escrito (Brasil, 2018, p. 90).

Observa-se que a alfabetizacdo imprime um processo mais mecanizado,
isolado em que a preocupacao basica é proporcionar ao educando um contato e um
dominio prévio do cédigo linguistico,em que este deve desenvolver competéncias e
habilidades de codificar e decodificar, ou seja, escrita e leitura. E preconizado no
documento em tela que este processo deve ser a acdo central do processo
pedagdgico nos anos iniciais de ensino fundamental.

No tocante ao letramento, este € defendido como a habilidade de leitura e
escrita que deve ser desenvolvida no estudante logo nos primeiros anos do ensino
fundamental paraque este possa articularessa habilidade comoutras essenciais para
seu desenvolvimento. Demarca ainda que o letramento deve ocorrer de forma
articulada com o meio social do estudante para que este possa fazer uso efetivos
destas habilidades.

A BNCC também orienta que para além do letramento da letra e do impresso,
0 ensino deve contemplar também os novos letramentos, essencialmente os digitais,
trabalhar as diversas linguagens, ou multiletramento, o qual compreende a questao
cultural e digital dos alunos, inclusive na lingua inglesa. Indica que se deve utilizar

novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interagdo, para pesquisar,
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selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de letramento
nalinguainglesa, de forma ética, critica e responsavel (Brasil, 2018).

Assim, a BNCC promove um movimento em prol de “ampliar-se o letramento”,
“‘contemplar os diferentes letramentos”, “colaborar com os processos de letramento”,
porém, ndo desenvolve de forma especifica, um conceito ou o sentido do letramento.

Na area de Ciéncias da Natureza, a BNNC defende “um compromisso com o
desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender
e interpretar o mundo (natural, social e tecnolégico), mas também de transforméa-lo
com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias” (Brasil, 2018, p. 321). Ou
seja, por meio da aprendizagem da ciéncia, o estudante deve desenvolver a
capacidade de atuacdo no mundo e sobre o0 mundo, compreendendo sua dinamica
natural e social.

Esclarece aindaque “apreender ciéncianao é afinalidade ultimado letramento,
mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de atuacdo no e sobre o mundo,
importante ao exercicio plenoda cidadania” (Brasil, 2018, p. 321). Provoca no sentido
de que, se os dois primeiros anos tém como foco a alfabetizacdo, as Ciénciastém a
possibilidade de ampliar os contextos de letramentos.

Na area de Ciéncias Humanas, a geografia traz um importante conceito: a
alfabetizacdo cartogréfica, defendida como um importante encaminhamento para
mobilizar o pensamento espacial e as informaces geogréaficas para interpretar as
paisagens e compreender os fendmenos socioespaciais. Assim 0 estudante deve
desenvolver a capacidade de leiturado mundo por meio de fatos, desenhos, plantas,
maquetes e as mais diversas representacdes. Para isso deve-se garantir o

desenvolvimento, pelos alunos, da percepcao e dominio do espaco (Brasil, 2018).

As especificidades da Alfabetizacdo e do Letramento Matematico:

Por fim, a centralidade de nosso trabalho, a area de Matematica. ABNCC nao
utiliza o termo Alfabetizacdo Matematica, assim, buscou-se compreendé-lo na forma de
‘ver” a mateméatica no ensino fundamental, que, articulando os campos de aritmética,
algebra, geometria, estatistica e probabilidade, deve garantir que os alunos
relacionem observacdes empiricas do mundo real a representacfes, por meio de
tabelas, figuras e esquemas. Além disso essas representacdes devem ser associadas
a uma atividade matematica que envolvam conceitos e propriedades. (Brasil, 2018).
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Preconiza também que no ensino fundamental o ensino da matematica deve
ocorrer de forma abrangente, desenvolvendo varias habilidades no estudante. Nesse
sentido, a BNCC (2018, p. 276) diz que “as habilidades matematicas que os alunos
devem desenvolver ndo podem ficar restritas a aprendizagem dos algoritmos das
chamadas “quatro operagdes”, apesar de sua importdncia”. A realizacdo dos
algoritmos das operacdes, a habilidade de efetuarcalculos mentais, sdo alguns pontos

gue devem ser acrescentados, no tocante ao calculo.

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do
letramento matemaético, definido como as competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo
a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagao e a resolugédo de
problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matemaéticas. E também o letramento
matematico que assegura aos alunos reconhecer que 0S conhecimentos
matematicos sao fundamentais para a compreensao e a atuagdo no mundo
e perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que
favorece o desenvolvimento do raciocinio l6gico e critico, estimula a
investigacdo e pode ser prazeroso (fruicdo). (Brasil, 2018, 266).

E fundamental observar que o conceito de letramento apresentado esta
ancorado na proposta do Programa Internacional de Avaliagédo de Estudantes (PISA),
uma avaliacédo externa e sob responsabilidade do INEP no Brasil, a qual avalia trés
dominios — leitura, matematica e ciéncias— em todas as edi¢des ou ciclos. Em nota

de rodapé indica a seguinte definicao:

Segundo a Matriz do Pisa 2012, o “letramento matematico é a capacidade
individual de formular, empregar e interpretar a matematica em uma
variedade de contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e utilizar
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para descrever,
explicar e predizer fendbmenos. Isso auxilia os individuos a reconhecer o papel
gue a matematica exerce no mundo e para que cidaddos construtivos,
engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem fundamentados e
tomar as decisdes necessarias.” (Brasil, 2018, 266).

O PISA recebe contundentes criticas em diferentes espacos e por diferentes
educadores, especialmente acerca do letramento. Carvalho (2021) salientaque talvez
seja utilizado apenas como um nome “mais rebuscado para as competéncias, as
habilidades e o cotidiano”. A BNCC assevera oito competéncias especificas de
matematica que devem ser garantidas aos estudantes. Tais competéncias, segundo
o documento, quando bem trabalhadas, promove o desenvolvimento de varias
habilidades dos alunos, no que toca a sua interagdo com o0 mundo, bem como seu
desenvolvimento cognitivo. Contudo, pairam muitas criticas em torno dessas
competéncias, ou seja, muitos pontos que merecem atencdo e uma reflexdo mais

profunda.
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Em contraponto ao que foi dito, tem-se uma afirmacéo da BNCC (2018) de que
o desenvolvimento dessas habilidades, isto &, ler e compreender o mundo a suavolta,
deve estar relacionado direta e intimamente com algumas formas de organizar a
aprendizagem matemética, tendo por base a analise de situa¢des da vida cotidiana,

de outras areas do conhecimento e da propria matematica.

Os processos mateméticos de resolugdo de problemas, de investigacao, de
desenvolvimento de projetos e da modelagem podem ser citados como
formas privilegiadas da atividade matematica, motivo pelo qual s&o, ao
mesmo tempo, objeto e estratégia para a aprendizagem ao longo de todo o
Ensino Fundamental. Esses processos deaprendizagem s&o potencialmente
ricos para o desenvolvimento de competéncias fundamentais para o
letramento  matematico (raciocinio, representacdo, comunicacdo e
argumentacdo) e para o desenvolvimento do pensamento computacional
(Brasil, 2018, p. 266).

Ainda, é preconizado nesse documento que a matematica deve retomar as
vivéncias cotidianas das criancas com numeros, formas e espaco, e as experiéncias

desenvolvidas na Educacéo Infantil, parainiciar uma sistematizacéo dessas nocgdes.

[...] a BNCC orienta-se pelo pressuposto de que a aprendizagem em
Matematica esta intrinsecamente relacionada a compreensdo, ou seja, a
apreenséo de significados dos objetos matematicos, sem deixar de lado suas
aplicagfes. Os significados desses objetos resultam das conexfes que 0s
alunos estabelecem entre eles e os demais componentes, entre eles e seu
cotidiano e entre os diferentes temas matematicos. (Brasil, 2018, p. 276)

Dessa orientacdo decorre que o ensino e a aprendizagem da matemética,
contam sim com a alfabetizacdo e do letramento matematico, valendo-se do
conhecimento de mundo emconjuntocomo conhecimento construido emsalade aula,
com foco naquilo que o estudante vive fora da escola. Significa a possibilidade de
trazer para a sala de aula a realidade do estudante e trabalhar a matematica com

dados mais proximos do real.

[...] aspectos guantitativos e qualitativos presentes nas praticas sociais e
culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar
informacdes relevantes, para interpreta-las e avaliad-las critica e eticamente,
produzindo argumentos convincentes (Brasil, 2018, p. 267).

Por fim, o documento preconiza que na matematica, a partir do
desenvolvimento do educando, deve-se primar pela prerrogativa de que 0 processo
de aprender uma nocdo em um contexto, abstrair e aplicar em outro, envolve
capacidades essenciais, quais sejam: formular, empregar, interpretar e avaliar, e,
criar.

Ou seja, a orientagdo da BNCC é de que os conhecimentos mateméaticos

devem ser articulados com a realidade do aluno, refutando, assim, a ideia de
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ensinamento isolado, com fim unicamente para situacdes isoladas que simulem um
aprendizado. Conforme explicita o documento, é importante que os alunos aprendam
n&ao somente a resolucédo de problemas, mas que também reflitam e questionemo que
ocorreria se algum dado do problema fosse alterado ou se alguma condicéo fosse
acrescida ou retirada. Nessa perspectiva, pretende-se que os alunos também

formulem problemas em outros contextos.
iv) Avaliacao final

A partir do exposto, pode-se observar que Alfabetizagcdo Matematica ndo é um
conceito que ganhou destaque na BNCC, de forma que nem mesmo € mencionado,
apesar de estar presente nas habilidades e competéncias propostas no documento.
A guestdo perpassa pela invisibilidade do debate de um tema tdo caro a Educacdo
Matematica.

Fazendo uma aproximacdo com o Letramento Matematico, concorda-se com
Mota (2007) que o conceituacomo um processo que focaliza aspectos socio-histérico,
incluindo o uso social da pratica da leitura e da escrita. Ou seja, é a habilidade e
competéncia de umindividuo valer-se e inserir-se socialmente em diversos contextos
por meio da pratica social da leitura e da escrita, bem como transformar seu meio
através dessas praticas. Se difere da alfabetizacéo que, de forma sumarizada, pode
ser descrita como o processo de aquisi¢ao da leitura e escrita por umindividuo.

Em uma primeira analise da abordagem na BNCC, pode-se concluirque este é
o sentido proposto: que se espera que os alunosdesenvolvam, a partir da matematica,
a capacidade de identificaroportunidades de utilizacdo desta para resolver problemas
aplicando seus conceitos, procedimentos e resultados, a fim de obter solucdes e
interpreta-las segundo os contextos das situacdes (BNCC, 2018). Tal propdsito se
coloca no modelo ideolégico de letramento, que oportuniza aos estudantes a
compreensao da interacdo social com o texto, ou seja, volta-se as praticas sociais dos
individuos que envolvem leitura e escrita (Street, 2014). E mais dinamico, e exige
aplicacao das habilidades de leitura e escrita, a fim de se transformar o contexto do
individuo.

E possivel observar uma relagdo das orientagdes da BNCC com o modelo de
letramento ideoldgico, pois, “a BNCC orienta-se pelo pressuposto de que a
aprendizagem em Matematica esta intrinsecamente relacionada a compreenséo, ou

seja, a apreensao de significados dos objetos matematicos, sem deixar de lado suas
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aplicagdes” (BNCC, 2018, p. 276). Complementa dizendo que os significados desses
objetos sao resultados das conexdes que os alunos devem estabelecer entre eles e
0s demais componentes, ou seja, entre eles e seu cotidiano e os diversos temas
matematicos.

Porém, é importante destacar que isso aplica-se apenas ao campo tedrico. Ha
uma dicotomia que perpassa no texto, pois ao se analisar as competéncias e
habilidades elencadas na BNCC, que devem ser asseguradas aos alunos, observa-se
algo mais engessado, focado em um desenvolvimento individualizado e por vezes
descontextualizado, cujaconcepcao se aproxima do modelo autbnomo de letramento,

Concorda-se, entdo, com Carvalho (2021, p. 78) quando a autora enfatiza que
embora tenhauma tentativa em manifestar o letramento como uma prética inovadora,
aproximando-se de um letramento ideoldgico, “incoerentemente [a BNCC]revela uma
identificacdo com a perspectiva a-historica do letramento com modelo auténomo”. Em
um estudo sobre o Letramento naBNNC, Parutae Cardoso (2022) elencam os verbos

utilizados nas habilidades:

Quadro 6: Verbos utilizados nas habilidades na BNCC de Matematica

1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano 5° Ano
Utilizar Comparar Ler Ler Ler
Contar Estimar Escrever/registrar Escrever/registrar Escrever
Estimar Compor/decompor Comparar Ordenar Ordenar
Comparar Construir Identificar/Reconhecer Mostrar Identificar/reconhecer
Contar Resolver Construir Resolver Representar
Construir/Produzir Elaborar Estabelecer Elaborar Comparar
Compor/decompor Descrever Utilizar Utilizar Associar
Resolver Registrar/Esbogar Resolver Reconhecer/Identificar | Resolver
Elaborar Reconhecer/Identificar | Elaborar Determinar Elaborar
Organizar/Ordenar Nomear/Indicar Associar Descrever Concluir
Relacionar Medir Compreender/Interpretar | Associar Utilizar
Identificar/Reconhecer | Estabelecer Descrever Medir Compreender/interpretar
Nomear Classificar Classificar Estimar Descrever
Relatar/ Descrever Realizar (pesquisa) Escolher Comparar Apresentar
Classificar Estimar Realizar(pesquisa) Determinar
Ler Medir Realizar(pesquisa)
Realizar (pesquisa) Realizar (pesquisa)

Fonte: Paruta e Cardoso (2022, p.10).

E possivel certificar que, apesar da variedade de verbos, a maioria deles refere-
se a procedimentos e poucos possibilitam ao aluno investigar, raciocinar, comunicar
e argumentar. Outro indicadorimportante € a @ncora conceitual no programaPISA. As
autoras Cecco e Bernardi (2022) indicam a forte influéncia desta avaliacédo para a
construcdo e incorporacdo do termo, sobretudo quando o letramento matematico
passa a ser por ela mensurado. Ancoram-se em Carvalho (2021, p. 78): “as definicoes

de letramento matematico estdo pautadas nas definicbes desse programa [PISA], o
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que evidencia o alinhamento da BNCC com os enfoques dados pelas avaliacdes
internacionais”.

Ou seja, tem-se implicitamente um desenvolvimento técnico do estudante, de
habilidades de leitura e escritas para dar conta das exigéncias do mercado —
analfabetismo funcional, 0 que distancia o estudante da esséncia do modelo de
letramento ideoldgico. Assim, € fundamental que a comunidade educativa possa
observas as dicotomias presentes e como a BNCC, por si sO, contribui muito pouco
para orientar 0os professores na perspectiva de “proporcionar aos alunos o acesso e 0

desenvolvimento de estratégias de leitura do mundo” (Fonseca, 2004).

3.6 POLITICA NACIONAL DE ALFABETIZACAO - PNA
1) Contextualizagdo do documento

No rol de documentos analisados, esta a Politica Nacional de Alfabetizacao.
Trata-se de uma politica de alfabetizacdo, a qual € resultado da relevancia do tema,
exigindo de governos e gestores, maiores atencdes no tocante a promocéo de uma
formacao basica de qualidade paratodos. Voltado para a questédo da alfabetizacao e
criado em 2019, este documento tem como pano de fundo os dispositivos legais e
normativos sobre a educacao nacional.

O documento em anédlise traz um breve historico da alfabetizacédo no Brasil e
no mundo, mostrando os principais pontos discutidos sobre esse processo — 0 da
alfabetizacdo. Além disso, em seu capitulo 2, a Politica Nacional de Alfabetizacao,
versa sobre Alfabetizacao, Literacia e Numeracia, sendo este um dos principaisfocos

desta analise.

i) Determinacado do contexto historico do documento

Conforme o documento, a Politica Nacional de Alfabetizacdo é resultado da
relevancia do tema aos olhos da sociedade brasileira, que tem exigido cada vez mais
de governantes e gestores, maior empenhonapromocéo de uma formacao basica de
qualidade a todos os cidadaos (MEC, 2019). Além disso, outro agravante que urge
pelo documento é consequéncia de uma realidade educacional que revela a urgéncia
de mudanca na concepcédo de politicas voltadas a alfabetizacéo, a literacia e a

numeracia.
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Nesse sentido, 0 embasamento numérico do documento, revela que de acordo
com a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacédo (ANA) de 2016, 54,73% de mais de 2
milhdes de alunos concluintes do 3° ano do ensino fundamental apresentaram
desempenho insuficiente no exame de proficiéncia em leitura. Cenario de
precariedade € revelado no tocante a escrita, assim 33,95% estavam em niveis
insuficientes (1, 2 ou 3). Na matematica a realidade também é precéria, pois nomesmo
exame, ficou evidenciado que 54,46% dos estudantestiveram desempenho abaixo do
adequado em matematica (MEC, 2019).

E apresentado no documento (Fig. 1), os precedentes historicos que levaram a

estruturacdo do PNA:
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Figura 1 — Linha do tempo e marcos histéricos dos documentos normativos
Fonte: Mec (2019)
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Aindanumaperspectiva histérica, ao se comparar os avancos da alfabetizacdo
entre os anos de 2014 e 2016, o PNA, assevera que houve uma estagnacéao, ou seja,
teve-se poucos avancos (MEC, 2019). Além disso esses dados se divergem muito do
que foi estabelecido nameta 5 do PNE. Por fim, 0 documento alerta que ao chegar no
finaldo 3°ano do ensinofundamental sem dominara leiturae a escrita, ou dominando
de forma precéria, a crian¢a tem toda a sua vida escolar prejudicada, o que reflete

diretamente em altas taxas de reprovacoes.

iii) Reconstituicdo e andlise do documento

O PNA volta-se para a alfabetizacdo do aluno, considerando todo o percurso e
arealidade desse processo na educacao brasileira. Assim, inicialmente € apresentado
no documento os dados referentes a alfabetizagdo no Brasil, o que revela uma
realidade alarmante. Além disso o documento traz um breve histérico sobre a
alfabetizacdono mundoe no pais, por meio de dados de relatérios. Contudo, segundo
o PNA, apesar de todas as evidéncias mostrada nesses relatérios, as politicas
nacionais de alfabetizagdo continuamignorando-os, o que levou o PNA a se propor a
assumir e difundir tais contribuicdes, ora aprimoradas pelas evidéncias cientificas
mais recentes, ressaltando uma das mais importantes que € a ado¢éo de um conceito
claro e os objetivos de alfabetizacao (Brasil, 2019).

Assim, com base no diz o documento, a alfabetizacdo vai além de saber ler
palavras, é definida como o ensino das habilidades de leitura e de escrita em um
sistema alfabético. O sistema alfabético, por sua vez, compreende um sistema que
representa os caracteres do alfabeto, isto é, as letras e seus sons da fala. Dito em
outras palavras, quandose ensinaa ler e a escrever, naverdade se esta ensinando o
modo de representacdo grafica que representa sons valendo-se de letras. Ou seja, a
alfabetizacdo € um processo profundo que vai além de decorebas em que o aluno
precisa aprender apenas a escrever palavras, € um processo profundo que envolve a
compreensdo do que se escreve e a articulacdo entre os caracteres, bem como sua
representacao, tendo por base um significante.

Outro conceitoimportante e que merece destaque € a literacia. SegundoaPNE
(Brasil, 2019) este processo consiste no ensino e na aprendizagem das habilidades
de leitura e de escrita e independe do sistema de escrita utilizado, ou seja, se é um

sistema alfabético ou ndo. Nesse sentido, pode-se citar o Japao e a China onde o
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sistema utilizado é o ideogréafico e nesse caso a alfabetizacéo é tida por analogia. E
reforcado no documento que o principio do processo de alfabetizacdo se da quando
um individuo compreende que as representacdes graficas da lingua, ndo sdo meros
sinais graficos, mas sim, representa os sons da lingua (Brasil, 2019).

Embutido nesse processo, esta a decodificacdo que consiste na capacidade de
o individuo aprenderas regras entre grafemas e fonemas, ou seja, uma sequénciade
letras escritas e suaforma fonoldgica, 0 que leva a codificacdo, que nada mais é do
que a combinacdo entre os sinais graficos e seus sons (Brasil, 2019). Por fim, é
defendido no documento que a alfabetizacdo deve ser baseada em evidéncias
cientifica, pratica adotada em diversos paises e que tém surtido efeitos muito positivos.

Na sequéncia, o documento trata da literacia, conceituada como um conjunto
de conhecimentos, habilidades e atitudes que estdo relacionadas a leitura e escrita,
bem como sua pratica produtiva (Brasil, 2019). A literacia € apresentadano PNA em
trés niveis, a saber: literacia basica, estd nabase da piramide e compreende 0s niveis
da pré-escola ao fim do 1° ano do ensino fundamental, inclui a aquisicdo basica das
habilidades fundamentais para a alfabetizacdo como o conhecimento de vocabulario
e consciénciafonolégica. No segundo nivel esta a literacia intermediaria que vai do 2°
ao 5° ano, inclui habilidades mais avancadas como a fluéncia em leitura oral e
compreensdo de textos. Por fim tem-se o terceiro nivel de literacia que vai do 6° ano
ao ensino médio (Brasil, 2019).

No documento h& uma critica ao emprego da expressao alfabetizacdo
matematica, pois “alfabetizacdo matematica”, utilizada por muitos anos no Brasil, néo

cumpre a funcéo de designar o ensino de matemética basica.

A palavra “alfabetizagdo” deriva de “alfabeto”, o conjunto de letras do sistema
alfabético. N&o se deve, portanto, entender alfabetizagdo como sindnimo de
aprendizagem inicial, ou de conhecimentos bésicos, sob o risco de ampliar
demasiadamente, por uma figura de linguagem, o real significado dapalavra,
criando duvidas ainda sobre o que de fato seja uma “alfabetizacdo
matematica” (Brasil, 2019, p. 24)

Apresenta o0 termo literacia numérica, que diz respeito as habilidades de
matematica que permitem resolver problemas da vida cotidiana e lidar com
informagdes matematicas. O termo ‘literacia matematica” originou-se do inglés
numerical literacy, que foi popularizado como numeracy, para o portugués, numeracia.
“A numeracianao se limita a habilidade de usar niumeros para contar, mas se refere
antes a habilidade de usar a compreensdo e as habilidades mateméticas para

solucionar problemas e encontrar respostas para as demandas da vida cotidiana”
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(Brasil, 2019, p. 24).

As orientagBes do PNA é de que as praticas de numeracia e 0 ensino de
habilidades de matematica basica, se embasem na ciéncia cognitiva, visto que a
cognicdo matematica tem demonstrado que as criangas pequenas ja possuem e
desenvolvem habilidades matematicas desde muito cedo (Brasil, 2019). Nesse
contexto surge o conceito de senso numérico que conforme o PNA, diz respeito a
capacidade que o individuotem de compreender rapidamente, aproximar e manipular
quantidades numéricas. E considerado habilidade e competéncias inata, basica e

elementar.

iv) Avaliacao Final

Como foi possivel observar o PNA é um documento orientativo, o qual volta-se
para a alfabetizacdo em ambito nacional. Ou seja, € um documento que trata dos
problemas da alfabetizacdo no pais, demonstrado as causas, a partir de uma
reconstituicdo histérica, desse processo no Brasil.

No documento, tem-se claro as defini¢cdes de alfabetizacéo, literacia, cognicéo
matematica e numeracia. Ainda, defende a urgéncia de mudanca na concepc¢ao de
politicas voltadas a alfabetizacdo, a literacia e a numeracia. A alfabetizacao é
apresentada como sendo um processo complexo e que permeia toda a vida escolar
de um individuo. Assim é tido como um processo que vai além de saber ler palavras,
é definida como o ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema
alfabético (Brasil, 2019).

A literacia que é concebida como o conjunto de conhecimentos, habilidades e
atitudes que estéo relacionadas a leitura e escrita, bem como sua pratica produtiva.
Ou seja, sdo as competéncias que o educando desenvolve a partir da aquisi¢do da
leitura e da escrita com a aplicacdo pratica dessas habilidades. Desenvolve a
perspectiva dos diferentes niveis, basica, intermediaria e disciplinar, sendo a
disciplinar,a partirdo 6° ano, em que se encontramas habilidades de leitura aplicaveis
a conteudos especificos, como a matematica. Pela a literacia emerge a numeracia,
gue € um requisito basico para o dominio dos codigos matematicos, a partir do qual o
alunopode compreender a relagdo da matematica com o mundo que o cerca, através
de suas interacdes e aplicacdes praticas (Brasil, 2019).

A numeracia, por sua vez, segue 0S mesmos preceitos da literacia, em que o
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educando deve desenvolver habilidades e competéncia de comunicacao,
interpretacdo do mundo por meio dos nameros, isto é: a criancapode aprender, desde
o inicio, a pensar e a comunicar-se usando de quantidades, tornando-se capazes de
compreender padrdes e sequéncias, conferindo sentido aos dados e aplicando
raciocinio matematico para resolver problemas (Brasil, 2019).

Por outro lado, demarca-se que letramento ndo € citado no documento,
indiciando a substituicdo de uma historia refletida do uso de letramento, dentro da
ciéncia brasileira, para sua conversao como “literacia”. Segundo Fernandes (2023), é
importante observar como a dimensao de um “estado coletivo” letrado, se converte
num conjunto individualista de méritos pelas habilidades da “literacia”. Para o autor,
nao por acaso, o0 PNA se apoia nessa concepc¢ao redutora acerca das praticas sociais
mediada pela leitura e pela escrita.

Essa ideia ganha corpo quando observamos que, com base em indicagdes e
relatorios internacionais, o documento é enfaticamente centrado no desenvolvimento
de habilidades voltadas a leitura/escrita e pautado em avaliagbes externas
internacionais. Como preconiza o documento “a opcéo por utiliza-lo traz diversas
vantagens, pois € uma forma de alinhar-se a terminologia cientifica consolidada
internacionalmente” (Brasil, 2019, p. 21).

Contudo é pertinente dizer que conforme Cecco e Bernardi (2022) a partir da
traducao do inglés((literacy), o PNAimprime a nocao de letramento matematico, como
o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes, as quais estédo relacionadas a
leiturae a escrita, voltadas a suapratica produtiva. A alfabetizacdo por suavez, pauta-

se na ciéncia cognitivada leitura.

3.7 PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA — PNAIC

1) Contextualizagdo do PNAIC

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, € um pacto firmado
entre as diversas esferas de governos e esta atrelado ao PNE, isto &, visa atender a
meta 5 do documento citado. Esta meta estabelece a obrigatoriedade de alfabetizar
todas as criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental
(Brasil, 2017).

De acordo com o PINAIC, a época de sua elaboracdo, 97% das criancas do
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Brasil estavam matriculadas no 1° ano e diante disso é valido lembrar que a
alfabetizacao € imprescindivel para garantiruma educacdo inclusiva e equitativa e de
qualidade, além de promover oportunidade de aprendizagem durante toda a vida para
todos (Brasil, 2017). O documento assevera ainda que “a responsabilidade pela
alfabetizacdo das criancas precisa ser acolhida por docentes, gestores e instituicdes
formadoras como um imperativo ético indispensavel a constru¢do de uma educacéo

efetivamente democratica e socialmente justa” (p. 3).

i) Contextualiza¢&o historica

O PNAIC é um pacto que contou com o envolvimento de mais de 5.400
municipios e os 27 estados da federacao. Trata-se de um esforco do Ministério da
educacao no tocante a alfabetizacdo na idade certa. Esse pacto tem seus preludios
ainda em 2007, com o estabelecimento do Plano de Desenvolvimento da Educacéao
em que, em sua meta 2, compreendia a alfabetizacdo de todas as criancas até os 8
anos de idade.

O foco era na capacitagao do professor para que se garantisse a efetividade do
processo de alfabetizacdo, conforme trazida na meta 5 do PNE. Nesse sentido, o
PNAIC foi langcado em 2012, e em 2013, foram capacitados, em Linguagem, 313.599
professores alfabetizadores em cursos com carga horaria de 120 horas; em 2014,
foram 311.916 profissionais e aénfase daformagéo foi em Matemética, em cursos com
carga horaria de 160 horas. Em 2015, foram capacitados 302.057 professores em
teméticas como Gestdo Escolar, Curriculo, a Crianga do Ciclo de Alfabetizacéo e
Interdisciplinaridade; e, em 2016, foram 248.919 alfabetizadores e 38.598
coordenadores pedagdgicos atendidos em cursos com carga horaria minima de 100
horas e com énfase em leitura, escrita e letramento matematico (Brasil, 2017).

Conforme o MEC, o PNAIC se desenvolve por meio de acdes que estimulam a
acao reflexiva do professor sobre o tempo e o espaco escolar. Assim se pauta em
cinco principios que sdo: | - Curriculo inclusivo, que defende os direitos de
aprendizagem de todas as criancas, fortalecendo as identidades sociais e individuais;
Il - Integracdo entre os componentes curriculares; Il - Foco naorganizagéo do trabalho
pedagdgico; IV - Selecdo e discussdo de tematicas fundantes; e V - Enfase na
alfabetizacéo e letramento das criancgas (Brasil, 2018).

Além desses principios as acfes do pacto estdo estruturadas em quatro

grandes eixos de atuacao, (Brasil, 2018) conforme se observa a seguir:
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1. Formacéo continuadapresencial paraprofessores/as alfabetizadores/as e para
orientadores/as de estudo, que objetiva ampliar as discussdes sobre a alfabetizacéo,
na perspectiva do letramento, no que tange a questdes pedagogicas das diversas
areas do conhecimento em uma perspectiva interdisciplinar, bem como sobre

principios de gestdo e organizacdo do ciclo de alfabetizagao;

2. Avaliacdes sistematicas que contemplam as avaliagdes processuais, debatidas
durante os cursos de formacdo oferecidos no ambito do Pnaic, que podem ser
desenvolvidas e realizadas continuamente pelo/a professor/a junto aos educandos e
a aplicacdo junto aos alunos concluintes do 3° ano, de uma avaliacdo externa
universal, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP);

3. A gestdo, o controle social e a mobilizacéao, formado por quatro instancias: o
Comité Gestor Nacional, a coordenacdao institucional em cada estado, a Coordenacao
Estadual e a Coordenacdo Municipal, fortalecendo a articulacéo entre o Ministério da

Educacéo, as redes estaduais, as municipais e as Instituicdes formadoras;

4. Materiais didaticos entregues pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
e respectivos manuais de professor, obras literarias entregues pelo Programa
Nacional do Livro Didatico Pnaic (PNLD Pnaic) e de apoio pedagogico
complementares aos livros didaticos e acervos de dicionéarios de Lingua Portuguesa
(também distribuidos pelo PNLD), jogos e tecnologias educacionais, que consistem
num conjunto de materiais especificos para a alfabetizacao, obras de referéncia, de
literatura e de pesquisa (entregues regularmente pelo Programa Nacional Biblioteca
da Escola- PNBE).

iil) Reconstituicdo e analise do documento

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) constitui-se de
um compromisso firmado entre os governos dos Estados, Municipios e do Distrito
Federal, a fim de garantir que todas as criancas sejam ou estejam alfabetizadas até os
oito anos de idade, isto &, até o final do terceiro ano do ensino fundamental. Quanto a
alfabetizacdo o documento afirma que este ciclo deve ser marcado por uma acgao
pedagdgica intencional e progressiva que prepare uma estrutura sélida para novos

aprendizados ao longo da vida (Brasil, 2017). Assim, a alfabetizacdo € trazida no
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documento como um processo intencional e complexo e interdisciplinar, ou seja

[...Jumaverdadeira proposta de educacéao integral que deve inserir a crianga
em um ambiente seguro, lidico e motivador de novos aprendizados,
articulado com a vivéncia de valores como curiosidade, criatividade, respeito
as diferencas, espirito investigativo, trabalho cooperativo, resiliéncia,
resolucao de problemas e outros que preparam o individuo para ser, viver e
conviver no século XXI (Brasil, 2017, p. 12)

A interdisciplinaridade € muito importante no processo de ensino e
aprendizagem, visto que ela busca responder a necessidade de superacao de uma
visdo fragmentada do processo de producdo e socializagdo do conhecimento
(Thiesen, 2008). Para o autor, a interdisciplinaridade corresponde a um movimento
gue caminhapara novas formas de organizar o conhecimento, bem como um sistema
de producéo e difusdo. O letramento, por sua vez, € apontado no documento como
um processo atrelado a alfabetizacdo. Nesse sentido, as orientacdes gerais sobre este
processo é de que seja assegurado atodas as criancasa alfabetizacédo e o letramento

até os 8 anos de idade.
iv) Avaliacao final

O PNAIC é um documento orientativo que se debruca sobre o processo de
alfabetizacdo trazendo prerrogativas de que todas as criancas devem estar
alfabetizadas até o final do terceiro ano do ensinofundamental e até o terceiro ano de
idade.

O documento preconiza que a articulacdo institucional € imprescindivel para
gue este programa alcance seus objetivos e metas. Assim é asseverado que a
alfabetizacdo e o letramento devem ser tidos como uma prioridade para todas as
instituicées que participam do programa. Além disso deve-se primar por um trabalho
coletivo e umarede de compartilhamento de boas praticas e formulagéo de estratégias
e mecanismos de acompanhamento e intervencao, a fim de contribuir para os
melhores resultados.

Ademais, a orientacdo trazida no documento é que o processo de alfabetizacéo
e letramento matematico sejam desenvolvidos coma finalidade de uso social. Ou seja,
o aluno precisarelacionar o dominio desses conhecimentos com aplicacdes praticas
em seu contexto e realidade do dia a dia. Em linhas gerais, o documento volta suas
discussdes sobre as praticas de professores, bem como enfatizacomo a alfabetizacao
e letramento matematico devem ser aplicados a partir dos exemplos trazidos. Assim,

o alunodeve ser estimuladoa conhecereadominar os numeros, suasrepresentacoes
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e aplicacOes praticas.

3.8 DOCUMENTOS NORMATIVOS PARA O MATO GROSSO

1) Contextualizando os Documentos Normativos do Mato Grosso

Filtrando do macro para o micro, os proximos documentos analisados foram os
documentos normativos da educacdo do estado de Mato Grosso, tais como:
Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso — DRCMT, Diretriz Curricular
Municipal parao Ensino Fundamental —-DCM, Programa Alfabetiza MT, criado pelalLei
11.485, de 28 de julho de 2021. E importante lembrar que os documentos aqui
analisados, estdo em consonancia com os documentos federais, desta forma, muitas
normas e orientacdes apenas sao repetidas nestes documentos.

O primeiro documento analisado deste rol, foi 0 DRCMT, que trata de um
documento normativo abordando a estrutura da educacao de Mato Grosso. Assim, um
dos topicos apresentado no documento, diz respeito ao curriculo, que € trazido como
um instrumento de continuidade do desenvolvimento do educando, com alinhamento
entre as etapas da educacédo basica, visando dar maior unidade ao atendimento
educacional e fortalecer a identidade curricular em todo territério Mato-Grossense
(Mato Grosso, 2018).

Na DCM, em conformidade com a LDB, é assegurado que a educacao tem por
finalidade a formacao de cidadaos capazes de compreender criticamente a realidade
social e conscientes de seus direitos e responsabilidades, desenvolvendo os valores
éticos, estéticos e politicos (Mato Grosso, 2016).

Em 2021, foi criada a Lei n°® 11.485, de 28 de julho de 2021, a qual instituio
Programa Alfabetiza MT. Em seu Art. 1, a lei esclarece que ficainstituido o programa
alfabetiza MT, por meio do regime de colabora¢do, cooperacao técnica e financeira
aos municipios do estado. O programa conta com estratégias e metodologias, com o
objetivo de melhoria dos resultados da alfabetizacdo. O publico-alvo do referido
programa sao estudantes da Educacdo Infantil, dos 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental, professores da Educacdo Infantil, dos 1° e 2° anos do Ensino

Fundamental; Coordenadores Pedagdgicos; Gestores Escolares (Cuiabg, 2021).
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i) Contexto histérico e da origem do documento

O Documento de Referéncia Curricular do estado de Mato Grosso (DRC-MT)
representa uma revisdo abrangente das propostas pedagdgicas e politicas
educacionais tanto do estado quanto dos municipios mato-grossenses. Datado de
2018, este documento também estabelece diretrizes para a formacdo inicial e
continuada dos professores, evidenciando um compromisso com a qualidade e
atualizacdo constante do corpo docente.

O Documento delineia uma abordagem renovada em relacdo ao ensino da
Matematica no Ensino Fundamental. Este documento destaca que a Matematica néo
deve ser compreendida apenas como uma disciplina isolada, mas sim como uma
construcado social intrinsecamente ligada a histéria. Ele ressalta que a Matematica
estabelece diversas conexdes com outras areas do conhecimento e desempenha um
papel crucial naresolucéode problemas, transcendendo amera aplicagdo de formulas
e técnicas.

No entendimento expresso pelo DRC-MT, a Educacgéo Matemética no Ensino
Fundamental vai além do ensino de conceitos matematicos isolados. O documento
destaca a importancia de contribuir para a formacao integral dos estudantes, visando
torna-los cidadaos criticos e protagonistas de sua prépria aprendizagem. Esse
processo nao se limita apenas ao desenvolvimento de habilidades matematicas, mas
engloba também a melhoria dos hébitos de linguagem e pensamento.

A perspectiva delineada enfatiza a necessidade de uma mudancga no
paradigma educacional, afastando-se de praticas que fragmentam e
descontextualizam a Mateméatica. O documento propde uma abordagem mais
alinhada as mudancas sociais e as implicacfes que essas mudanc¢as provocam em
todas as areas do conhecimento. Destaca-se a importdncia de uma educacéo
matematica que promova a leitura e compreensdo da Matematica em diferentes
formas e contextos, reconhecendo a dinamicidade e a interdisciplinaridade dessa

disciplina.
iii) Reconstituicdo do documento e analise do documento

Voltando o foco para o0s objetivos deste estudo, o documentoregional que mais
aborda sobre a alfabetizacdo e letramento matematico, € o DRC-MT. Desta forma, é

trazido objetivamente no referido documento que o letramento matematico é a
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capacidade de usar a Matematica para resolver problemas, comunicar ideias e
interpretar situac6es do cotidiano. Ele € um dos objetivos da Educacdo Matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, conforme estabelecido pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e pelo Documento de Referéncia Curricular para Mato
Grosso (DRC-MT).

Segundo o DRC-MT, o letramento matematico envolve cinco competéncias
especificas: raciocinio, representacdo, comunicacao, argumentacao e investigacao.
Essas competéncias devem ser desenvolvidas pelos alunos por meio de atividades
gue promovam a compreensao, a aplicacéo, a analise, a sintese e a avaliacao de
conceitos e procedimentos matematicos.

O DRC-MT também apresenta os objetos de conhecimento e as habilidades
gue devem ser trabalhados em cada ano do Ensino Fundamental, in clusive para os
anos iniciais, de acordo com os campos de experiénciada BNCC. Alguns exemplos
de objetos de conhecimento sdo: niumeros, operacdes, algebra, geometria, grandezas
e medidas, probabilidade e estatistica. Alguns exemplos de habilidades séo:
reconhecer, comparar, ordenar, classificar, estimar, calcular, representar, interpretar,
argumentar, justificar, entre outras. O proprio documento apresenta os fundamentos,
as orientacfes e as expectativas de aprendizagem para a educacao matematica em
Mato Grosso.

Para o ensino da matematica nos anos iniciais, 0 Documento de Referéncia
curricularpara o Mato Grosso, apresenta trés sugestdes de abordagem metodoldgica
especifica para o ensino da matematica: Etnomatematica, Modelagem Matemética e
Resolucéo de Problemas. A modelagem matematica é trazida como método cientifico
de pesquisa e como metodologia especifica para o ensino a matematica. A
modelagem Matematica, segundo Bassanezi (2002), pode ser definidacomo a arte
de transformar problemas da realidade em problemas matematicos, analisa-los e
resolvé-los, interpretando suas soluc¢des na linguagem do mundo real.

Importante ressaltar que conforme Moraes e Santos (2023) a elaboragédo do
DRC-MT baseou-se na BNCC e incorporou também o documento que orienta o
curriculonarede de ensino estadual,a exemplo das Orientacdes Curriculares de Mato
Grosso de 2012. As autoras reforcam ainda que este documento, de carater
normativo, define as habilidades que todos os alunos devem desenvolver ao longo da

educacao basica, de forma progressiva, ou seja, introduzir, aprofundar e consolidar.
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iv) Avaliacao final

Os documentos orientativos e normativos de Mato Grosso, trazem uma viséo
geral do processo de alfabetizacdo e pouco falam sobre o processo de letramento.
Por serem documentos normativos, estdo em consonancia com os documentos
macros, ou seja, estdo coerentes com 0 que preconizam os documentos nacionais
sobre a educacao.

Nesse sentido, por analogia, infere-se que a alfabetizacdo e o letramento
matematicos sdo processos complementares e devem ocorrer nos primeiros anos da
educacédo basica. E defendido nos documentos que a alfabetizacdo dos alunos deve
ocorrer até o final doterceiro anodo ensinofundamental,conformetraz a LDB, BNCC,
PNA e PNAIC.

Importante dizer que o foco no ensino da matemética, esta entre as diretrizes
do estado, visto que ao contextualizar o ensino de Matematica no ambito nacional, o
DRC-MT proporciona uma base analitica para a construcao de politicas educacionais
mais eficazes e alinhadas as necessidades especificas dos estudantes mato-
grossenses. A compreensdo profunda do estado atual do ensino de Matematica
oferece subsidios para a implementacdo de praticas pedagogicas inovadoras e a
promocdo do desenvolvimento integral dos alunos nessa area fundamental do
conhecimento.

A abordagem na Etnomatematica, Modelagem Matematica e Resolucéo de
Problemas denota uma opcéo voltada para a Educacao Matematica Critica, que tem
em Seus pressupostos a preocupacao com 0s aspectos politicos e democraticos da
educacdo matematica.

No tocante ao trabalho com a etnomatematica, D’Ambrosio (2008) diz que é
imperativo que se observem as praticas dos grupos culturais, a fim de se analisar o
porqué dessas praticas. Ampliando essa discussao, Pinheiro e Costa (2016)
asseveram que trabalhar a etnomateméatica na escola significa contribuir para que as
novas geracoes de estudantes conhecam e reconhegam uma matematica muito mais
cultural e ligada ao cotidiano de diversos grupos étnicos.

Percebe-se, portanto, que a etnomatematica desponta como uma tendéncia
metodologica inovadora quanto ao ensino da mateméatica. Nessa seara, desponta-se
também a Modelagem Matemética (MM) e a Resolucao de Problemas (RP). Almeida,

Gomes e Madruga (2020) dizem que a modelagem matematica e a resolucéo de
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problemas sdo duas tendéncias do campo da Educacdo Matematica que tém
contribuido para o debate de novas perspectivas tedricas e metodoldgicas, quanto ao
ensino e aprendizagem da matematica nas escolas.

A MM e a RP surgem como estratégias que visam romper com os desafios dos
educadores quanto a forma de ensinar mateméatica nas escolas, que no geral é
descontextualizada da realidade social dos educandos (Almeida; Gomes; Madruga,
2020). Assim, como estratégias a MM e a RP tém sido o foco de muitos estudiosos e
em muitos estudos sao cosideradas conjuntamente como estratégias de ensino e de
aprendizagem, que visa trazer para sala de aula o cotidiano dos estudantes,
estabelecendo relacdes com os saberes matematicos (Almeida; Gomes; Madruga,
2020).

Ao reconhecer a Matematica como uma ferramenta para compreender e
transformar a realidade, o DRC-MT promove a interagao dos estudantes com o meio
sociocultural. Essa abordagem busca preparar os alunos néo apenas para lidar com
desafios matematicos, mas também para aplicar seus conhecimentos de forma critica
e reflexiva em diversos aspectos de suas vidas.



4 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida foi guiada pelo objetivo de analisar como a
alfabetizacdo matematica e o letramento matematico estdo situados nos documentos
oficiais orientadores e normativos e quais as perspectivas teérico-metodoldgicas eles
preconizam para o ensino Fundamental | da Educacéo Basica brasileira (macro) e no
estado do Mato Grosso e municipio de Rondonopolis (micro).

A respeito disso, ficou evidente que ndo ha um consenso acerca do conceito e
das abordagens sobre a alfabetizagcdo matematica e o letramento matematico nos
documentos oficiais orientadores e normativos examinados, observando as diferentes
formas de situar o tema ou mesmo de néo abordar. Ainda se pode identificarque as
perspectivas tedrico-metodoldgicas apresentadas para as praticas educacionais
apresentadas precisam de (re)estruturacéo, e se defende que um dos pontos cruciais
€ a auséncia de conceitos que fundamentem o tema.

Revisitando os documentos investigados, pode-se anunciar que:

— A Lei de Diretrizes e Base da Educacédo Nacional — LDBEN (1996) nao
professa especificamente a alfabetizacdo e o letramento matematico, mas possibilita
vislumbrar que que tanto a alfabetizagdo quanto o letramento matematico, devem
ocorrer objetivando as habilidades e competéncias de os alunos lerem e
compreenderem o mundo matematicamente.

— Nos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1997) ha poucas mencdes
sobre o tema, ndo chega a utilizar o termo letramento matematico, mas o documento
destaca o papel da matematica na formacao cidada dos estudantes, por meio de
temas transversais, ética e pluralidade cultural, aproximando-se uma concepc¢ao do
letramento matematico ideoldgico.

— As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo Basica - DCNs (2013)
n&o apresenta prerrogativas especificas a alfabetizagéo e letramento matemético.

— Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014) nao traz nenhuma referéncia
acerca da alfabetizacdo e letramento matematico. No ambito geral, o documento
preconiza que alfabetizacdo e letramento s&o processos que devem ser
desenvolvidos até o terceiro ano do ensino fundamental, o que desconsidera que
letramento € um processo continuo navida de cada sujeito

— A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018) é, sem duvidas, o

documento que apresenta o tema de forma mais adensada. Porém, nao destaca o
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conceito de alfabetizacdo matematica, pois nem mesmo 0 menciona. Sobre
letramento matematico, apresenta uma visivel dicotomia: de umlado traz orientacfes
que se aproximam de um letramento ideoldgico; de outro, elenca habilidades e
competéncias, foca em um desenvolvimento individualizado e por vezes
descontextualizado que se identificam com o letramento auténomo. Outro elemento
importante é que traz como ancora conceitual o programa PISA, um programa que
recebe contundentes criticas, como abordamos no texto.

— A Politica Nacional de Alfabetizacdo - PNA (2019) coloca em tela o termo
literacia referindo-se ao conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
relacionadas com a leitura e a escrita e sua pratica produtiva, e o0 termo numeracia
gue nomeia o conjunto de conhecimentos, competéncias, disposi¢cdes e atitudes com
a matematica, assim como capacidades comunicativas e de resolucao de problemas.
H& um efeito politico no documento no sentido de substituir o termo letramento por
literacia, dando o sentido de global, de alinhado com as politicas internacionais, que
converte a dimenséo de um “estado coletivo” letrado num conjunto individualista de
méritos pelas habilidades da “literacia”.

— O Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa — PNAIC se debruca
sobre o processo de alfabetizacdo trazendo prerrogativas de que todas as criancas
devem estar alfabetizadas até o final do terceiro ano do ensino fundamental. O
documento preconiza que a articulacao institucional € imprescindivel para que este
programa alcance seus objetivos e metas. Assim € asseverado que a alfabetizagédo e
o letramento devem ser tidos como uma prioridade para todas as instituicdes que
participam do programa. Além disso deve-se primar por um trabalho coletivo e uma
rede de compartihamento de boas praticas e formulacdo de estratégias e
mecanismos de acompanhamento e intervencéo, a fim de contribuir para os melhores
resultados.

— Os Documentos Normativos do Mato Grosso (Documento de Referéncia
Curricular para Mato Grosso — DRC-MT, Diretriz Curricular Municipal para o Ensino
Fundamental - DCM, Programa Alfabetiza MT) trazem uma visédo geral do processo
de alfabetizacéo e pouca refer6encia sobre o processo de letramento, em coeréncia
com 0 que preconizam os documentos nacionais sobre a educacéo. Desta-se no
DRC-MT a abordagem na Etnomatematica, Modelagem Matemética e Resolucédo de
Problemas denota uma opc¢ao voltada para a Educacao Matematica Critica

Os documentos oficiais, no tocante do contexto da pesquisa exposta, embora
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tragam algumas orientacdes sobre a pergunta de estudo, ainda precisa ser mais
fortalecido referente alfabetizacdo matematica e letramento matemaético.

As perspectivas tedrico-metodologicas preconizadas destacam a importancia
de praticas pedagdgicas que promovam a participacdo ativa dos alunos, estimulem o
raciocinio légico, e integrem o ensino da matematica ao contexto do cotidiano dos
estudantes. De forma contraditoria, a énfase recai sobre o desenvolvimento de
habilidades e competéncias.

Também apontamos que a diversidade de métodos e estratégias para a
alfabetizacdo matematica e o letramento matematico precisa ser mais incentivadanos
documentos, reconhecendo que os estudantes tém diferentes particularidades de
aprendizagem e que requerem desses, conhecimentos para viver em sociedade. Os
documentos também orientam que a integracdo de tecnologias € uma ferramenta
valiosa para auxiliar no enriquecimento dos processos de ensino e de aprendizagem.

Foi possivel verificarque os documentos oficiais orientadores e normativos tém
um papel significativo na definicdo de diretrizes para a alfabetizacdo matematica e o
letramento matematico no Ensino Fundamental I, e um comprometimento continuo
com a implementacdo pratica dessas diretrizes, considerando todo contexto
educacional e valorizando a formacéo inicial e continuada dos educadores. Essa
conclusao destaca a importancia da colaboragdo entre todos os envolvidos no
processo educacional para alcancar uma alfabetizacdo matematica e letramento
matematico significativo.

Os documentos oficiais orientadores e normativos, embora tendo lacunas a
serem preenchidas, ttm um papel importante na definicdo de diretrizes para a
alfabetizacdo matematica e o letramento matematico no Ensino Fundamental I. A
efetiva transformacédo educacional requer um comprometimento continuo com a
implementacéo pratica dessas diretrizes, considerando o contexto educacional e
valorizando a formacéo constante dos educadores. Essa conclusdo destaca a
importancia da colaboracado entre todos os envolvidos no processo educacional para
oportunizar a efetiva aprendizagem de matematica nos anos iniciais.

Ao finalizar este estudo, ressaltamos a importancia de abordagens flexiveis e
inovadoras na promocdo da alfabetizacdo mateméatica e do letramento matematico,
garantindo que as futuras geracdes estejam devidamente preparadas para enfrentar
os desafios complexos e dinamicos desde contexto educacional e social. E possivel

observar a relevancia das discussdes em torno dos pressupostos teéricos, que
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fundamentam a alfabetizacdo matematica e o letramento matematico, bem como nas
analises dos documentos oficiais e normativos detectando as fragilidades nesse
processo do ensino da matematica para os anos iniciais do ensino fundamental.

Sendo assim, a reestruturacdo dos documentos orientativos e normativos se
revela como uma necessidade imperativa no ambito da alfabetizacdo e letramento
matematico, uma vez que esses documentos, muitas vezes, carecem de contetdo
substancial nesses dominios. A lacuna existente nos textos normativos revela uma
oportunidade significativa paraaprimorar a abordagem e a énfase dedicadas ao tema.

Pensar um processo de (re)estruturacao visa, de forma primordial, ndo deixar
lacunas identificadas nos documentos, garantindo que contenham orientagées mais
claras e abrangentes no que diz respeito, no campo da matematica, a promocéo da
alfabetizacdo e do letramento. Isso implica uma revisado cuidadosa das diretrizes
existentes, incorporando elementos que enfatizem ndo apenas a aprendizagem dos
conceitos matematicos, mas também o desenvolvimento continuo do letramento
matematico.

Os documentos precisam refletir uma compreensdo aprofundada das
necessidades dos aprendizes, reconhecendo a interconexéo entre a alfabetizacao e
o letramento matematico. Dessa forma, as normativas podem ampliar a abordagem
para se tornarem guias mais eficazes, capazes de orientar edu cadores e alunos na
construcdo do conhecimento matematico, em uma perspectiva emancipadora,
privilegiando um letramento ideoldgico sobre um letramento autbnomo, para nossos

estudantes.
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