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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar os principais desafios que constituem
entrave para o trabalho docente que envolve os estudantes com Transtornos de
Aprendizagem (TAs), bem como as perspectivas nas aulas de Lingua Inglesa (LI) no
contexto dos anos finais do Ensino fundamental do municipio de Campo Verde —
Mato Grosso. Iniciamos a partir da percepc¢édo e confirmacdo de que nos dltimos 10
anos houve um aumento no numero de matriculas dos estudantes com TAs na rede
publica do referido municipio. Nesse sentido, nosso intuito ndo € perceber as
diferencas entre os transtornos e tampouco a diferenga entre os transtornos em
diferentes faixas etarias (anos escolares), mas sim, compreender como se da a
atuacado dos docentes nesses contextos e as perspectivas visualizadas para o
trabalho com o publico inclusivo. Para a metodologia, trabalhamos com pesquisa
mista, uma vez que, os dados foram analisados de forma qualitativa e quantitativa
buscando traduzir as percepcdes dos docentes de LI sobre os desafios que
enfrentam atualmente frente aos estudantes com TAs no ensino desse idioma. A
pesquisa foi realizada com os sete docentes que atendem ao ensino fundamental,
anos finais do corrente ano, através de formulario do Google Forms contendo 22
guestdes; sendo 20 fechadas e duas abertas, com questionamentos que pudessem
fornecer elementos para esclarecer as indaga¢cdes apontadas na pesquisa. Nesse
sentido, os resultados demonstraram que os participantes sentem dificuldades em
lidar com os transtornos, visto que sao varios presentes nas turmas atendidas.
Também ficou claro que nem todos sabem diferenciar DAs de TAs. Alguns possuem
uma vaga noc¢ao. Isso mostra o despreparo e a falta de confianca da maioria deles.
Nesse interim, € importante ressaltar que os docentes de LI na contemporaneidade
anseiam por formacfGes continuadas especificas que vincule o ensino da LI a
educacdo inclusiva para o desenvolvimento de habilidades no publico em questao.
No entanto, também destacamos as perspectivas promissoras que podem ser
exploradas para superar os obstaculos e proporcionar uma educacao efetiva. Além
disso, o0 ensino da LI para estudantes com TAs pode trazer beneficios significativos
para esses estudantes, como a melhoria da autoestima e a ampliacdo das
oportunidades de insercdo no mercado de trabalho. Entdo, os desafios sé serdo
superados com investimentos na formacdo continuada especifica para todos os
docentes de LI, rumo a uma educacao que seja de fato inclusiva.

Palavras-chave: Educacao inclusiva; transtornos; formacao especifica.

ABSTRACT

This research aims to investigate the main challenges that constitute obstacles to the
teaching work involving students with Learning Disorders (LDs), as well as the
perspectives in English Language (LI) classes in the context of the final years of
Elementary School in the municipality from Campo Verde — Mato Grosso. We started
from the perception and confirmation that in the last 10 years there has been an
increase in the number of enrollments of students with ADs in the public network of
that municipality. In this sense, our intention is not to understand the differences
between the disorders nor the difference between the disorders in different age



groups (school years), but rather to understand how teachers act in these contexts
and the perspectives visualized for working with inclusive audience. For the
methodology, we worked with mixed research since the data were analyzed
gualitatively and quantitatively, where we sought to translate the perceptions of LI
teachers about the impact of the challenges, they currently face with students with
ATs in teaching this language. The survey was carried out with the seven teachers
who attend elementary school at the end of the current year, using a Google Forms
form containing 22 questions; being 20 closed and two open, with questions that
could provide elements to clarify the appointments pointed out in the research. In this
sense, the results showed that the participants find it difficult to deal with the
disorders, since there are several present in the attended classes. It also became
clear that not everyone knows the difference between ADs and TAs. Some have a
vague notion. This shows the unpreparedness and lack of confidence of most of
them. In the meantime, it is important to point out that contemporary IL teachers
yearn for specific continuing education that links IL teaching to inclusive education for
the development of skills in the public in question. However, we also highlight
promising perspectives that can be explored to overcome obstacles and provide
effective education. In addition, teaching IL to students with LDs can bring significant
benefits to these students, such as improving self-esteem and expanding
opportunities to enter the job market. So, the challenges will only be overcome with
investments in specific continuing education for all LI teachers, towards an education
that is truly inclusive.

Keywords: inclusive education; disorders; specific training.
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1. PASSOS INICIAIS: A BUSCA PELO CONHECIMENTO

Nossa proposta de pesquisa esta resumida no seguinte titulo: Desafios e
perspectivas docentes no ensino de Lingua Inglesa para estudantes com transtornos
de aprendizagem nos anos finais do ensino fundamental.

Sabemos que, longe de ser uma opc¢do, 0 ensino da Lingua Inglesa
(doravante LI) nas instituicdes publicas brasileiras é essencial para a formacao de
uma sociedade que pretende expandir fronteiras linguisticas, culturais e/ou sociais
(SANTOS; TONELLI, 2021). Sabemos também que, para que o ensino da LI nas
instituicbes publicas de ensino aconteca, € necessario que nos, docentes graduados
no curso de Letras — Portugués/inglés, estejamos cientes de nossas
responsabilidades perante um idioma tao relevante no mundo moderno globalizado
e uma clientela que, atualmente, é oriunda de realidades distintas. Todavia, nota-se
a prevaléncia de um ambiente de dificuldades e barreiras tanto da parte do docente
como do estudante, principalmente dos que apresentam Transtornos de
Aprendizagem (doravante TAS).

Neste sentido, a presente proposta de pesquisa tem por finalidade
compreender os desafios enfrentados por nos, docentes de LI das instituicdes
publicas de ensino, porém, com uma delimitacdo: abordagem restrita ao contexto do
municipio de Campo Verde — Mato Grosso, com foco na escuta dos docentes que
atuam como professores especialistas deste componente curricular em instituicées
publicas de ensino, nesta localidade. Buscamos refletir sobre o processo de ensino
dessa lingua estrangeira aos estudantes com TAs dos anos finais do ensino
fundamental, considerando entédo, os resultados do dialogo com os docentes da rede
publica de ensino.

Optamos por escolher a rede municipal devido a percepcdo de que nos
altimos 10 anos houve um aumento no numero de matriculas dos estudantes com
TAs nessa rede. A preferéncia pelos anos finais do ensino fundamental surgiu
porque os docentes de LI que trabalham com as turmas dos 6° aos 9° anos sao 0s
mesmos, ou seja, o docente que ministra a disciplina de LI para o 6° ano é 0 mesmo
gue ministra a referida disciplina para o 9° ano. Nesse sentido, nosso intuito ndo é
perceber as diferencas entre os transtornos e tampouco a diferenca entre 0s

transtornos em diferentes faixas etarias (anos escolares), mas sim, compreender
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como ser da a atuacdo dos docentes nesses contextos e as perspectivas
visualizadas para o trabalho com o publico inclusivo.

Sendo assim, a pesquisa permitiu identificar as principais necessidades de
formacdo dos docentes de LI da rede municipal. Dessa forma, foi possivel
compreender quais sdo os principais desafios e dificuldades enfrentados pelos
docentes na sala de aula e quais competéncias deveriam ser aprimoradas para
superar esses desafios e promover a aprendizagem dos estudantes, com ou sem
TAs.

Dessa forma, nosso recorte se relaciona a premissa de que o ensino do
idioma proposto é um assunto bastante discutido por nds, docentes de LI,
coordenadores, diretores e linguistas. Porém, muitas duividas subsistem sobre a
guestdo do ensino de LI para os estudantes com TAs; especialmente quando o
publico-alvo em questdo sdo os estudantes da educacéo inclusiva. Na perspectiva
adotada nesta pesquisa, o processo de ensinar, aos termos estudantes com
gualquer tipo de transtorno, exige-nos uma atencdo, formacdo e planejamento
préprios, que ainda se apresenta precario, nos cotidianos escolares.

Cabe ressaltar, nesse contexto, que 0s estudantes com transtornos de
aprendizagem, neste estudo, sdo aqueles que chegam nas instituicdes de ensino
portando laudos médicos e muitos deles necessitam de medicacdo para se
manterem mais calmos e concentrados na medida do possivel.

Todavia, referenciamos 0s transtornos mais recorrentes no referido municipio,
guais sejam: Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH), Dislexia ou
Transtorno de Leitura, Disgrafia ou Transtorno de Escrita, Disortografia, Discalculia
ou Transtorno de Matematica, Transtorno de Ansiedade e Transtorno Depressivo.

Um dos principais desafios enfrentados, nas salas regulares, pelos docentes
de LI e demais colaboradores, é a falta de formacédo para lidar com a inclusao.
Conforme a LDB/96 (Lei de Diretrizes e Bases), a formacéo inicial de docentes deve
ser de responsabilidade das universidades e dos institutos de educacéao superior, e 0
contetdo sobre necessidades educativas especiais deve ser incorporado em todos
0s cursos de graduacdo. Todavia, devemos esclarecer que tal situacédo se encontra
em desalinho com a proposta do MEC (Ministério da Educacdo e Cultura), sob a
recomendagdo 1.793 de 28.12.1994 que trata da insercdo de conteudos

relacionados a educacao inclusiva na formagdo docente. No entanto, poucos cursos
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oferecem formacdo voltada para a inclusdo educacional, e muitos seguem um
modelo tradicional de formacédo especializada e segregada. Isso é particularmente
preocupante, uma vez que as instituicbes escolares estdo se tornando cada vez
mais diversificadas, e os futuros docentes continuam despreparados para lidar com
essa realidade, o que resulta em prejuizo para os estudantes de inclusdo e para os
demais envolvidos.

De acordo com Bueno (1999), tanto os docentes regulares quanto os
especializados, enfrentam dificuldades nesse aspecto. As turmas especiais,
geralmente, ndo estao integradas ao projeto pedagdgico das instituicdes regulares, e
os docentes especializados sdo considerados separados do sistema educacional. A
principal funcdo da universidade €& o ensino, especialmente, a formacdo de
docentes, visando a incluséo educacional. No entanto, muitos estudos tém mostrado
gue os docentes estdo despreparados para lidar com estudantes com deficiéncias
cognitivas, psicomotoras e sensoriais em salas de aula regulares (Bueno, 1999;
Glat, 1995; Glat, 2000; Glat & Nogueira, 2002; Goffredo, 1992; entre outros).

As universidades precisam formar educadores capazes de lidar com a
diversidade humana e adaptar suas estratégias de ensino. Contudo, na
contemporaneidade, o curriculo dos cursos de formacao de docentes ndo contempla
essa realidade. Tal situacdo, segue evidenciada nos apontamentos de Rodrigues,

Krebs e Freitas:

Em termos da formacéo inicial, continuamos a verificar que muitos cursos
de formacdo de professores ndo desenvolvem a area das necessidades
educativas especiais ou, por vezes, mesmo a omitem. Quando ndo é
omitida, encontramos nos programas uma concentracdo casos de
deficiéncia, muitas vezes severos, que podem ter um efeito contrario ao que
se pretende com a inclusdo (RODRIGUES; KREBS; FREITAS, 2005, p. 56-
55).

Além disso, devem trabalhar na formacdo continuada dos docentes em
exercicio. A pesquisa também desempenha um papel importante nas universidades,

fornecendo conhecimento sobre inclusdo educacional e contribuindo para

bY

transformar a realidade. A extensao universitaria, que esta ligada ao ensino e a

7

pesquisa, € outra esfera de atuacdo importante, voltada para a sociedade. E
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necessario estabelecer uma relacao estreita entre a universidade e a rede escolar
para que os projetos de educacao inclusiva sejam eficazes. O envolvimento e a
parceria entre as universidades e o sistema educacional sdo fundamentais para
implementar politicas de qualidade voltadas para a inclusdo educacional. A
universidade tem um papel crucial na producdo de conhecimento, na formacao de
educadores e na criacdo de parcerias com a comunidade escolar. Cabe pontuar
que, conforme David (2002), "a inclusdo ndo é um processo natural, ndo ocorre
espontaneamente”.

Acreditamos que é necessario refletir sobre o papel do docente de LI no
processo de inclusdo dos estudantes com TAs, para que haja um ensino mais
equitativo e eficaz para todos. Além disso, € preciso destacar a importancia da
formacé&o continuada e da troca de experiéncias entre os profissionais envolvidos na
educacao inclusiva, a fim de aprimorar o atendimento as necessidades educacionais

especiais desses estudantes. Neste sentido:

Ao se avaliar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacédo de
professores da educacdo basica e/ou de profissionais em geral,
obrigatoriamente se deve levar em conta varias questfes, dentre as quais
as caracteristicas do Estado, uma vez que a ele compete a decisdo politica
de planejar, promover e executar acdes de interesse publico e a formacéo
de recursos humanos para o sistema educacional que estejam em sintonia
com os principios do bem-estar coletivo (DAVID, 2002, p. 01).

Conforme a citacdo, alertamos para um contexto que necessita ser revisto
com analises e modificagcbes na matriz curricular, para propor as devidas alteracoes,
buscando ofertar disciplinas ou moédulos especificos na construcdo de novas
relacdes pedagdgicas, cujo intuito passa por desenvolver competéncias e habilidades
inclusivas adequadas as diferencas nos futuros docentes (MANTOAN, 2003). Isso se
justifica porque iremos atuar diretamente com os estudantes, de modo geral, dentro
do mesmo ambiente da sala regular e, do qual, se esperam resultados positivos.
Desse modo, é necessario que o auxilio preparatério introdutorio, ja se inicie no seio
universitario.

Além disso, o Brasil, de forma geral, ndo tem a cultura da inclusdo bem
definida, e parece estar relacionada a falta de conhecimento acerca do assunto.
Entdo, no seio dos debates da filosofia da educacdo, a tematica da educacao
inclusiva ja ndo pode ficar ausente, pois, diante da complexidade e das inUmeras

variaveis envolvidas na tematica, poucos sao os consensos (STRIEDER; NOGARO,
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2016). Percebemos que pessoas com qualquer tipo de deficiéncia ou transtorno
muitas vezes sao excluidas e ignoradas do convivio social, vistas em muitas
situacdes como incapazes, perspectiva que deve ser suprimida, dados os prejuizos
gue ela pode acarretar no cenario familiar e educacional.

Os autores, Strieder e Nogaro (2016) afirmam que acdes inclusivas requerem,
além de visdes e representacfes diferentes, a quebra de paradigmas existentes e a
superacdo de preconceitos como "incapazes”, "inaptos", "atrasados”, que destoam
do padrao aceito. Ac¢des inclusivas terdo melhores chances de efetivacéo a partir de
uma profunda mudan¢a da mentalidade, de cada individuo e de todos, de forma
coletiva.

Dessa forma, essa situacdo, de fato, € fruto do desconhecimento, 0 que
acaba impedindo e retardando o processo de quebra de paradigma para o
desenvolvimento desses estudantes (MORIN, 2005). A minimizacdo do problema
existe, e envolve as instituicbes escolares. Sendo assim, notamos que durante o
ensino de LI, a sala de aula muitas vezes transforma-se em um campo de
guestionamentos por parte dos docentes frente ao proprio trabalho, e aos
estudantes da educacdo inclusiva.

Nesse interim, vao surgindo questdes a serem refletidas acerca dos docentes
de LI, seus modos de atuar, suas regras, suas praticas, suas metodologias, seus
planejamentos, isto €, se sao inclusivas e se, de fato, garantem a aprendizagem aos
estudantes com necessidades educativas especiais. O que nos convida a repensar a
educacéo inclusiva, com atitude transdisciplinar e que requer o perfil tracado por
Severino (2002):

Precisamos de educadores que ensinem o aluno a pensar. Mais do que isto,
que despertem 0 gosto de pensar, que despertem o gosto de aprender e
que despertem a experiéncia insubstituivel do didlogo, em que cada um
pode se reconhecer como sujeito de ideias, sujeito de palavras, como uma
pessoa que tem o que dizer, e que pode dizer, e que serd ouvida.
(SEVERINO, 2002, p. 83).

Entdo, diante de tantas questdes, foi necessario buscar as respostas,
principio motivador do estudo ora proposto. Apesar de restrito apenas a um locus de
investigacdo: a rede publica municipal de Campo Verde — MT, municipio onde

atuamos, profissionalmente.



17

Em Campo Verde, o ensino publico municipal dos anos finais do ensino
fundamental é ofertado em quatro instituicbes escolares. A zona urbana conta com
trés e a zona rural, com uma. Em pesquisa realizada por nés, no més de abril de
2022, na secretaria municipal de educacado, juntamente com a coordenadora da
educacéo inclusiva, verificou-se que os estudantes dessa fase sao formados por
aproximadamente 1.222 estudantes distribuidos nessas unidades, conforme dados

da tabela abaixo.

Tabela 1 - Ensino Fundamental Anos finais - Instituigbes Publicas Municipais de Campo Verde — MT

INSTITUICOES PUBLICAS MUNICIPAIS NUMERO DE ESTUDANTES

E.M. Artemir Pires 548

E.M. Dona Sabina Lanzarin Prati 384

E.M. Monteiro Lobato 219

E.M. Paraiso - rural 71
TOTAL 1.222

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Campo Verde — MT (2022)

Dentre o total de estudantes da rede publica, uma parcela significativa das
matriculas em salas regulares é de estudantes com diversos tipos de transtornos
gue envolvem deficiéncias ou dificuldades na concentracdo, atencao, linguagem ou
processamento visual de informacdes, totalizando 25 estudantes com laudo.
Consideramos o levantamento do ano letivo de 2022, inferimos, a partir de dialogos
com colegas de trabalho e dos anos de atuacdo nas instituicées escolares, que a
insercdo dos estudantes com TAs, implica desconforto para alguns docentes, uma
vez que a disponibilidade de ferramentas e formacdes adequadas para trabalhar
com este publico, é precaria.

Enfatizamos que os resultados da tabela se referem apenas aos estudantes
da educacéo inclusiva que possuem laudos médicos. Temos outro montante que,
provavelmente, também possuem algum tipo de transtorno, percebido pelos
docentes que, ainda, ndo apresentaram o laudo médico. Alguns destes casos,
presumimos, que seja porque a familia ndo viabilizou, por falta de conhecimento, ou
por recusa em aceitar a possibilidade da existéncia de um problema. Dessa forma,

os desafios tém proporgdes ainda maiores.
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Para um municipio pequeno como esse, essa quantidade equivalente a 25
estudantes com TAs somente na rede municipal, pressupde ser necessario
revermos conceitos e propormos mudancas significativas. Ainda, a Educacéo
Inclusiva é uma realidade e deve ser tratada com a seriedade que merece. Ela esta
inserida na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — modalidade Educacao
Especial (p. 298), apoiada pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, pela
Declaragcdo de Salamanca em 1994. Esta declaracdo alavancou a educacao
inclusiva no mundo (SANCHEZ, 2005, p. 9). Por conseguinte, a Lei Brasileira de
Incluséo (LBI) 13146/2015 retrata uma luta em andamento, entdo, entendemos ser
necessario o conhecimento da questao por todos, a fim de ocorrer uma adequacao

correta e inclusiva.

Sabemos que o sistema educacional brasileiro passou por significativas
mudancas nos ultimos anos e tem buscado respeitar a diversidade, garantindo a
convivéncia e a aprendizagem de todos os estudantes juntos no processo.
Entretanto, surgiram alguns questionamentos no ambito educacional que nos levou
a desenvolver essa pesquisa. Considerando o surgimento e/ou aumento da
necessidade de uma classe profissional especifica, a do docente de LI, devidamente
gualificado (TONELLI; FERREIRA; BELO-CORDEIRO, 2017). Esse trabalho aponta
como problema de pesquisa: quais sdo os desafios e perspectivas para a realizacéo
do trabalho docente que envolve os estudantes com TAs nas aulas de LI, no
contexto dos anos finais do ensino fundamental do municipio de Campo Verde —
Mato Grosso?

Nesse viés, também indagamos como questbes de pesquisa: sdo fornecidas
formacfes continuadas aos docentes da LI para lidar com o publico da educacéao
inclusiva? Os docentes de LI sdo convidados e dispensados do trabalho para
participar das formacdes, principalmente quando sao presenciais?

Diante da existéncia dos documentos ja citados (BNCC/Modalidade Educacéo
Especial), LDB 9394/96, Declaracédo de Salamanca (1994), e LBI 13146/2015, outras
duvidas persistem: as propostas contidas nesses documentos sao suficientes para
podermos garantir que o0s estudantes com TAs recebam uma educagcdo de
qualidade? Essas propostas consideram o trabalho desenvolvido pelos docentes de
LI? NG6s, como docentes de LI, estamos preparados para lidar com essa clientela?

Relatamos nossas dificuldades para lidar com esses estudantes?
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A fim de responder a essas questbes, realizamos uma pesquisa com 0S
docentes de LI das instituicbes publicas de ensino do municipio de Campo Verde —
Mato Grosso. Os resultados dessa pesquisa abrem caminhos de reflexdo para
possibilidades de mudanca e adequacéao nas esferas federal, estadual e municipal,
embora seja restrito ao contexto de Campo Verde - MT. Também, possibilita a
orientacdo para o trabalho de outros docentes que estejam enfrentando os mesmos
desafios e para o0s gestores refletirem sobre a inclusdo, ndo somente dos
estudantes, mas também, dos docentes desse idioma nas atividades de qualificacédo
inclusiva.

Nessa perspectiva, o objetivo geral deste estudo consiste em: investigar quais
séo os principais desafios e perspectivas para a realizacao do trabalho docente com
os estudantes com TAs nas aulas de LI, no contexto dos anos finais do ensino
fundamental do municipio de Campo Verde — Mato Grosso.

Quanto aos objetivos especificos, temos: a) Analisar 0S processos
educativos de ensino de LI para os estudantes com TAs, nos anos finais do ensino
fundamental, sob a perspectiva da educacéo inclusiva, identificando como essas
particularidades interferem no planejamento e nas praticas docentes; b) Discutir
sobre os conhecimentos tedrico-criticos acerca da educacéo inclusiva no ambito do
ensino de linguagem para os estudantes com TAs da rede publica do municipio de
Campo Verde — MT; c) Investigar, por intermédio de pesquisa de campo, com uso de
guestionarios, junto aos docentes que atuam nas séries finais do ensino fundamental
da rede publica do municipio de Campo Verde — MT, como ocorre o0 ensino da LI
para estudantes com TAs; d) A partir dos resultados da pesquisa de campo,
apresentar um plano de a¢éo educativa aos docentes e suas respectivas instituicdes
de ensino para que os objetivos de inclusdo sejam alcancados e efetivados no

contexto das aulas do componente curricular em estudo.
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1.1 A Pesquisadora e o cenario atual

Sou Cléia Cristina da Silva, graduada no curso de Letras Portugués/Inglés
pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), no ano de 2000, e
especialista em Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa pela faculdade Afirmativo
de Cuiaba — MT, em 2009. Sou professora da rede publica do Estado de Mato
Grosso desde o ano 2000 e efetiva desde 2007. Efetiva também, na rede municipal
de Campo Verde, desde 2012. Fui muito feliz ao trabalhar alguns anos para a
UNEMAT (Universidade do Estado de Mato Grosso), no curso de Letras, como
professora de inglés contratada. A experiéncia foi muito enriquecedora e
inesquecivel. Neste momento, pertenco ao Curso de Pds-graduacdo em Educacao
da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes, em nivel de
Mestrado.

Desde a época em que frequentava o curso de graduacdo, venho
tentando compreender o processo de formacéo dos professores e a sua relacdo com
as praticas educativas, no ambito do cotidiano da sala de aula, para a significacédo
dos saberes de todos os estudantes. E possivel imaginar uma jovem recém
formada, com a cabeca cheia de sonhos, com uma sede imensa de fazer a diferenca
e mudar a trajetoria de criancas e adolescentes? Porque foi dessa forma que sai do
curso de graduacédo e ingressei nas instituicdes publicas de ensino do estado de
Mato Grosso.

Dentro da sala de aula, me deparei com varios desafios. Porém, o mais
inquietante sempre foi como ensinar lingua inglesa para criancas e adolescentes
gue compdem o publico da educacéo inclusiva, uma vez que, dentro de uma mesma
sala de aula temos varios tipos de transtornos diferentes. Compreendi entédo, que o
curso de graduacdo que frequentei ndo ofertou preparacdo para esse tipo de
enfrentamento; e na UNEMAT, onde também trabalhei, o quadro se repetiu. N&o
havia nenhuma disciplina que contemplasse essa questdo. Desde entdo, tenho
buscado de modo constante preencher essa lacuna. Tenho participado des cursos
de formacgao continuada oferecidos pela Secretaria de Estado de Educacéo

(SEDUC), para manter-me conectada as mudancas e as novas estratégias de
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ensino, de forma a atender melhor os muitos estudantes da educacao inclusiva que
pertencem as duas redes de ensino onde leciono.

Sabemos que a inclusédo escolar € um processo que envolve muitos fatores e
desafios. A formacgdo continuada dos docentes, é um desses desafios. Ela envolve
desde 6rgédos federais, estaduais e municipais de educacao até os docentes, que
precisam buscar constantemente por especializa¢gdes, a fim de tentar a insergcédo dos
estudantes da educacéao inclusiva de forma eficaz nas aulas. A partir disso, desafios
como falta de recursos materiais, infraestrutura insuficiente, superlotacdo das salas
de aulas, entre outros, sdo muito comuns. Todavia, chega muito pouco nessa area
da inclusdo até nés, principalmente, no que se refere as formacgdes presenciais. E
necessario investimento em formacdes presenciais, especialmente no que concerne
a vinculacéo da lingua inglesa e educacéo inclusiva.

Fiz também a especializacdo, que trouxe mais seguranca para minhas
metodologias, contudo, também néao havia nenhum maédulo na area de inclusdo. Foi
atil, entretanto, a minha busca segue. Nesses anos de efetiva atuacéo, percebi que
muitos professores ndo dao a atencao devida aos estudantes de inclusédo, ndao por
falta de amor, mas por falta de preparo especializado e de conhecimento sobre o
assunto.

No ano de 2019, consegui fazer um pequeno curso de formacdo nessa area
da educacéo inclusiva, ofertado pelo Casies (Centro de Apoio e Suporte a Incluséo
da Educacdo Especial) de Cuiabd — MT. Amei o assunto, e percebi naquele
momento, que havia muito para aprender. Meu desejo sempre foi pesquisar para
ampliar meus conhecimentos, e compreender como os docentes de LI lidam com os
estudantes de inclusdo dentro da sala de aula, e verificar se estdo preparados para
promover a inclusdo, que é direito do estudante por lei. Desse modo, a busca
continua por novas metodologias e novos conhecimentos, para dar significado aos
saberes ofertados e atender melhor esse publico.

O curso em nivel de pos-graduacao Stricto Sensu (Mestrado), que conta com
diversos Doutores do mais alto nivel, esta me auxiliando a ampliar meus
conhecimentos nessa area, me direcionando de forma a permitir, ter mais autonomia
na busca por mais conhecimento. Estou aqui para buscar, agregar, compartilhar
conhecimentos de forma mais ampla e segura. Nessa perspectiva, sigo para ajudar

os estudantes das duas redes de ensino, inclusive os que compéem o publico da
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educacdo inclusiva e também, para ser multiplicadora, junto aos demais docentes,
onde trabalho, propiciando a oportunidade de mudanca de visdo, especialmente,
com relacéo a este tema.

Todavia, em todos esses anos atuando dentro da sala de aula, a
preocupacdo aumentou com o crescente numero de laudos sobre uma parcela
consideravel dos estudantes, pois, se faz necesséria a efetivacdo do aprendizado.
Conforme parecer da resolugao do CNE/CEB n° 17, em seu item quarto: “a inclusao
na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia fisica desses
estudantes junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever
concepcdes e paradigmas, bem como de desenvolver o potencial dessas pessoas”.
Assim sendo, isso nao significa apenas permitir-lhes a frequéncia, mas a inclusdo de
fato.

A motivacdo também surgiu, pela conviccdo de que os estudantes com
transtornos tém capacidade de aprender, respeitando-se seus niveis e tempos.
Portanto, os transtornos que interferem nos avangos escolares desses estudantes
séo considerados relativos.

Como afirma Coll, Marchesi e Palacios (2010), sua causa hdo compromete o
desenvolvimento de modo a impedir uma aprendizagem em particular: a causa pode
ser consequéncia do ambiente escolar e/ou familiar da crianca, do tipo de instrucéo
recebida, das suas condi¢cdes sociais e econbmicas, das variaveis pessoais, entre
outras, podendo ser evitadas ou resolvidas facilmente. No entanto, seu carater
relativo, ndo isenta a necessidade de reflexdo e estudos teoricos que possam
auxiliar docentes e estudantes nos processos de ensino e de aprendizagem,
minimizando os efeitos causados pelos TAs.

Dessa forma, percebemos que é uma questao cultural, nos espantarmos com
o diferente. Assim, faz-se necessario, promover a quebra dos paradigmas limitantes
para que a transformacdo da educacdao inclusiva aconteca, sendo preciso, acreditar
no potencial e capacidade de cada individuo. Com base em Strieder e Nogaro
(2016), transformar a educacdo inclusiva em ato, requer um processo de
atualizacdo, ou seja, a tarefa de dar voz e vez ao outro diferente. Entretanto, é
preciso reconhecer que o problema esbarra na formacgéo docente, afinal, nem todos
tém oportunidade, desde a formacao inicial, de se aprimorarem nas discussfes e

praticas pedagogicas de uma educacéo inclusiva.
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Nesses termos, é possivel observarmos que, quando acontece o processo de
atribuicdo de aulas no inicio do ano letivo, percebemos até hoje, alguns docentes se
esquivando de determinadas turmas por conter estudantes da educacéo inclusiva ou
com algum tipo de transtorno. Conforme essa situacao se repetia, nas instituicoes
publicas de ensino, crescia em ndés a sensacdo de incomodo, pensando na
motivacdo do docente para tal atitude. Na sala de aula, € comum vermos
determinados estudantes que ndo se enturmam, que se fecham por conter algum
tipo de transtorno, se dizendo incapazes. Diante disso, 0s pensamentos que povoam
nossa mente sao sobre o que pode ser feito para mudar essa realidade.

Percebemos que, para os estudantes com TAs, partir da lingua materna para
a LI ndo é facil, porém, essa transicao pode proporcionar o sentimento de satisfacao
em aprender algo novo e assim, mantendo os estudantes ativos e envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, reforcando a sensagcdo de pertencimento ao
grupo através da superacao das adversidades.

Na visdo de Lima (2012), isso supde uma educacédo decente, para trabalho
decente, ndo ignorando que o fim ultimo da educacdo e da aprendizagem € o de
permitir que mais seres humanos participem ativamente no processo de construcao
do mundo social e da sua humanizacédo. Destacamos ser perceptivel na atualidade a
importancia de repensarmos o ensino de LI para todos, mas em especial para os
estudantes com TAs, porque a insercao deles nas salas de aulas da rede regular de
ensino € uma realidade e a responsabilidade é dos docentes que trabalham com
esse idioma, fazer com que a aprendizagem significativa aconteca.

Conforme Lima (2012, p. 29), a inclusdo significa buscar uma educacéo
enquanto direito humano, "que comporte os limites normativos, ético-politicos e
morais”, incompativeis com fendmenos de amestramento, endoutrinamento ou
condicionamento dos seres humanos”. Reconhecemos que ha uma imensa
expectativa da familia e uma cobranca grande por parte da equipe gestora das
instituicBes publicas de ensino, esperando que os resultados aparecam. No entanto,
é fundamental verificar se os docentes estdo recebendo o0s suportes necessarios,
desde formacbes continuadas especificas para lidar com esses estudantes
diferenciados, até a valorizacdo desse componente curricular.

Vale lembrar que, o0 momento da pandemia mais intenso, foi crucial para a

humanidade. N6s docentes de LI, assim como os de outras areas, nos desdobramos
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e nos desafiamos a pensar e preparar atividades variadas para atingir a todos o0s
estudantes, tanto de forma impressa, quanto para os que recebiam as orientagbes
on-line. Sabemos que ensinar remotamente estudantes que ndo possuem TAs é
desafiador, e se tornava ainda mais, lidar com os estudantes inclusivos e com alguns
novos, sem conhecé-los pessoalmente, isto é, presencialmente.

Nesses termos, educar € empenhar-se por fazer o outro crescer, desenvolver-
se, evoluir, como ensina Mantoan (2003). Esse processo revelou-se bastante tenso,
com momentos de muita angustia e sensacao de fracasso. Além disso, percebemos
que, dentre os estudantes com transtornos, encontra-se, nesse momento pos-
pandemial, uma gama consideravel daqueles que ainda ndo se encontram
alfabetizados no idioma materno, e isso gerou mais um desafio para nés docentes
de LI. Estamos, por vezes, ensinando dois idiomas: a lingua portuguesa e a LI.

Diante dessa proposta de estudo, percebemos que a tematica traz relevancia
para o campo da pesquisa, pois contempla um tema potente que traz um enfoque
inédito com muitas possibilidades para reflexdo, considerando que abrange uma
pesquisa em Campo Verde — MT. Dessa forma, a projecdo da pesquisa de campo,
mediante questionarios, para compreender os desafios enfrentados pelos docentes
desse idioma, foi muito bem-vinda, pois permitiu o conhecimento das questdes que
causam entrave ao trabalho dos docentes de LI e também a possibilidade de
mudanca de postura e estimulo em direcdo aos objetivos propostos. Nessa esteira,

sustenta o trabalho a reflexdo de Mantoan (2003, p. 6):

Sempre existe a possibilidade de as pessoas se transformarem, mudarem
suas praticas de vida, enxergarem de outros angulos o mesmo
objeto/situacdo, conseguirem ultrapassar obstaculos que julgam
intransponiveis, sentirem-se capazes de realizar o que tanto temiam, serem
movidas por novas paixdes. (MANTOAN, 2003, p. 6).

Com o desenvolvimento deste estudo, acreditamos que as contribuicbes e
reflexdes sejam validas a todos os envolvidos no processo de linguagem, de forma
gue, a mudanca almejada, ocorra mesmo que de forma parcial. Vislumbramos que,
as contribuicbes alcancem a comunidade académica dos cursos de Letras

Portugués/Inglés que preparam os profissionais de LI para o mercado de trabalho,

! Para o periodo pds-pandémico, referenciam-se os anos de 2020 e 2021.
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suscitando momentos impares de informacdes pertinentes. Estas poderdo indicar,
em alguma medida, confianga aos novos docentes desse idioma.

Conhecer os desafios e perspectivas na educacéo inclusiva e buscar ampliar
esta tematica, serviu de referéncia e inspiracdo para a seguirmos firme neste viés
de estudo. Como docente de LI ha mais de 22 anos, foi possivel compreender com
convicgdo que a tematica é relevante para a contemporaneidade do ensino de
Campo Verde — MT.

A escolha pelo espaco de pesquisa, justifica-se pelo fato de que o referido
municipio, esta localizado ao Sul do Estado de Mato Grosso, a 130 km da capital
Cuiab4, e faz limite com alguns municipios importantes, a citar: Primavera do Leste
e Chapada dos Guimaraes, para formar o cinturdo agricola na producéo de algodao

da regiao.

Figura 1 - Mapa do Localizagéo do Municipio de Campo Verde no Estado de Mato Grosso

Chapada dos

Guimaraes Primavera
do Leste

Do /. Sy

sg,.to ;Jaciara (\qumo, Posa

- ~Antonio | T
do Leverger R ——

Fonte: https://portalmatogrosso.com.br/mapa-do-municipio-86/l, adaptado pela autora (2022)

Esses fatores de descricdo do municipio, séo relevantes por representarem
ligacbdes no aumento do numero de laudos dos estudantes da educacéo inclusiva,
pois, o municipio acolhe trabalhadores e suas respectivas familias que chegam de
varios pontos do Brasil. Os filhos dessas familias, sdo os estudantes que estdo
distribuidos na rede publica de ensino do referido territorio. Diante disso, com a

finalidade de compreender o assunto exposto, e também, para ratificar a


https://mapasblog.blogspot.com/2011/12/mapas-do-mato-grosso.html
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importancia desta pesquisa, na sequéncia, apresentamos o0 estado do
conhecimento com o levantamento das buscas feitas e os resultados obtidos.

Nessa perspectiva, o tema da referida dissertagdo insere-se na linha de
pesquisa: Processos Educativos, Linguagens e Tecnologias, do Programa de
Mestrado em Educacdo da URI, porque a LI faz parte da area das linguagens e
como tal, vem desempenhar seu papel educativo e social de compreender as
probleméticas que envolve e aflige o sociocultural, trabalhando para o
desenvolvimento educacional de todos os sujeitos.

Além disso, pode gerar subsidios, para o debate de questdes relacionadas a
Educacéao inclusiva dos estudantes com TAs da educacéo publica brasileira, visando
repensar e qualificar a transformacdo das praticas educativas no contexto
contemporaneo. Alinhando também, os diferentes tipos de sujeitos e sua atuacao
como ser social, capaz de superar, atraves das linguagens, situacdes de excluséo e
silenciamento. Por isso, a importancia desse estudo, que através de pesquisa de
campo com os docentes, se alinhou em pensar estratégias e elaborar propostas
estruturantes, buscando a melhoria para o sistema educacional como um todo,

sobretudo, no aspecto inclusivo.
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1.2 Procedimentos metodolégicos: a elaboracdo de uma proposta

A pesquisa em questdo, teve como abordagem geral 0s pressupostos
gualitativos que, segundo Denzin e Lincoln (2006), consistem em um conjunto de
praticas interpretativas que d&o visibilidade ao mundo, em uma série de
representacdes, incluindo as notas de campo, questionarios, entrevistas, fotografias.
No caso em questdo, buscamos entender o fend6meno, tomando como referéncia os
significados que as pessoas conferem a ele.

O presente estudo consistiu em levantamento bibliografico e pesquisa de
campo. Amparando-se nas formulacdes de Fontana (2018, p. 66), sobre o método
bibliografico, justifica-se sua escolha, porque oferece o suporte a todas as fases de
pesquisa, uma vez que auxilia na definicho do problema, na determinacdo dos
objetivos, na construcdo de hipdteses, na fundamentacdo da justificativa e na
elaboracao do relatério final.

Desse modo, destacamos que ndo é possivel elaborar uma pesquisa sem um
referencial tedrico. Nessa perspectiva, e considerando a pesquisa bibliogréafica, de
acordo com as proposicdes de Fontana (2018), a pesquisa bibliografica esta
organizada em 3 eixos centrais: o0 primeiro trabalhamos na selecdo e busca de
fontes bibliogréaficas relevantes. Nesse eixo, selecionamos as fontes bibliograficas
utilizadas no trabalho. E importante recolher fontes que sejam relevantes e
confiaveis, para garantir a qualidade e preciséo do trabalho.

No segundo momento, realizamos a analise critica das fontes bibliograficas.
Nesse eixo, lemos as fontes bibliograficas selecionadas. Foi importante
compreender o conteudo das fontes, identificar as principais ideias, argumentos e
evidéncias apresentadas, bem como avaliar a qualidade e a credibilidade das fontes.

Por fim, o terceiro, que diz respeito a sistematizacdo e elaboracdo do
trabalho: Nesse eixo, organizamos e sistematizamos as informacfes obtidas a partir
da leitura e andlise critica das fontes bibliogréficas, elaborando o trabalho final. E
importante garantir a coeréncia e a consisténcia das informacfes apresentadas, bem

como, seguir as normas e padrdes de formatacao e citagdes adequadas.
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De outro modo, seguimos acompanhados por Lakatos e Marconi (2010), onde
na pesquisa de campo nos guiamos na finalidade de observar fatos e fendmenos da
maneira como ocorrem na realidade, por meio da coleta de dados, que sera
implementada no processo de escuta de professores por meio da aplicacdo de
questionario, descritos na préoxima secao.

A etapa seguinte da pesquisa contou com o desenvolvimento e a aplicacéo de
da pesquisa de campo realizada através de questionarios formatados na plataforma
do Google Forms. A finalidade, foi coletar informacbes pertinentes ao
desenvolvimento da investigacdo que envolveu os docentes de LI do municipio de
Campo Verde — MT. Posteriormente, tais dados foram analisados e interpretados
com base em uma fundamentacéao teorica solida e bem fundamentada.

Partindo dessas reflexdes, foi possivel visualizar como positiva a proposta da
pesquisa de campo que envolveu 0s sujeitos que sdo os professores de LI do
referido municipio. Sabiamos que a mesma, precisava ser aprovada pelo comité de
ética e pesquisa, da universidade. Diante disso, as instituicbes envolvidas na
pesquisa foram URI (Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missbes) e a Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Verde/MT. Todas essas
instituicbes receberam o termo de autorizacdo sobre a pesquisa para analisar e
emitir o parecer sobre ela.

Em relacdo as autorizacdes relacionadas ao Comité de Etica em Pesquisa e
Plataforma Brasil, os procedimentos para autorizacdo seguiram ap0s a etapa de
gualificacéo do projeto.

A pesquisa de campo foi sistematizada com um questionario composto por 22
guestdes, que objetivou investigar os principais desafios que constituem entrave
para o trabalho docente com os estudantes com TAs nas aulas de LI no contexto
dos anos finais do Ensino fundamental do municipio de Campo Verde — Mato
Grosso. A coleta de dados foi prevista para o final do més de junho de 2023.

A opcao por esse tipo de pesquisa se justifica por dois motivos: primeiro, 0
auge do momento pandémico deixou claro que as tecnologias sdo grandes aliadas
em muitas situacfes diarias encurtando as distancias e economizando o tempo de
espera. Desse modo, foi possivel realizar a pesquisa de campo envolvendo 0s

docentes de LI com o auxilio de uma dessas tecnologias.
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Nessa situacao em especifico, utilizamos um formulario do Google Forms, que
foi enviado via WhatsApp, dispensando a presenca fisica da pesquisadora,
convertendo-se em ganho de tempo para ambos os lados: pesquisador e docentes
convidados. Segundo, pelo fato de a maioria dos docentes envolvidos trabalharem
em mais de uma instituicdo de ensino, o que demanda diferentes horarios de
trabalho e deslocamento, se tornando inviavel a pesquisa presencial. Com esse tipo
de formulario, o docente péde se organizar conforme seu tempo disponivel, em local
e momento que melhor se adequou para ler, analisar e responder cada uma das
guestdes propostas no referido formulario.

Nessa perspectiva, compreendemos que “o questionario € um instrumento de
coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas, por escrito e sem a presenga do entrevistador. [...]" (LAKATOS;
MARCONI, 2010). Ele foi estruturado com questdes elaboradas referentes ao tema
de pesquisa, onde as respostas eram algumas de multipla escolha e outras questdes
abertas. O questionario auxiliou na reflexdo sobre os processos educativos de
ensino de LI nos anos finais do ensino fundamental, sob a perspectiva da educacao
inclusiva, identificando como as particularidades, desta, interferem no planejamento
e nas praticas docentes.

A pesquisa foi realizada com a participacdo dos docentes de LI da rede
publica do municipio de Campo Verde — MT. Na tipificacdo de risco da pesquisa foi
elaborado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, objetivando evitar
danos e consequéncias a integridade dos participantes da pesquisa em todas as
suas dimensdes.

Salientamos que, por meio da participacao indireta em projetos de pesquisa
realizados por docentes e equipes de pesquisadores das universidades, a iniciacao
cientifica auxilia, sobremaneira, no desenvolvimento de concepc¢bes importantes
para os docentes envolvidos, tanto académica quanto profissionalmente, utilizando a
pesquisa cientifica, como fonte de apoio e reflexdo na busca por novos mecanismos
e concepcdes inovadoras para atingir os objetivos propostos frente a clientela da
educacéo inclusiva.

Em relagédo aos critérios de escolha dos participantes, foram convidados os
docentes de LI que atuam nas instituicdes publicas do referido municipio, j& que

esse € o campo de atuacdo da pesquisadora. Ademais, todos eles estavam
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lecionando nas turmas dos anos finais do Ensino Fundamental do corrente ano.
Atualmente somos em oito docentes de LI, lecionando no referido nivel de ensino,
distribuidos em quatro instituicbes municipais. Trés dessas instituicbes se
encontram na zona urbana e uma na zona rural. A pesquisa foi realizada com 7
desses docentes, ja que a pesquisadora € um deles e, portanto, ndo participou do
levantamento. Priorizamos, também, docentes que estivessem trabalhando ou ja
tenham trabalhado com os estudantes que possuem algum tipo de transtorno de
aprendizagem.

Um dos pontos de motivacdo para o desenvolvimento desse trabalho, foi o
pensamento de poder contribuir para a melhoria da qualidade da educacéao, refletindo
sobre como os processos educativos de ensino de LI, sob a perspectiva da educacao
inclusiva, interferem no planejamento e nas praticas docentes.

No que tange a ética na pesquisa, Goldim (2002) pontua que, “é a
caracterizacdo de que nao havera discriminacdo na selecédo dos individuos, nem a
exposicao a riscos desnecessarios”. Assim, ha outras questdes que necessitam estar
asseguradas para a pesquisadora e para 0s docentes participantes.

Conforme a Resolucdo n° 466/2012, acerca da obrigatoriedade do
preenchimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do sujeito da
pesquisa, todos os participantes da investigacdo somente foram incluidos na
amostra de pesquisa, apos a sinalizacdo positiva, pela autorizacdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE 4). Com base nesse
instrumento, e considerando 0s principios éticos estabelecidos, foi garantido o
anonimato dos participantes, bem como a participacdo ndo envolveu nenhum custo
ao pesquisado, além de que poderia desistir do estudo a qualquer momento.

Para que a pesquisa de campo acontecesse, foi solicitado permissdo a
Secretaria Municipal de Educacéo do referido municipio, para envolver os docentes
dessa rede. As informacdes coletadas na pesquisa, apenas serviram para 0
desenvolvimento desta, sendo arquivadas as respostas de forma digital, durante o
periodo de cinco anos, no computador pessoal da pesquisadora, sem
armazenamento na nuvem, e serdo, apds esse periodo, excluidas.

Nessa perspectiva, 0s riscos ao participarem dessa investigacdo foram

minimos, e fizeram referéncia ao fato de que, por algum motivo, os participantes néo

se sentissem confortaveis perante algumas questdes, que poderia vir da falta de
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conhecimento mais profundo sobre os TAs. Ressaltamos, entretanto, que o0s
participantes estavam livres para deixarem a pesquisa a qualquer momento.

Em relacéo aos beneficios, justificamos contribuirem com uma dissertacao de
mestrado, sobre um tema atual e relevante, pouco explorado no campo
organizacional desse idioma; permeando também, a possibilidade de suscitar
momentos de reflexdo entre os gestores e os docentes de Lingua Inglesa do
municipio de Campo Verde. A partir dos resultados obtidos, sera apresentado um
plano de ac&o educativa, aos docentes e suas respectivas instituicdes de ensino, para
gue os objetivos de incluséo sejam alcancados e efetivados no contexto das aulas do
componente curricular em estudo, vinculando teoria e pratica na capacitacao
especifica aos docentes para lidar com os estudantes com TAs, rumo a aprendizagem
significativa.

Para a composicao dos resultados, trabalhamos com pesquisa mista, onde os

dados foram analisados de forma qualitativa e quantitativa. A analise quantitativa é
uma abordagem metodoldgica utilizada em varias disciplinas e campos do
conhecimento. Essa abordagem envolve o uso de técnicas e métodos numéricos
para coletar, medir, analisar e interpretar dados. Entdo, a Andlise Quantitativa &
caracterizada pela énfase na quantificacdo dos fenémenos estudados, ou seja, ela
busca expressar os resultados em termos de numeros e estatisticas. Os dados
guantitativos sdo representados por meio de valores numéricos e, geralmente, sao
tratados com o uso de ferramentas estatisticas e matematicas.

Essa abordagem, é frequentemente contrastada com a analise qualitativa,
gue se concentra ha compreensao e interpretacdo dos aspectos qualitativos de um
fenbmeno, como as descricGes, narrativas e percepcdes das pessoas envolvidas.
Embora as duas abordagens sejam diferentes, muitas vezes, podem ser
complementares, permitindo uma compreensdo mais abrangente dos problemas e

guestdes em estudo. Para Minayo e Deslandes (2007):

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores
e das atitudes. Esse conjunto de fendbmenos humanos é entendido aqui
como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue nao sé
por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.
O universo da producao humana que pode ser resumido no mundo das
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relagdes, das representagbes e da intencionalidade e é objeto da
pesquisa qualitativa dificimente pode ser traduzido em nudmeros e
indicadores quantitativos. Por isso ndo existe um "continuum" entre
abordagens quantitativas e qualitativas, como muita gente propde,
colocando uma hierarquia em que as pesquisas quantitativas ocupariam
um primeiro lugar, sendo "objetivas e cientificas". E as qualitativas
fica"am no final da escala, ocupando um lugar auxiliar e exploratério,
sendo "subjetivas e impressionistas. (MINAYO; DESLANDES, 2007, p.
20; 21).

Na andlise, buscamos traduzir as percepcfes dos docentes de LI, sobre os
desafios que enfrentam atualmente frente aos estudantes com TAs, no ensino dessa
lingua, transformando as informacdes obtidas em reflexdes que emanam de uma
perspectiva critica do processo de ensino desse idioma.

Nas instituicbes escolares, os docentes de LI devem se atentarem para o0s
estudantes que chegam portando laudos médicos. Os estudantes com TAs, sao
aqueles que chegam nas instituicbes de ensino portando laudos médicos e muitos
deles, necessitam de medicacdo para se manterem mais calmos e concentrados,
dentro do possivel. O conhecimento desses laudos, € um guia importante para os
docentes.

As perguntas fechadas, foram tratadas a partir de graficos e tabelas,
organizando similaridades, caracteristicas do grupo pesquisado, opinides e tempo
de docéncia. Estas perguntas nos ajudaram na compreensdo do perfil docente e

suas relacdes com a problematica.
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1.3 O estado do conhecimento como direcionador

Ao realizar o Estado do Conhecimento, o pesquisador tem a oportunidade de
entrar em contato com o tema de pesquisa de forma mais aprofundada,
compreender a evolucdo do debate na area, identificar quais sdo 0s principais
autores, teorias e conceitos que norteiam a discussdo e, assim, construir um
conhecimento sélido sobre o assunto.

Além disso, essa etapa pode servir como um norteador para a pesquisa, uma
vez que permite ao pesquisador delimitar o seu objeto de estudo de forma mais clara
e objetiva, bem como, formular questdes de pesquisa relevantes e consistentes. Isso
porque, ao levantar as principais lacunas e contradicbes do tema, € possivel
formular questdes de pesquisa que, busquem responder essas lacunas e contribuir
para o avanco do debate na area.

Nessa perspectiva, de acordo com Morosini e Fernandes (2014), trata-se de
uma revisao sistematica e critica da literatura sobre um determinado assunto, que
visa mapear o que ja foi produzido e analisar as lacunas existentes no conhecimento
cientifico sobre o tema. Ela serve para fornecer uma visdo panoramica e atualizada
do campo de estudo, permitindo que os pesquisadores identifiquem as principais
tendéncias, teorias, métodos e resultados encontrados na literatura. Além disso, o
estado do conhecimento, também é importante para orientar futuras pesquisas e
contribuir para o avanco do conhecimento em uma determinada area.

Considerando as orientacbes das autoras, iniciamos a abordagem,
apresentando o mapeamento das pesquisas correlatas, pois elas, ajudam na
compreensao desse campo sobre o objeto de investigacdo do qual foi proposto a
estudar. Dessa forma, para seguir no trabalho cientifico, foram selecionadas as
bases de dados para consulta. Foram escolhidas trés plataformas que possuem um
grande numero de publicacbes em todo pais: Capes (Portal de dissertacdes e
teses); Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes - BDTD e Google
Académico (teses e dissertacoes).

As buscas foram iniciadas fazendo um recorte nos ultimos 10 anos, isto é,
entre o periodo correspondente aos anos de 2012 a 2022, porque, foi nesse periodo
gue houve um aumento no numero matriculas dos estudantes com TAs, portando

laudos médicos nas salas regulares. As buscas foram realizadas no Catalogo de



34

Teses e Dissertacfes da CAPES. A pesquisa se deu no periodo de 28 de fevereiro a
28 de marco de 2022, a procura de respostas para as questdes que traziam
inquietacdes a autora, e observamos alguns trabalhos cientificos na area, porém,

com temas e abordagens diferentes.

Na Tabela 3, visualizam-se os resultados desses mapeamentos que indicam

0 estado de conhecimento sobre o tema em estudo.

Tabela 2 - Estado do Conhecimento

Descritores Capes Especifico BDTD Especifico Google @ Especifico
Disserta notema | Dissertacbes notema @ Acadé no tema
B mico
¢cdes
Desafios 226 00 202 00 235 00
docentes AND
estudantes com
transtornos
Inglés AND 11 01 09 01 13 01
Estudantes com
transtornos
Inglés AND 88 00 77 00 00
educacao
inclusiva 2t
Mato Grosso 83 00 69 00 71 00

AND estudantes
com transtornos

TOTAL 408 357 415

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Em todas as plataformas, foi feita uma busca avancada com os descritores
e/ou palavras-chave. O primeiro descritor utilizado foi “Os desafios docentes AND
estudantes com transtornos”. Encontramos 226 trabalhos entre dissertacfes e teses
na Capes; 202 na BDTD; e 235 no Google Académico. Como nenhum fazia
referéncia a LI, foram todos descartados.

Continuamos a busca pelo descritor “Inglés AND estudantes com
transtornos”. Encontramos 11 trabalhos na Capes; nove na BDTD; e 13 no Google

académico. Com esse recorte, iniciamos a leitura cuidadosa de cada uma das
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pesquisas encontradas. Durante a analise, ficou claro que, todos os trabalhos faziam
referéncia a LI e aos estudantes da educacao inclusiva, entretanto, com enfoques e
abordagens distintas: no estudante surdo, com Sindrome de Down, TDH,
transtornos de déficit de atencao, hiperatividade, traumatico, da ansiedade, mental,
depressivo, isto €, especificando as problematicas. Assim sendo, ao serem
analisados, foram descartados, em sua maioria.

Selecionamos, por fim, um trabalho, que mais se aproximou do tema desta
pesquisa, trata-se da dissertacdo de Ligia Cirana Rocha de Moura: “A formagéo do
professor de linguas frente a pratica de inclusdo ou exclusao”, publicada em 2013,
no Mestrado em Educacdo da Universidade Metodista de Sao Paulo. A referida
dissertacdo, discute acerca da disciplina de Lingua Espanhola e aponta os
beneficios da convivéncia com a diversidade para todos os estudantes, com ou sem
necessidades educacionais especiais, seja quanto ao respeito diante das diferencas,
seja quanto aos estimulos no desenvolvimento.

Propondo refinar ainda mais as buscas, selecionamos o descritor “Inglés AND
educacéo inclusiva”. Foram encontrados 88 trabalhos na Capes; 77 na BDTD; e 96
no Google Académico. Ao serem analisados, foram todos descartados, ja que néo
faziam nenhuma referéncia a LI.

Por fim, passamos para o ultimo descritor, buscando mais refinamento, agora
pelo Estado em questdo, “Mato Grosso AND estudantes com transtornos”. O
resultado foi de 83 trabalhos na Capes; 69 na BDTD; e 71 no Google Académico.
Apoés anadlise detalhada, verificamos que nenhuma pesquisa fazia referéncia a LI.
Nesse ambito das buscas, mais uma vez, nada foi encontrado de especifico para
esses descritores com o mesmo enfoque; o que levou a exclusdo desses estudos da
analise. Diante desse cenario, ap0s a realizacado de todas as leituras dos titulos e
dos resumos, compreendemos que os trabalhos ndo eram adequados a nossa
proposta.

Destacamos que, essas buscas nas plataformas Capes (Portal de
Dissertacbes e Teses), BDTD/ibict (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes) e Google Académico (teses e dissertacdes), podem sofrer variacoes,
jd& que, com frequéncia, novos trabalhos sdo aprovados e incluidos. Assim,
percebemos a pertinéncia da proposta de pesquisa em questdo, que traz um

enfoque inédito, segundo as buscas ja realizadas, com um olhar voltado para a
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pratica dos docentes de LI da rede publica municipal da cidade de Campo Verde —
Mato Grosso e que, possivelmente, também representa os desafios e perspectivas
de muitos outros docentes que passam pela mesma situagao.

Pesquisas na area da educacdo inclusiva, a qual pertence esta proposta,
trazem impactos na sociedade. Impacto social, permitindo conhecimento e reflexdo
sobre a problemética; impacto econdmico, pois com os docentes informados e
qualificados, ndo havera necessidade da contratacdo de tantos auxiliares; impacto
educativo, com projecdo na melhoria da aprendizagem significativa e impacto
cultural, visando a possibilidade de mudanca de postura pela comunidade.
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2. CAMINHOS INCLUSIVOS: REFLEXOES PERTINENTES ACERCA DA
TEMATICA

Neste capitulo, abordaremos sobre a Educacao inclusiva no que concerne as
concepcoes, principios e objetivos, segundo as leis que regem essa modalidade de
ensino. A seguir, as reflexdes permeiam “A educacdo inclusiva e a area de
linguagem”, onde esclarecemos a ligacao entre elas, e os desafios que a educacao
inclusiva encontra no chédo da escola para sua efetivacdo. Nesse ambito, chegamos
aos TAs, onde explicamos, questbes importantes na observacdo diaria com o0s
estudantes. Acrescentamos esclarecimentos, sobre a diferenca entre Dificuldade e
Transtorno de Aprendizagem. Por fim, evidenciamos 0s transtornos mais comuns no

referido municipio em questao, e suas principais caracteristicas.

2.1 Diferenciando Educacéao Especial de Educacéao Inclusiva

Iniciamos a reflexdo, esclarecendo que a diferenca entre educacéo especial e
educacdo inclusiva, reside na forma como sdo abordadas as necessidades
educacionais de estudantes com deficiéncias ou habilidades diferentes. A educacéo
especial, € um campo da educacdo que se concentra em atender as necessidades
de alunos com deficiéncias. Tradicionalmente, os alunos com deficiéncias eram
segregados em escolas ou classes separadas, onde recebiam um curriculo
adaptado as suas necessidades especificas. Essa abordagem, visava oferecer um
ambiente e recursos mais adequados para esses estudantes.

A educacdo especial, geralmente, envolve a avaliacdo individual dos
estudantes, para determinar suas necessidades educacionais especiais. Com base
nessa avaliacdo, um plano educacional individualizado € desenvolvido para fornecer
suporte e recursos adequados ao estudante, com o objetivo de superar barreiras e
promover o aprendizado. Os estudantes da educacdo especial, podem receber
servicos como terapia ocupacional, terapia da fala, apoio de assistentes
educacionais e adaptacdes no curriculo. A premissa basica desse conceito, é que
pessoas com deficiéncias, tém o direito de usufruir as condi¢cdes de vida o mais

comum ou normais possiveis, na comunidade onde vivem, participando das
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mesmas atividades sociais, educacionais e de lazer que os demais (GLAT, 1989;
1995; PEREIRA, 1990).

Segundo Lima (2006), a educacao inclusiva ndo deve ser confundida com a
especial, embora a contemple. A educacéo inclusiva é uma abordagem mais ampla
gue busca garantir que todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncias ou
habilidades diferentes, tenham igualdade de oportunidades de aprendizagem e
participagdo, em um ambiente educacional inclusivo. Os alunos com deficiéncias,
sdo incluidos nas turmas regulares, ao lado de seus colegas sem deficiéncias.

A educacdo inclusiva, também envolve a adaptacdo do ambiente educacional,
do curriculo e das praticas pedagogicas para atender as necessidades de todos os
estudantes. Em vez de separar os estudantes com deficiéncias, procura-se criar, um
ambiente que seja acessivel e acolhedor para todos. Isso, pode incluir modificagdes
no curriculo, recursos de apoio, estratégias de ensino diferenciadas, e a
disponibilidade de servicos de apoio especializados, quando necessario.

A abordagem inclusiva, valoriza a diversidade e promove a interacéo social, 0
respeito muatuo e a igualdade de oportunidades. Acreditamos que a inclusao
beneficie tanto os alunos com deficiéncias, proporcionando-lhes uma educacéo de
gualidade em um ambiente inclusivo, quanto os alunos sem deficiéncias, ao
promover o respeito, a empatia e a compreensao das diferencas.

Portanto, enquanto a educacdo especial concentra-se nas necessidades
especificas de alunos com deficiéncias, a educacao inclusiva é uma abordagem
mais ampla, que busca promover a inclusdo de todos os alunos, independentemente
de suas habilidades ou deficiéncias, em um ambiente educacional regular.

Considerando que a educacéo inclusiva € uma modalidade educacional que
visa a integracdo de todos os estudantes nas salas regulares, o principio que rege
essa modalidade, é uma abordagem humanizada, considerando as particularidades
de cada estudante, respeitando a diversidade, e ndo pensando ser um problema
sem solucdo. Desse modo, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, de 1996, e as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo
Basica (BRASIL, 2001), alinha-se aos valores das instituicbes de ensino, a
liberdade, tolerancia, convivéncia, democracia, pluralidade, respeito, singularidade,

solidariedade e equidade que deveria:
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(...) acomodar todas as criancas independentemente de suas condi¢cfes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas (...). Deveria incluir
criancas deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham
criancas de origem remota ou de populacdo nbmade, -criancas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de
outros grupos desaventajados ou marginalizados. (BRASIL, 1996, p.6).

Ressaltamos que, a educacdo inclusiva, embora faca referéncias
primeiramente as criancas, também engloba os jovens e adultos. Nessa perspectiva,
€ conveniente conhecer os objetivos propostos na Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2007) que expde:

Primeiro — toda pessoa tem direito a educacédo; independentemente da cor da
pele, classe social ou particularidades intelectivas. As instituicbes de ensino devem
atender a todos, com igualdade.

Segundo — toda pessoa aprende; cada estudante € passivel de aprendizado e
desenvolvimento, desde que seja respeitado suas especificidades e oferecidas
condicdes para isso (metodologias e ferramentas).

Terceiro — o processo de aprendizagem de cada pessoa é singular; cada
estudante tem suas particularidades e seu tempo para aprender. Essa é uma
guestao que deve ser considerada.

Quarto — o convivio no mesmo ambiente escolar traz beneficios positivos a
todos; empatia, respeito as diferencas, compreensao das regras, entre outros. Por
fim, o quinto — a educacéo inclusiva diz respeito a todos; ao contrario do que muitos
pensam, a responsabilidade, ndo € somente do docente que esta dentro da sala de
aula.

Dessa forma, compondo essa modalidade educacional, apresentamos o0s
dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), que esclarecem que,
aproximadamente 24% da populacdo brasileira possui algum tipo de deficiéncia.
Também € salutar e pertinente, considerar os dados apresentados na revista
Science, que revelam que 10% da mesma populacéo séo diagnosticados com algum
tipo de TAs e diferentes particularidades.

Em relacdo ao contexto histérico da educacao inclusiva, percebemos que as
instituicbes de ensino, nem sempre foram espacos para acolher a todos. Entdo, essa
modalidade de educagéao, nasceu nos moldes da segregacdo em que os estudantes
gue eram acometidos por algum tipo de deficiéncia ou transtorno, eram vistos como

os “anormais” e Ilhes eram negados o direito a educacdo regular e o acesso a
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espacos e atividades educativas; consequentemente, esses estudantes, eram
encaminhados para instituicbes especializadas. Desse modo, eles eram privados,
isto é, excluidos dos momentos de troca com o0s estudantes que ndo possuem TAS.

No entanto, esses momentos com todos os estudantes juntos, desenvolvem
no publico inclusivo, a sensacdo de pertencimento ao grupo, a capacidade de
desenvolvimento intelectual e a superacdo das adversidades. Nos outros
estudantes, o respeito pela diversidade e o apoio para a efetivacdo do aprendizado.
Todavia, um dos maiores problemas referentes ao conceito de incluséo, sempre foi e
continua sendo, a falta de conhecimento a respeito do assunto. Foram necessarias
muitas conferéncias, encontros e momentos permeados de intensas reflexdes para
iniciar a implementagédo dessa modalidade educacional no Brasil. Essa modalidade
inclusiva, comecou a apresentar evolucdo e a ganhar espaco, a partir das leis de
incluséo, estabelecidas no exterior e no Brasil.

A Constituicdo Federal de 1988, caracteriza um marco histérico na
perspectiva da ideia de inclusdo, que suscitou momentos de muitas reflexdes sobre
esse tema no Brasil e pelo mundo afora. Entretanto, ndo se pode considerar que a
inclusdo esteja consolidada, porque ela é um processo. Na década de 80,
sobretudo, com a Constituicdo de 1988, desencadeou-se um conjunto de normas e
leis que foram se articulando, no sentido de conduzir para a perspectiva inclusiva, a
educacao.

Dentre essas normas e leis podemos destacar: o ECA (Estatuto da Crianca e
do Adolescente) (BRASIL, 1990); a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao)
(BRASIL, 1996); a Politica Nacional da Educacao Especial na perspectiva inclusiva
(BRASIL, 2008); e LDI (Lei Brasileira de Inclusdo) (BRASIL, 2015). A partir dessa
década, o Brasil comeca a caminhar na perspectiva inclusiva. E apenas no decorrer
dos anos 2000, é que foi implantada uma politica denominada “Educacéo Inclusiva”.

Nesse ambito, todos esses documentos, de modo geral, ttm em comum a
proposta que todas as pessoas tém direito a educacao. Nessa linha convergente, a
educacéo é referenciada como direito fundamental, que teve seu inicio em 1988 e
vem formatando até a atualidade. Entdo, anunciar o direito a educacéo, nao significa
anunciar a educacao inclusiva, ja que a LDB (BRASIL, 1996) em seu artigo 4°, inciso

[l anuncia que o:
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Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superlotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 1996).

Fizemos esse recorte, porque, preferencialmente, nao significa
obrigatoriamente, o0 que abre, precedente para espagos segregadores. A
segregacao, impacta diretamente na formacdo dos estudantes que ndo possuem
TAs, reforcando o preconceito de que o lugar de todos os que sao diferentes, nao é
o mesmo. Nesses moldes, € preciso ressignificar o papel das instituicdes escolares
para toda a comunidade escolar, com formas de convivéncias, mais solidarias e
abertas a diversidade. E a escola que tem de mudar, e ndo os estudantes, para
terem direito a ela (MANTOAN, 2003).

Compreendemos a educacéao inclusiva, a partir dos amparos legais que se
tem. Sendo assim, é preciso pensar a educacédo inclusiva, como uma concepcao de
educacdo muito mais ampla do que ja se viu. Concepcdo de estar no mundo, na
escola, na sociedade, com o outro em suas diferencas e singularidades. Positiva
também, é a proposta de abordar a educacéo inclusiva de forma mais ampla, no
interior e na constituicdo da ideia de diferencas e diversidades. A ideia de educacao
inclusiva, € uma concepcao que considera e valoriza as diferencas humanas. Nesse

cerne da discussao, Mantoan (2003, p. 7, 8) assevera que:

Ambientes humanos de convivéncia e de aprendizado s&o plurais pela
propria natureza e, assim sendo, a educagéo escolar ndo pode ser pensada
nem realizada sendo a partir da ideia de uma formacéao integral do aluno —
segundo suas capacidades e seus talentos — e de um ensino participativo,
solidario, acolhedor. (MANTOAN, 2003, p. 7-8).

Diante do exposto, as instituicbes de ensino, enquanto concepcdo de
curriculo, devem ser flexiveis ao considerar e privilegiar as diferencas. Nesse

sentido, Mantoan (2003. p. 34) sintetiza que:

Os curriculos, a formacdo das turmas, as praticas de ensino e a avaliacdo
sdo aspectos da organizacdo pedagogica das escolas e serdo revistos e
modificados com base no que for definido pelo projeto politico pedagdgico
de cada escola. Sem os conhecimentos levantados por esse projeto, €
impossivel elaborar curriculos que reflitam o meio sociocultural do alunado.
(MANTOAN, 2003, p. 34).
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Nesse cenario, visualizamos uma imensa contradi¢do, isto é, uma vocacao
para a educacdo inclusiva em curso, porém, temos um sistema e uma politica
curricular que ndo convergem nessa concepcado. Existe uma pretensédo, a algo que é
inviabilizado pelo proprio sistema de ensino.

A ideia de inclusdo, ndo esta atrelada, somente, ao seguimento das pessoas
com deficiéncia. Ela é muito mais ampla e comeca a ganhar forca a partir da luta
pelos direitos humanos. Esse movimento, criado a partir dos anos 80, sobretudo,
coordenado pela UNICEF (Fundo das NagOes Unidas para a Infancia) e pela
UNESCO (Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura), desenvolve um trabalho de suma importancia, na area educacional e
relacionado com o acesso e participacdo na educacao no mundo todo, e a educacao
inclusiva vai pontuando em diferentes contextos. Num pais com tantas
desigualdades, ndo € possivel pensar em educacéo inclusiva, se a educacao publica
nao for de qualidade, como nas demais instituicbes. Nao é possivel negligenciar a
grande desigualdade social.

Essa argumentacéao, esta vinculada a ideia de que sé aprendemos a respeitar
as diferencas no convivio com as mesmas. Isso significa, oportunizar acesso néo
somente a escola, mas na constru¢cdo do conhecimento, ou seja, na participacao, no
aprendizado e na permanéncia. Isso exige, processos de democratizacdo de acesso
ao conhecimento para todos.

Nessa linha de raciocinio, Mantoan (2003) revela que:

Se 0 que pretendemos é que a escola seja inclusiva, é urgente que seus
planos se redefinam para uma educacéo voltada para a cidadania global,
plena, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferencas.
(MANTOAN, 2003, p. 12).

Diante do exposto, comegamos a nos preocupar com a transformagéo
técnico/pedagodgica do ambiente escolar, de tal forma, que este seja, de fato, o
local de acesso do saber socializado, garantido a todos indiscriminadamente.
Notamos que, as instituicdes publicas de ensino ndo estdo negando as demandas;
todavia, a proposta, € pensar o ambiente escolar, como um espaco para todos; ja
gue todos os grupos vulneraveis se encontram nesse ambiente.

Nessa perspectiva, Nascimento (2014, p. 13) assegura que:
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Isso s6 sera possivel quando cada cidadéo, cada um de nés, entendermos
gue o movimento pela inclusdo ndo é algo que esta distante; o0 movimento
pela inclusdo é algo que deve fazer parte do nosso cotidiano.
(NASCIMENTO, 2014, p. 13).

Desse modo, as politicas educacionais passam por adequacdes, para a
promocdo dessa igualdade. Assim sendo, a educacdo inclusiva como politica
educacional, € um conceito recente, implantado no Brasil em meados dos anos
2000. Lima (2006), esclarece que a educacao inclusiva e a educagéo especial, sdo
modalidades distintas, embora a primeira, tenha surgido a partir da segunda. Entao,

A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, [...] dentro e fora da escola. (BRASIL, 2007, p. 1).

Essa perspectiva exige a mobilizacdo, ndo somente da comunidade escolar,
como de todos da sociedade, para que a proposta de inclusdo possa ter suas
particularidades reconhecidas, perante as leis de incluséo, e respeitadas em todos
0s ambientes.

Desse modo, diante do exposto, nessa progressao tematica, fica claro que a
educacéo inclusiva, que nasceu nos moldes da segregacao, ja enfrentou, e ainda
enfrenta, muitos desafios para se tornar uma legislacdo potente; com o objetivo de
incluir a todos os estudantes, indistintamente, nas salas de aula regulares, mediante
uma abordagem humanizada, que leva em consideracéo as particularidades de cada
TAs.

Nesse viés, a proxima secdo, trata de uma questdo de suma importancia.
Nela sera possivel compreender, alguns dos desafios da educacéo inclusiva dentro

do ambiente escolar.

2.2 A importdncia da comunicacdo do publico inclusivo para o
desenvolvimento de habilidades linguisticas

O ser humano, apresenta uma forte tendéncia para a necessidade da
comunicacdo, e essa necessidade, também se faz presente nos estudantes de
inclusdo que apresentam TAs. Todavia, quando pensamos no publico inclusivo, o

ato de se expressar ndo é uma tarefa facil, pricipalmente, quando esse ato precisa
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acontecer dentro da sala de aula, perante os docentes e 0s outros estudantes.
Muitos estudantes inclusivos travam, e 0 ato de se expressar, ndo acontece.
Contudo, para Vygotsky (1993), o desenvolvimento humano é influenciado pelas
interagcbes humanas, isto €, é saudavel a convivéncia com o publico das salas
regulares.

No ambiente escolar, o estudante de inclusdo, aprenderd com as
brincadeiras, com as musicas, com as apresentacdes de teatro, enfim. Essa
comunicacao ocorrerd através de olhares, gestos, sinais, entre outros. A associacdo
entre linguagem e interacdo humana é sinénimo de beneficios para todos. Desse
modo, € salutar estimular os estudantes com TAs para o desenvolvimento das
relagcbes humanas. Reforcamos que a socializacdo, proporciona um imenso impacto
positivo, no desenvolvimento pessoal desse publico de inclusdo. Ao discorrer sobre

essa tematica, Sousa (2017), pontua que:

A oralidade e a escrita pressupfem que o professor reflita constantemente
acerca de seus paradigmas, bem como das adaptacfes necessarias
pensadas na inclusdo de todos. Além disso, leva-os a trilharem um
percurso na constru¢cdo de uma aprendizagem epilinguistica é o que lhes
possibilitara a operacionalizacdo da prépria linguagem, comparando,
transformando ou, ainda, experimentando novas maneiras de construcao, e
gue ndo sejam capazes apenas de reproduzir discursos, mas de escrever
0s préprios. (SOUSA, 2017, p.10).

Entdo, ao pensarmos nos caminhos inclusivos, apontamos que a educacao
contemporanea, deve ocorrer de forma contextualizada no ambiente escolar. Para o
trabalho que envolve a LI e o publico inclusivo, faz-se necesséario que o docente
promova adaptacGes e mudancas significativas no ambiente. Nesse sentido, nés
docentes, exercemos um papel fundamental de mediadores entre os estudantes e o
objeto de conhecimento; de modo a orientar o caminho a ser percorrido, com a
linguagem apropriada para cada situacdo proposta. Precisamos primar pela busca
de aprendizado, para que os estudantes que sejam capazes de transmitir de forma
oral e escrita, conceitos, ideias, reflexfes, entre outros. Acerca dessa tematica,

Santos (2010), pontua que:

Os professores constroem a democracia no cotidiano por meio de
pequenos detalhes da organizacdo da pratica pedagdgica. Nesse sentido,
fazem a diferenca: o modo de trabalhar os conteddos com os alunos; a
forma de sugerir a realizacdo de atividades em sala de aula; o controle
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disciplinar; a interacdo dos alunos nas tarefas escolares. (SANTOS, 2010,
p. 13).

Diante desse cenario, é necessario, entdo, que haja de fato uma mudanca de
postura, para ndo focar somente na incapacidade do estudante da educacao
inclusiva, mas sim, no potencial a ser desenvolvido, focando no processo de ensino.
Cabe ressaltarmos, nesse contexto, que a familia e os educadores ensinam,
também, pelo exemplo. Nessa perspectiva, e para gerar o principio da coeréncia, se
faz necessaria a capacitacdo da comunidade escolar na totalidade, para lidar com o
diferente. Nesse ambito, Mantoan (2003, p. 63-64) afirma que:

As escolas de qualidade sdo espacos educativos de construcdo de
personalidades humanas autbnomas, criticas, espacos onde criancas e
jovens aprendem a ser pessoas. Nesses ambientes educativos, ensinam-se
os alunos a valorizar a diferenca pela convivéncia com seus pares, pelo
exemplo dos professores, pelo ensino ministrado nas salas de aula, pelo
clima socioafetivo. [...] (MANTOAN, 2003, p. 63-64).

Nessa concepcdo, enquanto processo educativo, torna-se crucial na
construcéo de novas relacdes pedagdgicas, novas formas de identificar as barreiras
da segregacdo social, e pensar nas instituicbes de ensino, como espacos de
relacbes humanizadas e instrumentos de luta pelo direito dessas minorias;
estabelecendo, intencionalmente, transformacfes profundas nas competéncias pré-
estabelecidas no contexto social.

O trabalho com a educacdo linguistica, junto ao publico de inclusao,
demonstra o quanto a linguagem é importante para o desenvolvimento de qualquer
estudante e em qualquer idioma, mesmo que tenham limitagcdes ou algum tipo de
TAs. Nesse sentido, a area de linguagens, ajuda a fomentar os debates de incluséo
social, por meio de estudos potentes em varios idiomas, pois € “um meio de
comunicagao social, de enunciacdao e compreensao” (VYGOTSKY, 2001, p. 11);
visando o desenvolvimento de todos os estudantes, com ou sem transtornos, no que
se refere a transformacéo das praticas educativas. Os diversos tipos de linguagens,
impactam diretamente nas situagcdes de exclusdo, atuando positivamente no
processo de superacao dessas praticas excludentes, proporcionando a interacdo e a
socializagéo entre todos os estudantes (CAVALCANTE, 2015).
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O desenvolvimento de propostas estruturantes de melhorias, implementadas
em conceitos claros e fundamentais, funcionam como mola propulsora para
alavancar esses processos, que identificam e trabalham para elencar e romper as
barreiras da segregacao social. Entdo, pensar nos caminhos inclusivos, € pensar a
educacdo contemporanea de forma contextualizada, no ambiente escolar. Para o
trabalho que envolve a LI e o publico inclusivo, defendemos ser necessario, que 0
docente promova adaptacdes e mudancas significativas no ambiente.

Nesse sentido, o docente exerce um papel fundamental de mediador entre os
estudantes e o objeto de conhecimento; de modo a orientar o caminho a ser
percorrido, com a linguagem apropriada para cada situacao proposta, na busca pelo
aprendizado de modo, a desenvolver, de forma oral e escrita, conceitos, ideias,
reflexdes, entre outros.

Acerca dessa tematica, Santos (2010), pontua que: € por meio da linguagem
gue o estudante vai agir, interagir e se posicionar em relacdo ao mundo. A
linguagem € essencial para o desenvolvimento humano. No pensamento de
Bronckart (1999), a linguagem se manifesta socialmente nos textos, através de
marcas humanas. Por isso, o ensino de LI, pode ampliar e contribuir para novos
horizontes referentes ao publico da educacéo inclusiva.

Nessa perspectiva inclusiva, configuramos ser pertinente que, a linguagem
seja vista como forma integracao entre os diferentes grupos existentes no ambiente
escolar, para a busca de novas praticas pedagogicas que possam melhor atender as
necessidades dos estudantes da educacéo inclusiva, como forma de compreender,
mediar conflitos, e acessar os novos saberes (BEZERRA, 2012; CAVALVANTE;
2015).

Diante do exposto, evidenciamos que, a linguagem desde os tempos da pré-
historia, sempre fez parte do contexto da humanidade, seja ela ndo verbal ou verbal.
Os humanos, sdo seres que necessitam de comunicacdo. Nessa perspectiva, a
linguagem, como forma de interacdo social no ambiente escolar, traz influéncias
muito positivas para todos, em especial, para o publico de inclusdo. Entdo, a funcao
de mediador, fica a cargo do docente, que pensara em ferramentas com auxilio da
linguagem mais apropriada para o promover o0 desenvolvimento cognitivo e

socioemocional do publico em questao.
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No préximo capitulo, abordaremos o ensino da LI nos anos finais do ensino
fundamental, com reflexdes importantes, relacionadas ao publico da educacédo

inclusiva, dando énfase aos estudantes com TAS.

2.3 Rompendo barreiras: os desafios da educagéo inclusiva

Dentre os desafios da educacédo inclusiva, nas instituicbes de ensino, e
considerando a realidade publica atual brasileira, destacaremos trés delas: formacéo
de professores, envolvimento da sociedade e aplicacdo de praticas pedagogicas
inclusivas. Partindo dessas concepcdes, reiteramos que a necessidade de incluir se
faz urgente, ja que esta conceitualmente enraizada, a questdo da manobra de
diversao, no que diz respeito ao diferente, frente a realidade das escolas brasileiras
(RODRIGUES; KREBS; FREITAS, 2005).

Nas buscas realizadas em periodicos, como Capes e Google Académico,
dentre os maiores desafios para a consolidacdo da educacéo inclusiva no Brasil,
estdo o despreparo do corpo docente da rede publica e dos demais colaboradores,
no que diz respeito a falta de formacao continuada, as barreiras sociais e atitudinais,
as estruturas fisicas ndo apropriadas, como apontam, Rodrigues, Krebs e Freitas
(2005), entre outros. Esses séo os maiores desafios a serem superados, para que
de fato ocorra uma real incluséo.

Entdo, € preciso pensarmos o ambiente escolar, desde sua criagcdo, com
bases que acolham as diferencas. Logo, talvez, o principal desafio de fato, entre
todos os que foram elencados, seja a auséncia de informacédo e formacdo da
comunidade escolar, na totalidade para lidar com a inclusdo (RODRIGUES; KREBS;
FREITAS, 2005).

Destacamos ser necessario que todos, indiscriminadamente, conhecam o
assunto e se envolvam; pensando desde o porteiro, que recebe os estudantes na
chegada da escola, passando pelas zeladoras, merendeiras, equipe diretiva e
finalmente, o corpo docente; enfim, todos de modo geral, precisam estar abertos
para fazer o rompimento de todas as barreiras apontadas e outras que forem

surgindo.
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Diante do cenério, as dificuldades persistem por inidmeros fatores, dentre
elas, porque os docentes, ou nao tém conhecimento, ou n&o utlizam as
metodologias voltada a inclusdo corretamente, o que constitui um imenso desafio na
contemporaneidade. As evidéncias encontradas na revisdo da literatura, apontam
que, para que a inclusdo se torne uma realidade, € necessario envolvermos toda a
sociedade com os seus diferentes segmentos, iniciando pela politica, praticas
pedagdgicas, processos de avaliagdo, homogeneidade, o numero elevado de
estudantes nas salas regulares, tradicdo, preconceito, socializagéo, radicalizacao,
enfim, € necessario conhecer o desenvolvimento humano e suas relacdes com o
processo de ensino, levando em conta, como se da este processo para cada
estudante.

Entdo, os maiores desafios que encontramos em uma instituicdo como a
escola, ou em uma sociedade que ndo avangcou no sentido da inclusdo, é o de
acolher com tratamento igualitario, ter uma abordagem consistente de viés afirmativo
para viabilizar a inclusdo. Neste sentido, lembramos que, perante a realidade das
instituicbes publicas de ensino, € uma utopia pensar em turmas homogéneas, ja que

de acordo com Rodrigues, Krebs e Freitas, (2005):

O mito da homogeneidade como condi¢do de qualidade, comum a pais e
professores, assume aspectos de um dilema quando, por exemplo, uma
escola faz um esfor¢co para usar modelos mais inclusivos de admisséo e
organizagdo, de planejamento e de gestédo da sala de aula, e este esfor¢o
ndo é reconhecido e valorizado pelos pais. (RODRIGUES; KREBS;
FREITAS, 2005, p. 53).

Assim, muitos desafios devem ser superados, diariamente. Nesse sentido,
desafiador também é o processo de contactar as familias, e conseguir o apoio
necessario no que diz respeito, desde a busca por profissionais de saude
especialistas, ao acompanhamento e uso de medicamentos indicados, como forma
de promover experiéncias positivas, afinando e ampliando de forma mais produtiva,
eficiente e efetiva a caminhada rumo a inclusédo, no processo de aprendizagem. Fica
evidente, a necessidade do trabalho em equipe do profissional especializado
vinculado ao docente e ao apoio familiar.

Dessa forma, quando a familia ndo comparece a instituicio de ensino, os
docentes se véem obrigados, a realizar visitas nos domicilios para conhecer a

histéria de cada estudante que compde o publico da educacéo inclusiva para saber
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como vivem, e as principais dificuldades que enfrentam. Todo esse processo,
sensibiliza os docentes e os motivam ao trabalho com esse publico; no que se
refere, a busca por novos caminhos metodolégicos. No que tange a Politica Nacional
de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, define-se que:

[...] no processo de avaliagdo, o professor deve criar estratégias
considerando que alguns alunos podem demandar ampliagdo de tempo
para a realizacdo dos trabalhos e o uso da lingua de sinais, de textos em
Braille, de informéatica ou de tecnologia assistiva como uma pratica
cotidiana. (BRASIL, 2007, p. 16).

O trecho acima, reforca a importancia do trabalho que precisa ser
desenvolvido pela equipe docente, retratando uma histéria de muita persisténcia,
paciéncia e resiliéncia, na busca por atingir os objetivos de inclusdo. Em se tratando
dos limites e das possibilidades, para assegurar a efetivacdo de uma educacéo
inclusiva com qualidade, fica evidente que, estdo diretamente relacionados aos
recursos disponiveis a sua efetivacdo, assim como, o planejamento, e a boa vontade
de ambos: profissionais da educacdo e comunidade escolar, a respeito do olhar
sobre o novo.

O docente precisa se dispor, na busca diaria, por novos caminhos
metodoldgicos, para enxergar o potencial, mais que as limitacbes. Entretanto, a
sensibilizacdo da sociedade toda, se constitui como um grande desafio. Isso
significa, entendermos as diferencas, sairmos da zona de conforto, para a busca de
informacoes.

Um ambiente escolar diverso e inclusivo, permite que o0s estudantes
conhecam e acompanhem de perto o desenvolvimento de outros jovens com
habilidades e necessidades diferentes das suas, e que, a partir dessa convivéncia,
desenvolvam da melhor forma competéncias socioemocionais como empatia,
paciéncia e colaboracdo — tdo urgentes na sociedade em que vivemos. A incluséo
social, € uma medida de controle que visa a integracdo de pessoas excluidas e
marginalizadas na sociedade.

Diante das discussdes apresentadas, reiteramos que a educacédo inclusiva
tem obtido conquistas, mas ainda, enfrenta diferentes desafios como os que ja foram
citados. Ao discutirmos sobre os trés desafios da inclusdo no Brasil, destacamos que

as formacbes dos docentes de LI deveriam ser vinculadas as formacfes de
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educacdo inclusiva, de modo a promover uma capacitacao especifica e efetiva aos
docentes desse idioma. Com isso, os docentes de LI, ampliam as oportunidades de

se tornarem aptos, na aplicacdo de praticas pedagogicas inclusivas especificas.

7z

Assertiva e imprescindivel, também, é a proposta de pensarmos em
mecanismos, para envolver a sociedade nos seus diferentes segmentos nas
propostas de inclusdo, pois o respeito e a colaboracdo, vem apds o conhecimento
do assunto. Além das discussdes no campo da educacdo inclusiva, € preciso
também pensar nos TAs; afinal, eles se encontram nos horizontes docentes e

discentes. Dessa forma, a préxima secdo apresenta uma reflexao sobre os TAs.

2.4 TAs: 0 que sdo e como identifica-los na sala de aula

Ao discorrermos sobre os TAs, encontrados nas salas regulares, néo
julgamos ser uma tarefa das mais simples, entretanto, complexo, para nés docentes
de LI, € sabermos o que considerar no momento de definir, 0 que vem a ser um TAs
(Transtornos de Aprendizagem) e o que € DAs (Dificuldade de Aprendizagem).

Nessa perspectiva, vale lembrar que, o ensino é parte fundamental na
evolucdo de qualquer estudante. Todavia, para Silva (2008), esse processo se
encontra desajustado, em funcdo dos estudantes com DAs ou TAs. A familia e os
educadores devem estar atentos, ao comportamento das criancas e jovens, para
identificar possiveis fatores de interferéncia no processo de desenvolvimento
escolar.

Durante as buscas realizadas em artigos, dissertacbes e teses, em
periddicos como Capes e Google académico, percebemos que ndo ha, uma causa
especifica para os TAs, mas sim, algumas teorias com fundamento. Entretanto, é
perceptivel a dificuldade que parte dos docentes apresentam em diferenciar DAs de

TAs. O quadro a seguir busca auxiliar na compreenséo e diferenciacao.

Quadro 1 - Dificuldade de aprendizagem x Transtornos de Aprendizagem (continua)

Dificuldade de Aprendizagem Transtornos de Aprendizagem

Conceito: barreira na aprendizagem que pode Conceito: dificuldades persistentes para aprender
ser transitoria, isto é, restrita a um periodo de habilidades educacionais.



tempo.

Caracteristicas: se referem a fatores

ambientais, emocionais, problemas com a

escolarizagdo e orgéanicas.

Dificuldade de Aprendizagem

Exemplos: dificuldades na

aprendizagem relacionadas a defasagem

acentuadas pelo auge do periodo pandémico
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Caracteristicas: dificuldades persistentes para
aprender habilidades educacionais fundamentais
referentes a concentragdo, atencao, linguagem
ou processamento visual de informacdes, que
prejudica a leitura, influencia negativamente na
escrita, e até mesmo na questdo motora dessa
escrita e na organizacdo textual, interferindo

também na matemaética.
Transtornos de Aprendizagem

Exemplos: o estudante que chora quando
0 docente pede para ler ou escrever algo. O

choro é um visto como um pedido de ajuda.

e gque apresenta fortes reflexos no momento

atual.

Fonte: Elaborado pela autora (2022) com base em DSM — IV (Manual Diagndéstico e Estatitico da
Associacdo Americana de Psiquiatria — APA), 1994

Corroboramos com Campos (1997), que sdo concepc¢des que diferem entre
si, empregadas como se fossem 0 mesmo no ambiente escolar, para referenciar os
estudantes com lentiddo na aprendizagem. Para Alexandre (2010), a aprendizagem
como processo de transformacdo do individuo, estad relacionada com fatores
biologicos, sociais e ambientais. Os fatores biologicos, se referem a questbes
visuais, auditivas e de saude.

Desse modo, quando o docente recebe um estudante, e tem duavida, é
necessario realizar um levantamento na familia, para saber se a questdo esta
relacionada com parto prematuro, problemas no desenvolvimento, atraso na fala;
enfim, todas essas informacfes juntas, ajudardo a tracar um panorama do
desenvolvimento do estudante.

As questbes sociais, produzem impacto porque € possivel que o estudante
nao acessou conteudos relevantes, por conta do contexto social. Existe, também, a
possibilidade do estudante em questdo, viver em um ambiente pouco letrado, sem
acesso a material impresso e, consequentemente, sem estimulo a leitura. Entao,
para Campos (1997), a escola ndo pode partir do pressuposto de que o estudante ja

tenha adquirido conceitos e conhecimentos.
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Outra questao, esta relacionada ao fato de que, o entorno social precisa ser
considerado, para que a metodologia possa ser definida. Nao que o fator social, seja
determinante, porém, impacta na aprendizagem. J& o fator ambiental, se refere a
atencdo. Dessa forma, é possivel que a sala de aula esteja muito quente, abafada,
com muito barulho ou com mobiliario inadequado; é preciso se atentar para 0s casos

de bullyng, e no ambiente familiar, para climas desagradaveis.

Essas questdes, afetam qualquer pessoa. Entdo, os estudantes manifestam
esse incobmodo no corpo, de modo que o tempo de atencéo € diferente e vai refletir
na memorizagdo, e por consequéncia, na aprendizagem. E importante
considerarmos esses contextos, de forma mais ampliada. O planejamento do
docente, precisa considerar esses fatores na elaboracao da intervencéo.

Rebelo (2001), acentua que as DAs podem ser transitorias, isto €, restritas a
um periodo da vida. Podem estar relacionadas com mudancas de instituicdo de
ensino, de turma, problemas emocionais ou a um conteudo especifico; até mesmo
por empatia, com relacdo ao docente ou a metodologia utilizada. As causas se
referem a fatores ambientais, emocionais, problemas com a escolarizacdo e
organicas.

Campos (1997), revela que ndo ha uma definicdo assertiva e exclusiva para a
expressdo TAs. Os TAs tem origem, neurobioldgicas, e se referem a uma condicéo
permanente. Aqui, as causas estdo relacionadas de modo muito significativo, as
condicBes genéticas, que podem se manifestar durante o periodo gestacional ou no
inicio da primeira infancia.

Uma caracteristica especifica dos TAs, sao dificuldades persistentes para
aprender habilidades educacionais fundamentais, referentes a concentracao,
atencdo, linguagem ou processamento visual de informacdes, que prejudica a
leitura, influencia negativamente na escrita, e até mesmo na questdo motora dessa
escrita e na organizacao textual, interferindo também na matematica. Desse modo,
€ necessario redobrar a atencéo para dificuldade na leitura, escrita e com a memdria
(CAMPOS, 1997).

E importante que possamos relatar aos pais e aconselhar uma visita ao
médico; porém, é perceptivel de imediato, dois tipos de reacdes na familia. Existem
aqueles que agradecem e se propdem a agendar a consulta, e existem aqueles que

Z

mostram resisténcia direta, dizendo que ndo é nada; que o estudante estd “com



53

preguica”. Entretanto, a primeira reacdo deve ser a busca pelo diagnéstico e pela
informacdo. Os TAs, podem dificultar ndo somente o ensino, mas também as
relacdes sociais.

A crianga e o jovem com TAs, apresenta dificuldade em se relacionar com 0s
outros estudantes da mesma idade se mostrando retraido, isolado, se achando
incapaz, causando resisténcia ao aprendizado. Uma vez que o estudante apresenta
transtorno, esse, afetara o desempenho em todas as disciplinas, inclusive na LI, que
parte do idioma materno para chegar na lingua estrangeira. A aprendizagem e o
conhecimento, sdo vertentes que implicam estar intrinsicamente interligadas com os
estudantes e o objeto do conhecimento, para a promocdo da aprendizagem
(PALANGANA, 1998). As intervencdes, devem ocorrer tanto no espaco escolar,
guanto no seio familiar.

A seguir, dentre os varios tipos de TAs, abordamos 0s mais comuns no
ambiente escolar e suas implicacdes no processo de ensino/aprendizagem. Desse
modo, sintetizados, conforme o quadro de imagem a seguir. Em seguida,
explicamos, a partir de uma sintese, as caracteristicas de cada um dos transtornos
mostrados na figura.

Figura 2 - Infogréafico Transtornos de Aprendizagem - TAs

Fonte: Elaborado pela autora (2022) com base em DSM -V (Manual Diagnostico e Estatitico da

Associagdo Americana de Psiquiatria — APA), 1994
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2.5 Sobre os transtornos

A seguir, explanaremos sobre os principais transtornos, identificados entre os
estudantes que estdo matriculados nas instituicbes publicas de ensino, do municipio, e

suas implicagdes no processo escolar.

a) Transtorno de Déficit de Atencgéo e Hiperatividade (TDAH)

Identificamos que se trata de um dos transtornos mais comuns, do qual as
instituicdes publicas de ensino brasileiras, mais recebem laudos médicos. Em geral, o
TDAH comeca na infancia, e pode persistir na vida adulta. E considerado doenca
cronica, entdo, de acordo com Rohdle e Benczik (1999), “a hiperatividade & um
problema de saude mental, que tem trés caracteristicas basicas: a distracdo, a agitacéo
e a impulsividade”. Esse transtorno, pode contribuir para dificuldades emocionais, de
relacionamento familiar e desempenho escolar ou no trabalho, as quais prejudicam seu
desempenho e aprendizagem de forma significativa.

A crianca ou jovem com esse transtorno, apresenta mudangas comportamentais
frequentes. S0 mais ansiosas e inquietas, e em alguns casos demonstra um pouco de
agressividade. Além disso, tém dificuldade em se acalmar de modo facil, tendem a
fazer o que querem, na hora que querem. No geral, possuem dificuldade de aceitar e
seguir comandos ou regras, mostrando-se irredutiveis.

Para Rohdle e Benczik (1999), as criancas e jovens com esse transtorno,
cometem muitos erros no momento das avaliagbes, devido a dificuldade de
concentragdo; entretanto, caso forem sabatinados oralmente, e com calma, € possivel,
perceber que sabem os conteddos ministrados; por conta do problema, né&o

conseguem demonstrar. Os tratamentos incluem medicamentos e psicoterapia.

b) Transtorno do Espectro Autista (TEA)

O TEA, esta dentro do grupo dos Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD), e ultimamente as instituicdes escolares publicas tém percebido um aumento no
namero de laudos referentes a esse transtorno no ato das matriculas. Desse modo, a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS), estima que haja 70 milhdes de autistas em todo

0 mundo, e dois milhdes deles, aqui no Brasil.
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Desses dois milhdes, ha mais meninos do que meninas, numa propor¢ao de 4:1,
e uma das causas, aponta para os fatores genéticos. Segundo as DSMs — IV (Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais), 1994, ou no Brasil, CID (Cddigo
Internacional de Doencas) — 10, os sintomas podem se apresentar de forma muito leve,
leve, moderada ou severa. Cada estudante autista, apresenta padrdes
comportamentais diferentes. Segundo a Associacdo de Amigos do Autista (AMA), esse
transtorno, geralmente se manifesta na infancia antes dos trés anos e se prolonga por
toda a vida do individuo.

O TEA, é uma sindrome comportamental caracterizada por dificuldade de
interacao social, isto €, isolamento. Comportamento social improprio, indiferenca afetiva
ou inadequada, atencdo compartilhada comprometida, ndo manifesta emoc¢des, néo
percebe a presenca de pessoas, nao fala ou faz gestos para mostrar algo. Apresenta
dificuldade em interpretar sinais (expressdes faciais, expressdes verbais); ecolalia
(repeticbes de palavras ou frases), comportamentos motores repetitivos (pular,
balancar, fazer movimentos com os dedos e/ou maos, bater palmas, girar objetos sem
uma funcao aparente). Se prende a rotinas, a ponto de se desestruturarem sem elas, e
auséncia de contato visual direto, por mais de dois segundos, entre outras. Desse

modo, de acordo com Klin, (2006):

Nessa condigdo, existe um marcado e permanente prejuizo na interagdo social,
alteracbes da comunicacdo e padrdes limitados ou estereotipados de
comportamentos e interesses. As anormalidades no funcionamento em cada
uma dessas areas devem estar presentes em torno dos trés anos de idade.
(KLIN, 20086, p. 54).

As palavras do autor, reforcam a necessidade do conhecimento para a
promocdo da insercdo desses estudantes na sala regular, onde, os tratamentos
terapéuticos sao aliados fundamentais, do contexto escolar, para ajudar o estudante a
se comunicar melhor, e a ter mais autonomia. O foco € promover sua incluséo efetiva,
mediante o trabalho conjunto de toda a equipe pedagdgica, para aceitacdo pela turma,
e desenvolvimento de suas capacidades, objetivando o seu melhor aproveitamento

sociocognitivo.

c) Dislexia ou Transtorno de Leitura
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A dislexia, é transtorno muito recorrente no ambiente escolar. Compreendemos
ser a palavra dislexia, vinculada a um desvio na leitura e no reconhecimento das

palavras. Teles (2009), explicita que:

E caracterizada por dificuldades na correcdo e/ou fluéncia na leitura de
palavras e por baixa competéncia leitora e ortogréfica. Estas dificuldades
resultam tipicamente de um défice na componente fonoldgica da linguagem
gue é frequentemente imprevisto em relacéo a outras capacidades cognitivas e
as condicbes educativas. Secundariamente podem surgir dificuldades de
compreensdo leitora, experiéncia de leitura reduzida que podem impedir o
desenvolvimento do vocabulario e dos conhecimentos gerais. (TELES, 2009,
p.10).

A dislexia, apresenta-se como um transtorno de aprendizagem genético e
hereditario da linguagem, de origem neurobioldgica, que se caracteriza pela dificuldade
de decodificar o estimulo escrito ou o simbolo grafico, conforme sustenta a reflexao
(ALVES, 2007; MASSI, 2007). Compromete a capacidade de aprender a ler e escrever
com correcdo e fluéncia, compreender um texto (JOSE; COELHO, 2008). Alguns
estudantes, apresentam dificuldades para reconhecer, identifica e fazer a conexao
entre as letras e os fonemas correspondentes. Podem apresentar, também, lentiddo na
leitura e na escrita, inversao de letras e numeros e problemas de memorizacao.

O transtorno ocorre em criangas com Vvisao e inteligéncia normais. José e
Coelho (2008), compactuam com a tese de que, as criancas e jovens disléxicos
precisam de um tempo maior para compreender e assimilar os conteddos ministrados.
Outro fator a ser mencionado, € a falta de aten¢éo, o qual é o aspecto mais recorrente.
As causas podem ser de diversas origens, como problemas didaticos, estruturais,
influéncias culturais, nivel socioeconémico inadequado, falta de estimulo da familia,
alfabetizacdo deficiente, fala tardia, aprendizagem lenta de novas palavras e atraso na
aprendizagem da leitura. A maioria das criancas com dislexia pode ter sucesso na

escola com tutores e programas de educacao especializados.

d) Disgrafia ou Transtorno de Escrita

Esse TAs, pode causar muitos problemas no ambiente escolar. A disgrafia é
caracterizada por um desvio na escrita, ou seja, € “uma perturbacao de tipo funcional,

que afeta a qualidade da escrita do sujeito, no que se refere ao seu tracado ou a


https://www.google.com/search?q=O+que+e+uma+pessoa+com+dislexia?&tbm=isch&source=iu&ictx=1&vet=1&fir=qMiMyWmg0R6dvM%252CzW2m2WYhK58nCM%252C_&usg=AI4_-kTcJ-Jt7qvaZmYJzehcPJ9zU5Jn0w&sa=X&ved=2ahUKEwiF8aTy7aX5AhUWuZUCHdjfDfwQ9QF6BAgXEAE#imgrc=qMiMyWmg0R6dvM
https://www.google.com/search?q=O+que+e+uma+pessoa+com+dislexia?&tbm=isch&source=iu&ictx=1&vet=1&fir=qMiMyWmg0R6dvM%252CzW2m2WYhK58nCM%252C_&usg=AI4_-kTcJ-Jt7qvaZmYJzehcPJ9zU5Jn0w&sa=X&ved=2ahUKEwiF8aTy7aX5AhUWuZUCHdjfDfwQ9QF6BAgXEAE#imgrc=qMiMyWmg0R6dvM
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grafia”’. (TORRES; FERNANDEZ, 2001, p. 127); pretende-se com a “codificagdo escrita
(...), com problemas de execugao grafica e de escrita das palavras” (CRUZ, 2009, p.
180).

Os autores esclareceram que, pode ser definido como um prejuizo persistente
gue afeta a qualidade da escrita, caracterizado por dificuldades que incluem dor no
momento da grafia, tracado inelegivel, misturas de letra mailscula com minuscula,
cursiva com caixa alta, enfim, o estudante ndo apresenta uma regularidade na grafia.

Para Cinel (2003), as consequéncias desse transtorno podem ser motoras:
dificuldade no movimento, tanto de dedos, como das méos, e dificuldades no equilibrio
e na organizacg&o geral do corpo. E possivel, também, que o estudante imprima muita
forca no momento da grafia, e apresente queixas de dor na méao. Entretanto, esse
prejuizo, ndo se remete apenas as letra em si, como também aos numeros. A escrita,
tem como pressuposto, a exposicao de ideias. Dessa forma, € preciso possuir um bom
padrdo de escrita, isto €, que a letra seja legivel a ponto de ser compreendida. E
necessario esclarecer que, a dislexia interfere no aprendizado da leitura, e a disgrafia
causa inabilidade com a escrita.

A familia e os docentes, devem estar atentos a todas essas questdes e realizar
as intervencbes no momento correto. E possivel que o estudante tenha problema

somente com a disgrafia ou , ainda, outros TAs.
e) Disortografia

No que se refere ao conceito e caracteristicas da disortografia, tem-se a

seguinte contribuicao:

A disortografia pode se caracterizar pela dificuldade que o sujeito tem em fixar
as formas ortograficas das palavras, tendo como caracteristica tipica a troca de
grafemas, e pela dificuldade em assimilar as regras e os padrdes da ortografia,
tendo como consequéncia a dificuldade na producéo de texto. (PONCADILHA,
2016, p. 8).

Consoante ao autor, fica claro a importancia da parceria entre docentes, familia
e apoio especializado para detectar as dificuldades, fazer os devidos encaminhamentos
e uma avaliacdo multidisciplinar. A disgrafia, € um problema de coordenacdo motora,
isto €, “um conjunto de erros da escrita que afetam a palavra, mas ndo o seu tracado
ou grafia” (VIDAL, 1989, apud TORRES; FERNANDEZ, 2001).
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Dessa forma, é muito passivo aos docentes, unificar disortografia com disgrafia;
jA que, pela complexidade do assunto, existe a dificuldade para identificar. Entdo, o
ambiente da sala de aula, € visto como um grande laboratério, onde o docente, em
determinadas dificuldades, atua de modo empirico, isto €, sem o conhecimento
cientifico adequado.

Poncadilha (2016), elucida que os sinais mais recorrentes desse transtorno, se
referem a troca de letras e problemas com lateralidade, retracdo e ansiedade na escrita
por meio do erro, fala prejudicada, confusdo de palavras que soam parecidas, adicao
ou subtracdo de vogais, ou consoantes, lentiddo, imprecisdo e hesitacdo na leitura,
entre outros. E considerado como um transtorno ou disturbio, porque apresenta causa
mais profunda e quase, em todos 0s casos, esta associado a uma comorbidade como
dislexia ou TDAH. Também € classificado, como um transtorno especifico da
linguagem. Por conseguinte, vale lembrar que, todos os transtornos de linguagem tem
pressa; por isso, € necessario levantar uma hipotese, e entrar com a intervencao o
guanto antes. Entdo, o docente deve apostar na memaria visua,l que da suporte na

grafia das palavras. Focar também, na importancia do afeto para a aprendizagem.

a) Discalculia ou Transtorno de Matematica

Discalculia do desenvolvimento. Esse, € o nome dado, ao transtorno especifico
da aprendizagem da matematica. Ao discorrer sobre discalculia, Filho (2007), revela
que se trata de “uma desordem neurolégica especifica, que afeta a habilidade de uma
pessoa em compreender e manipular numeros”. Dessa forma, fica claro que, o
transtorno ndo esta relacionado a auséncia de habilidades matematicas béasicas, como
contagem, e sim, a forma com que a crianca ou adolescente, associa essas habilidades
com o mundo que o cerca.

As palavras de Rebelo (1998, p. 230), reforcam que € “um disturbio de
aprendizagem, que interfere negativamente com as competéncias de matematica de
estudantes que, noutros aspetos, sdo normais”’. Nessa perspectiva, os estudantes
discalculicos, podem apresentar dificuldade em entender conceitos relacionados a
nameros, usar simbolos ou funcBes necessarias para 0 sucesso em matematica.
Carecem de compreensao intuitiva dos numeros, com problemas para aprender

operagOes simples.
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Filho (2007), destaca que as principais caracteristicas sdo: dificuldade para
contar, especialmente de tr4s para a frente; atraso na aprendizagem para somar
nameros; dificuldade para saber qual o nimero maior, quando comparando nimeros
simples como 4 e 6; ndo consegue criar estratégias para fazer contas, como contar nos
dedos. Os estudantes discalculicos, apresentam senso numeérico muito fraco, o que os
deixam ansiosos. Sempre, antes de fazer uma atividade da disciplina, percebemos a
crianga ou jovem inquieto, demonstrando desconforto.

Nesse ambito, ndo existe uma regra, mas o padréo é que, esses estudantes nao
consigam realizar nenhuma operagdo mateméatica de forma facil. A menos, que tenha
um educador ou pai para auxiliar; caso contrario, ndo sabem como iniciar o calculo. Ter
discalculia, ndo quer dizer que o estudante nao aprendera. Significa que sera um pouco
mais laborioso; dependera de mais empenho, e mesmo assim, a aprendizagem nao
sera fluente. No entanto, todo estudante deve ser estimulado por vias corretas, com o
uso de estratégias pedagogicas. Entdo, € necessario o auxilio de todos os profissionais
gue trabalham na interface, para elaborar um plano individualizado de
desenvolvimento.

Os Transtornos Mentais mais comuns, nas instituicbes publicas de ensino
brasileiras que apresenta interferéncia direta na aprendizagem séo: o transtorno de

ansiedade e o depressivo. Seguem, as abordagens sobre eles.
b) Transtorno de Ansiedade

Na atualidade, percebemos um grande aumento no numero de casos, dos
transtornos de ansiedade entre as criancas e jovens, em idade escolar. Analisando a
tematica dos transtornos de ansiedade, Braga et al. (2010, p. 95), assevera que a
ansiedade traz “[...] manifestagdes cognitivas, manifestacbes somaticas, manifestacfes
comportamentais e manifestagdes emocionais”.

Nessa perspectiva, é necessario refletir sobre os impactos desse transtorno no
ambiente escolar, ligado diretamente ao processo de aprendizagem. Ja que esse € um
disturbio de saude mental, caracterizado por sentimentos de preocupacao, ansiedade
ou medo que sao fortes o bastante para interferir nas atividades diarias. Braga et al.
(2010), salienta que os sintomas incluem, estresse desproporcional ao impacto do
evento e incapacidade de superar uma preocupagao ou inquietacdo. Sintomas como

dor na articulagdo da face, resulta em dores de cabecga tensionais, extremamente
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dolorosas e incobmodas, em regiées como témporas, testa e face, podendo descer para
0 pescoc¢o e ombros. Também, se apresenta constantemente no limite, com respiracao
ofegante, insbnia, sudorese, taquicardia, entre outros.

Stallard (2010), aponta que é possivel afirmar que, a ansiedade esta diretamente
relacionada com a dor de cabeca de maneira linear. Entdo, sdo muitos os fatores que
podem ser as causas desses sentimentos nos estudantes: excesso de
responsabilidade, rejeicdo por parte dos colegas, perdas na familia, exigéncia acima do
normal por um bom desempenho escolar ou esportivo, e assim por diante. E comum, o
estudante alternar entre quadros de ansiedade e quadros de depressdo, pois uma
condicdo pode gerar a outra. Esse efeito, € um tipo de reacdo em cadeia, ou seja, 0
estresse e a ansiedade podem gerar, indiretamente, a reducéo da autoestima.

No ambiente escolar, o estresse e a ansiedade, podem afetar significativamente
o processo de aprendizagem. Neste sentido, o autor, destaca alguns impactos
causados pelos transtornos de ansiedade ao longo do cotidiano escolar dos

estudantes, tais como:

Os transtornos de ansiedade em criancas e jovens sdo0 comuns e constituem o
maior grupo de problemas de salude mental durante a infancia. Eles podem
causar um efeito significativo no funcionamento diario, criar impacto na
trajetéria do desenvolvimento e interferir na capacidade de aprendizagem, no
desenvolvimento de amizades e nas rela¢des familiares. Muitos transtornos de
ansiedade sdo persistentes e, se nao forem tratados, aumentam a
probabilidade de problemas na idade adulta. (STALLARD, 2010, p. 10).

Consequentemente, fica evidente que, um estudante que enfrenta esses
sentimentos pode demonstrar resultados ruins na escola. Isso traz uma sensacédo de
incapacidade. Esse transtorno, também pode se manifestar por meio de uma dor de
estbmago ou um comportamento retraido. Além disso, a ansiedade também pode,
tornar os estudantes agressivos. I1sso porgue, quando aborrecidos ou ameacados, eles
ndo sabem como lidar com os seus sentimentos.

Conforme revela Braga et al. (2010), o transtorno de ansiedade se difere da
ansiedade comum, pela intensidade e duracdo. E normal se sentir inseguro e
envergonhado em determinada situacao; entretanto, isso se torna transtorno, quando o
estudante passa a evitar a mesma situagédo por conta de medos irreais. Dessa forma,
tende-se, a desenvolver uma reacdo de luta ou fuga. O tratamento inclui terapia ou

medicamentos, além de antidepressivos.
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c) Transtornos Depressivos

A depressao atinge hoje, segundo dados da Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), cerca de 350 milhdes de pessoas no mundo. E comum, na contemporaneidade,
pensar na depressdo de adultos e idosos, porém, € valido lembrar que, existe a
depressao infantil e juvenil, presente dentro do ambiente escolar com interferéncia
direta na aprendizagem. Se trata de um distarbio mental, caracterizado por depresséo
persistente ou perda de interesse em atividades, prejudicando significativamente o dia
a dia. Diante disso, tem sido frequente educadores detectarem estudantes envoltos em
melancolia, deflagrada por separacdo dos pais, dificuldades de aprendizagem,
sentimentos de desadaptacdo ao grupo, sexualidade, bullying, morte ou doenca de
entes queridos. As causas possiveis, incluem uma combinacéo de origens biologicas,
psicologicas e sociais de angustia.

Conforme o DSMs — IV (Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais), 1994, ou no Brasil, CID (Codigo Internacional de Doencas) — 10, esses
fatores podem causar mudancas na funcéao cerebral, incluindo alteracdo na atividade
de determinados circuitos neuronais no cérebro. A sensacao persistente de tristeza ou
perda de interesse, que caracteriza a depressdo, pode levar a uma variedade de
sintomas fisicos e comportamentais. Estes, podem incluir, alteracdes no sono, apetite,
nivel de energia, concentracdo, comportamento diario ou autoestima.

A depressdo, também pode ser associada a pensamentos suicidas. Diante
desse cenario, para Friedberg e Mc Clure, (2004, p. 145), “reconhecer os sinais e 0s
sintomas de depressdo em criancas e adolescentes, € fundamental para o
desenvolvimento de tratamento efetivo”. A base do tratamento, geralmente, inclui
medicamentos, psicoterapia ou uma combinacdo dos dois. Cada vez mais, as
pesquisas sugerem, que esses tratamentos podem normalizar alteracdes cerebrais
associadas a depressdo. O trabalho do docente, consiste em promover mudancas,
intervindo diante das dificuldades que se apresentam durante o processo de
aprendizagem, trabalhando com os desequilibrios e facilitando o aprendizado do
estudante. (SOARES, 2003).

Aqui, foi apresentada a diferenca entre TAs e DAs. Justificamos a importancia do
conhecer para compreender. O desconhecimento é uma barreira que precisa ser
superada, para a implantacdo de novas possibilidades. Entdo, partindo dessas

concepcdes e investigacbes permeadas nesse trabalho, temos a possibilidade de
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elaborar as intervengbes dentro da LI, com mais seguranca e possibilidades de
sucesso.
A seguir, a pesquisadora apresenta algumas reflexdes e consideracdes a

respeito da educacdo inclusiva na area de linguagem.
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3. A LI NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: CONTEXTUALIZACAO E
REFLEXOES

3.1 Propésitos e valores

Neste capitulo, abordaremos sobre a LI, no que concerne a finalidade e
principios desse idioma, no ambito da sociedade contemporénea. A sequéncia, sera
permeada por momentos de reflexdes relacionadas as metodologias, suas
caracteristicas e perspectivas para de ensino para todos os estudantes. Por fim,
trataremos da educacéo inclusiva e do ensino da LI, vinculando planejamento, docente
e metodologias de auxilio docente.

Discorrermos sobre a LI e sua finalidade, se torna uma tarefa prazerosa perante
um idioma importante como esse, na contemporaneidade. Afinal, esta € a linguagem
das viagens, do mundo dos negécios, dos encontros politicos, do desenvolvimento
pessoal e profissional. Destacamos, que € o idioma do passado, do presente e do
futuro, também. Esse idioma, ja faz parte do nosso dia a dia em diversas situacdes de
estudo, trabalho e comunicacéo.

Nessa perspectiva, principalmente, para aqueles que almejam uma carreira de
sucesso e com melhores salarios, compreender esse idioma é uma necessidade, e isso,
inclui, os estudantes que n&o possuem transtornos, e aqueles que comp&em o publico
da educacéo inclusiva. Assim, o principio basico desse idioma, é integrar os povos de
todas as partes do mundo, independentemente de serem nativos ou n&do; sendo que,
cada pais define as regras para a implantacdo desse idioma nas instituicbes de ensino.

Esclarecemos, que no Brasil, as decisdes relativas ao ensino de LI, séo
indicados em duas instancias: federal e estadual. O governo federal, por meio do
Ministério da Educacéao (MEC), € responsavel por estabelecer as politicas educacionais
para o pais, incluindo as politicas relacionadas ao ensino de lingua inglesa. O MEC,
define as diretrizes curriculares nacionais, para o ensino de linguas estrangeiras, que
orientam as instituicdes escolares de todo o pais, sobre o que deve ser ensinado, em
cada nivel de ensino.

Nessa instancia, ha trés documentos fundamentais: a Constituicdo Federal, que
garante 0 acesso a educacao e a universalizagdo do ensino basico; a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) (BRASIL, 1996), que regula a estrutura e define a oferta do ensino em

nivel nacional, estadual e municipal; e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
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(BRASIL, 1988; BRASIL, 2001), que orientam as secretarias estaduais € municipais
quanto ao contetdo a ser ensinado. A instancia federal, também é responsavel por
ofertar materiais didéaticos, gratuitamente, através do Programa Nacional do Livro
Didético (PNLD).

A segunda instancia, é a estadual. Ela possui autonomia para definir, como irdo
implementar as diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo MEC. Cada estado
pode adotar metodologias e materiais didaticos préprios, desde que, estejam alinhados
com as diretrizes do MEC.

Até o inicio de 2017, estava em vigor o Art. 26, § 5° da LDB de 1996, que
estabelecia que na parte diversificada do curriculo, era obrigatério, a partir da quinta
série, o ensino de pelo menos uma, lingua estrangeira moderna. A escolha da lingua,
ficava a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades que a instituicao
possuia. No entanto, a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, alterou esse
paragrafo e instituiu a obrigatoriedade da LI no curriculo, a partir do sexto ano do ensino
fundamental.

Nessa perspectiva, considerando o documento norteador do ensino no Brasil, a
BNCC (Base Nacional Comum Curricular), aprovada em 2018, a LI ganha forca, e vem
como componente curricular tdo importante quanto qualquer outro que compde a grade
curricular. Contudo, agora, essa disciplina vem como obrigatéria no ensino fundamental
— anos finais e no ensino médio. O idioma foi escolhido pela BNCC, pelo seu caréater de
comunicacao internacional. A LI, € a que possui mais influéncia e relevancia dentre

todas as linguas faladas ao redor do mundo em diversas situacfes de comunicacao.

Aprender a lingua inglesa propicia a criacdo de novas formas de engajamento
e participagcdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e
plural, em que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais,
regionais, nacionais e transnacionais estdo cada vez mais difusas e
contraditérias. Assim, o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o
acesso aos saberes linguisticos necesséarios para engajamento e participacao,
contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da
cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade,
abrindo novos percursos de construgdo de conhecimentos e de continuidade
nos estudos. E esse carater formativo que inscreve a aprendizagem de inglés
em uma perspectiva de educacgédo linguistica, consciente e critica, na qual as
dimensbes pedagdgicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas — BNCC.
(BRASIL, 2018 p. 241).

A seguir, é possivel analisarmos, no quadro, as competéncias e habilidades

estabelecidas pelo documento da BNCC a nivel nacional.
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Quadro 2 - Eixos/Competéncias e Habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
Disciplina de Lingua Inglesa para o 6° Ano do Ensino Fundamental (continua)

EIXO ORALIDADE - Préaticas de compreensao e producédo oral de lingua inglesa, em diferentes
contextos discursivos presenciais ou simulados, com repertorio de falas diversas, incluida a fala
do professor.

Interac&o discursiva Construcédo de lacos afetivos e convivio social

Funcdes e usos da lingua inglesa em sala de aula
(Classroom language)

Compreensao oral L. ~ .
P Estratégias de compreensao de textos orais:

palavras cognatas e pistas do contexto discursivo.
Producéo oral

Producéo de textos orais, com a mediacédo do professor
EIXO LEITURA - Praticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa (verbais, verbo-visuais,
multimodais) presentes em diferentes suportes e esferas de circulacdo. Tais praticas envolvem

articulagdo com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas.

Hipoteses sobre a finalidade de um texto.

Estratégias de leitura

Compreensao geral e especifica: leitura rapida
(skimming, scanning)

" . N Construgéo de repertério lexical e autonomia leitora.
Préticas de leitura e construcéo

de repertério lexical

. . . Partilha de leitura, com mediacdo do professor
Atitudes e disposicbes

favoraveis do leitor

EIXO ESCRITA — Préticas de producédo de textos em lingua inglesa relacionados ao cotidiano dos
alunos, em diferentes suportes e esferas de circulacdo. Tais préaticas envolvem a escrita mediada
pelo professor ou colegas e articulada com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua

materna e/ou outras linguas.

EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS - Préticas de anélise linguistica para a reflexdo sobre o

funcionamento dalinguainglesa, com base nos usos de linguagem trabalhados nos eixos
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Oralidade, Leitura, Escrita e Dimensao intercultural.

Estudodo léxico Construcédo de repertorio lexical.
Prondncia.
Gramética Presente simples e continuo (formas afirmativa,

negativa e interrogativa)
Imperativo
Caso genitivo ('s)
Adjetivos possessivos
EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL - Reflexdo sobre aspectos relativos a interacéo entre

culturas (dos alunos e aquelas relacionadas a demais falantes de lingua inglesa), de modo a

favorecer o convivio, o respeito, a superacdo de conflitos e a valorizacdo da diversidade entre os

povos.
Alingua inglesa no mundo Paises que tém a lingua inglesa como lingua
materna e/ou oficial.
Alingua inglesa no cotidiano da Presenca da lingua inglesa no cotidiano.
sociedade brasileira/comunidade
. . i ) Planejamento do texto: brainstorming.
Estratégias de escrita: pré-escrita

Planejamento do texto: organizagéo de ideias

-~ . Producéo de textos escritos, em formatos
Praticas  de L diversos, com a mediac&o do professor.



Quadro 2 - Eixos/Competéncias e Habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
Disciplina de Lingua Inglesa para o 6° Ano do Ensino Fundamental (continuacéo)

COMPETENCIAS E HABILIDADES

(EFO6LIO01) interagir em situagBes de intercdmbio oral, demonstrando iniciativa para utilizar a
lingua inglesa.

(EF06L102) Coletar informacdes do grupo, perguntando e respondendo sobre a familia, os
amigos, a escola e a comunidade.

(EFO06LI03) Solicitar esclarecimentos em lingua inglesa sobre o que ndo entendeu e o

significado de palavras ou expressfes desconhecidas.

(EFO6LI04) Reconhecer, com 0 apoio de palavras cognatas e pistas do contexto discursivo, o

assunto e as informacdes principais em textos orais sobre temas familiares.

(EFO6LI05) Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para falar de si e de outras pessoas,
explicitando informacfes pessoais e caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias e
rotinas.

(EFO6LI06) Planejar apresentacdo sobre a familia, a comunidade e a escola, compartilhando-a

oralmente com o grupo.

(EFO06LI07) Formular hipéteses sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa, com base em

sua estrutura, organizacao textual e pistas gréaficas.

(EFO6LI08) Identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua organizacao textual e palavras
cognatas.

(EFO6LI09) Localizar informacgdes especificas em texto.

(EFO6LI10) Conhecer a organizacdo de um dicionario bilingue (impresso e/ou on-line) para
construir repertorio lexical.

(EF06LI11) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para construir repertério lexical na lingua

inglesa.

(EFO06LI12) Interessar-se pelo texto lido, compartiihando suas ideias sobre o que o texto

informa/comunica.

(EFO6LI13) Listar ideias para a producéo de textos, levando em conta o tema e o assunto.
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Quadro 2 - Eixos/Competéncias e Habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a

Disciplina de Lingua Inglesa para 0 6° Ano do Ensino Fundamental (conclusé&o)

COMPETENCIAS E HABILIDADES

(EF06LI14) Organizar ideias, selecionando-as em fungéo da estrutura e do objetivo do texto.

(EF06LI15) Produzir textos escritos em lingua inglesa (histérias em quadrinhos, cartazes, chats,
blogues, agendas, fotolegendas, entre outros), sobre si mesmo, sua familia, seus amigos, gostos,

preferéncias e rotinas, sua comunidade e seu contexto escolar.

(EFO6LI16) Construir repertorio relativo as expressdes usadas para o convivio social e o uso da lingua
inglesa em sala de aula.

(EFO6LI17) Construir repertorio lexical relativo a temas familiares (escola, familia, rotina diaria,
atividades de lazer, esportes, entre outros).

(EF06LI18) Reconhecer semelhancas e diferencas na pronuncia de palavras da lingua inglesa e da

lingua materna e/ou outras linguas conhecidas.

(EFO06LI19) Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to be) e descrever rotinas
diarias.

(EFO6LI20) Utilizar o presente continuo para descrever agées em progresso.

(EF06LI21) Reconhecer o uso do imperativo em enunciados de atividades, comandos e instrucdes.

(EF06LI122) Descrever relagdes por meio do uso de apdstrofo (°) + s.

(EF06LI23) Empregar, de forma inteligivel, os adjetivos possessivos.

(EF06LI24) Investigar o alcance da lingua inglesa no mundo: como lingua materna e/ou oficial
(primeira ou segunda lingua).

(EFO6LI25) Identificar a presenca da lingua inglesa na sociedade brasileira/comunidade (palavras,
expressoées, suportes e esferas de circulacdo e consumo) e seu significado.

(EF06LI26) Avaliar, problematizando elementos/produtos culturais de paises de lingua inglesa

absorvidos pela sociedade brasileira/comunidade.

Fonte: BNCC, (2018 p. 296 — 302). Adaptado pela autora (2022)
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Notadamente, o documento e a autora Moita Lopes (2005), reforcam que a
justificativa pela escolha da LI, e ndo de outro idioma, esta relacionada com o seu
papel de instrumento central na ampliagdo de oportunidades social, perante a
comunicacdo mundial. A LI, é vista como franca, e é utilizada por falantes com poder
econbmico espalhados por todo o mundo, com diferentes repertérios culturais e
linguisticos, e ndo é mais considerada uma lingua estrangeira; uma vez que qualquer
individuo de qualquer parte do mundo, pode utiliza-la em qualquer contexto, como uma
ferramenta acessivel para inserir-se socialmente no mundo contemporaneo (GIMENEZ,
2005; RAJAGOPALAN, 2005; GRADDOL, 2006; TONELLI; RAMOS, 2007).

Conforme Siqueira (2005), reforcamos ser notério que a LI é o idioma principal
da sociedade contemporanea. Como define o autor “...], o latim dos tempos
modernos”. Nao € um fenébmeno que vem passando despercebido, ao contrario, é
possivel perceber que este idioma, possui diversos fins: sociais, politicos, econémicos
e institucionais.

Dessa forma, num esboco de investigacdo, para compreender o documento
norteador da educacdo, a BNCC, e o que se espera dos docentes de LI, & possivel
perceber que as ideias das propostas sao validas porque, sdo pensadas para indicar
um norte, no sentido de unificar o ensino desse idioma em todo o pais. Todavia,
existem lacunas, que nao permitem dizer, que as propostas sejam completas.

Destacamos, que o documento tragca um panorama pensado nos estudantes de
modo geral, entretanto, nas salas regulares, encontram-se muitas particularidades,
dentre elas, a questdo dos estudantes que compdem o publico da educacéo inclusiva.
Tal situacdo permite questionar: e os estudantes com TAs? Existe a real possibilidade
de desenvolvimento das propostas desse documento para esses estudantes? Diante
de tais questionamentos, e sob um viés critico, € salutar verificar e analisar as
propostas desse documento. Analisar e mostrar aqui, todas as tabelas de todos os
anos do ensino fundamental, do 6° ao 9° ano, torna-se inviavel, portanto, selecionamos
apenas uma. A tabela anterior, refere-se as propostas da BNCC para o ensino da LI do
6° ano do ensino fundamental, que traz cinco eixos e 26 competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas e implementadas.

Apés a analise, da referida tabela, e diante dos mais de 20 anos como docente
de LI, que ja enfrentou e enfrenta diariamente, com outros pares, 0s mais variados

desafios nas salas regulares, podemos revelar que o trabalho que vem sendo
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realizado, leva em consideragdo, o objetivo de contemplar tais propostas do
documento. Porém, sabemos que cada Estado e cada municipio do Brasil, apresenta
realidades distintas. Desse modo, 0 que representa a realidade, com possibilidades de
efetivacdo para algumas regides, pode representar impossibilidades para outras.

Nessa perspectiva, concordamos que houve avanco na unificagdo das propostas
de trabalho que define, os eixos a serem desenvolvidos e 0s conteldos propostos para
cada fase do processo de ensino desse idioma. O que ndo € plausivel, e que poderia
ser melhorado no referido documento, sdo as competéncias e habilidades que, para os
estudantes que possuem laudo de algum tipo de transtorno, poderia ser pensado de
modo diferente para esses estudantes. Isto €, com definicAo de competéncias
diferenciadas, que mostrem possibilidades reais de avanco. Diante disso, fica claro
gue, nem todas as propostas representadas pelas competéncias e habilidades séo
possiveis de serem efetivadas, mesmo com o empenho dos docentes.

Nesses termos, a dimensao intercultural da lingua, tem por objetivo, enfatizar
gue a linguagem faz parte da cultura dos povos e que, especialmente na sociedade
contemporanea, estdo num processo de interagdo, construgdo e reconstrucdo. E
fundamental para os estudantes ampliarem as possibilidades de participacdo e
circulacdo em um mundo cada vez mais interligado, onde a LI, € o elo que conecta
falantes de diferentes culturas. Nesse ambito, corroboramos com as ideias de

Rajagopalan:

O importante é, contudo, ndo esquecer que, em Ultima analise, 0S Nossos
alunos precisam adquirir dominio da lingua inglesa para o seu préprio bem e
para se tornarem mais aptos a enfrentar os novos caminhos que o mundo
coloca no seu caminho. (RAJAGOPALAN, 2005, p. 45).

Entretanto, para que a BNCC, seja colocada em pratica, necessitamos que as
instituicGes de ensino, adequem o0 processo de ensino e até mesmo prepare 0 Corpo
docente. Em relacdo a formacdo de professores de LI, vinculando com a educacao
inclusiva. E importante que as secretarias de educacdo, facam investimentos na
formacédo continuada e treinamentos para os docentes. Dessa forma, os docentes, além
de se tornarem cada vez mais capacitados, estardo aptos a contemplar as propostas da
BNCC.
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Por fim, passaremos para a proxima secdo, que discorrerd sobre as
metodologias que ja foram utilizadas ao longo do ensino desse idioma, e as novas

perspectivas para 0s anos vindouros.

3.2 Metodologias e perspectivas no ensino

Para refletir sobre o ensino de LI no Brasil, fundamentamos as reflexdes a partir
da revisao da literatura, nas bases da Capes, Google Académico, entre outros, pelo
contexto histérico, para recordar que o ensino desse idioma, de maneira oficial,
resultou de um decreto que passou a vigorar em 22 de junho de 1809, sacramentado
pelo entdo Principe Regente de Portugal — Dom Jodo VI. O referido decreto,
determinava a insercédo de duas novas disciplinas: a LI e a lingua francesa no sistema
brasileiro de educacdo. Com isso, 0 grego e o latim que imperavam até entdo,
comegam, aos poucos, a tornarem-se obsoletos. Assim, a LI ganha espaco e for¢a no
Brasil, e mundo afora, através das conquistas dos paises desenvolvidos considerados
como poténcias mundiais.

Entdo, ao longo dos anos, nos quais impera o ensino de LI no Brasil, esse
idioma passou por varias abordagens e metodologias de ensino. Nessa concepc¢ao,
justifica-se, esclarecer que, as abordagens estao relacionadas as teorias desenvolvidas
por pesquisadores que tentam justificar as formas de aquisicdo de um idioma.

Os meétodos e metodologias, se referem aos meios e formas, isto €, as
ferramentas que serdo utilizadas para a transmissdo do conteudo. Richards (2005),
justifica a utilizacdo dos métodos de ensino: os métodos surgiram na segunda metade
do século XX, pela necessidade de contato com individuos de diferentes culturas.
Desde entdo, surgiu a necessidade de métodos de ensino de lingua estrangeira
eficazes.

Na contemporaneidade, reforcamos que a LI passa por um processo de
reconstrucdo, em que o método € um caminho ordenado, com etapas a seguir para
atingir os objetivos propostos. Neste caso, € preciso levar em conta, 0s aspectos
politicos vinculados com a reflexdo critica, a respeito do trabalho do docente de LI e
sua atuacao; ndo apenas no processo de aprendizagem, mas também, no processo de
ensino. Nessa perspectiva, Richards (2005), sintetiza alguns dos métodos, utilizados ao

longo do processo de ensino desse idioma.
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Diante do contexto histérico, do ensino da LI, a busca por um método adequado
ndo é uma luta nova. Ha muito tempo, € visto como uma busca obsessiva (BROWN,
2001). Os docentes se sustentavam, com a crenca de encontrar um método adequado,
gue promovesse a transformacdo para todos os estudantes, como ensina Nunan

(1995). O infografico a seguir, ilustra alguns dos métodos utilizados.

Figura 3 - Infografico 02: Métodos/Metodologias de Ensino da LI

Fonte: Elaborado pela autora (2022) com base no livro “O ensino de lingua inglesa e suas metodologias”.
(MOURAO, 2012).

O ensino de LI, passou pelo Método Indireto ou Tradicional, onde o foco era no
ensino da graméatica e traducdo de sentencas ou textos. Os estudantes, passavam
longas e interminaveis horas de estudos, fazendo tradugbes de sentencas/textos de
todos os tamanhos, e tinham no maximo o auxilio de um dicionario impresso. Esse
método, ndo funcionou, porque deixava as aulas sem estimulo e muito cansativas.
Todavia, sabemos que esse, ainda € muito utilizado por docentes na
contemporaneidade.

O Método Direto, implicava em criar um ambiente rigido, onde a aula fosse toda
ministrada pelo docente na lingua alvo; a lingua materna, ndo era permitida no

momento da aula. Aqui, o foco era no docente, que era visto como detentor do
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conhecimento e o estudante, um mero receptor de conteudo da forma que Freire
(1996), criticava em sua obra Pedagogia do Oprimido. Os estudantes ficavam tensos, e
evitavam se expressarem por receio de errar. Esse método, também ndo funcionou,
pogue n&o havia interacdo espontanea entre o docente e os estudantes.

O Método Audiolingual ou audiolingualismo, teve como base a psicologia
behaviorista de Skinner (1957), que consistia no uso da lingua alvo, em sala de aula
pelo docente, que pretendia que os estudantes aprendessem o idioma através do ouvir
e repetir de forma mecénica. A cada acerto, o estudante era parabenizado e exaltado,
e a cada erro cometido, ele era punido, e se via obrigado a praticar a mesma acgao
inimeras vezes, até chegar no acerto. O momento da aula, que era para ser prazeroso,
mais uma vez, era tenso e desmotivador.

Desse modo, em todos os métodos citados, havia um equivoco: o sujeito que
estava centralizado no processo, era a figura do docente, como 0 ser que era detentor
do conhecimento; o estudante como ser passivo, que apenas recebe o que foi
repassado.

Entédo, foi necessaria nova tentativa, dessa vez com o Método Comunicativo
(sociocultural ou sociointeracionista), cujo foco se dava na interacdo entre o docente e
0s estudantes, para a obtencdo da habilidade comunicativa para o uso em diversas
situacbes do cotidiano. Aqui, o estudante, aparece no centro do processo, como
protagonista ativo e responsavel pelo seu aprendizado. O docente, assume o papel de
facilitador nesse processo.

Esse método, também, foi aprimorado para o que se chama hoje de
Metodologias Ativas, em que o estudante, € orientado a fazer uso das TICs
(tecnologias de informacéo e comunicacao), para melhorar seu desempenho no idioma,
estabelecendo uma postura ativa e individual. Nessa perspectiva, busca-se favorecer,
as competéncias e as habilidades na fluéncia de ideias, e tomada de decisdes para
inspirar conceitos fundamentais no aprendizado. Diante disso, e conforme se
processam as mudancas, o referido método traz a perspectiva de perdurar por longos
anos adiante.

Percebemos entdo, que com o tempo, os métodos sofreram mudancas e
alteracfes, entretanto, todos eles, de alguma forma, ainda estdo presentes nas praticas
dos docentes de LI. Nesse sentido, € valido lembrar que, o Brasil € um pais imenso e

gue cada regido tem suas particularidades culturais, econdmicas e sociais. Assim, nem
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todas as instituicbes publicas de ensino, estdo adaptadas para esses momentos de
transi¢cdes; assim como, nem todos 0s estados ou municipios investem em politicas de
lingua estrangeira, oferecendo formacdes continuadas especificas, e 0s equipamentos
eletrénicos necessarios, para acompanhar e aperfeicoar os métodos.

Nessa perspectiva, uma outra questdo, que analisamos, diz respeito aos
docentes que se encontram em final de carreira, e que muitos deles se mostram
resistentes a mudancas relacionadas aos novos métodos, mesmo antes de conhecer e
experiencia-los. O pensamento inicial, € de que o novo sera trabalhoso e trard um
aumento na carga horéria de trabalho, com pesquisas e preparacdes, causando a
exaustao e a desmotivacéo. Diante de tal situacdo, muitos docentes de LI, continuam a
utilizar métodos ultrapassados que ndo compactuam para o0 desenvolvimento das
habilidades propostas pela BNCC.

Desse modo, aconselhamos, a interacdo com outros profissionais da area, para
gue na troca de experiéncias, novas possibilidades venham a surgir, na expansao de
novas técnicas. Entdo, de acordo com Rajagopalan (2005), os estudos linguisticos

devem ser encaminhados de forma critica:

O linguista vai recuperando seu verdadeiro papel enquanto cientista social,
com um importante servico a prestar & comunidade e, com isso, contribuir para
a melhoria das condicdes de vida dos setores menos privilegiados da
sociedade a qual pertence. (RAJAGOPALAN, 2005, p. 15).

Partimos das concepcbes do autor Rajagopalan (2005), onde, fica claro a
importancia dos estudos dos métodos linguisticos, no ensino da LI, para compreender
0os rumos e direcionamentos desse idioma no mundo globalizado da
contemporaneidade. Portanto, torna-se imprescindivel, o trabalho dos pesquisadores
linguistas, vinculados ao dos docentes, perante a responsabilidade social que o
sistema educacional brasileiro, lhes impde para o desenvolvimento dos estudantes
como um todo.

A secdo seguinte, permeara abordagens acerca da LI e educacao inclusiva, no
gue concerne o trabalho dos docentes desse idioma, seus planejamentos vinculados

com as metodologias de ensino, voltados para o publico da inclusao.

3.3 A educacéo inclusiva e o ensino de LI em harmonia: planejamento, docéncia e
metodologia
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Em um passado recente, as discussfes foram intensas sobre quarentena,
isolamento e distanciamento social, entdo, no que se refere a educacao inclusiva, é
perceptivel que esse publico do contexto de inclusdo, viveu isso, de alguma forma
antes da pandemia de Covid-19. Notavamos, e ainda verificamos, estudantes de faixas
etarias distintas, com limitacées comunicativas e de interacao.

A realidade nos envolveu para estudos acerca da linguagem, nas acgdes
comunicativas por compreender ser ela, um meio para o desenvolvimento humano.
E por meio dessas acdes, que o ser humano se constitui enquanto sujeito, com
identidade prépria, com permissdo para se expressar por meio dos mais variados tipos
de linguagens, inclusive da LI — que € um idioma universal, e por meio de varios outros
idiomas utilizados diariamente. A partir das leis de inclusédo, que alicercaram a
educacdo publica brasileira, repensamos um ambiente escolar inclusivo e em
perspectivas realistas para o ensino dos estudantes de inclusédo. Nesse sentido,

caminhamos com Mantoan (2003), quando assevera que:

Aprendemos a ensinar segundo a hegemonia e a primazia dos conteudos
académicos e temos, naturalmente, muita dificuldade de nos desprendermos
desse aprendizado, que nos refreia nos processos de ressignificacdo do nosso
papel, seja qual for o nivel de ensino em que atuamos. (MANTOAN, 2003 p.8).

O que a autora denuncia, € como tentamos reproduzir essa hegemonia,
causando mais dificuldade no ambiente escolar. Ficar preso as praticas retrogradas, e
nao pensar em mudancas de concepcdo, no que se refere ao processo de ensino, vai
atrasar o processo de ressignificacdo, do papel do docente e do desenvolvimento de
habilidades comunicativas. Lidar com a inclusdo, € inerente ao trabalho docente. N&o
deve ser visto como uma excepcionalidade. Vinculado ao trabalho dos docentes, no
cerne dessa discussao, tem-se o planejamento das acfes didaticas.

Nesse ambito, para discorrermos sobre o planejamento, necessitamos lembrar
gue a arte de planejar € indispensavel, em qualquer tipo de trabalho, em qualquer
situacdo. O planejamento, demonstra uma forma de organizacdo. O trabalho
organizado, equilibra, poupa o tempo, proporciona seguranca, reduz a possibilidade de
erros e evita o estresse desenfreado do individuo que o executa.

Sendo assim, dentro das instituicdes escolares, o planejamento, tem a finalidade

de nortear o trabalho pedagodgico desenvolvido pelos docentes rumo aos objetivos e
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metas, definidos no inicio de cada ano letivo, consoante as particularidades de cada
turma.

Diante da progressao da busca, e no tocante ao planejamento de LI da rede
publica, foi possivel perceber que, até o momento, ndo ha entre os exemplares de
materiais didaticos PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico de LI, nenhum, que
seja voltado para o publico da educacéo inclusiva. Os exemplares de LI, trazem um
discurso homogeneizante, tratando a todos como igual, invisibilizando as diferencas
(BRASIL, 2004).

Nessa perspectiva, reiteramos que, o docente deve se colocar na fungédo de
pesquisador e mediador do conhecimento, sendo que a orientacdo mais sensata para
os docentes de LI, diante de tal fato, consiste no trabalho com adapta¢cées no material
e na metodologia. Tal situacéo, se refere a uma abordagem metodoldgica humanizada
e significativa, embasada pela afetividade e pelo olhar individualizado, conectando
inovacado e criatividade, oferecendo estimulo, considerando os diferentes estilos de
aprendizagem, promovendo experiéncias partilhadas.

A inclusédo acontece nas interagdes, nas trocas, na partilha, isto €, na construcao
coletiva. Sendo assim, o Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI), é uma opc¢ao
de organizacao reflexiva de auxilio ao trabalho docente, que leva em conta as
particularidades de cada aprendiz. Trabalhar as relacdes pedagodgicas orientadas, de
forma objetiva, clara e direta para que os estudantes possam perceber que a beleza da
humanidade, esta no respeito a diversidade. Nessa perspectiva, € possivel perceber a
grandeza do trabalho desenvolvido pelos docentes diariamente.

Ademais, na visdo de Altet (2001), o docente representa o ser, que € formado e
responsavel por apontar as direcbes corretas a seguir, para a conquista das
competéncias necessarias a concretizacdo do processo de ensino/aprendizagem.
Ainda, Marcelo (2009), acrescenta a esse processo, as competéncias de ordem
cognitiva, afetiva e prética, relacionada a ordem técnica e didatica, na preparacdo dos
conteudos para o desenvolvimento racional e relacional de todos os estudantes da sala
regular, de responsabilidade de cada docente.

Em referéncia ao trabalho docente, Rold&do (2007), temos que:

Dominar esse saber, que integra e mobiliza, operando a convergéncia que
permite ajusta-lo a cada situacdo é, sim, alguma coisa de especifico, que se
afasta do mero dominio dos contetdos, como da simples acc¢édo relacional e
interpessoal. (ROLDAO, 2007, p. 101).
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Pelo exposto, evidenciamos a importancia da finalidade do trabalho
desenvolvido pelos docentes, sabendo que estes sdo os profissionais que possuem
conhecimento e que estdo sempre em busca de novos mecanismos, para desenvolver
as habilidades de ensino e aprendizagem nos estudantes com as mais diversas
particularidades.

Desse modo, para revitalizar mais um pouco a reflexdo, sobre a importancia do
professor no processo de ensino de todos os estudantes, necessitamos lembrar que,
as turmas sao heterogéneas, isto €, compostas por estudantes com realidades
distintas, dentre elas, o publico da educacdo inclusiva. Assim, uma das funcfes
primordiais dos docentes, diz respeito a escolha das metodologias de ensino, ou seja,
dos caminhos a serem trilhados para chegar nos objetivos propostos.

Para os docentes de LI, esse processo se torna um pouco mais complexo, uma
vez que, essa é uma disciplina com uma carga horaria muito pequena, e os docentes
possuem muitas turmas diferentes. Contudo, conhecer o0s estudantes e suas
particularidades, € importante para a definicho das metodologias para cada um dos
conteudos a serem implementados.

Nessa perspectiva, indicamos que as reunides pedagdgicas, para troca de
informacfes sobre os estudantes com diferentes TAs, ajudam os docentes de LI a
definirem as metodologias e a comporem o PDI (Plano de Desenvolvimento Individual)
desse publico inclusivo. Lembrando, também que, a aprendizagem € um processo
individual de cada estudante, diante dos desafios e dos estimulos recebidos. Séo esses
desafios e estimulos, que ativam as estruturas mentais, permitindo que as solucdes
sejam satisfatérias a adaptacdo e a sua transformacdo (PINHEIRO; GONCALVES,
2001; WOLFF, 2001).

As reflexbes apresentadas, emanam de uma perspectiva, que leva em
consideracao a importancia do trabalho dos docentes de LI, no que se refere ao ato de
conhecer as turmas para a elaboracdo de um planejamento, que considere as
particularidades dos estudantes que compdem o publico da educacédo inclusiva na
escolha das metodologias de ensino.

No préximo capitulo apresentamos um convite para a reflexao sobre a educacéao
inclusiva no ensino da LI, porém, sob a visdo dos docentes para este publico

especifico.



78

4. A EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO DE LI POR MEIO DO OLHAR DOCENTE

4.1 A busca por um ambiente inclusivo

Nesta secdo, abordaremos acerca da educacgéo inclusiva, dentro das aulas de LI
a partir do olhar docente, na busca pela promog¢édo um ambiente de aprendizagem que
acolha e valorize a diversidade dos estudantes; considerando suas necessidades
individuais e proporcionando igualdade de oportunidades no ensino desse idioma.
Nessa perspectiva, o docente desempenha um papel fundamental, ao adotar praticas
pedagdgicas inclusivas, adaptar materiais didaticos e utilizar estratégias que atendam
as diferentes habilidades e estilos de aprendizagem dos estudantes, visando a
construcédo de um ensino verdadeiramente inclusivo.

A pratica do ensino de LI para criancas e jovens, é vista como comum e se
mostra em ascensao pelo mundo e no Brasil (TONELLI, 2005; SHIMOURA, 2005;
MARINS, 2005; SCHEIFER, 2008).

Nos referimos ao ensinar como algo, que € mais do que uma simples habilidade
expressa pela competéncia do docente diante do processo de ensino. E uma tarefa
complexa, que requer preparo, compromisso, envolvimento e responsabilidade. E algo,
gue se define pelo engajamento do educador, com a causa democratica e se expressa
pelo seu desejo de instrumentalizar, tecnicamente seus alunos, em especial, 0s que
apresentam algum tipo de TAs, a construir-se como sujeito autbnomo e social.

Por outro lado, ao usarmos a palavra competéncia ou a expressao docente
competente, ndo Ihes é atribuido nenhuma conotacdo que possa identifica-los, como
enfoque tecnicista, que durante tanto tempo marcou o processo ensino. Para Davis e
Oliveira (2010), o estudante inserido na instituicdo de ensino, passa por mudancas
radicais na forma de compreender o mundo. As atividades sdo pensadas para
desenvolver a capacidade de processar a informacédo e chegar ao aprendizado.

Todavia, é obvio que o docente, por si s6, ndo € capaz de transformar a
realidade que extrapola a prépria escola com suas raizes no econémico e sociopolitico.
Mas, sua competéncia, como profissional da educacao, é, sem davida, um dos fatores
de maior peso, quando se pensa na melhoria da qualidade do ensino de uma lingua

estrangeira para todos.
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As instituicbes de ensino, sdo convocadas a formar estudantes capazes de
renovar suas competéncias diariamente. Para isso, a aprendizagem se torna mais do
gue um conceito; ou seja, trata-se de uma pratica central, na vida daquele que deve
aprender a aprender. Notadamente, justificamos a necessidade da busca por
elementos que ajudam a entender o papel da escola diante de tantas mutacdes, que
nao estdo pautadas, apenas nas transformacdes propiciadas pelas leis de inclusao,
mas, por todos que fazem parte da comunidade escolar.

Entdo, tratar do tema sobre o processo de ensino da LI, nas instituicoes
publicas de ensino nos anos finais do ensino fundamental, nos remete em primeiro
instante, a pensar sobre o que tem sido feito estrategicamente para que os estudantes
com TAs, dessas instituicbes de ensino, se interessem e se desenvolvam nesse
idioma. Nesse sentido, o processo de ensino de LI para o publico inclusivo, passa a ser
visto como forma de aumentar as perspectivas culturais e sociais desses estudantes. E
por meio desse fato, que as teorias se concentram em proporcionar a esses
estudantes, a competéncia comunicativa que Ilhes permita desenvolver-se no ambiente:
social, cultural e quicéa laboral.

Observamos que, para muitos docentes de LI, existe uma preocupacéo imensa
pelo desenvolvimento e formacéo social dos estudantes. As cobrancas giram em torno,
de como fazer para obter o avanco dos estudantes com TAs, no convivio escolar e
social. Entretanto, no que diz respeito as formacdes continuadas presenciais para
educacéo inclusiva, tal fato, ndo condiz com a realidade das instituicbes publicas de
ensino, onde se encontram docentes despreparados, para lidar com situacfes de
inclusdo escolar. Parece que a missédo de educar, é delega a area da pedagogia ou as
disciplinas com maior carga horaria. Nesse ambito, em referéncia a inclusdo/exclusao,

Martins (1997), afirma que:

“Uma alternativa de fato includente impde a necessidade de criticar, de recusar
e resolver a excludéncia social; que a exclusdo ndo se explica apenas pelo
fendbmeno em si, mas também, e sobretudo, pela interpretacdo que ele faz da
vitima”. (MARTINS, 1997, p.21).

A excluséo ja inicia, quando os docentes de LI ndo sdo convidados para as
formacbes, principalmente, as presenciais, e sao cobrados de forma igual. As
formacgbes presenciais, contam com muitos fatores positivos, como tempo adequado,

grupos menores de participantes, maior nivel de interagdo entre o formador e o0s
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docentes participantes, 0 que proporciona tempo justo para questionamentos e troca de
informacdes. Nas formagdes online, tem situagfes que elas sdo feitas com o auxilio de
videos gravados, ndo havendo interacdo alguma. Em outras situacdes online, o nimero
de participantes é muito grande, e ndo ha tempo suficiente para todos os
guestionamentos e para a retirada das duvidas. Diante dessas constatacoes,
percebemos que a exclusdo no convite para participar das formacdes presenciais, diz
respeito a falta de valorizacdo do idioma e do apoio aos docentes.

Uma vez que o convite chega para os docentes, que possuem as disciplinas
com as maiores cargas horarias. Os que possuem carga horaria menor, sdo muitas
vezes esquecidos. No entanto, sdo convocados a dar conta do publico inclusivo, de
maneira igual. E preciso valorizar todas as disciplinas que compdem o curriculo escolar
e os respectivos docentes. Cada disciplina, e cada docente, tem sua parcela de
contribuicdo no desenvolvimento dos estudantes. Inclua os docentes nas capacitagoes,
para que eles tenham subsidios, para praticar a inclusdo e ensinar 0s outros
estudantes pelo espelho do exemplo. Desse modo, salientamos que a inclusdo, deve
iniciar entre os proprios docentes e, posteriormente, quando todos acreditarem que 0s
estudantes com transtornos séo incapazes de aprender a lingua materna e outro
idioma; cada um, dentro do seu tempo.

Enquanto processo crucial, na construcdo de novas relacbes pedagogicas,
orientadas para novas formas de aprendizagem, concluimos que, o papel do docente
no ensino de LI nos anos finais do ensino fundamental, é essencial, para o sucesso de
todos os alunos, inclusive, os que possuem TAs. E importante que o docente possua
nao apenas um conhecimento sdélido da LI, mas também, habilidades pedagdgicas para
transmitir esse conhecimento a todos os estudantes de forma eficaz. Partindo dessas
reflexdes e concepcdes, reiteramos também, o papel fundamental das formacdes
continuadas especificas, vinculando a LI e a educacéo inclusiva.

Além disso, recomendamos que, o docente utilize metodologias e recursos
variados para tornar as aulas mais dinamicas e atrativas, possibilitando assim, uma
maior participacdo e engajamento dos estudantes que compdem o publico da
educacéo inclusiva. Com um ensino que traz uma visao inclusiva, e de qualidade, é
possivel formar estudantes mais preparados para a vida pessoal e profissional,

capazes de compreender um pouco da LI, e assim, se inserir no mundo globalizado.
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A secdo que segue, trard a visdo dos docentes de LI, sobre o trabalho com o
publico da educacéo inclusiva, na sala regular, no contexto dos anos finais do ensino

fundamental.

4.2 O olhar docente nas aulas de LI dos anos finais do ensino fundamental

Direcionamos a questdo, a percepcdo dos docentes de LI, sobre o seu papel,
perante a educacado inclusiva dos anos finais do ensino fundamental, das salas
regulares. Cabe dizer que, esses docentes, sdo desafiados diariamente de muitas
formas. Primeiro, porque trabalham com uma disciplina que possui uma carga horaria
minima, e desse modo, se veem obrigados a passar por varias turmas diferentes
durante a semana, e de modo que, acabam por terem contato com criancas e
adolescentes sem TAs e os que formam o publico da educacao inclusiva, tambéem.
Segundo, porqgue mesmo com uma carga horaria minima, precisam pensar em
estratégias desafiadoras para todos, e que envolva também, o publico da educacéo
inclusiva.

Terceiro, os docentes de LI tém consciéncia, de que € necessario promover a
efetiva participacdo desse publico nas aulas de LI; o problema € que, muitos nao
sabem como fazé-lo. Justamente, por isso, os estudantes de inclusdo assustam os
docentes de LI. A partir do momento que esse publico esta inserido na sala de aula,
isso lembra a esses docentes que, a forma de trabalho, € outra. Esse publico, quebra a
linearidade, mostrando que é preciso haver uma ruptura, isto é, uma quebra de
paradigmas. N&o é mais possivel seguir como antes. E preciso ressignificar as praticas.
Esse € um desafio imenso, na carreira dos docentes. Nesse ambito, Mantoan (2006),
esclarece que: “inclusdo é a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro, e
assim, ter o privilégio de conviver, e compartilhar com pessoas diferentes de noés”
(MANTOAN, 2006, p. 26)

Essa linha de raciocinio que a autora compartilha, sugere mudancas de postura
em toda a comunidade escolar. Tal situacdo, se deve a predominancia da orientacdo
como suporte potente, a informacéo para lidar com o diferente, que coloca o docente
no centro do processo de formag&o continuada, para a producao e disseminagédo de
um saber embasado de efeito e causa, isto €, conhecer, para promover a tdo desejada

inclusdo; visto que ndo somos iguais, entdo, € preciso celebrar as diferencas. Diante
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disso, os docentes e os estudantes devem se sentir privilegiados, por conviver e
compartilhar essas diferencas. Desse modo, esse processo, prevé adaptacdes na
estrutura fisica do ambiente escolar, na sala de aula, no planejamento das acdes, e nos
meétodos utilizados.

O quarto desafio, consiste na valorizagdo dessa disciplina e do trabalho desses
docentes, fazendo com que as instituicbes publicas de ensino, recorram a novos
paradigmas referentes a capacitacdo, aperfeicoamento e formacdo continuada
especifica, dentro dessa disciplina. E importante equipar, e formar, esses docentes
para que se sintam capacitados para proceder a mediagdo, ao receber estudantes com
transtornos, visando um ensino que respeite as diferencas e particularidades de cada
individuo. Entéo, se faz necessario uma reformulagdo minuciosa, nas politicas publicas
educacionais referentes a composicédo da grade curricular e do PPP (Projeto Politico
Pedagdgico), apoiando os docentes de LI, no processo de ensino, valorizando um

ensino, que leve em consideracao, as diferencas de cada um.
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5. PESQUISA DE CAMPO: ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

A andlise de dados, desempenhou um papel crucial, ao extrair conhecimento util
e valioso a partir das informacdes citadas pelos respondentes, aclarando relacdes e
tendéncias ocultas, que puderam fornecer uma visdo mais profunda e abrangente do
assunto pesquisado.

ApGs a coleta de dados, que foi feita através de formulario do Google forms, os
dados, foram apresentados em formato de gréaficos, e posteriormente, analisados
gualitativamente e quantitativamente, descrevendo a percepcdo dos docentes
convidados para o processo de pesquisa.

Além disso, a analise de dados, desempenhou um papel fundamental na
validacdo e confiabilidade dos resultados da pesquisa de campo. Ao aplicar os
métodos e os procedimentos adequados, conseguimos traduzir o impacto, e determinar
a significancia dos resultados, transformando em uma discussdo mais ampla e
gualitativa. Isso nos ajuda a garantir, a precisao e a credibilidade das descobertas,
fornecendo uma base confiavel para as conclusbes, e recomendacdes derivadas da
pesquisa.

Em sintese, a importancia da andlise de dados, é a capacidade de revelar
relacbes de causa e efeito. Ao examinar as interacdes entre as contribuicdes dos
respondentes, conseguimos identificar influéncias e fatores que contribuem para o0s
resultados observados. Para a composicdo dos resultados, trabalhamos com pesquisa
mista, onde os dados foram analisados de forma qualitativa e quantitativa.

Segundo Minayo e Deslandes (2007), a analise quantitativa, € uma abordagem
metodolégica utilizada em varias disciplinas e campos do conhecimento. Essa
abordagem envolve o uso de técnicas e métodos numéricos para coletar, medir,
analisar e interpretar dados. Entdo, a analise quantitativa, € caracterizada pela énfase
na quantificacdo dos fenbmenos estudados, ou seja, ela busca expressar os resultados
em termos de numeros e estatisticas. Os dados quantitativos, sdo representados por
meio de valores numéricos e, geralmente, sdo tratados com o uso de ferramentas
estatisticas e matematica.

Essa abordagem, é frequentemente contrastada com a analise qualitativa, que
se concentra na compreensao e interpretacdo dos aspectos qualitativos de um

fenbmeno, como as descri¢gbes, narrativas e percep¢des dos individuos envolvidos.
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Embora, as duas abordagens sejam diferentes, muitas vezes podem ser
complementares, permitindo uma compreensdo mais abrangente dos problemas, e
guestbes em estudo. Dessa forma, durante a analise de dados, houve a preocupacédo
ndo somente de apresenta-los, mas também, de discuti-los qualitativamente,
permitindo dessa forma, uma compreensdao mais abrangente sobre os desafios
enfrentados pelos docentes de LI, para desenvolver o trabalho com os estudantes que
possuem TAs, nas salas regulares, bem como, as perspectivas de melhoria na

elaboracdo do mesmo.

Grafico 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

7 respostas

LI, CONCORDO E ACEITO Q5

TERMOS ACIMA. 7 (100%)

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Com base na imagem do grafico inicial, ficou evidente que, os sete docentes
respondentes de LI, que trabalham na rede municipal do corrente ano e que estdo
atuando nas turmas do ensino fundamental dos anos finais leram o (TCLE), Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, e concordaram com os termos citados no mesmo,
para que pudessem prosseguir na pesquisa.

Essa informacdo, € bastante significativa, pois indica que o0s docentes
demonstraram interesse e comprometimento em participar ativamente do estudo, ao
lerem e consentirem com os termos estabelecidos no TCLE. Essa leitura atenta, e o
consentimento, refletem a importancia da ética e da transparéncia na pesquisa

educacional.



85

A participacao desses docentes, enriquece ainda mais a pesquisa, fornecendo
insights valiosos sobre o contexto especifico, das referidas turmas e contribuindo para
uma compreensao mais abrangente, do ensino da LI, nesse nivel educacional.

Tais docentes, sdo fundamentais para 0 sucesso da pesquisa, pois sua
experiéncia e conhecimento, forneceram informagdes cruciais, para o desenvolvimento
de estratégias de ensino eficazes, bem como, para a identificacdo de desafios e
perspectivas de oportunidades Unicas, que surgem no contexto do Ensino
Fundamental, dos anos finais.

Dessa forma, a leitura do TCLE e o consentimento dos docentes respondentes,
destacam o comprometimento e a colaboracdo indispensaveis para a pesquisa;
reforgcando a confiabilidade, e a validade dos resultados obtidos, a partir dessa amostra

especifica, de profissionais de ensino.

Grafico 2 - Redes Atendidas Pelos Docentes De LI

1. VOCE TRABALHA SOMENTE NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO?

7 respostas

@ SIM. ATENDO SOMENTE A REDE
MUNICIPAL.

@ NAO. ATENDO A REDE MUNICIPAL E
ESTADUAL.

NAO. ATENDO A REDE MUNICIPAL E
PRIVADA.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Conforme os dados fornecidos pela pesquisa de campo, ficou claro que, 42,9%
dos profissionais atendem exclusivamente a rede municipal de ensino. Isso significa
gue, esses profissionais atendem em instituicdes publicas municipais e conseguem
completar a carga horaria de trabalho, somente nessa rede, fornecendo educacdo aos
estudantes, dentro desse sistema especifico.

Outros 42,9% dos profissionais, ndo se limitam somente a rede municipal, e

b

também atendem a rede estadual de ensino. Isso indica que, esses educadores,
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trabalham em instituicdes publicas, tanto municipais, quanto estaduais, abrangendo um
montante mais amplo de estudantes e instituicées de ensino.

Os ultimos 14,3% dos profissionais, ndo estao restritos a rede municipal, mas
atendem também, & rede privada de ensino. Isso sugere que, esses educadores
lecionam em escolas privadas, que geralmente, sdo independentes do sistema publico
e podem ter caracteristicas diferentes, bem como abordagens pedagdgicas distintas,
ou estudantes com diferentes perfis socioecondmicos e inclusive psicolégicos.

Em suma, os dados mostram que, dentre os entrevistados, a maioria dos
docentes de LI, trabalham na rede municipal, enquanto uma parcela significativa,
também atende a outros sistemas de ensino, como a rede estadual ou privada. Essa
distribuicdo, indica uma diversidade de experiéncias e contextos de trabalho para esses

educadores.

Gréfico 3 - Formacao Universitaria

2. QUAL E O SEU NIVEL DE FORMAGAQ?

7 respostas

@ POS-GRADUAGAO/DOUTORADO

@ POS-GRADUAGAO/MESTRADO
POS-GRADUAGAO/ESPECIALIZAGAO

@ GRADUAGAO

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Segundo os dados fornecidos pela pesquisa, somente 14,3% dos docentes de
LI, possuem nivel de formacdo de Pés-graduacdo/Mestrado. Isso indica que uma
parcela minima desses profissionais, conseguiu realizar estudos avancados em sua
area de atuacdo, adquirindo um alto nivel de especializacdo e conhecimento tedrico-
prético.

Outro montante de 57,1% dos docentes respondentes, possui nivel de formacao

de Pdés-graduacdo/Especializacdo. Isso significa que, a maior parcela desses
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profissionais buscou aprofundar seus conhecimentos em uma &area especifica da
educacdo, além da graduacdo, por meio de um curso de especializacdo. Essa
especializacdo, pode ter abordado aspectos tedricos, metodolégicos ou préticos
relacionados ao ensino da Lingua Inglesa, todavia, ndo significa que foi voltado para a
educacéo inclusiva.

O restante dos docentes, que abrange a parcela de 28,6%, tem formagdo em
nivel de Graduacédo. Isso indica que, esses profissionais concluiram um curso de
graduacdo na area de Letras, e ndo conseguiram, por algum motivo, avancar para
estudos posteriores.

Numa concepcao de inteireza, € possivel constatar que todos os docentes de LI,
possuem formacdo superior condizente com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao) 9394/1996, “Art. 61 [...] a formacdo de docentes para atuar na educacgao
basica, far-se-a ao nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formac&o minima para o exercicio do magistério” (BRASIL, 1996).

Essa distribuicdo de formacdo, mostra uma variedade de niveis de
especializacdo e conhecimentos entre os docentes pesquisados. A presenca de
poucos profissionais com pos-graduacdo em mestrado, e uma parcela maior em
especializacéo, cujo foco, ndo abrange a educacao inclusiva, sugere um investimento
em aprimoramento profissional, e um maior embasamento tedérico em suas praticas de
ensino para a promocéao da incluséo.

No entanto, € importante ressaltarmos que, mesmo o0s docentes com formacéo
em nivel de graduacdo, possuem uma base solida de conhecimento em LI, adquirida
durante seu curso de graduacédo, que lhes permite atuar como educadores no ensino
fundamental, dos anos finais.

Essa variedade de niveis de formacdo, entre os docentes respondentes, é
enriquecedora, pois, traz diferentes perspectivas, experiéncias e conhecimentos para a
pesquisa, contribuindo para uma compreensao mais abrangente do ensino de LI, diante

do contexto pesquisado.
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Grafico 4 - Graduacédo Especifica

3. SUA GRADUAGAO E:

7 respostas

@ LETRAS/PORTUGUES

@ LETRAS/ESPANHOL
LETRAS/INGLES

@ OUTRA FORMAGAO

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Com base nos dados levantados com a aplicacdo da pesquisa, percebemos
que, 14,3% dos docentes respondentes possuem graduacdo em Letras/Portugués.
Isso indica que, esses profissionais concluiram um curso de graduag¢do com foco na
lingua e literatura portuguesa, adquirindo conhecimentos solidos, nessa area
especifica. Essa formacao em Letras/Portugués, pode fornecer uma base valiosa para
0 ensino de Lingua Inglesa, pois os docentes possuem uma boa compreensao da
estrutura linguistica e das caracteristicas da lingua materna dos estudantes.

Por outro lado, 85,7% dos docentes, possuem graduacdo em Letras/Inglés. Isso
nos indica que, a grande maioria dos docentes, tem formacéo especifica na lingua
inglesa, com enfoque nos aspectos linguisticos, literarios e culturais dessa lingua
estrangeira. Essa formacdo em Letras/Inglés, pode proporcionar aos docentes um
conhecimento aprofundado da lingua-alvo, permitindo que eles desenvolvam
competéncias linguisticas sélidas, e uma compreensdo abrangente da cultura
angléfona.

Essa propor¢cdo dos docentes, com formacdo em Letras/Inglés, é significativa,
pois indica que a maioria dos educadores, possui graduacdo voltada,
especificamente, para a LI. Isso sugere que eles tém uma base sdlida para lecionar
essa disciplina, com um conhecimento aprofundado da gramatica, vocabulério,
habilidades de comunicacao oral e escrita, bem como, das abordagens pedagdgicas e

metodologias mais eficazes, para o ensino desse idioma.
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Em sintese, uma vez que, maior parte dos docentes respondentes, possui
graduacdo em Letras/Inglés, indicando uma forte especializacdo na lingua inglesa e
uma sélida base tedrica e prética para o ensino dessa disciplina. A presenca de alguns
docentes, com graduacao em Letras/Portugués, também é relevante, pois eles trazem
conhecimentos especificos, que podem ser aplicados de maneira complementar ao
ensino de Lingua Inglesa, considerando a relacao entre os dois idiomas.

Desse modo, a pratica de ter docentes habilitados em Letras/Portugués,
ministrando aulas de LI, é uma situacdo comum em alguns contextos educacionais e
uma das razbes para isso, se esbarra na questdo da demanda e disponibilidade de
docentes. Quando ndo ha docentes suficientes, com habilitacdo especifica em LI, as
instituicobes de ensino podem optar por designar professores habilitados em
Letras/Portugués, para preencher essas lacunas, garantindo que o0s estudantes,
tenham acesso as aulas.

E importante ressaltar que, a pratica de ter docentes ndo especializados
ministrando aulas de LI, pode afetar a qualidade do ensino e a fluéncia dos estudantes
na lingua-alvo. E sempre preferivel, que as instituicdes de ensino possam contar com
docentes devidamente habilitados, especializados em LI, para oportunizar uma

experiéncia educacional, mais completa e eficaz.

Gréfico 5 - Experiéncia de Ensino no Idioma

4.QUANTOS ANOS DE EXPERIENCIA POSSUI NO ENSINO DE LINGUA INGLESA?

7 respostas

@ MAIS DE 10 ANOS.

@ DE 5A 10 ANOS.
DE 2 A 5 ANOS.

@ MENOS DE 2 ANOS.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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Segundo a pesquisa aplicada, constatamos que 14,3% dos docentes, tém
experiéncia de 5 a 10 anos no ensino de LI. Isso indica que, esses profissionais ja
possuem um histérico consideravel de atuacdo no ensino dessa disciplina, acumulando
experiéncia pratica ao longo dos anos. Com essa quantidade de tempo dedicada ao
ensino desse idioma, esses docentes, provavelmente desenvolveram estratégias de
ensino eficazes e adquiriram um conhecimento sdlido, das necessidades dos
estudantes nessa éarea.

Por outro lado, a grande maioria, ou seja, 85,7% dos docentes, possui mais de
10 anos de experiéncia no ensino da Ll. Isso indica que, a maioria dos docentes
respondentes, possui uma vasta experiéncia no campo da educacéo dessa disciplina,
acumulando conhecimento e habilidades ao longo de uma carreira de ensino de longa
duracéo. Esses docentes, tém uma perspectiva ampla e profunda sobre as praticas de
ensino, bem como, sobre os desafios e as melhores abordagens para promover o
aprendizado efetivo dessa lingua.

A distribuicdo dos anos de experiéncia dos docentes, sugere que a equipe de
profissionais envolvida na pesquisa, possui um conhecimento solido e uma ampla
experiéncia no ensino desse idioma. Essa experiéncia, pode ser valiosa para a
pesquisa, pois, docentes experientes, tendem a desenvolver uma ampla gama de
habilidades para lidar com estudantes diversos, incluindo aqueles com transtornos,
diagnosticados ou ndo. Durante suas carreiras, € provavel terem se deparado com uma
variedade de situacdes em sala de aula, que exigiram adaptar seus métodos de ensino
para atender as necessidades individuais dos estudantes.

Essas experiéncias, os ajudam a cultivar uma compreensdo profunda das
caracteristicas, desafios e habilidades especificas dos estudantes com TAs,
permitindo-lhes, proporcionar um ambiente de aprendizagem inclusivo e acolhedor.
Esses docentes, podem ter trabalhado com estudantes com TAs, como dislexia ou
TDAH, entre outros, além de estudantes com transtornos emocionais, comportamentais
ou de desenvolvimento. Ao longo do tempo, eles adquirem uma perspectiva empética,
e habilidades de comunicacéo sensiveis, para melhor apoiar todos os estudantes, em
seu crescimento académico e pessoal. O compromisso continuo com a aprendizagem,
e a busca pela atualizacdo de suas praticas, também, € um traco importante a ser

considerado.
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Logo, destacamos que os docentes pesquisados, possuem mais de 10 anos de
experiéncia, demonstrando um alto nivel de dominio e conhecimento acumulado ao
longo de suas carreiras. A presenca de alguns docentes, com experiéncia de 5 a 10
anos, também foi relevante, pois eles trazem consigo uma perspectiva fresca e um
conjunto de habilidades emergentes, complementando, a experiéncia mais extensa dos
colegas. Juntos, esses profissionais, formam uma equipe diversificada e experiente
gue, contribui significativamente para a pesquisa e para o ensino desse idioma no
ensino fundamental, dos anos finais. Contudo, devemos lembrar que, as turmas
sempre foram compostas por estudantes heterogéneos, com perfis sociais e
psicologicos divergentes, que requer uma preparacdo muito maior desses docentes,

gue possuem uma disciplina com uma carga horaria minima.

Grafico 6 - Avaliagdo da Formacgéao Universitaria

5.COMO VOCE AVALIA SUA FORMAGAO EM LETRAS?

7 respostas

@ EXCELENTE

@ MUITO BOA
BOA REGULAR

@® RUIM

@ PESSIMA

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Com o resultado advindo da pesquisa de campo, ficou claro que, 14,3% dos
docentes, consideram sua formag¢do em Letras como Boa/ou Regular. Isso indica que,
esses profissionais, tém uma percepcdo moderada de sua formacéo, reconhecendo
gue possuem um nivel satisfatério de conhecimento e habilidades na area de Letras,
incluindo, o estudo da lingua e literatura, mas também, reconhecendo que ha espaco
para aprimoramento e crescimento.

Por outro lado, ao voltarmos aos dados, a grande maioria, ou seja, 85,7% dos

docentes, considera sua formagao em Letras, como “muito boa”. Isso indica que, a
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maioria dos docentes, tem uma visdo altamente positiva e confiante de sua formacao.
Eles acreditam que, sua graduacdo em Letras, proporcionou uma base sélida de
conhecimento e habilidades necessérias para o ensino da LI e literatura, que estdo
preparados, para enfrentar parte, dos desafios da profisséo.

Essa distribuicdo de percepcdes, sobre a formacdo em Letras, sugere que, a
maioria dos docentes estdo satisfeitos com sua preparacdo académica, e considera
gue ela, os capacitou adequadamente para atuar no ensino da LI. Essa avaliacéo
positiva, pode refletir a qualidade dos programas de formac&do em Letras, oferecidos
pelas instituicdes de ensino, bem como, o compromisso dos docentes em buscar uma
formacéo solida e relevante, para sua pratica educacional.

E importante destacar que, mesmo os docentes que consideram sua formac&o
como Boa/ou Regular, ainda possuem uma base de conhecimento sélida em Letras,
qgue lhes permite atuar como educadores de LI. A autoavaliacdo de sua formacéao,
como Boa/ou Regular, pode indicar uma postura de autocritica e um desejo de
continuar aprendendo e se aprimorando ao longo de suas carreiras. Logo, a
constatacdo de que nenhum docente de LI, respondeu "excelente" ao avaliar sua
formacdo em Letras, é reveladora, e merece uma reflexao.

Embora, tenham reconhecido, sua formacdo como "muito boa", esse padrédo de
resposta sugere que, os docentes ainda identificam lacunas ou areas de melhoria em
sua formacao inicial. A complexidade crescente das dinamicas linguisticas e culturais
globais, pode influenciar a sensacédo de que algo, ainda falta, na formac&do docente.
Diante disso, consideramos ser crucial que as instituicbes de ensino, e os 6rgaos
responsaveis pela formacédo continuada dos docentes de LI, estejam atentos a esse
feedback, e busquem aprimorar os curriculos e estratégias pedagodgicas, a fim de
melhor atender, as necessidades contemporaneas dos profissionais da area. A
formacdo continuada, o apoio em pesquisa, e a integracdo de novas abordagens,
podem ser essenciais para a construcdo de docentes, cada vez mais preparados e
engajados em seu importante papel educacional.

Resumidamente, a maioria dos docentes pesquisados, avaliam sua formacéo
em Letras, como Muito Boa, demonstrando uma percepc¢ado positiva de seu preparo
académico, para o ensino do idioma em questdo. Essa avaliagéo, reflete a confianca e
a competéncia desses profissionais em suas habilidades linguisticas e pedagdgicas,

contribuindo, para um ensino de qualidade no ensino fundamental, dos anos finais.
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Todavia, dentro da profissdo docente existem muitos desafios, e um dos principais

deles, se refere a inclusao dos estudantes com TAs, nas aulas desse idioma.

5.1 Questdes especificas sobre o tema

Grafico 7 - Graduacéao e Educacéo Inclusiva

6.NA GRADUAGAO DE LETRAS, TEVE DISCIPLINAS/MODULOS SOBRE EDUCAGAO INCLUSIVA?

7 respostas

@ SIM, TIVE DURANTE
APROXIMADAMENTE 2 ANOS.

@ SIM, TIVE DURANTE MENOS DE 1
ANO.

NAO, NAO TIVE NADA SOBRE ISSO
@ NAO, NAO ME RECORDO.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A pesquisa comprovou que, 14,3% dos docentes participantes, responderam
gue tiveram disciplinas ou médulos sobre educacéo inclusiva, durante menos de 1 ano,
em sua graduacdo em Letras. Isso indica que, uma parcela pequena dos docentes,
recebeu algum conteldo relacionado a educacdo inclusiva, durante sua formacéo
académica, mas, sem uma énfase significativa, ou aprofundamento no assunto.

Outros 14,3% dos docentes, responderam que nao se recordam, de ter tido
disciplinas ou moédulos sobre educacédo inclusiva durante sua graduacdo em Letras.
Isso sugere que, mesmo que tenham recebido alguma abordagem sobre o tema, essa
experiéncia nao foi memoravel o suficiente, para ser lembrada com preciséo.

A maior parcela, ou seja, 71,4% dos docentes, responderam que nao tiveram
nenhuma disciplina ou modulo sobre educacéo inclusiva, durante sua graduacdo em
Letras. Isso indica que, a formagdo académica desses docentes, ndo contemplou

aspectos especificos da educacdo inclusiva, deixando uma lacuna em relacdo a
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preparacdo para o trabalho com os estudantes que comp&em o publico da educacdo
inclusiva.

Salientamos que, essa diversidade de respostas sugere que, a inclusao
educacional pode nao ter recebido a devida atencdo nos programas de formacédo em
Letras, o que contraria a LDB/96 (Lei de Diretrizes e Bases) e a recomendagéo 1.793
do MEC (Ministério da Educacéo e Cultura) de 28.12.1994 que aconselha a insercéo
de disciplinas relacionadas a inclusdo, em todos os cursos de licenciaturas. A falta de
disciplinas ou moédulos sobre educacédo inclusiva, pode indicar uma necessidade de
atualizacdo e ampliacdo dos curriculos dos cursos de graduacao, visando preparar
adequadamente os futuros docentes para atender as demandas de uma educacéo
inclusiva, em curso.

Nesse viés, a formacédo inicial nos cursos de Letras, com abordagem sobre
educacéo inclusiva, é de extrema importancia e necessidade para preparar os futuros
docentes de LI, para lidar de forma adequada e sensivel com estudantes que,
necessitam de atencdo diferenciada. Desse modo, retomamos que a inclusdo de
estudantes com transtornos ou demandas especificas € um desafio atual, e
imprescindivel na educacéao, e os docentes desse idioma, desempenham um papel
crucial, nesse processo. Ao abordar a educacao inclusiva, desde a formacéao inicial, os
futuros docentes, desenvolvem habilidades pedagdgicas e técnicas que lhes permitem,
identificar e atender as diversas necessidades dos estudantes, promovendo uma
educacdo mais justa, equitativa, e enriquecedora, para todos.

Mediante uma formacao solida, nesse sentido, os futuros docentes, estardo
capacitados a criar ambientes de aprendizagem acolhedores, adaptar metodologias,
materiais, e implementar estratégias pedagdgicas que, garantam o sucesso académico
e 0 bem-estar emocional, de todos os estudantes, fortalecendo, assim, 0 compromisso
com a educacao inclusiva, em suas praticas docentes.

No entanto, é importante ressaltarmos que, a auséncia de disciplinas sobre
educacdo inclusiva na graduacdo, ndo implica necessariamente em falta de
competéncia dos docentes, em lidar com a diversidade e inclusdo em suas praticas
pedagdgicas. Para subsidiar na melhoria do trabalho desses profissionais das linguas,
0s orgdos competentes devem ofertar e proporcionar opcdes de participagdo para
todos os docentes, desse idioma, em formacbes complementares e especificas,

envolvendo cursos e workshops com profissionais da LI que tenham formacéo superior
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a desses docentes, dando sugestdes de como trabalhar certos conteldos, e
desenvolver habilidades, por menores que sejam, no publico da educacao inclusiva.
Por fim, avaliamos que a presenca de disciplinas ou médulos sobre educacédo
inclusiva, na graduagdo em Letras, foi limitada para a maioria dos docentes
pesquisados. Isso reforga, a importancia de investimentos em formacgéo continuada, e
atualizacéo profissional especifica nesse idioma, para abordar de maneira adequada a

inclusdo educacional e atender as necessidades dos estudantes de inclusao.

Grafico 8 - Omissdo das Universidades

7. VOCE CONSIDERA QUE AS UNIVERSIDADES SAO OMISSAS EM RELACAO A FORMAGAO DOS
DOCENTES PARA LIDAR COM O PUBLICO DA EDUCAGAOQ INCLUSIVA?

7 respostas

@ sSIM, SAO. JA DEVERIAM TER FEITO
MUDANCAS NO CURRICULO.

® sSIM, SAO. POIS NAO OFERTAM
MODULOS ESPECIFICOS PARA
LIDAR COM ESSA QUESTAO.
NAQO. ESSA NAO E OBRIGACAO DA
UNIVERSIDADE ABORDAR ESSE
TEMA.

@ NAO. ESSA E UMA QUESTAO
SOMENTE DE FORMAGAQ CONTIN...

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Conforme os dados fornecidos pela pesquisa, podemos compreender que existe
uma percepcao significativa de que, as universidades sdo omissas, em relacdo a
formacdo dos docentes, para lidar com o publico da educacao inclusiva. Cerca de
57,1% dos respondentes, acreditam que as universidades sdo omissas, quando deixam
de ofertar médulos especificos, para tratar dessa questdo. Isso sugere que, ha falta de
abordagem direcionada a inclusdo, nas grades curriculares dos cursos de formacéo de
professores.

Além disso, 28,6% dos participantes, concordam que as universidades séo
omissas, e ja deveriam ter feito mudancas, no curriculo para abordar a educacéo
inclusiva de forma mais adequada. Essa resposta indica que, ha uma expectativa de
atualizacdo e adaptacdo das universidades, para fornecer uma formagdo mais

completa e eficaz para os futuros docentes.
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No entanto, 14,3% dos respondentes, ndo consideram as universidades
omissas, afirmando que essa situacdo, é apenas, uma questdo de formacéo
continuada. Isso sugere uma crenca de que, a responsabilidade seja somente deles,
em buscar atualizacdo e capacitacdo apds a conclusdo da formacéo inicial. Todavia,
percebemos que, é apenas, uma crenca. O que impera, € uma cobranca muito grande
sobre os docentes de LI, para conseguirem resultados com os estudantes de inclusao.
Por outro lado, também é preciso destacar que, talvez, os docentes que responderam
isso, compreendam que nédo é responsabilidade da universidade, e nem sua, mas que,
alguma outra instituicdo deveria ofertar os cursos de formacgao continuada.

Nessa perspectiva, cremos que existe esse pensamento, pela caréncia de
cursos especificos, e por parte daqueles que ingressaram por ultimo na educagéao, e
ainda ndo compreenderam, o funcionamento das politicas publicas educacionais.

Desse modo, o artigo 62 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece que:

Art. 62 - § 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em
regime de colaboracéo, deverdo promover a formacéo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, a responsabilidade € de todos os 6rgdos competentes, em
ofertar as formacdes continuadas, que abranjam a todas as areas, inclusive, as
especificas para LI.

Em concluséo, este estudo nos mostrou que, uma parcela consideravel dos
participantes, percebe que as universidades ndo estdo cumprindo adequadamente seu
papel, na formacdo dos docentes, para lidar com a educacdo inclusiva. Ha uma
demanda por mudancgas curriculares, e maior oferta de modulos especificos para
abordar essa questdo, durante a formacéao inicial. No entanto, uma minoria acredita
gue, somente a formacéo continuada, dara conta de abarcar e sanar, essa lacuna que

existe no Processo.

Grafico 9 - Cursos de Formacgao Continuada em LI
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8.VOCE POSSUI CURSOS DE FORMAGAO CONTINUADA EM LINGUA INGLESA RELACIONADOS
COM A EDUCAGCAO INCLUSIVA?
7 respostas

@ sSIM, TENHO COM MAIS DE 20
HORAS.

@ SIM, TENHO COM MAIS DE 10
HORAS.

SIM, TENHO COM CARGA HORARIA
INSATISFATORIA.

@ NAO, NAO TENHO.

28,6%

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A partir dos dados fornecidos pelos respondentes, podemos interpretar que a
maioria (71,4%), ndo possui cursos de formagéo continuada, em LI, relacionados com a
educacéo inclusiva. Nesse sentido, vale retomar 0s questionamentos: por que esse
numero é tao expressivo? Os docentes ndo buscam cursos, ou néo lhes é ofertado?

No cerne da discussao, evidenciamos que, ha falta de oportunidade ou acesso a
cursos que abordam especificamente a inclusdo, no contexto do ensino da LI. A
relacdo entre formacéao inicial sem a oferta de modulos inclusivos, e a auséncia de
cursos de formacéo continuada, sobre isso, entre os docentes de LI, é extremamente
importante e impactante no contexto educacional atual. A pesquisa de campo revelou
uma lacuna preocupante na preparacdo desses profissionais, para lidar com a
diversidade de necessidades dos estudantes, em sala de aula.

A auséncia de formacéao inicial, sobre educacéao inclusiva, pode levar a uma falta
de compreensdo e habilidades necesséarias para adaptar as praticas pedagdgicas e
materiais de ensino, resultando em barreiras, para o aprendizado de estudantes com
diversos tipos de transtornos. Além disso, descortinamos que a baixa oferta de cursos
de formacdo continuada especificos, agrava essa situacdo, pois os docentes, tém
poucas oportunidades de atualizar seus conhecimentos, e praticas para atender
efetivamente a todos os estudantes. Tal situacdo, pode ocasionar, na exclusdo e
marginalizacdo desses estudantes, comprometendo sua participacdo e progresso
académico. E imprescindivel que, as instituicdes de ensino, e os 6rg&os responsaveis
pela formacdo dos docentes, atuem de forma proativa, promovendo programas de
capacitacdo e atualizacdo sobre educacéo inclusiva, a fim de garantir que, todos os

docentes, estejam preparados para criar ambientes educacionais acolhedores e
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efetivamente inclusivos, onde cada estudante possa desenvolver seu potencial
plenamente, independentemente de apresentar transtorno ou néo.

Por conseguinte, 28,6% que representa a minoria dos respondentes, afirmam ter
participado de cursos de formacdo continuada em LI, relacionados com a educagéo
inclusiva, com uma carga horéaria de mais de 20 horas. Esses docentes, demonstram
ter conseguido o aprimoramento profissional nessa area especifica, adquirindo
conhecimentos e habilidades para lidar com a diversidade de estudantes em sala de
aula. Assim sendo, fica claro que, € possivel ofertar formacdo continuada especifica
para todos.

Esses resultados nos indicam que, embora haja um numero significativo de
docentes sem formacdo continuada em LI, relacionado a educacgao inclusiva, existe
uma parcela que, por menor que seja, deixou claro que, existe a opcao de atualizar e
se especializar nesse campo. Esses docentes, provavelmente, estdo mais preparados
para enfrentar os desafios e atender as necessidades dos estudantes com transtornos
ou outros tipos de diversidade, na sala de aula de LI. No entanto, é importante
considerar a importancia de fornecer oportunidades mais amplas e acessiveis de
formacdo continuada para todos os docentes, a fim de promover uma educacéo

inclusiva mais abrangente.

Grafico 10 - Formacao Continuada em LI e Educacéo Inclusiva

9.CASO RESPONDEU SIM, NA QUESTAO ANTERIOR; QUANTOS CURSOS DE FORMAGAO
CONTINUADA EM LINGUA INGLESA RELACIONADOS COM EDUCAGAO INCLUSIVA POSSUI?

7 respostas

@ TENHO MAIS DE 2.
@ TENHO 2.
TENHO APENAS 1.
@ NAO TENHO NENHUM.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Na pesquisa de campo, foi possivel compreendermos que, a maioria dos
docentes respondentes (71,4%), afirmam ndo possuirem nenhum curso especifico na

area de LI vinculado com educacdo inclusiva. Isso indica que, mesmo entre 0sS
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docentes que buscam aprimoramento profissional, a oferta de cursos de formacgéo
continuada em LI com foco na inclusado, ainda € limitada ou insuficiente.

N&o obstante, 28,6% dos docentes, afirmam ter mais de dois cursos de
formagdo continuada em LI, relacionados com educagado inclusiva. Essa minoria,
demonstra que existe a possibilidade de oferta de cursos nessa area. Diante da
guestdo, apontamos que cabe aos 6rgdos competentes, organizar a oferta de modo
acessivel a todos, segundo a determinacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
— LDB (9394/96):

Art. 67 - Os sistemas de ensino promoverao a valoriza¢ao dos profissionais da
educacédo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico: ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas de titulos; aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periddico remunerado para esse fim (BRASIL,
1996,).

Esses poucos docentes que ja participaram, provavelmente, possuem uma base
mais soélida de conhecimento, e estdo mais preparados para aplicar estratégias
inclusivas em sua pratica pedagogica.

No geral, os resultados revelaram que, a oferta de cursos de formacao
continuada em LI, relacionados com a educacéo inclusiva, ainda é limitada, uma vez
gue a maioria dos docentes, ndo possui nenhum curso especifico nessa area. Essa
lacuna, destaca a necessidade de expandir e aprimorar as oportunidades de formacao
continuada, para todos os docentes, a fim de, capacita-los a enfrentar os desafios da

educacéo inclusiva no contexto do ensino desse idioma.

Grafico 11 - Acesso aos cursos
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10. COMO CHEGOU AOS CURSOS DE FORMAGAQ CONTINUADA VINCULADOS A LINGUA INGLESA
E EDUCAGAO INCLUSIVA QUE PARTICIPOU?

7 respostas

@ POR INTERMEDIO DA SECRETARIA
DE EDUCAGAO DO MUNICIPIO.

@ POR INTERMEDIO DA INSTITUICAO
EM QUE ATUO/ATUAVA.
POR INICIATIVA PROPRIA.

@ NAO PARTICIPEI DE NENHUMA
NESSE FORMATO QUESTIONADO.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Com base na indagacdo, podemos concluir que, a maioria dos docentes
respondentes (57,1%), ndo participou de nenhum curso de formacédo continuada,
vinculado a LI e educacéao inclusiva, no formato questionado. Isso indica que, ha falta
de acesso, ou oportunidades para esse tipo especifico de formacgéo, o que pode ser um
obstaculo, para o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos necessarios para
lidar com o publico da educacéo inclusiva, no ensino dessa lingua.

Por outro lado, 28,6% dos docentes, afirmam, ter participado de cursos de
formacdo continuada por iniciativa propria. Para Mantoan (2003), as pessoas tém a
capacidade de mudar suas praticas de vida, ver as coisas de uma perspectiva
diferente, superar obstaculos que parecem intransponiveis, enfrentar seus medos e
serem motivadas por novas paixdes. Segundo a autora, esses docentes, demonstram
uma motivacdo intrinseca para aprimorar sua pratica pedagogica e buscar
conhecimentos especificos, relacionados a educacéo inclusiva.

Nesse sentido, o protagonismo docente, como evidenciado na pesquisa de
campo, deve ser um aspecto extremamente positivo, e encorajador na area da
educacdo. Essa iniciativa, demonstra o interesse genuino dos docentes em aperfeicoar
suas habilidades e conhecimentos para lidar com a diversidade presente nas salas de
aula. A busca voluntaria, por formacdo em educacdo inclusiva, reflete um
comprometimento com a pratica pedagogica inclusiva, onde o objetivo é atender as
necessidades de todos os estudantes, independentemente de suas diferencas e

desafios individuais. Ao buscar esse aprimoramento, os docentes, demonstram uma
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preocupacao real, com o bem-estar e o desenvolvimento de cada estudante, em suas
turmas.

Nesse ambito, no contexto atual, onde a inclusao e a diversidade s&o valores
fundamentais para a construcdo de uma sociedade mais justa, 0 protagonismo
docente, na busca de formacdo em educacgédo inclusiva, revela-se, essencial. Esses
docentes, sao pecas-chave na formacao de cidaddos conscientes e empaticos, e sua
disposicao para se aprimorar na area da inclusdo, € um passo significativo em dire¢édo
a uma educacdo mais inclusiva e equitativa.

Portanto, devemos valorizar e apoiar a iniciativa propria de docentes, em busca
de formacé&o continuada, em educacéao inclusiva, pois, se trata de um indicador claro de
compromisso genuino com o processo educacional, e com o bem-estar de todos os
estudantes. O esfor¢co e o engajamento desses educadores, merece reconhecimento e
incentivo, pois contribuem para o desenvolvimento de uma educa¢ao mais inclusiva e
acolhedora, para todos. Essa iniciativa, pode levar os 0Orgaos competentes, a
envolverem-se na pesquisa e selecdo de cursos relevantes disponiveis, em diferentes
instituicbes ou plataformas de ensino, de modo a expandir a oferta, para todos os

docentes de LI.

Outros 14,3% dos docentes, indicam ter participado de cursos de formacéo
continuada vinculados a LI e educacao inclusiva por intermédio da instituicdo em que
atuam ou atuavam. Isso sugere que, essas instituicbes podem ter programas ou
parcerias especificas que, oferecem esse tipo de formacdo para seus docentes,
reconhecendo a importancia da incluséo no ensino da LlI.

Esses resultados destacam e reforcam, a necessidade de maior oferta de cursos
de formacdo continuada, vinculados a LI e educacéo inclusiva, tanto por parte das
instituicdes educacionais, como por meio de iniciativas pessoais. E fundamental,
fornecer oportunidades acessiveis e abrangentes para os docentes desenvolverem
suas habilidades e conhecimentos, a fim de, promovermos uma educac¢do inclusiva e

efetiva no ensino da lingua.

Grafico 12 - Convite feito pela Secretaria de Educagéo
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11.JA FOI CONVIDADO(A) PELA SECRETARIA DE EDUCAGAO DO MUNICIPIO A PARTICIPAR DE
CURSOS DE FORMAGAO CONTINUADA RELACIONA...M EDUCAGAO INCLUSIVA EM LINGUA INGLESA?

7 respostas

@® sSIM, FOl UM CURSO BOM.

@ SIM, FOlI UM CURSO REGULAR.
SIM, POREM FOI INSATISFATORIO.

@ NAO, NUNCA FUI CONVIDADO.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Apoiado nos dados fornecidos, compreendemos que a maioria dos docentes
respondentes (71,4%), nunca foi convidado pela secretaria de educagcédo do municipio,
a participar de cursos de formacao continuada, vinculando educacéao inclusiva e lingua
inglesa. Isso sugere que, as oportunidades de formacéo nessa area especifica podem
ser limitadas ou inexistentes, deixando os docentes sem acesso a programas de
desenvolvimento profissional, que integrem essas duas tematicas.

Ao integrar a LI e a educacado inclusiva, na formacdo dos docentes, as
instituicbes de ensino, estardo colaborando para reduzir as desigualdades
educacionais. Docentes capacitados nessa area, serdo capazes de oferecer
experiéncias de aprendizado mais igualitarias para todos o0s estudantes,
independentemente, de suas origens culturais, habilidades linguisticas ou transtornos.
Entdo, além dos apontamentos ja feitos, podemos afirmar que a LI, é amplamente
considerada como uma lingua global, utilizada em contextos profissionais, académicos
e sociais em todo o mundo. Nesse ambito, com a integracdo dessas tematicas, 0s
docentes podem ajudar os estudantes a desenvolver habilidades linguisticas, que lhes
permitam participar em um mundo cada vez mais globalizado, valorizando a
diversidade e respeitando as diferencas.

Portanto, ao oferecer formacdo continuada que vincule a LI e a educacéo
inclusiva, as instituicbes educacionais, estarao contribuindo para a constru¢cdo de um
ambiente de aprendizado mais inclusivo, equitativo e preparado para os desafios da

contemporaneidade.
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No entanto, 14,3% dos docentes, afirmam terem sido convidados pela secretaria
de educacdo do municipio, para participar de cursos de formacdo continuada nessa
area. Entre esses, metade dos docentes, considerou o curso bom, o que indica que, a
formacdo oferecida atendeu as suas expectativas e necessidades de desenvolvimento
profissional. Por outro lado, a outra metade dos docentes, avaliou 0 curso como
insatisfatorio, sugerindo que, a formacdo pode ndo ter correspondido as suas
expectativas ou necessidades especificas.

Nesses resultados, destacamos a necessidade de um maior envolvimento das
secretarias de educacado municipais, no planejamento e oferta de cursos de formacao
continuada, que vinculem a educacio inclusiva e o ensino de LI. E importante que, as
secretarias estejam atentas as demandas e necessidades dos docentes, e garantam a
gualidade dos cursos oferecidos, para que eles sejam efetivos e atendam as
expectativas dos profissionais.

Desse modo, foi possivel percebermos que, a preocupacdo com a preparacao
dos docentes esta associada as falhas e limitacfes, resultantes de um curso de nivel
superior, que nao ofertou preparo para o enfrentamento das questdes inclusivas.
Entdo, nesse contexto de incluséo, essa falta de preparo se torna mais evidente, pois a
maioria desses cursos, ndo aborda adequadamente as especificidades do publico de
inclusdo. Nesse viés, a formagdo continuada, surge como uma solucdo para suprir
essa deficiéncia na preparacdo dos educadores (TEIXEIRA: BARRETO: NUNES,
2021).

Além disso, indicamos ser fundamental que, as secretarias de educacao estejam
mais ativas na divulgacdo e no convite para a participacdo em cursos de formacéo
continuada nessa tematica, garantindo que todos os docentes, tenham a oportunidade
de se envolver em programas de desenvolvimento profissional relevantes e

atualizados.

Grafico 13 - Convite igualitario para todos
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12. QUANDO O MUNICIPIO OFERECE OS CURSOS DE FORMAGAO CONTINUADA DE FORMA
PRESENCIAL RELACIONADOS AOS TRANSTORNOS ... DISCIPLINAS SAO CONVIDADOS IGUALMENTE?

7 respostas

@ SIM, O ACESSO E O MESMO.

® sIM, POREM COM MENOR
FREQUENCIA.

NAO, OS DOCENTES DE LINGUA
INGLESA TEM MENOS ACESSO.

@ NAO SEI RESPONDER.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

12. Quando o municipio oferece os cursos de formacdo continuada de forma presencial
relacionados aos transtornos de aprendizagem, os docentes de lingua inglesa e os de outras

disciplinas sédo convidados igualmente?

A partir do questionamento realizado, ha uma percepcéao de desigualdade no
convite para participacdo em cursos de formacédo continuada, relacionados aos TAs,
entre os docentes de LI e os de outras disciplinas.

Nessa linha de investigacéo, ficou muito aclarada essa questdo, quando nenhum
dos docentes, respondeu que 0 acesso para essas participacdes € o mesmo. Entdo, ha
disparidades na divulgacéo e convite para tais formacoes, destacando que os docentes
de LI, muitas vezes, ndo recebem o mesmo nivel de oportunidades em comparacao
com seus colegas de outras disciplinas. Essa discrepancia na oferta de formacéao
continuada, pode comprometer a preparacdo e capacitacdo dos docentes de LI, para
lidar com os estudantes que possuam transtornos, tornando essencial, a
implementacédo de medidas para promover uma distribuicdo mais equitativa e inclusiva,
dessas oportunidades formativas em beneficio do corpo docente, na totalidade.

De outro modo, cerca de 28,6% dos respondentes, acreditam que os docentes
de LI, ttm menos acesso a esses cursos. Sugerimos que, possa existir uma
disparidade na oferta desses cursos, com uma menor énfase ou oportunidades
especificas para os docentes de LI. Essa falta de acesso, pode resultar em uma lacuna
de conhecimento e habilidades necessarias para lidar com os transtornos de

aprendizagem no contexto do ensino do idioma em questéo.
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Além disso, 57,1% dos respondentes, indicam que, os cursos sao oferecidos
igualmente para os docentes de LI e de outras disciplinas, porém com menor
frequéncia. Essa resposta indica que, embora 0s cursos possam ser acessiveis a todos
os docentes, eles sdo oferecidos com menos regularidade, o que pode afetar a
disponibilidade de oportunidades para o desenvolvimento profissional relacionado aos
TAs.

Uma parcela de 14,3% dos docentes, ndo soube responder ao questionamento,
0 que indica uma falta de conhecimento ou consciéncia sobre a igualdade, ou
desigualdade no convite para esses cursos de formacéo continuada. Esses resultados,
apontam para uma lacuna preocupante em relacdo a percepcédo de igualdade no
convite para cursos de formacao continuada, relacionados aos transtornos.

A constatacdo de que uma parcela dos docentes, ndo soube responder ao
guestionamento, pode estar associada a falta de conhecimento ou consciéncia sobre o
tema abordado. Essa situacéo, somada ao fato de que nenhum entrevistado respondeu
gue 0 acesso aos cursos se estabelece de modo total igualitario, pode refletir uma
possivel falta de transparéncia ou divulgacdo inadequada das oportunidades de
formacéo, resultando em alguns docentes excluidos, involuntariamente, do processo.
Além disso, essa falta de clareza pode prejudicar a construcdo de um ambiente
educacional inclusivo e equitativo, no qual todos os docentes, independentemente da
area de conhecimento, tenham acesso igualitario a oportunidades de desenvolvimento
profissional.

Portanto, indicamos ser crucial que, as instituicbes responsaveis pela oferta dos
cursos de formacdo continuada, promovam uma comunicacdo mais efetiva e
transparente, garantindo que todos os docentes, sejam devidamente informados e
convidados a participar, fomentando, assim, uma cultura de aprendizado continuo e
igualdade de oportunidades.

Por fim, essa disparidade pode afetar o acesso e o desenvolvimento profissional,
desses docentes, no contexto da educacdo inclusiva e do ensino dessa lingua. E
necessario que, os 6rgdos competentes garantam a igualdade de oportunidades e
oferecam cursos abrangentes e frequentes para todos o0s docentes,

independentemente da disciplina que lecionam.

Grafico 14 - Diferenga entre DAS e TAS
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13.SABE A DIFERENCA ENTRE DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM E TRANSTORNOS DE
APRENDIZAGEM?

7 respostas

@ SIM, SEI EXATAMENTE.
@ TENHO UMA VAGA IDEIA DO SEJA.

NAO COMPREENDO
ESPECIFICAMENTE.

@ NAO. PRECISO ME INFORMAR.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A partir da pergunta do gréafico 14, mostramos que existe uma variedade de
niveis de compreensdo e conhecimento sobre a Dificuldade de Aprendizagem e
Transtornos de Aprendizagem entre os docentes.

Uma taxa de 57,1% dos respondentes, afirma que sabe exatamente a diferenca
entre DAs e TAs. Isso indica que esses docentes possuem um conhecimento claro e
preciso sobre as distincdes entre esses conceitos, demonstrando uma compreensao
adequada do tema.

Por outro lado, 14,3% dos respondentes, ttm uma vaga ideia do que seja a
diferenca entre DAs e TAs, sugerindo que possuem um conhecimento geral, mas nao
uma compreensao mais abrangente ou precisa do assunto.

Outros 14,3% dos participantes convidados, afirmam que ndo compreendem
especificamente a diferenca entre esses termos. Isso indica uma falta de clareza sobre
as nuances e caracteristicas distintas entre ambos.

Uma parcela adicional de 14,3% dos respondentes, afirma que ndo sabem e
precisam se informar sobre a diferenca entre os referidos termos. Desse modo, se
unirmos aqueles que tém uma vaga ideia com 0s que ndo compreendem
especificamente, mais os que ndao sabem a diferenca, temos 42,9%. O fato da nédo
distincdo, se torna um problema, porque o docente de LI precisa compreender que a
DAs é algo passageira e pode ser resolvida com refor¢o adicional focando somente em
um ponto. Entretanto, os TAs, indicam que é algo mais profundo e com varias
particularidades, indicando que o modo de trabalho é diferenciado e as perspectivas,

sdo de mais longo prazo. Nesse viés, é salutar saber diferenciar esses termos na
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pratica para poder colaborar com a gestdo escolar e com a familia, no
encaminhamento dos estudantes que ndo passaram ainda por especialistas para
avaliacdo médica, e se for o caso, iniciar com medicacdo apropriada. Pois, temos
situacdes onde o docente percebe o problema, e a familia acha que é apenas
dificuldade. Esses docentes, que reconhecem a necessidade de buscar conhecimento
adicional e se atualizarem sobre esse tema especifico podem auxiliar os estudantes,
guando em condi¢des de formacéo adequadas.

Esses resultados, destacam a importancia de fornecer informagdes claras e
oportunidades de formacdo para os docentes. Essa formacéo, pode promover uma
compreensao precisa e atualizada sobre a diferenga entre os referidos termos e suas
implicagbes. Isso é fundamental, para identificar e atender adequadamente as
necessidades dos estudantes em sala de aula, garantindo uma abordagem inclusiva e

eficaz na educacéo.

Gréfico 15 - Prejuizo na turma

14.CONSIDERA QUE HA ALGUM PREJUIZO NA TURMA PELO FATO DE TER ESTUDANTES COM
TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM NAS SALAS DE AULAS REGULARES?

7 respostas
@ SIM, HA,

@ sSIM. HA, A PERCA DO FIO
CONDUTOR DE FORMA PARCIAL.
28,6% NAO HA PREJUIZO; POREM NESSAS
TURMAS A AULA E BEM DEVAGAR.

@ NAO HA PREJUIZO. A AULA
ACONTECE NORMALMENTE.

42,9%

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
Podemos expor a partir dos dados, que ha uma diversidade de opinides entre os

docentes respondentes, em relacdo ao impacto dos estudantes com TAs nas salas
regulares.

Uma parcela de 14,3% dos patrticipantes, afirma que ndo ha prejuizo na turma
devido a presenca desses estudantes, indicando que a aula acontece normalmente.
Esses docentes, provavelmente, tém experiéncias positivas em adaptar sua
abordagem de ensino para atender as necessidades dos estudantes com transtornos,

sem que isso afete o ritmo ou a dindmica da aula.
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Outros 14,3% dos respondentes, também acreditam que ndo ha prejuizo, mas,
mencionam que, a aula nessas turmas tende a ser mais devagar. Isso sugere que,
embora o impacto ndo seja considerado negativo, o ritmo de ensino pode ser ajustado
para atender as necessidades especificas dos estudantes com transtornos, resultando
em uma abordagem mais lenta.

Por outro lado, 42,9% dos participantes, afirmam que ha prejuizo na aula, devido
a presenca de estudantes com transtornos. Essa percepg¢do sugere que, esses
docentes sentem que a presenca desses estudantes resulta em perda parcial do fio
condutor da aula, possivelmente, devido a necessidade de adaptacbes adicionais,
suporte individualizado, ou ajustes no ritmo de ensino.

Em sintese, os resultados esclarecem que, ha diferentes perspectivas entre os
docentes sobre o impacto do publico de inclusdo nas salas regulares. Enquanto alguns
docentes, acreditam que ndo ha prejuizo ou que o prejuizo é minimo, outra parcela dos
entrevistados, expressiva, sente que ha um impacto negativo que pode afetar o fluxo e
a dinamica da aula. Contudo, como ja foi mencionado no referencial teérico, para
Vygotsky (1993), o desenvolvimento humano € influenciado pelas interacbées humanas,
isto €, é saudavel a convivéncia com o publico das salas regulares. A associacéo entre
linguagem e interacdo humana, é sindbnimo de beneficios para todos. Desse modo,
acreditamos que, estimular os estudantes com TAs para o desenvolvimento das
relagcbes humanas, seja uma pratica necessaria.

Diante desse cenario, é necessario, entdo, que haja de fato uma mudanca de
postura para ndo focar somente na incapacidade do estudante da educacao inclusiva,
mas sim, no potencial a ser desenvolvido, privilegiar o processo de ensino. Cabe
ressaltarmos, nesse contexto, que a familia e os educadores, ensinam também pelo
exemplo. Entdo, os diversos tipos de linguagens, impactam diretamente nas situacfes
de exclusdo, atuando positivamente no processo de superacdo dessas praticas
excludentes, proporcionando a interagdo e a socializacdo entre todos os estudantes
(CAVALCANTE, 2015).

Essas percepc¢les, destacam a importancia de fornecer suporte adequado aos
estudantes com transtornos, e desenvolver estratégias inclusivas que atendam as

necessidades de todos os estudantes na sala de aula.

Grafico 16 - Planejamento das Aulas
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15. COMO E O PLANEJAMENTO DAS AULAS NAS TURMAS ONDE 0S ESTUDANTES COM
TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM ESTAO INSERIDOS?

7/ respostas

@ NORMAL. FACO IGUAL PARA TODAS
AS TURMAS.

® NORMAL. APENAS COM ALGUMAS
ESPECIFICIDADES.
DIFERENTE. FACO 1 PARA CADA
TIPO DE TRANSTORNO.

@ O PLANEJAMENTO NAO TEM
INTERFERENCIA DIRETA.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Com suporte nos dados fornecidos pelos respondentes, podemos elucidar que,
a maioria dos docentes (71,4%), realiza o planejamento das aulas nas turmas em que
0s estudantes com transtornos estdo inseridos, de forma normal, somente com
algumas especificidades. Isso indica que esses docentes adaptam ou ajustam suas
estratégias de ensino, para atenderem as necessidades desses estudantes, mas o
planejamento geral das aulas, permanece similar ao dos demais estudantes.

Em contrapartida, 28,6% dos docentes, relataram que o planejamento das aulas
nas turmas com estudantes com TAs, é feito de forma diferente, com a elaboracédo de
planos especificos para cada tipo de transtorno. Esses docentes, consideram
provavelmente, as caracteristicas e necessidades especificas de cada estudante de
inclusdo ao planejar suas aulas, utlizando estratégias e abordagens mais
individualizadas. Essa abordagem mais diferenciada, pode envolver a identificacdo das
necessidades especificas de cada estudante, e o desenvolvimento de estratégias
personalizadas para promover o aprendizado e a inclusdo de forma mais efetiva.

Em consonancia com Mantoan (2003), o ato de planejar, € algo abrangente e
deve envolver a organizacdo dos curriculos, a formacdo das turmas, as praticas
docentes e avaliacdo. Esses elementos, serdo reavaliados e ajustados de acordo com
0 projeto politico-pedagdgico de cada instituicdio escolar. E por meio desse projeto, que
0s conhecimentos levantados sédo fundamentais, pois eles permitem, a elaboracao de
curriculos que estejam alinhados com o contexto sociocultural dos estudantes em
geral, auxiliando no planejamento individual dos docentes. Nessa perspectiva elencada

pela autora, esses resultados destacam a importancia de adaptar o planejamento das
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aulas para atender as necessidades dos estudantes de inclusdo. Embora, a maioria
dos docentes adote uma abordagem com algumas especificidades, é encorajador ver
que parte dos respondentes, também adota uma abordagem mais diferenciada,
considerando as necessidades individuais, dos estudantes com transtornos. Essas
estratégias de planejamento adaptadas, sdo fundamentais para promover uma
educacdo inclusiva e garantir que todos os estudantes tenham a oportunidade de

aprender e se desenvolver nesse idioma.

Grafico 17 - Aprendizado dos estudantes com Transtornos de Aprendizagem

16.COMO SE DA O APRENDIZADO DOS ESTUDANTES COM TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM
NAS SUAS AULAS?

7 respostas

@® ACONTECE NORMALMENTE IGUAL
COM QUALQUER OUTRO.

@® ACONTECE DE FORMA
EXCEPCIONAL.
DE FORMA REGULAR RESPEITANDO
O TEMPO E AS PARTICULARIDADES.

@ NA MAIORIA DAS VEZES DE FORMA
INSATISFATORIA.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Apoiado nos dados fornecidos, podemos compreender que, a maioria dos
docentes respondentes da pesquisa (71,4%), relata que o aprendizado dos estudantes
de inclusdo em suas aulas ocorre de forma regular, respeitando o tempo e as
particularidades dos mesmos. Isso indica que, esses docentes procuram meios para
utilizar abordagens inclusivas, adaptando suas estratégias de ensino para atender as
necessidades individuais desse publico. Eles reconhecem, a importancia de respeitar o
ritmo e as caracteristicas especificas desses estudantes, buscando promover um
ambiente de aprendizado adequado para todos.

Por conseguinte, 28,6% dos docentes, reconhecem que o aprendizado dos
estudantes com TAs ocorre na maioria das vezes de forma diferente, isto é,
insatisfatoria. Essa resposta sugere que, esses docentes podem enfrentar desafios em

atender as necessidades desses estudantes em suas aulas. Essas dificuldades se
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referem a concentracdo, processamento de informacgfes, comunicagcdo, entre outras.
Tal situacdo, nos remete a necessidade de adaptar as estratégias de ensino, e
materiais didaticos para atender as necessidades individuais dos estudantes com
transtornos, a fim de proporcionar, um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e
favoravel.

Essa conscientizacdo, por parte dos docentes, demonstra a importancia de uma
abordagem mais aberta e empatica no ensino de inglés, a fim de garantir, uma
educacdo mais igualitaria e efetiva para todos os estudantes, independentemente de
suas particularidades e desafios. Isso pode indicar, a necessidade de buscar
estratégias adicionais ou suporte para melhor atender esses estudantes, e garantir um
aprendizado mais efetivo para eles.

Esses resultados, decorrentes da pesquisa, expdem que ha uma preocupacéo
entre 0s docentes em garantir o aprendizado para 0s estudantes com transtornos.
Enquanto os docentes relatam, que o aprendizado ocorre de forma regular e
respeitando as particularidades, uma parcela significativa, ainda sente, que ha espaco
para melhoria. Isso destaca, a relevancia em fornecermos suporte, formacdo e
recursos adequados para os docentes, a fim de promover um ambiente de aprendizado

inclusivo e eficaz para todos.

Grafico 18 - Preparacéo para lidar com o publico da Educacéo Inclusiva
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17.SENTE-SE PREPARADO PARA LIDAR COM O PUBLICO DA EDUCAGAO INCLUSIVA?

7 respostas

@ SIM. MUTO BEM PREPARADO(A).

® SIM. PACIALMENTE.
NAO. PRECISO ME INFORMAR
MELHOR.

@ NAO. PRECISO DE FORMACAO
CONTINUADA ESPECIFICA NESSE
IDIOMA PARA ESSE PUBLICO.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Podemos expor que, ocorre uma variedade de percepcdes entre os docentes
respondentes, em relacdo a sua preparacdo para lidar com o publico da educacéo
inclusiva.

Uma parcela de 28,6% dos docentes, afirma sentir-se parcialmente preparada
para lidar com o publico da educacao inclusiva. Isso sugere que, esses docentes
possuem algum nivel de conhecimento ou habilidades relacionadas a inclusédo, mas,
podem reconhecer que, ainda existe espaco, para aprimoramento ou que enfrentam
desafios especificos ao lidar com o publico de incluséo.

Outros 28,6% dos docentes, afirma ndo se sentir preparados, e indicam que,
precisam se informar para melhorar seu desempenho com o publico em questao.
Esses docentes, reconhecem a necessidade de adquirir mais conhecimento e
informacdes sobre a educacéo inclusiva, possivelmente buscando recursos, cursos ou
materiais adicionais para aprimorar suas praticas.

A maioria dos docentes, 42,9%, afirma que ndo se sente preparados para lidar
com o publico da educacéao inclusiva, e ressalta a necessidade de formacéo continuada
especifica nesse idioma para esse publico. Esses docentes, reconhecem a importancia
de uma formacdo especializada e bem especifica para lidar com os desafios e
necessidades dos estudantes com transtornos ou diversidade, na area da educacao
inclusiva, especialmente, no contexto do ensino da LlI.

Com esses resultados, destacamos a necessidade de fornecer suporte,
formacdo e recursos adequados para os docentes, a fim de, melhor prepara-los, para

lidar com o publico da educagdo inclusiva. Reforcamos a urgéncia de dar
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oportunidades, desenvolvimento profissional especifico nessa area, tanto no aspecto

geral da inclusdo, como na adaptacdo para o ensino dessa lingua.

Assim, segundo o entendimento tedrico, jA& mencionado nesta dissertacdo, a
principal fungdo da universidade, € o ensino, especialmente, a capacitagdo de
professores, visando promover a inclusédo educacional. No entanto, muitos estudos tém
mostrado que os docentes, estdo despreparados para lidar com estudantes com
deficiéncias cognitivas, psicomotoras e sensoriais em salas de aula regulares (BUENO,
1999; GLAT, 1995, 2000; GLAT et al, 2003; GLAT; NOGUEIRA, 2002,
GOFFREDO,1992). Além disso, devem trabalhar na formacéo continuada dos docentes

em exercicio.

Necessitamos, nesse sentido, estabelecer uma relacdo estreita, entre a
universidade e a rede escolar, para que projetos de educacdo inclusiva, sejam
eficazes. O envolvimento e a parceria entre as universidades e o sistema educacional,
sdo fundamentais, para implementar politicas de qualidade voltadas para a inclusédo
educacional. Cabe pontuar que, conforme David (2002), a inclusédo ndo é um processo
natural, e ndo ocorre espontaneamente. Essas parcerias, firmadas entre as
universidades e os 6rgdos competentes para fornecer as formacdes especificas, pode
ajudar os docentes a se sentirem mais confiantes e eficazes ao enfrentar os desafios e

promover a inclusdo em suas salas de aula.

Grafico 19 - Avaliacdo da formacéao recebida

18.COMO VOCE AVALIA SUA FORMAGAO EM GERAL PARA MINISTRAR AULAS DE LI PARA ALUNOS
COM TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM?

7 respostas

@ EXCELENTE

@ MUITO BOA
BOA REGULAR

@ RUIM

@ PESSIMA

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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Em relacdo aos dados fornecidos, podemos elucidar que a grande maioria dos
docentes (85,7%), avalia sua formacdo para ministrar aulas de lingua inglesa para
alunos com transtornos, como Boa ou Regular. Isso indica que, os respondentes,
sentem que o tempo de docéncia e/ou os cursos de formacgao realizados, os deixou
parcialmente preparados para lidar com os desafios e necessidades do publico

inclusivo no contexto do ensino desse idioma.

Em contrapartida, uma parcela de 14,3% dos docentes, avalia sua formacéo
como ruim. Contudo, no inicio da pesquisa, na questdo numero cinco, foi pedido para
avaliarem a formacao no curso de Letras, de modo geral, e nenhum deles respondeu
gue foi ruim. Entretanto, a partir da questdao niamero seis, quando 0s questionamentos
se tornaram mais especificos, envolvendo a formacédo na graduacdo com oferta de
moédulos ou disciplinas inclusivas, as respostas mudaram completamente de direcédo. A
maior parte deles, relataram que nao tiveram nenhum modulo sobre isso, € 0S poucos
gue tiveram foi por tempo insuficiente. Logo, esses docentes, podem sentir que a
formacédo recebida durante sua preparacao inicial ou ao longo de sua carreira, néo foi
suficiente para desenvolver as habilidades e o conhecimento necessarios para
ministrar aulas de LI, para estudantes com transtornos. Eles podem enfrentar desafios
especificos, ao adaptar sua pratica pedagodgica para atender as necessidades desses

estudantes, o que pode afetar, sua confianca e eficacia na sala de aula.

Retomamos a importancia de fornecer uma formacao adequada e continua para
os docentes, no contexto da educacao inclusiva e do ensino de LI. Embora, a maioria
dos docentes, avalie sua formacdo como Boa ou Regular, € basilar, reconhecer e
abordar as preocupacdes dos docentes, que consideram sua formacao ruim. A oferta
de programas de desenvolvimento profissional, recursos e suporte especificos para
ministrar aulas de LI, para alunos com transtornos, pode ajudar a fortalecer as
habilidades e a confianca dos docentes, promovendo uma abordagem inclusiva e

eficaz na sala de aula.
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Gréfico 20 - Dificuldade ou facilidade para planejar

19.SENTE DIFICULDADE EM PLANEJAR AULA PARA OS ESTUDANTES COM TRANSTORNOS DE
APRENDIZAGEM?

7 respostas

@ SIM. SINTO.

@ SIM. EM ALGUNS ASSUNTOS.
NAO. RARAMENTE.

@ NAO. NENHUMA.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Com fundamento nos dados, podemos verificar que a maioria dos docentes
respondentes (71,4%), sente dificuldade em planejar aula para os estudantes com TAs,
em alguns assuntos especificos. Isso indica que, esses docentes podem enfrentar
desafios ao adaptar suas estratégias de ensino para atender as necessidades desses
estudantes em determinados topicos ou conteudos. Essas dificuldades, podem estar
relacionadas a busca por estratégias diferenciadas, materiais adequados, ou
abordagens pedagdgicas especificas que promovam o aprendizado dos estudantes de
incluséo.

Uma parcela de 14,3% dos participantes, afirma sentir dificuldade em planejar
aula, para os estudantes com transtornos de forma geral. Esses docentes, podem
enfrentar desafios mais amplos ao adaptar seu planejamento para atender as
necessidades desse publico inclusivo, em todas as areas de conteudo. Essas
dificuldades, podem envolver a identificacdo de estratégias apropriadas, a modificacdo
de materiais ou a criacdo de atividades adaptadas para promover a inclusdo desses
estudantes. Entdo, as reunifes pedagogicas para troca de informacfes sobre os
estudantes com diferentes TAs, podem ajudar os docentes de LI a definirem as
metodologias e a comporem o PDI (Plano de Desenvolvimento Individual).

Por conseguinte, uma minoria de 14,3%, dos docentes afirma que, raramente,
sente dificuldade em planejar aula para os estudantes com transtornos. Esses, se
sentem confiantes em adaptar seu planejamento para atender as necessidades dos

estudantes em questdo em diferentes areas de conteudo.
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Esses resultados, reforcam a importancia de fornecer suporte, formacdo e
recursos adequados para os docentes, a fim de ajuda-los, a enfrentar as dificuldades
no planejamento de aulas para esse publico especifico. A oferta de estratégias
especificas, materiais adaptados e orientacbes pedagdgicas, pode auxiliar os docentes
na criagdo de um ambiente de aprendizagem inclusivo e eficaz para todos os

estudantes, independentemente de suas necessidades individuais.

Grafico 21 - Desafios para ministrar as aulas

20.QUAIS SAO 0S DESAFIOS PARA DESENVOLVER AS AULAS NAS TURMAS ONDE 0S
ESTUDANTES COM TRANSTORNOS DE APRENDIZA...S QUE MELHOR REPRESENTA ESSES DESAFIOS.

1/ 7 respostas corretas

v PREPARAR E ADAPTAR
MATERIAL PARA AS AULAS
DIARIAS PARA CADA UM DO...
v PREPARAR E ADAPTAR AS
AVALIACOES PARA CADA UM
DOS TRANSTORNOS.

v COMPREENDER E SABER
LIDAR COM AS
ESPECIFICIDADES DE CADA...
v DESENVOLVER AS QUATRO
HABILIDADES BASICAS
EXIGIDAS POR ESSE IDIOMA...

3 (42,9%)

4 (57,1%)

4 (57,1%)

6 (85,7%)

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

20. Quais sdo os desafios para desenvolver as aulas nas turmas em que 0s
estudantes com transtornos de aprendizagens estdo inseridos? Assinale as trés opc¢oes

gue melhor representa esses desafios.

O questionamento acerca dos desafios, ajuda a identificar trés desafios
principais, enfrentados pelos docentes, ao desenvolverem as aulas nas turmas em que
os estudantes com TAs estdo inseridos. As trés opcdes selecionadas pelos docentes
foram:

1. Preparar e adaptar material para as aulas diarias, para cada um dos tipos de
transtornos, uma vez que, os livros sdo pensados para 0s estudantes sem transtornos.
Essa é uma preocupacdo compartilhada por 42,9% dos docentes respondentes,
indicando que eles encontram dificuldades em encontrar ou criar materiais adequados
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e adaptados que atendam as necessidades especificas dos diversos transtornos. Isso,
destaca a importancia de adaptar o material didatico existente para torna-lo acessivel e
relevante para esses estudantes.

2. Preparar e adaptar as avaliacdes para cada um dos transtornos. Essa
preocupacao € citada por 57,1% dos docentes, indicando que eles enfrentam desafios
ao desenvolver avaliagbes que sejam justas e adequadas para os estudantes com
transtornos. Isso implica a necessidade de considerar estratégias de avaliacdo
diferenciadas, que levem em conta as habilidades e as dificuldades especificas desses
estudantes.

3. Compreender e saber lidar com as especificidades de cada transtorno. Essa
preocupacao também é mencionada por 57,1% dos docentes. Ela reflete, o desafio de
compreender as caracteristicas e as necessidades individuais de cada estudante com
transtornos, a fim de, oferecer suporte adequado e adaptar as estratégias de ensino.
Isso requer, conhecimento e atualizacdo constante sobre os diferentes transtornos e
suas implica¢cdes na pratica pedagogica.

Além dos desafios apresentados, também, é mencionado que ¢é dificil
desenvolver as quatro habilidades basicas exigidas pelo idioma (leitura, escrita, fala e
compreensao auditiva) para os estudantes regulares, e mais ainda, para 0s que
possuem transtornos, dada a carga horaria minima disponivel. Essa questdo afeta
85,7% dos docentes respondentes, destacando a necessidade de otimizar o tempo
disponivel para trabalhar todas as habilidades de forma eficiente.

Esses desafios, indicam a necessidade de fornecer o suporte adequado, a
formacdo continuada e recursos especificos para os professores lidarem com os
estudantes com transtornos mentais. A adaptacdo de materiais, avaliacbes e
estratégias de ensino, bem como a compreensao das necessidades individuais desses

estudantes, sao elementos cruciais para promover uma educacao inclusiva e eficaz.

Quadro 3 - Relato de experiéncia dos docentes

21.FACA UM BREVE RELATO DA SUA EXPERIENCIA NAS AULAS DE INGLES
PARA LIDAR COM OS ESTUDANTES QUE POSSUEM TRANSTORNOS.7 respostas

a) As atividades sao adaptadas conforme cada transtorno, no entanto a oralidade é que mais
predomina em sala.

b) NA MAIORIA DAS VEZES SINTO - ME DWSPREPARADA PARA LIDAR COM A SITUACAO!
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¢) Uma das maiores dificuldades para lidar com alunos que possuem transtornos € que, na
maioria das vezes, eles ndo acompanham a turma nas outras disciplinas - como portugués e
matematica. Logo, quando chega na aula de inglés ndo tem uma base da sua lingua materna
suficiente para aprender uma segunda lingua. Além disso, como os transtornos séo diversos e
as dou aula para muitas turmas, € muito dificil preparar atividades que sejam apropriadas para
cada um deles.

d) Alguns dos alunos que séo especiais, conseguem assimilar um pouco do que é trabalhado.
Porém, néo o suficiente. Aquelas mais comprometidas a aprendizagem sédo minimas. Na
verdade, nos professores estamos sozinhos na busca de conhecimentos para poder atender
esse publico. Infelizmente!!!

e) Dificil acompanhar o desempenho dos alunos com as especificidades e cuidar dos ditos
normais. Pois ndo hd um tempo de interacdo suficiente para estar com o aluno que necessita.

f) Por vérias vezes eu preparei atividades adaptadas, exercise, jogos para estes alunos;

g) Geralmente o aluno tem um auxiliar que me o ajuda a fazer a atividade, mais nem sempre 0
aluno consegue realizar.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A partir dos relatos dos docentes respondentes de LI, podemos inferir que,
eles enfrentam varios desafios, ao lidar com os estudantes que possuem TAsS nas

aulas de inglés. Alguns dos principais mencionados sao:

e Despreparo e falta de confianca: Muitos docentes relatam sentir-se
despreparados para lidar com os estudantes que possuem transtornos, o que
resulta em uma sensacéo de inseguranca em relacdo a situacdo. Essa falta de
preparo pode dificultar a criacdo de estratégias adequadas para atender as

necessidades especificas desses estudantes.

e Dificuldades de aprendizado: Os docentes mencionam que, os estudantes
com transtornos geralmente tém dificuldades em acompanhar o ritmo da turma
e em adquirir habilidades na lingua materna, o que afeta seu aprendizado na
lingua inglesa. A falta de uma base sélida na lingua materna, torna ainda mais
desafiador, o processo de aprender no minimo o basico de uma lingua

estrangeira.

e Diversidade de transtornos: Os docentes destacam que, cada estudante com

TAs, é unico e possui necessidades especificas. Isso torna dificil adaptar as
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atividades e preparar materiais que atendam a cada um deles. A diversidade
de transtornos requer, planejamento e abordagem individualizada, o que pode

ser um desafio significativo para os docentes que tém varias turmas.

e Falta de apoio e recursos: Os docentes mencionam que, muitas vezes se
sentem isolados na busca de conhecimentos e estratégias para atender aos
estudantes de incluséo. A falta de apoio e recursos adequados pode dificultar
ainda mais sua capacidade de oferecer suporte eficaz a esses estudantes.

e Limitacbes de tempo e interacdo: Os docentes relatam que é dificil
acompanhar o desempenho dos estudantes com transtornos, devido a falta de
tempo e a falta de interacdo suficiente para atender as necessidades
individuais de cada um deles. A necessidade de lidar simultaneamente com os
estudantes sem transtornos e com aqueles que possuem especificidades,

dificulta a atencao individualizada que necessitam.

Mesmo diante dos desafios explanados, os docentes nos demonstram
esforcos e dedicacdo ao prepararem atividades adaptadas, tais quais, exercicios e
jogos para os estudantes com transtornos. Eles reconhecem, a importancia de
adaptar as atividades para atender as necessidades desse publico, mas também,
ressaltam que nem sempre, os estudantes conseguem realizar as atividades devido
as dificuldades especificas.

Esses relatos, destacam, a necessidade de um suporte mais amplo, formacao
e recursos especificos para os docentes de LI, que lidam com o publico inclusivo. E
importante fornecer ferramentas e estratégias adicionais para apoiar esses docentes
em seu trabalho, promovendo assim um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e

efetivo para todos.

Quadro 4 - Como melhorar o trabalho docente
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22.0 QUE FALTA PARA OS DOCENTES DE LI ATUAREM MELHOR NAS TURMAS
QUE POSSUEM ESTUDANTES COM TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM?

7 respostas

a) A carga horéria é pouca, penso que uma atencdo na hora atividade ou em outro momento
ajudaria mais com pequeno grupo.

b) Mais cursos preparou!

¢) Preparo através de formacédo continuada especifica

d) Formacéo especifica voltada para a Lingua Inglesa e maior suporte dos coordenadores em
relacdo a essas criangas.

e) Formacéao adequada e material préprio. Pois ndo adianta ter formacgdo e o material ser
retirado da internet sem um planejamento adequado.

f) Mais conhecimento, preparamento, abordagem e preocupag¢éo da escola quanto a isso
também.

g) Precisamos de formacéao e tempo, pois a aula é somente de 55 minutos.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Alicercado nas contribuicdes dos docentes de lingua inglesa, podemos identificar

algumas areas em que, eles destacam que falta suporte e recursos para atuarem de

forma mais efetiva nas turmas que possuem estudantes com transtornos. Algumas das

principais necessidades apontadas sao:

Carga horaria insuficiente: os docentes apontam que, a carga horaria disponivel
€ limitada, e ndo permite tempo adequado, para atender as necessidades dos
estudantes de inclusédo. Eles mencionam, a importancia de ter atencdo durante a
hora atividade ou em outro momento, a fim de oferecer, suporte individualizado
ou trabalhar com pequenos grupos de estudantes.

Formacdo continuada especifica: Os docentes destacam a necessidade de
receber formacdo continuada especifica, para lidar com os estudantes com
transtornos. Eles reconhecem que, mais conhecimento e preparacdo Sao
essenciais para oferecer suporte adequado e adaptar suas praticas de ensino
para atender as necessidades desses estudantes.

Formacdo especifica em lingua inglesa: os respondentes ressaltam a
importancia de receber formacdo especifica voltada para essa lingua,

considerando as particularidades do ensino desse idioma para estudantes com
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transtornos. Eles enfatizam, a necessidade de estratégias, recursos e
abordagens adequadas que sejam especificas para o contexto do ensino da LlI.

e Suporte dos coordenadores e da instituicdo escolar: Os participantes mencionam
gue, é essencial contar com mais suporte dos coordenadores e da instituicdo
escolar em relacdo aos estudantes com transtornos. Isso inclui, receber
orientacdes, recursos adequados, planejamento conjunto e apoio para atender
as necessidades desses estudantes de forma mais efetiva.

e Tempo e material adequado: Os docentes envolvidos na pesquisa, expressam a
necessidade de ter mais tempo disponivel para planejar e desenvolver suas
aulas, aléem de, contar com materiais proprios e adequados, para atender as
necessidades dos estudantes com transtornos. Eles enfatizam, a importancia de
ter materiais de qualidade que sejam planejados de forma adequada, ao invés
de simplesmente, retirar recursos da internet sem um planejamento apropriado.
Essas contribuicbes, destacam a necessidade de investir em formacéao

continuada especifica, que vincule a LI a educacédo inclusiva, oferecendo suporte
adequado e recursos apropriados, para os docentes que lidam com esse publico de
inclusdo. Todavia, é necessario considerar a carga horaria disponivel, promover uma
abordagem colaborativa, oferecer materiais planejados e adequados para atender as
necessidades desses estudantes. A vinculacdo desses fatores, contribuira para um

ambiente de aprendizagem mais inclusivo e efetivo para todos os estudantes.

5.2 Concluindo os dados da pesquisa de campo

A partir desta pesquisa, realizada com sete docentes, podemos concluir que, a
presenca de disciplinas ou modulos sobre educacao inclusiva na graduacédo em Letras
foi limitada para a maioria deles. Dessa forma, uma parcela consideravel dos
participantes percebe que, as universidades ndo estdo cumprindo adequadamente seu
papel na formacdo dos docentes para lidar com a educacao inclusiva. Ficou aclarado
gue, h4d uma demanda por mudancas curriculares e maior oferta de mddulos
especificos para abordar essa questao durante a formacéo inicial.

Na linha investigativa adotada, somente uma minoria, acredita que apenas a

formacdo continuada dara conta de abarcar e sanar a lacuna que existe no processo
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de formagao docente. Entdo, os resultados revelaram que a oferta de cursos de
formacao continuada em LI, relacionados com a educacdo inclusiva é limitada, uma vez
que, a maioria dos docentes nao possui nenhum curso especifico nessa area. Diante
do cenario exposto, é fundamental que as secretarias de educacédo estejam mais ativas
na divulgacdo e no convite para a participagcdo em cursos de formacgéo continuada,
nessa tematica, garantindo que todos os docentes, tenham a oportunidade de acesso
de forma igualitaria.

Em face do exposto, ficou evidente que, é saudavel a convivéncia entre todos os
estudantes, com e sem transtornos. No que se refere, ao ato de planejar as aulas,
compreendemos que, embora a maioria dos docentes adote uma abordagem com
algumas especificidades, € encorajador constatar que parte dos respondentes também
adota uma abordagem mais diferenciada, considerando as necessidades individuais
dos estudantes com transtornos. Entdo, em referéncia ao aprendizado dos estudantes
com TAs, ficou esclarecido que, enquanto a maioria dos docentes relata que o
aprendizado ocorre de forma regular e respeitando as particularidades, uma parcela
significativa, ainda sente que ha espaco para melhoria.

Nessa perspectiva, com base na pesquisa, concluimos que a maioria dos
docentes, ndo se sentem preparados para lidar com o publico da educacéo inclusiva e
ressalta a necessidade de formacdo continuada especifica nesse idioma, para esse
publico. Por fim, € importante a destacar que, os dados obtidos com a pesquisa se trata
de um universo especifico, e que nao representa todos os docentes; até porque, a
amostra € pequena, mas possivelmente, representa outras tantas realidades

semelhantes.
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6. REPRESENTACAO SUGESTIVA DE UM PLANO DE ACAO

ApoOs desenvolvermos todo o estudo tedrico e analisarmos os resultados da
pesquisa de campo, nesta secao, apresentamos uma sugestdo de plano de acédo, que
sera enviado para as instituicdes publicas de ensino municipais, objetivando auxiliar o
planejamento de acles estratégicas especificas para promover a inclusdo e melhorar
as praticas pedagodgicas dos docentes nas aulas de LI. Numa linha de precisao

convergente, apresentamos as reflexdes finais dessa Dissertacao.

6.1 Proposicdes para melhorias

Objetivo: Aprimorar a pratica do docente de LI, para atender as necessidades dos
estudantes da educacao inclusiva nos anos finais do ensino fundamental, promovendo

uma experiéncia de aprendizagem inclusiva e significativa.

Quadro 5 - Acdes a serem desenvolvidas

Acdes a serem desenvolvidas pela secretaria de educacao municipal

Formacé&o continuada

» Ofertar formacao continuada especifica, vinculando a LI & Educacéo Inclusiva.

» Buscar e disponibilizar oportunidades de aprendizado e atualizacdo em relacdo a
metodologias inclusivas, adaptacdo de materiais e uso de tecnologia assistiva para 0s
docentes de LI.

Suporte institucional

» Proporcionar momentos de apoio e recursos adicionais aos da instituicdo escolar, como
materiais adaptados e momentos de partilha e trocas de informagdes com 0s outros
docentes da rede para o fortalecimento do processo de ensino desse idioma.

» Disponibilizar professor substituto, para que os docentes de LI, possam participar
ativamente dos cursos de formacdo continuada em educacéo inclusiva, em horarios
flexiveis (matutino/vespertino).

» Buscar/ou elaborar um material Gnico de LI, para toda a rede, voltado para o
desenvolvimento do publico de incluséo.
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Quadro 05 — Acbes a serem desenvolvidas (continuacdo)

Acdes a serem desenvolvidas pela gestdo escolar

Avaliagéo inicial das necessidades e perfil dos estudantes.

» Realizar uma avaliacédo detalhada das necessidades, habilidades e perfil dos estudantes
da educacdo inclusiva a serem inseridos nas turmas regulares.

Colaboracédo com profissionais de apoio.

> Estabelecer um didlogo constante com profissionais de apoio, como pedagogos,
psicélogos e terapeutas, para compartilhar informacdes e desenvolver estratégias
conjuntas, para apoiar os docentes na sala de aula de LI.

Ambiente escolar acolhedor.

» Promover palestras sobre os transtornos com diferentes profissionais para todos os
estudantes, objetivando compreender e evitar o bullying com o publico de inclusao.

> Incentivar a colaboracéo durante o momento do ato civico, como o respeito e a interagao
afetiva entre os estudantes, promovendo a compreensao e a aceitacao das diferencas.

Acdes a serem desenvolvidas pelos docentes de LI

Desenvolvimento de estratégias de ensino inclusivas.

» Considerar as necessidades especificas, estilos de aprendizagem, preferéncias e
estratégias de suporte necessarias para cada estudante.

» Pesquisar e familiarizar-se com estratégias e abordagens de ensino inclusivas e
adaptadas para o ensino da LI.

» Adaptar materiais e recursos didaticos para atender as necessidades dos estudantes de
incluséo.

> Participar de cursos, workshops ou programas de formacgéo continuada relacionados ao
ensino de LI para estudantes de inclusao.

Diferencia¢cdo no PDI (Plano Desenvolvimento Individualizado).

» Incorporar praticas de diferenciagéo e personalizacdo no planejamento das aulas de LI
dentro do PDI, considerando as necessidades individuais dos estudantes incluidos.

» Oferecer atividades flexiveis, recursos adicionais e apoio individualizado, quando
necessario.

Sala inclusiva
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» Fomentar um ambiente de sala de aula inclusivo, com a participacdo todos os
estudantes para que se sintam valorizados e respeitados.

» Acompanhar cuidadosamente o desempenho e os resultados do publico inclusivo, de
modo a utilizar as informacgdes para ajustar e aprimorar continuamente as estratégias
de ensino que estdo sendo utilizadas.

Parceria com os pais e responsaveis

» Manter comunicacao aberta e frequente com os pais ou responsaveis dos estudantes
da educacdao inclusiva, compartilhando informacdes sobre o progresso e cobrando da
familia 0 apoio necessario para o aprendizado do estudante.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

6.2 Reflexdes finais

Ao longo deste estudo para composi¢cdo dessa Dissertacdo de Mestrado, me
deparei com inumeros desafios e possibilidades. Os primeiros passos e 0s momentos
iniciais de pesquisas foram tensos e de muitas dificuldades. Confesso que houve
obstaculos que contribuiram para uma vontade imensa de desistir; por outro lado, me
senti desafiada pelas descobertas iniciais e pelos momentos de aprendizado com cada
um dos professores Doutores, que passavam por nés, compartilhando conhecimento e
nos instigando na pesquisa.

A partir de cada descoberta durante o percurso, jA em parceria com a
orientadora, iniciamos o rascunho das primeiras ideias. Partimos, entédo, para as buscas
visando encontrar subsidios nas bases para dar sustentacao tedrica ao desenvolvimento
desse estudo, onde procuramos esclarecer alguns dos principais desafios enfrentados
pelos docentes de LI, e a provaveis perspectivas no desenvolvimento do trabalho
escolar com os estudantes que possuem TAs, no contexto das salas regulares das
instituicBes publicas de ensino municipais.

Nesse sentido, o percurso trilhado até aqui, foi arduo, porém, muito edificante.

No decorrer desta pesquisa, concluimos que existem leis bem elaboradas que
alicercam a educacéo inclusiva, e algumas, recentes. Faltam, no entanto, a execucao,
colocar em pratica, dentro das determinacdes propostas e contextos de cada lugar.
Também, foi possivel percebermos, a quantidade de estudos alertando para inUmeras
situacdes que envolve o publico da educacéo inclusiva, a permanéncia deles na sala
regular. Além disso, reforcamos a ideia sobre os muitos desafios e as angustias que 0s
docentes de LI vivenciam, diariamente, para conseguir 0 minimo que seja, algum

resultado, com os estudantes incluidos. Diante desse contexto, e apds percorrermos e
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finalizarmos todo esse trajeto, permeado por novas descobertas decorrentes desta
investigagéo, apresentamos, na sequéncia, algumas reflexdes.

Consideramos que foi positiva, a etapa de compreender ser necessario,
atendermos a muitos requisitos, que abarcasse toda a dimensdo da proposta de
pesquisa. Buscas constantes em diversas fontes, e autores referéncias na area de
incluséo, para fundamentar teoricamente um estudo dessa dimensé&o. Por isso, optamos
pela abordagem metodolégica mista, qualitativa/quantitativa e interpretativa para a
andlise dos dados colhidos.

Diante disso, conforme as informagbes eram colhidas e processadas,
percebemos que as politicas de educacédo inclusiva, recentes no nosso pais, e
propagadas nos anos de 1990, séo as responsaveis pelo aumento das matriculas desse
publico nas salas regulares. A legislacdo e o0s documentos norteadores dessa
modalidade (BNCC/Modalidade Educacdo Especial, LDB 9394/96, Declaracdo de
Salamanca (1994), e LBI 13146/2015), foram cruciais para a questao da inclusdo; foram
pensadas e elaboradas de modo amplo. Contudo, as propostas contidas nesses
documentos, ainda séo insuficientes para garantir que os estudantes com transtornos
recebam uma educacdo de qualidade, como é o objetivo da proposta. As lacunas
persistem.

De outro modo, temos como consequéncia, a questdo de muitos cursos de
licenciatura, responsaveis pela preparacao dos futuros docentes que irdo atuar nas salas
regulares, ndo se adequaram, na implantacdo de disciplinas ou moédulos para o
desenvolvimento de praticas inclusivas.

Diante desse cenario, os docentes de LI, em sua maioria, sdo direcionados para
as salas regulares, sem preparo adequado para lidar com o publico de inclusao,
conforme, dados obtidos a partir da pesquisa de campo. A pesquisa, também revelou,
gue o municipio ofereceu algumas formacdes, contudo, o convite para participacdo nao
foi amplamente extensivo, aos docentes de LI. Mesmo assim, as exigéncias de praticas
inclusivas ocorrem de forma igualitaria, € preciso “dar conta do trabalho com os
estudantes incluidos”.

Os participantes, relataram dificuldades em lidar com os transtornos, visto que,
sdo varios presentes nas turmas atendidas. Também ficou claro que, muitos dos
docentes, nao sabem diferenciar DAs de TAs. Alguns, possuem uma vaga nogao. Isso

nos mostra, o despreparo e a falta de confianga da maioria deles. Nesse interim, é
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importante ressaltar que, os docentes de LI, na contemporaneidade anseiam por
formacdes continuadas especificas, que vincule o ensino da LI a educacédo inclusiva,
para o desenvolvimento de habilidades no publico em questdo. Muitas sugestdes foram
apresentadas pelos participantes da pesquisa, como perspectivas para melhoria no
trabalho com os estudantes que possuem transtornos. Uma dessas perspectivas mais
relevantes, foi a adocdo de metodologias de ensino diferenciadas, que levem em
consideracao as necessidades individuais dos estudantes.

Alertamos que, a parceria entre os docentes de LI e profissionais especializados
em TAs, também desempenha um papel fundamental. E necessario que o estudante
com transtorno, tenha auxilio de outros profissionais, para adquirir habilidades basicas
na lingua materna e para se sentir mais confortavel na LI. Ao trabalhar em conjunto,
esses profissionais, podem compartilhar conhecimentos e estratégias, adaptando o
curriculo e as atividades para atender as necessidades especificas dos estudantes.
Além disso, a criacdo de um ambiente inclusivo e acolhedor, onde os estudantes se
sintam seguros para expressar suas dificuldades e buscar ajuda, € essencial, para
promover uma aprendizagem eficaz.

E importante ressaltarmos que, o ensino da LI para estudantes com TAs, requer
uma abordagem individualizada e flexivel, reconhecendo que cada estudante, tem
ritmo e estilo de aprendizagem unicos. Os desafios enfrentados por esses estudantes,
nao devem ser vistos como barreiras intransponiveis, mas sim, como oportunidades
para o desenvolvimento de estratégias de ensino inovadoras e inclusivas.

Destacamos as perspectivas promissoras que, podem ser exploradas para
superar 0s obstaculos e proporcionar uma educacdo efetiva. E importante
esclarecermos que, o ensino de LI para estudantes com TAs, € um desafio que requer
uma abordagem diferenciada e adaptada as necessidades desses estudantes. Entao, &
necessario que os docentes, estejam preparados para lidar com as dificuldades desses
estudantes e que, utilizem metodologias e recursos pedagoégicos, adequados para o
ensino desse idioma.

Além disso, reiteramos que, 0 ensino da LI para estudantes com TAs, pode
trazer beneficios significativos para esses estudantes, como a melhoria da autoestima
e a ampliacédo das oportunidades de inser¢édo no mercado de trabalho. Nesse sentido,

ressaltamos a ideia de que esta pesquisa, ora apresentada, ndo se encerra em Si
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mesma, j& que o tema ainda possui muitos outros enfoques de abordagem a serem
explorados.

Finalizamos a dissertacdo. Entdo, vamos retomar as nossas questdes de
pesquisa: sdo fornecidas formagOes continuadas aos docentes da LI para lidar com o
publico da educacéo inclusiva? Os docentes de LI sdo convidados e dispensados para
participar dessas formacgdes, principalmente quando séo presenciais? As propostas
contidas nesses documentos, sao suficientes para que possamos garantir que, 0S
estudantes com TAs, recebam uma educacdo de qualidade? Essas propostas,
consideram o trabalho desenvolvido pelos docentes de LI? Nés, como docentes de LI,
estamos preparados para lidar com esse publico? Relatamos nossas dificuldades para
lidar com esses estudantes?

Entdo, além dos apontamentos conclusivos apresentados, podemos ratificar
gue, o municipio estudado ofertou algumas formacOes continuadas na area da
educacéo inclusiva, todavia, sem vincular o assunto com a LI, e sem estender o convite
para os docentes do idioma em questédo. Ficou claro que, esses docentes, anseiam por
formacé&o continuada, principalmente, as que ocorrem de forma presencial, para que se
tenha tempo e espaco para que todos os participantes, tenham a oportunidade de
aprender na pratica e com tempo habil para questionamentos e devolutivas nas
respostas.

Nesse alinhamento, expomos que as propostas contidas nos documentos que
referenciam a inclusdo, embora, muito bem pensadas e planejadas, ainda ndo sao
suficientes para garantir que os estudantes com TAs, recebam educacao de qualidade.
As propostas contidas nas politicas de inclusdo, até o momento, consideram muito
pouco o trabalho dos docentes de LI, porque ndo fazem referéncia a formacéo
especifica, ou material didatico exclusivo para esse publico dentro desse idioma.

Nesse interim, o cenario atual € composto por docentes com preparo
insuficiente, para lidar com os estudantes de inclusdo. Os anseios e as angustias sao
evidentes, e os relatos de dificuldade para lidar com os estudantes em questao,
acontecem geralmente, nas conversas informais e nas reunifes pedagodgicas do
ambiente escolar. Nesse ambito, aos 6rgdos competentes, fica a tarefa de restaurar
essa lacuna, que se arrasta ampliando a angustia, e causando entrave ao trabalho dos

docentes de LI.
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Por fim, o ensino da LI para estudantes com TAs, € um desafio complexo, mas,
pode ser superado por meio da implementacao de praticas pedagdgicas diferenciadas,
formagdo, parcerias colaborativas e um ambiente inclusivo. Ao garantir que o0s
docentes recebam o suporte necessério, podemos abrir portas para que os estudantes
desenvolvam habilidades linguisticas e alcancem sucesso escolar e pessoal,
capacitando-os, a participar de um mundo globalizado, multicultural e sem barreiras
para novas possibilidades. Nesse sentido, acreditamos que as mudancas que nés

docentes, almejamos, sdo completamente possiveis.
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APENDICE 1 - TERMO PARA A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES.
IJRI MESTRADO EM EDUCAGCAO.

TERMO DE AUTORIZAGAD

Eu, Simoni Pereira Borges, secretdria de educagio do municipio de Campo
Verde, CPF N® 631.275.391-34, AUTORIZO Cléia Cristina da Silva, Mestranda da
URI - Universidade Regional Integrada do Alte Uruguai e das Missdes e orientanda
da Professora Doutora Laisa Veronese Bigol, a realizar pesquisa de campo atraveés
de questiondrios formatados na plataforma do Google Forms, com os docentes de
LI do municipio de Campo Verde — MT para a realizagdo do Projeto de Pesguisa
"DESAFIOS E PERSPECTIVAS DOCENTES NO ENSINDO DE LINGUA INGLESA PARA
ESTUDANTES COM TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL", gue tem por objetivo primério: Investigar os principais
desafios que constituem entrave para o trabalho docente com os estudantes com
Transtornos de Aprendizagem nas aulas de Lingua Inglesa no contexto dos anos
finais do Ensino fundamental do municipio de Campo Verde — Mato Grosso.

Os pesquisadores acima citados se comprometem a:

1- Iniciaremn a coleta de dados somente apds o Projeto de Pesguisa ser aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

1- Obedecerem as disposigies élicas de proteger os participantes da pesquisa,
garanfindo-lhes o maximo de beneficios @ o minimo de riscos.

3- Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais
&fou contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como
garantem que nfo utilizaro as informag@es coletadas em prejuizo dessas
pessoas efou da instituigio, respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos termos estabelecidos na Resolugdo
n® 466/2012 e Resolugio n® S10/2016.



1.  Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Os dados participantes serdo identificados com um codigo, e ndo com
o nome. Apenas o pesquisador ter4 conhecimento dos dados, assegurando assim

sua privacidade.

Campo Verde - MT, 23 de margo de 2023.

Simoni
Secretaria Municipal de Educagéo
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APENDICE 2 - TERMO DE AUTORIZACAO PARA URI (UNIVERSIDADE
REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES)

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES.
[J—RI MESTRADO EM EDUCACAO.

TERMO DE AUTORIZACAO

EU, CPEN° .., , AUTORIZO
Cléia Cristina da Silva, Mestranda da URI — Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das MissOes, a realizar pesquisa de campo através de questionarios
formatados na plataforma do Google Forms, com os docentes de LI do municipio de
Campo Verde — MT para a realizacdo do Projeto de Pesquisa “DESAFIOS E
PERSPECTIVAS DOCENTES NO ENSINO DE LINGUA INGLESA PARA ESTUDANTES
COM TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL”, que tem por objetivo primario: Investigar os principais desafios que
constituem entrave para o trabalho docente com os estudantes com Transtornos de
Aprendizagem nas aulas de Lingua Inglesa no contexto dos anos finais do Ensino

fundamental do municipio de Campo Verde — Mato Grosso.

Os pesquisadores acima qualificados se comprometem a:

1. Iniciarem a coleta de dados somente apdés o Projeto de Pesquisa ser
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2. Obedecerem as disposi¢cdes éticas de proteger os participantes da pesquisa,
garantindo-lhes o0 maximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

3. Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos
institucionais e/ou contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem
como garantem que nado utilizardo as informacdes coletadas em prejuizo dessas
pessoas efou da instituicdo, respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos termos estabelecidos na Resolugédo n°
466/2012 e Resolugéao n° 510/2016.
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4. Todas as informacdes coletadas neste estudo sé&o estritamente confidenciais.
Os dados participantes serdo identificados com um cédigo, e ndo com o nome.
Apenas o pesquisador terda conhecimento dos dados, assegurando assim sua
privacidade.

Campo Verde - MT, de de 2023.
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APENDICE 3 — (TCLE) TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
AOS DOCENTES DE LINGUA INGLESA

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES.
MESTRADO EM EDUCAGCAO.

Esta investigacao, intitulada ‘DESAFIOS E PERSPECTIVAS DOCENTES NO
ENSINO DE LINGUA INGLESA PARA ESTUDANTES COM TRANSTORNOS DE
APRENDIZAGEM NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL”, desenvolvida na
URI — Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes; por mim,

Mestranda Cléia Cristina da Silva, orientado pela Profa. Dra. Laisa Veronese Bisol.

A motivacdo para desenvolver esse trabalho objetiva investigar os principais
desafios que constituem entrave para o trabalho docente com os estudantes com
Transtornos de Aprendizagem nas aulas de Lingua Inglesa no contexto dos anos
finais do Ensino fundamental do municipio de Campo Verde — Mato Grosso.

Riscos: destaca-se que nenhuma pesquisa com seres humanos € isenta
completamente de riscos ou desconfortos. Desse modo, 0s riscos ao participar dessa
investigacdo se referem ao fato de ndo se sentirem confortaveis perante algumas
guestdes e por isso nao responderem de forma fidedigna ou talvez por falta de
conhecimento mais profundo sobre os transtornos de aprendizagem.

JA no que se refere aos beneficios, justifica-se contribuirem com uma
dissertacdo de mestrado sobre um tema atual e relevante pouco explorado no campo
organizacional desse idioma; permeia também a possibilidade de suscitar momentos
de reflexdo entre os gestores e os docentes de LI do municipio de Campo Verde. A
partir dos resultados obtidos, o objetivo é promover melhorias nas acdes que serao
planejadas envolvendo a clientela inclusiva nas aulas desse idioma de forma a
alicercar melhor o trabalho desenvolvido pelos docentes; aliando teoria e pratica na
capacitacdo especificados docentes que trabalham com essa disciplina de forma a
melhorar a performance em sala de aula, desenvolvendo competéncias e habilidades,
numa concepcgao de inteireza e educabilidade promovendo inspiragcdes para lidar com

os estudantes com TAs, rumo a aprendizagem significativa.
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O Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntéario(a) a participar dessa
investigacao cientifica por atuar como docente da disciplina de lingua inglesa. Sua
identidade ndo sera revelada. Todas as informacdes obtidas serdo, posteriormente,
organizadas e analisadas, servindo para uso exclusivo desta pesquisa. Estes
materiais permanecerédo arquivados em absoluto sigilo, sem quaisquer tipificacdo e
identificacdo por um periodo de cinco anos no computador pessoal da pesquisadora,

sem armazenamento na nuvem, sendo, apés esse periodo, serdo excluidos.

Vocé pode desistir da pesquisa sem prejuizo algum, caso ndo se sinta
confortavel; pois sua participacdo é voluntaria. A investigacdo ndo implicara riscos
ou despesas de qualquer natureza. Além disso, vocé pode solicitar esclarecimentos
sobre a pesquisa, podendo acessar os resultados parciais e finais fazendo contato

comigo por meio do numero (66)9.9914.1057/ou pelo e-mail 2102181 @uri.edu.br, ou

ainda, com Comité de Etica e Pesquisa em Seres Humanos (CEP) - da URI, Rua
Assis Brasil — Bairro Itapagé, Frederico Westphalen/RS CEP: 98-400-00, Tel.: (55)
3744, 9200 - Ramal 306, Coordenadora: Profa. Dra. Marinés Aires, Vice
Coordenadora: Profa. Dra. Luci Mary Duso Pacheco, e-mail: cep@uri.edu.br. Apos
estes esclarecimentos, solicitamos o0 seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem.
Este documento sera assinado em duas vias: uma via ficard com vocé e outra ficara
sob minha responsabilidade. Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de
forma livre e esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.
Declaro que recebi cépia deste termo de consentimento, e autorizo a realizacao da

pesquisa e a divulgacao dos dados obtidos neste estudo.

Nome do participante da pesquisa Assinatura da Pesquisadora

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura da Orientadora

Campo Verde - MT, de de 2023.
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APENDICE 4 - QUESTIONARIO COM OS DOCENTES

PROFESSOR (A)

O questionario a seguir € parte integrante da Dissertacdo de Mestrado

intitulada

‘DESAFIOS E PERSPECTIVAS DOCENTES NO ENSINO DE LINGUA INGLESA PARA
ESTUDANTES COM TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL”, desenvolvida na URI — Universidade Regional Integrada do
Alto Uruguai e das Missdes; pela pesquisadora, Mestranda Cléia Cristina da Silva,
orientado pela Profa. Dra. Laisa Veroneze Bisol. Tem como objetivo investigar os
principais desafios que constituem entrave para o trabalho docente com os
estudantes com Transtornos de Aprendizagem nas aulas de Lingua Inglesa no
contexto dos anos finais do Ensino fundamental do municipio de Campo Verde — Mato

Grosso.

O questionario levara em torno de 3 a 5 minutos para ser preenchido e as
guestdes sdo de multipla escolha. Agradeco sua disponibilidade em colaborar com
este estudo, com a certeza de que este esforco tera grande valor para impulsionar as
reflexbes e promover melhorias nas acfes que serdo planejadas envolvendo a

clientela inclusiva, em especial 0s que possuem transtornos.

Caso tenha qualquer davida ou comentario, ndo hesite em contatar via e-mail.
Cléia C. da Silva a102181@uri.edu.br ou pelo telefone (66) 9.9914.1057

Muito obrigada!

PERFIL E FORMACAO INICIAL
1. Vocé trabalha somente na rede municipal de ensino?
() Sim. Atendo apenas a rede municipal

() Nao. Atendo a rede municipal e estadual
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) Nao. Atendo a rede municipal e privada

2. Qual é o seu nivel de formacao?

(
(
(
(

) P6s-Graduacao/Doutorado
) P6s-Graduacao/Mestrado
) P6s-Graduacao/Especializacéo

) Graduagéao

3. Sua graduacdao é:

(
(
(
(

) Letras/Portugués
) Letras/Espanhol
) Letras/Inglés

) Outra

Quantos anos de experiéncia possui no ensino de lingua inglesa?

() Mais de 10 anos.

(

) De 5 a 10 anos.

( )De2abanos.

() Menos de 2 anos.

5. Como vocé avalia sua formacao em letras?

(
(

QUESTOES ESPECIFICAS SOBRE O TEMA.

) Excelente

) Muito boa

) Boa regular
) Ruim

) Péssima

144
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6. Na graduagcdo de letras, teve disciplinas/modulos sobre educacéo

inclusiva?

() Sim, tive durante aproximadamente 2 anos.

() Sim, tive durante menos de 1 ano.

() N&o, néo tive nada sobre isso

() Nao, ndo me recordo.

7. Vocé considera que as universidades sdo omissas em relagcédo a formacao

dos docentes para lidar com o publico da educacéao inclusiva?

() Sim, sédo. Ja deveriam ter feito mudancas no curriculo.

() Sim, sédo. Pois ndo ofertam modulos especificos para lidar com essa

questao.

() N&o. Essa ndo é uma questao de cunho universitario.

() N&o. Essa é uma questdo somente de formacao continuada.

8. Possui cursos de formacdo continuada em lingua inglesa relacionados

com educacéo inclusiva?

() Sim, tenho com mais de 20 horas.

() Sim, tenho com mais de 10 horas.

() Sim, tenho com carga horaria insatisfatéria.

() Nao, ndo tenho.

9. Caso tenha respondido sim, na questdo anterior, quantos cursos de
formacdo continuada em lingua inglesa relacionados com educacao

inclusiva possui?
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() Tenho mais de dois.
() Tenho dois.

() Tenho apenas um.
() N&o tenho nenhum.

BN

10.Como vocé chegou aos cursos de formacdo continuada vinculados a
lingua inglesa e educacao inclusiva que participou?

() Por intermédio da secretaria de educacao do municipio.

() Porintermédio da instituicAo em que atuo/atuava.

() Poriniciativa propria.

() N&o participei de nenhuma nesse formato questionado.

11.Ja foi convidado(a) pela secretaria de educacao do municipio a participar
de cursos de formacao continuada vinculando educacao inclusiva e lingua

inglesa?

() Sim, foi um curso bom.

() Sim, foi um curso regular.
() Sim, porém foi insatisfatorio.

() N&o, nunca fui convidado.

12.Quando o municipio oferece os cursos de formacdo continuada de forma
presencial relacionados aos transtornos de aprendizagem, os docentes de

lingua inglesa e os de outras disciplinas sdo convidados igualmente?

() Sim, o acesso é o mesmo.
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() Sim, porém com menor frequéncia.
() N&o, os docentes de LI ttm menos acesso.
() N&o sei responder.

13.Sabe a diferenca entre dificuldade de aprendizagem e transtornos de

aprendizagem?

() Sim, sei exatamente.

() Tenho uma vaga ideia do seja.

() Nao compreendo especificamente.

() N&o. Preciso me informar.

14.Considera que ha algum prejuizo na turma pelo fato de ter estudantes com

transtornos de aprendizagem nas salas de aula regulares?

() Sim, ha.

() Sim. Ha, a perda do fio condutor de forma parcial.

() Nao h& prejuizo, porém nessas turmas a aula € bem devagar.

() N&o hé prejuizo. A aula acontece normalmente.

15. Como € o planejamento das aulas nas turmas em que 0s estudantes com

transtornos de aprendizagem estéo inseridos?

() Normal. Faco igual para todas as turmas.

() Normal. Apenas com algumas especificidades.

() Diferente. Faco um para cada tipo de transtorno.

() O planejamento néo tem interferéncia direta.
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16.Como se da o aprendizado dos estudantes com transtornos de

aprendizagem nas suas aulas?
() Acontece normalmente igual com qualquer outro.
() Acontece de forma diferenciada.
() De forma regular respeitando o tempo e as particularidades.
() Na maioria das vezes de forma insatisfatoria.
17.Sente-se preparado(a) para lidar com o publico da educacéo inclusiva?
() Sim. Muto bem preparado(a).
() Sim. Parcialmente.
() N&o. Preciso me informar melhor.

() N&o. Preciso de formacdo continuada especifica nesse idioma para

esse publico.

18.Como vocé avalia sua formacédo para ministrar aulas de LI para alunos
com transtornos de aprendizagem?
() Excelente
() Muito boa
() Boaregular
() Ruim
() Péssima
19. Sente dificuldade em planejar aula para os estudantes com transtornos de
aprendizagem?
() Sim, sinto.

() Sim, em alguns assuntos.
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() Nao, raramente.
() Nao, nenhuma.

20.Quais sao os desafios para desenvolver as aulas nas turmas em que 0s
estudantes com transtornos de aprendizagens estao inseridos? Assinale

as trés opc¢des que melhor representa esses desafios.

() Preparar e adaptar material para as aulas diarias para cada um dos
tipos de transtornos, uma vez que os livros sdo pensados para 0s

estudantes sem transtornos.

( ) Preparar e adaptar as avaliacfes para cada um dos transtornos.

() Compreender e saber lidar com as especificidades de cada transtorno.

() Desenvolver as quatro habilidades basicas exigidas por esse idioma
para 0s estudantes regulares e para 0s que possuem transtornos com

uma carga horaria minima, isto €, insuficiente.

21. Faca um breve relato da sua experiéncia nas aulas de inglés para lidar

com os estudantes que possuem transtornos.

22.0 que falta para os docentes de LI atuarem melhor nas turmas que

possuem estudantes com transtornos de aprendizagem?
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