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A0 meu pai e a minha mae:

Que me acolheram com cuidado.

As minhas irmés e irmaos:

Com vocés aprendi a dialogar.

A0 meu esposo Hélio:

Com vocé aprendi a ndo desesperangar.
As minhas filhas e meu filho:

Com vocés aprendo a aditar.

E assim, em conjunto, vivencia-se o cuidar.
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CUIDADO NA EXTENSAO

Reflito, com cuidado, o Cuidado na extenséo
Percebo que se assemelha a luz na escuridao
Concebo-o como farol, vislumbre de direcéo.

Lembro-me, com clareza, de luzes que sdo Luzias
Sao Evas, Terezas, Marias
Mulheres agricultoras que se tornam protetoras.

Das Hélias, Téias e Emas
Josefas, Joanas, Juremas
Maées simples, curandeiras, que se fazem cuidadoras.

Das sabias Sabidinas
Ineldas e Catarinas
Das Nildas, professoras: nas pastorais sao pastoras.

Das Adris, Jaques e Ninas
Das Juracis, femininas,
Que cuidam com alegria. S&o anjos na enfermaria.

Das Anes, faxineiras,
merendeiras, remendeiras.
Com seu labor, seu fazer, fazem cura acontecer.

Das Lucis, Silvias, Saletes,
Que fazem o que lhes compete
Inconformadas por vocacdo, cuidam na educacao.

Das Irias, mées das llirias
Das Gés, amigas de suas filhas.
Com sorrisos e abracos, conseguem curar descompassos.

Do Roque, agricultor,

Que com saber clandestino se faz cultivador.
Do Silvo, zelador,

Que com atento cuidado é guardido, guardador.
Do mestre que, professor,

Faz o aluno — aprendiz - ser humano, curador.



RESUMO

Pode a efetivagio da Etica do Cuidado em projetos de Extensdo Universitaria
oportunizar um dialogo sobre praticas educativas libertadoras? Sob esta perspectiva, a
pesquisa “Da tomada de consciéncia a conscientizagdo: empenhos da Etica do Cuidado em
projetos de extensdo” foi realizada no Programa de Pds-Graduacdo — Mestrado em Educacéo,
na URI — FW. Considerou-se o Cuidado como constitutivo do ser humano em sua
autenticidade. A abordagem foi qualitativa, de metodologia bibliografica e dialética. A coleta
de dados ocorreu por entrevistas individuais com gestores da universidade, orientadores e
avaliadores de projetos de extensdo e pela realizacdo de grupo focal com os bolsistas dos
projetos. A pesquisa permite compreender que 0 ‘cuidado’ nasce e se sustenta como resposta
a necessidades humanas, impondo-se como ética. O cuidado, vivenciado, traduz-se em
eticidade, sendo a identidade de um ethos que humaniza. A Etica do Cuidado consiste em
forma de ocupar-se com as pessoas e com 0 meio em que se convive de forma a restabelecer
dignidade de vida pela transformacdo comprometida com a humanizagdo. Transformar a si
(autoconhecimento), o mundo (conhecimento) e estabelecer relacdo de respeito entre todos e
em relacdo ao ecossistema (reconhecimento) é tarefa exclusiva do ser humano. Formar para
transformar é missdo da universidade. Extensdo Universitaria, entendida como acédo
libertadora, é desenvolvida em contexto histérico-social definido por necessidades percebidas
ou requeridas que a universidade se propde atender de forma a gerar protagonismo. O
protagonismo de um ser que se compreende e assume como humano — cuidador - é a
transformacdo em que humanizacdo deixa de ser teoria e libertacdo deixa de ser fantasia;
passa a ser praxis cuidadora, configurando humanizagao. Pela pesquisa, pode-se compreender
que praticas educativas libertadoras consistem na negacdo e no rompimento de estruturas e
praticas desumanizantes. A libertacdo consiste em romper com préaticas excludentes e
manipuladoras e apostar em processos em que o cuidado propicie humanizacdo, gerando
protagonismo de sujeitos que se assumam em eticidade, ou seja, como cuidadores. No
desenvolvimento de a¢des universitarias, isso implica em dialogar sobre objetivos a serem
atingidos, meios para atingi-los, eficiéncia almejada e contingente humano para desenvolver o
processo de forma complementar. Sendo processo educativo, cultural e cientifico, de carater
interdisciplinar e dialdgico, a Extensdo Universitaria conduz a transformacéo dos sujeitos nela
envolvidos e do contexto para que se orienta e onde se desenvolve, possibilitando troca de
saberes. Através da pesquisa, conclui-se que a URI — FW, ao desenvolver a¢des extensionistas
pelo principio da indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo, de forma dialdgica e
interdisciplinar, contempla a visdo da Etica do Cuidado, possibilitando um dialogo sobre
praticas educativas libertadoras. A referida indissociabilidade é geradora de uma dindmica em
que a universidade se constitui como instituicdo formadora e transformadora. Dessa forma,
pode-se pontuar, na comunidade, o compromisso histérico-social de uma universidade
comunitaria como instituicdo que se empenha para que, na formacdo profissional por ela
proporcionada, a humanizacdo se dé como resultado de uma préxis libertadora caracterizada
como Extensdo Universitaria.

Palavras Chave: Etica do Cuidado. Extens&o Universitaria. Praxis libertadora. Humanizagio



ABSTRACT

FROM BECOMING AWARE TO AWARENESS:
ETHICS OF CARE EFFORTS IN EXTENSION PROJECTS

Could the Ethics of Care’s practice in University Extension projects create opportunities for dialogues
about liberating educational practices? From this perspective, the research "From becoming aware to
awareness: Ethics of Care efforts in extension projects” was held at the Graduate Program - Master
Degree on Education, at URI - FW. We considered Care as a constitutive of the human being in its
authenticity. The approach was qualitative, ando f bibliographic and dialectical methodology. The data
was collected by individual interviews with university managers, supervisors and extension projects
evaluators, and through focus group with schollarship project students. The research allows us to
understand that the 'care’ rises and sustains as a response to human needs, imposing itself as ethics.
Experienced care, is translated into ethics, and the identity of an ethos that humanizes. The Ethics of
Care consists of way of engagement with people and with the environment where we coexist in order
to restore the dignity of life through a tranformation committed to humanation. Transform ourselves
(self- knowledge), the world (knowledge) and establish relationship of respect between all, also with
the ecosystem (recognition) is na exclusive task of the human being. Form to transform is the
university’s mission. University Extension, understood as a liberating action is developed in a
historical and social context defined by perceived or required needs that the university intends to
attend in order to generate protagonism. The protagonism of a human being that understands and
assumes itself as a human - caregiver - is the transformation in which humanization is no longer theory
and liberation is no longer fantasy; it becomes caregiver praxis, configuring humanization. By the
research, it is possible to understand that liberating educational practices consist in the denial and
rupture of dehumanizing structures and practices. Liberation consists in breaking exclusive and
manipulative practices and invest in processes that propitiate humane care, generating protagonism of
individuals who ethically assume themselves, in other words, as caregivers. This development of
university actions, implies dialogue on objectives to be achieved, the means to achieve them, desired
efficiency and human contingent to develop the process in a complementary way. Being an
educational, cultural and scientific process, of interdisciplinary and dialogical character, the University
Extension leads to the transformation of the individuals involved in it and the context to which it
directs and develops enabling knowledge exchange. Through this research, it was concluded that URI
— FW, by developing extension actions through the principle of indissociability of teaching-research-
extension, in a dialogic and interdisciplinary way, contemplates the vison of the Ethics of Care,
enabling a dialogue about liberating educational practices. Such dissociability generates a dynamic in
which the university is as formative and transformative institution. Thus, we may point that, in the
community, the historical and social commitment of a community college as an institution that strives
for professional formation provided by it, taking humanization as a result of a liberating praxis
characterized as University Extension.

Keywords: Ethics of Care. University Extension. Liberating praxis. Humanization.
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INTRODUCAO

A reflexdo ora proposta intitula-se Da tomada de Consciéncia a Conscientizagéo:
empenhos da Etica do Cuidado em projetos de extenso. Originou-se em agdo extensionista
desenvolvida durante a graduacdo em que se objetivou difundir a Etica do Cuidado como
fator de principio rumo a sustentabilidade da vida digna relacionada, de forma direta, a regido
do Médio Alto Uruguai, auxiliando no Cuidado a vida de forma integral e integrada, em acGes
pontuais junto a movimentos sociais. A praxis desenvolvida resultou em empenho por mais
estudos sobre a tematica da Etica do Cuidado no PPGEDU — Mestrado em Educacio. Nele,
aceitou-se o desafio de relaciona-la a Extensdo Universitaria no desenvolvimento da
dissertacdo. O resultado é o que vos chega a maos.

Toda pesquisa tem uma historia. Atentando-se bem, olhando-se com cuidado, perceber-
se-a que nao sdo palavras comoventes que tocam as pessoas, sensibilizando-as, inspirando-as.
As palavras apenas fascinam. A historia que elas contam, no entanto, € que inspira e que
instiga. Curiosamente, ao refletir-se sobre a temética do Cuidado, vé-se que o termo cuidar
esta presente em muitos lugares e de diferentes maneiras. Serd que é compreendido? E
possivel encontra-lo no rétulo de uma garrafa de &gua mineral, no cabecalho da revista de um
plano de salde, como slogan de uma instituicdo financeira, na fachada de uma clinica
esteticista, como apelo para o consumo de um produto. H& ainda outros produtos, locais e
ocasides sendo que, em alguns, ele mais se parece um contundente apelo comercial do que
comprometimento com a causa em si. Sera que o Cuidado é compreendido?

Refletir sobre uma tematica implica em rever conceitos, revisitar olhares, ressignificar
jeitos, redescobrir sabores em outros saberes, tracar relacbes com outros fazeres. Implica,
ainda, em querer ousar e buscar apoio para enxergar, pois, as vezes, 0 Obvio passa
despercebido. As vezes o estranho ndo é desconhecido.

E preciso, pois, arriscar para poder enxergar. Arriscar uma pergunta para no horizonte
vislumbrar uma direcdo possivel. Arriscar andar, mesmo correndo o risco de ndo alcancar o
almejado. Arriscar cuidar, para presentificar o Cuidado. A angustia que move o perguntar

promove, também, o enxergar e, se é possivel enxergar como hoje se enxerga é porque,



12

parafraseando Newton, “nos apoiamos sobre o ombro de outros gigantes” (ainda que estes
nem sempre como tal o sejam reconhecidos!).

Percebe-se que, na atualidade, vive-se novos tempos, com novos olhares. Cuidar ndo é
sO assistir e nem somente prevenir. Cuidar ndo é meramente informar, nem somente instruir.
Cuidar ndo é s6 olhar e ver, escutar e ouvir, perceber e amparar. Implica em (trans)formar?,
conscientizar; cuidar encerra, em si, a magnitude do humanizar. E por isso que é educacgio: da
vontade (querer fazer para poder ver acontecer, poder participar para protagonizar,
transformar) e do pensamento (pensar certo para poder fazer certo, promover a dignidade da
vida no conviver). E, pois, construgdo de eticidade.

A tematica proposta é de carater transdisciplinar, numa alusdo as mais variadas
reflexdes que tem sido feitas acerca da importancia de desenvolver propostas que contemplem
a relacionalidade entre diferentes areas do conhecimento. N&o héa area, disciplina, profissdo ou
campo em que se possa prescindir de uma reflexdo sobre a Etica do Cuidado se o alvo for
dignidade de vida. A universidade comunitaria, ao propiciar construcdo de conhecimento e
formacdo de profissionais, pela indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo, pode
promover dignidade de vida fazendo educagdo. Em seu desenvolvimento, a Extenséo
Universitéaria consiste em préatica educativa que, nas diferentes modalidades que a caracteriza,
é sustentada por um objetivo: ser o elo entre universidade e comunidade.

A cada dia, observando-se o entorno onde se vive, € possivel perceber exemplos onde
a auséncia de Cuidado se faz perceptivel. Tal percepcdo pode servir de vislumbre sobre a
pertinéncia e a preméncia de uma praxis, acao-reflexdo, sobre o tema aqui abordado. Onde
quer gque a auséncia de humaneidade® seja sentida, nos caminhos que a humanidade se
constréi, deve haver reflexdo e busca para conviver, para dialogar, numa praxis que se
configure como clara opc¢éo pelo Cuidado assumido como ethos, considerando-se que sequer
é possivel a ética sem que esteja fundamentada no principio axioldgico do Cuidado. Onde
quer que a universidade desenvolva a Extensdo Universitaria, o ideal é que esta consista em
pratica educativa libertadora com vistas a construgdo da eticidade num sujeito.

A reflexdo e o debate sobre a tematica proposta € algo relacionado ao cotidiano,
perpassando todas as areas da existéncia, seja na universidade ou na comunidade. Seu

conceito encontra-se ligado a um contexto histérico, de tempo e espaco, pois dele emana. E,

! Termo assim posto, pois que toda formacéo implica, também, em transformacao.

2 Usa-se 0 termo assim posto para reforcar a ideia do humano no ente pertencente & espécie humana, a
humanidade. E preciso distinguir o termo para evitar que seja confundido com o substantivo. Ao usa-lo, refere-se
a um modo, jeito, forma de ser moldavel somente no/pelo Cuidado. E isso que, justamente, em sua radicalidade,
possibilita, ao ser humano, seu pertencimento auténtico a humanidade, pois que, em sendo humano, se humaniza
e ajuda a humanizar.
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pois, um tema transcendente e personaliza-se, em sua traducdo dialética, na praxis no
cotidiano do ser que o0 assume e carrega em seu modo de ser. Para efetivar-se, na concretude
da existéncia, necessita de alguém que o assuma como constitutivo de seu ser no mundo. Por
isso ndo pode ser (efetivar-se) sendo por meio do ser humano (ente humano, pertencente a
espécie humana) que o assume como ethos, como modo de ser em seu fazer, em seu conviver,
dai configurar-se eticidade.

O que se propde, nesta reflexdo, é a (re)descoberta ou tomada de consciéncia
(conscientizacdo identitaria) do sentido de ser humano. O que, afinal, significa ser humano? O
que se compreende por humanizacdo? O que é Cuidado em sua radicalidade? Como se torna
palpavel? Projetos de Extensdo Universitaria o contemplam? Como? O que se apregoa, nos
mais diversos meios (planos de saude, cosméticos, produtos de limpeza, entidades
financeiras) como cuidado? A partir desta conscientizacdo® (conversdo ou mesmo iniciacéo de
cunho dntico- ontoldgico?) é possivel (re)significar tal sentido (compreendido) na existéncia
(contexto histdrico: espago-temporal) por um modo de ser (ethos) que se constitui na unica
possibilidade de traduzir o Cuidado na existéncia: ser humano.

N&o se esta, pois, a falar de um conceito abstrato ou destituido de significado ou mesmo
de um significado periférico. Como ethos, o Cuidado nasce e se sustenta nas necessidades
humanas e, justamente por causa dessa sua origem inalienavel, impde-se como ética. O
humano assenta-se no Cuidado e sem Cuidado ndo ha humaneidade. Compreender isso é
chave para uma formacdo humana e a (re)significacdo continua do valor humano (se é que se
pode falar do humano como valor, considerando-se que ele é principio de dignidade de vida)
em nosso cotidiano. Compreender isso € pontual para saber e poder cuidar, considerando-se
que cuidar ndo é apenas olhar o outro e vé-lo, ouvi-lo e escuta-lo ou ensinar-lhe um saber. E
preciso mais: € preciso promové-lo em sua forma de ser e de conviver, dai a necessidade de

vivencia-lo como eticidade.

% Oportuno se faz o esclarecimento de Freire (1980, p. 26) em que explica: “a conscientizagio é um
compromisso histérico. E também consciéncia histdrica: é insercdo critica na historia, implica que os homens
assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige que os homens criem sua existéncia com um
material que a vida lhes oferece...”

* Sobre essa questdo recorre-se a Reale e Antisseri (2008, p. 206) na explica¢io: “Para Gianni Vatimo o termo
‘Ontico’ constitui com ‘ontoldgico’ um par de conceitos paralelo a existentivo-existencial, mesmo que o0s
significados ndo se sobreponham completamente. Ontica é toda consideracdo, tedrica ou prética, do ente que
para nas caracteristicas do ente como tal, sem colocar em questdo seu ser; ontoldgica, ao contrario, é a
consideracdo do ser que focaliza o ser do ente”.

Para Heidegger: “a “descri¢@o do ente intramundano” ¢ Ontica; a “interpretacdo do ser deste ente” ¢ ontologica.
Procurando ser ainda mais claros: a descricdo dos objetos efetuada, por exemplo, pela ciéncia é uma descrigao
Ontica; o discurso sobre o0 sentido da realidade e da prdpria ciéncia é questio ontologica”.

Igualmente importante ¢ a compreensdao de Lévinas (2009, p. 25) de que “a ontologia ndo vem apenas coroar
nossas relagdes praticas com o ser, como a contemplagéo das esséncias no livro X da Etica a Nicobmaco, coroa as
virtudes. A ontologia é a esséncia de toda relagdo com os seres e até de toda relagdo no ser”.
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A temadtica se fez presente em minha vida pessoal desde o ano 1979. Era, entdo, uma
professora unidocente, em uma escola rural, no interior do municipio de Augusto Pestana —
RS. A funcdo foi assumida pela falta de professores para o interior do municipio e sem que eu
tivesse tido formacdo profissional para desempenhéa-la. Desde 2009, gracas ao empenho de
dois grandes mestres do curso de filosofia, a reflexdo atingiu niveis que se consideram
cientificos pela atuacdo como bolsista de um projeto de Extensdo Universitaria na
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes - URI — FW. O prémio
destaque em educacgédo, em ambito estadual, em 2011 (FEEVALE — Novo Hamburgo - RS) foi
um verdadeiro ‘brinde a loucura’. A contemplagdo fez com que sentisse, pela primeira vez,
qgue ndo se estava a falar ao vazio. Nunca havia experimentado, no ambito académico, a
intensidade de um retorno de forma tdo contundente. A alegria sentida foi embriagante de
sentido, transbordante de significado.

Desenvolver um projeto de Extensdo Universitaria é ter a oportunidade de ser o elo entre a
universidade e a comunidade. Nesse caso especifico, sendo a URI uma universidade
comunitaria, desenvolveu-se o projeto sempre visando tracar esta relacionalidade. Nascido no
seio de uma prética alternativa, no caso as pastorais e sua pratica de cuidado a satide com
recursos naturais, pelo projeto conseguiu-se tragar pontes e desenvolver acdes de ensino e de
prestacdo de servicos com outros projetos de pesquisa e de extensdo. A inter e
transdisciplinaridade se deu ndo s6 na mesma grande area de conhecimento, mas com outras
desenvolvidas na URI - FW.

No desenvolvimento do referido projeto, procurou-se fomentar possibilidades de
complementacdo entre saberes da universidade e os saberes ditos populares, presentes no
senso comum e ainda, muitas vezes, rechacados como crendices, lendas, supersti¢bes ou mito.
Dificil romper com convencdes quando ha acordos que reconhecem certas praticas como
legitimas e negam a outras o direito de também se reconhecerem como tal. A necesséria
complementaridade torna-se, assim, componente com que é dificil sonhar, embora seja vital.
A fim de ser reconhecida, uma pratica deve ser valorizada, em primeira instancia, por quem a
vivencia. Isso pode significar forjar uma cultura de resisténcia (ou mesmo de resiliéncia®) em
que, no caso citado, as pastorais, com sua pratica cuidadora, ndo queiram igualar-se a outras
tantas (que se configuram em praticas mercadoldgicas) pela compreensdo de sentido e do

significado de sua ag&o.

> Pertinente se faz referenciarmos Freire (2980, p. 88) quando diz que “Na medida em que a interiorizagdo dos
valores dominadores ndo seja somente um fendmeno individual, mas também um fendmeno social e cultural, a
repulsa destes valores deve ser levada a cabo por um tipo de ag@o cultural na qual a cultura negue a cultura”.
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A préatica extensionista junto as pastorais redundou em melhorias junto aos grupos
constituidos, o que se considera fruto de um aprendizado académico ou cientifico
fundamentalmente dialético®. Diferentes saberes quando n&o se excluem, complementam-se
possibilitando um saber de liberdade. Aprende-se que a experiéncia ou a teoria, por si s6, ndo
ajudam a transformar. E preciso dialogar, estudar, pesquisar, compartilhar achados, debater
conceitos, esclarecer davidas, permanecer em constante abertura para questionamentos,
sugestdes e contribuigdes.

Ser bolsista em um projeto de Extensdo Universitaria € ter a oportunidade de ampliar
conhecimentos, rever conceitos, aperfeicoar talentos, desenvolver habilidades. Os trabalhos de
pesquisa bibliografica e a participacdo em seminarios de discussao e debate sdo fundamentais
para argumentar com clareza acerca dos assuntos que se proponha abordar. O convivio com
colegas, as parcerias estabelecidas, a experiéncia de arguir em eventos e colocar com clareza
aspectos do projeto ajudam a desenvolver uma racionalidade dialdgica. Vivi essa experiéncia
por quatro anos no desenvolvimento de uma mesma tematica. Isso resultou num
aprofundamento que se considera fundamental para o desenvolvimento da tematica na
presente dissertacéo.

O desenvolvimento de estudos, encontros e reflexdes resultou no sonho de propor o tema
como possibilidade no mestrado em educacdo. Como, a partir da Etica do Cuidado, promover
uma educacao transformadora, entendida como a formacéo de individuos/pessoas que, em seu
convivio no ambiente numa relacdo de interacdo, sejam agentes cuidadores, transformadores?
Como transformar o fendmeno do descuido em cuidado, considerando-se a realidade
fragmentada pelo entendimento mecanicista, vigente em quase todas as areas do saber, que
forma competidores e que induz ao fenémeno do descuido? Como cativar o professor a que o
assuma em seu modo de ensinar? Como possibilitar que pesquisadores e extensionistas o
assumam em sua pratica? Como fazer com que a pratica extensionista configure préatica
educativa libertadora?

Desenvolver a teméatica num mestrado sendo este em educacéo € pleno de significado,
pois adquire duplo sentido. O primeiro: adentrar num mestrado implica num desejo incontido
por saber mais, conhecer melhor uma determinada area e aprender a tecer maneiras e meios
na busca conjunta de melhorias na condic¢do de vida de cada um/a e de todos/as que juntos (e

somente assim) podem ser. 1sso pode ser traduzido como fazer ciéncia: dispor-se a (re)pensar,

® Referimo-nos a arte da argumentacdo dialogada. Aprender tal arte pressupde constante abertura tanto para
questionamentos como para contribuicdes. E um tecer conjunto em que ora se contribui, ora se deixa acrescentar
para que a dinamica da transformagdo aconteca de forma integral e integradora. No dialogo valoriza-se e
exercita-se a atitude da escuta, do ouvir atento a voz do outro e, também, a habilidade de argumentar.
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a perguntar, a conversar e (de novo, em novidade de vida) aprender. E aventurar-se a arriscar
0 entusiasmo da utopia’ com vistas & transformacdo ante a impossibilidade da apatia, da
indiferenca.

S6 adentra num mestrado o/a inconformado/a, pois ndo lhe satisfaz a repeticéo,
impele-o/a a busca da ruptura, a transformacéo. Iniciar um mestrado implica em optar pela
transformacéo de si e no meio em que se convive com o intuito de assumir-se como mestre,
como lideranca. Esta, na visdo de Heidegger (2009) é o compromisso com uma existéncia
que, tendo compreendido de maneira original, global e definitiva as possibilidades do ser
humano, funciona como modelo. Para o autor (2009, p. 9) isso significa “dispor de
possibilidades [...] que ndo se impBe aos outros, mas, de maneira discreta, sdo exemplares e,
assim, particularmente eficazes”. Num mestrado em educacdo considera-se a complexidade
das relagdes para que se possa vivenciar a responsabilidade de ser lideranca sendo mestre em
educacéo.

O segundo: empenhar-se por uma educacdo pautada na Etica do Cuidado é empenhar-se
por uma educacdo que forme para transformar o vigente descuido® em Cuidado, que vise a
revitalizacdo do humano no humano. Trabalhar a temética implica em esclarecer certos
conceitos basilares (educagdo, ética, cuidado, humano, humanizacdo) para que a
transformacdo seja possivel. E possivel promover a transformacdo quando sequer se
compreende o seu sentido?

Entende-se que mais do que atender requisitos meramente técnico-formais ou prestar-se a
reproducdo e/ou manutencdo de um sistema ou ideia vigente, cabe a pesquisa e, em
decorréncia, ao pesquisador, um constante questionar e um atento cuidar ao (re)criar. Pesquisa
implica em empenho por uma constante e permanente abertura, pois € realizada em face de
perguntas surgidas do/no cotidiano e quem a realiza representa, de algum modo, um

determinado contexto historico-cultural.

7 Sempre que nesta reflex&o se usar o termo, este deve ser entendido no sentido freireano. Para Freire (1980, p.
27), a utopia € “a dialetiza¢do dos atos de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a estrutura desumanizante e
de anunciar a estrutura humanizante”.

® Manifestado no necessario, mas ndo suficiente, monitoramento do sintoma (precisa-se de bombeiros, mas,
também, de aprender como prevenir e evitar incéndios, o que passa pela educacdo): atendimento a grupos e
assuntos especificos na area da salde (hipertensos, diabéticos, bipolares, esquizofrénicos, abolicdo das
internagdes para portadores de sofrimento mental e criacdo de leitos para dependentes (ao invés de investimentos
na educagdo e formagdo humana), na area da educagdo (hiperativos, sofredores de bulling, repetentes), na area
ambiental (reaproveitar garrafas pet fazendo artesanato, por exemplo), no transito (construcdo de passarelas,
sinalizacOes e lombadas via de regra somente ap0s inimeros acidentes e mobilizagdo de populares). E como fica
a educacgdo para o cuidado: promover a salde para prevenir a doenga, consumir conscientemente para evitar o
desperdicio e o descarte, gerador de lixo e, muitas vezes, de miserabilidade humana?
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Engajar-se em um mestrado em educacdo € assumir o compromisso de empenhar-se
pela pesquisa, de forma especial a pesquisa em educacdo. Entende-se que pesquisa é toda
atividade voltada para a solucdo de problemas, elaborada como busca, indagacdo, inquiricdo
diante da realidade vivida, pois é investigacdo do mundo em que se vive, de quem o habita e
dos fendbmenos que nele ocorrem.

A atitude investigativa, de pesquisa, consiste em questionar, buscar coeréncia,
definicdo de conceitos, debate e discussdo de ideias numa relacionalidade comprometida com
a existéncia, com o mundo da vida. Toda pesquisa, levada a cabo, com método e rigor, resulta
em autoconhecimento, conhecimento e reconhecimento. Assim sendo, seu esforgco visa
transformar pessoas, 0 mundo, criar objetos, rever conceitos, (re)encontrar explicacfes e
avancar em previsdes e provisdes, em vivéncia e sapiéncia, trabalhar (n)a natureza e
(re)elaborar acdes e ideias porque, afinal, a vida, em sua existéncia, é complexa e dindmica. E
a partir dela que um conhecimento é elaborado, aperfeicoado, depurado a fim de melhor poder
servir de orientacao, esclarecimento e direcao.

A partir do estudo, da compreensdo da realidade e de sua interpretacdo, pode a
pesquisa redundar em conhecimentos que conduzam a acdo. A a¢do pode se dar como ensino,
nova pesquisa ou via extensdo universitaria, sendo esta o elo entre universidade e
comunidade. A pratica extensionista direciona-se a margem e desenvolve-se, via de regra, no
seio da comunidade e ndo no seio da universidade. Em seu desenvolvimento, junto a
comunidade, pode ser libertadora ou opressora, humanizadora ou ndo. Em seu retorno a
universidade, configura possibilidade de novos questionamentos, novas pesquisas, Novos
ensinamentos.

E por isso que Ensino, Pesquisa e Extensdo precisam andar de méos dadas. Se as trés
areas estiverem intrinsicamente relacionadas, a universidade estard desempenhando sua
funcdo de formar para transformar. Que possa haver sempre mais empenhos por isso. Que
jamais se esgote a disposi¢do por tecer, entre diferentes saberes e fazeres, as necessarias
relacfes para que entre a universidade e a comunidade haja um vinculo humanizador. Nesse
elo hd que se considerar o cuidado, experienciado como interdependéncia e
complementaridade, como principio de dignidade de vida, capacitando e promovendo a
participacdo e o protagonismo, a autonomia.

Para que alguém realize uma auténtica mediacdo entre a tomada de consciéncia e a

conscientizacdo é preciso abandonar preconceitos e dicotomias e vivenciar o Cuidado na
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eticidade. A fim de ndo se ficar na teoria, é preciso que haja praxis®. Esta deve ser livre,
autbnoma, ndo condicionada a partidarismos ou ideologias. Para que ocorra, as decisoes
devem partir da compreensdo sobre o sentido e a importancia dessa praxis, de tal forma que
n&o se consiga sequer imaginar um outro modo de ser sendo este que se fundamenta e sustenta
no Cuidado.

Uma auténtica mediacdo ndo € possivel de forma isolada: sequer é imaginavel um ser
auténtico de forma isolada. O ser-no-mundo, o ser de cada uma e cada um é um sempre ja-
em-como-junto-a-com-para®. Essa formula, por assim dizer, ndo consiste em mero contato,
mas em relacionalidade, sendo esta vivenciada como interdependéncia. Nela faz-se o sujeito,
aquele que, pela eticidade, age para transformar a si e a realidade.

Entre a tomada de consciéncia e a conscientizacdo, urge repensar a forma de pensar e
encarar 0s conflitos (deixando de lado dicotomias e fragmentacOes, especialidades e
especializagOes dali resultantes, com suas tendéncias uniformizantes e exclusivistas). Urge
refletir sobre como as relagdes se dao (ou ndo se dao) no ambito familiar, escolar,
universitario, comunitario e social e como cada um dos segmentos e individuos da
comunidade pode, afinal, contribuir na construcdo de uma nova realidade. Urge, ainda,
protagonizar acOes que, ao serem cuidadoras, resultem em humanizacdo. Sempre que se
apresente o caos nas relacdes humanas (claramente marcado pelo fenébmeno do descuido), seja
este transformado pelo ser humano (aqui compreendido como forma, modo, jeito de ser:
humano) em eticidade: ethos do Cuidado.

O objetivo geral no desenvolvimento desta pesquisa foi conhecer a efetividade da
Etica do Cuidado em projetos de Extensdo Universitaria, a fim de analisar se eles possibilitam
um dialogo sobre praticas educativas libertadoras. Cinco objetivos especificos foram
elencados, quais sejam:
- Compreender o significado da Etica do Cuidado;
- Relacionar o conceito de Cuidado com a Educacéo;

- Conhecer em que consiste a Extensdo Universitaria;

° Entendida como um modo de ser e de agir, que requer radical posicionamento e engajamento em defesa da
dignidade de vida.

1 Em Ser e Tempo (1927), Heidegger (1889-1976), usa a terminologia “ji-ser-em-como-junto-a-para” para
esclarecer sua compreensdo de qual seja a vocagdo do dasein (verbo de cunhagem dntico-ontoldgica que, em sua
traducdo literal, significa “ser-ai”). Ela serve, aqui, de subsidio na presente reflexdo. Em nossa interpretacdo do
referido conceito exposto pelo autor, o ser humano, em sua autenticidade, é um sempre ja-ser-em (langado num
mundo, em permanente abertura) - como (forma, modo de ser) - junto-a (aos outros, a realidade, ao mundo em
gue é possibilidade, a existéncia) - para (um alvo, uma meta que realiza como presenca (0 ser-ai, 0 da-sein) e em
gue esta se realiza a si mesma, em sendo, a partir de sua identidade, seu fundamento que é, a0 mesmo tempo, seu
telos).
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- Visualizar préticas educativas que contemplem a Etica do Cuidado em projetos de Extenséo
Universitaria e

- Analisar a possibilidade de projetos de extensdo universitaria que contemplem a Etica do
Cuidado propiciarem um didlogo sobre préaticas educativas libertadoras.

A apresentacdo do tema dar-se-4 em cinco capitulos:

No primeiro capitulo, Objetivos da pesquisa e caminhos percorridos, serd possivel
conhecer os objetivos e caminhos metodoldgicos percorridos nesta elaboracdo. Trata-se de
abordagem qualitativa, com metodologia bibliografica e dialética. A pesquisa foi realizada
com a totalidade dos projetos de Extensdo Universitaria em andamento na Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missbes, campus de Frederico Westphalen — RS.
Os sujeitos foram os orientadores dos projetos de Extensdo Universitaria, os avaliadores do
Comité Institucional de Avaliacdo de Projetos de Extensdo — CIAPEX, 0s gestores da
universidade e os académicos bolsistas dos projetos. Com estes, realizou-se um encontro de
grupo focal, em que se vivenciou a dialogicidade como reflexdo e troca de experiéncias.

No segundo capitulo, Etica do Cuidado: significacdo de um sentido compreendido,
aborda-se a temética da Etica do Cuidado; sua conceituagio e caracterizagdo na facticidade.
Considerou-se o Cuidado como constitutivo do ser humano em sua autenticidade. A pesquisa
permitiu compreender que 0 ‘cuidado’ nasce e se sustenta como resposta a necessidades
humanas, impondo-se como ética. O cuidado, vivenciado, traduz-se em eticidade, sendo a
identidade de um ethos que humaniza. A Etica do Cuidado consiste em forma de ocupar-se
com as pessoas e com 0 meio em que se convive, de forma a restabelecer dignidade de vida
pela transformacdo comprometida com a humanizacdo. Implica, pois, na vivéncia de um
principio identitario axiologico que sé € assumido porque foi compreendido como necessario
e inalienavel, ndo passivel de mercantilizacdo e/ou barganhas. Pela vivéncia desse principio
estabelece-se a eticidade, que resulta em humanizacgéo.

No terceiro capitulo, A Universidade: um pouco de sua formacédo e funcéo, aborda-se a
formagdo da Universidade nas caracterizacbes medieval, moderna, atual, brasileira e
comunitaria tracando relagdes com sua fungdo como instituicdo que forma para transformar.
Apresenta-se 0 desenvolvimento do ensino, da pesquisa e da extensdo, com foco na
indissociabilidade. A referida indissociabilidade é geradora de uma dindmica em que a
universidade se constitui como instituicdo formadora e transformadora. Traga-se, ainda,
relacfes com o desenvolvimento da Extensdo Universitaria.

No quarto capitulo, A Extensdo Comunitaria: compreensdo do sentido e possiveis

significacOes, apresenta-se a construgdo do conceito Extensdo Universitaria buscando
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relacionar sua pratica com a Etica do Cuidado e como prética educativa libertadora. Extensdo
Universitaria, entendida como acéo libertadora, é desenvolvida em contexto historico-social
definido por necessidades percebidas ou requeridas que a universidade se propfe atender de
forma a gerar protagonismo. O protagonismo de um ser que se compreende e assume como
humano — cuidador - é a transformacdo em que humanizacdo deixa de ser teoria e libertacdo
deixa de ser fantasia; passa a ser praxis cuidadora, configurando humanizacao. Pela pesquisa,
pode-se compreender que praticas educativas libertadoras consistem na negacdo e no
rompimento de estruturas e praticas desumanizantes. A libertagdo consiste em romper com
préaticas excludentes e manipuladoras e apostar em processos em que o cuidado propicie
humanizacdo, gerando protagonismo de sujeitos que se assumam em eticidade, ou seja, como
cuidadores.

No quinto capitulo, Apresentacdo dos dados e analise significativa, apresenta-se os dados
da pesquisa realizada, em analise sobre o significado da Extensdo Universitaria desenvolvida
na URI — FW. O desenvolvimento de acdes universitarias implica em dialogar sobre objetivos
a serem atingidos, meios para atingi-los, eficiéncia almejada e contingente humano para
desenvolver o processo de forma complementar. Sendo processo educativo, cultural e
cientifico, de carater interdisciplinar e dialdgico, a Extensdo Universitaria, elo entre
universidade e comunidade, conduz a transformacdo dos sujeitos nela envolvidos e do
contexto para que se orienta e onde se desenvolve, possibilitando troca de saberes e de

fazeres.
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1 OBJETIVOS DA PESQUISA E CAMINHOS PERCORRIDOS

Neste capitulo aborda-se a construcdo tematica da pesquisa no delineamento de seus
passos. Apresenta-se 0s objetivos tracados e a metodologia utilizada para sua realizacdo. No
desenvolvimento de uma temaética € importante observar-se quais estudos ja foram realizados
sob seu viés e em que areas de conhecimento tal ocorreu. Isso € possivel a partir da
construgdo do chamado ‘estado do conhecimento’. Em sua construgdo pode-se perceber que,
embora a tematica seja estudada em diferentes grandes areas de conhecimento, sua maior
incidéncia se da na &rea de ciéncias humanas e ciéncias da saude. Os estudos realizados
contemplam basicamente trés categorias: educacdo e formacgdo, desdobramentos praticos e
discussdo e explicitacdo conceitual. No vislumbre dos estudos realizados, a tematica foi
sempre abordada sob a perspectiva da relacionalidade e da interdependéncia, sugerindo o

Cuidado como constitutivo do ser humano em sua autenticidade.

1.1 Defini¢ao do Problema e questdes direcionadoras

A pergunta posta na presente reflexdo foi: Pode a contemplacdo da Etica do Cuidado
em projetos de Extensdo Universitaria propiciar um didlogo sobre praticas educativas
libertadoras? Na busca de uma resposta, as seguintes questdes serviram de dire¢do:

- O que se entende por Etica do Cuidado?

- Qual a relacdo do conceito de Cuidado com a educagédo?

- Em que consiste a Extenséo Universitaria?

- Os projetos de Extensdo Universitaria possuem praticas educativas que contemplem a Etica
do Cuidado?

- Os projetos de Extensdo Universitaria podem possibilitar um didlogo sobre préaticas

educativas libertadoras?
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1.2 Objetivo geral e especificos:

O objetivo geral, no desenvolvimento desta pesquisa, foi conhecer a efetividade da
Etica do Cuidado em projetos de Extensdo Universitaria a fim de analisar se ela possibilita um
dialogo sobre préaticas educativas libertadoras. Cinco objetivos especificos foram elencados,
quais sejam:

- Compreender o significado da Etica do Cuidado;

- Relacionar o conceito de Cuidado com a Educacao;

- Conhecer em que consiste a Extensdo Universitéria;

- Visualizar préticas educativas que contemplem a Etica do Cuidado em projetos de Extenséo
Universitaria e

- Analisar a possibilidade de projetos de Extensdo Universitaria que contemplem a Etica do
Cuidado propiciarem um didlogo sobre praticas educativas libertadoras.

A pesquisa, como atividade intelectual, surge de uma demanda: uma lacuna sentida,
uma brecha percebida, uma necessidade compreendida, uma pergunta sugerida, uma
possibilidade admitida. Consiste, pois, em atitude de busca pela compreensdo de um ‘por que’
(causa) e um ‘para qué’ (alvo, meta) a fim de possibilitar o apontamento de um ‘como’
(forma, modo, jeito de). A busca é tentativa de elucidar fatos e fenémenos, relacionando
teoria e praxis numa constante e permanente abertura; requer reflexdo (é preciso dispor-se a
pensar para encontrar tanto as perguntas como as possiveis respostas) e paixao (o desejo que,
inflamado, impele a busca, ndo permite acomodacéo).

Na busca, para buscar, exige-se liberdade: despir-se de pré-conceitos, abandonar pré-
juizos e assumir uma postura de abertura. Ser livre para ousar e tentar. Na busca, para buscar,
impera 0 senso de compromisso. Comprometer-se com a causa em questdo é assumir a
responsabilidade de tracar relacdes, estabelecer conexdes, compreender sentidos e propor
significacBes. A busca é, entdo, uma préxis: mescla reflexdo e acao a partir de um processo de
conscientizacdo. Para Freire (1980, p. 28), “quanto mais conscientizados nos tornamos, mais
capacitados estamos para ser anunciadores e denunciadores, gragcas a0 compromisso de
transformacgéo que assumimos”.

A conscientizacdo depende do que se dispde: conhecimentos ja construidos, teorias ja
socializadas, reflexdes conjuntas e partilhadas, atitude aberta para aprender. Tudo isso ganha
sentido, adquire significado em funcdo de valores ativados por outros valores como a fé ou

confiangca na possibilidade alternativa. A tomada de consciéncia, a partir da reflexdo,
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desacomoda e conduz a conscientizagdo como compromisso histérico. Conforme Freire
(1980, p.26), “porque ndo pode existir fora da ‘praxis’, ou melhor, sem o ato acdo-reflexdo é
gue a conscientiza¢ao ¢ um compromisso historico”. A acao é promotora de transformacao se
mediada por um sujeito que se percebe capaz de tracar relagdes partindo de um olhar critico:

o/a pesquisador/a.

1.3 Do pesquisador:

Cabe ao/a pesquisador/a a tarefa de observar a existéncia - 0 mundo da vida - de forma
atenta e critica e refletir sobre o que V&, ouve e sente, a fim de perceber a situacdo em sua
complexidade e lancar a pergunta sobre uma eventual necessidade de transformacéo. A isso se
denomina problema ou questdo da pesquisa. Na visdo de Chizzotti (2001, p.81), sua
identificacdo e delimitacéo

pressupdem uma imersdo do pesquisador na vida e no contexto, no passado e nas
circunstancias presentes que condicionam o problema. Pressupdem, também, uma
partilha pratica nas experiéncias e percep¢des que 0s sujeitos possuem desses
problemas, para descobrir os fenémenos além de suas aparéncias imediatas. A
delimitacdo ¢ feita, pois, em campo onde a questdo inicial é explicitada, revista e
reorientada a partir do contexto e das informacdes das pessoas ou grupos envolvidos
na pesquisa.

E importante ressaltar que o/a pesquisador/a carrega, em si, uma determinada visdo de
mundo, pois faz parte de um complexo contexto historico-social-cultural que o marca e
impulsiona trazendo, por isso, consigo, uma carga de valores, interesses e principios. E, entdo,
participe de um processo ndo s6 seu. Sua funcdo ndo é a de mero/a relator/a, pois, conforme
Chizzotti (2001, p.82),

sua imersdo no cotidiano, a familiaridade com os acontecimentos diarios e a
percepcao das concepgdes que embasam praticas e costumes supdem que 0s sujeitos
da pesquisa tém representacBes, parciais e incompletas, mas construidas com
relativa coeréncia em relacdo a sua visdo e a sua experiéncia. [...] O pesquisador
deve manter uma conduta participante.

A pesquisa é atividade voltada para a compreenséo e solucéo de problemas, elaborada
como busca, indagagdo, inquiricdo diante da realidade vivida, é investigacdo do e no mundo
em que se convive e de quem nele vive. O pesquisador € aquele que faz de sua curiosidade
mote epistemologico, de forma a poder contribuir com a transformagdo. Conforme Freire

(2006, p. 32), “ndo haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde
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pacientemente impacientes diante do mundo que n&o fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos”. Assim sendo, o esforco do pesquisador visa transformar o mundo, criar novidades,
rever conceitos, (re)encontrar explicacdes e avancar em previsdes e provisdes, em vivéncia e
sapiéncia, trabalhar (n)a natureza e (re)elaborar agdes e ideias porque, afinal, a vida, em sua
existéncia, é complexa e dinamica. E a partir da acdo pesquisadora que um conhecimento é
elaborado, aperfeicoado, depurado, transformado, a fim de melhor poder servir de orientagéo,

esclarecimento e direcéo.

1.4 Da pesquisa qualitativa

E precisamente sobre a elaboracdo e construcdo de acdes, conceitos e ideias que se
pensa ser pertinente uma manifestacdo, dado o fato de compreender-se a educacdo como
formacgdo humana. Entende-se que mais do que atender requisitos meramente técnico-formais
ou prestar-se a reproducdo e/ou manutencdo de um sistema ou ideia vigente, cabe a pesquisa
em educacdo um constante questionar e um atento cuidar ao (re)criar.

A educacdo se configura, assim, numa constante e permanente pratica de busca e
construcdo conjunta. A préxis educativa requer criatividade; ndo pode ficar acomodada a
copias e repeticBes, por isso se dizer (re)criar. Toda criacdo € uma recriacdo: fica um pouco
do passado, acrescenta-se um pouco do presente; fica sempre um pouco de cada um/a naquilo
que em conjunto se tece.

Na pesquisa qualitativa, conforme Chizzotti (2001, p. 79), a abordagem “parte do
fundamento de que hd uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre sujeito e objeto, um vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo
e a subjetividade do sujeito”. Optar pela pesquisa qualitativa ¢ assumir a posicao de que,
adentrados na era da complexidade, nem tudo pode ser absolutizado, totalizado, quantificado
e mensurado ou meramente relativizado. Nem tudo é passivel de objetivacdo, mas, também,
nem tudo é passivel de subjetivacdo. Justamente por isso, conforme Chizzotti (2001, p.79), na

abordagem qualitativa, cientistas desenvolvem pesquisas

em oposi¢do ao método experimental, optam pelo método clinico (a descri¢do do
homem em um dado momento, em uma dada cultura) e pelo método histdrico-
antropolégico, que captam os aspectos especificos dos dados e acontecimentos no
contexto em que acontecem.
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Por ser potencial transformador, a pesquisa carrega, em si, a marca da liberdade
(liberdade de generalizacGes e de preconceitos que conduzem a dogmas e fundamentalismos),

da criatividade no/a pesquisador/a que a conduz. Na visao de Chizzotti (2001, p. 85),

A pesquisa qualitativa pressup0e que a utilizagao de técnicas ndo deve construir um
modelo Unico, exclusivo e estandartizado. A pesquisa € uma criagdo que mobiliza a
acuidade inventiva do pesquisador, sua habilidade artesanal e sua perspicécia para
elaborar a metodologia adequada ao campo de pesquisa, aos problemas que ele
enfrenta com as pessoas que participam da investigagdo. O pesquisador devera,
porém, expor e validar os meios e técnicas adotadas, demonstrando a cientificidade
dos dados colhidos e dos conhecimentos produzidos.

Entende-se que a abordagem qualitativa vai além da quantificacdo e da objetivacao,
pois relaciona sujeito e objeto em interdependéncia. Na abordagem qualitativa, conforme
Chizzotti (2001, p. 84),

todos os fendmenos sdo igualmente importantes e preciosos. [...] E necessério
encontrar o significado manifesto e o que permaneceu oculto. [...] Todos os sujeitos
sdo igualmente dignos de estudo, todos sdo iguais, mas permanecem Unicos [...]
Procura-se compreender a experiéncia que eles tém, as representagdes que formam e
0s conceitos que elaboram.

Nessa direcdo, na presente pesquisa, propds-se, primeiramente, compreender o
significado da Etica do Cuidado pelo esclarecimento de conceitos. A seguir, relacionou-se tais
conceitos com a educacdo compreendida como formacdo humana para, entdo, visualizar
praticas educativas que a contemplem no desenvolvimento de projetos de Extensédo
Universitaria. Partiu-se de uma pergunta: a contemplacdo da Etica do Cuidado em tais
projetos pode ser motor de transformacdo pelo estabelecimento de uma dialética na relagédo
universidade-comunidade (o dialogo experienciado na intersubjetividade'')? Ou seja, pode a
contemplacdo da Etica do Cuidado em projetos de Extensdo Universitaria propiciar um
dialogo sobre praticas educativas libertadoras?

Experienciada na existéncia, a intersubjetividade € real e faz-se sentir no fato de que o
inusitado acontece onde, como e quando menos se espera, a partir do reconhecimento do

outro como alteridade. Num projeto de Extensdo Universitaria, por exemplo, pode-se perceber

" Falar em intersubjetividade requer a compreensdo de que nela a relagdo entre diferentes é tecida, construida
sem que ocorra uma objetivagdo, especialmente no que se refere a alteridade. Na intersubjetividade, conforme
Vaz (1992, p.50) “encontramo-nos em face de uma nova forma da dialética em que dois ‘infinitos’ se relacionam
(paradoxalmente) ou dialeticamente se opdem”. A dialética implica no fato de que a objetividade seja
suprassumida na intersubjetividade. Na visdo de Vaz (1992, v2, p. 60), “Pela relagdo da objetividade, o homem ¢é
ser-no-mundo; pela relagdo da intersubjetividade [...] é ser-com-0-outro”. Sugere-se a leitura de VAZ, Henrique
de Lima. Antropologia Filosofica, v2, Sdo Paulo: Loyola, 1992.
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que as relagcbes humanas, qualquer que seja a area em que se efetivam, sdo complexas e
dindmicas (ndo ocorrem de forma isolada, solipsista, individualista). Para contemplar a
complementaridade, requer-se a compreensao de que esta se da por um ethos, uma forma de
ser e de conviver que se esforce pela convivéncia participe e dialogal; isso configura
eticidade, vivéncia de cuidado.

Além disso, conforme Chizzotti (2001, p.104), a abordagem qualitativa tem como
objetivo “provocar o esclarecimento de uma situacdo por uma tomada de consciéncia pelos
proprios pesquisados dos seus problemas e das condi¢fes que os geram, a fim de elaborar os
meios e estratégias de resolvé-los”. Requer-se, pois, a compreensao de somente poder operar
transformagdo a partir do didlogo porque, como bem o expressa Freire (1980, p. 83), “o
didlogo é o encontro no qual a reflexdo e a acdo, insepardveis daqueles que dialogam,
orientam-se para 0 mundo que é preciso transformar e humanizar”.

Para Freire (1980, p. 27), a pesquisa qualitativa pode oportunizar a formacdo de
pesquisadores-transformadores quando estes assumem a utopia como ““a dialetiza¢ao dos atos
de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a estrutura desumanizante e de anunciar a
estrutura humanizante”. Nesse sentido, a contemplacio da Etica do Cuidado em projetos de
Extensdo Universitaria pode oportunizar a efetivagdo de uma préxis cuidadora,

humanizadora?

1.5 Da abordagem dialética

Na presente pesquisa, pretendeu-se a abordagem dialética por valorizar “a contradigdo
dindmica do fato observado e a atividade criadora do sujeito que observa, as oposicOes
contraditérias entre o todo e a parte e os vinculos do saber e do agir com a vida social dos
homens”. Nela, conforme Chizzotti (2001, p. 80), “o pesquisador ¢ um ativo descobridor do
significado das acOes e das relagdes que se ocultam nas estruturas sociais”.

A dialética se faz presente ndo s6 no nivel de pensamento filoséfico. Em toda a
realidade € possivel percebé-la no dinamismo da propria existéncia e, assim, sem ela, a
realidade nem mesmo seria possivel. Ao longo da histéria da filosofia, a dialética sempre foi

vista como oposicdo™. Hegel (1770 — 1831), porém, a concebeu como processo, movimento,

2 £ importante compreender isso, uma vez que toda filosofia ocidental a partir de Parménides estava apoiada
num principio de identidade onde “o ser e o pensar sdo a mesma coisa” (o0 objeto do pensamento € o ser € 0 nao-
ser ndo é pensavel). O principio da identidade ndo admite outra possibilidade que ndo a de que todo ente é igual
a si mesmo. Hegel, valorizando a histéria, a evolugdo, a transformagdo, compreende o real como um processo
continuo de mudangas. Surge, assim, um novo principio: o da contradi¢do. Tudo evolui porque contém, em si,
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onde a contradicdo ndo necessariamente exclui, mas ressignifica a tese proposta num
aufheben, que é, a0 mesmo tempo, negar e conservar, a que se denomina “subssumi¢do”. Com
isso, na visdo de Reale e Antisseri (2005, p.135), ele fez da contradicdo a mola propulsora da
dialética.

Considerado o fil6sofo da dialética, em sua forma dindmica como um método universal,
Hegel procurou demonstrar que a dialética ndo € uma mera contraposicao de conceitos, mas
um método que, no conflito, descobre o absoluto e resulta no relativo, sempre novo e sempre
de novo. A diferenca fundamental da dialética antiga para a hegeliana € a de que enquanto
aquela estava baseada numa dicotomia (infinito — finito; particular-universal; eterno-temporal,
sujeito-objeto), onde um e outro termo sdo objetivamente distintos entre si e oponentes,
chegando mesmo a ser excludentes, sem possibilidade de conciliacdo ou relacionalidade (sdo
contrarios!), esta se baseia numa tricotomia.

A consequéncia da dialética antiga é que, na pratica ndo existe contraste interno, apenas
distingdo exterior. Igualmente, sua unido nao consiste numa verdadeira sintese, sendo apenas
delimitacdo de um pelo outro. Na ac¢éo limitrofe do segundo termo sobre o primeiro, exclui-se
toda possibilidade de desenvolvimento e o movimento dialético, em si, estagna. O processo
dialético hegeliano é a superacdo das contradicdes, de forma temporaria, uma vez que é
continuo e constante, pois é historico.

Hegel entende a realidade como Espirito, o que significa que ela ndo pode ser entendida
apenas como substancia (passiva), mas também como sujeito (ativo). A realidade € processo,
movimento e ndo coisa (substancia). Enquanto Espirito, a realidade possui vida propria, que
esta em constante e permanente transformagao.

A novidade proposta por Hegel é uma dialética composta de trés momentos: unidade,
divisdo e nova unidade, resultante da divisdo. O processo dialético hegeliano renova-se e
perpetua-se sob a forma de uma triade: tese, antitese e sintese. Esses trés momentos distintos
consistem uma passagem, uma confluéncia de momentos, um no outro, que faz com que toda
existéncia seja dindmica. A dialética hegeliana, a0 mesmo tempo em que é forca destruidora,
também é forca motriz de todo e qualquer processo historico, uma vez que a sintese contém,
em si, a tese e a antitese, ndo de forma somatoria ou excludente, mas como processos

negados, conservados e elevados, pois a sintese contem a perfeicdo dos momentos anteriores.

sua propria negacgdo. Perpassado por um conflito interno (ou luta dos contrarios) tudo esta, sempre e
continuamente, passando por um momento de afirmacédo, outro de negacdo e, por fim, por um de superacéo.
Todos os momentos estdo relacionados e o processo de superacdo € uma espécie de subsumissdo dos 2
anteriores.
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Como a realidade - o ser - ndo é estatica, mas dindmica, ela apresenta, em seu
movimento, momentos de contradi¢cdo sem que estes percam a unidade do processo que leva a
um crescente auto enriquecimento. O desenvolvimento do processo se faz pelo embate e a

superacdo das contradi¢bes. Por isso ndo é um modo de pensar a realidade, mas sim o

movimento real da realidade, de tudo aquilo que é.

A partir disso, o cerne da dialética € o movimento: tudo o0 que existe ou acontece esta no
Absoluto, sendo um momento insuprimivel seu. O Absoluto é o que na verdade €, apenas no
fim de um processo que esta em constante devir, um sempre vir-a-ser. Precisamente por isso,
em sua Fenomenologia do Espirito, Hegel argumenta que o real é o processo que se autocria,
a medida que percorre seus momentos sucessivos e no qual o positivo é o proprio movimento,
que € o auto enriquecimento progressivo (de planta a botdo, de botdo a flor, de flor a fruto, de
fruto a semente, de semente a planta e assim indefinida e continuamente). Verdadeiro é o
todo, mas o todo é somente a esséncia que atinge a completude por meio de um processo de
desenvolvimento.

A dialética, entdo, é um verdadeiro e real movimento circular e incessante,
caracterizadamente critico, um constante devir, sendo for¢a motriz de todo e qualquer existir
historico, presente em todo momento da realidade, pois, afinal, toda existéncia pode ser
pensada como exemplo da dialética e dela resulta e somente por ela é possivel que haja vida e
conviver. Em sua proposta dialética, Hegel argumenta que realidade e verdade sdo uma
complexidade dindmica, em que um constante e continuo devir remete a necessidade de uma
compreensdo onde o todo e as partes ndo se encontram dissociadas e contrapostas, mas em
permanente processo de desenvolvimento, possivel apenas pela dialética. Entende que toda
realidade acontece transformando-se, tornando o desenvolvimento possivel, mediante o
conflito dos opostos, num processo dialético.

No movimento dialético, a sintese guarda aspectos da tese e da antitese, embora ndo se
identifiqgue com nenhuma das duas. O que ocorre é a ampliacdo do conhecimento. As
oposic¢Oes ndo sdo canceladas, mas transformadas num movimento superior (Aufhebung). O
ser, 0 que €, ndo é estatico. Estd em constante transformacéao, em infindavel devir. A dialética
ensina que tudo passa, nada permanece inalterado para sempre. Ha4 uma forca destruidora que

é, também, forca motriz no processo historico.
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1.6 Do idealismo a praxis libertadora

A dialética hegeliana é idealista e, justamente por isso é criticada porque pode conduzir
ao conformismo ou passivismo, especialmente diante de injusticas sociais. Para Hegel, o
mundo material ¢ a encarnacdo da “ideia absoluta da consciéncia”. Os trés momentos de sua
triade se processam como o ser-em-si (tese), o ser-outro ou fora-de-si (antitese) e o retorno-a-
si (sintese). Um movimento sucede ao outro: o anterior (tese) sempre consiste uma preparagdo
para 0 posterior, que consiste uma negacdo (antitese) do anterior, com a consequente
afirmacdo de um terceiro (sintese), de carater mais avancado, amplo e abrangente. Para ele, as
guerras, conflitos e lutas precisam ser compreendidos como contradi¢des que s&o como mola
propulsora para que a historia se desenrole.

A critica ao idealismo hegeliano foi marcada pela esquerda hegeliana, corrente
composta por pensadores alemdes entre 1830 e 1840 que defendiam a dialética, mas
rejeitavam a unidade entre religido e filosofia. Um dos principais expoentes dessa corrente foi
seu discipulo Karl Marx (1818 — 1883), que dizia que os homens ndo podem ser pensados de
maneira abstrata, pois, afinal, ndo existe individuo fora das relagcdes sociais. Dessa forma, as
pessoas se comportam, agem, sentem e pensam de forma vinculada as relacfes sociais de que
fazem parte.

A partir de Marx tem-se uma filosofia da praxis, fundamentada na dialética. Conforme
Saviani (1980, p. 22), a visdo dialética instrumentaliza com um “método rigoroso (critico)
capaz de propiciar-nos a compreensdo adequada da radicalidade e da globalidade na unidade
da reflexdo filosofica”. E por isso que Marx defende a preméncia por uma filosofia onde o
que importa ndo € interpretar ou descrever o0 mundo, mas transforma-lo.

Marx critica Hegel dizendo que sua teoria ndo consegue explicar a vida social com seu
paradoxo: avango técnico (com aumento do poder do homem sobre a natureza, seu
enriquecimento e 0 progresso) X escravizacdo crescente da classe operaria (cada vez mais
empobrecida e oprimida). Ao idealismo hegeliano, ele propGe um materialismo dialético,
argumentando que o mundo material é anterior ao Espirito, sendo que este deriva daquele.

Precisa-se distinguir o materialismo dialético de Marx do materialismo mecanicista até
entdo vigente. Enquanto este se fundamenta numa causalidade linear (parte de um mundo
composto de coisas, onde a acdo humana € determinada pelas condi¢cBes materiais as quais
ndo pode fugir), aquele considera que os fenbmenos materiais sdo processos. Se o idealismo

hegeliano pode conduzir a legitimacao de realidades excludentes e opressoras pelo passivismo
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e conformismo (assujeitamento do sujeito), precisa-se de uma compreensdo que possibilite
negar esta realidade e transforma-la pela acdo humana.

Para Marx, a histdria ndo se desenrola sozinha, guiada por um Espirito Absoluto, mas
sim pela agdo humana, que busca transformar a realidade social. Precisamente por serem
historicos, importa que 0s seres humanos sejam seres livres e conscientes. Determinados por
condicdes objetivas de sua existéncia, compete-lhes (re)criar a historia, individual e
coletivamente, atuando sobre tais condi¢cdes objetivas transformando-as por meio de sua
praxis. Por isso, a acdo humana ndo pode orientar-se apenas por valores puramente
metafisicos, nem apenas por valores puramente técnico-funcionais.

A partir da proposta dialética surge um novo conceito de historia, ndo mais linear. A
historia passa a ndo mais ser simples acumulacéo ou justaposicdo, mas processo movido pela
contradicdo. E fundamental permanecer-se aberto a critica e aprender o sentido da
contradicdo. Opor-se a ela é encerrar-se em verdades tidas como absolutas, impermeabilizar-
se em pré-conceitos e pré-juizos que conduzem ao isolamento — necrofilo por exceléncia - e
impedem a relacionalidade e o desenvolvimento.

Talvez a partir de uma nova postura, que implique em sentir-se parte de um todo
dinamico, s6 possivel gragas a ele e s nele viavel, seja permitido redescobrir a humaneidade
numa nova compreensdo. Talvez assim uma nova possibilidade dialética promova um resgate
da inércia e do comodismo e seja possivel ver que a novidade se da e é possivel somente no e
a partir do conflito, quando se compreende a condicdo humana e esta é vivenciada em sua

integralidade. 1sso, por sua vez, requer uma ética essencialmente cuidadora.

1.7 Entre a dialética e a analética

Se a dialética € vista como possibilidade de transformacdo e mudanga, para Dussel
(1934) ¢, ainda, limitacdo. Dussel*, em sua reflexdo critica, traz a proposta de uma novidade
possivel a partir da superacdo da dialética, considerando que esta ndo contempla, em seu
processo, a inclusédo do outro como outro, em sua integralidade. Partindo da realidade latino-
americana, o pensador defende que a dialética serd sempre um processo excludente e,
portanto, gerador de injusticas, argumentando que o que historicamente aconteceu, até o

momento presente, foi um processo de interpretacdo e adaptagdo. Porque a finalidade da

3 Dussel é filosofo, historiador e tedlogo. E um dos expoentes da Filosofia da Libertagdo na América Latina.
Defende a ética da libertacdio como uma “ética da vida”. Para compreender tal colocagdo, ¢ fundamental
entender a metodologia que propde em seu Método para uma Filosofia da Libertacdo (SP, Loyola: 1986) como
superacdo da dialética hegeliana.
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libertacdo € romper com uma ordem ou um processo que exclui e apostar numa possibilidade
inclusiva é que se precisa superar a dialética.

Dussel diz que a filosofia pensada e praticada a partir da dialética hegeliana propGe a
compreensdo do outro, sua interpretacdo e sua inclusdo no sistema (inclusdo numa identidade
de ser vigente, posta e reconhecida como tal), mas apenas como realidade pensada, negando-
se ou ndo se permitindo a afirmacdo da realidade carnal com suas exigéncias e necessidades
reais’*. Para Dussel (1986, p.148), “o rosto sensivel do outro homem, que tem fome e sangue,
encontra-se para além do sistema onde o ser ¢ o pensar”. Proporcionar a inclusdo néo é, ainda,
proporcionar participagéo e, por isso, a fim de contemplar a vida, em sua totalidade, torna-se
necessario algo além da dialética.

Né&o basta pensar a realidade, é preciso vivencia-la. Isso implica em assumir a existéncia
com responsabilidade e empenho por transformar a realidade pela praxis e ndo somente a
nivel de ideias e ideais. A dialética idealista precisa ser criticada, pois que ha necessidade de
conservar-se 0 movimento dialético no ser e no saber, pois, conforme Dussel (1986, p.177), “a
dialética acontece apenas ao nivel da praxis e, como tal, se denomina “dialética real”, para
diferencia-la da “dialética do pensar ou metddica”. O horizonte do mundo efetivamente existe
sempre em fungdo da “fundamentagdo pratica”. Em sua visdo, enquanto o saber dialético se
apoia numa compreensdo dialético-historica, “a praxis ¢ primeira e radicalmente dialética,
historica” (DUSSEL, 1986, p. 179).

Na historicidade, na cotidianidade, o0 encontro entre o eu e o tu ¢ inevitavel e inegavel. E
nele que outro aparece em sua exterioridade trazendo, consigo, a epifania da revelagdo. Ou
seja, 0 que ele da a conhecer a partir do seu ser, seja este reconhecido ou ndo. Para Dussel
(1986, p. 185), “A linguagem, a palavra [...] surge do outro, de sua exterioridade jamais
englobada numa totalidade que eu possa ter e ex-pressa [...] seu proprio ser a partir de um
além de seu rosto. Esse ser ja ndo é ‘o visto’, mas € ‘o ouvido’.”

A dialética hegeliana reduz esta exterioridade a um conceito: enquanto “o visto” pode
ser reduzido a um objeto ou englobado numa totalidade, num sistema ja dado, “o ouvido”
requer postura ética. Requer uma possibilidade capaz de conduzi-lo de sua condicdo de
marginalizado a condicé@o de dignificado. Isso implica em uma atitude de compreenséo, de
respeito, de escuta, de assumicdo e de inclusdo a partir de sua tomada de consciéncia, de um

processo de libertagéo, pois, conforme Freire (1980, p.74)

1 A carne, para Dussel, representa a sensibilidade do outro, sua dor e necessidades fisicas. Sugere-se a leitura de
DUSSEL, Enrique. Etica comunitaria, 2ed. Petrépolis: Vozes, 1987
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Se a marginalidade ndo é uma opcdo, 0 homem marginalizado tem sido excluido do
sistema social e é mantido fora dele, quer dizer, é um objeto de violéncia. O homem
marginalizado ndo ¢ “um ser fora de”. E, ao contrario, um “ser no interior de”, em
uma estrutura social, em relacdo de dependéncia para com os que falsamente
chamamos seres autbnomos e que, na realidade, sdo seres inauténticos.

Para Dussel, a filosofia da libertacdo é imperativo para o reconhecimento da
marginalizada cultura latino-americana e seu povo. Ndo basta, em sua compreensdo, tomar
conhecimento da cultura do outro e tentar adapta-la ao sistema vigente. 1sso nada mais é do
que o que ocorre na dialética idealista, em sua triade. A cultura latino-americana continua
sendo ndo reconhecida, permanecendo a margem numa cultura eurocéntrica, sendo negada até
mesmo por muitos de seus pares, em funcdo de um franco processo de esquecimento e
abandono causado pela alienagéo e subjugacdo dos sujeitos™. O filésofo propde, entdo, um
método que estd além, mais acima (and) que o método dia-lético: o método analético. Este

parte, conforme Dussel (1986, p. 197),

do outro enquanto livre, como um além do sistema da totalidade; parte de sua palavra,
da revelacdo do outro e que con-fiado em sua palavra, atua, trabalha, serve, cria. [...]
leva em conta ndo somente o rosto sensivel do outro [...], mas exige, igualmente,
colocar faticamente a “servigo” do outro um trabalho-criador.

No esclarecimento do que vem a ser ana-lético, Dussel (1986, p. 199) explica a

necessaria eticidade que o possibilita:

Ser intrinsecamente ético e ndo meramente teérico [...] a aceitagdo do outro como
outro significa ja uma opgdo ética, uma escolha e um compromisso moral [...] E
necessario saber situar-se no face-a-face, no ethos da libertacdo, para que se deixe o
outro ser outro. [...] O tema a ser pensado, a palavra reveladora a ser interpretada ser-
Ihe-d0 dados na historia do processo concreto da propria libertacdo. [...] ndo podem
ser lidos, nem podem ser contemplados ou vistos. Sdo escutados no campo cotidiano
da historia, do trabalho, e ainda no campo da batalha da libertagdo. O saber-ouvir é o
momento constitutivo do proprio método; é o momento discipular do filosofar; é a
condicdo de possibilidade do saber-interpretar para saber-servir. [...] O filsofo ana-
Iético ou ético deve descer de sua oligarquia cultural académica e universitaria para
saber-ouvir a voz que vem de mais além, do alto (and), da exterioridade da
dominacao.

Embora a escuta seja de inegavel valor, pode ndo bastar. Para Freire (2006, p. 119), é
precisamente por saber escutar que € possivel, também, dizer e discordar em atitude de

abertura ao outro:

15 A. s . s er i

Cita-se, apenas a titulo de exemplo, a cultura de uso de medicamentos quimicos em substituicdo ao uso de
recursos naturais para tratamento de adoecimentos ou no uso de “defensivos agricolas” em substituicdo a
modos de controle de pragas bioldgico.
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Escutar é obviamente algo que vai mais além da capacidade auditiva de cada um.
Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte
do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas
do outro. [...] A verdadeira escuta ndo diminui, em mim, em nada, a capacidade de
exercer o direito de discordar, de me opor, de me posicionar. [...] Como sujeito que
se da ao discurso do outro, sem preconceitos, 0 bom escutador fala e diz de sua
posicdo com desenvoltura. Precisamente porque escuta, sua fala discordante, em
sendo afirmativa, porque escuta, jamais é autoritaria.

A escuta, o saber-ouvir o outro é condicdo do ser analético, é o constitutivo do método
analético: o outro, enquanto “o visto”, pode ser conceituado, objetivado, totalizado; néo
obstante, o outro enquanto “o ouvido” permanece mistério, horizonte de revelagdo que se da a
conhecer pelo seu dizer no face-a-face. Este saber-ouvir é o principio para a efetividade de
uma praxis que liberta. Ainda assim, fundamentados em Freire, arrisca-se sugerir que o ver e

0 ouvir sdo insuficientes.

1.8 A dialética como dialogo para a transformacao

A fim de caminhar rumo a transformacao, rumo a humanizacéao pelo Cuidado, qualquer
que seja a area em que se atue, requer-se uma postura dialogal. O didlogo € a relacdo tecida
entre a fala e a escuta entre diferentes. Conforme Freire (1980, p. 84-5), “o método correto ¢é o

dialogo:

O verdadeiro didlogo ndo pode existir se os que dialogam ndo se comprometerem
com o pensamento critico; pensamento que, ndo aceitando a dicotomia mundo-
homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade; pensamento que
percebe a realidade como processo de evolugdo, de transformacdo, e ndo como
entidade estatica; pensamento que ndo se separa da acdo, mas que se submerge, sem
cessar, na temporalidade, sem medo dos riscos.

Na presente reflexdo propOs-se uma metodologia dialética, compreendida como
dialogal — método dialégico — porque se cré ser o didlogo a mola propulsora para que haja
transformacdo no sentido de (re)conduzir a humanidade a humaneidade. Para que haja uma
Etica do Cuidado, deve haver dialogicidade. O dialogo é o marco que possibilita vivenciar o
Cuidado na imanéncia com vistas a transcendéncia. E por ele que o desconhecido pode ser

conhecido ou reconhecido sendo, conforme Freire (1980, p.83),

0 encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para designa-lo. Se ao dizer
suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o transformam, o dialogo impde-se
como o caminho pelo qual os homens encontram seu significado enquanto homens;
o didlogo é, pois, uma necessidade existencial.
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Para que haja transformacdo é preciso que haja conscientizagdo: a consciéncia da
incompletude e sua necessaria complementaridade, a consciéncia do poder que reside na
humaneidade, é o quesito fundamental para que a transformacdo nédo seja sonho ou quimera,
mas realidade, aqui e agora, em qualquer época ou lugar, a partir do Cuidado assumido como
ethos na construcdo de uma Etica do Cuidado, essencialmente humana.

1.9 Da Coleta de dados

A pesquisa em questdo foi desenvolvida em uma regido fruto, essencialmente, da
colonizacdo europeia (poloneses, italianos e alemaes) com alguns municipios onde ainda se
encontra cultura indigena remanescente e, também, descendentes de arabes e afro-
descendentes. A regido do Médio Alto Uruguai é propicia ao desenvolvimento da agricultura
familiar, rica em recursos naturais (plantas medicinais, fontes hidrominerais) e, ndo obstante,
dependente do modelo convencional de agricultura (uso de agrotoxicos em larga escala,
monocultura...).

Nela ocorre, igualmente, um franco processo de perda dos valores de cuidado da vida
e promoc¢do da saude. Isso pode ser percebido nas praticas da cultura original: costumes
populares caem no esquecimento sendo substituidas, quase que totalmente, pelo modelo
qguimico-industrial e a cultura de subsisténcia é substituida, paulatinamente, pela agroinddstria
e producéo integrada. Acresce-se a isso 0 ainda crescente éxodo rural. Tais fatores provocam
a perda de autonomia pessoal e comunitaria com suas mais variadas implicacdes e
consequéncias. Em tal contexto é mister a tomada de atitudes visando construir e fortalecer
modelos de desenvolvimento sustentavel, bem como o empenho por uma praxis que
dignifique a vida e o conviver: uma préxis cuidadora.

A populacgdo, de um modo geral é religiosa e, na regido, diferentes denominacdes sdo
encontradas, sendo que o municipio de Frederico Westphalen é sede diocesana. Alguns
municipios mantem trabalhos pastorais com forte vinculo nas comunidades locais,
destacando-se as seguintes: Pastoral da Criangca em Palmitinho (mais precisamente no Km
16), Pastoral da Satude em Nonoai e Pastoral do Agricultor em Palmitinho (mais precisamente
na Linha Barra do Suco). Estas sdo desenvolvidas por pessoas voluntérias, principalmente
mulheres, da Igreja Catolica e da Igreja Metodista.

Nesta regido a Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — URI

— mantem um campus no municipio de Frederico Westphalen. Como universidade, nela se
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desenvolvem o ensino, a pesquisa e a extensdo. Sendo universidade comunitaria, considera-se
que as acdes que por ela se pontuam sejam de grande relevancia para a comunidade.

Sua visdo é “ser reconhecida como uma universidade de referéncia que prima pela
qualidade e acdo solidéaria, inovagéao e integragdo com a comunidade”. Como missdo, almeja
“formar pessoal ético e competente, inserido na comunidade regional, construindo
conhecimento, promovendo a cultura, o intercambio, na busca da valorizacédo e solidariedade
humanas”. Ela tem sido reconhecida, popularmente, como uma universidade que forma
professores/as e que tem um grande compromisso com agricultores/as. A URI desenvolve, na
regido, varios projetos de Extensdo Universitaria, que sdo o elo entre a universidade e a
comunidade.

Considera-se que a época atual encontra-se caracterizada por uma série de problemas
complexos, exigentes de novas perguntas e novas respostas. Os fendmenos observados a
partir da tecnociéncia que, muitas vezes, ndo passam de resultados (e que ndo séo
compreendidos como fenémenos), tém orientado diversas préaticas e, dessa forma, a ciéncia e
suas tecnologias (com sua Vvisdo mecanicista e reducionista) parecem ter conduzido a um
saber que pode ndo contribuir com a promocao e o cuidado da vida.

Toda pesquisa (mas de forma especial a qualitativa) estara, sempre, sujeita a
relatividade. Por isso, a abertura a critica é de fundamental importancia para que haja

transformacéo e ndo imposicdo, isto posto porque, conforme Chizzotti (2001, p. 83)

na pesquisa qualitativa, todas as pessoas que participam da pesquisa s&o
reconhecidas como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem préticas
adequadas para intervir nos problemas que identificam. Pressupfem-se, pois, que
elas tém um conhecimento pratico, de senso comum, e representacdes relativamente
elaboradas que formam uma concepg¢éo de vida e orientam suas ac¢des individuais.

Para a pesquisa qualitativa, a coleta de dados ndo se da de forma dissociada do
contexto e dos participantes da pesquisa, pois, conforme Gaskel (2002, p. 68) “a finalidade da
pesquisa qualitativa ndo é contar opinides ou pessoas, mas ao contrario, explorar o espectro de
opinides, as diferentes representagcdes sobre o assunto em questdo”. Na visdo de Chizzotti
(2001, p. 84), “E preciso ultrapassar sua aparéncia imediata para descobrir sua esséncia”
sendo que, nela, o pesquisador precisa atentar ao significado de detalhes, tentar perceber o
sentido oculto e que se desvela ora num olhar, ora num siléncio, ora num gesto.

Cabe a pesquisa ndo s6 a coleta de dados, a discussdo/debate sobre os dados
conhecidos, sua interpretacdo e o apontar de caminhos. Mais do que trazer novidades (que

podem se transformar em modismos), é preciso refletir sobre a importancia de uma pesquisa
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que remeta aos principios universais de possibilidade e do dinamismo da vida (nem sempre
lembrados, mas sempre necessarios) e dialogar sobre possibilidades a serem construidas.
Talvez 0 que mais se precise considerar, ao falar de pesquisa em educacdo, é de que a
verdadeira liberdade ¢ a eticidade que conduz a integridade e dignidade de vida.

Ainda que soe num tom filosoéfico, a intencdo da reflexdo é desafiar a que a pesquisa a
qual se propde decorra de perguntas auténticas, transcorra de forma relacional na
complexidade da existéncia e conduza ao didlogo sobre a liberdade do ser e a dignidade da

vida e no conviver a partir da educacdo entendida como processo humanizador, cuidador.

1.10 O desenho metodoldgico da pesquisa

A fim de alcancarem-se 0s objetivos propostos numa pesquisa, € importante definir
como esta serd realizada, o que se denomina desenho metodoldgico.

Quanto aos fins, a pesquisa proposta se considerou exploratéria considerando-se que
h& pouco conhecimento acumulado e sistematizado sobre o tema. Nela ndo se configurou a
elaboracdo de hipdteses, pois, conforme Gil (1996, p. 45), seu objetivo principal é “o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢cdes”. Nao se descarta, portanto que, no
desenvolvimento da pesquisa tal configuracdo possa se dar, pois, conforme Gil (1996, p. 45),
a maioria de casos desse tipo de pesquisa envolve pesquisa bibliografica, entrevistas com
sujeitos que ja viveram experiéncias com o tipo de problema proposto na pesquisa e a analise
de exemplos que promovam sua compreensao.

Quanto aos meios, a pesquisa proposta foi descritiva. Pesquisas descritivas objetivam,
conforme Gil (1996, p. 46), “a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou
fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis”. Na presente abordagem,
objetivou-se a pesquisa sobre a efetividade da Etica do Cuidado em projetos de Extensdo
Universitaria a fim de perceber se ela possibilita um dialogo sobre préaticas educativas
libertadoras. Ainda, quanto aos meios, na presente proposta utilizou-se a pesquisa de campo,
documental e bibliogréafica.

A partir do levantamento bibliografico, procurou-se explicar e referenciar o problema
citado a partir de pensamentos ja dados e publicados e que pudessem servir a tal propdsito,
pois conforme Gil (1996, p. 48), “a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida a partir de material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. E por ela que é

possivel colocar-se em contato direto com o que jad foi pensado, construido, escrito e
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formulado por outros pesquisadores, em outros (e talvez distintos) contextos, sobre o assunto
aqui proposto e que podem servir como base a partir da qual tracar uma nova construcao.

O levantamento documental difere do bibliografico na natureza das fontes sendo que,
conforme Gil (1996, p.51)

enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuic@es dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetos de pesquisa.

Na analise recorreu-se, ainda, a0 manual da universidade e outros textos informativos
por ela disponibilizados.

No que se refere a escolha dos sujeitos e espacos da pesquisa, trabalhou-se com sujeitos
de projetos de Extensdo Universitaria em andamento na Universidade Regional Integrada do
Alto Uruguai e das Missdes, campus de Frederico Westphalen — RS. Trabalhou-se com a
totalidade dos projetos de extensdo (ndo tendo, portanto, amostragem), com os orientadores
dos projetos, com os avaliadores do CIAPEX, com o0s gestores da universidade e os
académicos bolsistas dos projetos. No desenvolvimento da pesquisa observou-se o0s
principios basicos da beneficéncia, do respeito a pessoa e da justica para com todos o0s sujeitos
participantes.

A pesquisa contou com o consentimento da dire¢do da universidade e do comité de ética
em pesquisa para ter acesso aos dados para o seu desenvolvimento. A seguir, encaminhou-se
o0 contato com o CIAPEX, a fim de obter acesso aos nomes e e-mails dos alunos extensionistas
e orientadores de projetos em andamento. O contato, convidando alunos bolsistas e
orientadores, foi feito via e-mail. Outros sujeitos foram contatados diretamente em seus
setores de atividades. No contato foi enviado e entregue o termo de consentimento livre e
esclarecido (Apéndice C) que foi devolvido preenchido e assinado. O material da coleta de
dados encontra-se arquivado, disponivel para consulta e, num prazo de cinco anos, prevé-se
sua incineragéo.

Considerando-se que, conforme Gaskel (2002, p. 73), “toda pesquisa com entrevistas ¢é
um processo social, uma interacdo ou um empreendimento cooperativo, em que as palavras
sdo o meio principal de troca”, e que “a entrevista € uma tarefa comum, uma partilha e uma
negociagdo de realidades”, trabalhou-se com os sujeitos envolvidos nos projetos de Extenséo
Universitaria na modalidade de dialogo, com entrevistas individuais e com grupo focal. A

pesquisa com entrevistas, na visdo de Gaskel (2002, p.73) “é uma intera¢do, uma troca de
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ideias e de significados, em que vérias realidades e percepcbes sdo exploradas e
desenvolvidas”.

Acerca da importancia do grupo focal, destaca-se que é nele que a troca de experiéncias,
0 esclarecimento de conceitos e o diadlogo podem ser possibilidade concreta. Para Gaskel
(2002, p. 76), “O grupo focal é um ambiente mais natural e holistico em que os participantes
levam em consideracdo os pontos de vista dos outros na formulacdo de suas respostas e
comentam suas proprias experiéncias e as dos outros”. Nele ocorre, portanto, a possibilidade
ndo somente da coleta de dados e informacbes, mas, também, a troca de experiéncias e 0
esclarecimento de conceitos que, por vezes, nao estejam bem esclarecidos. Nesta modalidade,
foi instituido num relator que fez anotagcbes em um diario de campo, onde constam as falas e
contribuicdes dos participantes, sendo que sua transcricdo pdde ser conferida pelos
participantes.

Aos gestores, avaliadores e orientadores foi entregue um questionario que foi devolvido
com suas respostas. A entrevista individual com grupo focal possibilitou conhecer a forma
como os projetos foram encaminhados e direcionados a comunidade, a metodologia
empregada no seu desenvolvimento e o resultado das acBes desenvolvidas junto a
comunidade. Somente os bolsistas participaram do grupo focal. Em todas as modalidades,
trabalhou-se com perguntas que constituem o topico guia. Para Gaskel (2002, p. 73), estas
“perguntas sdo quase que um convite ao entrevistado para falar longamente, com suas
préprias palavras e com tempo para refletir”. O apéndice B consiste nos topicos elaborados
que foram utilizados no grupo focal e nos questionéarios individuais, respectivamente.

A realizacdo da entrevista com o grupo focal foi desenvolvida em uma sessdo de,
aproximadamente 90 minutos. Considerando-se que, conforme Gaskel (2002, p. 75), “o
objetivo do grupo focal é estimular os participantes a falar e a reagir aquilo que outras pessoas
no grupo dizem” fez-se uso da sensibilidade no desenvolvimento de assuntos. Considera-se
que isso proporcionou vivéncias e o compartilhar de experiéncias. Isso pode resultar no
aperfeicoamento do desenvolvimento dos projetos de Extensdo Universitaria e na visualizagdo
da possibilidade de tais projetos se configurarem como praticas educativas libertadoras.

Além da conducéo natural no grupo focal, cuja montagem se deu por adeséo e interesse,
utilizou-se recursos®™, visando estimular os participantes, despertando ideias e didlogo como

associacao livre. No apéndice A pode-se visualizar tais recursos.

16 Detalhamentos sobre tais recursos podem ser encontrados em GASKEL, George. Entrevistas individuais e
grupais. In: BAUER, Martin W e GASKEL, George. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual
pratico. Petropolis: Vozes, 2002 (especialmente p. 80-81)
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Considerando-se que a presente pesquisa foi qualitativa, a analise dos dados esteve
presente em todo 0 processo, como mecanismo de organizacdo do material coletado, pois,
conforme Ludke e Andreé (, 1986, p. 45), “analisar os dados qualitativos significa ‘trabalhar’
todo material obtido durante a pesquisa”. Ou seja, na constru¢ao da problematica de pesquisa
e seu desenvolvimento, na verificacdo da pertinéncia das questdes estudadas, nas transcri¢oes
e tabulacbes das entrevistas, na analise de documentos e demais informacdes que fazem parte
da coleta de dados.

Conforme Lidke e André (1986, p. 45), a analise qualitativa € dividida em dois
momentos. Implica, primeiramente, na “organiza¢do de todo material dividindo-0 em partes e
procurando identificar nele tendéncias e padrBes relevantes”. Depois, estes “sdo reavaliados,
buscando-se relagdes e inferéncias num nivel de abstragdo mais elevado”. Sob essa
perspectiva, na presente proposta, o primeiro momento deu-se ao longo da aproximacao
empirica com 0s sujeitos da pesquisa, na constituicdo do corpus e na coleta de dados. O
segundo momento, que se constituiu a fase mais formal da analise, aconteceu com o término
da coleta de dados e com a construcdo de um conjunto de categorias descritivas. Estas
contribuiram no sentido de agrupar ideias e conceitos inter-relacionados com a teoria para,

entdo, possibilitar a compreensao e o didlogo acerca das questdes da pesquisa.



2 ETICA DO CUIDADO: SIGNIFICACAO DE UM SENTIDO COMPREENDIDO

Neste capitulo, reflete-se sobre a Etica do Cuidado buscando relacionar seu conceito &
educacdo. Recorre-se ao conceito filos6fico de Heidegger (2008, p. 260)", filésofo do
existencialismo, que propde que “por sua esséncia, o ser-no-mundo é cura”. Sob esta
perspectiva, a perda de conexdes/relagbes entre 0 todo e as partes caracteriza o descuido; o
(r)estabelecimento da relacionalidade caracteriza o Cuidado. A cura, o cuidado®®, consistem a
esséncia existencial, 6ntico-ontolégica do ser humano e, por isso, 0 humano necessita, nela,
constante (re)ancoragem. O Cuidado configura, assim, principio identitario axioldgico sem o
que ndo ha como falar-se em ética e em ser humano.

Partindo dessa compreensdo, vé-se o ser humano, a vida e o mundo a partir da préaxis
do cuidar, sendo que a Etica do Cuidado implica na promoc&o da satide em todas as relacdes.
Por ela assume-se, como missdo, enaltecer, revitalizar e fortalecer praticas de Cuidado a vida,
sustentando-as como ethos em que somente a promog¢do da salde conduz a prevengdo da
doenca em todas as areas da existéncia.

Isso se da a partir de uma atitude essencialmente marcada pela racionalidade (que nos
caracteriza como humanos), ou seja, a capacidade reflexiva! Tal atitude implica em acdes e
praticas que demandam profundidade e requerem comprometimento configurando, entdo,
eticidade, pois, conforme Freire (2006, p. 33-4), “ndo ha como pensar certo a margem de
principios éticos. [...] Todo pensar certo é radicalmente coerente. [...] Pensar certo € fazer
certo”. Assim, cultivar a terra ndo pode ser sindbnimo de espolio e contaminacdo. Ser
guardador do irmao/a ndo pode justificar sua opressao, sujeicao ou aniquilamento.

A tomada de consciéncia que desacomoda, impele a busca, conduz a participacao,
resulta na conscientizacdo, que implica em criar estratégias, gerir possibilidades, fomentar
programas educativos, valorizar praticas e saberes alternativos e compartilhar resultados de
forma dialdgica, transcendente e ininterrupta. Para Freire (1980, p.27), a conscientizacdo é um

processo permanente e sempre renovado:

7 A obra Ser e Tempo, de Martin Heidegger, publicada em 1927, prop@e a ruptura entre 0 homem racional e o
universo que habita, considerando-o participe da realidade. E nela que o autor defende que, “O ‘ser-no-mundo’
tem a cunhagem da ‘cura’, na medida do ser” (HEIDEGGER, 2008, p. 266).

8.0 termo ’cura’, no original da lingua alema — Sorge - sofre flexdo de género em sua tradugéo para a lingua
portuguesa, passando a ser denominada ‘cuidado’.
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A conscientizacdo, como atitude critica dos homens na hist6ria, ndo terminara
jamais. Se os homens, como seres que atuam, continuam aderindo a um mundo
‘feito’, ver-se-d0 submersos numa nova obscuridade. A conscientizacdo, que se
apresenta como um processo nhum determinado momento, deve continuar no
momento seguinte, durante o qual a realidade transformada mostra um novo perfil.
[...] A conscientizagdo nos convida a assumir uma posicgéo utopica frente ao mundo,
posicdo esta que converte 0 conscientizado em ‘fator utopico’.

Para isso, na prética diaria, h4 que se, sempre de novo, estimular o espirito instigador
(em cada um/a de si e nos outros) e arriscar perguntas, propor-se o pensar como tarefa
elucidativa e dispor-se ao aprender a aprender. I1sso remete a area da formagdo humana, com
uma viséo integradora de interdependéncia e complementaridade. Uma formacéo que seja, em
cada um/a, verdadeiro processo de (re)constru¢do do valor humano e a que se denomina, nesta

reflexdo, transformacdo, Cura, Cuidado.

2.1 A construcéo cultural do ser de Cuidado

Enquanto ndo se repensar as relacbes como uma inter-relacdo, que faz todos
dependentes de todos e do todo maior, numa corrente de respeito e complementaridade, estar-
se-4 mais e mais caindo no abismo da impessoalidade que leva, mais cedo ou mais tarde, ao
caos pessoal, comunitario e social.

Depende exclusivamente da humanidade (como humanos) transformar-se a si mesma
(auto-conhecimento), o mundo (conhecimento) e estabelecer uma relagcdo de respeito matuo
entre todos e também em relacdo ao eco-sistema como um todo (re-conhecimento). Conforme
Heidegger (2008, p. 565), a origem latina da palavra conhecimento, co-gnoscere, remete a
experiéncia de gerar, germinar em conjunto. Na lingua alema conhecer é kennen e reconhecer
é erkennen. “Conhecer ¢ um processo gerador de nascimentos. [...] reconhecer é admitir-se
remetido em todo conhecimento para o processo de sua germinagdo e nascimento. E por isso
que todo conhecimento € ontologicamente genético.”*

Construir uma realidade onde o respeito, a tolerancia, a incluséao e a liberdade resultem
em dignidade de vida exige auto-conhecimento, construcdo de conhecimento e
reconhecimento, o que se da no despertar para o exercicio da humaneidade. Considera-se que

esta consiste na consciéncia da incompletude e sua necessaria complementaridade. Considera-

9 Em Perissé (2008, p. 62) I&-se que o termo, “para o poeta Paul Claudel (1868 — 1955), era co-naissance —
conhecer, co-nascer, nascer com aquilo que conhecemos. Ao conhecer, renascemos como conhecedores, como
seres do logos, a palavra geradora de excitagéo e entusiasmo.”
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se que somente a consciéncia da incompletude ndo basta para que haja humaneidade; é
preciso, também, a consciéncia da necessaria complementaridade. Isso implica em humildade
para aceitar a complementacao e, também, a capacidade doativa para complementar. Essa
consciéncia se da como resultado de um processo em que o cuidado é vivenciado,
experienciado, o que se traduz em ética.

A consciéncia de que a falta de humaneidade € deletéria, faz requerer a presenca de
humaneidade nas relagbes que permeiam a existéncia. Tais relacdes sdo vivenciadas como
eticidade, traduzindo-se como relacgdes de interdependéncia e complementaridade. Ao tomar-
se consciéncia de que no ser humano reside o poder, ocorre 0 despertar para a agéo
transformadora, cuidadora que possibilita a (re)construcdo conjunta de um mundo onde
imperem valores (!) humanos, em que a vida digna seja a premissa maxima.

E a utopia do sonho: professar a fé num saber e num fazer que dignifica a vida e o
conviver considerando-se que, na visdo de Freire (1980, p. 27), “o utdpico ndo é o
irrealizavel; a utopia ndo é o idealismo, € a dialetizacdo dos atos de denunciar e anunciar, o
ato de denunciar a estrutura desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante”. E, pois,
aquela consciéncia que brota de que “assim como esta ndo pode continuar”’, de que “para
mudar € preciso acreditar” e de que, “sendo humanos, em sua autenticidade, ¢ possivel
transformar”. Transformar o descuido em Cuidado, a competi¢cdo em colaboracdo, a descrenca
em confianca, o isolamento em integracdo, 0 preconceito em tolerdncia e respeito, o
individualismo em solidarismo, a indiferenga em amor, a omissédo e o descaso em atencao,
interesse e empatia.

Trata-se de fortalecer o poder de resiliéncia ante os (des)caminhos que, como
humanidade, muitas vezes se esta a trilhar e engajar-se por (re)conhecer o Cuidado no
cuidador de modo a perpetua-lo na existéncia como novidade de vida. A concretude desse
cuidar s6 o pode ser para 0 outro, ainda que seja cuidar de si, pois que é impossivel cuidar de
si de forma isolada e solipsista. Cuidado implica comunhao, participacdo, interdependéncia: é
empenho, engajamento, comprometimento, responsabilidade, cura! Na viséo de Heidegger
(2005, p.17), “para onde se dirige “o cuidado”, sendo no sentido de reconduzir o homem
novamente para sua esséncia? Que outra coisa significa isto, a ndo ser que o homem (homo)
se torne humano (humanus)?”

O Cuidado faz com que no ser-se humano perceba-se o sentido de sé-lo e,
precisamente ao sé-lo, promova-se sua (re)significacdo construindo uma cultura de resisténcia
(ou serd que dever-se-ia chamar cultura de resiliéncia?), uma cultura verdadeiramente

humana, cuidadora. Considera-se a cultura como a capacidade de pensar e construir
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significados a partir da compreensdo do sentido de ser. Tal construcdo se da de forma coletiva
sendo que o ser pertencente a especie humana, por ela (a cultura) se faz, torna-se humano. Sua
humaneidade se desenvolve fundamentada em valores humanos o que, por vezes, pode
significar negar uma cultura (do descuido?!) e empenhar-se por estabelecer uma contra-
cultura ou cultura da resisténcia compreendida e vivenciada como cultura do Cuidado.

Parece pertinente tentar esclarecer isso. Ao nascer, condicionado, em um determinado
contexto, o ser humano € um ja-ser-em. Embora o contexto esteja para ele ja determinado,
constitui permanente abertura. E precisamente neste contexto que ele se humaniza (ou néo) e,
em decorréncia, pelo seu jeito, modo, forma de ser (ou seja, seu como) humaniza (ou ndo). A
cultura, assim, torna-se funcional: serve para dar unidade a um grupo que comunga 0S
mesmos valores, usos e costumes. Auxilia na construcdo de identidades, servindo para unir,
congregar, agregar e transformar. O ser-junto-a implica em comungar, compartilhar,
participar, pois, nascido num meio ja dado, o ser sofre influéncias, sendo (por ele e nele)
moldado, transformado; pode, portanto, ser humanizado ou desumanizado, inumanizado.

Nesse mesmo meio, pela sua condicdo pertencual, relacional, estabelece vinculos, cria
novas possibilidades, age (ou € coagido, o que, decididamente, ndo lhe concerne
humaneidade, pois constitui existéncia alienada) de modo a, pela sua participacao,
transformar o meio em outro meio. Ao participar, ele se assume como sujeito que, consciente
de seu poder (e dever ético) humaniza, consistindo isso a sua meta primordial. Nisso consiste
0 para, o alvo, a meta que direciona a realizacdo de seu ser. A constante abertura é, entdo, um
permanente convite a um processo que requer mediacdo, compreensdo de sentido e
significacdo por ser dindmico e, justamente por sé-lo, exigir eticidade.

Pela compreensdo do seu sentido de ser, o ser pertencente a espécie humana faz-se
livre, torna-se humano e humaniza, pensando e agindo néo instintivamente, mas exercendo a
liberdade. Ao fazé-lo de forma genuina, constitui-se agente transformador e, nas expressdes
de conjunto, cria simbolos, tece praticas, estabelece relacdes, orienta e projeta seu conviver
segundo principios. Essa transformacéo origina a cultura que, conforme Aranha (2006, p. 58),
consiste no conjunto do que o ser humano “produz para existir e atender suas necessidades e
desejos”.

Nesse processo transformador o ser humano deixa de ser natural, faz-se cultural. Na
visdo de Reale (1999, p. 244),

a cultura ndo é sendo concretizacdo ou atualizacdo da liberdade, do poder que tem o
homem de reagir aos estimulos naturais de maneira diversa do que ocorre com 0s
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outros animais, cujas reagdes sdo de antemdo predeterminadas pela natureza de seu
ser, no circulo de suas necessidades imediatas.

A cultura é, entdo, construcdo a partir de um jeito de ser que faz o ser humano agir de
forma néo instintiva, mas reflexiva. Para Freire (1980, p. 38), “na medida em que o homem,
integrando-se nas condigdes de seu contexto de vida, reflete sobre elas e leva respostas aos
desafios que se lhe apresentam, cria cultura”. Dessa forma, a acdo cultural é processo,
construcdo conjunta em que, conforme Aranha (2006, p.68), “a situagdo vivida adquire novo
sentido e, portanto, ¢ transformada”. E, pois, acdo transformadora.

Como ser cultural é impossivel ao ser humano, num auténtico existir, conformar-se. A
transformacéo (sua e da realidade de que é parte) € imperativo do e para o conviver humano.
Como ser cultural é impossivel ao ser humano a apatia, a indiferenca; ndo lhe satisfaz a
repeticdo, impele-o a busca da ruptura, a transformacéo e, nisso, constrdi-se em comunidade,
criando e recriando conceitos, estabelecendo valores e normas de convivéncia.

Nesse sentido, ha que se refletir sobre a atuacdo de todos num contexto em que parece
que se vive, como humanidade, uma era de fluidez, um estadio fractal onde signos e acdes,
despidos de sua esséncia, destituidos de seu conceito, valor, origem e finalidade, se auto
reproduzem infinitamente e onde a cultura é construida sob um forte viés de alienacdo,
subjugacdo ou indiferenca. A crise de valor e de valoracdo atinge a humanidade gerando uma
cadtica vulnerabilidade (generalizada, por sinal) em que, por vezes, torna-se dificil sonhar o
ausente, projetar o futuro e viver o presente.

Na comunidade ocorre a utopia: sonha-se 0 ausente, projeta-se o futuro, vivencia-se o
presente a partir de um principio identitario passivel de compreensdo de sentido e possivel de
significacdo na existéncia. Cabe destacar o sentido de comunidade como o lugar onde se é
pessoa e ndo objeto, considerando-se que, na visdo de Freire (1980, p. 34), “a vocacao do
homem ¢ a de ser sujeito e ndo objeto”.

Recorre-se, ainda, a Dussel (1987, p. 21) em sua defini¢cdo sobre comunidade:

Comunidade ¢ a que tem tudo em ‘comum’. [...] Na comunidade todos sdo pessoas
para pessoas; as relagbes sdo praticas e a praxis é de amor e caridade: cada um serve
0 outro pelo outro mesmo na amizade de todos em tudo. [...] A comunidade é o
sujeito real e o motor da historia, nela estamos ‘em casa’, em seguranga, em comum.

Ou seja, na vivéncia em comunidade ndo se € meio, mas fim em si. Em comunidade
constroi-se a eticidade e, por ela, se faz participacdo.A participa¢do conduz a transformacao, a
humanizacdo, como processo em comunidade sendo que, na visdo de Freire (1980, p. 30)

“para realizar a humanizacdo que supde a eliminacdo da opressdo desumanizante, ¢
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absolutamente necessario transcender as situacdes limite nas quais 0os homens séo reduzidos
ao estado de coisas”. Falar em comunidade e em construg¢do cultural pressupde a existéncia de
diferencas e seu reconhecimento. As diferencas, a fim de garantirem a continuidade (do
individuo e da espécie), comungam de certo principio identitario que as leva a buscar uma
unidade que Ihes seja comum e empenho por tecitura conjunta: respeito e tolerancia, por
exemplo. Essa busca (pelo que seja capaz de unir as diferencas, ao invés de separa-las ou
uniformiza-las) é o que, precisamente, caracteriza a desnaturalizacdo do ser humano,
concedendo-lhe humaneidade.

Na busca e empenho pelo estabelecimento de um principio identitario axioldgico,
passa 0 ser humano a construir-se culturalmente. E o processo de conscientizacéo, sendo que
esta implica, conforme Freire (1980, p. 26), “que ultrapassemos a esfera espontinea de
apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como
objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posi¢do epistemoldgica”. Demanda,
entdo, educacio®.

Pela consciéncia, afasta-se o ser humano do puramente instintivo e, deixando de
pertencer ao impessoal e ao mecanico, busca compreender o sentido de sua existéncia e dar
significado a ela na realidade com uma agdo que se opde a mera reacdo ou operacionalizagdo.
Nessa dire¢do, Freire (2006, p.50) fala em inacabamento do ser: “O inacabamento do ser ¢
préprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas s6 entre mulheres e homens
o inacabamento se tornou consciente”. E, pois, pela consciéncia que o ser humano se distancia
das outras espécies e, na intencionalidade da acédo, torna-se agente cuidador, transformador
tornando-se, assim, um construtor da realidade que busca compreender e que, pela sua agédo
volitiva, intencional, transforma.

Isso, conforme Freire (1980, p. 26), torna a conscientizagdo “um COMPromisso
histérico”, pois “conscientizacao nao pode existir fora da ‘préaxis’, ou melhor, sem o ato agao-
reflexdo. Essa unidade dialética constitui, de maneira permanente, 0 modo de ser ou de
transformar o mundo que caracteriza os homens”. A conscientizacdo decorre, entdo, de um
processo formador caracterizado como humanizagédo que depende de educagéo.

Tal processo € processo dindmico (ndo estatico) e constante (ndo eventual ou
passageiro). S6 é viavel em um conjunto que se compde de diferentes olhares, diferentes

contribuigdes, diferentes motivagOes, diferentes subjetividades e que, em relagdes de

?° O termo aleméo Bildung parece expressar mais claramente o que se quer dizer com o termo educagao nesse
texto, pois que significa um processo de construcdo e de formacdo humana aproximando-se, portanto, também,
do que os gregos entendiam como educacgao, expresso por JAEGER, Werner em Paidéia: a formacao do homem
grego. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.
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interdependéncia, formam uma comunidade. Nela, a complexidade é sentida, percebida,
admitida e assumida implicando em relacionalidade e abrindo a porta a conviviabilidade e a
complementaridade.

Em comunidade, a consciéncia passa ser critica e dialética. Ndo uma dialética
subssumidora, mas complementar, dialégica. A critica faz perceber lacunas, admitir
necessidades, buscar complementacéo, pois o diferente passa a ser ndo o antagénico, mas a
alteridade, o outro com quem, junto a quem a necessaria transformacao é possivel. Despido de
pré-conceitos (que levam a intolerancia e ao isolamento), em constante abertura, 0 ser humano
se conhece em re-conhecendo-se, numa relacdo de intersubjetividades que convivem, séo
comunidade.

Essa relacdo e essa transformacdo requerem e estabelecem vinculos comunicativos
que, ao serem tecidos, originam a cultura do cuidado sendo que sua tessitura consiste na
significagcdo do sentido compreendido. Precisamente por ter sido compreendido o sentido
carece, requer significacdo e, na significacdo passa a ter signos. Tais signos sdo sua expressao,
sua representacdo e ela acontece numa forma, num jeito, num modo de ser (ética e estética) e
de viver (politica). Ou seja, € a cultura humana se construindo, de forma coletiva,
comunitaria, em comunidade. E uma construcdo que implica em abertura, pois requer certa
ruptura para gque o todo (comunidade) expresse as diferentes partes de que se compde sem que
estas deixem de ser unidade.

Construir-se culturalmente é construir-se comunitariamente e isso implica o abandono
de nocBes generalistas e, igualmente, um conviver cuidadoso. Uma convivéncia dialégica em
que, pela interdependéncia, a unidade contemple a complexidade. O ser humano, por ser
complexo, requer relacionalidade entre a unidade e a multiplicidade, entre o todo e as partes,
o individual e o coletivo, 0 eu e 0 outro. Isso pode ser vivenciado como interdependéncia e
complementaridade. Construir-se culturalmente é possivel somente a medida que se pratica a
relacionalidade, a dialogicidade, como bem o expressa Freire (1980, p. 38) “a cultura ¢ a
contribuicdo que o homem faz ao dado, a natureza. Cultura é todo resultado da atividade
humana, do esforco criador e recriador do homem, de seu trabalho por transformar e
estabelecer relagdes de didlogo com outros homens™.

Assim, sO € possivel haver humaneidade a partir da consciéncia da incompletude e sua
necessaria complementaridade, com vistas e empenho pela efetivacdo desta, 0 que consiste
em assumir-se o cuidado no jeito, modo, forma de ser, como ethos, que resulta em eticidade.
Nessa diregao, Freire (2006, p.56) argumenta que “A consciéncia do inacabamento entre nos,

mulheres e homens, nos fez seres responsaveis, dai a eticidade de nossa presenca no mundo”.
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Considera-se que s6 pode haver eticidade na vivéncia em/da** comunidade, pois, o
(re)conhecimento das diferencas, sua irrecusavel interdependéncia (e necessaria dialogicidade
na construcdo de novas subjetividades) nela se da. A utopia da construcdo ética é que,
diferentemente de subjugar os diferentes, procurando estabelecer uma igualdade numa
aparente pax romana’’, o humano em sua legitimidade axiolégica, procura estimular o
convivio fundamentado em principios basilares que contemplem a radicalidade da dignidade
de vida a fim de possibilitar um auténtico processo de construcdo cultural moldado pelo
Cuidado. E nisso que consiste sua (r)evolugio®ou, vale dizer, a transformacao.

Na visdo de Freire (1980, p. 36), “Na medida em que o homem, integrado em seu
contexto, reflete sobre esse contexto e se compromete, constroi a si mesmo e chega a ser
sujeito”. Quando o ser humano cresce consciente de que ndo é possivel seu viver e seu ser
sem que seja em comunidade, sem que seja na interdependéncia com o outro e na necessaria
complementaridade, cresce na consciéncia de ser cuidador, deixa de ser assujeitado, submisso
OU 0MIssO; passa a ser sujeito.

Sendo sujeito, constréi a (ndo s6) sua historia, na construcdo conjunta dos que Sao
junto a e com. Isso, como ja visto, leva ao desenvolvimento da cultura humana ou cultura do
Cuidado. Este desenvolvimento ndo pode ser equiparado a operacdo ou operacionalizacao;
precisa ser compreendido como processo em que o todo contempla as partes que, por sua vez,
contemplam o todo numa dialogia complementar, de admiravel e dinamica interdependéncia,
em que a teia da vida é tecida. Trata-se de um jeito, modo, forma de ser e de conviver que se
compreende apoiada ou sustentada em relagdes historico-sociais cuidadoras, tornando o
individuo consciente de seu poder cuidador. A partir de um processo de formacdo em que a
conscientizacao gera protagonismo, a libertacdo consiste na transformacdo em que o cuidado
passa a ser ética.

A acdo humana é a resposta inconformada a uma realidade percebida sendo que,
conforme Freire (1980, p. 37)

A resposta que um homem da a um desafio ndo muda so6 a realidade com a qual se
confronta: a resposta muda o proprio homem, cada vez um pouco mais, e sempre de

?! Vivéncia em comunidade diz respeito & participacdo de diferentes que comungam, partilham principios,
costumes, valores. Vivéncia da comunidade diz respeito a essa comunidade como organismo vivo, composto por
diferentes que, pela sua praxis, promovem transformacao.

22 Trata-se de compreender que a antiga paz romana, “paz querida politicamente pelo imperador e seus mais altos
funcionarios, estabelecida e garantida pela intervengdo das regides” pode ainda se fazer presente, em nosso meio,
embora camuflada e, estrategicamente articulada. Sugere-se a leitura de WENGST, Klaus. Pax Romana:
pretensdo e realidade. Sdo Paulo: Paulinas, 1991

% Evolucéo entendida como desenvolvimento e Revolugéo entendida como mudanca.
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modo diferente. [...] No ato mesmo de responder aos desafios que lhe apresenta o
seu contexto de vida, 0 homem se cria, se realiza como sujeito, porque esta resposta
exige dele reflexdo, critica, invencdo, eleigdo, decisdo, organizacdo, agdo... todas
essas coisas pelas quais se cria a pessoa e que fazem dela um ser ndo somente
‘adaptado’ a realidade e aos outros, mas ‘integrado’.

Isso, por sua vez, conduz ao fortalecimento da responsabilidade pessoal e coletiva e,
consequentemente, ao fortalecimento da préxis solidaria em e na comunidade de que é/faz
parte. Reforce-se o dito relacionando-o, mais precisamente, a forma local (sem perder de vista
o0 global) considerando-se que, conforme Bauman (2007, p. 88) “para a maioria de nés e na
maior parte do tempo, os temas locais parecem ser os Unicos “a respeito dos quais podemos
fazer alguma coisa” — influenciar, corrigir, melhorar, redirecionar”. E, pois, na comunidade
em que se esta inserido e da qual se € parte que a realizacdo como ser humano se faz sentir de
forma mais contundente.

A vivéncia da humaneidade, fundamentada no principio do Cuidado, pode ser
caracterizada na interdependéncia, na igualdade da condigdo humana, no respeito e tolerancia;
na complementaridade. Ser humano, portanto, ndo pode ser sinénimo de representar; é preciso
ser participe, ajudar a construir a cultura do Cuidado no lugar em que se habita a partir da
comunidade em que se € parte.

Pode-se dizer que o que caracteriza a humanidade como humana é a inalienavel e
irrecusavel incompletude: nao bastar-se a si mesmo. Na existéncia, para que haja convivéncia,
é imprescindivel poder contar com o outro e isso requer comprometimento com o sentido da
existéncia, compreendido, assumido e vivenciado. Comprometimento com uma cultura da
resisténcia ou de resiliéncia®, cujo objetivo seja ajudar a libertar as pessoas, num processo de
conscientizacdo que conduza a libertacdo gerando protagonismo, relativizando sua
dependéncia de um poder econémico, politico e social que subjuga mentes e consciéncias ao
ponto de desumanizé-las. Conforme Freire (1980, p. 40), “o homem ndo pode participar
ativamente na historia, na sociedade, na transformacdo da realidade, se ndo é auxiliado a
tomar consciéncia da realidade e de sua propria capacidade para transformé-la”. Ha que haver
comprometimento, entdo, com uma formacdo que conduza ao Cuidado na praxis da
interdependéncia.

Assumir-se como sujeito € ajudar a libertar de forma radical: libertar de si mesmo, em
direcdo ao outro com quem é possivel ser novidade de vida e ndo mera repeticdo; libertar do

medo de tentar para a ousadia de arriscar o inusitado; libertar em comunhdo. Tendo

24 poder-se-ia falar dela como uma Cultura do Cuidado?
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compreendido o que rouba a humaneidade do ser, o humanizado ndo medira esforgos para
humanizar, pois estara apto a auxiliar a que se caminhe rumo ao Cuidado como principio para
um digno conviver, em que seja possivel cuidar da vida em toda sua extensdao a partir de
pequenas ac¢bes ou de atitudes rotineiras vivenciadas pelo principio axioldgico do cuidar.

Cuidar, aqui, significa submeter o processo da construcdo cultural a uma profunda
critica acerca das bases, principios, valores que direcionam a existéncia nos atuais moldes em
que esta se desenvolve. Significa, também, em rever conceitos que, por vezes, nao se acham
bem (ou téo) esclarecidos. Significa, ainda, submeter o cientificismo e o tecnicismo a uma
critica acerca de como tem conduzido os saberes e os fazeres em sua relacdo com a vida e 0
conviver. Cuidar, aqui, significa empenhar-se pela revitalizacdo de saberes capazes de
orientar o ser humano a que, sendo humanao, forje (ou revitalize) uma cultura do Cuidado.

O desenvolvimento ou revitalizagdo de tal cultura deve levar ao fim Ultimo da
promocdo da vida e da dignidade humana, caso contrario, perde o sentido de ser. Nesse
dialogo, pretende-se cativar pessoas a que se instituam agentes transformadores pela sua
eticidade, que se assumam como cuidadores/as, que compreendam o sentido de ser para
poder, em e com a sua pratica, significar tal sentido compreendido. Para Freire (1980, p. 40),
“ninguém luta contra as for¢as que ndo compreende, cuja importancia ndo mede, cujas formas
e contornos ndo discerne”. Trata-se de ndo somente saber o0 que se deve fazer, mas, também,
de saber por que se deve fazé-lo a fim de caminhar rumo a um como fazé-lo apostando em
(talvez nem tdo) novos valores. Valores, instituidos como tal, pela vivéncia do Cuidado

assumido como ethos, ou seja, pela ética vivenciada como cuidado.

2.2 Da Etica a Etica do Cuidado

Abordar a tematica proposta requer esclarecimento acerca de como se entende 0s
conceitos de ética e de moral. Parte-se de uma compreensdo que situa o termo ETICA como
derivativo do termo grego ethos e que encontra respaldo em Vasquez (2008, p. 24): “Etica
vem do grego ethos, que significa analogamente ‘modo de ser’ ou ‘carater’ enquanto forma de
vida também adquirida ou conquistada pelo homem”.

Nessa compreensdo, o0 ethos é o lar, a morada do ser humano sendo por este moldado,
construido como forma de seu ser no mundo. Vaz (1988, p. 18-9) assim o expressa: “o espaco
do ethos, enquanto espaco humano, ndo é dado ao homem, mas por ele construido ou

incessantemente reconstruido” e constitui “a face da cultura que se volta para o dever ser ou
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do bem”. E, portanto, uma construgio que o ser humano empreende como modo de ser na
existéncia, no mundo da vida.
A ética, compreendida como ethos, pode ser descrita como um conjunto de principios e

valores que guiam e orientam as relagdes humanas. Conforme Vaz (2009, p.12),

Na verdade esse problema envolve, de alguma maneira, todos os outros, desde que
se entenda por ethos a dimensdo do agir humano social e individual na qual se faz
presente uma normatividade ou um dever-ser [...]. Enquanto social o ethos é
costume, enquanto individual é habito.

A partir dessa compreensdo, a ética se relaciona com a moral que, na visdo de Vasquez
(2008, p.37), ¢é entendida como “conjunto de normas e regras destinadas a regular as relagdes
dos individuos numa comunidade social dada”. A moral surge entdo, efetivamente, quando o
ser humano supera sua natureza instintiva e passa a ser participe, ser social, membro de uma
coletividade em que se estabelecem acordos para a convivéncia.

Enquanto a ética aponta para um modo préprio de ser e de conviver, fundado em um
principio axioldgico, onde se abriga a humaneidade do ser humano, a moral constitui um
conjunto de acordos normativos para a vida em comunidade. Para Morin (2007, p. 22), “o
sentimento de comunidade é e sera fonte de responsabilidade e de solidariedade, sendo estas,
por seu turno, fontes de ética”. Justamente por isso a ética é o fundamento, a base, o alicerce
sobre o qual o ser humano se sustenta. Compreendido como ethos que abriga a humaneidade
do ser humano, a ética, na visdo de Rios (2011, p. 29), é “espago da reflexdo filosofica que se
define como a reflexdo critica, sistematica, sobre a presenca dos valores na agao humana”.

Como ciéncia, compete & Etica cuidar ndo s6 da moral, dos costumes, mas do ser
humano como um todo, orientando a praxis da convivéncia, pois seu fundamento parte de

uma concepgao filosofica do ser humano em seu modo de ser. Para VVasquez (2008, p. 28)

A ética nunca pode deixar de ter como fundamento a concepg¢do filosdfica do
homem que nos da uma visdo total deste como ser social, histérico e criador. Toda
uma série de conceitos com 0s quais a ética trabalha de uma maneira especifica,
como os de liberdade, necessidade, valor, consciéncia, sociabilidade etc.,
pressupdem um prévio esclarecimento filosofico.

Dussel (1934), fildsofo e historiador latino-americano defende que a ética transcende a
moral. Na sua viséo (1987, p. 64), enquanto as morais sdo relativas, “a ética é uma, absoluta:
vale em toda situacdo e para todas as épocas”. A ética, compreendida como ethos ndo pode,
portanto, ser regida por normas morais que um sistema estabelece ou uma comunidade

partilha, pois, nesse caso, seria imposicdo de regras determinadas por um grupo sobre todos
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os demais. Para ser fundante da humaneidade do ser humano, a Etica transcende a isso, pois
visa principios que ndo podem ser relativizados, olvidados ou negligenciados e que, por serem
inalienaveis, requerem uma ética de humaneidade que aqui se referencia de Etica do Cuidado.

Ao discorrer-se sobre o tema proposto, parece ser pertinente falar acerca do que seja
ética relacionando-a com a convivéncia. Como ja visto, compreendido como ethos, o primeiro
termo refere-se a modo de ser e de conviver. Se 0 que caracteriza 0s seres humanos é a
racionalidade (cuja capacidade reflexiva traca, estabelece e se empenha por relagdes
saudaveis, dignas e justas), na convivéncia faz-se uso do logos®. As relacGes, necessarias a
convivéncia, sdo mediadas por ele e o processo de conscientizagdo, que conduz da apatia, da
indiferenca ou da passividade a intencionalidade e participacdo, é determinado pela
capacidade racional de dialogar.

Capaz de estabelecer e empenhar-se por um ethos, o ser humano, ao ser humano, é um
ser ético sendo, portanto, capaz de uma ética que contemple a vida e 0 conviver sempre que se
empenha pelo didlogo com o outro com quem é e convive. Morin (2007, p.103) fala, nesse
sentido, de uma ética altruista: “uma ética de religacdo que exige manter a abertura ao outro,
salvaguardar o sentimento de identidade comum, consolidar e tonificar a compreensido do
outro”.

A ética deve ser marcadamente dignificante e imbricada de compreensdo de sentido
para que, na existéncia, possa ser significada. A esséncia da ética poderia ser resumida como
Etica do Cuidado, pois este ¢ parte constitutiva do ser humano. O Cuidado é o principio
identitario, de cunho axioldgico; é a identidade de um ethos que humaniza. Entende-se, nesta
reflexdo, que ndo hd Cuidado se a sensibilidade do ver e enxergar, do ouvir e escutar, do
perceber e amparar, do promover o outro em sua dignidade de vida ndo estiverem presentes.
O Cuidado requer sensibilidade, liberdade, intencionalidade, responsabilidade,
comprometimento, criatividade, relacionalidade.

Marcada pelo principio do Cuidado, a ética requer respeito e complementaridade. Morin
(2007, p. 100) argumenta que a “a consciéncia da responsabilidade ¢ caracteristica de um
individuo-sujeito dotado de autonomia. [...] A responsabilidade necessita ser irrigada pelo
sentimento de solidariedade, ou seja, de pertencimento a uma comunidade”. Assim, ndo ha

como falar em vida e viver de forma isolada, solipsista, sem tracar relagdes ou estabelecer

% Termo grego que significa verbo, palavra. Nas relagdes humanas, faz-se uso de signos e expressdes. Por isso,
aqui, o termo é empregado num amplo sentido. Vaz (1992, p. 43) argumenta que o logos inclui a linguagem, a
representacdo e o pensamento: “a linguagem que acolhe as coisas e as articula como “nomes” [...]; a
representacdo que reinventa a ordem natural das coisas; 0 pensamento, que entre elas estabelece uma relacdo de
proporc¢éo (analogia) ou de consequéncia”.
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vinculos. O isolamento €, em geral, patoldgico e pode conduzir & exclusdo que é, via de regra,
deletéria. Viver &, pois, conviver: implica em tecer lagos, tracar relacdes vivenciadas como
interdependéncia e complementaridade, estabelecer integridade compreendida como
integralizacdo, mesmo porque é preciso relacionar-se para poder orientar-se.

Conviver é, entdo, um modo de ser e de conviver. A aparente redundancia merece uma
explicacdo. Conviver é ser e viver com 0s outros e, também, ser e viver junto a 0s outros.
Nisso importa sentir-se, perceber-se parte, assumir-se como tal e, participe, protagonizar a
transformacéo de uma realidade sempre que o fendmeno do descuido procura se agigantar, em
que o ser € relativizado e o ter se sobrepde sob forma de doenca (modismo, individualismo,
hedonismo e consumismo entre outros tantos hibridismos e falacias da modernidade séo
alguns exemplos possiveis). Conviver é, ainda, um ser e viver para: um alvo, uma meta, um
sonho que se sonhe junto e, conjuntamente, se empenhe pelo seu alcancar.

No conviver, para que haja dignidade, ndo € possivel delegar, omitir, relegar; tampouco
é admissivel subjugar, espoliar, aniquilar. E preciso posicionamento ético e construgo
conjunta, pois requer-se compromisso, responsabilidade, engajamento por outro, chegando ao
quase irracional viver pelo®: aquele que, destituido até mesmo de seus sonhos nem mais ousa
tentar. Por aquele (= pelo) que jaz na marginalidade da esperanca, miseravel de
possibilidades, desumanizado no que essencialmente o caracteriza: sua humaneidade. Aquele
que, somente tendo alguém que lhe dé suporte e esteio, consiga, hovamente, participar da
caminhada (e isso ndo se faz com assistencialismo que, ao contrario, tolhe o que de resto
ainda Ihe sobra como vaga lembranca do ser humano).

Uma das transformacdes de que se carece, na atualidade, parece ser compreender de que
0 que a todos une na condicdo humana e o que concerne a humaneidade é mais e maior do que
0 que quer separar e desumanizar. Urge compreender e vivenciar que, juntos, pode-se mais e
melhor e que é possivel, sim, sonhar-se um mesmo sonho apesar das diferencas que,
justamente por constituirem diferencas, possibilitam o dinamismo e a beleza da
complementaridade.

A partir desse modo de ser é possivel haver transformacéo do fendmeno de descuido em
Cuidado, pois, ao transformar a si, 0 ser humano, pelo seu modo de ser (humano), transforma

0 meio em que é (em que se processa, se constroi). A relacdo € sempre de pertencimento,

% Oportuna se faz a leitura de LEVINAS, Emmanuel. Etica e Infinito. Lisboa: Edi¢des 70, 2007. Ali o autor
argumenta (p.81) que “o lago com outrem so6 se aperta como responsabilidade, quer esta seja, alids, aceite ou
rejeitada, se saiba ou ndo como assumi-la, possamos ou nédo fazer qualquer coisa de concreto por outrem. Dizer:
eis-me aqui. Fazer alguma coisa por outrem. Dar. Ser espirito humano é isso. [...] Diaconia antes de todo
dialogo”.
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participacdo, de interdependéncia; requer complementaridade, relacionalidade: Cuidado. N&o
hd presenca sem participacdo, sendo que esta requer ndo sO conhecimento como
comprometimento identitario a fim de possibilitar autenticidade. Sem o principio identitario
ndo ha como, efetivamente, poder ser-no-mundo. N&o se trata de uma imposi¢do, de algo
estatico ou fechado. A identidade do ser é ndo s6 a compreensao, mas a vivéncia de quem se é
(esséncia), para qué e para quem se € (telos: intencionalidade, alvo, meta). Nao se trata de um
fim em si, mas de um fim para, que €, na concretude da existéncia e nesta se efetiva. Por ndo
se esgotar num ‘“‘em-Si-para-si”, precisa ser, também, um “além-de-si” para que possa “ser-
para-0-outro”, por isso, justamente, € transcendéncia na imanéncia, constante e permanente
abertura.

Diante do até aqui exposto, considera-se que nenhum modelo excludente, em nenhuma
esfera da vida e do conviver, pode ser cotado como possibilidade de eticidade para
convivéncia. H& que se compreender o sentido de ser para, na vida, poder significa-lo. Nesse
sentido, pensar o cosmos, o0 mundo, é refletir sobre o mundo e o modo em gue nele se convive
e pensar a vida e o conviver sob a Otica da transcendéncia, vivenciando o cuidado na
imanéncia.

A acdo humana transcende o aqui e 0 agora, por isso requer-se responsabilidade. E
preciso vislumbrar que a vida é tecida na interdependéncia, experienciada na
complementaridade para que a transcendéncia, de fato e de verdade, seja possivel. A
relacionalidade que se estabelece é inegavel e conduz a compreensao da complexidade: ndo
nos bastamos a n6s mesmos; precisa-se uns dos outros a fim de poder ser.

Falar em Etica do Cuidado é empenhar-se por colocar os valores humanos acima dos
valores comerciais, engajar-se na defesa de uma ética baseada em principios universais,
empenhar-se por uma ética em que a responsabilidade seja vivida e sentida na identidade e na
alteridade. Alteridade: o outro com quem se &, junto-a quem se €, para quem se &, pelo quem
se é e que torna possivel a autenticidade do ser humano uma vez que, conforme Vaz (1992, p.
60), “a existéncia mundana e natural do homem é suprassumida pela sua existéncia histérica e
social e é nela que o individuo existe humanamente, vale dizer, coexiste na unidade rica e
complexa de um mesmo sumus”.

Refletir sobre a Etica do Cuidado implica em assumi-la de forma vivencial e, até
mesmo, visceral. Quando o termo “cuidar” e “cuidado” comegam a ser usados por empresas

na divulgacdo de seus produtos, hd que se pensar em meios de esclarecer conceitos a fim de
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evitar pseudologias e equivocos. E preciso, entdo, que se assuma a utopia e se professe?’, na
praxis, a fé num saber e num fazer que dignifique a vida e o conviver.

Entende-se, nesta reflexdo, que cuidar ndo pode ser reduzido a um ato. Em sua
radicalidade?®, é ethos: Etica do Cuidado. Para cuidar nfo basta olhar e enxergar o outro; ndo
basta ouvi-lo e escuté-lo; ndo basta percebé-lo e ampara-lo. Cuidar implica na radicalidade de
assumi-lo em sua alteridade e promové-lo em sua dignidade. N&o se trata, portanto, de uma
teoria, pois € uma praxis que busca, na reflexdo e no didlogo, subsidios para sua
fundamentacdo. Nesse sentido, estas reflexfes tém sido pautadas buscando tracar relagdes
com diferentes areas de conhecimento.

Cuidar € uma questdo de ética, uma ética que parte de uma ética, em que o ser humano
cuida de tudo e de todos, numa forma complexa de ser no mundo e ndo somente nele estar.
Tal ética e possivel a partir de um auténtico olhar para si mesmo, na construgdo de uma visao
e conduta humana nas relagbes consigo mesmo, com o meio e com o0 outro. A Etica do
Cuidado precisa ser compreendida, nesse sentido, como questdo de atitude (ndo de moral),
capaz de construir caminhos para a cura e o0 resgate da esséncia humana, a esséncia do ser,
que torna possivel, de fato e de verdade, o ser humano.

Compreender o Cuidado como essencial ao humano, no mundo da vida, requer
racionalidade e eticidade, ou elaboracdo ética. Nessa dire¢do, Santos (2009, p.112) argumenta
que “a nova ética ndo ¢ antropocéntrica, nem individualista, nem busca apenas a
responsabilidade pelas consequéncias imediatas. E uma responsabilidade pelo futuro”.
Transcende, portanto, 0 aqui e 0 agora, pois a questdo representa, por assim dizer, uma
revitalizacdo do essencial ao ser envolvendo o Cuidado como ethos, pelo principio da
responsabilidade. Responsabilidade na imanéncia, com vistas a transcendéncia.

Pelo principio axiolégico do Cuidado, ser humano se torna imperativo béasico e inegavel
na relagdo com o outro e com 0 meio em que a convivéncia se da. Tal principio, para Santos
(2009, p.112), “reside na Sorge, na preocupacao ou cuidado que nos coloca no centro de tudo
0 que acontece e nos torna responsaveis pelo outro, seja ele um ser humano, um grupo social,
a natureza, etc.”

Movido pela compreensdo do sentido do ser que € cura e que se expressa na existéncia
como Cuidado: eis a caracteristica essencial da humanizacdo. Nesse sentido, Heidegger
(2005, p.17) argumenta que humanismo ¢é “meditar e cuidar para que o homem seja humano e

ndo desumano, inumano, isto é, situado fora de sua esséncia”. Trata-se do que ele chama de

2 embrando, aqui, que quem professa é professor/a!
%8 O termo remete & raiz para expressar a inseparabilidade da proposta.
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“humanitas do homo humanus”. E o (ser) humano que mediatiza a humanizagio a partir de
uma eticidade em que a significacao da transcendéncia se da na imanéncia: é aqui e agora que
o futuro se define. Por ndo se esgotar no presente, a eticidade conduz ao futuro, por isso €
transcendéncia. A préxis humana ndo se esgota no momento, transcende espaco e tempo com
vistas a dignidade de vida; por isso a ética é historica, existencial.

Compreender a vida digna como principio fundamental de todo e qualquer agir ético é
caminhar no Cuidado. Este exige que a vida seja dignificada em ndo apenas um aspecto, mas
em sua totalidade (que como bem lembra Morin, ndo é a mera soma das partes®). Traduz-se,
pois, em relacdo, em préxis, em que o que importa é, justamente, assumir o Cuidado em sua
radicalidade, assumindo-o como ethos, vivenciando-o como eticidade.

Falar de Etica e de Cuidado em uma Etica do Cuidado é refletir e dialogar sobre a esséncia
do humano e sobre o essencial no humano como individuidade e como coletividade em seu
respectivo meio, na sua forma de ser. Estard a propria humanidade em crise? Terd a
humanidade se desviado do que a caracteriza? Sera possivel, na humanidade, a revitalizacdo
da humaneidade a partir da compreenséo da Etica do Cuidado, de uma ética que impele a

cuidar essencialmente ndo do que se tem, mas do que se €?

2.3 Relacionando o conceito com educacao

Na construgdo de um processo educativo que contemple o Cuidado, que se compreenda
como educacdo humanista, formadora e transformadora, ha que se ter preméncia por pontuar
alternativas para uma visivel transformacdo do recorrente fenémeno do descuido, presente no
cotidiano da sociedade, para uma Etica do Cuidado. Isso porque, conforme Freire (2006, p.
65) “a préatica docente especificamente humana é profundamente formadora, por isso, ética”.
Formar é humanizar e transformar mantém, promove a esséncia: € um moldar, dar aparéncia a
partir da esséncia, do essencial; é conscientizar o ser humano de sua humaneidade.

Formar é muito diferente de informar ou mesmo de “enformar” ou “disformar”, muitas
vezes presentes na atualidade, sendo uma das formas que caracterizam o fendmeno do
descuido. A reflexdo que ora se propde somente tera sentido se for compreendida como
provocacao a transformacéo e isso implica a compreensdo de que sdo perguntas as que aqui se
traz, muito mais do que propostas de solugdo. Para isso ndo se precisa assumir um discurso

acusativo (o que traria o risco de receber-se tarja de jactancia). Enquanto o discurso acusativo

# Sugere-se a leitura de MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios & Educacéo do Futuro. 6ed. Sdo Paulo:
Cortez; Brasilia: UNESCO, 2002.



56

pode levar a incompreensdes e antagonismos, a provocacao pode propiciar um didlogo que
pode conduzir, por sua vez, a construcdo conjunta de solugbes. O que se precisa,
necessariamente, € assumir o didlogo sobre uma novidade possivel: o Cuidado como ethos!
Sua construcao € processo conjunto.

Tendo estudado a tematica ja desde a graduacdo, defende-se que tais alternativas
passam, necessariamente, por algumas instancias:

1. pela acdo do mestre* como exemplo para e em uma sociedade em que o fenémeno
do descuido parece imperar;

2. pela revitalizagdo, construgdo ou valoragdo de grupos de dialogicidade e de uma
praxis cuidadora num contexto historico-cultural (in)definido;

3. pela participacdo na busca conjunta e continuada de possibilidades e empenho pela
sua concretizagéo, no claro intuito de efetivar a eticidade no Cuidado vivenciado como ethos,
pontuando-se que sequer é possivel a ética sem Cuidado.

Fazer educacdo fundamentando-se no principio axiolégico do Cuidado constitui
possibilidade real de romper com dicotomias e construir sapiéncias e vivéncias que
contemplem a formag&o humana.

Considerando-se o cuidado como ethos, este envolve o ser (consciéncia), o saber
(conhecimento) e o fazer (ocupacao/profissao/trabalho). Na preméncia por transformar o
fendmeno do descuido em Cuidado ha que haver empenho permanente por uma nova forma
de ser. Isso implica, na educagdo, em constru¢do conjunta de novas formas de saber, que
contemplem a interdisciplinaridade, em que se estabelecam vinculos de interdependéncia e
complementaridade entre as diferentes areas de conhecimento e disciplinas de curso. H& que
haver empenho, também, na construcdo conjunta de novas formas de fazer em que tais
relagbes também possam ser vivenciadas entre setores ou profissdes. Ndo ha éarea do
conhecimento, disciplina ou profissdéo que possa prescindir do Cuidado a fim de se

caracterizar em eticidade. A eticidade implica em cuidar, que implica em humanizar.

2.3.1 Educar é formar

Em sua tarefa de formar®! o humano é preciso compreender o que Freire (2006, p.14)

define como formar: “formar é muito mais que puramente treinar o educando no desempenho

%0 Talvez valha justificar a opgdo por ‘mestre’ (= aquele que ensina ao aprendiz também pelo exemplo) ao invés
de professor ou docente
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de destrezas”. A fim de formar o humano e desenvolver a humaneidade na educacao, precisa-
se, ainda, refletir sobre 0 que seja humano e o que se compreende por desenvolvimento
considerando-se que, conforme Morin (2002, p.17) “todo desenvolvimento verdadeiramente
humano deve compreender o desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das
participagdes comunitarias e da consciéncia de pertencer a espécie humana”.

A formacdo humana, entdo, requer a educacdo para um jeito de ser e de conviver ou
uma educacdo ética. Freire (2006, p. 33) argumenta que, como ser historico-social o ser

humano é ético e esclarece:

nos tornamos capazes de comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir,
de romper, por tudo isso nos fizemos éticos. S6 somos porque estamos sendo. Estar
sendo é a condicdo, entre nds, para ser. Nao é possivel pensar os seres humanos
longe, sequer, da ética, quanto mais fora dela. [...] E por isso que transformar a
experiéncia educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: seu carater formador. [...] Educar
é substancialmente formar.

A realidade atual apresenta, por vezes, um estadio fractal onde signos e a¢des, despidos
de sua esséncia, destituidos de seu conceito, valor, origem e finalidade, se auto reproduzem,
infinitamente, em repetismos e hibridismos sendo que, conforme a visao de Baumann (2007,
p.16), “o terreno sobre o qual se presume que nossas perspectivas de vida se assentem ¢
reconhecidamente instavel”. Transformar essa realidade exige uma formagdo ndo meramente
instrumentalizadora, mas profundamente conscientizadora sendo que, conforme Freire (1980,
p. 40), “¢é preciso fazer desta conscientizagdo o primeiro objetivo de toda educagdo: antes de
tudo provocar uma atitude critica, de reflex&o, que comprometa a agdo”. O compromisso com
a acao transformadora ja se constitui em protagonismo.

Nessa acao, parece ser pertinente compreender a existéncia ndo apenas como um estar
no mundo, de forma alienada e descomprometida, muito menos subjugada, mas ser no
mundo, o que implica participacdo, complementaridade e responsabilidade. Consideremos,
com Freire (2006, p. 98), que “a educacgdo € uma forma de intervencdo no mundo [...] implica
tanto o esforgo de reproducéo da ideologia dominante quanto o0 seu desmascaramento”. Uma
acdo humanizadora requer, entdo, um posicionamento radical que se empenhe por
humanizacgdo. Implica, pois, em eticidade: vivéncia de um principio axiolégico compreendido

e vivenciado. Um ethos, uma forma de ser e de conviver que, ao estar/ser consciente (e

3 Sugere-se a leitura de JAEGER, Werner. Paidéia: a formacdo do homem grego. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2003, onde o termo formar é explicado a partir do signicado do termo alemao Bildung, consistindo a esséncia
da educacdo “na modelagem dos individuos pela norma da comunidade”.
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justamente por isso) conduza a uma opg¢do em que 0 ser, por ser humano, se decida e esteja
apto a assumir posicao e protagonizar a transformacao.

Conforme Freire (1980, p. 40), “a realidade ndo pode ser modificada, sendo quando o
homem descobre que é modificavel e que ele pode fazé-lo”. No posicionamento que
desencadeia a agcdo em que se promove o Cuidado na formagdo humana e na transformacao da
realidade, efetiva-se a (trans)formacdo do humano na humanidade; vivencia-se a
humaneidade, que pode perpetuar o Cuidado.

Vivenciar a Etica do Cuidado como ethos é ocupar-se ndo sé de manter e conservar o
que esta bom, preservar 0 meio em que se vive ou mesmo promover a saude, mas de
transformar criativamente a crise em possibilidade (ndo s6 manter e preservar, mas, também,
promover e transformar) de Cuidado da vida e do conviver. Ndo obstante, ndo ha como
empenhar-se por uma transformacéo criativa sem antes, passar por uma transformacéo pessoal
0 que, em esséncia, significa assumir-se como ser humano no que de mais essencial nos

caracteriza: a cura, o Cuidado. Isso, conforme Freire (1980, p. 39),

E preciso que a educagio esteja — em seu conteido, em seus programas e em Seus
métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens
relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia.

A partir do Cuidado o ser humano encontra e recebe sentido e significado para,
efetivamente, poder ja-ser-no-mundo-como-junto-a-para. Ser e permanecer aberto, capaz de
estabelecer relacionalidade, praticar dialogicidade, assumir responsabilidade por suas escolhas
e contribuir no processo de libertacdo de si mesmo e de seus semelhantes é formacdo e
transformac&o. E assumir um ethos que é cura, na vivéncia do Cuidado: é um caminhar rumo
ao bom-senso, entendido como um modo de ser em que se da a realizagcdo ou a vivéncia do
constitutivo essencial; € um proceder que se chama sabedoria e que a educacdo como
formagéo ajuda a edificar.

Compreender a educacdo como formagdo humana e possibilidade de transformagéo é
compreendé-la como compromisso politico e, também, como desenvolvimento humano. Isso
significa compreendé-la como processo que requer, de cada um/a, comprometimento e
compromisso que se da no desenvolvimento da a¢do. O compromisso transcende a ela, pois
refere-se ao telos da acio; consiste na eticidade. E, portanto, algo em permanente construgo.
Para Freire (2006, p. 143), “a condi¢do humana fundante da educagdo € precisamente a

inconclusdo de nosso ser histérico de que nos tornamos conscientes”.
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Tem-se defendido, nesta reflexdo, que o que caracteriza a humanidade como humana é a
incompletude e sua necessaria complementacdo. A interdependéncia, na complementaridade,
requer poder contar com 0 outro e isso requer comprometimento com o sentido da existéncia,
que implica em preparar, com a pratica educativa, os individuos que nela estdo envolvidos

para o seu além, ou seja, para a transcendéncia.

2.3.2 Educar é conscientizar

Educar pelo cuidar e para o Cuidado € educar para a descoberta de somente poder ser a
medida que se é em, junto-a, com, para e pelo outro e de afirmar-se como humanidade a partir
do Cuidado, na responsabilidade. Isso torna real o entrelacamento entre vida e educacdo. Na
visdo de Paviani (2001, p.22) “vida ¢ educagdo se entrelagam, se fundem, se confundem”
tornando-se, dessa forma, motor de transformagéo.

A fim de ser possibilidade de transformac&o € preciso conhecimento e reconhecimento.
Ou seja, busca por: a) compreender-se*; b) compreender o outro * e c) compreender o sentido
de ser*. E preciso estabelecer dialogicidade entre o eu e o outro, entre a ipseidade e a
alteridade. E preciso empenho por uma eticidade com vistas & relacionalidade,
interdependéncia e complementaridade. 1sso, conforme Vaz (1992, p.55),

Implica necessariamente a passagem do outro-objeto (tematizado na relacio de
objetividade) ao outro-sujeito, ou seja, implica o paradoxo da reciprocidade,
segundo o qual o sujeito é ele mesmo (ipse) no seu relacionar-se com outro sujeito o
qual, por sua vez, é igualmente ele mesmo (ipse) no seu ser-conhecido e no conhecer
seu outro: em suma, no reconhecimento.

Considerando-se que o papel da educacdo é a formacdo humana (humanizacéo) ela é,
conforme Paviani (2001, p. 60) “por sua origem, esséncia ¢ finalidade, uma agdo
comunitaria”. A significacdo deste colocado nao se restringe ao desenvolvimento da

autonomia individual, mas no desenvolvimento da vida em comunidade, pois, conforme

% Isso exige a necessidade de pensar, de refletir e remete ao socratico “Conhece-te a ti mesmo”. Lembra-se,
aqui, que Socrates teria se inspirado nesta frase, inscrita na entrada do templo de Delfos para construir sua
filosofia. Em sua prética pedagdgica, ele utilizava o método maiéutico a fim de instigar ao pensar, ao refletir.

%% 0 que remete & necessidade de dialogar, de relacionar-se e implica no respeito as diferencas. Lévinas (2009, p.
27) defende que “compreender uma pessoa € ja falar-lhe. Por a existéncia de outrem, deixando-a ser, é ja ter
aceito essa existéncia, té-la tomado em consideragdo”.

¥ Aqui entendido como identificagdo, tomada de consciéncia do principio constituinte e seu consequente
assumir para “tornar-se o que se ¢”. Este dito, atribuido ao poeta grego Pindaro e retomado por Nietzsche (1844-
1900), lembra que ndo basta nascer humano, é preciso, também, chegar a sé-lo. Sugere-se a leitura de
SAVATER. Fernando. O valor de educar. S&o Paulo: Planeta Brasil, 2005
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Paviani (2001, p. 64), “Nunca se educa s6 o individuo, pois o homem é um ser social. A
educacdo sempre € uma forma de prestacdo de servico coletivo”.

O auténtico processo educacional, a fim de constituir-se como formagdo humana, deve
estar voltado ao desenvolvimento da interdependéncia, da ética, da valorizacdo da diversidade
cultural e do respeito as diferencas com vistas a complementaridade. A fim de ser cuidador,
humanizador, ele deve estar voltado, também, ao fortalecimento da personalidade individual e
busca de uma identidade coletiva, grupal, comunitaria, responsavel, solidaria enfim, marcado,
essencialmente, pelo sentimento de co-pertenca, de relacionalidade e participagéo, que faz ir a
busca da possibilidade de vida digna e decente para todos/as ou seja, gera o protagonismo da
acao transformadora.

Para alcancar estes objetivos, a educacdo precisa contemplar a area social, politica e
cultural do individuo, gestores que sejam cuidadores, professores que sejam educadores (uma
vez que, ao sé-lo, sdo agentes transformadores) e alunos que sejam pensantes uma vez que,

conforme Paviani (2001, p.65)

quando os conhecimentos e 0s processos de aprendizagem ndo atingem as questfes
concretas da vida, todo o ensino acaba vazio, destituido de importancia e significado.
[...] Se a escola ndo for um prolongamento da comunidade, um pensar e um transformar
esta mesma comunidade, serdo minimas as condigdes de realizagdo do processo
educacional, da educacéo voltada conscientemente para a libertagdo do homem.

Por isso, o dizer-se que € a partir da compreensdo do sentido que sua significacdo se
torna imperativo. Freire (1980, p.75) defende que “ndo ha outro caminho para a humanizagio
— a sua propria e a dos outros -, a ndo ser uma auténtica transformacdo da estrutura
desumanizante”. Aquele que compreende o sentido de ser ha de sentir-se impelido a significar
tal sentido compreendido como resposta e como realizacdo. Ha de empenhar-se por uma
praxis humanizadora, humanizando a si e ao seu entorno, pelas relacdes que traca e ajuda a
estabelecer sendo protagonista da agdo transformadora. Por isso, a educacdo pelo cuidar
conduz ao Cuidado e, por ela, faz-se o cuidador.

O esclarecimento de conceitos pode ser a brecha a partir da qual se conduza os
envolvidos no processo educacional de um aparente passivismo ou assujeitamento a
participacdo e ao protagonismo. Uma educacdo marcada pelo Cuidado implica no
esclarecimento de conceitos (conscientiza¢do), na vivéncia radicalmente cuidadora (eticidade)
e na condugdo do processo com vistas a transformacéo (protagonismo).

Nesse sentido, ndo basta ao educador cuidador sua propria conscientizacdo, pois esta o

move a vivenciar o Cuidado com vistas a sua perpetuacdo. Educar pelo cuidar é formar
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profissionais que também o vivenciem em sua préatica tornando-se eles também cuidadores.
Ao sé-lo, estar-se-a promovendo a transformacdo do fenémeno de descuido em Cuidado, do
alienado ou subjugado (assujeitado) em sujeito critico, consciente, participe, cidadao, ético. A
educacéo pelo cuidar conduz, assim, ao Cuidado.

A fim de promover dignidade de vida pela educacédo, ha que se ter, também, empenho por
vivenciar o Cuidado como ethos — modo de ser, de conviver e de fazer. Ha que se caminhar,
entdo, no desenvolvimento de alguns saberes que o possibilitem. Que saberes poderiam ser
estes? Arrisca-se elencar alguns: 1. saber humanizador: para construir o processo identitario
em si e no outro; 2. saber cientifico: para pensar, questionar, interpretar, relacionar e
significar; 3. saber criativo: para despertar o desejo de aprender, para aprender e para ensinar
a aprender e 4. saber dialogal: linguistico e de empatia para possibilitar o dialogo, o respeito, a
cooperacgéo, a participacao, a complementaridade.

Considerando-se que 0 ser humano é um ser historico-cultural, a conscientizacéo
acontece mediada em um contexto, em relacBes que se configuram como inter-relacdes e
interdependéncia. Da tomada de consciéncia a conscientizacdo ha ndo s6 um caminho a ser
construido como diferentes modos de fazé-lo. Os diferentes modos, no entanto, precisam estar
alicercados em um principio comum a fim de promover um modo humano de ser. A vivéncia
desse modo de ser, caracterizado como cuidado, constitui a eticidade. A partir dela € possivel
construir-se nao s6 um, mas muitos caminhos em que a humanizacéo seja realidade.

A humanizacao decorre, assim, do processo conscientizador. Ou aprende-se e ensina-
se um modo humano de ser, pautado pelo cuidado, ou aprende-se e ensina-se um modo
inumano de ser, pautado pelo descuido.

A conscientizacdo, é importante dizer, ndo existe no vacuo ou de maneira solipsista® e
nem consiste em teorizacdo ou ativismo. Para Freire (1980), ela é compromisso historico:
“ndo pode existir fora da ‘praxis’, ou melhor, sem o ato acdo-reflexdo. Esta unidade dialética
constitui, de maneira permanente, 0 modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza
os homens”. E um processo que requer didlogo, participagio, respeito ¢ complementaridade.

Requer, pois, cuidado.

% Conforme Abagnano (2012, p. 1086), o solipsismo é a “tese de que s6 eu existo e de que todos os outros entes
(homens e coisas) sdo apenas ideias minhas”.
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2.3.3 Educar é libertar

A formacdo de profissionais, quando é mera transmissdo de saberes, reduz-se a
instrumentalizacdo. Uma acdo educativa libertadora exige o compromisso de, na e pela
educacdo, contar com profissionais comprometidos, que a assumam como processo dialégico

e emancipatorio, ético e politico, pois, para Freire (2006, p.111),

Para que a educacdo ndo fosse uma forma politica de intervencdo no mundo era
indispensavel que o mundo em que ela se desse ndo fosse humano. H& uma
incompatibilidade total entre o mundo humano da fala, da percepcdo, da
inteligibilidade, da comunicabilidade, da acdo, da observagdo, da comparagdo, da
verificacdo, da busca, da escolha, da decisdo, da ruptura, da ética e da possibilidade
de sua transgressdo e a neutralidade ndo importa de qué.

Uma educacdo libertadora é uma acédo politica. Nesse sentido, destaca-se a importancia
de um processo formativo caracterizado como pratica educativa libertadora, em que se gere 0
protagonismo de uma acéo transformadora. Nisso consiste 0 compromisso de construir-se
uma formagdo que forme profissionais humanos devidamente comprometidos, por sua vez,
para, com seu agir, por seu modo de ser e de conviver (ethos), transformar a realidade em que
estdo inseridos a fim de possibilitar dignidade de vida para todos/as. Isso demanda, conforme
Imbernén (2009, p.25),

Desenvolver e reivindicar em e com o professorado novas competéncias
profissionais [...] para poder transmitir aos futuros cidadaos e cidads certos valores
e modos de comportamento democratico, igualitario, respeitoso da diversidade
cultural e social do meio ambiente. [...] Quica possamos comecar a ver as coisas de
outro modo e tentar mudar e construir novas formas de ver o ensino e a formagao
do professorado para transformar a educacdo e contribuir para uma sociedade mais
justa.

Assumir o Cuidado como ethos &, também, desenvolver acdes educativas em que a
praxis seja vivenciada como libertacdo, que possibilita um auténtico existir no mundo da vida.
Nessa existéncia, compete a cada um assumir-se como cuidador para consigo, com 0 outro e
com o entorno em que se esta situado. Esta assumicdo, vivenciada como eticidade, implica em
responsabilidade. Responsabilidade sentida e assumida por ter experienciado o Cuidado no
cuidador. Ndo ha como experienciar a praxis cuidadora sem que a marca indelével do
Cuidado fique inscrita na vida dos que a experienciaram e é por isso que educar é cuidar.

A educacdo é area privilegiada, em que ocorre a oportunidade para experienciar o

cuidado. No desenvolvimento de uma ac¢do educativa libertadora pode-se contribuir para que
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0 educando caminhe no sentido de desenvolver sua criatividade, construir sua autonomia (que
ndo pode ser compreendida como um bastar-se a si mesmo) na interdependéncia e promover a
inter-relacionalidade a partir da compreensdo de qual seja a funcdo do ser humano num
contexto historico-social sempre determinado, mas ndo determinante.

Por ser transformadora, a praxis educativa € o modo pelo qual se pode pontuar o
Cuidado de modo a que outros se humanizem. Pela acdo pode-se humanizar ou ndo: a praxis
sera cuidadora, libertadora, humanizadora, se auxiliar na formacdo de sujeitos que se
assumam em eticidade, tornando-se protagonistas de uma transformacdo que humaniza. Para
Freire (1980, p.34), a fim de ser valida, “a educa¢do deve considerar a vocagdo ontoldgica do
homem — vocacao de ser sujeito — e as condi¢Ges em que ele vive: em tal lugar exato, em tal
momento, em tal contexto”. Para que alguém se assuma como cuidador, requer-se que 0
Cuidado seja experienciado por ele, 0 que somente é possivel pela eticidade, pela vivéncia do
Cuidado sendo que, na educacao, isso se da na relagéo professor-aluno.

Isso implica em trés aspectos fundamentais:

1° em assumir uma formacao com vistas a inter e a transdisciplinaridade. Para Imbernon
(2009, p. 36), isso significa “deixar de lado ou complementar a formagdo estritamente
disciplinar e de questdes genéricas sociopedagdgicas que podem levar, quando apenas elas se
dao na formacdo, a auséncia, ao abandono, a desmoraliza¢do, a rotinizacdo de tomar a
formagdo como algo alheio e ao cansago da formacdo permanente”. Esta formacao
permanente, por sua vez, deve conduzir sempre a uma renovada transformacdo da praxis
docente. Nela, conforme Freire (2006, p.39), “o momento fundamental ¢ o da reflexdo critica
sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”;

2° em considerar o professor e a escola como sendo agentes transformadores,
cuidadores. Para Imbernén (2011, p.22-3), isso significa considerar o professor “um agente
dindmico cultural, social e curricular, capaz de tomar decisbes educativas, éticas e morais, de
desenvolver um curriculo em um contexto determinado e de elaborar projetos e materiais
curriculares com a colaboracao dos colegas” e a institui¢do educativa “como conjunto de
elementos que intervém na préatica educativa contextualizada, deve ser motor da inovacao e da
profissionaliza¢éo docente”;

3° em repensar o conceito de uma formagdo meramente instrumentalizadora ou
assistencialista (o que conduz a alienagdo ou subjugacdo num momento em que a preméncia é

assumir-se como protagonista de uma transformagdo em constante devir). Para Freire (2006,
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p. 26), compete ao educador “ndo apenas ensinar os conteudos, mas também ensinar a pensar

certo”. Conforme Freire (2006, p. 33),

Pensar certo demanda profundidade e ndo superficialidade na compreensdo e na
interpretacdo dos fatos. Supde a disponibilidade a revisdo dos achados, reconhece
ndo apenas a possibilidade de mudar de opcdo, de apreciacdo, mas o direito a fazé-
lo. Mas ndo ha como pensar certo a margem de principios éticos. [...] Todo pensar
certo é radicalmente coerente.

Educagéo, humanizacéo e libertagdo, assim, ndo se configuram em conceitos abstratos,
destituidos de logica ou sentido (ou encarnacdo, no sentido visceral do termo). Na superacao
de modelos obsoletos (que se configuram obstaculos a educacdo humanizadora ou libertéria,
emancipatdria), o educador precisa ser/estar capacitado a agir de forma relacional, dialégica
de modo a, a partir de uma reflexdo dinamica, socio-cultural e historicamente contextualizada,
promover a transformacdo, a humanizacdo, via acdo comunitaria. Isso implica em assumir o

Cuidado como ethos e tornar-se exemplo, cuidador, fazer-se mestre.



3 A UNIVERSIDADE: instituicdo social com funcéo cultural

A presente reflexdo objetiva conhecer e analisar se a efetividade da Etica do Cuidado
em projetos de Extensdo Universitaria possibilita um didlogo sobre préticas educativas
libertadoras. Abordada sob a perspectiva da relacionalidade, da interdependéncia e da
complementaridade, a proposta sugere o Cuidado como constitutivo do ser humano em sua
autenticidade. Igualmente, discorre sobre a Extensdo Universitaria como processo
humanizador, capaz de promover transformacdo fundamentada na Etica do Cuidado. Para
isso, neste capitulo, inicialmente, busca-se situar a universidade em sua relagdo com a
comunidade para, depois, situar-se a Extensdo Universitaria em sua relagdo universidade-
comunidade.

Considerando-se que as relacdes existenciais consistem, na verdade, em inter-relacdes,
isso torna todos dependentes de todos e exige, para sua efetividade, um encadeamento de
respeito e complementaridade, decorrentes de um sentimento de pertenca e de uma
capacidade reflexiva e dialogal. Exige, também, que a convivéncia seja regida por um
principio capaz de promover a convivéncia de forma que a vida seja dignificada, o que pode
ser caracterizado no Cuidado assumido como ethos. A vivéncia de tal ethos requer educagéo.

Nesse contexto, a universidade assume o papel de formar profissionais que, pela sua
atuacdo e nas relacGes que estabelecem, sejam capazes de, alicercados no Cuidado vivenciado
como ethos, promover transformacdo. Oportuno se faz lembrar, aqui, 0 pensamento de Freire
(2006, p.14) que, argumentando acerca da inconcluséo do ser humano (que implica em um
permanente movimento de busca, de procura), insiste que “formar ¢ muito mais do que
puramente treinar o educando no desempenho de destrezas”.

Para Schmidt (2011, p.107), “em linhas gerais, o papel da universidade requer a
relacdo imediata ao resgate dos principios que devem nortear o desenvolvimento sécio-
espacial, sobretudo, as intengdes para promog¢do da cidadania e da participacdo”. Para
transformar o fenébmeno do descuido em cuidado € preciso praxis ética e dialogica, pois que
cuidar ndo é apenas olhar o outro e vé-lo, ouvir e escuta-lo, perceber e ampara-lo, ou ensinar-
lhe um saber. E preciso mais. E preciso promové-lo em sua forma de ser e de conviver a fim

de que tenha dignidade de vida.
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Nesse sentido, parece pertinente observar que dignidade de vida consiste, em sua
radicalidade, na condicdo em que alguém possa assumir-se como protagonista. Ou seja, deixar
de ser alienado, dominado ou subjugado para ser participe na construcdo de sua historicidade.
Dignidade implica em mais do que apenas ter condi¢Ges de alimentacdo, vestuario e moradia,
por exemplo. Isso pode ser proporcionado por meio de acdes meramente assistencialistas.
Porventura pode haver possibilidade de dignidade de vida quando o principio do cuidado é
negligenciado e olvidado sendo substituido, paulatinamente, pelo fenbmeno do descuido?
Pode haver dignidade de vida quando a capacidade criativa e laboral é substituida, lenta e
paulatinamente, por formas de assistencialismo? Pode haver dignidade de vida quando um
modo de producdo e de consumo implica a extingdo de espécies, a contaminacao do ambiente
e 0 adoecimento?

A fim de ser reconhecida como tal, uma universidade precisa, conforme Santos
(2010), desenvolver ensino como formacao graduada e pés-graduada, pesquisa e extensdo. A
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo constitui um principio constitucional
(artigo 207). Assim, cada um destes aspectos, considerado isoladamente, constitui apenas uma
escora. Se considerados sob o viés das indissociabilidade, constituem possibilidade de real e
efetiva transformacdo. Eles precisam estar ndo s interligados, mas relacionados de tal forma
que caracterizem indissociabilidade a fim de possibilitar relacbes com vistas a transformar os
sujeitos neles envolvidos e, por eles, o contexto historico-social no qual a universidade se
encontra inserida.

A universidade é, por exceléncia, instituicdo em que se d& a formacdo de liderancas
gue, em sua atuacdo profissional, serdo sujeitos comprometidos com a transformacéo daquilo
que ndo contribui para dignidade de vida. Heidegger (2009, p. 7) afirma que “a lideranga € o
comprometimento com uma existéncia que, em certa medida, compreende de maneira mais
originaria, global e definitiva as possibilidades do ser-ai humano, devendo, a partir dessa
compreensdo, funcionar como modelo”. Esclarece, ainda, que lideranca significa “dispor de
possibilidades mais elevadas e mais ricas da existéncia humana que ndo se impdem aos
outros, mas, de maneira discreta, sdo exemplares e, assim, particularmente eficazes” (idem, p.
9). Ser modelo n&o &, pois, sindnimo de imposicao, mas de libertacdo. E um jeito de ser que,
por ser exemplar, se torna eficaz no processo de humanizacao.

Esse “ser exemplo” decorre da impossibilidade de permanecer-se inalterado ao modo
como se deu o ingresso no universo universitario. Decorre da impossibilidade de, num
auténtico existir, optar-se pelo conformismo ou mesmo pelo repetismo. Como ser cultural,

historico-social, & impossivel ao ser humano, num auténtico existir, conformar-se. A
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transformacéo (sua e da realidade) é imperativo do e para o conviver, pois, ao assumir-se em
eticidade, passa ele a ser protagonista de um processo transformador, cuidador.

A lideranca, exercida e vivenciada em comunidade, promove a transformacdo. A fim
de compreender a relagdo da universidade com a comunidade, ha que se ter presente de que
ela ¢ uma instituicao social com funcao cultural ou, no dizer de Filho (2004, p.43), “um centro
gerador de cultura”. Sua triplice missdo ¢ desenvolver o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo de

forma indissociada.

O ensino oferece condicdes de aprendizagens e (re)construces de conhecimentos aos
académicos que buscam uma formagdo humana profissional. Consiste na sistematizacdo de
conteddos, saberes e atividades organizadas como curriculo conduzido por um professor com
vistas a aprendizagem na formacdo humana profissional e cidada. Para Filho (2004, p.11), o
ensino “oscila entre a formacgdo cultural e a formagdo profissional; aquela privilegiando a

socializacdo do individuo e esta configurando-se como meio de ascensao social”.

A pesquisa oferece possibilidade de criacdo e (re)construcdo de novos conhecimentos
e desenvolvimento de novas habilidades e técnicas. Dessa forma, ela serve de aporte para o
ensino e a extensdo. Para Demo (1996, p. 128) “a pesquisa exige dialogo critico com a
realidade, culminando na elaboragdo propria e na capacidade de interpretacdo”. A pesquisa
consiste, pois, em atividade de didlogo com a realidade. Atividade de busca e indagacao que
possibilita esclarecimentos, fundamentacdo de teorias e a transformacao dessa realidade com
que se dialoga.

A pesquisa deve fundamentar o ensino, ser matéria prima do conhecimento. E um
principio cientifico e educativo que faz parte do processo emancipatorio. Pesquisa
deve ser vista como processo social que perpassa toda vida académica e penetra na
medula do professor e do aluno. Sem ela ndo ha como falar de universidade, se a
compreendermos como descoberta e criagdo. Somente para ensinar, ndo se faz
necessaria essa instituicdo e jamais se deveria atribuir esse nome a entidades que
apenas oferecem aulas. (DEMO 2004, p. 36)

A extensdo oferece a possibilidade de democratizar o conhecimento na universidade
(re)construido e contribuir no desenvolvimento e transformacao de seu entorno. A extensdo é
0 elo entre universidade e comunidade. Consiste num processo de troca, onde ambas

aprendem e ensinam. Para Botomé (1996, p. 36), “a Extensdo pode ser vista como uma parte
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do fazer humano que ¢ realizado pela universidade”. E por ela que aquilo que ¢ construido na

universidade pelo ensino e pela pesquisa chega até a comunidade como ciéncia.

O cultivo da ciéncia como saber e como fazer é funcdo da Universidade. Tal cultivo
consiste em praxis (acdo-reflexdo). A ciéncia, conforme Heidegger (2009, p.15), “sé existe
em meio a paixdo do perguntar, em meio ao entusiasmo do descobrir, em meio a
inexorabilidade da prestagdo de contas critica, da demonstra¢do e da fundamentacdo”. Nao se
trata, portanto, de mera teorizacdo, pois exige a atitude da busca, interpretacdo, compreensado

e demonstracdo. Para Ribeiro (1982, p. 138), compete a universidade a funcéo de

dominar a ciéncia de seu tempo no mais alto nivel possivel de conhecimento e de
investigacao, porque a ciéncia € o discurso do homem sobre sua experiéncia na terra,
é a explicacdo mais completa e responsavel de suas observacfes sobre a natureza e
sobre as relacBes entre 0s homens e as coisas, € seus nexos causais. Tal discurso,
entretanto, pode ser convertido em nova erudi¢do ao reduzir-se a ligdes verbalistas;
mas j& ndo sera ciéncia, por ter perdido suas qualidades essenciais de indaga¢do
permanente ante 0 mundo real e de instrumento de experimentacdo e comprovagdo
do saber alcancado. E tarefa irredutivel da universidade cultivar e ensinar, a todos os
estudantes, as bases do método empirico-indutivo, os fundamentos da abordagem
experimental, da observacdo e comparacao sistematica, bem como o acervo sempre
provisério e renovavel de suas proposi¢des.

Ainda conforme Ribeiro (1982, p.163), a mais alta responsabilidade da universidade
“provem de sua funcdo como oOrgdo através do qual a sociedade nacional capacita-se a
dominar, cultivar, aplicar e difundir o patriménio do saber humano”. Ao mesmo tempo em
que € produto cultural (como a familia ou a igreja), ela também produz cultura. Esta se da pela
revitalizacdo ou (re)construcdo de principios, saberes e valores conducentes a sustentabilidade
e dignidade de vida e, também, pela formacdo de individuos que, pela sua a¢cdo, promovam

transformag&o no mundo assumindo-se como sujeitos.

Conforme Paviani (1980, p. 23), a educacdo possibilita o cultivo de principios e

valores capazes de conduzir o ser humano a uma convivéncia participe, solidaria e cidada:

A educacéo é aqui entendida como desenvolvimento da liberdade e da solidariedade
humana, isto €, o cultivo dos ideais e valores que dignificam o préprio homem na
medida em que aprende como ser livre, como agir em relacéo a si e aos outros, na
medida em que a conquista da liberdade e da solidariedade formam a consciéncia do
cidaddo. A universidade assumird este fim exercendo a reflexdo e a consciéncia
critica do homem e da sociedade, sem fugir do contexto das lutas ideoldgicas,
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proclamando sua autonomia cultural e cientifica perante os interesses que nao
atendem o bem comum.

Assim, a universidade, em sua triplice missdo, assume como funcdo zelar pela
formagdo ética do profissional que nela ingressar. Paulo Freire (2006, p. 17), convicto da
natureza ética da pratica educativa, argumenta que somente a partir da eticidade é possivel
promover transformacdo. Somente o sujeito ético é capaz de promové-los: “Nao podemos nos
assumir como sujeitos da procura, da decisdo, da ruptura, da opcéo, como sujeitos historicos,
transformadores, a ndo ser assumindo-nos como sujeitos éticos”. O alvo principal da
universidade é a formacdo do profissional que, em sua integralidade e devidamente

contextualizado, saiba assumir-se como ser humano: ético, cuidador.

O trabalho da universidade, direcionado pela educacao na busca e construcéo do saber,
consiste num esfor¢o por conduzir a uma atitude de abertura em que se busca, de forma

permanente e inquieta, aprender a aprender. Nesse sentido, Paviani (1980, p.23) argumenta:

A educacdo se completa na busca do saber. Aqui, saber ndo é sinbnimo de ciéncia. O
saber envolve conhecimentos teéricos e praticos, filosoficos e cientificos, éticos e
estéticos etc. Em seus varios graus e sob diversas formas ele procura preservar,
organizar, desenvolver e transmitir conhecimentos. O saber significa capacidade de
compreensdo, poder aprender. Supde abertura, busca, investigagdo como processo
caracterizado pela temporalidade (tradicdo-futuro) e pela sociabilidade (o Outro). O
saber consiste no poder manter-se na verdade.

O saber também ndo é sindnimo de erudicdo, mas, antes de tudo, vida intelectual e
afetiva, & uma atitude de compreensdo do homem e do mundo, sempre na tentativa
de alargar a mente e aperfeicoar o conhecimento humano. A busca do saber é a
busca de sentido para as ciéncias, as letras e as artes, para as atividades de ensino e
pesquisa.

Considerando que a educacgdo, como funcdo da universidade, é ndo s6 a formacdo
profissional, mas, também, formacdo humana e cidada - uma formacéo critica a servigo da

sociedade, Filho (2004, p.43) argumenta:

A educagio é uma ‘ciéncia social’ € o educador deve lembrar-se sempre que um dos
objetivos da universidade é a formacdo profissional, mas apenas um entre outros.
Sua finalidade precipua é a formacdo do homem, do cidaddo. Deve o educador estar
sempre voltado para os problemas da comunidade, apontando as melhores solugdes,
bem como, em virtude de tal necessidade, trata de fazer reconhecida a universidade
como lugar de atividade criadora e de formacdo de massa critica. E nada é mais facil
quando se produz os conhecimentos requeridos pela sociedade.
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Seu fazer — ensino-pesquisa-extensdo — da-se em contextos diferentes, mas ndo de
forma desvinculada da realidade. Isso exige ndo sé postura de busca, interpretacdo e
compreensdo, mas postura ética e dialogica. Exige a formacdo de sujeitos que assumam a
responsabilidade da eticidade. Para Paviani (1980, p. 14), a universidade “De um lado, tende a
uniformizar-se, a conservar-se e, de outro, tende a mudar sua estrutura e funcionamento para
realizar os fins e as fungdes exigidos pela sociedade de cada época”. E preciso, entio,
aprender a dialogar, pois entre as for¢as da tradicdo e do futuro, entre as forcas de diferentes

saberes e fazeres, ela vive uma permanente tensao.

3.1 Universidade em diferentes caracterizacoes

As primeiras universidades orientais, conforme Paviani (1980), foram a de
Constantinopla (criada por Teod6sio em 425) e de Al-Azhar, no Cairo, em 988. No Ocidente,
as primeiras datam do século XII. Conforme Fagundes (1985), elas foram organizadas como
corporagdes com a finalidade de defender interesses de uma categoria ou profissdo. Assim
surgiram as de Salerno (especificamente como escola de Medicina), de Bolonha®* (com
preocupacao voltada para o ensino do Direito), Paris®” (voltada especialmente para Filosofia e

Teologia) e Oxford (cujo estudo estava centrado nas Ciéncias Naturais).

Na visdo de Paviani (1980, p.16), as universidades ocidentais apresentavam tracos
caracteristicos comuns. Consistiam em instituicdo juridica composta por mestres, alunos e
funcionarios; ofereciam determinadas disciplinas com vistas a formacao profissional;

desenvolviam ciéncia pelo ensino e pesquisa e diplomavam seus graduados:

As universidades da tradigdo ocidental apresentaram uma série de caracteristicas
préprias: a) instituicdo juridica, regulada por lei, compreendendo um corpo de
mestres, alunos e funciondrios sujeitos a obrigacGes e direitos; b) oferecimento de
conjunto de disciplinas ordenadas segundo critérios pré-estabelecidos; ¢) formacédo
profissional; d) desenvolvimento das ciéncias e das humanidades, através do ensino
e da investigacdo cientifica, filosofica e teoldgica; €) graus académicos conferidos
aos alunos no fim dos estudos.

% Conforme Fagundes (1985, p.13), era conhecida como “Universitas Scholarium”. Era uma comunidade de
estudantes que, “reunidos em corporagdo, sdo os administradores da universidade, contratando e dispensando os
professores, elegendo os reitores e escolhendo os curriculos a serem desenvolvidos”.

%" Conhecida como “Universitas Magistrorum”. Era dirigida pela comunidade dos professores, tornou-se marco
mundial na formac&o de filésofos e tedlogos.
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Nascidas e sustentadas basicamente sob a tutela da Igreja Catdlica®, as universidades
ocidentais apresentavam o ensino de forma fundamentalmente oral, com atividades de
prelecdo (lectio) e debates (disputatio). Filho (1998, p. 29) esclarece como isso acontecia: “O
magister fazia uma conferéncia, propunha um certo nimero de principios (tesis) perante

outros professores (oponentes). Nesse debate, argliia-se e respondia-se”.

Cada época apresentou um modelo de universidade. A partir das transformacoes
ocorridas, ela teve que adaptar-se a novas realidades, novos contextos e adequar, também, o
seu fazer para continuar sendo uma instituicdo em que o conhecimento pudesse ser

(re)construido.

3.1.1 A universidade medieval

A origem da universidade ocidental remonta a Idade Média. O termo, conforme Filho
(1998) tem sentido de comunidade, corporacdo de professores e alunos: Universitas
magistrorum et scholarium. Organizadas em funcdo do estudo e do saber, elas foram
denominadas “Studia Generalia” ou “Universitas Studiorum” o que, mais tarde, passou a ser
conhecido como Universidade. Paviani (1980, p.16) explica que “o sentido da expressao
medieval “universitas” € de “collegium”, “corpus”, “societas”, isto €, corporacao de mestres e

alunos com o objetivo de defender interesses comuns em relagao aos estudos”. Os graduados

destas corporacGes eram considerados aptos ao exercicio da instrugéo.

As universidades medievais exerceram um importante papel na edificacdo e
consolidacdo do cristianismo, pois formavam eclesiasticos e outros profissionais de que a
igreja cristd necessitava para se manter. Huberman (2008, p.13), afirma que a ldade Média foi
uma era religiosa em que o maior poder se concentrava nas maos da Igreja: “A Igreja
constituia uma organizacdo que se estendeu por todo o mundo cristdo, mais poderosa, maior,
mais antiga e duradoura que qualquer coroa”. Era ela que, literalmente, governava o mundo
da época regulamentando ndo so as universidades, mas, também, outras instituicdes como

hospitais e orfanatos.

% Conforme Filho (1998, p. 28), “até o ano de 1400, das 44 universidades existentes, 31 haviam sido fundadas
por ela, mediante bulas papais, principalmente depois de os dominicanos e franciscanos langarem-se a catedra e
ao ensino. Esses monges deixaram de lado as tradugdes arabes da filosofia grega e comecaram a buscar as fontes
originais. Assim, foram travadas célebres disputas em torno de textos, o que teve grande repercussdo na cultura
medieval”.
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O poder eclesiastico limitava a autonomia das universidades coibindo qualquer

tentativa de questionamento das verdades ditadas pela Igreja crista®

e que pudesse vir a
perturbar a ordem vigente por ela defendida e mantida a fim de fortalecer e ampliar seu poder.
Para Fagundes (1985, p. 15), “convém salientar que o compromisso social de tais
universidades efetivou-se pela via do ensino; a ideia de extensédo como tarefa da universidade
nao se coloca no contexto medieval”. A universidade medieval, na visao desse autor, alcangou
seu apogeu em meados do século XIlIl, sendo considerada internacional. Professores
provindos de Vérios lugares traziam sua cultura para proveito de novos alunos provindos,
estes também, de varios lugares distintos. Sob a tutela do Papa, ela foi a grande responséavel
pela formacdo de especialistas em filosofia, em teologia e em direito civil que sustentaram a

Igreja durante a cristandade.

Ainda assim, conforme Fagundes (1985, p. 14), “ndo se pode deixar de reconhecer
nessas instituicbes uma preocupacdo com o saber global da época” O modelo de universidade
é mantido até que o movimento renascentista’® surge com seus questionamentos. Na vis&o de
Filho (1998), a universidade foi criada, originalmente, com vistas a atender necessidades da
sociedade feudal adequando-se, depois, as necessidades do mundo burgués e, posteriormente,

as da atualidade, desenvolvendo essa funcdo primeiramente pelo ensino.

3.1.2 A universidade moderna

|41

O Renascimento e 0 advento da Revolucgdo Industrial™ exigiram um reposicionamento

da universidade a fim de atender a novas demandas. Conforme Fagundes (1985, p. 15), ela “¢

% Nesse sentido, Fagundes (1985, p.15) lembra as sancBes aplicadas contra Pedro Abelardo (1097-1142),
Guilherme de Occam (1300-1350), Giordano Bruno (1660) e Galileu Galilei (1633), acusados e condenados por
heresia por expor seu pensamento.

0 0 Renascimento, movimento cultural ndo religioso, racional e cientifico, do século XIV ao XVI significou o
resgate da cultura greco-romana € o abandono de elementos medievais. No periodo renascentista, 0 homem
passou a ser valorizado como ser racional, dotado de um dom quase divino: a razdo. Por ela, estava capacitado
para interpretar, conhecer e dominar a natureza. 1sso possibilitou ao homem emergir das trevas da dependéncia
religiosa e da forca dos mitos e crencas religiosas, para exercer sua verdadeira humanidade pela racionalidade.

*1 A Revolucdo Industrial consiste numa série de mudancas acontecidas na Europa, inicialmente na Inglaterra,
entre 0 sec XVIII e XIX, especialmente no tocante ao processo de manufatura, com reflexos importantes na
economia e no mundo do trabalho. A mao de obra artesanal foi substituida, paulatinamente, pela mao de obra
assalariada com o auxilio de maquinas. Nesse processo, 0 artesdo, que conhecia a técnica para a producéo de um
produto em sua totalidade, passou a exercer somente uma etapa na producdo de produtos, sendo auxiliado por
modernas maquinas (inicialmente as de tear mecanicas). Isso fez com que, gradativamente, perdesse o
conhecimento da técnica de fabricacdo e perdesse a autonomia. Empresarios, que eram donos de maquinas,
submetiam homens, mulheres e criancas a condi¢@es de trabalho forcado (exaustivas horas com baixo salario)



73

forcada a reformular as suas funcgdes a fim de atender as novas demandas, impostas pelo
modo de producdo capitalista que se instaurava”. A meta, entdo, passou a ser o
desenvolvimento, com producdo de riqueza e poder nacional; producdo de tecnologias que

possibilitassem ascensdo e competitividade. Na visao de Filho (1998, p. 30 e 31),

Gragas ao Renascimento, a intervencdo dos estados em velhas universidades e a
criacdo de novas, ao aparecimento de métodos diferentes de ensino e pesquisa, a
mudanca do espirito universitario, a Guerra dos Cem Anos, a universidade medieval
desaparece como tal, para dar lugar a uma nova universidade. [...] O novo modo de
producdo vai colocar algumas exigéncias relativas a instituicdo universidade.
Enguanto na Idade Média ela era valorizada por causa de seu afastamento do mundo
e de seus esforcos, agora objetava-se que ela necessitava de reforma por razfes
opostas, vale dizer, por ndo contribuir para 0 que era encarado como um esforco
cooperativo de produzir a riqueza e o poder nacional.

Acerca das universidades modernas, pode-se dizer que, na Franca, Napoledo
institucionalizou um monopolio estatal da educagdo. Na visdo de Fagundes (1985, p.16), “a
universidade napolebnica foi concebida para difundir o saber cientifico e técnico em que se
baseava a Revolucdo Industrial e para formar os quadros — sobretudo professores, engenheiros
e médicos — do Estado Nacional”. O modelo francés fundamentava-se num ensino

especializado, tendo uma faculdade para cada profissao.

O ensino, nessa época, continuou sendo a base funcional da universidade. Exigiu-se
dela ensinar oficios e habilidades, instrumentalizando profissionais para o mercado de
trabalho que necessitava pessoas aptas a operar equipamentos cada vez mais sofisticados para
gue o desenvolvimento ndo ficasse emperrado, para que a industria e as modernas tecnologias

pudessem garantir maior comodidade e lucro.

Na Inglaterra, a universidade também passou por reformas para atender as demandas
impostas pela Revolucdo Industrial. Surgiram as chamadas universidades utilitérias,
preocupadas com o aspecto técnico-cientifico do saber. A partir de 1867 surgiu, nas
universidades inglesas, uma preocupac¢do com a comunidade e 0s servigos a ela prestados (de
forma especial para a populagdo que ndo usufruia de seus beneficios). Assim, é ali que se
encontram 0s primeiros registros de praticas caracterizadas como Extensdo Universitaria.

Fagundes (1985, p.18) assim o expressa:

movidos pela ambic8o do lucro. Esse processo passou por 4 fases: Sistema familiar, Sistema de corporagdes,
Sistema domeéstico e Sistema fabril. Sugere-se a leitura de HUBERMAN, Leo. Histdria da Riqueza do Homem.
21ed. Rio de Janeiro: LTC, 2008.
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Se, em suas origens, a universidade inglesa estava voltada para a formagdo da
nobreza e da elite para os postos de comando no governo, com a Revolugdo
Industrial ela é forcada a diversificar suas atividades, visando, por um lado, preparar
técnicos e, por outro lado, dispensar um minimo de atengdo as pressdes das camadas
populares, cada vez mais expressivas e mais reivindicativas. Foi neste contexto que
surgiu, pela primeira vez, a extensdo como atividade da universidade enquanto
instituicdo.

Nessa época, a Alemanha, atrasada em relacdo a Franca e Inglaterra, operou um
esforco para alcancar o desenvolvimento dos paises vizinhos. A Universidade de Berlim, que
iniciou suas atividades em 1810, foi criada objetivando desenvolver atividades cientificas que
resultassem no desenvolvimento da nacdo e em sua unificacdo cultural. Conforme Fagundes
(1985, p. 23), ela “devia fortalecer o nacionalismo para salvaguardar a cultura alema,
ameacada pela ocupacdo francesa e, por outro lado, esperava-se dela uma presenca marcante
que contribuisse para o desenvolvimento do pais”. A caracteristica dessa universidade era a
liberdade para professores organizarem suas atividades e ensinar e para 0s estudantes

planejarem seus estudos e aprender.

E da Universidade alema que surgiram liderancas que influenciaram a educacéo norte-
americana especialmente no que tange a pesquisa. A Universidade norte-americana, inspirada
na universidade inglesa, desenvolveu, ao lado das atividades de ensino e pesquisa, a extensao
rural e urbana. Servindo a todo o estado e a diferentes setores e segmentos da sociedade,
prop6s programas de reforma, apoiou movimentos sindicais e desenvolveu diversas atividades
além de seu campus. Conforme Fagundes (1985, p. 21), “Dentro do lema de levar o “campus”
ao estado e trazer o estado para o “campus”, a universidade americana, mais do que qualquer

outra, interagiu com a sociedade através das atividades de extensao”.

As universidades latino-americanas se inspiraram no modelo francés de universidade
esquecendo-se, porém, de seu contetdo politico de unificagdo cultural. Conforme Fagundes
(1985, p. 21), “elas serviram muito mais como instrumentos de solidificagdo da ordem vigente
do que como agente de transformacdo de uma sociedade internamente elitista e externamente
dependente”. A partir do Manifesto de Cordoba*, elas se reposicionaram, demonstrando

interesse para com grupos marginalizados.

2 Conforme Fagundes (1985, p. 22), datado de 1918, este Manifesto aponta o carater conservador da
universidade e lanca o desafio para suas responsabilidades sociais. Apresenta alguns postulados propondo uma
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Ainda que fortemente centrada na funcdo do ensino, a universidade moderna teve que
realizar a pesquisa como busca na producdo do conhecimento técnico com vistas ao
desenvolvimento. Nas funcbes de ensino e pesquisa tornou-se prioritariamente
instrumentalizadora (na formacgéo de profissionais aptos a assumirem a fungdo de contribuir
no processo de desenvolvimento pela méo de obra qualificada). Com o fortalecimento da
ciéncia moderna e, também, do sistema de producéo industrial (este centrado na geracao de
lucro), as demandas a que a universidade precisava atender ndo mais eram contempladas
apenas pelo ensino e a pesquisa sendo que também estas precisaram ser conduzidas de forma

diferenciada.

Considerando-se que a formacdo de profissionais esta intimamente ligada ao trabalho,
uma formacdo em que se prioriza a aprendizagem de técnicas pode conduzir, também, a
alienacdo e subjugacdo de consciéncias. Ou seja, ao exercicio de uma profissdo em que se
sabe operar maquinas e equipamentos, mas em que ndo mais se sabe estabelecer relacdes de
didlogo e parceria ou, ainda, em que se perde a autonomia. Ao exercer-se uma profissdo de
forma meramente mecanica, perde-se a dimensdo humana, de interdependéncia e

complementaridade.

Nascida sob o selo da ciéncia moderna, a universidade moderna apresenta, conforme

Paviani (1980, p. 17), algumas caracteristicas comuns, destacando-se quatro:
1) adaptacdo a revolucdo do conhecimento cientifico;
2) maior profissionalizacdo do conhecimento e preparacdo de profissionais;

3) a especializacdo e a disciplinaridade que embotam, muitas vezes, a integracdo do

conhecimento e
4) a multiplicacdo de suas funcgdes.

Considerada um centro irradiador de cultura e de conhecimento, de formagdo humana
e profissional, na atualidade ela sentiu a preméncia de novas demandas e de um novo

(re)posicionamento.

reforma da universidade: co-governo (participacdo estudantil na direcdo da universidade), autonomia
universitaria, assisténcia livre as aulas, extensdo universitaria, ajuda social aos estudantes e orientagdo social dos
estudos universitarios, voltados para grandes problemas nacionais.
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3.1.3 A universidade atual

Viu-se anteriormente que, na ldade Média, a universidade foi regida basicamente pelo
poder eclesiastico. Na Modernidade, ela esteve basicamente a servi¢o do poder estatal e, pela
ciéncia moderna, atendeu a demanda por qualificacdo para o mercado de trabalho e a criacéo
de novas tecnologias com vistas ao desenvolvimento (e competitividade?) das nacdes.
Formada por pessoas e para pessoas, a universidade, como instituicdo, ndo pode ser de forma
isolada ou neutra. As transformacbes — pessoais, ambientais, sociais, econdmicas, politicas —
que ajuda a promover sdo, elas mesmas, as que a atingem e dela exigem um constante

(re)posicionamento.

A universidade, como lugar em que se faz ciéncia, sempre esteve comprometida com
alguém. Na visdo de Fagundes (1985, p. 23), “em qualquer tempo, a universidade esteve
sempre comprometida com alguém, seja esse alguém um Papa, um rei, um Estado, um grupo
ou uma classe social”. Assim, a seu tempo, cada modelo universitario esteve vinculado a
propostas e desafios num contexto histérico-social mais ou menos definido. Ja a ciéncia (ou o

seu fazer!), conforme Souza Neto (2005, p.15), também esteve a servico de interesses:

Como evidenciam os fatos histéricos, durante o periodo medieval, a ciéncia servia,
especialmente & justificacdo de dogmas religiosos. Com o advento do Estado, ela
passou a servi-lo, em detrimento do desenvolvimento humano. Finalmente, assumiu
um aspecto de relevancia social que acaba por cair num utilitarismo de fundamentos
populistas, alheia a suas bases de racionalidade e a necessidade de impulsionar o
desenvolvimento humano. Atualmente, a ciéncia se desloca dos bracos do Estado
para 0 mercado e, as vezes, para fortalecer concep¢des populistas que detém a
hegemonia do mercado e do poder politico. A constru¢do do conhecimento deve ser
pensada ndo s6 para responder a necessidades pontuais, mas de forma propositiva,
no sentido de se antecipar as problematicas humanas. O conhecimento, quando
vinculado apenas a uma pratica social, pode conduzir a uma cegueira que mais
reproduz a barbérie do que promove a emancipacdo, e vice-versa.

O comprometimento da universidade como instituicdo se reflete em seu fazer.
Originalmente esse fazer se dava pelo ensino como formagdo humana (destinado
prioritariamente as elites, com vistas a formacdo de liderangas e, mais tarde, com vistas a
formagéo de profissionais). Posteriormente foi acrescido da pesquisa (voltada prioritariamente
para o desenvolvimento tecnologico, mas também humano e do contexto em que se encontra)

e, mais recentemente, pela extensdo (desenvolvida como forma de democratizacdo do
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conhecimento produzido como resultado do ensino e da pesquisa e como forma de

desenvolver sua funcéo social).

Para que esse fazer - ensino-pesquisa-extensdo - seja eficaz, como promotor de
transformacéo, precisa ser desenvolvido de forma indissociavel. A formacdo humana e
laboral, a elaboragdo da ciéncia, o desenvolvimento humano e tecnoldgico e a transformagéo

da realidade dependem desse fazer. Conforme Darcy Ribeiro (1982, p. 45)

Todas as grandes estruturas universitarias modernas podem ser definidas como
produtos residuais da vida de seus povos, sé inteligiveis como resultantes de
sequencias histéricas especiais. Elas sdo, na verdade, subprodutos reflexos de um
desenvolvimento social global, ndo ocorrido a partir da universidade e para o qual
ela s6 concorreu subsidiariamente. Pelo contrario, este desenvolvimento, uma vez
verificado, atuou sobre as universidades, dando-lhes recursos e exigindo delas novos
Servicos.

Considerando que a funcdo da universidade é cultural, politica e social, além da
formagdo humana e profissional, ela precisa desenvolver a pesquisa e a extensdo. Nesse
sentido, Paviani (1980, p. 25) argumenta que ndo basta apenas adquirir conhecimentos e
afirma que “é preciso desenvolver uma forma critica de assimilacio destes conhecimentos. E
preciso contato com a realidade e esta somente se oferece atraves da pesquisa, do esforgo
extensionista da universidade.” Se, na modernidade a universidade teve que responder ao
desafio de formar profissionais com vistas ao desenvolvimento de tecnologias e que
atendessem as demandas industriais, na atualidade um de seus grandes (e talvez o maior)

desafio é promover uma formagéo voltada ao desenvolvimento humano e sustentavel*.

A preocupacao com o desenvolvimento sustentavel, conforme a UNESCO, iniciou nas
décadas de 1970 e 1980. Os impactos sentidos, a partir de um modelo de producéo e de
consumo fundamentados na expansdo do capital, como risco de extincdo de especies,

esgotamento de fontes de recursos naturais, opressao e marginalizacdo a partir da violacdo de

*8 0 conceito Desenvolvimento Sustentavel, conforme a UNESCO (2005, p. 35), fortaleceu-se a nivel mundial
com a publicacdo do livro Our Common Future (Nosso Futuro Comum), pela Comissdo Mundial sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento onde ¢ descrito, inicialmente, como “desenvolvimento que satisfaz as
necessidades do presente sem comprometer a capacidade das futuras geracfes de satisfazer suas proprias
necessidades”.
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direitos humanos comprometem a continuidade da vida no planeta. Conforme a UNESCO
(2005, p. 28),

os padrdes de producdo e consumo como evidenciados nas sociedades
industrializadas ndo poderiam ser mantidos, levando-se em consideragdo 0s recursos
do planeta. Assim como ndo se poderia impor um modelo de desenvolvimento as
nagdes, supondo o tipo de consumo praticado pelos paises industrializados. Embora
o0 crescimento da consciéncia tenha tido um impacto sobre os sistemas de producéo,
mudando o estilo de vida, particularmente nos paises industrializados, ela também
foi direcionada para padrdes incompativeis com a sustentabilidade.

Na Conferéncia da Terra, em 1992, pela Agenda 21, enfatizou-se o papel da educacao
para alcancar um desenvolvimento em que se respeite e proteja o ambiente natural. A
Conferéncia de Joanesburgo, em 2002, incluiu, ainda, os aspectos da justica social e da luta
contra a pobreza. Nela, a Assembleia Geral das NacGes Unidas instituiu, pela Resolucao
57/254, a Década da Educacdo das NacGes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel —
DEDS - designando a UNESCO para liderar e implementar a acdo no periodo de 2005 a
2014,

A Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel — EDS — apresenta, conforme a
UNESCO (2005, p.19), as seguintes caracteristicas: ser interdisciplinar e holistica, visar a
aquisicdo de valores, desenvolver o pensamento critico e a capacidade de encontrar solucédo
para os problemas, recorrer a multiplicidade de métodos, estimular o processo participativo de

tomada de decisdo, ser aplicavel e estar estreitamente relacionado com a vida local.

O desafio da sustentabilidade* é o que se apresenta, pela UNESCO (2005, p.42), &

sociedade atual, ressaltando-se o valor humano como fundamento:

O elemento humano é agora amplamente reconhecido como a variante fundamental
no desenvolvimento sustentavel, tanto no que se refere ao desenvolvimento néo-
sustentavel quanto em termos de esperanca para um desenvolvimento sustentavel.

* A UNESCO (2005, p.30), em seu documento final do esquema internacional de implementacio da Década da
Educacdo das NacgBes Unidas para um Desenvolvimento Sustentavel, apoia-se no seguinte conceito de
sustentabilidade, definido por Hill: “Sustentabilidade refere-se as maneiras de se pensar o mundo e as formas de
pratica pessoal e social que levam a individuos com valores éticos, autbnomos e realizados; comunidades
construidas em torno de compromissos coletivos, tolerancia e igualdade; sistemas sociais e instituicBes
participativas, transparentes e justas e praticas ambientais que valorizam e sustentam a biodiversidade e 0s
processos ecologicos de apoio a vida”.
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As relagbes humanas fundamentadas no proprio interesse (ganancia, inveja e
ambic&o pelo poder, por exemplo) mantém uma distribuicdo de riqueza injusta, que
gera conflito e leva a menosprezar a disponibilidade futura dos recursos naturais. Ao
contrario, as relages caracterizadas pela justica, paz e negociagdo de interesses
mdtuos geram mais igualdade, respeito e compreensdo. Sao estas qualidades que
irdo fundamentar o desenvolvimento sustentavel (UNESCO, 2005, p.42).

No desenvolvimento de uma consciéncia com vistas a sustentabilidade, compete a
educacédo o papel fundamental na construcdo dos valores a ela conducentes. Ora, quando se
fala em construcdo de valores, acaso ndo se esta, também, falando de quem é capaz de
construi-los? Ou seja, do ser humano como sujeito? Na visdo da UNESCO (2005, p.43), “a
educacdo constitui o pilar central das estratégias para promover tais valores”. Considerando
que a educacdo da acesso a ciéncia e a tecnologia, sendo que pela ciéncia as pessoas se
capacitam a entender o mundo e pela tecnologia se capacitam a transformar situacdes, a
UNESCO (2005, p.48) argumenta que esta “é uma area onde deve haver uma causa comum a
ser alcancada, defendendo firmemente o papel dos critérios locais na determinacdo de como

ciéncia e tecnologia devem ser usadas”

Embora isso seja algo que perpassa a educacdo formal e, também, a informal, a
universidade desempenha um papel fundamental. Para a UNESCO (2005, p.62), compete as
universidades o papel de “funcionar como lugares de pesquisa e aprendizagem para o
desenvolvimento sustentavel e como iniciadores e p6los de atividades nas suas comunidades e
também nacionalmente” ressaltando a disponibilidade de um “kit pedagdgico destinado a
reorientar a educacdo superior para o desenvolvimento sustentavel” (idem) para que as
universidades assumam posicao de lideranca nesse processo. Vale lancar a pergunta: Qual o
significado dessa reorientacdo para a autonomia da universidade e a servico de que(m) esta?

Que possibilidades de construcdo de autonomia propicia?

Conforme Santos (2010), a universidade atual encontra-se em crise. O autor identifica
trés grandes crises, interligadas, com que a universidade se defronta: a crise de hegemonia
(perda do poder frente a sociedade), crise de legitimidade (perda de credibilidade junto a

sociedade) e crise institucional (perda de autonomia na definicdo de valores e objetivos).

A primeira, denominada crise de hegemonia, resulta de contradi¢cdes entre funcdes
tradicionais da universidade e as que Ihe foram atribuidas ao longo do século XX. Decorre,
ainda, pela tensdo resultante do conflito de propiciar formagdo néo so a elite, mas, também, a

populacdo, em busca de qualificagdo para um mercado de trabalho necessitado de mao de
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obra especializada. Isso se reflete em dicotomias entre ciéncia X senso comum, educagdo x

trabalho e teoria x préatica. Santos (2010, p.10) assim o explica:

De um lado, a producdo de alta cultura, pensamento critico e conhecimentos
exemplares, cientificos e humanisticos, necessarios a formacao das elites de que a
universidade se tinha vindo a ocupar desde a Idade Média europeia. Do outro, a
producdo de padrdes culturais médios e de conhecimentos instrumentais, Uteis na
formacdo de méo de obra qualificada exigida pelo desenvolvimento capitalista. A
incapacidade da universidade para desempenhar cabalmente funcfes contraditorias
levara 0 Estado e os agentes econdmicos a procurar fora da universidade meios
alternativos de atingir esses objetivos. Ao deixar de ser a Unica instituicdo no
dominio do ensino superior e na producdo de pesquisa, a universidade entrara numa
crise de hegemonia.

A segunda crise, denominada crise de legitimidade, decorre do questionamento acerca
das razbes de existéncia da universidade e seu carater democratico. Ou seja, da falta de
consenso acerca da supremacia da ciéncia ou do conhecimento produzido na universidade, da
incapacidade de conciliar o saber popular e o saber cientifico e da dicotomia estabelecida

entre teoria e pratica. Santos (2010, p. 10) assim a descreve:

A segunda crise era a crise de legitimidade provocada pelo fato de a universidade ter
deixado de ser uma instituicdo consensual em face da contradicdo entre a
hierarquizacdo dos saberes especializados através das restrigdes do acesso e da
credencia¢do das competéncias, por um lado, e as exigéncias sociais e politicas da
democratizacdo da universidade e da reivindicacdo da igualdade de oportunidades
para os filhos das classes populares, por outro.

A terceira crise, denominada de crise institucional, afeta, diretamente, a autonomia da
universidade na definicdo de seus objetivos e valores. Essa crise resulta, conforme Santos
(2010, p. 10),

da contradicdo entre a reivindicagdo da autonomia na definicdo dos valores e
objetivos da universidade e a pressdo crescente para submeter esta Ultima a critérios
de eficacia e de produtividade de natureza empresarial ou de responsabilidade social.

Conforme o autor, as universidades precisam se submeter a duas tangentes a fim de

sobreviver: sociedade de informacdo e economia baseada no conhecimento.
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A primeira, essencial a competitividade econdmica, compreende tecnologias de
informacdo e de comunicacdo, cuja caracteristica é sua contribuicdo para o aumento da
produtividade e, igualmente, a possibilidade de se configurarem em incubadoras de servicos
com destaque para a educacdo. A segunda, na visao de Santos (2010, p. 30), requer o humano

como “capital” e “condicdo de criatividade™:

A economia baseada no conhecimento exige cada vez mais capital humano como
condicdo de criatividade no uso da informacdo, de aumento de eficiéncia na
economia de servicos e ainda como condi¢do de empregabilidade, uma vez que
quanto mais elevado for o capital humano, maior é a sua capacidade para transferir
capacidades cognitivas e aptiddes nos constantes processos de reciclagem a que a
nova economia obriga.

Considerando os quatro caminhos formativos pontuados pela UNESCO no Relatério
Dellors®, uma formagdo universitaria deveria propiciar uma dinamica geral do
desenvolvimento pessoal, o aprimoramento dos conhecimentos e das capacidades dos
individuos e a referéncia ao mercado de trabalho. Nesse sentido, Zabala (2004, p. 56) afirma
a universidade como espaco formativo capaz de atender as exigéncias do pensamento pos-
moderno, pois nela ha lugar para a liberdade de pensamento, a criatividade, a divergéncia
intelectual, diferentes formas de viver o ceticismo e a ruptura das verdades absolutas devendo
ser, por isso, “um dos eixos principais da sociedade da aprendizagem e deve pensar sua

contribuicdo a sociedade a partir desses parametros”.

Levando-se em consideragdo que na atualidade se vive a “sociedade da
aprendizagem”, faz-se necessaria uma constante disposicao para aprender a fim de preservar
ou promover qualidade de vida. Nesse sentido, a posicdo e missdo da universidade adquire

nova orientacdo que, na visao de Zabala (2004, p. 65) assim se configura:

E uma universidade menos autossuficiente, mais preocupada em consolidar as bases
no conhecimento do que em desenvolvé-lo por completo, mais comprometida com o

** O documento, que aponta quatro caminhos formativos considerados necessérios no contexto atual (aprender a
aprender, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver), pode ser acessado no seguinte endereco:
http://ftp.infoeuropa.eurocid.pt/database/000046001-000047000/000046258.pdf
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desenvolvimento das possibilidades reais de cada sujeito do que em levar até o fim
um processo seletivo do qual s6 seguem adiante os mais capacitados ou os melhores
adaptados.

Na atualidade, os limites entre sociedade e universidade ndo mais assumem contornos
dicotdbmicos ou antagdnicos, mas relacionais, complementares e dialdégicos onde a troca de
saberes é possibilidade real e concreta no processo de (re)construcdo do conhecimento e,

também, com vistas a Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel.

Para Santos (2010, p.42), vive-se, atualmente, um processo de (re)construcdo com a
passagem do conhecimento universitario para o conhecimento pluriversitario, caracterizado

pela aplicabilidade, pela transdisciplinaridade e dialogicidade:

O conhecimento pluriversitario € um conhecimento contextual na medida em que o
principio organizador da sua producgdo é a aplicacdo que lhe pode ser dada. Como
essa aplicacdo ocorre extramuros, a iniciativa da formulacdo dos problemas que se
pretende resolver e a determinagéo dos critérios da relevancia destes é o resultado de
uma partilha entre pesquisadores e utilizadores. E um conhecimento transdisciplinar
que, pela sua prépria contextualizagéo, obriga a um didlogo ou confronto com outros
tipos de conhecimento, o que o torna internamente mais heterogéneo e mais
adequado a ser produzido em sistemas abertos menos perenes e de organizacao
menos rigida e hierdrquica. Todas as distingdes em que assenta 0 conhecimento
universitario sdo postas em causa pelo conhecimento pluriversitario e, no fundo, é a
prépria relagdo entre ciéncia e sociedade que esta em causa. A sociedade deixa de
ser um objeto das interpelacdes da ciéncia para ser ela prépria sujeita de
interpelaces a ciéncia.

Conforme o autor, a atualidade é marcadamente de globalizacdo neoliberal (assentado
na destruicdo sistematica de projetos nacionais)*®. Nesse sentido, a universidade configura
possibilidade para articulagdes, nacionais e globais, fundamentadas na reciprocidade e no
beneficio matuo. Tais articulagbes devem, para isso, ser do tipo cooperativo ou colaborativo

configurando-se em uma cultura de resisténcia:

% Conforme CANCLINI, Néstor Garcia (1999, p. 41-2), “A globalizagio supde uma interagio funcional de
atividades econdmicas e culturais dispersas, bens e servi¢os gerados por um sistema com muitos centros, no qual
€ mais importante a velocidade com que se percorre 0 mundo do que as posi¢des geograficas a partir das quais se
esta agindo” e “A maneira neoliberal de fazer a globalizagdo consiste em reduzir empregos para reduzir custos,
competindo entre empresas transnacionais, cuja direcdo se faz desde um ponto desconhecido, de modo que os
interesses sindicais e nacionais quase nio podem ser exercidos”.
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A resisténcia tem de envolver a promocao de alternativas de pesquisa, de formagéo,
de extensdo e de organizagdo que apontem para a democratizacdo do bem publico
universitario, ou seja, para o contributo especifico da universidade na defini¢do e
solucéo coletivas dos problemas sociais, nacionais e globais. (SANTOS, 2010, p.
62)

A contribuicdo que a Universidade pode proporcionar & sociedade passa pela relagdo
construida entre universidade e sociedade e pelo esclarecimento de qual seja a funcéo de uma
universidade num processo de reforma e reestruturacdo. Para Santos (2010, p. 65), “As
reformas devem partir do pressuposto que no século XXI s6 ha universidade quando héa
formacdo graduada e pds-graduada, pesquisa e extensdao. Sem qualquer deste ha ensino
superior, ndo ha universidade”. Ha que se ter clareza de que o diferencial a sustentar a
universidade é a sua triplice missdo: ensino — pesquisa — extensdo. Ou seja, O

desenvolvimento de cada item desse fazer universitario.

Forjar uma cultura de resisténcia, promovendo a transformacdo de pessoas e do
entorno requer o desenvolvimento desse fazer de forma indissocidvel, complementar. Nesse
sentido, Santos (2010, p. 66) argumenta que “a definicdo do que ¢ universidade € crucial para
gue a universidade possa ser protegida da concorréncia predatoria e para que a sociedade nao
seja vitima de praticas de consumo fraudulento”. Em nivel de ensino superior, nem todas as
instituicOes constituem universidade: algumas sdo faculdades, oferecem graduagdes, outras

séo institutos (alguns de ensino, outros de pesquisa).

A universidade, por oferecer um diferencial, precisa ser reconhecida por isso. Se assim
ndo for, corre o0 risco de ser vista apenas como uma organizacdo operacional, que presta
servigcos e compete com outras organizaces de forma subserviente a interesses nem sempre
devidamente esclarecidos ou mesmo reconhecidamente éticos. Se ndo reconhecida em sua
fungdo, a universidade corre o risco de ser vista e avaliada, enfocando-se o produto
universitario*” em seus resultados de forma quantitativa. E isso, definitivamente, resultaria em

sua descaracterizagdo como instituigéo.

*" Pode-se, efetivamente, falar em produto universitario? Acaso o nimero de cursos, alunos, producdes, eventos,
publicacdes refletem o comprometimento de uma universidade com uma pratica educativa libertadora na
construgdo da consciéncia humana e cidada, bem como no desenvolvimento da regido em que se situa?
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3.1.4 A universidade brasileira

A universidade brasileira, situada na area da educacdo superior, encontra sua
finalidade expressa no artigo 43 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei 9.394/96,

COmMo seque:

Art.43. A educagdo superior tem por finalidade:

| — estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il — formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercao
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formagao continua;

Il — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimdénio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicagéo;

V — suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que véo
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geracéo;

VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relacéo de reciprocidade;

VIl — promover a extensdo, aberta a participacdo da populagéo, visando a difuséo
das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituigéo.

Conforme Favero (2006, p.19), apesar do disposto na lei, ela foi pensada, criada e
aceita ndo como espaco de investigacao cientifica e producéo de conhecimento, mas como um
“bem cultural oferecido a minorias”. Ou seja, destinava-Se, prioritariamente, a formacéo da

elite brasileira.

Alguns aspectos merecem ser destacados, no processo de formacdo da Universidade
Brasileira. Para tal, recorre-se ao texto de Paviani (1980), que situa a formacdo da
Universidade Brasileira considerando 4 periodos: Colonial (1500-1822), Imperial (1822-
1889), Primeira Republica (1889-1930) e Segunda Republica (1930-1968).

Para o autor, o empenho por uma Universidade Brasileira provavelmente tenha sido
feito, primeiramente, no Periodo Colonial, pelos jesuitas do Colégio da Bahia, onde o ensino
visava formacéo doutrinaria e filoséfica a futuros missionarios. Nele era possivel obter graus

de Bacharel, Licenciado e Mestre em Artes, sem que a titulagdo fosse reconhecida como
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universitéria. As tres tentativas requeridas ao governo de Portugal, nos anos de 1662, 1671 e
1686, nao lograram éxito, sob a alegacao de que seu deferimento prejudicaria a Universidade

de Coimbra.

Paviani (1980) esclarece, ainda, que, durante o periodo de 1771 a 1790 a Academia
Cientifica do Rio de Janeiro funcionou com o ensino de fisica, quimica, histdria natural,
medicina, cirurgia, farmacologia e agricultura, sendo estas consideradas as preocupagdes

cientificas daquela época.

Para o autor, a vinda de D. Joao VI ao Brasil, em 1808, desencadeou a discussdo sobre
a criacdo de uma Universidade Brasileira. Na pratica, apenas alguns cursos profissionais de
nivel superior foram criados no Rio e na Bahia. No periodo Imperial, os debates para a
elaboragdo da Constituicdo, em 1823 novamente reacendeu a ideia. Ndo obstante, criou-se
escolas profissionais autbnomas com o objetivo de formar profissionais liberais: médicos,
engenheiros e advogados, seguindo-se o0 modelo napolebnico que, correspondendo as
necessidades da ordem social vigente, vem reforca-la. Nesse periodo, consta que doze
projetos de Universidades foram “encaminhados e esquecidos”. Todos eles constavam de

propostas de juncdo e agrupamento de escolas isoladas em que se ensinava uma profisséo.

Na visdo de Paviani (1980, p. 67), no Periodo da Primeira Republica, a ideologia

positivista inculca uma mentalidade pragmatica aos cursos profissionalizantes:

O primeiro projeto de Universidade depois da proclamacdo da RepuUblica,
apresentado a Camara dos Deputados em 1903 por Gastdo da Cunha, dava como
funclo da Universidade, j4 no 8 1 do Art 4° “ministrar a instrugdo secundaria e
superior por intermédio de suas Faculdades, tendo em mira dar ao ensino um cunho
eminentemente pratico e profissional”.

Assim, conforme o autor, sem que houvesse uma preocupacdo com um modelo
propriamente universitario surge, em 1920, a primeira universidade brasileira, em ambito
federal. Instituida pelo presidente Epitacio Pessoa, pelo decreto 14.343, a Universidade do
Rio de Janeiro assume o ensino superior brasileiro. Na prética, ela consiste na justaposi¢éo de
3 escolas tradicionais — Universidade de Manaus (criada em 1909), Universidade de Séo
Paulo (criada em 1911) e Universidade de Parana (criada em 1912) — cada uma conservando

suas caracteristicas.
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Em 1927, seguindo o mesmo modelo de organizacdo e aglutinacdo, foi criada, em
ambito estadual, a Universidade Federal de Minas Gerais. Nenhuma das duas faz jus a visdo

de universidade como locus de cultura com disseminagdo e producéo de ciéncia®®.

As universidades criadas no Brasil tinham, na visdo de Paviani (1980, p. 68), viés
profissionalizante, sem um comprometimento com a pesquisa, sendo que somente apos a
Reforma Francisco Campos é que se tem uma concep¢do diferente de o que significa

efetivamente a Universidade:

Depois de 1930, a grande maioria das Universidades hoje existentes foi criada pelo
mesmo diapasédo, isto é: pelo agrupamento de faculdades profissionais, sem um
centro integrador e sem preocupacdo com as ciéncias fundamentais e a investigacao.
Apenas trés — a Universidade de S8o Paulo (1934), a Universidade do Distrito
Federal (1935) e a Universidade Nacional de Brasilia (1961) — nasceram de uma
ideia adequada de universidade. Apesar dos desvios que as trés sofreram com
relagdo a concepcdo inicial, foram elas que realmente iniciaram uma tradicdo
universitaria no Brasil e permitiram que a Reforma Universitaria de 1968 propusesse
enfim um modelo ndo comprometido apenas com o ensino profissionalizante.

Na visdo de Filho (1998, p. 41- 45), a universidade brasileira serviu basicamente para
formacdo (ou producdo?) de médo de obra acritica. Fé-lo por meio de um ensino livresco e
reprodutivo, disciplinas instrumentalizadoras, aulas expositivas, grades curriculares Unicas,

entre outros fatores:

Destarte a universidade comprometia-se com o saber das classes dominantes,
ficando excluida sua fungdo de prestar servicos a comunidade, a menos que se
considere comunidade nacional apenas a elite econdmica. Nesse caso, estaria
caracterizada como instrumento a servigo da luta de classes.

A Reforma Francisco Campos, em 1931, representa uma tomada de consciéncia de
que, em nivel de Brasil, ainda ndo havia Universidades, somente instituices de ensino
superior que consistiam, efetivamente, em “agéncias de formacao de profissionais liberais”.
N&o obstante, foi somente em 1961, com a criagdo da Universidade de Brasilia, que a

tematica se generalizou.

*8 Filho (2004, p. 37), sugere a possibilidade de a Universidade do Rio de Janeiro ter sido criada unicamente para
“receber academicamente o rei Alberto da Bélgica, outorgando-lhe o titulo de doutor honoris causa, posto que
ndo havia universidades no Brasil. Mas pouco depois seria dissolvida, voltando suas unidades a serem
independentes”.
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Durante o Governo Kubitschek (1956 - 1961), o cunho desenvolvimentista®® requeria
uma maior diversidade na oferta de habilitacdes profissionais exigindo, da Universidade, uma
funcdo além da até entdo oferecida como formacdo para profissionais liberais. Conforme
Paviani (1980, p.74),

O desenvolvimento mostrou a necessidade de uma diversificagdo maior de
habilitacbes profissionais, além das tradicionais profissdes liberais; passou a exigir a
participacdo da Universidade na elaboracdo de novos conhecimentos, cientificos e
tecnoldgicos; e, sobretudo, provocou um crescimento explosivo da demanda pela
formagdo universitaria, até entdo buscada somente pelas elites sociais. Diante de
todas essas exigéncias, constatou-se que a Universidade Brasileira se encontrava
despreparada, obsoleta, elitista, bacharelesca, em suma, afastada da misséo cultural e
cientifica que dela passava agora a esperar a sociedade. Impunha-se, agora com
clareza, a consciéncia nacional, a necessidade de uma reforma universitaria.

Em 02 de julho de 1968, o Decreto 62.937 constituia um Grupo de Trabalho para
“estudar a Reforma da Universidade brasileira visando a sua eficiéncia, modernizagao,
flexibilidade administrativa e formacdo de recursos humanos de alto nivel para o
desenvolvimento do pais”. Resultado de um trabalho aligeirado, a Lei 5.540 — Lei da Reforma
Universitaria — é promulgada a 28 de novembro do mesmo ano.

Conforme Paviani (1980, p. 75-76), cinco aspectos orientaram a Reforma, a saber:

1) Modernizacdo administrativa, adotando critérios organizacionais de uma empresa

moderna, com vistas a eficiéncia e produtividade: “a racionalidade, a flexibilidade
e a integracdo das multiplas funcdes da Universidade seriam 0s principios da nova
organizacao”;

2) Renovacdo do conceito de ensino superior com insisténcia ao cultivo de areas
fundamentais do saber, a obrigatoriedade do desenvolvimento da pesquisa
vinculada ao ensino, a universalidade de campo (desenvolvimento conjunto das
ciéncias, letras, artes e filosofia) e a prescricdo de um regime didatico e estrutura

curricular capaz de “atender necessidades individuais do estudante e as

* Com um plano de metas conhecido como “50 anos em 57, ele promoveu um crescimento industrial no Brasil
alicercado na producdo industrial. Atraiu capital estrangeiro com o incentivo a empresas internacionais,
especialmente fabricas de automdéveis. Implantou rodovias, construiu as usinas hidrelétricas de Furnas e Tres
Marias, bem como a capital Brasilia. Promoveu especialmente a regido Sudeste. A educacdo foi posta sob as
regras do mercado de trabalho, com a funcéo de contribuir para o crescimento da industria. Mais informagGes
sobre o desenvolvimentismo do governo JK podem ser encontradas, por exemplo, em CUNHA, Helton Santos
da. Juscelino kubitscheck 1956 — 1960: caracteristicas de uma trajetoria do padrdo de desenvolvimento
econdmico brasileiro. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/103871/Monografia%20d0%20Helton%20Santos%20da
%20Cunha.pdf?sequence=1Acesso em 31/07/2014.
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necessidades do desenvolvimento regional e nacional, bem como do progresso das
ciéncias’;

3) Integracdo da Universidade com a sociedade com acento ao relacionamento
Universidade-Empresa, sob a perspectiva do desenvolvimento cultural, cientifico e
educacional. Para tal, além do Ensino e da Pesquisa, a Universidade deve realizar a
Extenséo;

4) Redefinicdo do papel do Estado, com reforco ao principio da privatizacdo a ser
realizado em duas direcGes: introducdo progressiva do ensino pago e estimulo a
iniciativa privada na criacdo e mantenecao de instituicbes de ensino superior a fim

de diminuir a pressdo da demanda.

Ainda conforme a visdo de Paviani (1980, p. 79), no Brasil a tradicdo universitaria
ainda esta em construcdo, sendo que é importante reeducar administradores, professores e
alunos, para que passem a esperar da universidade o cumprimento do que lhe é préprio quanto

a formacéo no desenvolvimento do ensino-pesquisa-extensdo:

o0 obstaculo é uma tradicdo que sé d& valor ao ensino pratico-profissional e que tende
a privilegiar as profissdes liberais como instrumento de ascensdo social. Dessa
mentalidade tradicional acham-se impregnados ainda muitos administradores e
professores universitarios, especialmente os ligados por formacdo aos cursos
profissionais liberais de maior prestigio social: o advogado, o0 médico, o engenheiro.
O que a reforma propde ndo é apenas uma mudanca de estrutura e funcionamento.
Por trds dessa mudanca, ha uma mudanca da politica da Universidade. E pouco
adiante optar por uma nova estrutura se as pessoas ndao tomam consciéncia dos
objetivos propostos. Consciéncia que deve levar a uma adesdo. Ndo uma adesédo
gratuita, baseada na opinido ou em interesses particulares, mas baseada no
conhecimento, no estudo e no debate, bem como na vivéncia intensa dos problemas
universitarios. E preciso reeducar, ndo apenas o administrador e o professor, mas
também o aluno e toda sociedade, para que passem a esperar da Universidade o
cumprimento de suas tarefas proprias. E sobretudo € importante que no processo de
implantacdo a Universidade ndo ceda diante das pressdes, diretas ou veladas,
exercidas por uma mentalidade reacionéria

Para cumprir seu papel, a universidade ndo pode contentar-se em seguir manuais e
simplesmente reproduzir formulas e modelos. Sua tarefa consiste em ampliar horizontes no
sentido de promover a desacomodacao e a criatividade. Ela precisa formar para transformar.

Para Crisostimo (2011, p. 15), “a universidade brasileira tem o desafio de formar
profissionais criativos, sujeitos e atores sociais que possam contribuir efetivamente para a
melhoria de vida em nosso pais”. Desafio que implica na responsabilidade de assumir-se
como instituicdo que prima pela qualidade no ensino, no desenvolvimento de pesquisas e em

acoes em que o protagonismo de seus sujeitos resulte em dignidade de vida e no conviver.
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Conforme Bittar (1999), o termo universidade brasileira tem sido usado de forma
indiscriminada, o que leva ao equivoco de pensar-se que toda e qualquer instituicdo de ensino
superior desenvolva bons niveis de ensino, pesquisa e extensdo. A universidade brasileira
pode ser caracterizada, em termos administrativos, como publica ou privada. As particulares
obedecem a quatro categorias: particulares em sentido estrito, comunitarias, confessionais ou
filantrépicas™. Considerando-se que esta reflexdo parte do seio de uma universidade

comunitaria passa-se, doravante, a sua caracterizacao.

3.2 Universidade Comunitaria: formacdo com vistas a transformacéo

Inicialmente, julga-se pertinente observar que o objetivo, aqui, ndo € discorrer sobre 0s
aspectos legais e administrativos de uma universidade comunitaria. Almeja-se a compreensao
de sua funcdo e missdo em sua relacdo com a Extensdo Universitaria.

A Lei de Diretrizes e Bases e da Educacdo (LDB), em seu art. 20, define as
universidades comunitarias como aquelas “que sdo instituidas por grupos de pessoas fisicas
OuU por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive de pais, professores e alunos, que incluam em
sua entidade mantenedora representantes da comunidade”.

Comprometida com o desenvolvimento da comunidade em que se insere, a
universidade comunitaria é realidade presente a nivel nacional. Conforme a Associacao
Brasileira das Universidades Comunitarias (ABRUC), sdo 63 instituicdes “sem fins
lucrativos, que desenvolvem acgOes essencialmente educacionais, como ensino, pesquisa e
extensdo, com notdria exceléncia em suas atividades. A este cenario soma-se sua forte
vocacdo social, com expressiva presenca na area de saude, por profissionais altamente
qualificados™.

Conforme o presidente do COMUNG, professor Ney Lazzari, o papel destas
instituicdes consiste ndo s6 no oferecimento de diplomas e habilidades, mas numa formagéo

fundamentalmente humana, que consiste em

oferecer a sociedade algo mais do que diplomas e habilidades profissionais. Nesses
espacos em que se formam pessoas, a difusdo de valores humanos é fundamental.
Esses valores sdo construidos coletivamente no dia a dia da academia. S&o valores
que professam o espirito regional, a vocacdo de liberdade, de produtividade, de
comprometimento e de busca permanente por desenvolvimento e conhecimento, sem
perder de vista a realizagio e o bem-estar regional. E um constante exercicio de

%0 |sso mudou a partir da instituicio da lei 12881, como serd visto logo adiante.
5! Dados constantes no site oficial da ABRUC: http://www.abruc.org.br/
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envolvimento com os desafios enfrentados por cada uma das regifes do estado do
Rio Grande do Sul na busca de melhores niveis de qualidade de vida de toda uma
populacdo.*

A origem da iniciativa comunitaria galcha, conforme Bittar (1999), se deu como
resposta aos anseios da populagéo do interior do estado, a quem o ensino superior, disponivel
apenas em centros maiores, se tornava bastante penoso. Preocupados com a acessibilidade ao
ensino e, também, com o desenvolvimento regional, grupos se mobilizaram a fim de criar e
manter instituicGes de ensino locais. O compromisso com o desenvolvimento regional é t&o
marcante que muitas carregam o termo ‘regional’ no proprio nome da instituicdo ou nos
documentos em que a missao da universidade & mencionada.

A experiéncia comunitéria, em muitas universidades comunitarias, esta fundamentada
no pensamento de Freire (1921-1997). Para ele, o processo de conscientizacdo gera a acéo
transformadora>. A universidade comunitaria é, assim, a entidade que surge a partir de uma
mobilizacdo comunitaria e, doravante, comprometida com a comunidade, busca caminhos

para o seu desenvolvimento. Conforme Bittar (1999, p. 202)

As concepcoes freirianas foram marcantes nos movimentos populares pré-64 e [...]
influenciaram também, ideologicamente, 0 Movimento Comunitario de Base, no Rio
Grande do Sul. N&o por acaso, as universidades comunitarias ndo confessionais, as
gaulchas, nasceram com a marca da participagao popular...

A autora identifica quatro fases no processo de ‘interiorizagdo’ do ensino superior no
Rio Grande do Sul. Na primeira (do Império até 1930), foram criadas escolas e faculdades
isoladas especialmente nas regides de Pelotas e Porto Alegre. Na segunda (1930-1960) ocorre
uma centralizagdo do ensino superior em Porto Alegre. Na terceira (1960 a 1980), ocorre uma
interiorizagdo do ensino superior movida por grupos religiosos e leigos, liderancas locais
preocupados com a integracdo e o desenvolvimento de suas regides, normalmente distantes
dos grandes centros. A quarta fase (a partir de 1990) esta baseada em arranjos institucionais,
em que se promovia a integracdo de instituigdes isoladas que formavam novas universidades
(BITTAR, 1999).

A denominagdo “universidade comunitdria” passou a ser usada na década de 1980.
Para Bittar, (1999, p. 101), “a denominacdo universidade comunitaria tem a sua génese
profundamente enraizada nas experiéncias de interiorizacdo, integracdo regional e

desenvolvimento das comunidades locais, preconizadas pelas universidades gauchas”. No

52 Disponivel em http://www.comunitarias.org.br/site/index.php. Acessado em 17/06/2014.
53 Sobre isso sugere-se a leitura, especialmente, do livro Conscientizagdo. Sdo Paulo: Editora Moraes, 1980.



91

enfrentamento dos desafios e em sua forma de ser, as universidades comunitarias apresentam
aspectos comuns que as diferenciam das demais, pois buscam servir a comunidade,
transformar a realidade e prezar pela qualidade. Em seu trabalho de tese, Bittar (1999, p. 140)

ressalta:

Algumas caracteristicas observadas nas entrevistas, como por exemplo: “prestacao
de servicos as populagdes distantes da universidade”, “ser uma universidade
transformadora da realidade”, “distinguir-se pela qualidade, pela competéncia e
sobretudo pelos servigos que presta a comunidade”, indicam que a universidade
comunitaria coloca como sua missao educacional aspectos que, teoricamente, estdo
presentes em outros segmentos de ensino superior. Ndo obstante, tais aspectos,
aliados a experiéncia histérica do comunitarismo no Brasil, constituem o cerne de
sua “missdo”, residindo ai um de seus aspectos diferenciadores.

Vale referenciar que as universidades comunitarias se agruparam e organizaram como
tal num distanciamento do segmento privado. Sua articulacdo resultou na inclusédo do termo
“comunitarias” na aprova¢ao do Artigo 213 da Carta Constitucional de 1988. Em 1991 elas
constituiram o Forum de Reitores das Universidades Comunitarias do Brasil e, em 1994,
criaram a Associacdo Brasileira das Universidades Comunitarias - ABRUC. Na visdo de
Bittar (1999, p. 85), buscando se distanciar do segmento privado e empresarial, sua maior

bandeira consiste na sua identificacéo:

Instituicdes que nasceram de grupos religiosos ou da prépria comunidade, com
experiéncias acumuladas no campo do ensino (infantil, fundamental e médio),
entidades filantropicas sem fins lucrativos cujas receitas devem reverter em favor de
sua propria finalidade: a educacao.

Buscando diferenciar-se do chamado ensino privado “empresarial” ou “comercial”,
0s representantes das universidades comunitarias passam a denominar suas
instituicdes como “publicas ndo-estatais”, indicando que este seria o aspecto
inovador de suas propostas: pelo fato de prestarem um servico publico —
caracterizado pelos trabalhos sociais desenvolvidos junto as populagdes de baixa
renda — buscam aproximar-se do setor publico estatal, distanciando-se do segmento
estritamente particular.

Nesse processo, a Extensdo Universitaria pdde se configurar em préxis que promovia
0 carater comunitario e dialégico do saber gerando transformagdo. Ou seja, uma préatica
educativa libertadora, humanizadora por ser cuidadora. Nesse sentido é preciso, também,
compreender o significado da Extensdo Universitaria como pratica educativa. Isso, conforme
Neto (2005, p. 20), significa subsidiar personagens envolvidas no processo, auxiliando-os na
compreensdo da historia e na vivéncia de valores humanos bem como na construgdo do

conhecimento.
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O comprometimento com o desenvolvimento do aluno e da sociedade esta expresso na
Lei N° 12.881, capitulo II, Art. 7°, § 4°: “As Instituigdes Comunitarias de Educagao Superior
institucionalizardo programas permanentes de extensdo e acdo comunitaria voltados a
formagao e desenvolvimento dos alunos e ao desenvolvimento da sociedade”.

Para Paviani (1980, p.103), a Universidade como um todo ndo pode prescindir de sua
funcdo social na formacéo da consciéncia critica a fim de promover desenvolvimento a partir

da humanizacéo e cidadania:

Mas a funcéo social da Universidade ndo se esgota na democratizacdo do ensino. Ela
deve funcionar como um centro de unidade da cultura nacional, em todos os seus
niveis e aspectos. Deve ser a principal geradora de novos conhecimentos, aplicaveis
ao desenvolvimento da nacdo, na economia, na educacdo, na salde, em todos 0s
aspectos, enfim, da vida social. Deve ainda ser um centro de consciéncia critica,
preocupado com a preservacdo da identidade nacional e com a abertura de caminhos
cada vez mais humanos para todos os cidadéos.

A formacdo humana é considerada um diferencial nas universidades comunitarias.
Expresso em documentos e na propria missdo da universidade, isso evidencia, conforme
Bittar (1999, p. 132), “a preocupacdo com a valorizacdo do homem assentada em
pressupostos liberais de liberdade e igualdade”. A Extensdo Universitdria, por sua vez,
constitui importante elemento para que a formacdo se dé de forma caracterizadamente
humana e o académico que dela participar, durante sua formacédo, seja, em seu fazer
profissional, fundamentalmente humano.

Para Toaldo (1977, p. 31), a Extensdo Universitaria esta condicionada a pressupostos
de natureza situacional, filosofico-pedagogico, legal e documental. Do ponto de vista
situacional, conforme o autor, considera-se a importancia da extensao com vistas a construcao
de uma cultura em que ocorra o cultivo de valores conducentes ao estabelecimento da
solidariedade nas relagdes humanas. Do ponto de vista filosofico-pedagdgico, considera-se a
importancia da extensdo com vistas a necessidade de um prot6tipo de homem requerido pela
atualidade (desenvolvido em todos os aspectos de seu ser). Do ponto de vista legal, considera-
se que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no Art 2° determina que a
Educacgdo deve-se dar “inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana”. Do ponto de vista documental, considera-se sua institucionalizacdo a partir da

anélise de documentos, como pode ser visto a seguir.
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3.3 Extensdo Universitaria: formacio e desenvolvimento de uma acao
educativa

Na visdo de Schmidt (2011), como prética universitaria, a primeira experiéncia de
extensdo deu-se na Universidade de Oxford, Inglaterra, na forma de cursos a partir de 1867:
alguns pensados como formacao continuada e outros voltados para alfabetizacdo de adultos.
N&o obstante, a universidade norte-americana € que desenvolveu, primeiramente, atividades
extensionistas de forma mais contundente. Conforme Fagundes (1985, p.21), “dentro do lema
a levar o “campus” ao estado e trazer o estado para o “campus”, a universidade americana,
mais do que qualquer outra, interagiu com a sociedade através de atividades de extensao”.

Para Fagundes (1985, p. 29), a universidade brasileira sempre esteve mais voltada ao
ensino tendo sido destinado, prioritariamente, as elites sendo que o ensino foi, também a
forma pela qual a Extensdo Universitéaria foi desenvolvida no Brasil, primeiramente, entre
1911-1917:

A Universidade ‘Passageira’ de Sdo Paulo (1911 — 1917) foi a primeira instituicdo
que desenvolveu atividades de extensdo, sob a forma de conferéncias semanais
gratuitas, tendo como objetivo o contato dos intelectuais com a populacéo.

Bittar (1999) reafirma o enunciado de que a primeira forma de Extensdo Universitaria
desenvolvida no Brasil se deu no periodo de 1911 e 1914, com o desenvolvimento de cursos
de pequena dura¢do abordando varios temas, na Universidade Popular da Universidade Livre
de Séao Paulo.

Em nivel de contexto brasileiro, a Extensdo Universitaria é legalmente referenciada na
Exposigéo de Motivos que o entdo Ministro Francisco Campos encaminhou ao Presidente da

Republica por ocasido da Reforma do Ensino Superior:

A Extensdo Universitaria se destina a dilatar os beneficios da atmosfera universitaria
aqueles que nao se encontram diretamente associados a vida da Universidade,
dando, assim, maior amplitude e mais larga ressonancia as atividades universitarias,
que concorrerdo, de modo eficaz, para elevar o nivel da cultura geral do povo,
integrando, assim, a Universidade na grande funcdo educativa que lhe compete no
panorama da vida contemporanea, fungdo que so ela justifica, ampla e cabalmente, o
sistema de organizago do ensino sobre base universitéaria.**

5 Exposicdo de Motivos, Apud FAVERO, M de L. De A. Universidade & Poder. Rio de Janeiro: Achiamé,
1980 (Anexo 1, p.130)
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O Estatuto das Universidades Brasileiras (Decreto 19.851, de 11 de abril de 1931) traz
a primeira referéncia legal a Extensdo Universitaria sob o titulo VI, Art. 35, sob a letra f: “Nos
institutos de ensino profissional superior serdo realizados os seguintes cursos: [...] f) cursos de
extensdo universitaria, destinados a propagar, em beneficio coletivo, a atividade técnica e
cientifica dos institutos universitarios”. >

O artigo 42 do mesmo documento reza que “a extensao universitaria sera efetivada por
meio de cursos e conferéncias de carater educacional ou utilitario, uns e outras organizados
pelos diversos institutos da Universidade, com prévia autorizagdo do Conselho Universitario”.

*® Pensada inicialmente como portadora de solugGes e condutor ideoldgico, os paragrafos 1° e

2° desse artigo trazem detalhamentos de como ela sera efetivada:

§ 1° Os cursos e conferéncias, de que trata este artigo, destinam-se principalmente a
difusdo de conhecimentos Uteis a vida individual ou coletiva, a solucdo de
problemas sociais ou a propagac¢do de ideias e principios que salvaguardem os altos
interesses nacionais.

§ 2° Estes cursos e conferéncias poderdo ser realizados por qualquer instituto
universitario em outros institutos de ensino técnico ou superior, de ensino
secundario ou primario ou em condi¢cbes que os facam acessiveis ao grande
plblico.”’

Assim pensada, na pratica, a Extensdo Universitaria foi desenvolvida como
complementacdo ou atualizacdo aos egressos da universidade. Conforme Favero (1980, p. 53),
ainda que, pela extensao, se objetivasse atingir um publico que néo tinha tido acesso ao ensino
superior, na préatica, sua efetividade consistiu em cursos de especializacdo ou de formacéo
continuada para algumas pessoas que tinham algum vinculo com a universidade.

Apbs a promulgacdo do Estatuto das Universidades Brasileiras foram criadas a
Universidade de S&o Paulo e a Universidade do Distrito Federal. Nelas, o papel que cabe a
Extensdo Universitéria esta explicitado nos documentos de criacdo de cada uma, como segue.

Na primeira, 0 papel que cabe a extensao esta explicitado na quarta finalidade de sua
criacdo, sob Titulo I, Art 2°:

a) Promover, pela pesquisa, 0 progresso da ciéncia;

b) Transmitir, pelo ensino, conhecimentos que enriquecam ou desenvolvam
0 espirito ou sejam Uteis a vida;

c) Formar especialistas em todos os ramos da cultura, técnicos e
profissionais em todas as profissdes de base cientifica ou artistica;

% Estatuto da Universidade Brasileira, Apud FAVERO, M de L. De A. Universidade & Poder. Rio de Janeiro:
Achiamé, 1980 (Anexo 2, p.151-170).

% Vide nota anterior.

*’ Vide nota anterior.
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d) Realizar a obra social de vulgarizacéo das ciéncias, das letras e artes por
meio de cursos sintéticos, conferéncias e palestras, difusdo pelo réadio,
filmes cientificos e congéneres.®

Na segunda, o papel da extensdo esta explicitado na terceira finalidade de sua criacéo,
sob Titulo I, Art. 2:

a) Promover e estimular a cultura de modo a concorrer para 0
aperfeicoamento da comunidade brasileira;

b) Encorajar a pesquisa cientifica, literaria e artistica;

c) Propagar as aquisicdes da ciéncia e das artes, pelo ensino regular de suas
escolas e pelos cursos de extensdo popular;

d) Formar profissionais e técnicos nos varios ramos de atividade que as
suas escolas e institutos comportarem;

e) Prover a formacdo do magistério, em todos 0s seus graus.

Observando-se as disposi¢fes acima, a Extensdo Universitaria, nesta concepgdo
procura estender a comunidade um saber produzido na e pela universidade como uma forma
de saber melhor ou mesmo como Unico saber valido. Nela ndo se faz presente o aspecto
dialdgico.

Outro marco importante neste contexto é a Lei 4.024 datada de 20/12/1961 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB). Ainda que tenha tido curta vigéncia (1961 —

1968), no artigo 69 Ié-se, sob a letra c, referéncia a extensao:

Nos estabelecimentos de ensino superior podem ser ministrados os seguintes cursos:

a) de graduacdo, abertos a matricula de candidatos que hajam concluido o ciclo
colegial ou equivalente, e obtido classificacdo em concurso de habilitagéo;

b) de pds-graduacdo, abertos a matricula de candidatos que hajam concluido o
curso de graduacdo e obtido o respectivo diploma;

c) de especializagdo, aperfeicoamento e extensdo, ou quaisquer outros, a juizo do
respectivo instituto de ensino abertos a candidatos com o preparo e 0s requisitos que
vierem a ser exigidos.*

Ante o até aqui exposto, pode-se perceber o compromisso da universidade pautado
essencialmente pelo ensino, mesmo quando se desenvolvia a Extensdo Universitaria. As
atividades de extensdo, pensadas como cursos, destinavam-se a clientela pré-determinada e,

conforme Fagundes (1985, p. 43),

embora se propusessem levar os beneficios da universidade até que a esta ndo tinha
acesso, primaram pela sua desvinculacdo das necessidades objetivas da populacéo a
ser atingida. Poder-se-ia mesmo dizer que a extensdo — que seria uma modalidade de

% Fundacéo da Universidade de Sdo Paulo, Apud FAVERO, M de L. De A. Universidade & Poder. Rio de
Janeiro: Achiamé, 1980 (Anexo 5, p.179 - 189).
%9 Lei 4.024 de 20/12/1961. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/14024.htm.
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ampliar os compromissos sociais da universidade — acabou sendo feita em nome das
classes subalternas, mas em beneficio das classes dominantes.

Entre os anos de 1960 e 1964, embora ndo em carater institucional, mas pelo
engajamento de estudantes e professores universitarios, a Extensdo se fez sentir em Centros
Populares de Cultura (CPCs) e Movimentos de Cultura Popular (MPCs) em campanhas de
alfabetizacdo para adultos. A Unido Nacional de Estudantes (UNE), com o propdsito de
propiciar ao estudante uma participacdo na vida social nas comunidades, realizava, ainda,
diversos atendimentos a comunidades carentes.

Na visdo de Fagundes (1985, p. 48), embora essas experiéncias tenham sido “tolhidas
e transmutadas em seus objetivos” com o Golpe de 1964, tiveram por mérito “trazer a
discussdo o carater elitista da universidade brasileira, lembrando-lhe os seus compromissos
para com aqueles segmentos da sociedade que dela se beneficiam diretamente”.

Para o autor, até a década de 70, o compromisso social da universidade permanecia
restrito, sendo necessario amplia-lo com o proposito de desfazer a imagem da universidade
comprometida com apenas uma parcela da sociedade. E nesse sentido, entdo, que a Extenséo é
proposta como prestacdo de servi¢cos aos que ndo participam da universidade sendo-lhe
atribuidas duas importantes tarefas: a recuperacdo da dimensdo social da universidade e a
integracdo de segmentos marginalizados no processo de desenvolvimento da nagéo brasileira.

Com a Lei 5.540/68 se legaliza a indissociabilidade entre Ensino e Pesquisa e se
vincula a Extensdo Universitaria a prestacdo de servigos e cursos com vistas a melhoria nas
condicdes de vida da comunidade e, também, como contribuicdo no processo de

desenvolvimento. Fagundes (1985, p. 60) assim o expressa:

A primeira referéncia a extensdo, no periodo pds/64, encontra-se no Decreto Lei
252, de 28 de fevereiro de 1967, quando estabelece, no art. 10: “A universidade, em
sua missdo educativa, deverd estender & comunidade, sob a forma de cursos e
servigos especiais, as atividades de ensino e pesquisa que lhe sdo inerentes”. Esta
formulacéo é transposta, mais tarde, para o art. 20 da Lei 5.540/68 da Reforma
Universitaria. Esta prevé, ainda, em seu art. 40, letra “a”, o seguinte: “As
instituicGes de ensino superior, por meio de suas atividades de extensao, propiciardo
aos corpos discentes oportunidades de participacdo em programas de melhoria das
condigoes de vida da comunidade e no processo geral do desenvolvimento”

Para Bittar (1999, p. 203), a Lei 5.540/68 incorporou a Extensdo Universitaria, sob o

viés ideoldgico do desenvolvimento, com vistas ao fortalecimento e legitimacao do sistema:

Nesta lei afirma-se a “indissociabilidade entre o ensino e a pesquisa”; a extensio
aparece em artigos esparsos: no 17, como uma das “modalidades de cursos”
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oferecidos pelas universidades; no 20, como a forma por meio da qual as instituicbes
de ensino superior “estenderdo a comunidade” as “atividades de ensino e 0s
resultados da pesquisa” e, no 40, ao enfatizar que as atividades de extensdo
“proporcionardo aos corpos discentes oportunidades de participacdo em programas
de melhoria das condi¢es de vida da comunidade e no processo geral do
desenvolvimento”. Ficam, dessa maneira, as atividades de extensdo adstritas aos
estudantes, sendo desenvolvidas por meio de alguns programas de ambito nacional:
Projeto Rondon, Centros Rurais Universitarios de Treinamento e Acdo Comunitéria
— CRUTAC’s, Movimento Universitario de Desenvolvimento Economico e Social —
MUDES, Instituto Euvaldo Lodi — IEL, Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial — SENAC, entre outros.

Observando-se o enunciado na referida lei, é possivel identificar a extensdo sob forma
de cursos e como prestacdo de servicos sem que haja uma necessaria articulacdo entre Ensino-
Pesquisa-Extensdo. Cabe a pergunta: se for desenvolvida apenas nestas modalidades, existe
real funcdo académica da Extensdo? Ou isso configuraria assistencialismo? Também € notdria
a alusdo da Extensdo como atividade a ser desenvolvida pelos alunos em uma comunidade
que se configura apenas como receptora.

Em 1975 o MEC elabora a primeira Politica de Extensdo Universitaria no Brasil. A
partir da criagdo do CODAE - Coordenacdo de Atividades de Extensdo, 6rgdo do
Departamento de Assuntos Universitarios (DAU) - elabora-se um Plano de Trabalho de

Extensdo Universitaria. Este plano, conforme Fagundes (1985, p. 62),

Concebe a extensdo como uma forma de atendimento da universidade a outras
instituicbes e a populacdo em geral, recebendo, em troca, o influxo da
retroalimentagdo para o ensino e a pesquisa. A difusdo de resultado das pesquisas, a
difusdo cultural e os projetos de acdo comunitaria sdo as trés modalidades de
extensdo previstas.

No referido Plano, a Extensdo passa a ser concebida ndo mais como assisténcia na
forma de cursos ou prestacdo de servicos. Pode-se perceber o caréater dialdgico, possibilitador
de troca entre os saberes académico e popular. Igualmente, ela passa a ser referida como um
componente a partir do qual se pode repensar 0 Ensino e a Pesquisa.

Em 1976 a Extensdo passa a configurar uma das funcdes basicas da universidade na
Coleténea de Documentos sobre a Extenséo Universitaria, organizada pelo MEC. Doravante
passa-se a entender que sem extensdo ndo ha universidade. No referido texto, a Extensdo
Universitariaé citada como possibilidade para melhorar as condi¢cdes de vida do povo e
contribuir para o desenvolvimento econdmico do pais.

Ante o0 até aqui exposto, percebe-se 0 quanto a Extensdo Universitariafoi pensada de
forma direcionada podendo configurar-se numa prestacdo de servicos voltada & sociedade

com vistas ao aperfeicoamento pessoal e ao desenvolvimento nacional. Nas acOes
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extensionistas assim concebidas, ha que se lancar a pergunta sobre sua eficécia e valor como
pratica educativa libertadora.

Fagundes (1985, p. 65) destaca, ainda, outro documento, em que a extensdo é citada
com um amplo leque de atribui¢Ges. Trata-se do Il Plano Setorial da Educagéo, Cultura e
Desporto (1980-1985):

Deve, ainda, ser incrementada a atividade de extenséo e dos programas de estagio
curricular, como instrumento pedagdgico privilegiado para a renovacdo da
metodologia do ensino, para o comprometimento pratico com os problemas da
comunidade e do desenvolvimento do Pais, e para a formacdo de uma consciéncia
social do jovem universitario. O Plano Setorial propde, ainda, a extensdo como
modalidade de preservar as manifestacfes culturais das comunidades e de incentivar
a criacdo de novas tecnologias ajustadas a realidade brasileira. Diante de tantas
atribuicbes — técnicas, sociais, politicas, culturais, metodolégicas — tem-se a
impressdo de que tudo aquilo que outros setores ndo desejam fazer ou ndo
pretendem solucionar é encaminhado & extensdo, como forma de desencargo de
responsabilidades.

Conforme o autor, as modalidades em que a Extensdo Universitaria foi oferecida se
deu a partir do Seminéario do Conselho de Reitores das Universidades que tracou as Diretrizes
da Extensdo Universitaria. Seu objetivo foi, conforme Fagundes (1985, p. 111), “caracterizar
a extensdo como meio de desenvolver e aperfeicoar a comunidade, pela melhoria de seus
padroes de desempenho, dela recebendo, em troca, recursos para O permanente
desenvolvimento da atuacao universitaria”.

A partir desse objetivo, a prestacdo de servicos oferecida pela universidade se efetivou
sob diversas modalidades. Destaca-se a transmissdo do saber produzido na universidade,
aplicacdo da pesquisa como potencial da Extensdo Universitaria, cursos de atualizagdo,
aperfeicoamento e treinamento profissional, divulgacdo cultural, producdo tecnoldgica,
assessoria e consultoria empresarial. Os objetivos destas atividades, na visdo de Fagundes

(1985, p. 111) estavam claramente definidos:

Dentre o0s objetivos, que tais atividades visam, destacam-se: o desenvolvimento e
bem-estar da comunidade; formacdo da consciéncia social do universitario;
retroalimentacdo da universidade, mediante as informagcbes sobre a realidade;
recuperagdo do prestigio social da universidade; regeneracdo e elevacéo da cultura
popular; captagdo de recursos para a universidade; integracdo universidade-
comunidade num processo de transfusdo continua e benéfica para os dois
organismos; integracéo e cooperagdo nacional e autoafirmacéo do Brasil.
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A fim de desenvolver as atividades extensionistas, algumas condi¢cOes eram
requeridas. Conforme Fagundes (1985, p. 111), requeria-se “0 conhecimento bem amplo da
realidade historico-social; a responsabilidade, a vocacdo civica e mudanca de atitudes dos
professores e alunos extensionistas; a definicdo de uma politica extensionista”. Nesse sentido,
um marco importante para o reconhecimento da Extensdo Universitaria como processo
educativo se deu a partir da criagdo do Forum Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX) em 1987.

Para o FORPROEX (2012, p.10), a Universidade ¢ “parte ativa e positiva de um
processo maior de mudanga”. Nesse processo, afirma-se a centralidade da Extensédo
Universitaria “como pratica académica, como metodologia inter e transdisciplinar e como
sistematica de interagdo dialdgica entre a Universidade e a sociedade”. Em seu primeiro
encontro, forja-se um novo conceito para Extensdo Universitéria, que constitui clara ruptura
com a visdo desta como atividade académica secundaria ou de menor valor. A partir da
definicdo, reforca-se a indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo e o carater

interdisciplinar da Extensao Universitaria:

A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que articula o
ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre
Universidade e sociedade. A Extensdo € uma via de mdo-dupla, com transito
assegurado a comunidade académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade
de elaboragdo da préaxis de um conhecimento académico. No retorno & Universidade,
docentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, sera acrescido
aquele conhecimento.

Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados, académico e popular,
terd, como consequéncias a producdo do conhecimento resultante do confronto com
a realidade brasileira e regional, a democratiza¢do do conhecimento académico e a
participacdo efetiva da comunidade na atuacdo da Universidade.

Além de instrumentalizadora deste processo dialético de teoria/pratica, a Extenséo é
um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada do social. (FORPROEX,
2012, p. 8)

Conforme o FORPROEX (2012, p. 9), a Extensdo Universitaria é instrumento de
inter-relagédo que, pela dialogicidade, oportuniza a transformacdo da Universidade e da
sociedade, considerando-se o compromisso social da Universidade. Destaca-se, no enunciado,
a oxigenacdo da universidade e a democratizacdo do conhecimento nela produzido. A
Extensdo Universitaria configura, pois, possibilidade de troca:

A Extensdo Universitaria tornou-se o instrumento por exceléncia de inter-relagdo da
Universidade com a sociedade, de oxigenagdo da prdpria Universidade, de
democratizacdo do conhecimento académico, assim como de (re)producdo desse
conhecimento por meio da troca de saberes com as comunidades. Uma via de méo
dupla ou, como se definiu nos anos seguintes, uma forma de “interacdo dialogica”
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que traz maltiplas possibilidades de transformacdo da sociedade e da propria
Universidade.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96 esclarece
as finalidades do Ensino Superior. O artigo 43, inciso VII refere-se a Extensdo Universitéria,
deixando brecha a participacdo popular para ser, também, beneficiada com a producéo

cientifica, tecnologica e cultural produzida da universidade:

Art 43. A educacdo superior tem por finalidade:

VIl — promover e extensdo, aberta a participacdo da populagdo, visando & difuséo
das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituigéo.

Em 1998, o FORPROEX elabora e aprova o Plano Nacional da Extensdo
Universitaria®®. Por ele busca-se possibilitar uma unidade aos programas desenvolvidos em
diferentes universidades, garantir recursos financeiros para a continuidade de programas, o
reconhecimento da Extensdo Universitaria como marca de cidadania e a possibilidade de

contribuir na solucdo de problemas sociais:

1) A possibilidade de dar unidade nacional aos programas tematicos que ja se
desenvolvem em diferentes universidades brasileiras;

2) A garantia de recursos financeiros destinados a execucédo de politicas publicas
correlatas, viabilizando a continuidade dos referidos programas;

3) O reconhecimento, pelo poder publico, de que a Extensdo Universitéria ndo se
coloca apenas como uma atividade académica, mas como uma concepgdo de
universidade cidada;

4) A viabilidade de interferir na solucdo dos grandes problemas sociais existentes
no pais.

Em 2012, na Politica Nacional de Extensdo Universitaria, o conceito apresentado pelo
FORPROEX (2012, p. 15) reforga a indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extenséo e o

caréater transformador que ela possibilita entre universidade e sociedade:

A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, & um processo interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politico que promove a interagdo transformadora entre Universidade e
outros setores da sociedade.

No referido documento, criam-se cinco diretrizes orientadoras para a formulacdo e
implementacéo da Extensdo Universitaria (FORPROEX, 2012, p. 16-20):

% Disponivel em http://www.renex.org.br/documentos/Colecao-Extensao-Universitaria/01-Plano-Nacional-

Extensao/Plano-nacional-de-extensao-universitaria-editado.pdf
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1. Interacdo Dialbgica: para orientar as relagGes entre Universidade e setores sociais
para que se deem marcadas pelo dialogo e troca de saberes a fim de possibilitar a
producdo de novos conhecimentos;

2. Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade: na busca pela superagdo de
dicotomias a partir de uma visdo holista, que contemple a complexidade, e a
construcao de aliancas intersetoriais, interorganizacionais e interprofissionais;

3. Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo: como afirmacdo de que o processo
académico é complexo e requer, para uma acgdo transformadora, que as tres areas
sejam desenvolvidas de forma indissociavel;

4. Impacto na formacdo do Estudante: pelos resultados que a atividade extensionista
proporciona na construgcdo de compromissos éticos e solidarios;

5. Impacto e Transformagdo Social: como afirmacdo do carater politico que a
extensdo assume no processo de transformacgédo da comunidade.

Essas diretrizes sdo um convite a reflexdo para a compreensdo da importancia e
significacdo da Extensdo Universitaria como possibilidade de conscientizacao, transformacéo
humanizadora, e nd& mais como assisténcia. A indissociabilidade facilita a
interdisciplinaridade e a interprofissionalidade, sendo isso fundamental para o seu
desenvolvimento de forma dialdgica e como préatica educativa libertadora.

O documento traz (p. 21) seis principios direcionadores a pautarem a efetividade da
Extensdo Universitaria: prioridades locais, dialogo com grupos com que interage, acdes com
vistas a superacdo da desigualdade e exclusdo social, democratizacdo dos saberes,

transformacao social e construcdo de valores da cidadania:

1. Aciéncia, a arte e a tecnologia devem alicercar-se nas prioridades do local, da
regido, do Pais;

2. A Universidade ndo pode imaginar-se proprietaria de um saber pronto e
acabado, que vai ser oferecido a sociedade, mas, ao contrario, exatamente
porque participa dessa sociedade, ela deve ser sensivel a seus problemas e
apelos, sejam expressos pelos grupos sociais com 0s quais interage, sejam
aqueles definidos ou apreendidos por meio de suas atividades prdprias de
ensino, Pesquisa e Extensdo;

3. A Universidade deve participar dos movimentos sociais, priorizando a¢des que
visem a superacgdo da desigualdade e da excluséo social existentes no Brasil;

4. A acdo cidadd das Universidades ndo pode prescindir da efetiva difusdo e
democratizacdo dos saberes nelas produzidos, de tal forma que as populaces,
cujos problemas se tornam objeto da pesquisa académica, sejam consideradas
sujeito desse conhecimento, tendo, portanto, pleno direito de acesso as
informacdes resultantes das pesquisas;

5. A prestacdo de servicos deve ser produto de interesse académico, cientifico,
filosdfico, tecnoldgico e artistico do Ensino, Pesquisa e Extensdo, devendo ser
encarada como um trabalho social, ou seja, acdo deliberada que se constitui a
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partir e sobre a realidade objetiva, produzindo conhecimentos que visem a
transformagcéo social;

6. A atuagdo, junto ao sistema de ensino publico deve se constituir em uma das
diretrizes prioritarias para o fortalecimento da educacdo bésica através de
contribuigdes técnico-cientificas e colaboragdo na construgdo e difusdo dos
valores da cidadania.

No documento (p. 5-6), 0s objetivos j& pactuados pelo FORPROEX sdo apresentados
reafirmando a Extensdo Universitaria como processo académico relacionado a necessidades
reais e de grande valia na formacao do aluno, na qualificacdo do professor e no intercambio
com a sociedade. Entre 0s objetivos, ressalta-se o estimulo ao desenvolvimento da Extensédo
Universitaria de forma inter e transdisciplinar e, também, inter profissional; a busca pela
participacdo da Universidade na elaboracdo e implantacéo de politicas publicas que priorizem
a maioria da populacao; a viabilizacdo de meios de producdo, inovacao e disponibilizacéo de
conhecimentos que permitam ampliacdo do acesso ao conhecimento e desenvolvimento
tecnoldgico; o financiamento publico para o desenvolvimento de agBes extensionistas; a
prioridade no desenvolvimento de agdes sociais como habitacdo, producdo de alimentos,
geracdo de emprego e redistribuicdo de renda; o estimulo ao uso de tecnologias com vistas a
melhoria da educacdo bem como a educacdo ambiental e desenvolvimento sustentavel; a
valorizacdo da Extensdo Universitaria como préatica de solidariedade.

Cita-se, ainda, no mesmo documento, como importante marco na consolidacdo da
centralidade da Extensdo Universitaria para a formacdo profissional e para a producdo do
conhecimento, a meta 12.7, do Plano Nacional de Educacdo para o decénio 2011- 2020, no
Projeto de Lei n° 8.035. Ali se propde “assegurar, no minimo, dez por cento do total de
créditos curriculares, exigidos para a graduacdo em programas e projetos de extensdo
universitaria”.

A universalizacdo da Extensdo Universitaria é proposta via normatizacdo e
implementacdo junto aos departamentos académicos ou similares, considerando-se o carater
democratico da universidade e a sua missao de contribuir para o desenvolvimento em suas

dimens0es ética, humana, social e econdmica. No documento assim 0 expressam:

[...] ndo se constréi uma Universidade com imposicdo de modelos excludentes e
univocos. Universidade é um espaco cuja riqueza se sustenta justamente na
diversidade, na universalidade, na coexisténcia de multiplas concepgdes, teorias,
metodologias e processos. A preservacdo da diversidade depende da toleréncia, da
construgdo de espacos e processos dialogicos que permitam superar o conflito em
direcdo a cooperacdo. [...] Apenas sendo democratica e, portanto, plural, diversa,
tolerante e inclusiva, a Universidade podera desempenhar a contento sua missdo de
contribuir para o desenvolvimento, em suas dimensbes ética, humana, social e
econdmica, que a sociedade brasileira anseia e precisa. (FORPROEX, 2012, p. 31)
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A fim de fortalecer a Extensdo Universitaria, o XXXI Encontro Nacional do
FORPROEX pactuou uma agenda estratégica composta de 12 acbes consideradas como
necessarias ao fortalecimento da Extensdo Universitéria.

E importante salientar que, em sua legitimidade, uma Extensdo Universitaria ndo pode
ser pensada e planejada somente como teorizacdo ou somente como pratica. Implica em
participacdo, dialogo e construcdo conjunta, em que a reflexdo conduz a acéo e esta, por sua
vez, conduz a nova reflexdo numa dialética constante. Na visdo de Souza Neto (2005, p. 21),
“a dialética tem por objetivo construir um projeto de conhecimento voltado para o
esclarecimento, a clarificacdo ¢ a ilustracdo das relagdes humanas ¢ sociais”. Nesse sentido.
pensa-se que, pela dialogicidade, o esclarecimento (conhecimento) pode conduzir a vivéncia
de relagdes humanas.

Freire (1981) afirma que a teoria sem a pratica configura verbalismo inoperante e a
pratica, desvinculada da teoria, € ativismo cego. Justamente por ser processo educativo,
cultural e cientifico, a Extensdo Universitaria ndo € somente teorizacdo e nem somente
pratica. E préaxis: conjugacdo da reflexdo e da acdo. Nela a Etica do Cuidado pode ser
vivenciada de forma a promover humanizagio. E a préaxis cuidadora que possibilita inclusio e
integracdo podendo gerar o protagonismo de uma acdo transformadora. Para Santos (2010, p.
74), o objetivo principal da Extensdo Universitaria deve ser a solidariedade na resolucédo

daquilo que promove excluséo e discriminacao:

as atividades de extensdo devem ter como objetivo prioritario, sufragado
democraticamente no interior da universidade, o apoio solidario na resolucdo dos
problemas da excluséo e da discriminagdo sociais e de tal modo que nele se dé voz
aos grupos excluidos e marginalizados.

Sempre que a Extensdo Universitaria for desenvolvida fundamentada na Etica do
Cuidado, com vistas a gerar protagonismo, ela sera pratica educativa libertadora. O préximo
passo configura uma tentativa de compreensdo do termo em si, sua compreensdo como pratica

educativa libertadora e sua relacdo com a Universidade.



4 A EXTENSAO UNIVERSITARIA: Compreenséo do sentido e possiveis significacdes

Neste capitulo, busca-se conhecer e analisar a pratica da Extensdo Universitéaria
desenvolvida na modalidade de projetos numa universidade comunitéria, a saber, a
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missbes — URI — campus de
Frederico Westphalen. Objetiva-se conhecer e analisar se a efetividade da Etica do Cuidado
em projetos de Extensdo Universitaria possibilita um didlogo sobre préticas educativas
libertadoras. Para isso buscou-se, inicialmente esclarecer o termo extensdo em sua
conceituacao relacionando-o com a universidade.

A URI é uma universidade comunitéaria. E uma instituicio multicampi, composta de
quatro Campus e duas Extensdes. Desenvolve o ensino, a pesquisa e a extensdo em Erechim,
Frederico Westphalen, Santo Angelo, Santiago, Cerro Largo e S&o Luiz Gonzaga por meio de
oito Departamentos: Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Bioldgicas, Engenharia e Ciéncia da
Computacdo, Ciéncias da Saude, Ciéncia Agréarias, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias
Humanas e Linguistica, Letras e Artes.

Ela conta, ainda, com Escolas de Educacdo Basica no desenvolvimento da educacédo
infantil, ensino fundamental, ensino médio e ensino técnico sempre com vistas ao
desenvolvimento de valores humanos: “As propostas pedagdgicas das escolas estimulam a
formacéo de valores como solidariedade e cidadania, e contemplam carga-horaria maior que a
média nacional”®.

A URI oferece, em Frederico Westphalen, 23 cursos de graduacgdo, varios cursos de pos-
graduacdo lato senso e 2 cursos de poés-graduacao stricto senso. A presente pesquisa é tema
proposto no PPGEDU — Mestrado em Educacéo.

A organicidade da instituicdo pode ser percebida em sua constituicdo e identificagdo como
universidade comunitaria comprometida com o desenvolvimento da regido em que se

encontra e com a populacéo que a compde. Em sua pagina oficial pode-se ler sobre isso:

A URI nasceu como resultado da integracdo de instituicdes de ensino superior
isoladas, inicialmente integrantes do Distrito Geo-Educacional 38, organizadas e
gerenciadas pela comunidade regional. De imediato houve o0 engajamento de
liderancas politicas, religiosas, empresariais e uma forte mobilizago de professores

%1 Disponivel em http://www.fw.uri.br/new/comunidade/pagina/a-uri. Acesso em 31/07/2014.
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e funcionarios das IES integrantes do Grupo Tarefa. No horizonte do projeto
vingava sempre a criagdo de uma Universidade voltada ao desenvolvimento
regional. A URI identifica-se como comunitaria, pois sua vocacdo € a integragao
atingindo mais de 100 municipios dos regides Alto Uruguai Norte, Médio Alto
Uruguai, MissOes e Fronteira Oeste.

A experiéncia comunitaria vivida nas reducdes jesuitico-guaranis e, posteriormente,
na regido colonizada por italianos, alemédes, poloneses, russos e judeus determinou o
modelo de gestdo compartilhada, assumido pela URI na sua criacdo, no seu processo
transitério de vivéncia universitaria, determinante para reconhecer a préatica histérica
de ensino superior e a constante busca de sua prépria superacdo®.

Conforme Bittar (1999), muitas universidades comunitarias gatchas nasceram com a
marca da participagdo popular, influenciadas pelo humanismo de Freire. A Extenséo
Universitaria desenvolvida nestas universidades, mais se aproximava do conceito de
“comunica¢do” do que de “extensdo”, propriamente dito. O forte vinculo com a comunidade e
o0 compromisso de atender as demandas nela requeridas pode representar uma forma de
desenvolver extensdo ndo como assistencialismo e nem como prestacdo de servigco apenas,
mas como pratica educativa libertadora. Nao obstante, apesar de sua importancia, na visdo da

autora, ela ainda ndo é desenvolvida como deveria:

Na prética, as atividades extensionistas das universidades comunitarias realizam-se
por meio de projetos voltados para as necessidades da populagdo excluida, que néo
tem acesso a rede de bens e servigos da sociedade, incluindo-se, ai, a propria
educacdo. Os projetos extensionistas atingem desde a educacdo de adultos, a
habitacdo popular, a satde coletiva, 0o saneamento basico, o trabalho infantil até a
assessoria a prefeituras, instituicbes sociais e empresas. No obstante a gama de
atividades e de servicos, a extensdo, de um modo geral, continua sendo uma
atividade marginal das institui¢cbes universitérias. (BITTAR, 1999, p. 221)

Na URI - FW, a Extensdo Universitaria € desenvolvida pelo principio da
indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo considerando-se as demandas da regido. Ha
clareza de que somente a indissociabilidade possibilita a continuidade de acbes que
promovam o desenvolvimento humano, tecnoldgico e regional gerando transformacéo.

A principio, a fim de compreender o que se quer dizer com o termo transformacéo,
julga-se importante esclarecer que a transformacdo de que se fala, na presente reflexdo,
consiste na humanizacdo que decorre do cuidar. Esse cuidar ndo pode ser compreendido como
um mero informar, nem somente instruir, ou apenas assistir. Cuidar implica em (trans)formar.
Cuidar encerra, em si, a magnitude do humanizar. E por isso que é educacdo. Educacio da
vontade: querer fazer para poder ver acontecer. Poder participar para transformar a si mesmo

e ajudar na transformacéao dos outros e do contexto.

%2 \/ide nota anterior
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Isso implica em educar o pensamento. Parafraseando Freire, ¢ “pensar certo para fazer
certo”. O Cuidado assumido como ethos resulta em humanizacdo. E a (trans)formacéo do ser
humano. E a caracterizacdo de um principio identitario axiologico assumido e vivenciado
como um modo de ser e de fazer que conduz a promocéo de dignidade da vida em toda sua
dimensdo, ainda que num contexto historico-social (in)definido.

A transformacdo, decorrente de um processo de conscientizacao, consiste em reflexdo-
acao. Implica no (re)pensar as relacGes existenciais e, doravante, na sua vivéncia como inter-
relacbes e interdependéncias. A consciéncia da interdependéncia €, assim, imperativo para
ndo se cair no abismo da impessoalidade e do descompromisso. Quando as relacGes séo
desprovidas de um sentido humano, passam a configurar relacdes mercadoldgicas,

mecanicistas, trazendo o risco de alienacdo, subjugacdo, dominacao, desumanizacao.

A URI - FW, com vistas a uma formacao humana e cidada, destaca o aprender a aprender

e a pensar de forma autbnoma, assim o expressando:

A URI tem como uma de suas metas formar profissionais qualificados para enfrentar
os desafios do mundo contemporaneo. Para tanto, oferece uma formacédo
profissional de qualidade, desenvolvendo competéncias e habilidades através da
articulacéo entre teoria e prética, garantindo formagdo humanistica e propiciando
condi¢bes que permitam ao aluno aprender a aprender e a pensar de forma
independente e critica. *

Proporcionar uma formacdo humana requer uma praxis humana e humanizadora. Essa
praxis, por sua vez, requer a conscientizacao que possibilita, aos individuos, uma apropriacdo
critica e posicionamento cuidador. Para Freire (1985, p. 14), “esta apropria¢do critica os
impulsiona a assumir o verdadeiro papel que lhes cabe como homens. O de serem sujeitos da
transformagao do mundo, com o qual se humanizem”. O posicionamento e a a¢do decorrentes
desta apropriacdo critica é que gera a transformacéo do fenédmeno do descuido com suas mais
variadas manifestacdes para o Cuidado com suas decorréncias. A transformacdo é o
compromisso historico assumido por quem se percebe e se assume como sujeito. O assumir-se
como sujeito, em um contexto histdrico-social definido, ainda que incerto, resulta em

transformacéo, de si mesmo, do outro e do meio em que se é.

% Disponivel em http://www.fw.uri.br/new/comunidade/pagina/a-uri. Acesso em 31/07/2014.
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Ser sujeito transformador é, pois, tornar-se humano, cuidador. Transformar-se a si
mesmo, assumindo-se como humano, agente cuidador, consiste em autoconhecimento.
Transformar o mundo, pelo principio do Cuidado, consiste em conhecimento. Transformar as
relagbes, pela praxis cuidadora, consiste em reconhecimento. A transformacdo e tarefa
exclusiva do ser humano quando assume o cuidado como ethos, tornando-se, assim, sujeito

ético. Nesse sentido, Freire (2006, p. 18) fala da ética universal do ser humano:

Quando falo da ética universal do ser humano, estou falando da ética enquanto
marca da natureza humana, enquanto algo absolutamente indispensavel a
convivéncia humana. Na verdade, falo da ética do ser humano da mesma forma
como falo de sua vocacdo ontoldgica para o ser mais, como falo de sua natureza
constituindo-se social e historicamente ndo como um a priori da Historia. [...] Quer
dizer, mais do que um ser-no-mundo, o ser humano se tornou uma Presenca no
mundo, com o mundo e com 0s outros. [...] Presenca que se pensa a si mesma. Que
se sabe presenca, que intervém, que transforma, que fala do que faz, mas também do
que sonha, que constata, compara, avalia, valora, que decide, que rompe. E é no
dominio da deciséo, da avaliagdo, da liberdade, da ruptura, da opgéo, que se instaura
a necessidade da ética e se impde a responsabilidade.

E por serfestar consciente que a responsabilidade de ser cuidador, agente
transformador, é vivenciada por alguém. O protagonismo de um ser que se compreende e
assume como humano — cuidador - é a transformacdo em que a humanizacdo deixa de ser
teoria, a libertacdo deixa de ser fantasia. Passa a ser préxis cuidadora: passa a configurar

eticidade, vivéncia do Cuidado, que resulta em humanizagéo.

4.1 Extensdo: sentido do termo e significacao

Na formacdo, a Extensdo Universitaria configura valioso recurso para a vivéncia da
solidariedade pelo contato com a realidade e o confronto entre teoria e pratica. Na visao de
Souza Neto (2005, p. 36), ela pode servir como possibilidade emancipatoria, contemplando a
biofilia, em detrimento da necrofilia, pois possibilita a transformacéo no sujeito, na familia,

no cotidiano, na empresa, no ambiente:

Os espacos de solidariedade ligados a Extensdo tendem a conduzir a sociedade a se
orientar pela biofilia, em vista da constru¢cdo da autonomia e da emancipacdo, em
detrimento da necrofilia, que aproxima os seres humanos da barbarie. Préaticas de
solidariedade e politicas sociais ndo séo essencialmente boas ou mas, mas podem ser
instrumentos de dominagdo ou de libertacéo.
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A aprendizagem da solidariedade pela pratica da Extensdo Universitaria se da,
conforme Toaldo (1977, p. 82), pelo desenvolvimento de trés dimensbes humanas, a saber, a

inteligéncia, a vontade e o sentido social, com destaque para este Gltimo:

O seu concurso € particularmente valioso no desenvolvimento daquelas trés
dimensdes humanas tdo necessarias nestes tempos. Com efeito, a inteligéncia se
agudiza e se agiliza através da discussdo, da andlise de situagdes dificeis e
desafiadoras, da reflexdo sobre problemas e suas solugdes. A vontade se fortalece e
se forma mediante o exercicio de responsabilidades e 0 cumprimento das obrigacGes
que a agdo comunitaria impde. O sentido social, enfim, se educa na convivéncia em
situacdes humanas precérias, onde é solicitado a dar e a fazer; no aprender a sentir
com 0s outros e na préatica da solidariedade.

O enunciado é reforcado pelo autor com énfase para o sentido social e o
desenvolvimento da nagédo brasileira (desenvolvimento este que requer o esclarecimento de
conceitos®). Considerando a possibilidade de a Extensdo Universitaria constituir-se em
instrumento para a formacao do sentido social do estudante, todos (os estudantes) deveriam,

na visdo de Toaldo (1977, p. 96), poder participar de acGes extensionistas:

[..] evidencia-se que a Extensdo é dotada de amplas potencialidades que a
credenciam como instrumento privilegiado para a formacdo do sentido social do
estudante, na linha de sua natureza; como excelente recurso formador de homens
responsaveis, solidarios e participantes, qualidades apontadas pela legislacdo
educacional brasileira e como forca propulsora do desenvolvimento nacional, a cuja
tarefa todos sdo convocados a oferecer sua contribui¢do pessoal.

Essas mesmas razdes permitem concluir pela participacdo de todos os universitarios
em programas de Extensdo.

A Extensdo Universitaria desenvolvida como pratica educativa estabelece entre
sujeitos uma relacdo dialégica. Nela o inusitado pode acontecer. Entre o dito de um e o dizer
de outro, na efetividade da fala e da escuta, a transformacdo é sempre possibilidade. Ela
acontece quando uma acgdo é desenvolvida como préatica educativa em gque a conscientizacao
se da como processo libertador gerando protagonismo. Implica em didlogo com os sujeitos
inseridos na universidade e os da comunidade junto a que a acdo extensionista se desenvolve.
E uma via de mdo dupla, por isso a Extensdo Universitaria transcende concepcdes

reducionistas.

% Parece pertinente referir, aqui, a diferenciacdo que Freire (1985, p. 38) estabelece entre desenvolvimento e
modernizagdo: “Na modernizagdo, de carater puramente mecénico, tecnicista, manipulador, 0 centro da decisdo
da mudanca nao se acha na area da transformacao, mas fora dela. A estrutura que se transforma ndo é sujeito de
sua transformacao. No desenvolvimento, pelo contrério, o ponto de decisdo se encontra no ser que transforma e
seu processo ndo se verifica mecanicamente. Desta maneira, se bem que todo desenvolvimento seja
modernizagdo, nem toda modernizagao ¢ desenvolvimento”.
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A indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo pressupde abertura para o dialogo
e a troca de saberes, experiéncias, vivéncias e sapiéncias na complementaridade que se tece
entre os diferentes fazeres. O resultado da dialogicidade sera a consequente construcdo
conjunta de novos conhecimentos e o estabelecimento de novos (ou nem tdo novos!) valores.
Isso é processo dindmico, nunca pronto, nunca acabado, sempre em construcdo, sempre
transcendente. EXige a interdependéncia entre ensino-pesquisa-extensdo; por isso a
importancia da indissociabilidade. Por isso o dizer-se que entre a tomada de consciéncia e a

conscientizagao existe um caminho a ser construido.

4.2 Extensao Universitaria: possibilidade de praxis humanizadora

Considerando-se que a Universidade Comunitéria foi formada para possibilitar e gerar
0 desenvolvimento regional, pode-se dizer que foi formada para promover transformacéo.
Nesse sentido, esta profundamente comprometida com o desenvolvimento da comunidade em
que esta inserida. Para que tal ocorra, é preciso que haja empenho por uma formagdo com
vistas a transformacdo. Ou seja, formacdo de sujeitos que protagonizem a transformacdo, um
processo de conscientizacdo que resulte em humanizacao.

Considera-se, ainda, que, para que o Cuidado seja vivenciado como principio
humanizador, € preciso o empenho de uma educacdo que forme para transformar, que forme
protagonistas, sujeitos que, pela sua acdo, promovam a transformacéo que se requer ou que se
faz necessaria. Nisso, a forca da Extensdo Universitaria pode se configurar como pratica

pedagdgica libertadora.
Nesse sentido, uma pratica pedagogica libertadora implica em

1) esclarecer conceitos basilares (educacdo, ética, cuidado, humano, humanizacao,

extensdo universitaria, pratica educativa libertadora);

2) dialogar sobre a preméncia pela vivéncia do Cuidado assumido como modo de ser
(ethos);

3) protagonizar a revitalizagdo da humaneidade no ser humano.

A revitalizagdo da humaneidade consiste na humanizagcdo como decorréncia de uma

pratica educativa libertadora. Para que se realize, conforme Freire (1980, p. 30), “¢
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absolutamente necessario transcender as situa¢fes-limite nas quais 0os homens sdo reduzidos

3

ao estado de coisas”. Nao ocorre libertacdo se a agdo se resumir a prestacdo de servicos. E
preciso apostar na potencialidade humana, na capacidade do sujeito assumir-se em sua

eticidade pela conscientizacdo que a acdo proporcionou. Conforme Freire (1985),

Todo esforco no sentido de manipulacdo do homem para que se adapte a esta
realidade, além de ser cientificamente absurdo, visto que a adaptacdo sugere a
existéncia de uma realidade acabada, estatica e ndo criando-se, significa ainda
subtrair do homem a sua possibilidade e o seu direito de transformar o mundo.

A educagdo que, para ser verdadeiramente humanista, tem que ser libertadora, néo
pode, portanto, caminhar neste sentido. Uma de suas preocupagdes basicas, pelo
contréario, deve ser o aprofundamento da tomada de consciéncia que se opera nos
homens enquanto agem, enquanto trabalham.

Este aprofundamento da tomada de consciéncia, que se faz através da
conscientizagdo, ndo é, e jamais poderia ser, um esforco de carater intelectualista,
nem tampouco individualista.

Né&o se chega a conscientizacdo por uma via psicologista, idealista ou subjetivista,
como tampouco se chega a ela pelo objetivismo.

Assim como a tomada de consciéncia ndo se da nos homens isolados, mas enquanto
travam entre si e o mundo rela¢fes de transformagdo, assim também somente ai
pode a conscientizacao instaurar-se.

A Extensdo Universitaria, desenvolvida como pratica educativa libertadora, sera
possibilidade de protagonismo porque o reconhecimento de diferentes culturas é, também, o
reconhecimento de validade de diferentes saberes e de que sua troca possibilita transformacéo
e construcdo de novos conhecimentos. Sua praxis é dialégica e sua dindmica € complexa.
Conforme Souza Neto (2005, p. 25),

Competem a Extensdo, na universidade, as funcdes de escutar e observar os dramas
humanos, o esgotamento da natureza, o impacto positivo e negativo dos avangos
cientificos e tecnologicos que promovem ou destroem a vida e a natureza, de
comunicar as descobertas. A dindmica da Extensdo é complexa, multifacetaria e
aberta, fundada na interacdo da universidade com a sociedade e carregada de
elementos sociais, espirituais, econdmicos, afetivos e solidarios. Seu conteldo
pedagdgico toma por pressuposto que saber significa contatar, apreender, interpretar,
interagir, apropriar-se do cotidiano e da historia, e transformé-los.

O desenvolvimento da Extensdo Universitaria, caracterizado como préatica educativa
libertadora ocorre, entdo, sempre como processo de interacdo entre seres humanos com vistas
a transformacdo. Configura-se, pois, em praxis cuidadora, em que se gera um protagonista,

um sujeito ético. Conforme Souza Neto (2005, p. 17),

Ela é uma agdo educativa, que busca desencadear o protagonismo de todos 0s
envolvidos. A Extensdo deve tomar cuidado para ndo se transformar num
instrumento burocratico que acabe por anestesiar 0 espirito criativo. Quando isso
ocorre, poderiamos dizer que ela se transforma num espago de invasdo,
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desarticulagdo e desvalorizacdo da cultura do outro. A acepcdo que ai esta
impregnada é a da domesticacdo do sujeito, feito um ser amedrontado, sem sonhos e
esperancas. A Extensdo, por seu carater emancipatério, deve propiciar a descoberta
da politicidade e da parceria entre a universidade e a sociedade.

Considera-se que a pratica educativa libertadora consiste na nega¢do e no rompimento
de estruturas e praticas desumanizantes. Libertacdo consiste em romper com praticas
excludentes e manipuladoras e apostar em processos em que o cuidado propicie humanizacéo,
gerando protagonismo de sujeitos que se assumam em eticidade, ou seja, como cuidadores.

Uma prética libertadora pode encontrar eco sempre que a transformacdo ocorrer no
individuo e na coletividade. A negacdo e o abandono de praticas que alienam e subjugam (e,
em decorréncia, desumanizam) ocorre somente a partir da conscientizacdo de que um
equivoco esta a ocorrer em determinada forma de pensar e agir e um consequente
(re)posicionamento a favor de um modo de ser que promova dignidade de vida e do conviver.
Ou seja, um modo de ser humano que, por ser cuidador, promove o cuidado.

No contexto universitario de que se fala, a Extensdo Universitaria ocorre no seio da
comunidade em que a universidade se encontra inserida. Seu desenvolvimento objetiva,
conforme Crisostimo (2011), a formacdo de profissionais comprometidos e preparados para
os desafios da atualidade, “que atendam a um mercado de trabalho que valoriza acOes
centradas na responsabilidade social, capazes de aprender a aprender continuamente, com
uma visdo de futuro”. A transformagédo (de si mesmo, COMO sujeito que participa do processo)
e da realidade (contexto histérico-social) em que a acdo se desenvolve, é a meta a ser atingida
com uma acgdo extensionista caracterizada como pratica educativa libertadora ou praxis
cuidadora.

Na sequéncia, apresenta-se 0s dados e a analise da pesquisa realizada.



5 APRESENTACAO DOS DADOS E ANALISE SIGNIFICATIVA

A pesquisa, realizada no primeiro semestre de 2014, esteve focada no
desenvolvimento da Extensdo Universitaria desenvolvida na modalidade de projetos de
extensdo na Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — URI — campus
de Frederico Westphalen - RS. Para tal, recorreu-se aos participantes do Edital 05/2013. O
desenvolvimento da pesquisa envolveu gestores da universidade (G), avaliadores do CIAPEX
(A), orientadores (O) e bolsistas (B) dos projetos de Extensdo Universitéria.

A pesquisa foi realizada com a distribuicdo de questionarios que foram respondidos e,
também com a realizacdo de um encontro de grupo focal com bolsistas, no qual a
dialogicidade pode ser vivenciada entre os participantes no compartilhamento de experiéncias
e na reflexdo sobre o desenvolvimento de suas a¢fes extensionistas. Sao os bolsistas que mais
se aproximam dos sujeitos postos como destinatarios da Extensdo Universitaria. Sao eles que
colhem, na raiz, o resultado das ac¢des extensionistas podendo, por isso, servir de ponte na
construcdo da indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo. O que vivenciam (no
contato direto com a comunidade, no confronto teoria-pratica) e compartilham pode-se
constituir em perguntas para novas reflexdes, novas agdes, novas pesquisas.

A Extensdo Universitaria, compreendida como “processo educativo, cultural e
cientifico que articula o ensino e a pesquisa de forma indissollvel, viabilizando uma relacao
transformadora entre Universidade e Sociedade” (URI, 2012, p. 6), consiste o elo entre

universidade e sociedade. Isso também é expresso pelos gestores entrevistados:

G1: A extensdo é essencial para aproximar a universidade da comunidade,
para divulgar os estudos e pesquisas desenvolvidos, para gerar novas
pesquisas.

G2: A URI tem se pela indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao e
ainda, sua caracteristica comunitaria se materializa nas agdes sociais, por
essa razdo o papel da extensdo é primordial, € uma espécie de ponte
permanente entre a universidade e a comunidade.
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Na universidade, as agdes extensionistas sdao desenvolvidas a partir dessa consciéncia,

como pode ser percebido na fala de dois orientadores entrevistados, quando manifestam sua

compreensdo acerca da importancia da Extensdo Universitaria:

O1: A URI, sendo um dos pilares, a extensdo, incentiva seus professores a
desenvolverem projetos. As acBes de extensdo sdo marcas positivas de uma
Institui¢do de Ensino, sio momentos importantes de encontro com a comunidade, na
busca de resposta, ou talvez, de mais perguntas... que se transformam em novos
projetos e assim se produz conhecimento e humanidade.

010: A extensdo é de suma importancia para atender a funcdo social da
universidade. Assim sendo o espirito de pesquisa e de extensdo precisa adentrar as
salas de aula e os planos de ensino de todos os cursos da Universidade. Somos ainda
muito auleiros e pouco pesquisadores e menos ainda extesionistas. E um debate que
precisa ser feito e as projecdes universitarias precisa rever isso.

A Extensdo Universitaria é, pois, a ponte pela qual a universidade d& e recebe. D& do

que tem, do que produz como ciéncia, como técnica e recebe no que busca para alimentar suas

pesquisas. Algumas acBes envolvem diretamente apenas os bolsistas, outras envolvem

também os orientadores de forma direta. Pode acontecer de o desenvolvimento de uma acgao

suscitar a demanda por outras acdes e, até mesmo, por outros projetos. Um avaliador, também

orientador de projeto, compartilhou que a partir de um projeto outros trés surgiram pelas

demandas suscitadas:

010: Estamos envolvidos [...] na formagdo de animadores com a finalidade
desenvolver politicas publicas. A partir desse projeto conseguimos desenvolver mais
trés Projetos, dois na pesquisa e um na extensdo, todos de iniciacdo. Além de
desenvolvermos as acBes de extensdo de uma maneira mais abrangente, estamos
construindo espagos para que estudantes universitarios se envolvam no processo.

Outro avaliador entrevistado ressaltou que a sintonia entre necessidades da sociedade e

0 potencial da universidade, numa perspectiva transformadora, constitui o principal objetivo

da Extensdo Universitaria na URI:

A2: O principal objetivo dos projetos de extensdo da URI é promover a sintonia
entre as necessidades da sociedade e o potencial do corpo docente/discente da URI,
ampliando a cultura em atividades de extenséo, valorizando a troca de experiéncias e
incentivando o desenvolvimento regional, numa perspectiva transformadora.

Conforme Souza Neto (2005, p. 16), a Extensdao Universitaria ndo € apenas

instrumento de transmissdo de conhecimento ou mesmo de transferéncia de tecnologias. E

instrumento que possibilita transformacédo e construcdo na visdo de que sujeito e historia séo
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interconstrutores: “enquanto explicagdes reducionistas e mecanicistas podem excluir o sujeito,
responsabiliza-lo pelos fracassos ou reduzi-lo a mero receptor dos acontecimentos, a Extensao
tem como pressuposto que sujeito e historia sao interconstrutores”.

Com base nos dados da pesquisa, ndo se pode afirmar que existe uma pesquisa na
universidade para conhecer as demandas da regido. Nao obstante, considerando-se que a URI
¢ uma universidade comunitaria, as demandas da regido sdo as molas propulsoras para a

proposta de uma acgdo extensionista. Os gestores assim se referem a esta questao:

G1:Sobre as demandas sociais, especificamente, ndo temos pesquisa. Mas nao tenho
duvida de que os projetos de extensdo sdo originarios de demandas sociais existentes
nas mais diversas areas. A pesquisa com essa intengdo especifica ndo é feita porque,
certamente, os docentes ndo despertaram para ela, mas entendo ser importante que
seja feita, € um desafio importante.

G2: Néo existe uma pesquisa especifica sobre as demandas sociais na regido, no
entanto hé acOes de extensdo (exemplo URI — Comunidade) que podem ser atreladas
a projetos de extensdo. Cabe ressaltar que, segundo as préprias caracteristicas da
extensdo, a comunidade local e regional pode propor acdes. Entretanto,
institucionalmente, estas devem ser encaminhadas por um coordenador vinculado a
URL.

Ressalta-se ainda, pela gestdo que, se a Extensdo Universitaria for alheia aos anseios e
necessidades sociais, carece de sentido. Por isso, 0 compromisso da universidade para com a
comunidade deve ser no intuito de qualificar a vida, buscando viabilizar e operacionalizar

praticas participativas e representativas dos interesses da comunidade regional:

G1: A extensdo, juntamente com o ensino, sempre foram muito fortes na URI. Mas
ainda temos muito a fazer. Os projetos sociais devem ser 0s grandes propositores de
acles que se originem nas demandas sociais. A extensdo deslocada dos anseios e
necessidades sociais ndo tem sentido. Gostaria de reforcar a importancia que atribuo
a extensdo na relacdo da universidade com a comunidade e o quanto acredito que ela
realmente deva ser pensada e construida com o intuito de fazer a vida, tanto pessoal
quanto profissional, dos outros melhor.

G2: Os projetos de extensdo devem viabilizar e operacionalizar préaticas
participativas e representativas dos interesses das populacées e da realidade regional.
O intuito é priorizar e garantir a execugdo de atividades em &reas do conhecimento
necessarias ao desenvolvimento regional. A URI nesses 22 anos vem se
empenhando, no sentido de melhorar a sua participacdo junto a comunidade, trata-
se, pois, de considerar a extensdo de uma perspectiva da emancipagdo, juntando
esforcos de todos nesta tarefa que é continua. Ressalta-se, com base nos dados do
Relatdrio Anual (2011, 2012 e 2013) que o numero de projetos de extensdo se
mantém, no entanto, as agdes extensionistas, como um todo, estdo aumentando
gradativamente.
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E possivel perceber, na pesquisa realizada, que o conceito de Extensdo ainda esta em
construcdo dada a multiplicidade de suas funcbes. Um avaliador entrevistado assim se
manifestou: “Ela deve ser uma atividade de intervencéo social e difuséo de conhecimentos e
deve estar aliada & pesquisa. E necessario entendé-la como campo de producdo do saber
sistematizado. E também espaco de interacdo entre conhecimento cientifico, tecnoldgico,

popular e cultural”. Isso também esta expresso no Manual de Extensdo (2012, p. 9):

Ha que se reconhecer, quanto a extensao, que ainda é necessario firmar seu conceito,
compreendendo-a como campo de producdo do saber sistematizado e, antes de tudo,
como espaco béasico de comunica¢do, ampliando 0 acesso a esse saber. Dessa
maneira, a extensdo é uma funcdo da Universidade que possibilita um aprendizado
significativo, ultrapassando os espacos eminentemente académicos. Ela viabiliza a
interacdo entre conhecimento cientifico, tecnolégico, popular e cultural,
respondendo as demandas da regiéo.

Souza Neto (2005, p. 31) corrobora a afirmag¢do acima ao afirmar que “ndo existe
ainda uma proposta e uma nocdo definitiva de Extensdo, mas um caminho a ser construido”.

O que, para o0 autor ja se apresenta com clareza é o seu carater dialdgico, de interdependéncia:

A Extensdo deve contribuir para que o cientista ou o pesquisador, ao estabelecer a
relagdo com a comunidade, possa também convalidar suas descobertas e aceitar o
estimulo provocado pelas observagdes e pela rejeicdo do homem comum. Por esse
olhar, é que discordamos da concepcao da extensdo apenas como um comunicado de
descobertas cientificas, negando o protagonismo dos sujeitos. O conhecimento
emerge das experiéncias de seres humanos comuns e é sistematizado pelos
intelectuais que lhes devolvem, por meio da Extensdo, aquilo que deles extraiu.
(SOUZA NETO, 2005, p. 22)

Perguntado acerca de qual seja sua compreensdo sobre a Extensdo, um orientador que
¢, também, avaliador, ressaltou a importancia de sua vinculagdo com a pesquisa sendo que
esta, por sua vez, precisa estar identificada com a demanda social e o desenvolvimento
territorial sustentavel para que ndo se configure algo obsoleto ou, ainda, como uma pratica

autoritaria e ndo libertadora:

010: Os projetos de extensdo devem ser a extensdo das pesquisas realizadas na
Universidade. A pesquisa por sua vez, precisa estar vinculada com a demanda social
e para o desenvolvimento territorial sustentavel. Para que as pesquisas e a extensdo
auxiliem no desenvolvimento precisamos nos colocar como mediadores do processo
e ndo mandatérios dos projetos. Como vejo a realidade (como avaliador), os ou
muitos dos projetos sdo desenvolvidos desvinculados das necessidades sociais e,
posteriormente, os dados ou o relatério vai para uma estante ou uma gaveta. Os
projetos de extensdo, na sua maioria, sdo realizados sem conexdes com as pesquisas,
e as vezes, para alienar ainda mais a populacdo do que libertar. A Universidade se
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coloca como um “deus” salvador e solucionador dos problemas, mas que muitas
vezes ndo ajuda os seres humanos a se libertarem das garras dos conhecimentos
criados pelos neoliberalistas que sustentam a manutencgdo das relacfes capitalistas.

Outros entrevistados, quanto a esta questdo, colocaram a comunidade como alvo
principal da acdo destacando, também, os aspectos do didlogo e do necessario vinculo com
ensino e pesquisa, a integracdo de diferentes saberes. O aspecto praxioldgico se mostrou como
relevante para a formacgdo critica e humana, conforme pode ser aferido nas respostas

concedidas:

O1: E uma acdo pensada, pesquisada, articulada teoricamente, com pratica na
comunidade, com atividades e situacBes organizadas para beneficiar grupos de
pessoas e também a Universidade, que pode desenvolver novas pesquisas, novos
olhares e perspectivas.

02: A extensdo visa estender os estudos, pesquisas e atividades para a comunidade.

03: Conjunto de acdes interligadas com um objetivo que priorize as necessidades e
a divulgacdo/acdo de atividades que possam problematizar, sensibilizar, refletir e
compreender problemas de uma comunidade permitindo assim resolugdo dos
mesmos.

04: Amparado em conhecimento, fruto de pesquisa, aproximar-se da comunidade,
das pessoas, do meio, em forma de acdo, refletindo, construindo discussdes,
transformando compreensdes e implementando a praxis. Agindo.

O5: Extensdo é uma forma de articular ensino e pesquisa na relagdo universidade e
comunidade.

0O11: Um projeto de extensdo deve ser construido com os sujeitos do processo.
Temos que romper com a ideia que a universidade deve levar o conhecimento para
locais onde ndo existe o conhecimento, ou seja, a ideia de “estender” a¢des ndo cabe
mais nos projetos de extensdo. Temos que construir 0 conhecimento, 0 processo,
junto com os atores locais.

A5: A extensdo ocupa um lugar privilegiado na academia porque procura responder
com sua especificidade & pergunta sobre o sentido, tanto da produgdo, quanto da
socializagdo do conhecimento. Essa integracdo dos saberes académicos com a
realidade e as demandas sociais visa a contribuir para a transformacdo do tripé
pesquisa, ensino e extensdo, que a Universidade preconiza.

Os bolsistas, que desenvolvem as agdes dos projetos, relacionando-se diretamente com 0s
sujeitos nas comunidades e grupos em que as desenvolvem, a destacam como pratica, contato
com a realidade, mediacdo e troca, relacionando ensino-pesquisa-extensdo. Destaca-se a
importancia da agdo extensionista com vistas a formagdo humana. Isso fica evidenciado nas

seguintes respostas concedidas a mesma pergunta:
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B1l: O projeto de extensdo faz uma mediacdo entre o conhecimento cientifico
universitario e o conhecimento da comunidade para uma pratica em que ambas as
partes sdo favorecidas melhorando suas maneiras de pensar e agir.

B2: A extensdo é a promocdo do conhecimento, troca de saberes.

B3: O projeto de extensdo visa proporcionar ao académico contato com a realidade
em que se encontra, proporcionando a ele maior humanizacdo. Ndo apenas sao
trabalhadas pesquisas e afins, mas também praticas humanitarias.

B4: Na minha concepcdo, um projeto de extensdo € aquele que nasce na
universidade, é alimentado pelo bolsista e pelo orientador e sai desse ambiente
pronto para ser colocado em pratica. Articula a pesquisa cientifica ao ensino da
pesquisa e extensao.

B6: Extensdo é pesquisar, conhecer, construir conhecimentos e poder leva-los a
comunidade, envolver a comunidade em conhecimentos do mundo universitario e
em meu caso cientifico, unir conhecimentos populares com os cientificos.

Os bolsistas, ao se engajarem num projeto de Extensdo Universitaria, recebem um
auxilio financeiro como bolsa para desenvolverem as acdes durante 20hs semanais. Nesse
periodo, cabe-lhes participar no Seminario de Capacitacdo do Comité Institucional de
Avaliacdo dos Projetos de Extensdo — CIAPEX, no Seminario Institucional de Iniciagdo
Cientifica ou Seminario de Extenséo, de encontros com os orientadores a fim de planejarem
as acOes, desenvolver a pesquisa e as acdes nas comunidades e, ainda, elaborar os relatorios
parciais e finais. O financiamento dos projetos de extensdo provem de recursos da propria
URI: “a URI destina, pelo menos, 0,5% da receita da graduacdo; quantia que € utilizada para
bolsas de extenséo e auxilios financeiros a projetos recomendados pelo CIAPEx” (URI, 2012,
p. 8).

O envolvimento de bolsistas na Extensao Universitaria se da por escolha ou adesdo. A
pesquisa mostrou que algumas vezes € o0 académico que busca sua integracdo. Outras, é 0
orientador que procura e seleciona um académico que se destaca pelas leituras, sociabilidade,
interesse em qualificacdo. Quando perguntados acerca de como se sentiam no
desenvolvimento de um projeto de extensdo, os bolsistas destacaram a responsabilidade, a

satisfacdo, a aplicabilidade e a gratificacdo originados de sua pratica extensionista:

B1: Sinto uma grande responsabilidade e que toda pesquisa tedrica, bem como contribuicdo de
envolvidos sdo elementos chaves no bom desenvolvimento do projeto.

B2: De grande valia, pois pode-se perceber na pratica o estudo teorico realizado.

B3: Muito satisfeita, pois propicia melhor formacao e contato com a realidade.
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B4: Acredito que por ser um projeto ndo sé realizado na universidade, em que
podemos sair para as escolas mostrar nosso trabalho, sinto-me cada vez mais
instigada e persistente, pois sempre podemos fazer a diferengca na vida de outras
pessoas.

B5: Me sinto produtiva, pois posso aplicar o conhecimento adquirido em sala de
aula.

B6: E gratificante trabalhar com a extenséo, ja que é possivel estender meu trabalho
para as escolas e comunidade e, dessa forma, receber retorno pelo mesmo.

Na visdo de Toaldo (1977, p. 89), o engajamento de alunos no desenvolvimento de
uma acdo extensionista € fundamental para sua definicdio como sujeitos, agentes
transformadores, cientes de sua responsabilidade e comprometidos com a comunidade. Ele

assim o expressa:

Se se pretende, pois, que os estudantes de hoje atuem na sociedade de amanhd com
maturidade, com iniciativa, com criatividade, com bom senso, com humanismo e
com plena consciéncia de suas responsabilidades sociais, devem ser iniciados neste
aprendizado real na escola da comunidade, aprendendo, na acdo disciplinada e
planejada da Universidade, a fazer acdo comunitéria.

Todos o0s universitarios devem, por conseguinte, ser engajados em Programas de
Extenséo.

Isso fica evidenciado, tambem, na manifestacdo de um avaliador entrevistado. Em sua
visdo, a participacdo dos académicos em acdes extensionistas contribui para sua formacéo

humana e cidada:

A4: O projeto de extensdo em uma perspectiva académica promove uma visao além
da ciéncia, provocando um confronto entre a teoria e a pratica, bem como uma
integragdo dos saberes académicos com a realidade social. Este processo contribui
para a formagdo de um académico critico, reflexivo, voltado para questBes
humanisticas.

Um orientador entrevistado, considerando-se a dindmica que se instala quando se
relaciona universidade-comunidade, manifestou preocupacdo com a continuidade das acGes

extensionistas pelos fomentos a ela destinados. Ele assim se expressa:

0O4: As comunidades acolhem com satisfacdo o trabalho, as atividades, e demandam
novamente acOes relacionadas ou de seus interesses. Mantendo a identificacdo com a
comunidade, com suas demandas, os resultados sdo sempre positivos. Ha que se
lamentar a impossibilidade de continuidade, por vezes, devido ao parco
financiamento e tempo dedicado ao projeto. Daquilo que se realiza, considerando a
naturalidade do processo, os resultados sdo expressivos, principalmente porque
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trabalham na ordem, ndo somente, do conteildo do projeto e suas agdes, mas também
do conhecimento, do crescimento pessoal.

O desenvolvimento do projeto deve estar aliado com a necessaria luta pela
instituicdo solida, consistente, ampla e profunda dos financiamentos dos projetos de
extensdo. Ha que se aproximar mais das comunidades, ouvir mais suas demandas
porque a partir delas pode-se construir a ciéncia mais auténtica com resultados
sociais, transformacdes e as repercussdes desejadas.

A Extensdo Universitaria é desenvolvida pela URI nas seguintes modalidades:

1. Programa — constitui um “conjunto articulado de projetos e atividades “permanentes,
de carater organico-institucional, com clareza de diretrizes e orientados a um objetivo
comum em uma grande agdo, em médio ou longo prazo.” Pode se configurar como
curso, evento ou prestacao de servico®® (URI, 2012, p. 10);

2. Projeto de extensdo — constitui um conjunto de “a¢des processuais continuas, de
carater comunitario, educativo, cultural, cientifico e tecnoldgico vinculado a um
programa” (URI, 2012, p. 10). Podem ter carater permanente (quando vinculados a um
programa) ou temporario (quando ndo vinculados a um programa);

3. Producdo e publicagdo — consiste na “elaboragdo de produtos académicos que
instrumentalizam ou sdo resultantes das ag¢oes de ensino, pesquisa ¢ extensdo” (URI,

2012, p. 11). Isso pode se dar na forma de cartilhas, videos, filmes, CDs, softs etc.

A partir destas caracterizacOes, diferentes acOes sdo desenvolvidas. Algumas citadas
pelos entrevistados sdo: reunides e encontros, confeccdo de materiais, palestras, visitas,
trilhas, exposicoes, orientacbes empresariais, assessorias, oficinas, campanhas e grupos de
estudo, contagbes de histdérias, musicalizacdo, brincadeiras, formacdo de animadores e
liderancas, pesquisas e acdes praticas de cultivo de alimentos e organizagdo social, cursos,
debates, acompanhamento técnico. Nesse sentido, a préatica da Extensdo Universitaria é

concebida, pela URI, como “uma atividade de intervengdo social e difusdo de conhecimentos

% Cabe a diferenciacdo, expressa no préprio Manual da Extensdo da URI (2012, p.10-11):

Curso — constitui um “conjunto articulado de acbes pedagdgicas, de carater tedrico e/ou préatico, planejadas e
organizadas de modo sistematico, presencial ou a distancia, com carga horaria definida e processo de avaliagdo
formal”. Podem ser caracterizados como de iniciagdo, atualiza¢do, qualificacdo, aperfeicoamento entre outros e
incluem oficinas, work-shop, laboratérios e treinamentos;

Evento — constitui uma a¢do em que ocorre “apresentagdo e exibigcdo publica e livre ou também com clientela
especifica, do conhecimento ou produto cultural, cientifico e tecnoldgico desenvolvido, conservado ou
reconhecido pela universidade™;

Prestagdo de servigos — Consiste na realizagdo de trabalho que é oferecido ou contratado por terceiros e que se
caracteriza pela intangibilidade, inseparabilidade e ndo resultante na posse de um bem. Pode ser na forma de
assessoria, consultoria e cooperagao interinstitucional. Ela pode ser classificada em atendimento ao publico em
espacos de cultura, ciéncia e tecnologia, servico eventual, exames e laudos técnicos, atendimento juridico,
atendimento em salde humana e atendimento em saude animal.
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que, aliada a pesquisa, parte das demandas da realidade, desenvolvendo atividades
pertencentes a todas as areas tematicas”. (URI, 2012, p. 9)

Pela pesquisa, é possivel dizer que, pela URI — FW, hé cursos e treinamentos com foco
na Extensdo Universitaria. Os encaminhamentos de projetos de extensdo dao-se a partir de
estimulos ou desafios nos departamentos. Além disso, o CIAPEX presta esclarecimentos e
orientacdes sobre o desenvolvimento de acBes extensionistas. As respostas obtidas o

confirmam;

A2: Sim, temos o Comité Institucional de Avaliacdo dos projetos de Extensdo —
CIAPEX, que sempre quando o edital de extensdo abre faz uma reunido de
apresentacdo do mesmo, sanando duvidas dos professores e também ficam a
disposicao para auxiliar. Além desse comité temos uma secretaria (CIAP e CIAPEX)
que auxilia os docentes, no Campus e na reitoria temos a pré-reitoria de Pesquisa e
Extenséo a disposicao.

A3: O material que esta no site da reitoria, e encontros promovidos pelo CIAPEX.

A5: Sim, a cada ano é feita uma capacitagcdo com professores e bolsistas, visando a
esclarecer duvidas quanto & forma de elaboragcdo de projetos, elaboragdo de
relatérios, compromisso de pesquisador e bolsista no desenvolvimento do projeto.
Como os projetos estdo vinculados aos Departamentos, cabe a eles, em reunido com
0s seus colegiados, repassarem as demandas da regido. Os professores, entdo,
interessados em desenvolver os aspectos solicitados, elaboram seus projetos e
encaminham para aprovagdo, no periodo em que hé editais abertos. Ha, também, em
reunides, o levantamento de sugestdes de necessidades que os docentes acreditam
que a comunidade poderia ter. Assim, os projetos sdo oriundos de demanda social da
comunidade e dos docentes, que atuam nessa comunidade e, por serem estudiosos,
talvez percebam deficiéncias que a comunidade ndo tenha visualizado.

A fim de desenvolver uma acdo extensionista, os orientadores dos projetos consideram
as necessidades percebidas ou requeridas pelas comunidades ou grupos, 0 que pode ser
constatado na resposta a pergunta sobre como uma acdo é escolhida para ser desenvolvida

num projeto de extensao:

O1: As ac0es sdo planejadas ap6s o diagndstico da realidade, relaciona-se a teoria e
organiza-se a pratica, a acdo com 0 grupo especifico do projeto. Busca-se
desenvolver aces criativas e que auxiliem no crescimento das pessoas envolvidas.

0O3: Através das necessidades previamente observadas, e que consigam na minha
avaliacédo prévia atender e dar retorno.

O4: A partir dos estudos em sala de aula, das demandas sociais, comunitérias e das
caréncias que o conhecimento, a ciéncia, a imanéncia da tematica apresenta e
consegue despertar como necessidade ou possibilidade de qualificacdo da vida, da
existéncia, do conhecimento.

06: Com base na sua utilidade (em conhecimento e outros beneficios gerados) para
0 publico-alvo.
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O7: Uma que qualifica a vida.

08: A partir da percepgdo da necessidade da mesma e a competéncia para executa-
la.

09: A partir das demandas provindas da comunidade em que esta sendo
desenvolvido o trabalho.

As acdes desenvolvidas s&o, posteriormente, avaliadas pelos orientadores e seus
bolsistas. Perguntados acerca de como eles avaliam o resultado das a¢Ges que desenvolvem,
pontuaram-nas como importantes, de muito valor, produtivas, de qualidade e positivas.
Destacam a contribuicdo das acdes na formacdo académica e pessoal, como pode ser aferido

nas respostas concedidas:

B2: Importantes.
B3: A¢des de muito valor para o académico e para a comunidade.

B4: Sdo de extrema importancia para a URI enquanto universidade, pois a mesma
oferece aos alunos [...] a oportunidade de participarem [...] enquanto voluntarios,
propiciando, assim, uma melhor formagdo académica profissional e com certeza de
experiéncias pessoais.

B5: Sdo acles produtivas, teoricas e préaticas [...] sendo pertinentes e muito
necessarias atualmente.

B6: As agdes sdo muito bem recebidas nas escolas, por serem atividades
diferenciadas das do cotidiano escolar, principalmente pelos alunos. Para mim,
como académica, primeiramente no que se refere ao conhecimento cientifico é de
extrema importancia, além da pratica em trabalhar com os alunos, sendo licenciada.

O1: Muito positivas, a bolsista relata situacBes importantes de humanidade, de
sensibilidade, de auxilio ao ser humano para que consiga passar por situacfes
dificeis. Ac¢Bes que despertam a alegria, o envolvimento, a socializagdo e a
descoberta.

02: Diante das vivéncias e registros realizados durante a realizacdo das atividades
[...] pontua-se a importancia desse espago, em que académicos e a comunidade em
geral, possam ter a oportunidade, exercitando as potencialidades, adquirindo
conhecimento, desenvolvendo a sociabilidade e a intelectualidade.

03: Bem significativa no trabalho que desenvolvemos.

O4: Estdo dentro do planejado com positivas surpresas, inovacoes e criatividade.
O5: Realizamos avaliagao de qualidade e os indicadores obtidos sao satisfatérios.
O6: Muito valiosas no sentido de aproximar o chamado “conhecimento cientifico”
da realidade cotidiana do sujeito, desmitificando a visdo (equivocada muitas vezes)

“POSITIVISTA” da Ciéncia.

O7: De qualidade.
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08: De extrema importancia. Estdo contribuindo de forma significativa para a
melhoria da qualidade dos processos de ensino e aprendizagem, bem como,
despertando o interesse pelo estudo em bom contingente de jovens.

09: Muito positivas. Como disse em questdes anteriores, todos os envolvidos saem
ganhando.

Objetivando a participacdo e representacdo de interesses da populacdo e realidade
regional, identificadas como demandas, a Extensdo Universitaria desenvolvida pela URI
procura desenvolver sua acdo social de modo a contemplar o desenvolvimento regional, o que

é expresso no ja referido Manual de Extensao da Universidade (2012, p. 7):

As acles extensionistas da Universidade devem viabilizar e operacionalizar praticas
participativas e representativas dos interesses das populagdes e da realidade regional.
O intuito é priorizar e garantir a execugdo de atividades em &reas do conhecimento
necessarias ao desenvolvimento regional, ampliando desta maneira a participacdo
nas comunidades.

Nesse contexto, € primordial o efetivo engajamento das comunidades, ndo apenas
como “beneficiados”, mas como co-participantes das atividades extensionistas.

A dialogicidade, expressada como fun¢do da universidade cidadad e comunitéria, é
apontada, no mesmo Manual (2012, p. 8), como politica de Extensdo refletindo o

compromisso da universidade com o desenvolvimento humano e regional:

Para a URI, a funcdo de uma universidade cidadd, comunitaria e multicampi é
dialogar criticamente com as comunidades, valorizando seus saberes e incorporando
seus problemas e demandas a processos de producdo de conhecimento e de
intervencdo socialmente referenciados, a fim de garantir o acesso das comunidades,
principalmente as excluidas, a bens culturais, cientificos, artisticos e tecnoldgicos.

O diélogo € pontual nesta reflexdo, pois a Extensdo Universitaria ndo pode ser uma
acdo isolada ou de carater meramente assistencialista, se objetiva a humanizacdo. Requer-se
que seja dialdgica como convivéncia, pois que somente assim podera ser transformadora. A
vivéncia da dialogicidade, na Extensdo Universitaria, configura praxis humanizadora. Implica
em seu desenvolvimento de forma cuidadora: ndo manipuladora, ndo invasiva, nao

impositora. Na viséo de Freire (1985, p. 27),

Ser dialdgico, para 0 humanismo verdadeiro, ndo é dizer-se descomprometidamente
dialdgico, é vivenciar o didlogo. Ser dialdgico é ndo invadir, € ndo manipular, é ndo
sloganizar. Ser dialégico é empenhar-se na transformagéo constante da realidade.
[...] O dialogo é o encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o
“pronunciam”, isto €, o transformam e, transformando-0, 0 humanizam para a
humanizacéo de todos.
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Na visdo de Souza Neto (2005, p. 19), “a extensdo pode aparecer como uma expressao
do compromisso da universidade e do intelectual com o0s grupos em situacdo de
vulnerabilidade, os movimentos sociais € a sociedade”. Sua fungao libertadora ndo pode ficar
esquecida. Ha que se empenhar por conduzir o processo extensionista com vistas a autonomia
dos sujeitos nela envolvidos e conseguir despertar, neles, a capacidade reflexiva com vistas ao
seu protagonismo.

Isso fica refletido na forma como uma acédo é desenvolvida a partir da concep¢éo dos
que a conduzem. Um entrevistado, que participa no desenvolvimento da Extenséo
Universitaria j& ha 21 anos, expressa a importancia do respeito para com o diferente na

construcdo de sua autonomia:

010: A caminhada de formagdo docente, a experiéncia no ensino, o desvendamento
da realidade vinculando-a ao processo histérico, o aprofundamento sobre os valores
humanos formados no viés do capitalismo consumista inconsciente nos torna
sensivel e nos conduz a termos uma postura politica e filoséfica. O meu/nosso ser é
igual ou semelhante aos demais seres humanos e estamos vinculados a uma
atmosfera condicionados por elementos fisicos e naturais, apenas ocupamos um
lugar nas instituicdes coletivas ou eventos coletivos e particulares, ndo podemos
exercer nossa funcéo tirando a liberdade dos outros. As ac¢Bes de pesquisa e de
extensdo sdo definidas para ajudar a libertar os demais oprimidos e neste momento,
0 nosso foco é com a diminuicdo da pobreza, motivando os trabalhadores a
cultivarem e produzirem seu proprio alimento. Se 0 conhecimento
cientifico/moderno est4 se apropriando dos saberes populares, entendemos que 0
nosso papel é pesquisar e mostrar que o saber popular juntamente com o
conhecimento cientifico deve existir para todos terem acesso e para libertar as
pessoas. Umas ajudando as outras e ndo umas explorando as outras.

Ainda que, por vezes, seja necessario apontar solucfes, a funcdo de despertar nos
individuos a centelha de esperanga de que é possivel eles elaborarem projetos de vida
fundamentados em um modo de ser que os transforme em protagonistas € fundamental. Na
tentativa de pontuar acbes em que o potencial critico dos sujeitos envolvidos seja acessado,

um bolsista assim expressa sua fungcdo como extensionista:

B1: O ponto interessante é que preciso fazer contribuicGes que fagam as pessoas
pensarem alternativas para determinadas situagdes problema, entdo ndo sou
responsavel por apresentar solucBes. Sou responsavel em contribuir para o pensar
critico.

A construgdo de autonomia requer que tanto bolsistas, como orientadores estejam
conscientes de que seu papel, no desenvolvimento da Extensdo Universitaria como pratica

educativa libertadora, ndo consiste em dar respostas prontas, mas em desafiar a que 0s



124

diferentes sujeitos, a partir da apropriacdo critica dos fatos, se sintam desafiados a

participacdo, na busca conjunta de respostas e possiveis alternativas. Acerca disso:

010: Autonomia técnica e filosofica andam juntas. Ser autbnomo pode ser pensar de
maneira livre e poder tomar suas escolhas sem afetar os seus semelhantes, isso quer
dizer compromisso com o desenvolvimento integral do ser sem destruir ou degradar
0s ecossistemas. Empoderar-se é frase, encorajar-se, unir-se e lutar por um mundo
mais digno e humano sao as frases.

Al: Este é de fato um dos objetivos universitarios, repassar 0s conhecimentos
tedricos e torna-los adaptaveis a realidade da sociedade. E a independéncia
autbnoma que da vazdo ao empreendedorismo e a inovacéo.

Como prética educativa libertadora, a Extensdo Universitaria ndo se basta a si mesma,
necessita de complementaridade. Isso pode se dar pela inter e transdisciplinaridade, pela inter
setorialidade e, também, pela inter profissionalidade, sempre pautado pela indissociabilidade
entre ensino-pesquisa-extensdo. A pesquisa mostrou que, no desenvolvimento de acdes,
apesar de haver o reconhecimento da possibilidade e, até mesmo necessidade, de seu
desenvolver de forma inter ou transdisciplinar, parece ainda haver dificuldades em estabelecer
parcerias. N&o obstante, ja configura uma realidade na URI como demonstram as
manifestacdes de entrevistados que expressam a parceria com outras areas e, até, outros

profissionais:

0O6: Sim, parte do projeto em questdo ndo relaciona-se a grande area [...]Jde minha
formacdo. A parceria se deu no estabelecimento de um projeto conjunto,
considerando a interdisciplinaridade que fundamenta o maior objetivo do projeto
(educacdo ambiental).

010: A melhor ou a maior conquista esta sendo desenvolver a atividade de maneira
interdisciplinar, extrapolando a atuagio com uma area do conhecimento apenas, isso
com os bolsistas. Na comunidade, [...] o grande ganho foi desenvolver as a¢Ges de
extensdo com o envolvimento de sujeitos de areas variadas do conhecimento. Com
sujeitos de variadas profissdes e funcGes na comunidade. O envolvimento dos
dirigentes politicos municipais colabora muito nas agdes de extensdo, além da
credibilidade do governo de estado no patrocinio de parte dos projetos. Estamos
felizes porque percebemos que ndo exploramos a consciéncia nem a liberdade de
ninguém, ao contrario, colaboramos com muitas reflexdes criticas e utopicas.

O11: Sim. Através da integracdo multidisciplinar com a area de educacdo e
administracéo.

Manifestando sua preocupacdo com o fortalecimento desse item, um entrevistado

assim se manifesta:
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O4: A parceria simplesmente ndo se deu apesar de esforcos. H& ainda, na
Universidade, um individualismo, um sentimento patrimonialista que impede
crescimentos, avancos, aprofundamentos e transformacfes. Pensamento ou
consciéncia “infantilizado” que sente ameagas de destaques, de crescimento de
outros campos do saber que ndo aquele contatado para parcerias. O conhecimento, a
Universidade, a ciéncia, a comunidade e os préprios cursos perdem. As parcerias
podem ser estabelecidas com outros cursos de extensdo, de pesquisa e instituicdes
externas, da comunidade.

Quando a Extensdo Universitaria € compreendida como processo educativo, cultural e
cientifico, que deve ser desenvolvido de forma indissociavel com o Ensino e a Pesquisa,
contempla e promove a interdisciplinaridade e a inter profissionalidade. Pode, pois, conduzir a
transformacéo dos sujeitos nela envolvidos e, também, do contexto histérico-social para que

se orienta e onde a acéo se desenvolve. Para Souza Neto (2005, p. 33)

Na préxis extensionista, uma missdo necessaria é fazer com que o conhecimento,
sobretudo no campo dos direitos, se transforme em politicas publicas, para que o
acesso a elas ndo se faga por meio de “favores” ou “esmolas”. As praticas de
solidariedade, orientadas para formar o sujeito, & luz de uma ideologia dos direitos
humanos e de uma pseudodemocracia, quando enveredam pela légica do controle,
tipica da manutencdo de um mal-estar social, podem se transformar em mecanismos
de sujeicdo dos corpos, da subjetividade, do amor, da liberdade e da felicidade.

A Extensdo Universitaria, compreendida e vivenciada como processo educativo,
cultural e cientifico, de carater interdisciplinar, constitui possibilidade conducente a
transformacéo dos sujeitos nela envolvidos e do contexto histérico-social para que se orienta e
onde a acdo se desenvolve de modo a promover a autonomia, 0 que transparece na fala de um
orientador, também avaliador: “O maior objetivo das acBes € a busca da constru¢do da
autonomia no processo de desenvolvimento”.

Considerando-se a importancia da indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao, a
interdependéncia entre os trés conceitos foi expressa como ideal, como possibilidade de
continuidade e, também, como significacdo, pois que somente um desses fazeres, se ndo

relacionado a outro, fica destituido de sentido:

O4: A partir do desenvolvimento de projetos de pesquisa, visualiza-se a necessidade
da extensdo como continuidade logica e necessaria do processo. Sem extensdo a
pesquisa pde-se esvaziada de sentido e sem pesquisa a extensdo superficializa-se ou
torna-se futil.

A2: o ideal é que a partir do resultado de uma pesquisa o retorno para a comunidade
seja através de uma extensao.

010: A Universidade se concretiza e se faz Universidade caso desenvolva a
formacdo através da extensdo que é o ensino que extrapola os muros da
Universidade. A pesquisa, por sua, vez € o coragao da Universidade, pois é através
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dela que se desenvolve o conhecimento, que chamamos de cientifico. Porém o
conhecimento para se tornar universal ndo pode ser apropriado por alguns
“iluminados” presos em laboratorios da Universidade. A extensdo se transforma
num braco que estende a mdo para ajudar a populacdo a melhor desenvolver os
territérios préximos a Universidade e distantes também.

O desenvolvimento da acdo requer ndo sO que 0s sujeitos que partem da universidade
se assumam como mediadores do processo, como, também, que as acdes propostas reflitam a
indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao. Paviani (1980, p. 41-42), conceitua a
extensao como “uma aplicacdo do ensino e da pesquisa ou uma interagdo destes produtos na
solu¢do dos problemas e no atendimento das aspiragdes da comunidade”. Tal conceituagdo
contempla a necessaria relacionalidade entre ensino-pesquisa-extensdo considerando-se sua
indissociabilidade e remete a aplicabilidade no seio da comunidade como possibilidade de
praxis educativa e possibilidade de transformacao.

Refletir sobre a Extensdo Universitaria como possibilidade de transformacéo é vé-la
como pratica educativa. Isso implica, também, na reflexdo sobre a concepcdo de mundo,
sujeito e sociedade. Na visdo de Souza Neto (2005, p. 17), ndo basta perguntar “a servico de
quem” a extensdo esta, pois “talvez seja importante deslindar, mediante uma praxis, o lugar
que ela ocupa nas relacbes sociais e o contetdo de solidariedade que ela produz para
emancipar ou manter o status quo”. O autor argumenta que a Extensdo Universitaria, sendo
uma acdo educativa, desencadeia o protagonismo, pois “a Extensdo contribui para que o
sujeito possa se apropriar do conhecimento, manter ou modificar o cotidiano e melhorar a
qualidade de vida” (SOUZA NETO, 2005, p. 24).

Na construcdo ou geracdo de protagonismo, a Extensdo Universitaria desempenha

funcdo basilar. A pesquisa mostrou que os bolsistas entendem que sua a¢do o possibilita:

B3: A extensdo como prética libertadora possibilita o individuo cresga como um
todo em sua formacdo. No projeto de extensdo no qual faco parte, o individuo
pratica atos de empreendedorismo e lideranca.

B4: Através dos projetos de extensdo podem-se desenvolver atividades inovadoras e
inerentes a nossa sociedade. Por meio deste, podemos criar e recriar conceitos
através da pesquisa, pondo-os em préatica, sinalizando aquilo que deu-se
positivamente.

B5: Acredito que a extensdo chega sim a atingir essa pratica libertadora, pois
levamos o conhecimento cientifico aos que ndo estdo envolvidos com o mesmo,
assim, aumentando as possibilidades de se ter autonomia.

B6: A extensdo é sim uma pratica libertadora, ja que da subsidios aos participantes
de criar nova consciéncia, principalmente no que se refere ao cuidado com o
ambiente, e a autonomia quanto aos conhecimentos.
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Duas questdes, na presente pesquisa, sdo consideradas centrais. A primeira refere-se a
Extensdo Universitaria como pratica educativa libertadora. A segunda, a relacéo entre a Etica
do Cuidado e a Extenséo Universitaria.

Na visdo de Toaldo (1977, p. 74-5), a Extensdo Universitaria pode dar-se sob duas
formas: prestacédo de servigos ou agdo comunitaria. Na primeira modalidade, “a Universidade
serve ao seu meio, realizando atividades dentro da sua competéncia e de suas possibilidades,
vinculadas ao ensino e a pesquisa”. Na segunda, “a Universidade passa a atuar diretamente
com a populagdo assumindo o encargo de oferecer assisténcia as pessoas necessitadas em seu
proprio ambiente”. Para o autor, a funcdo da Extensdo Universitaria consiste em “alimentar” o
ensino e a pesquisa de forma a que a Universidade possa cumprir o seu papel de agente de

mudanca:

Com efeito, se a Universidade ndo for ao seu meio exterior, ndo podera conhecé-lo
em todos 0s seus aspectos e, muito menos, atuar sobre ele no sentido de modificé-lo,
como agente de mudanca que é. Seu ensino tende a tornar-se vazio da realidade,
alienado e alienante. Sua pesquisa limitar-se-4 quase s6 aos fatos, coisas e pessoas
existentes no campus, caracterizando-se mais pelo seu contetdo livresco e
laboratorial, com pouquissimo aproveitamento do abundante e variado material que
o ambiente exterior Ihe coloca a disposi¢do. (TOALDO, 1977, p. 75)

A Extensdo Universitaria € uma pratica educativa. Quem a desenvolve assume o papel
de educador. A ele compete ser humanizador, cuidador. Isso requer dialogo, requer respeito,
reciprocidade, participacdo, pensar conjuntamente. Exige a compreensdo de um sentido
comum e de seu significado. Exige, igualmente, que a relacdo tecida ndo seja objetivada. A
fim de desenvolver-se uma acao extensionista como praxis humanizadora, cuidadora, requer-
se clareza sobre esta acdo e, de forma particular, sobre seu necessario carater dialdgico.

Pelo que a pesquisa mostrou, a Extensdo Universitaria desenvolvida na URI apresenta,
também, esse carater dialogico, de respeito e valorizacdo de diferentes saberes, o que é

expresso claramente pelos gestores, em sua participacao na pesquisa:

G1: Considero que a Extensdo tem uma ligacdo muito estreita com a pratica
libertadora. A extensdo de que falo aqui ndo é aquela que se resume a comunicar,
mas aquela que promove os seres humanos, que lhes permite exercer sua cidadania,
dizer sua palavra. Extensdo, no sentido Freireano de que néo ha saber mais ou saber
menos, ha saberes diferentes.

G2: A extensdo possibilita um aprendizado significativo, uma vez que ultrapassa os
espacos eminentemente académicos, ha uma troca de valores entre a universidade
(sujeitos) e o meio. E nessa perspectiva, a funcdo da URI como universidade
comunitaria é dialogar criticamente com as comunidades, valorizando seus saberes e
incorporando seus problemas e demandas a processos de producéo de conhecimento
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e de intervencdo socialmente referenciados, a fim de garantir o acesso das
comunidades, principalmente das excluidas, a bens culturais, cientificos e
econdmicos, artisticos e tecnoldgicos.

A educacdo, por ndo ser transferéncia de saber, mas encontro em que se constréi a
significacdo de um significado, requer didlogo. Na construcdo conjunta de diferentes que
dialogam e que, pelo dialogo, encontram e (re)criam a significacdo de significados, o
humanismo se faz sentir em toda sua dimensdo. Este humanismo ndo é teorizacdo ou
assistencialismo. Em palavras de Freire (1985, p.49), “E um humanismo que, pretendendo
verdadeiramente a humanizacdo dos homens, rejeita toda forma de manipulacdo, na medida
em que contradiz sua libertagdo”. E um humanismo radical, em que se propde a libertagéo dos
assujeitados, negando sua manipulagdo e gerando a possibilidade de seu protagonismo. Na
visdo de Souza Neto (2005, p. 25),

No centro dos conflitos humanos, politicos e sociais € que ocorrem a préxis da
Extensdo e seu projeto politico-pedagdgico de inclusdo. Essa préxis se faz na
consciéncia da necessidade de influenciar a comunidade, de desenvolver nela a
capacidade de resistir a certas influéncias, e de se deixar influenciar por ela. A
questdo social, no mundo globalizado, recoloca a problemética da producdo e
distribuicdo do conhecimento e mostra que, em determinadas situagdes, o0 sujeito
deve interferir na realidade. Concebemos essa pratica como politicidade, habilidade
humana de saber pensar, agir, intervir na busca constante de espagos de autonomia
individual e coletiva.

Conforme dados da pesquisa, os orientadores estdo cientes dessa funcdo. Eles o
expressam com argumentacdo coerente, entendendo que a humanizacao é inerente a proposta

da universidade:

O1: A extensdo universitaria é abrir-se para a comunidade, para ouvir e propor
acbes, é um desenvolver coletivo, com atividades que auxiliem na construgdo de
uma sociedade mais liberta, mais humana e mais feliz.

Penso que a extensdo universitaria como pratica libertadora é algo inerente a
proposta da universidade, que em um de seus pilares, é a promocao e a realizacdo de
extensdo. Os publicos que os projetos se propdem, acredito que sdo para auxiliar e
promover sim a liberdade e a constru¢do humana.

O4: A extensdo € uma préatica educadora para a liberdade em via de mdo dupla.
Educa libertando os sujeitos envolvidos diretamente nela (extensionistas, quem age
a partir da pesquisa no sentido de transformar a realidade) e quem envolve-se na
extensdo objetivando a mudanca da situacdo a partir da tomada de consciéncia da
necessidade ou, simplesmente, atraido pela ideia da mudanca. O desacomodar-se, 0
fazer algo porque compreende necessério, interessante, fundamental ou,
simplesmente, diferente, denota desejo, demanda de transformacéo, de alteracdo do
estado atual, do status. Esse é um momento praxiolégico que configura-se libertador.
A acdo extensionista tem um aspecto gramsciano da organicidade. De uma outra
organicidade que ndo pode ser desconsiderada e demonstra cuidado, compromisso,
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portanto ética. Alguém interferindo na realidade para que ela seja outra, qualifique-
se, transforme-se. A extensdo age sobre os sujeitos para que eles e elas, interfiram
em uma realidade que pode ser pessoal, social, econémica, cultural.

O7: A extensdo corresponde a uma pratica libertadora por muitos motivos, cito
alguns: por ser uma relacéo direta com o sujeito na sua realidade, pelo dialogo que ai
acontece, pela reflexdo a partir da realidade da pessoa e da comunidade. Os sujeitos
exercem 0 seu protagonismo na participacdo, motivacdo e comprometimento com o
que se realiza a partir de sua dedicacio permanente. E neste sentido que se constréi a
sua autonomia. Essa supde participacdo, liberdade e responsabilidade na vida
pessoal e coletiva. Assim, podemos até ariscar a fazer uma analogia com o poema de
Rubem Alves sobre “Eucaliptos e Jequitibas”. A pratica libertadora ¢ essa relagdo
ndo artificial (eucaliptos), mas vivencial enraizada nos sujeitos do processo com sua
dignidade (jequitibas).

09: A prética da extensdo possibilita o exercicio do protagonismo em varios
aspectos. Neste momento, o/a aluno/a ndo apenas exercita seu fazer, mas tambem
cria consciéncia de que este fazer interfere sim na vida dos sujeitos, produzindo
modos de ser ligados & alienagdo ou a préaticas singularizantes, libertadoras. [...]
Procuramos desenvolver um trabalho em que o/a aluno/o é protagonista de seu fazer,
a medida que o grupo de professoras e alunas debate, de forma democratica e muito
teorizada, o modo como serdo veiculadas as informacfes que saem do espaco
académico da Psicologia e passam a se inserir junto a comunidade. Chegando nela,
esse conhecimento, muito mais de carater problematizador do que produtor de
verdades, também cria outros espacos de producdo de novos saberes que permitem
que as pessoas participem da construgdo desses espagos. Sabemos que a promocao
de autonomia se da no cotidiano, e que ndo basta darmos uma tarefa ao/a aluno/a
para dizer que ele esta exercitando seu fazer de forma “adequada”. E preciso instiga-
lo/a a sair de uma zona de acomodacdo que € caracteristica da nossa sociedade
contemporanea, podendo inclusive questionar até mesmo as verdades ditas pelo/a
préprio/a supervisor. O exercicio critico na extensdo, a meu ver, criard, no espaco de
trocas entre professores/as e alunos/as, o/a profissional livre (na medida do possivel)
de certas amarras e também capaz de produzir praticas de libertacdo junto a seus/as
usudrios/as.

Conforme Freire (1985, p. 35), com o dialogo se pretende, sempre, “a problematizagdo
do proprio conhecimento em sua indiscutivel reacdo com a realidade concreta na qual se gera
e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la, explica-la, transforméa-la”. A Extensdo
Universitéaria ndo pode, entdo, ser uma acao isolada ou de carater assistencialista, se objetiva a
libertacdo, a humanizacdo. Requer-se que seja dialégica como convivéncia, pois que somente
assim sera transformadora.

Todo processo acontece na praxis. Nao ha como um processo ser apenas na teoria.
Enquanto ele se molda, é construido como acdo conjunta. Ndo hd como um processo ser sem
que haja interdependéncia, o que demanda complementaridade. J4 dizia o poeta: “E

caminhando que se faz 0 caminho”!®

Por ser processo € agdo. A acgdo educativa é dialdgica,
portanto, ¢ libertadora. Sendo libertadora, gera protagonismo. Este se traduz como eticidade.

Na construgédo da eticidade o cuidado configura principio identitario axioldgico. O cuidado

% Do Poeta espanhol Antonio Machado, no livro Campos de Castilla, editado em 1910.



130

vivenciado como ethos, € o lar, o chdo, o abrigo que possibilita a (re)criagdo de um modo
humano de ser e de conviver.

Na analise dos dados da pesquisa, comprovou-se que a gestdo da universidade tem
clareza do carater ético da Extensdo Universitaria, bem como do principio axiol6gico que a
determina. Perguntados acerca da presenca da Etica do Cuidado no desenvolvimento de agdes

extensionistas eles responderam:

G1: Entendo que sim, porque todos os projetos feitos pela universidade tem, como
objetivo maior, cuidar do outro, ficar atento ao que o outro precisa. Pode ser que as
pessoas ndo saibam que isso se chama Etica do Cuidado, mas acredito que todos
tenham esse olhar. Também, o fato dos projetos serem submetidos ao comité de
Etica faz com que as pessoas olhem com mais cuidado ainda para suas proposicdes,
no que se refere ao cuidado com o outro.

G2: A extensdo ndo € assistencialista nem uma mera prestagdo de servicos, as acdes
extensionistas da URI ndo sdo “para” a comunidade, mas “na” e “com” a
comunidade. Dessa forma, a extensao estimula a¢bes de iniciativa e participacdo, de
solidariedade e cooperacdo, envolve cultura, reitera o espirito comunitario, inspirada
no trabalho e na unido.

Na visdo de Souza Neto (2005, p. 32), a eticidade perpassa, também, a Extensédo
Universitaria: “a praxis extensionista constitui uma politica que ndo pode e nao deve servir de
instrumento para satisfacdo de necessidades e atitudes antiéticas”. Na pratica das acdes,
orientadores demonstraram um profundo compromisso com a eticidade das acles e clareza

quanto ao que se entende por cuidado.

O1: A universidade em sua estrutura organizacional e documental visa a promocao
da ética. Penso que 0s projetos buscam atingir esse objetivo, mas especificamente o
projeto de extenséo que desenvolvemos permite sim a ética do cuidado.

O4: N&o necessariamente. Sempre que ha interesses mais egoisticos da ciéncia, de
um reconhecimento personalista-intitucional como telos, olvida-se a demanda por
vida do outro, da outra, ocorre uma fuga da ética do cuidado. O cuidado age com
duas motivacgdes: havendo demanda — e ai necessita consciéncia do sujeito - e
quando é necessario. Ndo necessariamente essas duas motivacfes distam entre si,
mas diferem na génese da acdo. A partir desse pressuposto, fica mais complexo o
estabelecimento da ética do cuidado nas agdes humanas. Para configurar-se ou
reconhecer-se um projeto de extensdo, assim como os de pesquisa, como cuidado, ha
que avaliar-se a motivagdo, o0s principios éticos neles originariamente
fundamentados e aqueles agregados no decorrer do processo de pesquisa-a¢do. A
ética do cuidado envolve-se com a vida. Ai esta a motivagdo fundamental que pode
ser a acdo da ciéncia e deve. Contudo se o objetivo for estranho a vida e privilegiar
ciéncia ou interesse exclusivamente pessoal, institucional, ou de grupo, distancia-se
do cuidado, da ética.
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O7: Com certeza. No livro “Saber Cuidar”, Leonardo Boff descreve o cuidado numa
6tica de abrangéncia bem ampla, mas direta. E cuidar do habitat humano que
envolve a dignidade e seu entorno local, regional e global. Quando se coloca a
palavra “Etica” no aspecto vivencial e igualmente no cientifico, temos o fundamento
do cuidado. [...] Essa ética como diria nosso Paulo Freire € a mola mestra que
articula e qualifica o cuidado vital.

09: No que tange aos projetos de extensdo que desenvolvo no curso, acredito que a
Etica do Cuidado se faz presente & medida que entendemos a promocdo da
autonomia, tanto dos/as académicos/as, quanto da comunidade que recebe o servico,
como centro de nossas praticas. Cuidado e Etica ndo podem caminhar separados. O
exercicio da ética sempre se da na relacdo, na problematizacdo constante de nossas
praticas, mas, especialmente, no olhar apurado para a realidade, um olhar sensivel
aos acontecimentos, e ndo apenas aos desejos de quem intervém, dai a pratica do
cuidado.

A transformacdo — humanizacdo — é decorréncia de uma préatica educativa. Sendo ela
libertadora, a eticidade, caracterizada como cuidado, configura autonomia. O Cuidado, como
modo de ser, implica em conscientizacdo, em formacdo humana. Na formacdo humana, na
construcdo de um ethos cuidador, a universidade desafia o ser humano a responsabilidade de
assumir-se como sujeito ético. Isso é possivel apenas pela educagdo, considerando-se que,

conforme Goergen (2005),

No centro das preocupacfes do homem e da sociedade contemporaneos, estad o
estabelecimento de normas justas, de limites que garantam o respeito a natureza e a
dignidade humana e que induzam a um comportamento solidario. E a exigéncia da
recuperagdo da perspectiva social ante a supremacia perigosa do hedonismo
individualista, dos prazeres e das vantagens pessoais, ante 0 bem comum e a
sociedade. Por instinto, o homem ¢é individualista e egoista; por educacdo, pode
tornar-se social e solidario. Dai a relagdo entre ética e educagdo.

Considerando-se que somente a compreensao de sentido conduz a sua significacao, é
funcdo educativa contribuir no processo de conscientizacdo. Conscientizar sobre a preméncia
de vivenciar o Cuidado como ethos é, pois, funcdo educativa e que a universidade assume na
formagdo de profissionais. Pelo principio da indissociabilidade entre ensino-pesquisa-
extensdo, cabe-lhe proporcionar uma formagdo com vistas a vivéncia de relagcdes que se
caracterizem como interdependéncia e complementaridade. Cabe-lhe o papel de formar
sujeitos éticos. A pesquisa realizada demonstrou, com clareza, que a URI desenvolve a
Extensdo Universitaria fundamentada na Etica do Cuidado o que propicia um dialogo sobre

praticas educativas libertadoras.
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CONCLUSAO

A pesquisa em questdo teve, como problematica, a Etica do Cuidado relacionada a
Extensdo Universitaria. Objetivou-se analisar se a efetivacio da Etica do Cuidado em projetos
de Extensdo Universitaria possibilita um dialogo sobre praticas educativas libertadoras. A
pesquisa proposta designou-se qualitativa, sendo assim denominada por fazer parte de um
processo no qual se torna imperativo o aprofundamento em um determinado tema, que
responda a questbes particulares sem se preocupar com a objetivacdo de uma realidade que
ndo pode ser meramente quantificada ou mensurada.

Apoiando-se numa visdo sistémica, que compreende 0 mundo e 0 conviver em termos
de relacbes e integracdo — interdependéncia e complementaridade — utilizou-se, no
desenvolvimento da pesquisa, metodologia bibliografica e dialética. Os quatro primeiros
capitulos foram desenvolvidos a partir de metodologia bibliografica. No primeiro apresentou-
se a proposta da pesquisa, explicitando objetivos e caminhos percorridos.

O segundo capitulo foi desenvolvido na busca pela compreensdo do sentido e da
significacdo da Etica do Cuidado relacionada & educacdo. Fundamentando-se basicamente em
conceitos de Heidegger e de Freire, qualificou-se a proposta defendendo a possibilidade de
humanizagdo por uma ética baseada em principios universais que ndo podem ser negados,
negligenciados, olvidados ou negociados. Isso implica em um ethos compreendido como
jeito, modo, forma de ser e de conviver (vivéncia ética). Ethos este que, fundamentado num
principio axioldgico, estimula uma atitude pratica de apoiar e (re)criar atos conducentes a
autonomia do ser, numa relacionalidade sauddvel com o meio em que se convive e com 0
outro ser, sob a perspectiva do Cuidado.

O terceiro e o quarto capitulo foram desenvolvidos na busca pela compreensdo do
sentido e da significagdo da Universidade e da Extensdo Universitaria. A pesquisa permite
afirmar que a universidade, ao formar, é chamada ao ensinar, mas €, também, desafiada para
transformar. Ela constitui o espaco onde se molda o humano, onde se formam liderancas
(agentes transformadores, humanizadores) que protagonizam a transformacéo (sua, de outros
e do contexto). Para isso, o desenvolvimento do Ensino, Pesquisa e Extensdo, em

indissociabilidade, é pontual.
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A pesquisa permite afirmar, também, que a contemplagdo da Etica do Cuidado nos
projetos de Extensdo Universitaria sdo possibilidade de humanizacdo, que acontece
fundamentada em um principio identitario axiolégico caracterizado como Cuidado. Quando
ele é compreendido e vivenciado como modo de ser e de fazer (neste caso especificamente no
desenvolvimento da Extensdo Universitaria), torna-se um ethos. Sua vivéncia é a eticidade
que resulta em humanizacdo. Pela pesquisa, considera-se que a indissociabilidade entre

ensino-pesquisa-extensdo contempla a Etica do Cuidado sempre que resulta em

Estabelecimento de relacionalidade (inter e transdisciplinaridade);

e Formacdo de liderancas cuidadoras que protagonizem a transformacéo;

e Aproximacdo e troca de diferentes saberes (0 conhecimento académico e o
senso comum) na construcdo de novos conhecimentos;

e Revitalizacdo de culturas de resisténcia e/ou de resiliéncia (culturas estas que
se negam a desisténcia; que persistem, ‘teimosamente’, a margem da
oficialidade (ou mesmo a despeito desta), que sdo marginais, mas incomodas,
por isso, as vezes, discriminadas, ndo reconhecidas (embora seus sujeitos
agreguem valor humano a um saber e a um fazer);

e Vivéncia da eticidade, que resulta, por sua vez, na responsabilidade por

humanizar continuadamente.

Pela pesquisa pode-se afirmar, também, que, para que seja libertadora, emancipadora,
uma pratica educativa precisa resultar em protagonismo de sujeitos éticos, cuidadores, pois
somente sujeitos éticos podem protagonizar acdes éticas. Individuos assujeitados pelo medo,
pela violéncia, pela ganancia, ndo sdo livres e nem éticos. A eticidade €, assim, a vivéncia de
um modo de ser que contempla relagOes justas e dignidade de vida, de interdependéncia e
complementaridade: um modo de ser humano, cuidador. A ética do cuidado consiste em um
modo de ser que ndo aceita que 0s outros sejam reduzidos a suditos ou vitimas passiveis de
subjugar, manipular ou explorar.

A fim de visualizar préticas educativas que contemplem a Etica do Cuidado em
projetos de Extensdo Universitaria realizou-se uma pesquisa de campo, que esta apresentada
no quinto capitulo. A pesquisa envolveu sujeitos de quinze projetos de Extensdo Universitaria
atualmente desenvolvidos pela URI — FW. Sua realizagcdo possibilitou demonstrar que a

universidade, ao propiciar oportunidades para o desenvolvimento do ensino, da pesquisa e da
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extensdo, € instrumento a servico do bem comum (o que envolve a compreensdo dos dois
termos ai postos: bem e comum!) e do bem viver (considerando-se que sO € possivel viver
bem com dignidade) sempre que o faz como prética educativa cuidadora. E nela que o tripé
ensino, pesquisa e extensdo alcangam uma dimensdo que perpassa as paredes de concreto e
atinge as raias da existéncia na comunidade, numa mescla entre ser/saber/fazer.

No encontro com grupo focal e nas entrevistas individuais foi possivel conhecer as
relacbes que se estabelecem nas acdes extensionistas desenvolvidas pela URI, campus de
Frederico Westphalen-RS, bem como o resultado de tais a¢cbes na comunidade em que eles
sdo desenvolvidos a fim de caminhar, pela analise dos dados, no desenvolvimento da tematica
da presente proposta. Ou seja, pesquisar a efetividade da Etica do Cuidado em projetos de
Extensdo Universitaria a fim de perceber se ela possibilita um dialogo sobre préaticas
educativas libertadoras.

Pbde-se perceber, no desenvolvimento da pesquisa, que a URI é espaco em que se
objetiva a formacdo de liderancas que assumam responsabilidades de forma comprometida
com a eticidade, o que promove transformacdo, humanizacdo. E no cultivo da pesquisa
cientifica, no empenho por uma formacdo humana, profissional e cidadd, que a URI - FW
confere a possibilidade do alcance de uma posicéo protagonista a todos aqueles que se dispde
a aprender (saber) um fazer (profissdo). Propicia, assim, a possibilidade de uma formacéo
humana como lideranca que desponta no sentido de ser exemplo em sua ocupacéo profissional
(fazer).

Conforme a pesquisa mostrou, faz parte da formacdo profissional, na URI- FW, a
possibilidade de engajamento em projetos de iniciacdo cientifica (mais relacionados a
pesquisa) ou em projetos de Extensdo Universitaria. A pesquisa mostrou que as acgdes
extensionistas sdo significativas na regido, demonstrando-se, com isso, 0 COMPromisso
identitario da URI como universidade comunitaria. Pdde-se perceber que as acgdes
extensionistas s&0, em grande parte, efetivacio da Etica do Cuidado. Ou seja, ha acdes em que
o Cuidado deixa de ser teorizacao e passa a configurar praxis.

Através da pesquisa, ficou demonstrado que o desenvolvimento da Extensdo
Universitaria como praxis humanizadora se d4 em bom grau, na forma como orientadores e
bolsistas desenvolvem as ac¢Oes extensionistas. Seu comprometimento no desenvolvimento
das acOes reflete sua compreensdo de em que consiste a humaneidade: é na relagdo de uns
para com outros que lacunas e possibilidades podem ser percebidas, sentidas, compreendidas
no estabelecimento do didlogo e sanadas na busca conjunta por caminhos e possibilidades a

serem construidos, resultando em humanizagéo.
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No sentido que aqui interessa, cabe entender o termo como uma ac¢do cuidadora
(préxis humanizadora) desenvolvida num contexto historico-social definido. A defini¢do deste
contexto ocorre por uma necessidade percebida ou requerida e a que a universidade, pela
Extensdo Universitaria desenvolvida como prética educativa libertadora, pautada na
indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo, sob a perspectiva da Etica do Cuidado, se
propGe atender e conduzir.

A pesquisa permite afirmar que a URI — FW, no desenvolvimento da Extensao
Universitéria, orienta-se pelo principio da indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao.
Ha& clareza de que se busca, na universidade, relacionar as a¢fes. Dessa forma, pelo ensino
formam-se liderancas, pela pesquisa auxilia-se no desenvolvimento regional e pela extensdo
se dialoga com a comunidade. Essa relacdo dialogica possibilita contribuir para que a
comunidade seja cuidada pela universidade e possibilita, também, que a universidade seja
desafiada a novas agdes que contemplem o seu fazer.

A pesquisa demonstra que a contemplacdo da indissociabilidade entre ensino-
pesquisa-extensdo possibilita troca entre universidade e comunidade em que ambas ddo e
recebem. As inquieta¢des, duvidas, perguntas da comunidade podem servir como fomento as
pesquisas da universidade. Esta, entdo, pelas suas novas produgdes, pode novamente servir,
retribuindo ou contribuindo para que a comunidade alcance melhor qualidade de vida, na
busca e no encontro de solugdes para problemas e necessidades. Para isso, é preciso contar
com 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, dai a inegabilidade e a necessidade da
indissociabilidade. Assim, esta se torna real, complexa e dinamica, gerando transformacao por
praticas educativas libertadoras, humanizadoras.

Com base na analise dos dados resultantes da pesquisa de campo, pode-se dizer que a
acdo extensionista que se desenvolve pela URI - FW configura, em grande parte, uma pratica
educativa que possibilita humanizacdo e construcdo de autonomia. A construcdo de
autonomia se mostra no fato de que bolsistas e orientadores, quando conscientes de que seu
papel ndo consiste em dar respostas prontas, estimulam, com sua acdo, os diferentes sujeitos
(a partir da apropriacdo critica dos fatos) a protagonizarem. Busca-se, entdo, em conjunto,
respostas e possiveis alternativas de autonomia sendo esta compreendida como a capacidade
de assumir-se como protagonista de uma forma de ser, fazer e conviver em que as relacoes
sdo compreendidas como interdependéncia e complementaridade.

A partir da pesquisa ficou demonstrado que a URI — FW esta comprometida com uma
formagé@o humana e cidada e que isso ndo so é expresso em seus documentos (como misséo e

visdo), mas também se reflete, de forma significativa, no desenvolvimento da Extensdo
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Universitaria. H& acOes que visam despertar a sensibilidade pela arte e por ela amenizar o
sofrimento e mesmo promover a socializacdo. Outras se preocupam com o desenvolvimento
de uma consciéncia comprometida com o desenvolvimento sustentavel e o cuidado ao
ambiente. QOutras, ainda, procuram gerar protagonismo, apostando no potencial humano dos
sujeitos que delas participam. Pode-se afirmar que por estas a¢bes ocorre a revitalizagéo da
humaneidade nas pessoas envolvidas e, em decorréncia, nas relacdes estabelecidas.

Pode-se afirmar ainda, com dados da pesquisa realizada, que ndo ha pesquisas
especificas a fim de conhecer as demandas regionais. N&o obstante, todas as acdes
desenvolvidas atendem a demandas regionais que sdo percebidas pelos sujeitos da
universidade ou requeridas pelos sujeitos da comunidade e a que a universidade se propde
atender. Nesse sentido, parece ser pertinente sugerir uma acao que permita conhecer as
demandas regionais a fim de construi-las como demandas internas, considerando-se que,
conforme Heidegger (2009), conhecer de antemdo a meta é imperativo para ndo errar a
direcdo do caminho a ser construido. Atender a uma necessidade implica em dialogar sobre 0s
objetivos a serem atingidos, os meios para atingi-los, a eficiéncia almejada e o contingente
humano para desenvolver o processo. Pdde-se perceber, na pesquisa realizada, abertura para
uma pesquisa assim. Pensa-se que isso pode pontuar, com ainda mais intensidade, o
compromisso da universidade para com o desenvolvimento regional. Trata-se, pois, de um
caminho a construir.

Pode-se afirmar, a partir da analise das respostas obtidas com a pesquisa realizada, que
a falta, a lacuna sentida, percebida, compreendida e experienciada é que conduz a uma acao
dialégica que humaniza e que pode ser caracterizada como Extensdao Universitaria cuidadora:
uma acdo em que se objetive, na radicalidade, a transformacdo do desumano em humano.
Considerando-se que o humano é a condicdo buscada no fazer para que a vida seja cuidada,
dignificada, a pesquisa realizada permite afirmar que a Extensdo Universitaria desenvolvida
pela URI procura propiciar isso, em grau significativo e de diferentes maneiras.

Dados da pesquisa demonstram que as agdes extensionistas desenvolvidas pela URI —
FW, sdo significativas e diversificadas. Embora o nimero de projetos de extensdo se
mantenha, as agdes aumentam gradativamente. A pratica da Extensdo Universitaria,
especialmente relacionada ao ensino, e sob perspectiva emancipadora, foi destacada na
pesquisa, ressaltando-se que apesar do numero de projetos de extensdo se manter, as acdes
aumentaram gradativamente alcancando a marca de 20 mil acbes de extensdo por ano. Se com
15 projetos de extensdo se alcanga essa marca, 0 que seria possivel com mais projetos? Parece

ser de grande valia desenvolver uma acgdo conscientizadora no seio da universidade acerca da
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importancia da Extensdo Universitaria pautada pelo principio da indissociabilidade entre

ensino-pesquisa-extensao.

A pesquisa apontou que as acOes extensionistas compdem-se de reunides e encontros,
confeccdo de materiais, palestras, visitas, trilhas, exposicGes, orientacbes empresariais,
assessorias, oficinas, campanhas, grupos de estudo, contacbes de historias, musicalizagdo,
brincadeiras, formacdo de animadores e liderancas, pesquisas, a¢des praticas de cultivo de
alimentos e organizacdo social, cursos, debates, acompanhamento técnico. Destaca-se a
importancia da arte, da ludicidade, da musicalidade nas acgdes. S&o possibilidades
insubstituiveis de sensibilizacdo na construcdo de um palco em que o cuidado é celebrado
como utopia. Talvez se deva planejar mais a¢Oes extensionistas desse tipo e apostar mais no
seu potencial transformador, cuidador, também na formacéo dos académicos. Com base na
analise dos dados da pesquisa, considera-se que ai reside um potencial para novas pesquisas e

acoes.

Em relacdo a interdisciplinaridade, a pesquisa demonstra que, como pratica educativa
libertadora, a Extensdo Universitaria ndo se basta a si mesma, necessita de
complementaridade. Ficou demonstrado o reconhecimento da possibilidade e, até mesmo da
necessidade de desenvolver-se acOes extensionistas de forma inter ou transdisciplinar, inter
setorial e, também, inter profissional. 1sso ja é uma realidade na URI - FW, ocorrendo, em
bom grau, sempre pautado pela indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo, mas
consiste caminho ainda em construcdo. Pela pesquisa, reconhece-se a importancia de seu
fortalecimento e pontua-se esse item como um caminho ainda em construcao e a que se sugere
uma especial atencéo.

A pesquisa bibliografica mostrou que a Extensdo Universitaria foi, durante muitos
anos, desenvolvida sob as modalidades do ensino e da prestacdo de servicos. A pesquisa de
campo mostrou que a URI - FW ja consegue pontua-la, em grau significativo, como pratica
educativa libertadora, cuidadora. Nesse caminho em construcdo ela mostra, mais uma vez sua
ousadia, seu compromisso com a regido e seu carater ético e dialdégico. Ha perguntas que se
levanta, a partir da pesquisa: O que fazer para que a complementaridade no desenvolvimento
de acBes da Extensdo Universitaria na URI se fortaleca? Talvez se esteja (ainda) colhendo
resultados da disciplinarizacdo e haja, na pratica, uma hierarquizacdo de saberes? Ou entdo
receio? Ou falta de clareza de em que consiste a inter e transdisciplinaridade, a inter
setorialidade e a inter profissionalidade? Nesse sentido, talvez se possa sugerir encontros de

conscientizacdo, dialégicos, para possibilitar troca de experiéncias, com docentes e
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coordenadores de cursos a fim de estimular mais a¢bes extensionistas em que a complexidade
seja tecida. Isso pode se constituir, ainda, em tema de outros estudos.

Talvez se tenha que investir mais em encontros dialogais entre setores e cursos a fim
de avancar nesse item, considerando-se que o resultado € o fortalecimento de todos. Para
possibilitar que tais préaticas se fortalecam e se solidifiquem, demonstrando 0 compromisso da
URI - FW como universidade comunitaria, as acdes extensionistas ndo podem ficar centradas
apenas na prestacdo de servicos e no ensino e a complementaridade entre disciplinas, setores e
profissdes precisa se efetivar com mais densidade. Nesse sentido, a pesquisa mostra que ha
abertura e consciéncia de que € preciso avancar, pontuando e reforcando acGes que gerem
protagonismo para que a transformacéo se dé, como fato.

A pesquisa demonstrou que, na URI — FW, h& acdes extensionistas que buscam gerar
protagonismo pelo seu desenvolvimento como pratica educativa libertadora, cuidadora. Os
dados mostram que os projetos desenvolvidos de forma inter e transdisciplinar, inter setorial e
inter profissional sdo os protagonizadores desta pratica. Buscam, pela dialogicidade, vivenciar
novas formas de convivio, de producdo, de consumo e, até mesmo de comercializa¢do. Séo
projetos em que a indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao se faz sentir de maneira
contundente. Sao projetos que servem de inspiracdo e modelo numa demonstracdo de que é
possivel apostar na formacdo de liderancas comprometidas com um ethos cuidador. Nesse
sentido, h& que se cuidar para que o resultado de tais experiéncias possa servir de inspiracdo
na elaboracédo e desenvolvimento de mais acdes dessa natureza. Considera-se, ainda, que estas

acOes podem configurar tema de estudo no campo de politicas publicas.

Entdo, pode a contemplacdo da FEtica do Cuidado em projetos de Extensdo
Universitaria propiciar um didlogo sobre préaticas educativas libertadoras?

Pela pesquisa realizada, percebe-se, em grau significativo, a contemplacio da Etica do
Cuidado nos projetos de Extensdo Universitaria desenvolvidos pela URI - FW. As acdes sdo
desenvolvidas considerando-se as demandas da regido, visando o desenvolvimento humano,
tecnoldgico e regional, apesar de ndo se contar com uma pesquisa para identificar as
demandas. Quando de ensino, as agdes sdo desenvolvidas de forma compromissada com a
universidade e a comunidade, com vistas a propiciar formacdo e qualificagdo. Também as
acOes sociais a contemplam bem, na medida em que procuram mitigar sofrimentos e
exclusdes. Tais acOes se desenvolvem em escolas, entre professores e alunos; em hospitais,
entre adoecidos e familiares; na rua, entre a populagdo; em comunidades, entre gentes

marginalizadas; no campo, entre agricultores e camponeses. Ao se perceber falta de
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“humanidade” em alguma atuagdo profissional ou em face de uma “situa¢do desumana”, em
algum contexto historico-social, a Extensdo Universitaria € chamada a uma acdo cuidadora.
Essa acdo configura uma praxis (acao-reflexdo) que resulta em transformacgéo, humanizacéo.
Pela pesquisa pode-se afirmar que a praxis da Extensdo Universitaria desenvolvida
pela URI — FW é significativamente cuidadora. Pautada na indissociabilidade entre ensino-
pesquisa-extensdo, possibilita gerar ndo s6 inclusdo e participacdo, mas o protagonismo, a
autonomia, a capacidade de pensar e agir a partir de um principio que conduza a dignidade de
vida, quando € conduzida como prética libertadora. Esse protagonismo se faz sentir como
movimentos de resisténcia ou de resiliéncia. De resisténcia, sempre que o descuido quiser se
impor com suas manifestacfes de descaso, omissdo, violéncia e opressdo. De resiliéncia,
sempre que o cuidado se mostrar como possibilidade de continuidade ante os descaminhos e a
falta de perspectivas animadoras para a comunidade. Nesse sentido, busca-se revitalizar
culturas (como a cultura camponesa, por exemplo) e saberes (uso de plantas medicinais pela
sabedoria popular, por exemplo). Séo préaticas que podem servir de orgulho para a URI - FW,
pois demonstram 0 seu compromisso ético com o desenvolvimento humano e regional,
compromisso que ela expressa como visdo: “ser reconhecida como uma universidade de
referéncia que prima pela qualidade e acdo solidaria”, e que assume como missdo: “formar
pessoal ético e competente, inserido na comunidade regional, construindo conhecimento,
promovendo a cultura, o intercambio, na busca da valorizacdo e solidariedade humanas”.
Sao préticas extensionistas que podem resultar em novas possibilidades de pesquisa, em que

se experiencie novos saberes com outros sabores.

Se for fato que se vive, atualmente, a “‘era das incertezas”, também ¢ fato que nem sé
de incertezas se vive. H4 um caminho em construgdo. Este, a cada um, mais se apresenta
como clareira de onde é possivel partir. Esta clareira consiste em certeza. E o ponto de onde é
possivel partir. O que outros deixaram como legado é o ponto de onde cada um pode partir e,
também, de onde em conjunto se pode partir. E 0 que se construir e deixar, a partir dai, € 0
ponto de onde outros partirdo. Como o cuidado depende de constante motivacdo, importa
educar o pensamento, o desejo, a vontade, a fim de protagonizar um modo de ser que se
caracterize como cuidador para consigo e com 0 outro e que se constitua como permanente

abertura para continuidade.

\

Na pesquisa “Da tomada de consciéncia a conscientizagdo: empenhos da Etica do
Cuidado em projetos de extensdo”, considerou-se o Cuidado como constitutivo do ser humano

em sua autenticidade. Sua realizagdo permitiu compreender que 0 ‘cuidado’ nasce e se
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sustenta como resposta a necessidades humanas, impondo-se como ética. A Etica do Cuidado
consiste em modos vivendi que resulta em dignidade de vida. Isso demanda tomada de
consciéncia e conscientizacao: a tomada de consciéncia é, aqui, 0 posicionamento vivenciado
com vistas a protagonizar uma transformacdo comprometida com a humaneidade, ou seja,
possibilitar que também outros se tornem conscientes e protagonizem a humanizagao.

Nesse processo, transformar a si (autoconhecimento), o mundo (conhecimento) e
estabelecer relacdes de respeito, de interdependéncia e complementaridade (reconhecimento)
é cuidado, tarefa exclusiva do ser humano. Esse processo requer a formacdo de liderangas
que o vivenciem como eticidade. A formacdo de liderancas é tarefa da universidade, que
procura desenvolvé-la pela indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo, numa
perspectiva libertadora.

Uma prética educativa libertadora consiste na negacdo e no rompimento de estruturas
e préaticas desumanizantes apostando em processos em que o cuidado propicie humanizacéo,
gerando protagonismo de sujeitos que se assumam como cuidadores. A Extensdo
Universitaria, entendida como ac¢éo libertadora, é desenvolvida em contexto historico-social
definido por necessidades percebidas ou requeridas que a universidade se propOe atender de
forma a gerar protagonismo. O protagonismo de um ser que se compreende e assume como
humano, cuidador, é a transformacdo em que humanizacdo deixa de ser teoria e libertacéo
deixa de ser fantasia; passa a ser praxis cuidadora. Da tomada de consciéncia a
conscientizacdo move-se 0 HOMO-CURA, aquele que, por uma vivéncia caracterizada como
cuidado, conduz a humanizacéo.

Nesse sentido, a aplicabilidade do conceito de ética na educacdo pode ser traduzido
como humaneidade; a aplicabilidade do conceito de cuidado na educacdo pode ser traduzido
como cultivar o saber e ndo cultuar o saber! O cultivo do saber permite o sabor da eticidade.
E, assim, é possivel (re)criar. Este € um caminho (ainda e sempre) em construcdo. Transcende
o ser de cada um, embora somente com o ser de cada um possa, de fato, fazer-se um caminho
para poder-se caminhar e chegar a algum lugar. Isso porque chegar é sempre um ponto na
historia; e um ponto nunca esta posto no inicio de uma jornada, de uma trajetéria. Na

dindmica da existéncia, sempre ha continuidade enquanto houver boa-vontade.
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CHEGAR...

Chegar € sempre um ponto na historia.
E um ponto nunca esta posto no inicio de uma jornada, de uma trajetéria.
Chegar € um marco que precisa ficar registrado. Por isso merece ser celebrado.
Chegar é sempre um ponto na historia. E na nossa néo é final, remete a memdria.
Ah, a meméria. Nunca esta completa na nossa histéria.
Por isso séo bem-aventurados os que tém boa-vontade.
Os que, como piratas, se aventuram no mar da existéncia,
Rumo a novas descobertas, rotas, portos e chegadas; adentrar outras portas abertas.
E também os que, como desbravadores, abrem picadas para tragar caminhos.
Sempre h& caminho pra quem nao esté sozinho:
“E caminhando que se faz o caminho!”
Piratas partem rumo a novos horizontes.
Desbravadoras abrem picadas, constroem pontes.
Chegar € sempre um marco a ser celebrado. Por isso precisa ficar marcado.
Chegar ao encontro marcado:
(““Se chegares as quatro, desde as trés comegarei a ser feliz! ) ou ao inusitado.
Chegar para se encontrar e com-viver, com-versar.
Chegar para celebrar. Ficar para re-lembrar.
Chegar para ser casal, ser familia, ser cuidado.
Chegar ao universo da universidade e dela partir, deixando saudade.
Chegar para poder ficar. Ficar para poder chegar.
Chegar ao outro, aos outros, para poder cuidar... e ser cuidado.
Cuidar da ferida ainda néo cicatrizada.
Cuidar da alegria pra que nao fique ofuscada:
E preciso polimento pra que haja brilho e encantamento!
Cuidar da vida pra que nao seja esquecida!
E preciso chegar para poder ficar. E preciso ficar para poder chegar.
Chegar ao outro, 0s outros:
“Ah, os outros. O melhor de eu sdo eles!” - disse 0 poeta em sua poesia.
O outro: pai, mée, irmao, irma, filho, filha, esposo, esposa, avo e neto.
O outro: colega, aluno, mestre, professor.

O outro com quem somos casal, familia.
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O outro com quem somos turma, equipe, grupo.

O outro... melhor de mim.

O outro que comigo é. O outro com quem posso Ser.

Somente juntos podemos ser e dignificar a vida e nosso com-viver.

Por isso é importante chegar... e ficar!

Ficar para com-viver e a vida em conjunto tecer.

Ficar para com-versar, para com-partilhar, para cuidar, para construir um abrigo, um lar.
E preciso amar para construir um lar: E preciso chegar e ficar.

E preciso amar para educar: E preciso chegar e ficar.

Respeitar a diferenca do outro com quem é possivel eu ser.

Tolerar a limitacéo do outro que suporta a minha imperfeicao.

Chegar e ficar para complementar: Somente juntos podemos (nos) cuidar!

Chegar e ficar para ver e sentir o tempo passar: a hora, os dias, semanas, meses € anos...
Ficar para partilhar e construir um “viver junto’ em conjunto.

Possibilitar um com-viver para um outro chegar, um novo chegar, um outro ponto.
Chegar até aqui e olhar para tras para relembrar.

E na lembranca de uma recordacéo criar um evento para celebracgéo.

Chamar amigos para com-partilhar.

Chegar até aqui e vislumbrar caminhos abertos a partir das picadas.

Caminhos que séo estradas.

E tecer sonhos a se infiltrar nas brechas entrincheiradas. Chegar para ficar.

Ficar para permanecer junto e em conjunto construir para novamente poder chegar a outro
ponto. Encerrar um ciclo. Iniciar nova etapa.

Abandonar mégoas. Acolher perddo. Saudar a vida cuidada, renovada.

Comegar o novo, sempre de novo para chegar outra vez, mais uma vez, sempre de novo
trazendo o novo.

Novidade de vida, vivenciada, percebida.

Vida contada, cantada, sentida.

Vida na universidade vivida!

Quem chega e fica permanece na histéria, faz a histéria, conta a historia.

Encanta a memoria com coragem, com fé: confianca.

Compreende o sentido. Significa o compreendido.

Quem fica e chega carrega o sonho, faz a Utopia.

Ousa cuidar porque sabe que é capaz.
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Carrega a esperanca ao desfraldar a paz.

Sabe que em conjunto pode-se mais, pode-se melhor, aprende-se 0 amor.
Amor que ndo é sentimento, ndo é passageiro, ndo é de momento.

Amor que é atitude: um saber e um fazer que dignifica a vida e o com-viver.

Por isso chega e fica para cuidar, para um sempre novo recomecar.
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APENDICE A: Subsidios utilizados no Grupo Focal

1. Musica:
E PRECISO SABER VIVER —Roberto Carlos
Quem espera que a vida
Seja feita de iluséo
Pode até ficar maluco
Ou morrer na solidao
E preciso ter cuidado
Pré& mais tarde néo sofrer
E preciso saber viver...
Toda pedra no caminho
Vocé pode retirar
Numa flor que tem espinhos
Vocé pode se arranhar
Se 0 bem e 0 mal existem
Vocé pode escolher
E preciso saber viver...
E preciso saber viver!
E preciso saber viver!
E preciso saber viver!
Saber viver!...

2. Figuras:
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APENDICE B: Tépico Guia para entrevista individual

TOPICO GUIA PARA ENTREVISTA INDIVIDUAL

1. Jé participou no desenvolvimento de outros projetos de extensdo universitaria?

2. H& quanto tempo vocé participa no desenvolvimento de projetos de extensdo
universitaria?

3. Como se deu o seu envolvimento com essa area?

4. Como voce se sente participando no desenvolvimento de um projeto de extenséo?

5. O projeto em cujo desenvolvimento vocé participa esta relacionado com outros projetos
de outras areas do conhecimento que ndo a sua?

6. Sesim, como se deu essa relacdo/parceria?

7. Se sim, as parcerias estabelecidas sdo com outras agdes extensionistas ou com outros
projetos (de pesquisa, por exemplo)? Pode detalhar?

8. Poderias me falar qual a sua compreensao sobre o que é um projeto de extensdo?

9. Como vocé escolhe uma acédo para que ela seja desenvolvida num projeto de extensao?
10. Como vocé escolhe os sujeitos para participarem da acao extensionista?

11. Que acles sdo desenvolvidas junto a comunidade?

12. Como vocé se relaciona com os sujeitos da acdo?

13. Vocé se relaciona diretamente com os demais envolvidos na a¢do?

14. Se sim, como se dé este relacionamento? Com que periodicidade?

15. Como avalia a participacdo dos sujeitos envolvidos no desenvolvimento do projeto de
extensao?

16. Como avalia as acOes desenvolvidas pelo projeto de extenséo?

17. Como avalia o resultado das acBes junto as comunidades em que estas foram
desenvolvidas?

18. Vocé considera que essa agdo auxiliou na construgdo da autonomia dos envolvidos?
Como?

19. Na sua experiéncia, o que foi relevante no desenvolvimento da proposta? Tem algo que
faria de forma diferente numa proxima oportunidade? Poderia compartilhar isso?

20. Gostaria de acrescentar ou abordar algo que néo foi contemplado nas perguntas acima?
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TOPICO GUIA PARA ENTREVISTA COM GESTORES

1.

Como considera a importancia da extensdao na universidade em sua relacdo com a
comunidade?

Os projetos de extensdo desenvolvidos na URI — FW atendem a demandas sociais na
regido?

Considerando-se que por uma pratica libertadora os sujeitos que dela participam se
descobrem como recriadores permanentes, construindo autonomia, qual a sua opinido
quanto a extensdo como pratica libertadora?

Considerando-se que a URI é uma universidade comunitaria, que importancia as
demandas sociais tem para a aprovacao de projetos de extensao?

Existe, em nivel de universidade, uma pesquisa sobre as demandas sociais existentes na
regido a fim de transformar isso em demanda interna para a construcdo/elaboragéo de
projetos de extensdo? Se sim, como é feita? Se ndo, por que néo é feita?

Considerando que "Etica do Cuidado™ consiste em atender as necessidades dos sujeitos
tendo em vista a sua dignidade de vida, vocé considera que a Etica do Cuidado esta
presente nos projetos de extensao desenvolvidos na URI - FW?

Gostaria de acrescentar ou abordar algo que ndo foi contemplado nas perguntas acima?

TOPICO GUIA PARA ENTREVISTA COM AVALIADORES

O que considera relevante para a aprovacao de um projeto de extensdo?

Que critérios institucionais sdo levados em conta para a aprovacdo de um projeto de
extensao?

Os professores orientadores tém alguma orientacdo ou suporte para a elaboracdo de
projetos de extensao?

Considerando-se que a URI é uma universidade comunitaria, a demanda social da regido é
considerada na aprovacao de projetos de extensdo? Como? Por qué?

Considerando-se que por uma pratica libertadora os sujeitos que dela participam se
descobrem como recriadores permanentes, construindo autonomia, qual a sua opinido
quanto a extensdo como pratica libertadora?

Considerando que "Etica do Cuidado" consiste em atender as necessidades dos sujeitos
tendo em vista a sua dignidade de vida, vocé considera que a Etica do Cuidado esta
presente nos projetos de extensdo desenvolvidos na URI - FW?

Gostaria de acrescentar ou abordar algo que ndo foi contemplado nas perguntas acima?
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APENDICE C: Termo de Consentimento Livre e esclarecido

URI — UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

“DA TOMADA DE CONSCIENCIA A CONSCIE~NTIZAQAO: EMPENHOS DA
ETICA DO CUIDADO EM PROJETOS DE EXTENSAO”

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Informacdes para o(a) participante voluntéario(a):

Vocé estd convidado(a) a responder este questionario andnimo que faz parte da coleta de
dados da pesquisa “da tomada de consciéncia a conscientiza¢do: empenhos da ética do
cuidado em projetos de extensdo”, sob responsabilidade da mestranda Iliria Frangois
Wahlbrinck. Caso vocé concorde em participar da pesquisa, leia com atengdo os seguintes
pontos: a) vocé é livre para, a qualquer momento, recusar-se a responder as perguntas que Ihe
ocasionem constrangimento de qualquer natureza; b) vocé pode deixar de participar da
pesquisa e ndo precisa apresentar justificativas para isso; c¢) sua identidade serd mantida em
sigilo; d) caso vocé queira, podera ser informado(a) de todos os resultados obtidos com a
pesquisa, independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar da pesquisa.

Frederico Westphalen, de de 20

Participante Pesquisadora

Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes

Campus de Frederico Westphalen, RS — Av. Assis Brasil, 709, Itapagé, 98400-000

Tel: 55— (lliria)

Fax: 55

e-mail: lia_iliria@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa - Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes
Campus de Frederico Westphalen, RS — Av. Assis Brasil, 709, Itapagé, 98400-000

Tel.: 55 3744 9200 — ramal — 306

e-mail: cep@uri.edu.br
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