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RESUMO

A constituicdo da Educacao Infantil nas creches, por muito tempo, deu-se por meio de
um atendimento assistencialista, a pré-escola foi formada como um espaco de
preparacao para a alfabetizacdo. Por essas caracteristicas, a sociedade passou a
compreendé-la como um lugar de atendimento, o que a tornava um espaco que nao
necessitava de profissionais com formacdo. O desenvolvimento de pesquisas e
mudancas nas legislacdes, que passaram a garantir o direito a educacao para todos,
desde o bebé, permitiram iniciar um processo de mudanca desse cenario. Destaca-se
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), a partir da qual a finalidade
da Educacéo Infantil passou a ser o “desenvolvimento integral da crianga de até 5
(cinco) anos de idade [...]” (Brasil, 1996, s/p). Para além da Educacéo Infantil, a LDB
também passou a determinar que é “incumbéncia da escola elaborar e executar sua
proposta pedagdgica” (Brasil, 1996, s/p). Nesse contexto, no Estado do Mato Grosso
(MT), foi homologado o Programa Alfabetiza MT, que tem por objetivo a alfabetizagao
das criancas. Esse propdsito, do ponto de vista da finalidade da Educacédo Infantil,
apresenta-se incoerente, uma vez que seu objetivo € o desenvolvimento integral da
crianca. Assim, a presente pesquisa teve como objetivo analisar se o Programa
Alfabetiza MT esta contemplado nos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) das
Escolas Municipais de Educacéo Infantil (EMEIs) da cidade de Rondonépolis/MT. Sua
finalidade foi compreender a concepcao de crianca e de Educacao Infantil presente
nos PPPs analisados; se as diretrizes do programa Alfabetiza MT estdo presentes no
Projeto da Escola e; ainda, o que dizem os documentos oficiais sobre essa temética.
Uma das conclusdes que o estudo proporcionou foi de que o Programa Alfabetiza MT
nao é citado nos PPPs das EMElIs estudadas. Em relacdo a concepcao de Educacéo
Infantil, os PPPs estabelecem o que esta nos documentos oficiais para tal etapa, ja o
Programa Alfabetiza MT n&o discute a finalidade da Educag&o Infantil, mas sim o
direito de aprendizagem da crianca na pré-escola. Foi possivel observar que a
apropriacao da leitura e da escrita pelas criancas esta contemplada nas formacdes do
Programa Alfabetiza MT, contudo, nos PPPs nado foi encontrada tal discusséo,
permitindo concluir que, em funcao de nao ser essa a finalidade da Educacéao Infantil,
as escolas se motivam ao entendimento de que ndo h& necessidade de discussées
gue envolvam a apropriacdo da leitura e da escrita ha Educacéao Infantil. A pesquisa
em tela teve como base tedrica principal autores como Celso Vasconcelos (2014);
Paulo Roberto Padilha (2001); Monica Correia Baptista (2010); Zilma Moraes Ramos
de Oliveira (2011) e; Celso Antunes (2012). Inseriu-se na linha de pesquisa “Politicas
Publicas e Gestdo da Educacédo”, do Programa de Pds-Graduagdo em Educacéao, da
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missbdes (URI).

Palavras-Chave: Educacao Infantil; Projeto Politico-Pedagdgico; Desenvolvimento
Integral da Crianca.



ABSTRACT

The establishment of Early Childhood Education in daycare centers, for a long time,
took place through welfare assistance, the preschool was formed as a space to prepare
for literacy. Due to these characteristics, society began to understand it as a place of
care, which made it a space that did not require trained professionals. The
development of research and changes in legislation, which began to guarantee the
right to education for everyone, from the baby onwards, made it possible to begin a
process of changing this scenario. The National Education Guidelines and Bases Law
(LDB) stands out, from which the purpose of Early Childhood Education became the
“‘integral development of children up to 5 (five) years of age [...]" ( Brazil, 1996, s/p). In
addition to Early Childhood Education, the LDB also began to determine that it is “the
school’s responsibility to develop and execute its pedagogical proposal” (Brasil, 1996,
s/p). In this context, in the State of Mato Grosso (MT), the Alfabetiza MT Program was
approved, which aims to provide children with literacy. This purpose, from the point of
view of the purpose of Early Childhood Education, appears incoherent since its
objective is the integral development of the child. Thus, the present research aimed to
analyze whether the Alfabetiza MT Program is included in the Political-Pedagogical
Projects (PPPs) of the Municipal Early Childhood Education Schools (EMEIS) in the
city of Rondondpolis/MT. Its purpose was to understand the conception of children and
Early Childhood Education present in the analyzed PPPs; whether the guidelines of
the Alfabetiza MT program are present in the school Project and, what the official
documents say about this topic. One of the conclusions that the study provided was
that the Alfabetiza MT Program is not mentioned in the PPPs of the EMEIs studied.
Regarding the conception of Early Childhood Education, the PPPs establish what is in
the official documents for this stage, while the Alfabetiza MT Program does not discuss
the purpose of Early Childhood Education, but rather the child's right to learn in
preschool. It was possible to observe that the appropriation of reading and writing by
children is included in the training of the Alfabetiza MT Program, however, in the PPPs
no such discussion was found, allowing us to conclude that, as this is not the purpose
of Early Childhood Education, schools They are motivated by the understanding that
there is no need for discussions involving the appropriation of reading and writing in
Early Childhood Education. The research on screen was based on authors such as
Celso Vasconcelos (2014); Paulo Roberto Padilha (2001); Monica Correia Baptista
(2010); Zilma Moraes Ramos de Oliveira (2011) and Celso Antunes (2012). It was part
of the research line “Public Policies and Education Management,” of the Postgraduate
Program in Education, of the Integrated Regional University of Alto Uruguai and
Missions (URI).

Keywords: Early Childhood Education; Pedagogical Political Project; Comprehensive
Child Development.
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1 INTRODUCAO

Historicamente, o atendimento em creches foi motivado para atender criancas
pequenas em situacao de vulnerabilidade e na pré-escola para preparar a crianga para
o periodo de alfabetizacdo. Isso fez com que a sociedade compreendesse que nao
havia necessidade de uma formacao especifica para atuar com tal faixa etéria,
deixando margem para que qualquer pessoa pudesse opinar sobre o que a crianca
deve ou nao fazer na Educacédo Infantil. Contudo, a Constituicdo Federal de 1988
trouxe a Educacdo como dever do estado e da familia e direito de todos,
reconhecendo o direito a educacdo também em creches e pré-escolas. Outro
documento importante para a valorizacdo da infancia foi o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), de 1990, sendo um marco legal e regulatério, que tem como
objetivo a protecéo dos direitos da crianca e do adolescente, garantindo dentre outros
direitos, a educacéo.

Em 1996, foi homologada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), determinando que a finalidade da Educacao Infantil é o “desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade”
(Brasil, 1996, s/p). Mais tarde, a Resolugao n. 5, de 17 de dezembro de 2009, fixou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantii (DCNEIs), as quais
contemplam o conceito de Educacao Infantil, de crianca, de proposta pedagogica,
dentre outros. O documento coloca que a Educacédo Infantii € um espaco nao
domeéstico, chamando atencédo para a necessidade de profissionais com formacao
académica e ndo meros reprodutores de praticas desenvolvidas no ambito doméstico.

Todo esse reconhecimento levou a ampliagdo do atendimento e o aumento de
pesquisas sobre o desenvolvimento da crianga, resultando na constatacao de que o
periodo da primeira infancia € determinante para toda a vida, ou seja, tudo que a
crianga tem a oportunidade de vivenciar, ou ndo, nesse periodo contribuira para a
constituicdo do carater, valores, crengas e formacdo de conceitos em varios temas.
Oliveira (2011), ao escrever sobre a historia da Educacdo Infantil fora do Brasil,
afirmou que, “a expanséao dos servigos de educacéo infantil na Europa e nos Estados
Unidos foi sendo influenciada, cada vez mais, por teorias que apontavam o valor da
estimulacdo precoce no desenvolvimento de criancas jA a partir do nascimento”

(Oliveira, 2011, p. 78). No Brasil ndo foi diferente, estudos apontavam para a
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necessidade de a Educacado Infantil buscar por identidade e abolir com um
atendimento meramente assistencial ou preparatorio. As criangas sdo pessoas com
direitos, constroem histérias, ensinam e aprendem com o0s outros. Estdo se
constituindo, construindo identidade e autonomia.

Especificamente na pré-escola, o atendimento de cunho propedéutico é muito
forte, principalmente com criangas das classes mais abastadas. Esse € um modelo de
atendimento ainda presente em escolas de Educacado Infantil no Brasil, devido a
concepcao de familiares e até mesmo de professores de que a crianca precisa ler e
escrever, aprender calculos mateméticos e outras habilidades, que a preparardo para
uma vida adulta bem-sucedida economicamente. O Parecer CNEY/CEB ?n. 20/2009,
ao fixar as DCNElIls, dispde que “a construcdo da identidade das creches e pré-
escolas, a partir do século XIX em nosso pais, insere-se no contexto da historia das
politicas de atendimento a infancia, marcado por diferenciacdes em relagédo a classe
social das criangas” (Brasil, 2009, s/p).

Assim, para as criancas pobres era oferecido o minimo, alimento e higiene.
Enquanto para parte da sociedade, com maior poder aquisitivo, buscava-se
oportunizar o desenvolvimento do cognitivo, fazendo com que aquelas familias mais
abastadas continuassem a mandar e contratar mao de obra barata daqueles que
receberam alimento e cuidados basicos para a sobrevivéncia. Consequentemente,
essa visdo de pré-escola como periodo em que a crianca deve ser preparada para 0s
anos posteriores da alfabetizacédo, em especial com atividades de leitura e escrita de
silabarios, sequéncia numérica e operacdes de adicdo e subtracdo, perdurou por
muitos anos no Brasil e em alguns lugares persiste até os dias atuais.

Contudo, tanto o atendimento assistencial, como o defendido com praticas
escolares, ndo é o que coloca a legislacao. Hoje, o atendimento defendido por autores
da area e pelos documentos oficiais é aquele no qual o cuidar e o educar andam
juntos, haja vista serem criangas com idades que ainda necessitam de cuidados, estao
conquistando autonomia, assim como, precisam de professoras com amplo
conhecimento do desenvolvimento da criancga, para entdo proporcionar momentos de
interacéo, socializacdo e propostas pedagogicas que objetivem conhecer melhor a si,

respeitar o outro, solucionar problemas e conflitos, desenvolver o raciocinio l6gico e

1 Conselho Nacional de Educacao.
2 Camera de Educacao Basica



14

iniciar um conhecimento de mundo que lhe possibilitara se posicionar com criticidade,
mas, sobretudo, ser uma crianga feliz, com vivéncias repletas de lembrancas
positivas.

Dessa forma, partindo do entendimento de que a crianca ndo € formada apenas
do aspecto cognitivo ou do aspecto fisico, por exemplo, estudos foram corroborando
para a necessidade de oportunizar a criangca um desenvolvimento integral, no qual o
aspecto social e psicolégico também fosse contemplado nas propostas pedagogicas
da Educacéo Infantil.

Além da finalidade da Educacéao Infantil, a LDB, de 1996, coloca a incumbéncia
da escola em “elaborar e executar sua proposta pedagogica” (Brasil, 1996, s/p), que
€ essencial para o funcionamento da escola. Em relagcdo a nomenclatura Proposta
Pedagogica, Oliveira (2010, p. 04) escreveu que: ‘receosos de importar para a
Educacao Infantil uma estrutura e uma organizagao que tém sido hoje muito criticadas,
preferem usar a expressao ‘projeto pedagogico’ para se referir a orientagédo dada ao
trabalho com as criancas em creches ou pré-escolas”. Contudo, concordamos com
Celso Vasconcelos (2014, p. 169) quando afirma que prefere “Projeto Politico-
Pedagdgico a Proposta Pedagdgica, por entender que a primeira € mais abrangente
[...]” e analisa desde as questbes mais singulares da escola, como a comunidade
atendida e o pedagdgico, até as mais amplas, como contexto politico, aspectos
culturais e socioeconémicos (Vasconcelos, 2014)3.

Os artigos citados da LDB tém importante papel na organizacdo da Educacao.
Um se trata da primeira etapa da educacédo béasica, com objetivos especificos, visando
um atendimento de qualidade, pode ser preponderante para o desenvolvimento de
uma pessoa, portanto, o alicerce para as etapas seguintes. O outro artigo coloca como
competéncia de a escola elaborar sua proposta pedagdgica, a qual norteia todos 0s
outros projetos e € obrigatdria para a autorizacdo do funcionamento da escola.

Um PPP bem elaborado e com a participacdo de todos os sujeitos da
comunidade escolar sera facilitador de uma préatica docente que considere a
legislacéo e os estudos na area, que vem demonstrando a necessidade de propostas

pedagogicas que asseguram o desenvolvimento da crianca de forma integral.

3 Considerando o entendimento de Celso Vasconcelos (2014), optamos pelo conceito de Projeto
Politico-Pedagdgico, o qual sera trabalhado no texto, mesmo conhecendo que usualmente o termo
usado na Educagdo Infantil (El) é Projeto Pedagdgico. Além disso, o PPP implica, também, uma
intencionalidade politica, a partir da qual as propostas nesse campo sao definidas.
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Posto isso, a presente pesquisa pretende analisar a finalidade da Educacgéao
Infantil a partir das reflexdes e discussbes da elaboragdo do PPP de Escolas
Municipais de Educacado Infantil (EMEIs) da rede municipal de Rondonépolis/MT,
escolas que atendem apenas criancas na faixa etaria de 4 e 5 anos, publico da pré-
escola, cujo professores participem do Programa Alfabetiza MT.

Nossa analise desses documentos se voltara, em especial, para a concepcao
de crianca e Educacéo Infantil das escolas que participam dos estudos e do Programa
Alfabetiza MT, regulamentado através da Lei n. 11.485, de 28 de julho de 2021, por
meio do Decreto n. 1.065, de 10 de agosto de 2021, que tem como objetivo garantir
gue todos os estudantes dos sistemas estadual e municipais de ensino do Estado de
Mato Grosso estejam alfabetizados na idade certa, ou seja, até o final do 2° ano do
Ensino Fundamental, em todas as escolas geridas pelo estado e nas escolas dos
municipios que fizeram adesdo ao programa. Portanto, nosso problema de pesquisa
é discutir se o Programa Alfabetiza MT esta contemplado nos PPPs das EMEIs da
Rede Municipal de Educacdo de Rondondépolis/MT e inferir se as concepcdes de
crianca e de Educacdo Infantil dos referidos documentos comungam com 0S
documentos oficiais.

A atual pesquisa faz parte dos estudos de Mestrado de um Projeto de
cooperacao entre instituicdes, desenvolvido entre a URI/Campus de Frederico
Westphalen/RS e a Faculdade IBG, de Rondonopolis/MT, em uma linha de pesquisa
gue é tradicdo no programa, intitulada “Politicas Publicas e Gestédo da Educacédo”, sob
orientacdo da professora Dra. Silvia Regina Canan, que tem no curriculo indmeros
trabalhos de orientacdes em tematicas como, politicas publicas, gestdo da educacao,
PPP, politica de formacé&o de professores e internacionalizacdo da educacéo.

O interesse pela tematica surgiu pela atuacdo da pesquisadora enquanto
professora da Educacéao Infantil e dos primeiros anos do Ensino Fundamental. Duas
etapas importantes e com finalidades diferentes, mas ambas com criancas
vivenciando suas infancias. A legislacdo da Educacao Infantil € contundente ao
afirmar que as praticas pedagdgicas nessa etapa devem ter como eixos norteadores
as ‘interacdes e brincadeiras’ e que sua finalidade € o desenvolvimento integral da
crianca, enquanto o programa Alfabetiza MT tem por objetivo alfabetizar as criancas.

Sendo assim, a andlise se dara nos orientativos e materiais de formacéo do
programa e em PPPs de escolas de Educagéo Infantil, para compreender como tal

programa foi contemplado nas propostas pedagogicas dessas unidades, pois, 0
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cotidiano das escolas da Educacao Infantil € permeado por grandes desafios e para o
enfrentamento destes € necessario engajamento, didlogo e organiza¢do de todos os
segmentos da comunidade escolar. Uma das formas de discutir e implementar essas
acOes é por meio do PPP e com politicas publicas que visem fomentar praticas
pedagdgicas que valorizam o desenvolvimento integral da crianca.

Como a andlise do PPP se dara no contexto da Educacdo Infantil, mais
especificamente nos PPPs de trés escolas, em consonancia com uma programa para
Educacao Infantil, imbuido a melhorar o processo de alfabetizacdo, a abordagem se
daré na perspectiva dos documentos nacionais que regem o atendimento a essa faixa
etaria, com destaque para a LDB e DCNEI, a luz de alguns autores que sao
referéncias nas tematicas discutidas, como Celso Vasconcelos (2014); Paulo Roberto
Padilha (2001); Dermeval Saviani (2009; 2013); Monica Correia Baptista (2010); Zilma
Moraes Ramos de Oliveira (2011) e; Celso Antunes (2012).

Reiteramos que nosso estudo se concentrard no PPP das escolas de Educacao
Infantil, enquanto etapa que atende as crian¢as em uma faixa etaria na qual o brincar
deve ser valorizado, fazendo assim, parte das rotinas da instituicdo educativa. Essa
€, também, importante em relagédo a aquisicado de saberes que dardo sustentacdo para
0 seu desenvolvimento durante toda a vida e; no Programa Alfabetiza MT, programa
do governo estadual, que busca diminuir a defasagem na alfabetizacéo das criancas
do estado de Mato Grosso. Para tanto, tal programa conta com a participacdo dos
professores e da equipe gestora das turmas de pré-escola da Educacéao Infantil e dos
dois primeiros anos do Ensino Fundamental.

E intenc&o do dialogo proposto, chamar atencdo para o lugar do PPP escolar
em instituicdes da Educacgao Infantil. Considerando ser esse um documento que
norteia o trabalho de todos os profissionais da instituicdo e o atendimento da
comunidade escolar. Entendemos que sua construcao precisa ser coletiva e apontar
as concepcoOes, os valores, a missdo da escola, a realidade da comunidade em
relacdo a assisténcia a saude, lazer, educagéo e seguranca e 0 que ainda necessita
ser melhorado. Quando elaborado e executado de forma coletiva, por todos da
comunidade escolar, serdo abertas mais possibilidades de conhecimento em relacéo
ao curriculo, aos projetos, ao uso dos espacos e toda a organizacao da escola. Assim,
o PPP deve estar em local de facil visualizacdo e acesso para todos os profissionais
da escola.
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Como é um documento indispensavel e obrigatério nas instituicbes de
educacado, como professora, vivenciei discussdes pontuais do PPP acerca de algum
projeto ou programa que seria desenvolvido, mas o acompanhamento, as reflexdes
acerca de tais acdes eram deixadas em segundo plano em funcéo de outras atividades
diarias, que cada profissional da escola tem a desempenhar. Vasconcelos (2014, p.
171-172) afirma que “[...] somos devorados pelo urgente e ndo temos tempo de
posicionarmo-nos diante do importante”. Nesse contexto, poucas vezes existiram
acompanhamentos, reflexdes e discussfes promovidas por quem propds ou
implantou os projetos ou programas na escola. Tratando-se do Programa Alfabetiza
MT, que é focado na alfabetizacdo, essa discusséo se torna ainda mais necessaria,
tendo em vista a legislacdo explicitar que o propésito da Educacéo Infantil é o
desenvolvimento integral da crianca.

As escolas tém autonomia para que, em consonancia com a legislacao
municipal, estadual e federal construam e desenvolvam seu PPP, trazendo para o
conhecimento e didlogo de toda comunidade escolar, politicas publicas que estédo
sendo desenvolvidas para contribuir no enfrentamento dos desafios surgidos
cotidianamente nas escolas.

Portanto, se o PPP orienta todas as acdes da escola, é pertinente analisar como
estdo sendo articuladas essas agcdes com as concepcgoes trazidas em um Programa
qgue visa a Alfabetizacdo. Mais especificamente, analisar como os PPPs estédo
discutindo a apropriacdo da leitura e da escrita na Educacdo Infantil, a partir da
participacdo no Programa, haja vista que, como professora da educacédo basica, a
pesquisadora sempre teve interesse em conhecer melhor, como de fato, acontece a
implementacdo do PPP. Esse interesse aumentou ainda mais ao passar pela
secretaria de educacéo, oportunidade rica em aprendizado, local em que era realizado
o trabalho de assessoramento pedagdgico, zelando pelas politicas publicas e leis que
regem a Educacao Infantil. Dessa forma, acompanhar e orientar na construcdo dos
PPP era uma das nossas fun¢gdes. Em uns desses acompanhamentos as escolas, a
pesquisadora pode observar que, em algumas delas, o PPP retratava suas praticas
pedagogicas, seus valores e concepc¢des, mas em outras, o documento era fragil,
como uma ‘colcha de retalhos’, sem coeréncia. Em outros documentos foi possivel
perceber muitas teorias que ndo dialogavam com a realidade e concepcdes da
unidade escolar, realidade essa que se mostrava preocupante e fazia refletir até que

ponto podemos esperar resultados melhores nos indices que medem a qualidade da
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educacdo sem, a priori, haver discussao e planejamento no contexto em que 0s
profissionais da educagao estéo atuando.

Todo inicio de ano o PPP é lembrado, discutido, atualizado e uma nova
proposta pedagogica é elaborada. Com base nas acfes do ano letivo que passou &
possivel repetir o que deu certo ou mudar o que nao apresentou éxito, ou deveria ser
assim, devido a mudancas no quadro de funcionarios, na quantidade de alunos, na
infraestrutura, na organizacdo dos espacos, novos projetos e programas, enfim,
mudancas que levam a escola a atualizar e adequar os documentos a nova realidade
gue se encontra. De acordo com Padilha (2001, p. 78), “projeto vem de projetar-se.
De lancar-se a frente. Ndo se empreende uma caminhada, ndo se definem passos a
dar sem uma direg¢ao, uma filosofia educacional”’. Sdo nesses momentos de estudo e
de levantamento das caréncias da escola que ela projeta seu ano letivo. Por isso, o
PPP é indispensavel para orientar as acdes e para auxiliar na resolugcdo dos
problemas e enfrentamento dos desafios.

Dessa maneira, organizar encontros e propor estudos nas escolas sao
prerrogativas da equipe gestora, durante o assessoramento pedagdgico, foi possivel
constatar que, quando os gestores da escola tinham um plano de acdo e o seguiam
rigorosamente, com ac¢des pensadas e contempladas em seu cronograma, 0 seu
trabalho era desenvolvido com mais satisfagdo e menos sentimento de frustragéo.

Como as demandas estdo sempre chegando as escolas, a implantacdo do
Programa Alfabetiza MT, assim como outros programas e projetos que a escola venha
realizar, € de incumbéncia da equipe gestora, que deve liderar a reflexdo e a
articulacéo desses com o PPP escolar, para assim efetivar a reorganizacéo das acoes
da instituicdo. Discussfes, sempre no sentido de garantir o desenvolvimento integral
da crianca, assim como garantir também o que coloca a DCNEI, a qual afirma que os
eixos norteadores das praticas pedagogicas devem ser as interacbes e as
brincadeiras, pois ainda existe muita discusséo de como devem ser as praticas e qual
0 papel da primeira etapa da Educacao Basica, sobretudo, no contexto do programa
em discusséo. Oliveira (2011), ao discutir a forma como a Educacgao Infantil vem se

desenvolvendo historicamente, coloca que:
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As concepgdes existentes sobre Educacgdo Infantil tém pesos politicos
proprios, visto que os familiares, os educadores, 0s responsaveis pelas
politicas publicas e outros adultos alimentam expectativas diversas acerca
das habilidades especificas de cada crianca e estabelecem metas
antagbnicas em relacdo ao que ela deve alcancar — expectativas e metas
fortemente condicionadas pela classe social da populacéo atendida. (Oliveira,
2011, p. 37).

O fato das vagas para a Educacao Infantii terem sido conduzidas
principalmente para as criancas em situacdo de vulnerabilidade, embora desde a
Constituicdo de 1988 seja um direito de todas as criancas, fez com que essa etapa
fosse vista por parte da sociedade como um atendimento sem necessidade de uma
formacao especifica, dando margem para qualquer pessoa opinar sobre o que a
crianca deve ou ndo fazer na Educacdo Infantil. Dessa forma, algumas pessoas
afirmam que a crianca precisa apenas interagir, socializar e brincar livremente.
Enquanto grande parte dos adultos acreditam que devem privilegiar as préaticas e
atividades para alfabetizacdo. Pensamentos e concepc¢des totalmente aceitaveis,
tendo em vista serem pessoas leigas, que ndo estiveram em uma graduacdo ou
formacdes, estudando o desenvolvimento da crianca e como funciona sua mente. O
certo € que o professor precisa compreender todos esses processos para desenvolver
seu trabalho e para passar seguranca as familias, pois sao os docentes as autoridades
no assunto.

A finalidade da Educacdo Infantil e quais praticas devem ser desenvolvidas
nessa etapa sao tematicas que sempre chamaram a atencdo da pesquisadora, desde
a graduacao em Pedagogia. Necessario também seria compreender melhor quem é
o professor da Educacéo Infantil e como ele se constitui, 0 que levou a pesquisadora
a investigar na especializagéo “Alguns elementos constitutivos da identidade docente
de uma professora da Educacdo Infantii do municipio de Rondondpolis”, com o
objetivo de analisar a implicacdo desses aspectos na construcao desse profissional,
iniciando entdo, o maior interesse pela docéncia na primeira infancia. A pesquisa
permitiu perceber que a docéncia € uma profissdo que se constitui a partir da historia
de vida, formacéo e praticas pedagogicas sustentadas por subsidios teoricos.

Outra coisa que causava inquietacdo para a pesquisadora era o fato de ter
estudado, na graduacdo e na especializacdo, sobre desenvolvimento da crianca,
metodologia, curriculo e outras tematicas necessarias a docéncia, mas, ainda assim,
surgia na pratica as vivéncias e experiéncias de quando era aluna da pré-escola e da

alfabetizacdo, na década de oitenta, o que era incbmodo, de modo que surgiu a
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necessidade de estudar e pesquisar mais sobre a Educacéo Infantil, de fazer
diferente. O trabalho no Ensino Fundamental parecia mais evidente: alfabetizar,
enquanto na Educacado Infantil ndo era muito bem definido. Seria uma etapa
preparatéria para o Ensino Fundamental, deveria privilegiar momentos recreativos ou
deixar a criancga brincar o tempo todo sem direcionamentos?

Durante todo esse processo de constituicdo profissional, a pesquisadora
passou por algumas experiencias que marcaram, como a implementacdo da DCNEI
na rede municipal de educacédo de sua cidade, Rondonépolis/MT. Foi um ano de
exaltacéo do brincar e repulsa pelas atividades escolarizantes. Todavia, presenciou-
se, em algumas unidades, uma banalizacdo do brincar. As brincadeiras aconteciam
com brinquedos diversos (algumas vezes sucatas) ou por longos periodos no parque,
sem intencionalidade educativa e se repetiam, sem provocar a reflexdo da pratica
docente e sem a observacdo do desenvolvimento da crianga. Isso acentuou o
questionamento: Mas afinal, como deve ser o trabalho na Educagéo Infantil?

Em todo esse processo, a pesquisadora foi se constituindo profissionalmente,
trabalhou com coordenadora pedagodgica na pré-escola, privilegiando estudos sobre
a psicogénese da lingua escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), e outras
que propuseram estudos acerca da concepcdo de criangca, Educacao Infantil,
curriculo, perfil profissional e a importancia da brincadeira na infancia, com grande
negacdo as atividades mecéanicas e sem significado para as criancas. Entretanto,
ainda emergia grande caréncia de um olhar sensivel e critico em relacdo ao
planejamento, a organizacdo do tempo e do espaco e a intencionalidade pedagdgica
das propostas dentro das instituicbes de Educacao Infantil, evidenciando que mesmo
com a formacédo inicial das professoras e, posteriormente, com as formacdes
proporcionadas pela Secretaria Municipal de Educagéo e pelos estudos que
acontecem semanalmente dentro das escolas na Hora de Trabalho Pedagodgico
Coletivo (HTPC), muitas professoras ainda n&o compreendiam a finalidade da
Educacéo Infantil e como deveriam ser as propostas pedagogicas com tal faixa etéria.
Hora focavam em alfabetizacdo, hora focavam em compreender a crianca e a
necessidade do desenvolvimento em todos 0s aspectos.

Posteriormente, no Departamento de Gestdo de Educacdo Infantil, na
Secretaria Municipal de Educac¢éo, do municipio de Rondondépolis/MT, exercendo a
funcdo de assessora pedagdgica, com o trabalho de acompanhamento e orientacao

as coordenadoras das unidades que atendem a Educacao Infantil, a pesquisadora
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teve a oportunidade de estudar mais, estar junto com os pares na HTPC em diferentes
unidades, fazer leituras e contribuicbes em varios PPPs, documento essencial em
uma instituicdo de educacdo. Durante os acompanhamentos e orientacdes as
unidades foi possivel constatar documentos que respeitavam e valorizavam a infancia,
como:
[...] tempo de vida das criangas, das brincadeiras e da escola. Infancia: vida
que precisa ser cuidada, protegida, preservada e educada. Infancia: tempo
de gente pequena, que vé o mundo de um jeito bem diferente. Infancia: tempo
de memoaria das invencionices, dos despropdsitos e dos desperdicios, como
nos faz lembrar o poeta Manoel de Barros. Infancia: tempo, vida, modos de
ser e de sentir muito diversos, a ponto de se tornar quase impossivel deter

esse conceito em uma unica definicdo ou explicacédo para ela (Rondondpolis,
2016, p. 14).

Outras vezes, a pesquisadora pode participar de discussbes nas quais
professoras e professores acreditavam e defendiam que o trabalho na pré-escola deve
acontecer a partir da distribuicdo de folhas de atividades de copia e pintura. Muitas
eram as concepc¢des, mas 0 que nao se percebeu foi a reflexdo sobre a acéo, sobre
as propostas dispensadas as criancas no que concerne aos aspectos do
desenvolvimento, a intencionalidade pedagdgica e que deveria constar no PPP.

Estar nesse novo contexto s6 aumentou a inquietacdo sobre a finalidade da
Educacéao Infantil na vida da crianca, da importancia em ter um professor que estimule
e potencialize seu desenvolvimento. O desejo pelo mestrado ficou mais latente, assim
como, a necessidade de analisar e trazer a discussdo sobre a efetivacdo do
desenvolvimento integral da criangca por meio das discussbes para pensar as
concepcOes que iriam nortear as praticas dos professores da Educacgao Infantil, para
entdo elaborar um PPP com uma proposta pedagdgica que contemple a crianca em
todos os aspectos do desenvolvimento.

Ter clareza do porqué determinado posicionamento é defendido também é uma
forma de validar na sociedade a grande importancia da profissdo docente. Acredita-
se que para a docéncia ser uma profissao mais valorizada € necessaria uma defesa
coerente e competente pelos professores e professoras. Ndo se concebe mais
discursos ancorados em senso comum, professores e professoras sdo autoridades,
pesquisadores e estudiosos da infancia. A finalidade da Educacdo Infantil e os
saberes resultantes da experiéncia e ancorados em teorias que evidenciam as
praticas que irdo proporcionar desenvolvimento integral as criangcas devem fazer parte

da formacdo dos profissionais que ndo sabem a razdo pela qual defendem
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determinadas préticas ou concepcdes. A experiéncia € muito importante na profissdo
docente, porém, esse trabalho demanda planejamento, organizacdo de tempos e
espacos. Precisa estar ancorado em pesquisas e estudos cientificos que ajudardo a
compreender melhor os diversos desafios que a docéncia coloca diariamente. Mesmo
porque, “[...] se o educador nado tiver desenvolvido uma capacidade de refletir
profundamente, rigorosamente e globalmente, suas possibilidades de éxito estarado
bastante diminuidas” (Saviani, 2013, p. 28).

Diante de tais problematicas, retomar as discussfes acerca de um documento
de grande importancia para a escola, como o PPP, em consonancia com um programa
que estd sendo amplamente divulgado em Mato Grosso, faz-se importante, pois o
PPP precisa explicitar as potencialidades, as necessidades e um plano de acédo que
vai ao encontro da superacéo de desafios, ele € um documento primordial para o0 bom
funcionamento da escola. E a identidade dela, necessario a todas as instituicbes de
educacdo. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Béasica
(DCNEB):

Assim, cabe a escola, considerada a sua identidade e a de seus sujeitos,
articular a formulacdo do Projeto Politico-Pedagdgico com os planos de
educacédo nacional, estadual, municipal, o plano da gest&o, o contexto em

gue a escola se situa e as necessidades locais e as de seus estudantes
(Brasil, 2013, p. 48).

Dessa forma, consciente da funcao politica e social do PPP e como professora
da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, publico-alvo do
programa, € pertinente compreender como 0 programa, em parceria com O0S
municipios, esta sendo contemplado no PPP. Analisar se o programa foi inserido e
articulado as acdes da escola, para que de fato, as instituicdes de Educacéo Infantil
tenham um PPP coerente e que explicite as acdes que serdo desenvolvidas durante
todo o ano letivo. E valioso, ainda, o cuidado para que o PPP n&o se reduza em um
documento burocrético, apenas de atualizacdo anual. O que pode resultar em pouco
engajamento e conhecimento das parcerias e a¢cdes desenvolvidas na escola. Eis as
razdes que justificam esse estudo.

Para tanto, os capitulos da atual pesquisa irdo discorrer sobre 0 processo
histérico da Educacdo Infantil e a importancia de tal etapa para a formacao da crianca
na promocao do desenvolvimento integral; a finalidade da Educacao Infantil e a
alfabetizacdo nesse contexto; o PPP como identidade da escola; o PPP e seu lugar

nos contextos das escolas de Educacao Infantil; PPP como um documento essencial
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na valorizagdo da Educacédo Infantil e, por fim, a analise dos PPPs e material de
formacdo do Programa Alfabetiza MT, com foco na concepcédo de crianca e de

Educacao Infantil.

1.2 Objetivo Geral, Questdes de Pesquisa, Objetivos Especificos

Quadro 01: Objetivo Geral, Questbes de Pesquisa, Objetivos Especificos

OBJETIVO GERAL

documentos oficiais.

Analisar se o Programa Alfabetiza MT est& contemplado nos Projetos Politicos-Pedagégicos das
EMEIs da Rede Municipal de Educacgdo de Rondondpolis/MT, a fim de concluir sobre as
concepcodes de crianca e de Educacao Infantil nos referidos documentos e o que nos dizem os

QUESTOES DE PESQUISA

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Qual a importancia do PPP para as escolas de
Educacéo Infantil que atendem a pré-escola na
rede municipal de Rondonopolis?

Estudar sobre a importancia do PPP no
contexto das escolas de Educacéo Infantil com
0 objetivo de compreender a identidade dessa
etapa.

As escolas estudadas que participam do
programa Alfabetiza MT tém feito a conexao do
programa com seu PPP para que haja um
alinhamento com as concep¢des e organizacao
da escola?

Examinar se as escolas que participam do
programa Alfabetiza MT tém feito conexdo do
programa com seu PPP para que haja um
alinhamento com as concep¢des e organizagcado
da escola.

Qual a concepcdao de alfabetizacdo do
Programa Alfabetiza MT para pré-escolas,
relacionando com os documentos oficiais para
Educagéo Infantil, considerando que a
alfabetizacé@o nao é objetivo da Educacao
Infantil.

Analisar a concepcéo de alfabetizacédo do
Programa Alfabetiza MT para pré-escolas,
relacionando com os documentos oficiais para
Educagéo Infantil, considerando que a
alfabetizac&@o nao é objetivo da Educacao
Infantil.

Fonte: Elaborado pela Autora (2023).

1.3 Problematica

Retomar as discussdes acerca de um documento de grande importancia, como

o PPP da Escola, em consonancia com um programa que vem sendo bastante
divulgado em Mato Grosso, como o Programa Alfabetiza MT, faz-se importante. Dessa
forma, nosso problema de pesquisa € discutir se 0 Programa Alfabetiza MT esta
contemplado nos PPPs das EMEIs da Rede Municipal de Educacdo de
Rondonopolis/MT e inferir se as concepgdes de crianca e de Educacgéo Infantil dos

referidos documentos comungam com os documentos oficiais.

1.4 Estado do Conhecimento

Pesquisar sobre determinada tematica exige do pesquisador ndo apenas novas

reflexdes, mas também conhecer 0 que as pesquisas realizadas na area dizem sobre
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0 assunto. Para tanto, uma das primeiras a¢gbes para subsidiar a presente pesquisa

foi a construcdo do estado do conhecimento para que o pesquisador possa fazer a:
[...] identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre
a producéo cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco

de tempo, congregando periodicos, teses, dissertagfes e livros sobre uma
tematica especifica (Morosini; Santos; Bittencourt, 2021, p. 23).

Ao comecar um trabalho cientifico o pesquisador possui saberes sobre o
assunto que escolheu investigar, saberes muitas vezes advindos do senso comum,
das relagdes cotidianas, do convivio social, ou seja, “o individuo quando inicia um
trabalho cientifico, esta minado de crencas e de saberes sobre o tema que escolheu
investigar” (Morosini; Santos; Bittencourt, 2021, p. 27). O estado do conhecimento é
importante porque possibilita 0 acesso a reflexdes e resultados de outras pesquisas
sobre o tema, ampliando a visdo do pesquisador. As autoras defendem ainda, que
“para que ocorra a transformacéao do fato social em cientifico, ha que se buscar um
afastamento deste cotidiano” (Morosini; Santos; Bittencourt, 2021, p. 27), estudar e
buscar maior embasamento tedrico, a fim de dar maior sustentabilidade cientifica para
a pesquisa. Em suma:

[...] o estado do conhecimento traz um aprimoramento - a fase da exploracéo
do tema, que implica, além da leitura do tema da monografia, o recurso a
entrevistas com experts, sejam eles pesquisadores ou praticos, profissionais
atuantes na tematica fora da academia. Em um sentido mais amplo, a
finalidade primordial do Estado do Conhecimento é a constru¢cdo e a

compreensdo do campo cientifico de um determinado tema em um
determinado espago (Morosini; Santos; Bittencourt, 2021, p. 34).

Com o objetivo de levantar dados sobre o tema, foram realizadas pesquisas, a
fim de responder algumas questdes, como qual a quantidade de teses e dissertacoes
desenvolvidas sobre as teméaticas, a forma como vem sendo pesquisado e o0 que tem
sido constatado sobre PPP na El e programas de alfabetizacdo que contemplam a
pré-escola, para promover espacos de reflexdo, discusséo e conscientizacdo sobre a
importancia do PPP e o quanto ele pode fortalecer o trabalho nas escolas.

A escolha dos descritores levou em consideracdo os temas da pesquisa,
alfabetizacdo para El, Projeto Politico-Pedagogico na El e politicas publicas para El.
Os descritores foram selecionados e escritos com aspas para fornecer resultados
mais especificos acerca de cada tema e em seguida 0os numeros foram organizados

em tabelas e graficos.



25

Descritor amplo: Projeto politico-pedagdégico; Politicas publicas para educacao;
Educacao Infantil.

Descritores especificos: Projeto politico-pedagdgico na Educacdo Infantil;
Politicas Publicas para Educacdo Infantil; Projeto politico-pedagoégico e politicas
publicas para Educacdo Infantil; Politicas publicas de alfabetizacdo para Educacéo
Infantil; Alfabetizag&o na Educacao Infantil.

Inicialmente, optou-se por fazer a pesquisa em apenas uma plataforma de
teses e dissertacdes, contudo, devido ao numero baixo de trabalhos apresentados em
relacéo aos descritores especificos, as buscas foram realizadas em duas plataformas,
o Catélogo Eletrdnico de Teses e Dissertacbes da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Os trabalhos selecionados pertencem ao recorte
temporal de janeiro de 2013 a dezembro de 2022 e as buscas foram realizadas no
periodo de 16 a 18 de marco de 2023.

Quadro 02: Levantamento realizado no IBICT, no periodo de 16 a 18 de marco de
2023, considerando os ultimos 10 anos.

Descritores Total Teses DissertacBes Me§trgdo
profissional

Projeto Politico-Pedagoégico 1624 325 1299 0
Politicas publicas para educacgéo 945 253 692 0
Educacéo Infantil 3336 716 2620
Projeto Politico-Pedagégico na Educagéo

. 5 1 4 0
Infantil
Politicas Publicas para Educacéo Infantil | 48 14 34 0
PPP e politicas publicas para Educacéo

; 0 0 0 0
Infantil
Politicas publicas de alfabetizagdo para

~ . 0 0

Educacao Infantil
Alfabetizacdo na Educacéo Infantil

Fonte: Elaborado pela Autora (2023).



Grafico 01: Total de trabalhos por descritores especificos (IBICT).

3336; 56%

1624; 27%

945; 16%

mPPP

®POLITICAS PUBLICAS PARA

EDUCAGAO

= EDUCAGAO INFANTIL

PPP NA EI

= POLITICAS PUBLICAS PARA EI

=PPP E POLITICAS PUBLICAS PARA El

mPOLITICAS PUBLICAS DE

ALFABETIZACAO PARA EI

mALFABETIZAGAO NA El

Fonte: Elaborado pela Autora (2023).

26

Quadro 03: Levantamento realizado na CAPES, no periodo de 16 a 18 de margo de
2023, considerando os ultimos 10 anos.

para Educacéo Infantil

Descritores Total Teses Dissertacfes Me_strfado
profissional

Projeto Politico-Pedagégico 280 34 161 85
Politicas publicas para educagéo 32 10 22 0
Educacéo Infantil 4697 777 2938 982
Projeto Politico-Pedagdégico na

~ . 0 0 0 0
Educacéo Infantil
Polltlc_as Publicas para Educacéo 7 0 7 0
Infantil
Projeto Politico-Pedagdgico e
politicas publicas para Educacgéo 0 0 0 0
Infantil
Politicas publicas de alfabetizagao 0 0 0

Alfabetizag8o na Educacéo Infantil

Fonte: Elaborado pela Autora (2023).
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Gréfico 02: Total de trabalhos por descritores especificos (CAPS).
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A pesquisa realizada no IBICT demonstrou numeros expressivos para o
descritor Projeto Politico-Pedagdgico, 1624 trabalhos; politicas publicas para El foram
945 e; para El 336. Quando a busca é mais especifica esses numeros diminuem
significativamente, para PPP na EIl, 5 trabalhos; politicas publicas para El 48;
alfabetizacdo na EI foram 8 trabalhos e; para os descritores PPP e politicas publicas
para El, assim como, politicas publicas de alfabetizacdo para El nenhum trabalho
encontrado.

No banco de dados da CAPES também houve diferencas consideraveis de um
descritor para outro, para PPP 280; politicas publicas para educacédo 32. Em seguida
foi EI com o maior niUmero entre os descritores dessa plataforma, com 4697 trabalhos.
Para Projeto Politico-Pedagdgico ndo foi encontrado nenhum trabalho e politicas
publicas para El foram 7. Para PPP na El foram 5; politicas publicas para El 48; ja
PPP e politicas publicas para El, assim como, politicas publicas de alfabetizagédo para
El ndo foram encontrados trabalhos. Por fim, alfabetizacdo na El com 8 trabalhos.

Os dados apresentados demonstram que o tema Projeto Politico-Pedagdgico
tem um numero expressivo de trabalhos, pois se trata de um tema mais amplo e
conhecido das instituicdes de ensino, assim como, politicas publicas para educacao e
Educacéo Infantil, o Gltimo com o maior numero de trabalhos apresentados. O fato de
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o descritor “Educacéo Infantil” ter apresentado um numero expressivo de trabalhos
evidencia que essa etapa vem sendo largamente estudada, o que se apresenta como
positivo, porém, alguns temas dentro da Educacdo Infantil vém se apresentando
sensiveis. E o caso do PPP e de programas e projetos externos em conexao, ainda
se encontra sensivel falar sobre alfabetizacdo na Educacdo Infantil, pois, ao que
parece, muitas professoras ainda ndo compreendem essa relacdo e em que
perspectiva a palavra alfabetizacéo é levantada na Educacéao Infantil.

Constatou-se que as tematicas em questdo tém sido bastante debatidas,
porém, quando as pesquisas foram direcionadas para os temas relacionados entre si,
0 numero de trabalhos diminuiu consideravelmente, principalmente, dentro do que
estamos propondo, cuja tematica ndo teve nenhum trabalho. O que propomos
pesquisar € a implementacdo de um programa de governo voltado para a
alfabetizacao, que esta sendo implementado na Educacdo Infantil, em consonéncia
com o PPP escolar e respaldado pela legislagédo dessa etapa. Os dados evidenciam
a necessidade de mais pesquisas e reflexdes acerca do tema, de como vem sendo
discutidos e desenvolvidos os programas e projetos oriundos das secretarias de
educacdo na Educacao Infantil. Outra questdo importante para a discussao em
questdo é identificar qual a finalidade do PPP em relacdo as politicas publicas e
programas governamentais.

A inexisténcia de pesquisas que trazem a importancia da implantacdo de
programas e projetos externos em consonancia com o PPP, expde, ainda, a
necessidade de uma organizacao escolar capaz de chamar para si a responsabilidade
em relacdo ao sucesso ou ndo desses programas governamentais.

Considerando os textos encontrados, foram selecionados alguns que sao de
interesse para a pesquisa e desenvolveram seus estudos concentrados em politicas
publicas de Educacdo Infantil, alfabetizacdo e que abordaram essas politicas e
analisaram programas e leis que foram fundamentais para a educacdo basica.
Trabalhos que irdo contribuir no sentido de uma maior compreensao de como estao
sendo implantadas e administradas algumas politicas publicas voltadas para a
Educacao Infantil, com o objetivo de minimizar as defasagens de alfabetizacdo em
alguns estados brasileiros.

Dentre os trabalhos que resultaram da pesquisa nas duas plataformas foram
selecionados cinco textos, entre dissertacoes e teses. S&o eles:
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“A producao do conhecimento em politicas publicas de Educacao Infantil
na regido Centro-Oeste (2000-2010)”. A pesquisadora Maria Aparecida Fonseca
(2015) colocou a necessidade, em termos quantitativos, de maiores estudos na regiao
Centro-Oeste sobre Politicas Publicas de Educacao Infantil, pois foram encontrados
apenas 13 trabalhos que discutem a referida tematica na regiao, no periodo de 2000
a 2010. Para ela:

[...] é possivel afirmar que o nimero pequeno de pesquisas na area de
Politica Publicas de Educacdo Infantil se relaciona com o processo de
consolidacdo delas enquanto campo de conhecimento. A apresentacdo de
nameros escassos de trabalhos pode estar relacionada com o carater ainda
incipiente de linhas de pesquisa voltadas as politicas publicas e a Educacao

Infantil nos Programas de Po6s-Graduag¢do em Educacado da regido Centro-
Oeste (Fonseca, 2015, p. 188).

Outro aspecto importante destacado na referida dissertacdo foram os
contelidos das pesquisas para fundamentacao tedrica, ficou evidenciado que:

[...] na fundamentag&o tedrica dos trabalhos que compuseram a amostragem

desta pesquisa, observamos, como tendéncia investigativa predominante,

situacdes que interferiram na efetivacdo da Educacédo Infantil. Assim, houve

tematicas recorrentes nos trabalhos, as quais se referiam, sobretudo, as

guestdes ligadas aos processos histdricos e legais da Educac¢éo Infantil, bem

como ao financiamento e a interferéncia de organizac¢des internacionais em
tal etapa de ensino (Fonseca, 2015, p. 9).

Em relacdo aos processos legais, a legislacdo brasileira para a Educacao
Basica vem avancado. Desde a Constituicdo Federal, de 1988, a LDB, em 1996 e
depois com as DCNEB, em 2013.

Nesse sentido, o proximo trabalho buscou pesquisar como ficou a Educacao
Infantil apds a implantagéo da Lei n. 11.274/2006, que trata do Ensino Fundamental
de nove anos, tem por titulo: “No cenério da Educacdo infantil no municipio Santo
André apos a implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos”. Na pesquisa
Cintia Cristina Escudeiro Biazan (2017) analisou o “cenario da Educacgao Infantil no
municipio Santo André, com vistas a identificar as marcas da implantacdo do Ensino
Fundamental de nove anos nas instituigdes que atendem criangas de 4 e 5 anos”
(Biazan, 2017, p. 8). Para ela, a Educacao Infantil necessita de politicas publicas e
superar o fato de ter sido, durante muito tempo, preparatdria para o Ensino
Fundamental. Ela esclarece que “os assuntos relacionados as criangas e a Educacgao
Infantil precisam ser considerados como um investimento social das politicas publicas
e Ndo apenas como etapa preparatoria para o Ensino Fundamental” (Biazan, 2017, p.

120) e afirma que:
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[...] mesmo a Educagéo Infantil se consolidando no Brasil, é preciso lembrar
gue o eixo fundamental para a constituicdo de politicas e praticas na
Educac&o Infantil € a crianca e 0 compromisso com a infancia. E necessario
nao limitar esforcos para legitimar a Educacdo Infantil, sua identidade e
especificidades (Biazan, 2017, p. 122).

7

Sobre as especificidades da Educacédo Infantil, € importante ressaltar que
muitos autores defendem que ela tem um fim em si mesma, ou seja, ndo é um periodo
no qual a crianca esta sendo preparada para vivenciar o conhecimento cientifico e
habilidades apenas na etapa posterior. E durante a Educac&o Infantil que ela vivencia
experiéncias importantes para esse momento da vida. Ela aprende a desenvolver a
oralidade por meio das brincadeiras, muasicas, teatro. Interage com os colegas em
varios espacos da escola, aprende regras em sociedade e outros conhecimentos que
0 convivio com seus pares pode proporcionar. Na realidade, os saberes
proporcionados e vivenciados na Educacéo Infantil ndo estdo preparando para o
Ensino Fundamental, eles devem favorecer a crianca uma infancia feliz e repleta de
descobertas e experiéncias que dardo embasamento para vida. De acordo com Celso
Antunes (2012, p. 42):

O pensamento criativo, a sociabilidade e a arte de fazer, manter e administrar
amizades, a consciéncia essencial do ser e das coisas, as bases do
pensamento logico, a abertura infinita das inteligéncias, a plenitude das
capacidades cognitivas, emocionais e motoras, 0 sentido da independéncia,
o verdadeiro espirito de iniciativa, a sensibilidade para identificar, analisar e
resolver problemas, a criacdo da hipdtese, a seguranca na expressao de
sentimentos e opinides, o controle do corpo e a imagem positiva de si mesmo

que fundamenta a autoestima, constroem no primeiro ano de vida, com o
auxilio de professores preparados e em ambientes seguros.

Diante disto, fica evidente a finalidade da Educacéao Infantil e a razéo pela qual
varios estudiosos da infancia afirmam que ndo é objetivo dessa etapa alfabetizar. Mas,
por meio de brincadeiras e praticas que favorecam a linguagem escrita, como a
contacdo de historias, leitura de cartazes com cantigas, receitas culinarias, trava
linguas, adivinhacdes, piadas e outros textos que estimulem a curiosidade infantil, a
crianca tem plena capacidade de aprender a ler e escrever ou iniciar a compreensao
de todo o processo de alfabetizacdo, durante préaticas de letramento.

Alfabetizar letrando € uma proposta do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC) para os primeiros anos do Ensino Fundamental, programa do
governo federal que contempla o Ensino Fundamental e a Educacéo Infantil. E sobre
0 programa e a primeira etapa da educacdo basica que a proxima dissertacao vai

discorrer, intitula-se: “Trilhares da alfabetizacdo na Educacao Infantil: um estudo
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sobre a proposta do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa” A autora,
Andreia Menarbini (2020), chama atencdo para a complexidade que é discutir a
tematica alfabetizacdo na educacéao infantil e a questdo do Ministério da Educacao
(MEC), pela primeira vez, incluir os professores da Educacéo Infantil em um programa
de larga escala como o PNAIC. O texto estabelece como objetivo geral analisar as
concepgOes dos professores sobre a proposta de alfabetizacdo do PNAIC para a
Educacao Infantil, sua inclusdo no programa e influéncias na sua profissionalidade. A
autora cita a DCNEI para lembrar que o documento defende a intencionalidade
educativa, o trabalho com as linguagens, mas que néo € preparatério para o Ensino
Fundamental e assegura:
Podemos afirmar categoricamente que as teorias mostram a importancia do
trabalho com a cultura escrita no desenvolvimento infantil, o qual & imperativo
para a compreenséo de si, dos outros e do mundo. Nesse sentido, h4 teorias
gue afirmam que o contato com o material escrito contribui significativamente
para o alfabetismo na idade adulta e alertam que, no Brasil, o acesso ao
escrito € afetado pelas diferencas sociais e regionais. Por conseguinte, a
relacdo, ou ndo, com a linguagem escrita na infancia, em casa e em seu meio

social, pode acirrar as desigualdades sociais ja existentes por todo pais [...]
(Menarbini, 2020, p. 244).

O contato com a cultura escrita é importante para o desenvolvimento infantil e
contribui para a alfabetizacdo na idade adulta. A autora cita pesquisas que afirmam
que ao nao proporcionar praticas com a escrita, o professor provocard maiores
desigualdades sociais, contudo, enfatiza que tais praticas devem ser através da
ludicidade, das interacfes e brincadeiras, pois oportunizar as criancas contato com a
cultura escrita € um direito que precisa ser respeitado. E concluiu que:

[...] a concepcdo dos professores sobre a proposta do PNAIC para a
Educacao Infantil, ndo é dnica, diferencia-se conforme a autoconcepcao de
alfabetizacdo e se desvela na préatica pedagogica correspondente ao seu
percurso pessoal, académico e profissional, constituidos na sua
profissionalidade. No que tange ao significado da alfabetizagdo para a
Educacao Infantil na proposta do PNAIC, perfizemos que se relaciona aos

processos de apropriacdo da cultura escrita como direito infantil, respeitadas
as caracteristicas da infancia (Menarbini, 2020, p. 241-242).

Analisar a inser¢cdo da Educacédo Infantil em uma politica publica do Ensino
Fundamental se faz importante, assim como, a implementacao dos recursos publicos
para realizacdo dessas politicas. Dessa forma, o proximo trabalho ir4 debater: “A
aplicacdo dos recursos publicos destinados a implementacdo de politicas
publicas para Educacédo Infantil: uma anélise dos relatorios de gestdo 2012 e
2013 do MEC/COEDI”. A pesquisadora Dulce Mara Langhinotti Carpes (2017)
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promove uma analise no tocante a sociedade, estado e as politicas educacionais para
a educacéo infantil no Brasil. Assim sendo:
O presente estudo teve como objetivo analisar como os recursos publicos
foram viabilizados na primeira gestdo da Presidenta Dilma Rousseff, nos
convénios estabelecidos entre o Brasil e Organismos internacionais, a partir

das consultorias contratadas para implementagdo de politicas educacionais
para El (Carpes, 2017, p. 133).

O problema que instigou a referida pesquisa foi motivado:

[...] no &mbito das reformas do estado brasileiro, o qual se constitui marcado
e influenciado pelos organismos internacionais. Nesse sentido, busca-se
avancar no campo cientifico desvelando as determina¢bes que perpassaram
esse movimento, bem como a compreenséo dos rumos tomados pelo Brasil
apos a década de 1990 (Carpes, 2017, p. 6).

A autora discorre sobre as acdes realizadas para a insercdo da Educacgéo
Infantil na agenda nacional de politicas publicas, apds a década de 1990. Aborda
temas importantes, como a presenca da Coordenacdo Geral de Educacgéo Infantil
(COEDI) no MEC, propostas para politica nacional de Educacao Infantil, a legislacéo
para a Educacao Infantil, a relagdo publico-privado na Educacao Infantil brasileira, a
politica de implementacdo das DCNEI no Brasil.

Dentre outras acdes, sao destacadas as consultorias dos varios intelectuais,
referencias na area, que fizeram parte da COEDI de 1994 a 1997. Sao eles: Maria
Machado Malta Campo; Fulvia Maria de Barros Mott Rosemberg; Moysés Kuhlmann
Junior; Lenira Haddad; Tizuko Morchida Kishimoto; Ana Lucia Goulart de Farias; Maria
Lucia de Machado; Eloisa Acires Candal Rocha e; Sonia Kramer. As discussfes dos
integrantes do COEDI versavam sobre concepcdo de crianga, formacdo de
professores para El, curriculos e outros que dizem respeito a essa etapa da educacgéo.
A autora ressalta que:

De modo geral, as consultorias contratas pelo MEC responderam
positivamente aos objetivos de uma agenda globalmente estruturada. A acéo
de contratagdo das consultorias externas para implementagcdo da politica
nacional da El desvela uma relacdo de influéncia dos organismos
internacionais no Brasil. A OEI* e a UNESCO?, no processo de disseminar
uma agenda global voltada para atender necessidades do capital, insere-se
em uma relacdo com os paises em desenvolvimento, auxiliando-os em suas
determinacdes politicas e, desse modo, contribuindo para que os referidos
paises cumpram suas obrigacdes com os financiadores do capital. Nesse
sentido, as consultorias ratificam essa relacdo, que na verdade busca

salvaguardar o interesse dos organismos financiadores (Carpes, 2017, p.
135).

4 Organizagédo dos Estados Ibero-americanos.
5 Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura.
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Contudo, a pesquisadora evidenciou que:

Os recursos financeiros investidos na contratagéo das consultorias pelo MEC,
ndo tem uma representatividade grande no montante geral de recursos
investidos na El. Entretanto, entendemos haver um custo invisivel nessa
relacdo, tendo em vista que o Estado brasileiro acata as intervencdes pelo
consenso na construcdo e execucado de politicas educacionais. Outro ponto
identificado e que se constitui em uma pratica frequente das consultorias,
refere-se as estratégias e procedimentos de gestdo generalizantes colocados
aos estados e municipios (Carpes, 2017, p. 135).

Nos convénios entre organismos internacionais e o MEC, o recurso publico se
desenvolveu por meio da contratacéo de consultorias, as quais exerceram suas acoes
com base em uma relacdo direta de influéncias dos organismos internacionais,
buscando aprovar uma politica internacional que nem sempre € adequada aos paises

periféricos, que tem suas especificidades lancadas fora. Assim:

Tal fato comprova, sobremaneira, que o maior objetivo do projeto mundial
pensado para a educacéo em conferéncias mundiais, ndo objetiva a melhoria
da educacdo nos paises pobres, conforme contido nos discursos, mas a
sustentabilidade e sociabilidade do sistema capitalista, que tem como foco o
trabalhador. Mais gravemente, entendemos que desse processo resulta a
promocdo da retirada do papel do Estado nas fun¢cSes como educacdo e
saude; em contrapartida, recursos financeiros publicos séo incorporados pelo
setor privado, o qual defende a existéncia de espaco para atuagédo de ambos
os setores. Tal entendimento parte do ideario neoliberal que se apoia no
pressuposto de que ndo é o sistema capitalista que esta em crise, mas o
Estado. Ademais, a incorporacdo desse discurso foi fundamental para
legitimacado das acdes evidenciadas nas politicas educacionais dos ultimos
anos, as quais se efetivam em uma légica incentivadora do individualismo e
da competicdo dos modelos de gestdo educacional advindos do setor
privado. Nessa logica, a educagdo € um dos negdcios mais lucrativos do
mercado, 0 que justifica a mercadorizacdo da educacéo (Carpes, 2017, p.
136).

Por fim, para a autora ficou entendido que as politicas educacionais para a
Educacao Infantil:

[...] valem-se da ideia de igualdade de oportunidades, que entendemos ser

excludente. Entendemos que igualdade de oportunidades n&o significa

oferecer a todos as mesmas condi¢bes, mas que as condicdes devem ser

oferecidas de acordo com as necessidades particulares e individuais, haja

vista, as diferencas sociais e econdmicas da sociedade. Mais grave,

entendemos ser a amplitude de atuagéo que o projeto mundial tem tomado
na determinacdo da educacéo (Carpes, 2017, p. 136).

Embora a educagédo seja um direito de todos, garantido na Constituicdo de
1988, existem politicas publicas destinadas aos cidadaos e cidadas em situacédo de
vulnerabilidade, estas precisam ser observadas também no atendimento educacional.

E preciso levar em consideracdo que o atendimento na Educac&o Infantil também
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proporciona segurancga, alimentacéo e higiene por meio de praticas que visem o bem-
estar da crian¢ca. Desse modo o principio da equidade é o mais justo. Dispensar a
crianca atendimento de acordo com suas necessidades € compreender que elas tém
especificidades culturais, sociais, econémicas, enfim, sdo sujeitos Unicos.

Logo, a autora defende que o MEC é quem deveria elaborar e conduzir as
politicas educacionais no pais e afirma que o conceito de escola publica deve ser
ampliado, ndo substituido ou ressignificado. Por fim, diante da pesquisa que sustentou
0 estudo:

[...] constata-se que os recursos publicos foram viabilizados na perspectiva
de uma politica focada no atendimento a alguns grupos mais vulneraveis,

com o intuito de tird-los da referida condicdo. Entretanto, a natureza da
sociedade de classes é manter a desigualdade social (Carpes, 2017, p. 137).

Uma outra politica publica que ganhou destaque nacionalmente foi 0 modelo
PROINFANCIA e os parametros nacionais de infraestrutura para as instituicdes de
Educacéo Infantil, objeto de estudo do préximo trabalho, que tem por titulo: “Politicas
publicas de Educacdo Infantil, o modelo PROINFANCIA e os parametros
nacionais de infraestrutura para as instituicbes de educacao infantil:
avancamos?” O PROINFANCIA se trata de uma politica publica de Educac&o Infantil.
E um programa de assisténcia financeira ao Distrito Federal e aos municipios para a
construcdo, reforma e aquisicdo de equipamentos e mobiliario para creches e pré-
escolas publicas da Educacéo Infantil. A autora prop&e fazer um comparativo entre o
PROINFANCIA com os Indicadores dos Parametros Nacionais de Infraestrutura para
as Instituicbes de Educacgédo Infantil, a fim de entender até que ponto houve avango
em qualidade para um espaco escolar por meio de um projeto arquitetbnico
padronizado de escolas para todo o Brasil.

Para analisar os modelos arquitetdnicos propostos pelo PROINFANCIA, a
autora recorreu ao historico sobre a Educacgdo Infanti com Aries; Barbosa,
Kowaltowski; Kramer; Faria e; Mello. Em posse desses estudos, foi realizado um
comparativo entre a teoria e a pratica, analisando todos os aspectos trazidos pelos
Parametros Nacionais, que indicam tanto um projeto elaborado por uma equipe
multidisciplinar, levando em consideracdo especificidades da regido na qual sera
implantada a escola, quanto um envolvimento da comunidade escolar em relacéo a

concepcao deste espaco.
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Para compreender o modelo arquitetdnico proposto por uma equipe
multidisciplinar, a autora pesquisou as escolas e suas transformacdes desde 0s povos
primitivos até o final do século XX. Analisou a histdria da Educacéao Infantil e pesquisas
sobre o desenvolvimento da crianca. Realizou um recorte detalhado sobre a politica
plblica do PROINFANCIA e os Parametros Nacionais de Infraestrutura para
Instituicdbes de Educacgdo Infantil e constatou que sdo necessarias mudancas na
realidade padronizada das escolas de Educacao Infantil.

A partir da analise apresentada no Estado do Conhecimento, entendemos que
€ oportuno o tema: “A implementacao do programa Alfabetiza MT em pré-escolas em
consonancia com o Projeto Politico-Pedagdgico: o que nos dizem os documentos
oficiais?” Uma vez que estamos propondo que os resultados demonstraram que
existem iniUmeros trabalhos sobre PPP, politicas publicas para educacédo e Educacéo
Infantil, porém, ndo foram encontrados trabalhos que discutem as tematicas em
conexdo. Que coloca o PPP nessa etapa da educacao basica como um documento
norteador de todos os processos educativos que perpassam a unidade escolar e que

discute programas desenvolvidos na Educacéao Infantil.



2 PERCURSOS METODOLOGICOS

Quando se propde pesquisar determinado tema, pensamos logo como sera a
metodologia, ou seja, que caminhos vamos trilhar para nos ajudar a responder as
indagacdes colocadas pelo problema de pesquisa. Partindo da compreensao de
metodologia colocada por Deslandes, Cruz Neto e Minayo (1994, p. 16), que afirmam
gue a “metodologia € o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem
da realidade”, este trabalho se propde a investigar a implementacdo do Programa
Alfabetiza MT em consonancia com PPP e o que coloca a legislacéo sobre a finalidade
da Educacéo Infantil.

A pesquisa sera realizada mediante o estudo dos PPPs de trés Escolas
Municipais de Educacéo Infantil (EMEIs) e dos materiais de formacdo do Programa
Alfabetiza MT, documentos que tivemos acesso por meio de contato com a equipe
gestora das escolas e formadoras do programa, as quais, posteriormente, enviaram-
nos os documentos por e-mail ou WhatsApp, para compreender como 0S programas
advindos das secretarias de educacdo estdo sendo incluidos no planejamento da
escola. Chizzotti (2020, p. 103) esclarece que “a delimitacdo deve precisar os
aspectos e os limites do trabalho, a fim de reunir informagdes sobre um campo
especifico e fazer analises sobre objetos definidos a partir dos quais se possa
compreender uma determinada situagao”.

Para tanto, iremos fundamentar as discussdes em alguns autores, como Vitor
Henrique Paro (2008); Suely Ferreira Deslandes, Otavio Cruz Neto e Maria Cecilia de
Souza Minayo (1994); Antonio Chizzotti (2020); Laurence Bardin (2016) e; Cipriano
Carlos Luckesi e Elizete Silva Passos (2004).

A fim de garantir uma pesquisa coesa e pautada em estudiosos da area, sera
realizado estudo, reflexdo e conhecimento dos documentos pesquisados na
perspectiva da abordagem qualitativa, para compreender as relacdes e acodes
advindas dos programas de governo, pois, “a abordagem qualitativa se aprofunda no
mundo dos significados das a¢fes e nas relagcbes humanas, um lado ndo perceptivel
e nao captavel em relagbes, médias e estatisticas” (Deslandes; Cruz Neto; Minayo,
1994, p. 22).

Corroborando com Deslandes, Cruz Neto e Minayo (1994), Chizzotti (2020, p.
79) afirma que:
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A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relacao
din&mica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fenémenos,
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo € um dado inerte e neutro; esta
possuido de significados e relacdes que sujeitos concretos criam em suas
acoes.

Logo, as politicas publicas e o0s programas governamentais S&o
implementados, mas quem os colocam em acdo sao os profissionais que executam o
trabalho. Por mais que tenham objetivos e intengBes implicitas e explicitas e em
alguns casos vao na contraméo das nossas concepcdes, caberia aos sujeitos que
estdo in loco discutir e reorganizar as propostas, de acordo com a realidade na qual
determinada comunidade se encontra, ou propor aos gestores alternativas de agdes
gue melhor se encaixem a realidade existente. Portanto, a forma como séo recebidos
e desenvolvidos 0s programas e projetos nas escolas diz muito sobre a instituicéo,
suas concepcodes, sua organizagdo e comprometimento, mesmo sendo programas e
projetos advindos de forma vertical, o famoso ‘cumpra-se’, 0s sujeitos que estao na
escola possuem suas concepcfes e sabem, de fato, suas necessidades e
potencialidades.

Diante do exposto e para refletir sobre os objetivos do Programa Alfabetiza MT
em Escolas de Educacéo Infantii em consonancia com o PPP, faz-se necessario
analisar os projetos na perspectiva da concep¢ao materialista historico-dialética. Isso
para compreender as intencdes, ou ndo, nas acdes dos sujeitos no que concerne ao
tipo de cidadao que se quer formar e, consequentemente, que tipo de sociedade estédo
contribuindo para construir. Indaga-se sobre a forma como o programa foi implantado
nas escolas, se incentivou a participacédo da comunidade escolar e abriu espacos para
discusséo. A concepcdo dialética € essencial na compreensdo desses processos e na
compreensao de uma cultura historicamente construida. Luckesi e Passos (2004, p.
229), ao escreverem sobre a concepcao marxista, explicitam que:

[...] ela tem sido largamente estudada e tem servido como recurso
metodolégico para desvendar as tramas sociais que constituem a realidade

da sociedade em que vivemos; com consequéncias fecundas, quer para a
ciéncias, quer para pratica politica.

Conhecer e compreender 0s contextos sociais € um exercicio que demanda
disciplina, estudo, reflexdo e investigacdo. Contudo, ao se apropriar do conhecimento,

ndo significa que todas as nossas duvidas e inquietacdes serdo sanadas, mas
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possibilitara a ampliacdo de interpretacao da realidade para se apropriar do direito de
exercicio da cidadania e enquanto professora, contribuir para a formacgéo politica dos
alunos, ndo uma formacao no sentido de nortear seus posicionamentos e escolhas
por determinado viés ideolégico, mas sim, possuir elementos que proporcionem
condi¢cdes para se posicionar no mundo com certa liberdade. Trata-se de uma
liberdade de escolha de quem consegue exprimir suas concepg¢des, a partir de um
olhar criterioso da realidade e de todos 0s conhecimentos que perpassam sua
constituicdo. Liberdade que a escola precisa possuir para construir seu PPP a partir
dos elementos que a constitui, como as concepc¢des, as necessidades sociais da
comunidade escolar, os projetos discutidos e implantados com a participagédo de
todos, sempre respeitando a legislacao vigente.

E indispensavel manter a coeréncia entre o que é proposto no documento e o
que, de fato, é viavel de implementar/mudar, pois a importancia do PPP esta
justamente no fato de ser um documento que norteia o trabalho da escola. Portanto,
nao faz sentido reunir a comunidade escolar, discutir projetos e tracar metas que serao
esquecidas ao longo do ano, ou elaborar um documento que ndo contemple as acées
da escola e, posteriormente, irem desenvolvendo atividades sem nenhum critério e
planejamento. O trabalho desenvolvido nas instituicbes de educacédo exige
comprometimento, ética e criticidade.

Falar da importancia do PPP da escola pode parecer cliché, contudo, atribuo a
esse documento grande relevancia para a organizacdo da escola e é latente a
necessidade de identidade pedagdgica das instituicbes de educacao, de desenvolver
um trabalho que proporcione formacgéo politica aos alunos para exercer a cidadania
com criticidade. Qualquer setor da sociedade demanda planejamento. Quando
acordamos de manha planejamos nosso dia e, ao planejarmos algo a longo prazo,
tracamos metas e registramos com o objetivo de ter um direcionamento e ndo perder
o foco daquilo que nos propomos a realizar. Assim, as fontes que irdo subsidiar o
nosso trabalho serdo a pesquisa documental e a pesquisa bibliografica.

A pesquisa documental ird partir da Lei n. 11.485, de 28 de julho de 2021, por
meio do Decreto n. 1.065, de 10 de agosto de 2021, que institui o Programa Alfabetiza
MT, e de outras leis necessarias. Para Chizzotti (2020, p. 18), “a pesquisa documental
€ parte integrante de qualquer pesquisa sistematica e precede ou acompanha os
trabalhos de campo”. A analise da lei que instituiu o programa sera de suma

importancia para contribuir na compreensao do seu desenvolvimento, resultados e
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implementagdo, assim como o material usado nas formagfes dos professores que
atuam com as criancas da pré-escola. Ainda de acordo com Chizzotti (2020, p. 18), a
pesquisa documental “[...] pode ser um aspecto dominante em trabalhos que visam
mostrar a situacdo atual de um assunto determinado ou intentam tracar a evolucéo
histérica de um problema”. Outro documento de suma importancia que sera analisado
€ 0 PPP das escolas. Em relacdo a pesquisa bibliogréfica, ela € importante para
conhecer o que outros autores escreveram e defenderam sobre a tematica
pesquisada, bem como, para dar sustentacao ao que ira ser discutido.

Trata-se de uma pesquisa descritiva e a técnica usada para analisar 0 material
coletado serd a de analise de conteudo. Para Bardin (2016, p. 41), a “descricao
analitica funciona segundo procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo da mensagem”. A analise de conteudo “aparece como um conjunto de
técnicas de andlise das comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivo de descrigdo do conteudo das mensagens” (Bardin, 2016, p. 44), sendo uma
técnica de metodologia vidvel para analisar diferentes discursos em diferentes
contextos. Dessa forma, de acordo com Bardin (2016), a analise de conteudos ira
perpassar as seguintes etapas: pré-analise, exploracdo do material, tratamento dos
resultados obtidos e interpretacao.

-Pré-andlise: Para Bardin (2016, p. 125), “geralmente, essa primeira fase possui
trés missdes: a escolha dos documentos a serem submetidos a andlise, a formulagéo
das hipoteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a
interpretacao final”. Com base nisso, os PPPs foram reunidos apés solicitacdo as
escolas, de acordo com algumas intencionalidades como: analisar PPPs de escolas
de Educacéo Infantil que atendem apenas criangas de 4 e 5 anos, faixa etaria da prée-
escola, portanto, publico do programa Alfabetiza MT, as concepg¢fes de crianga e
Educacéo Infantil do programa também serdo analisadas a partir dos documentos
oficiais que orientam o atendimento nessa etapa.

Para nortear a andlise foram elencadas algumas indagacgfes: Qual a
concepcao de crianca e Educacdo Infantil € percebida nos PPPs e no Programa
Alfabetiza MT? Qual o lugar do programa Alfabetiza MT nos PPPs? Os programas e
projetos advindos das secretarias de educacdo sao alinhados ao projeto de escola
qgue cada instituicdo possui?

-Exploracdo do material: Essa segunda fase da analise “consiste

essencialmente em operacdes de codificacdo, decomposicdo ou enumeracao, em
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funcdo de regras previamente formuladas” (Bardin, 2016, p. 131). Nessa fase seréa
realizado a exploracdo do material por meio de leitura e embasamento tedrico que
possibilite compreender algumas concepcdes e intencionalidades trazidas nos
documentos analisados.

-Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: Interpretar o material
coletado na pesquisa € um exercicio que demanda o seu conhecimento aprofundado
e conhecimento tedrico que forneca sustentacdo a analise. Dermeval Saviani (2013,
p. 119), ao escrever sobre a estrutura curricular do curso de mestrado, colocou o
principio da criticidade como “[...] uma reflexdo que permite elevar os problemas
educacionais do nivel do senso comum ao plano da elaboracéo teérica [...]". Assim, a
interpretacdo do material coletado comungara com Saviani (2013) no sentido de tratar
a informacdo de forma fidedigna aos pesquisadores da area e a legislacdo, sem
julgamentos de senso comum. Resultando em “resultados brutos séo tratados de
maneira a serem significativos (‘falantes’) e validos” (Bardin, 2016, p. 131).

Por conseguinte, dada a importancia da Educacdo Infanti e do PPP,
documento que norteia todas as ac¢des da escola, as discussdes desse trabalho
consideram o entendimento de educacgéao colocado por Vitor Henrique Paro (2008, p.
23), quando afirma que “se pretendemos, todavia, tratar a educacdo de forma
cientifica, precisamos de um conceito mais rigoroso, que nos fale mais de perto de
sua especificidade e de sua condigao”. Esse conceito rigoroso trazido por Paro (2008)
se faz primordial em todas as acfes da escola. Mesmo porque, de uma forma geral,
a educacdo é uma area profissional ainda, muito desvalorizada na sociedade, deixar
margem para questionamentos no sentido de colocar em duavida o trabalho
desenvolvido na escola ndo parece uma boa ideia, principalmente para aqueles que

estdo comumente nas lutas pela valorizacao profissional.

2.1 Contexto da Pesquisa

A pesquisa pretendia analisar os PPPs das seis EMEIs existentes no municipio
de Rondonopolis/MT, contudo, considerando tempo para finalizacdo da dissertacao,
optamos por trabalhar com quatro escolas. Feita essa escolha, solicitamos o PPP das
guatro escolas intencionando ter um percentual maior que a metade do total de
escolas, ou seja, para que pudéssemos ter uma visao mais geral de como as politicas

publicas e programas vem sendo integrados ao PPP da Educacao Infantil de
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Rondondpolis/MT. Do total de PPPs solicitados, tivemos o retorno de 3, ou seja,
trabalhamos com 50% das escolas.

Em relacdo ao acesso aos PPPs das escolas, primeiramente realizamos
contato com diretoras e coordenadoras, solicitando os documentos, os quais foram
enviados em seguida. O acesso aos materiais de formacao do Programa Alfabetiza
MT obtivemos ap0ls solicitar as formadoras da rede municipal de educacdo. As
escolas sdo de pontos extremos da cidade, sendo que uma é da regiao central e duas
sdo de periferia. As trés escolas tém como mantenedora a Prefeitura Municipal de
Rondonodpolis/MT. A gestdo é composta por uma diretora e uma coordenadora, 0
namero de criancas atendidas sao de 150, 230, 351 em cada escola, respectivamente,
com idades de quatro e cinco anos. O atendimento é parcial, quatro horas diarias, de

segunda-feira a sexta-feira.



3 EDUCACAO INFANTIL: PROCESSO HISTORICO E ETAPA ESSENCIAL NA
FORMACAO DA CRIANCA PARA PROMOCAO DO DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL

A concepcao de crianca e Educacéo Infantil € uma construcgéo histérica, cultural
e social. Verbnica Regina Muller (2007), ao discorrer sobre infancia com as
contribuices de Ariés (1987), pontuou que na Europa, durante a Idade Média, as
criancas ao nao necessitar mais das maes continuamente ou das amas de leite,
pertenciam ao mundo dos adultos e viviam como tais, aprendendo seus trabalhos, ndo
havia a distingcdo entre as fases da vida.

Segundo Muller (2007), mesmo havendo divergéncias, o primeiro periodo em
que aparece a nogao de infancia, “parece ser que no século Xll, é quando a infancia
comeca ter um valor social como conceito. Um valor como categoria prépria” (Muller,
2007, p. 27). Outro fato que corrobora para esse entendimento, de acordo com a
autora, sdo os registros icnograficos de varios brinquedos e brincadeiras da época.
Ao continuar narrando as colocacfes de Aries (1987), a autora observa que no século
XVI as criangas comegam a ser representadas nuas, inocentes, ingénuas e deixam
de ser vestidas como adultos. O entendimento de infancia sofreu algumas alteracbes
e “no século XVIII, retrata-se a crianca, de forma real, nos costumes familiares, em
suas brincadeiras, com as roupas que utiliza. Finalmente, as criancas aparecem no
centro das imagens e figuram s6” (Muller, 2007, p. 45).

Muitas foram as influéncias em relacdo a concepcao de infancia historicamente
construida, como por exemplo, o abandono no século XV e a roda no século XVIII na
Europa. Os orfanatos consistiam em meios indispensaveis de dar amparo as criangas
abandonadas, filhos ilegitimos e 6rfaos.

A filantropia e o Estado sdo a mée e o pai, enfim, a familia responsavel das
criancas necessitadas de assisténcia, ou, dito de outra forma, a paternidade
do Estado e a filantropia acolhiam criancas pobres. Neste século,

anunciando-se com esse fim, estabeleceram-se inumeraveis casas de
acolhida, escolas e sociedades filantrépicas (Muller, 2007, p. 74).

Os orfanatos vieram antes das escolas, que se tornaram obrigatorias na
Inglaterra, na Franca e na Espanha na segunda metade dos anos de 1800, com o
objetivo de estabelecer as bases da moral da sociedade burguesa e preparar a crianca
para a vida, para as responsabilidades da vida adulta. Apesar da obrigatoriedade,

algumas familias resistiam em mandar os filhos para a escola devido ao trabalho que



43

as criancas exerciam para sobreviver. Assim, a luta pela escola publica obrigatoria
sempre esteve associada com as lutas para acabar com o trabalho infantil.

O local em que viviam, a época, a cultura e as relacbes com os adultos eram
determinantes para constituicdo da concepcao de crianca, sendo que, “uma visao
ideal sempre veio de académicos letrados de ordem cientifica, religiosa, politica e
inclusive de setores populares [...]" (Muller, 2007, p. 96) e como ocorre em alguns
lugares ainda hoje, o tempo de infancia era de acordo com as condicbes
socioecondmicas, pois a necessidade fazia com que as criancas trabalhassem muito
cedo. Zilma de Moraes Ramos de Oliveira (2011, p. 59) aponta que

As ideias de abandono, pobreza, culpa, favor e caridade impregnam, assim,
as formas precérias de atendimento a menores nesse periodo e por muito
tempo vdo permear determinadas concepc¢des acerca do que é uma

instituicdo que cuida da Educacgédo Infantil, acentuando o lado negativo do
atendimento fora da familia.

De acordo com Oliveira (2011), o iniciou do século XX apresentou
possibilidades de efetivacdo de estudos cientificos sobre os pequenos. Os estudos de
Maria Montessori e a realizacdo de atividades para criangas pequenas com a
confeccdo de materiais especificos para a faixa etaria comecaram a surgir.

A situacéo atual da Europa em relagdo ao atendimento as criancas pequenas
€ de que estas necessitam de desenvolvimento em todos os aspectos e em relacéo
aos efeitos desse atendimento na vida da crianga, Oliveira (2011, p. 85) esclarece
que:

A avaliacdo dessa qualidade e dos seus efeitos no desenvolvimento das
criangas, no entanto, tem sido de alguma forma realizada. Pesquisas em
diferentes paises, particularmente na Europa ocidental e nos Estados Unidos,
mas também no Japdo, na Coreia, na Nova Zelandia etc. (OCDES®, 1999),
revelam que o fato de a crianca frequentar uma instituicdo de educacgdo
infantil amplia suas condi¢Bes de desenvolvimento cognitivo, fisico, afetivo e
de socializacdo, embora essa vantagem se torne menos visivel com o
decorrer do tempo. Elas reconhecem também que tanto a qualidade dos

servicos oferecidos como o fato de a crianca participar de um ambiente
familiar estavel e atento sdo fatores importantes no desenvolvimento.

Apesar de algumas caracteristicas diferentes, Oliveira (2011) esclarece que a
histéria da Educacgéo Infantil no Brasil, de certo modo, acompanhou a historia na
Europa e em outros lugares do mundo. Destaca que apos a Proclamacédo da
Republica houve algumas iniciativas de protecéo a infancia, visando combater as altas

taxas de mortalidade infantil, com a criacdo de Iinstituicbes de amparo e

6 Organizacao para a Cooperagédo e Desenvolvimento Econdémico.
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posteriormente a criacao de creches, asilos e internatos, todas destinadas a cuidar de
criancas pobres.

Posteriormente, o jardim de infancia surgiu decorrente de um projeto social para
constituicdo de uma nacdo moderna. Contudo, alguns criticavam por entender que
seriam semelhantes aos asilos, depdésitos de criangas. Outros afirmavam que seria
positivo para o desenvolvimento das criangas, influenciados pelos escola-novistas,
enfim, enquanto a questédo era discutida nos anos 1870, os estados do Rio de Janeiro
e Sao Paulo criavam os primeiros jardins de infancia.

Com o surgimento da urbanizagéo e da industrializacdo as mulheres foram
admitidas pelas industrias, necessitando um lugar no qual deixar os filhos. Buscaram
solucdes em familiares ou mulheres que cuidavam das criancas mediante pagamento
e com as reivindicacfes da classe operaria, as industrias encontraram um lugar para
deixar as criangas.

As primeiras regulamentacdes em relacdo ao atendimento em creches e jardins
de infancia surgiu em meio a uma discussédo da necessidade de transformacao do
atendimento nas instituicbes de educacdo brasileiras. Todavia, “surgiram novos
jardins de infancia e cursos para formar seus professores, mas nenhum deles voltado
ao atendimento prioritario das criangas das camadas populares” (Oliveira, 2011, p.
99), evidenciando o favoritismo as criangas das classes mais abastadas da sociedade.
Assim:

Nem tudo era harmonioso nesse processo. Enquanto discursos
compensatoérios ou assistencialistas continuavam dominantes no trabalho
nos parques que atendiam filhos de operarios e nas creches que cuidavam
das criancas de familias de baixa renda, propostas de desenvolvimento

afetivo e cognitivo para criancas eram adotadas pelos jardins de infancia em
gue eram educadas as crian¢as de classe média (Oliveira, 2011, p. 110).

O aumento da demanda por pré-escola, na década de 70, incentivou o
processo de municipalizacdo da educagéo pré-escolar publica e em “[...] meados da
década de 70 as instituicbes de educacédo infantil viveram um lento processo de
expansao, parte ligadas aos sistemas de educacéao [...]” (Kuhimann, 2000, p. 14).
Alguns discursos sustentavam que a pré-escola deveria ser preparatéria para
escolarizacao obrigatéria, discurso da classe média que foi sendo disseminado para
as familias de baixa renda. “Esses fatores sociais, aliados a discussdes de

pesquisadores em psicologia e educacao sobre a importancia dos primeiros anos de
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vida no desenvolvimento da crianga, propiciaram algumas mudancas no trabalho
exercido nos parques infantis” (Oliveira, 2011, p. 111).

Em 1977, foi criado o Projeto Casulo, um programa nacional de educacao pre-
escolar para liberar as maes para o trabalho e aumentar a renda das familias, porém,
implementado pela Legido Brasileira de Assisténcia (LBA). Para competir com a LBA
o governo federal recorreu a Fundagdo Mobral, com o objetivo de atender o mesmo
publico infantil. Longe de proporcionar aprendizagem, tal iniciativa visava diminuir as
desigualdades e suprir necessidades basicas.

O contexto econdmico e politico das décadas de 70 e 80 abrigou movimentos
operérios e feministas em curso no quadro da luta pela democratizagdo do
pais e do combate as desigualdades sociais, entédo gritantes. No processo de
abertura politica que marcou o final do regime militar, a fim de dar vazéao as
tensBes sociais latentes no pais, foram adotadas medidas para ampliar o
acesso da populacado mais pobre a escola (pré, primeiro e segundo grau) e

sua permanéncia nela, garantindo a ocorréncia de aprendizados bésicos
(Oliveira, 2011, p. 112).

Houve ainda um crescimento das creches comunitérias, que muitas vezes eram
desassociadas do governo e mantidas pelos usuarios, geralmente da classe média e
recebiam verbas publicas para atender as criancas das familias com baixa renda.
Foram experiéncias que conseguiram concretizar um trabalho pedagogico mais
sistematizado e de retomada da cultura popular das pessoas atendidas. Nesse
periodo j& havia discussao sobre a importancia de propiciar as criancas estimulos
cognitivos adequados, a fim de mudar os altos indices de reprovacéo na primeira série
da escolaridade obrigatéria. Depois da Constituicdo Federal de 1988, creche ainda
remetia a ideia de assisténcia, enquanto se investia mais em programas de
alfabetizacao.

A década de 1990 também foi importante para educacdo. Primeiro a
promulgagcao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), com a finalidade de
garantir seus direitos e , em 1996, a LDB, que colocou a Educacao Infantil como
primeira etapa da educacdo basica, especificando que seu objetivo € o
desenvolvimento integral da crianca. O Parecer n. 20, de 2009, “reforcou que a
proposta pedagogica das instituicdbes de Educacéo Infantil deve ter como objetivo
principal promover o desenvolvimento integral das criancas de zero a cinco anos de
idade” (Oliveira, 2011, p. 120).

Como foi constatado até aqui, o atendimento as criangas pequenas visava
resolver algumas situacfes dos adultos. O que demonstra a visdo de depdsito de
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criancas na Educacéo Infantil e ndo uma oportunidade de maior desenvolvimento.
Contudo, Celso Antunes (2012), ao mencionar estudos sobre o desenvolvimento do
cérebro da crianga, justificou que “[...] os cientistas da cognigdo o percebem como
orgao dinamico que, devidamente alimentado por estimulos e experiéncias, responde
e se transforma de maneira como jamais seria possivel prever sem esses estimulos e
sem essas experiéncias” (Antunes, 2012, p. 22).

Incluir a Educacédo Infantii na Educacdo Béasica, somado aos estudos da
cognicdo, foi um grande passo para maior compreensao e atencdo com essa faixa
etaria, assim como, para valorizacdo e mais exigéncia de formagcdo dos docentes,
contudo, o fato da sociedade possuir uma concepcao historicamente construida no
assistencialismo, suprindo as necessidades de alimentacdo e higiene ou em uma
concepcao de pré-alfabetizacdo, por estar antes do Ensino Fundamental, coloca uma
série de discussfes em torno desse tema. Muitos pais ou responsaveis defendem
atividades mecanicas de alfabetizacéo, esperancosos que a crianga comece logo ler
e escrever, outros defendem praticas de recreacao, acabam por menosprezar praticas
essenciais na primeira infancia, que estimulam a autonomia, a socializacdo e a
interacao entre as criancgas.

A autonomia vai ampliando a medida que a crianca aprende a andar, correr,
alimentar-se e fazer uso de talheres, controlar os esfincteres e fazer uso do vaso
sanitario, vestir-se ou fazer suas escolhas. A interacdo promove o desenvolvimento
da fala, amplia o vocabulario e ensina a respeitar outras ideias e a socializacdo é
importante para comecar compreender regras de convivio em sociedade. Celso
Antunes (2012, p. 128) alertou que “mais que nunca € necessario compreender que 0
universo da crianca a cada dia se torna maior, sua habilidade cresce vertiginosamente
[...]".

Portanto, cabe a Educacao Infantil estimular essas habilidades, pois, sao
saberes necessarios para um desenvolvimento saudavel e que, concretizados, daréo
sustentacao para saberes posteriores. Sem delongas, apenas para reflexdao: Como
fica uma crianca que iniciou seu processo de alfabetizacdo, mas nao consegue
pronunciar varias palavras ou nao respeita as regras de convivio em sociedade? Se
essas criangcas ndo possuem nenhum diagnostico médico que justifique tais
dificuldades, seu desenvolvimento provavelmente sera comprometido pela falta de
intervencdo pedagodgica e pela falta de estimulos adequados, portanto, sao

defasagens de aprendizagem que devem ser sanadas pela escola.
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Em relacdo a Educacgédo Infantil, a interacdo e o convivio com os pares, se
configuram como momentos riquissimos de vérias aprendizagens. Sobre isso:

A proposta de favorecer as interacdes sociais com seus pares de idade pode

ajudar as criangas a controlar seus impulsos ao participarem no grupo infantil:

internalizar regras, adaptando seu comportamento a um sistema de controle

e sancdes, ser sensivel ao ponto de vista do outro e saber cooperar e

desenvolver uma variedade de formas de comunicacdo para compreender

sentimentos e conflitos e alcancar satisfacdo emocional (Oliveira, 2011, p.
214).

Sao inimeras as questdes que devem ser trabalhadas por meio das propostas
pedagdgicas na Educacdao Infantil. Acreditamos que se bem trabalhadas néo sobraria
tempo para desenvolver tais atividades sem intencionalidade pedagdgica. O certo é
gue a Educacéo Infantil deve ser valorizada e ter reconhecida a sua importancia por
toda a sociedade como essencial, sobretudo, pelo professor, deixando claras as
intencionalidades pedagdgicas, com praticas assertivas e atividades que possam
suprir as necessidades de desenvolvimento e movimento das criangas. Oliveira (2011,
p. 14) ratifica essa ideia, para ela “[...] o trabalho docente esta impregnado de
intencionalidade, pois visa a formacdo humana por meio de contetdos e habilidades
de pensamento e acdo, implicando escolhas, valores, compromissos éticos” e
continua ao afirmar que “[...] para ensinar o professor necessita de conhecimentos e
praticas que ultrapassem o campo de sua especialidade” (Oliveira, 2011, p. 14).

O docente da Educacéo Infantil € chamado, no Referencial Curricular Nacional
da Educacao Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998) de polivalente, além de planejar propostas
gue potencializam o desenvolvimento da crianga em todos os aspectos, observa e
registra seus avancos, bem como, propicia a oportunidade de superar suas
dificuldades por meio de ac¢bes, tempos e espacos planejados e assim ter seu direito
a Educacao garantido, mesmo porque “se pretendemos, todavia, tratar a educacao de
forma cientifica, precisamos de um conceito mais rigoroso, que nos fale mais de perto
de sua especificidade e de sua condi¢gado” (Paro, 2008, p. 23). Pois:

Se acreditamos que o principal papel da escola é o desenvolvimento integral
da crianca, devemos considera-la: na dimenséo afetiva, ou seja, nas relagbes
com 0 meio, com as outras criancas e adultos com quem convive; na
dimensédo cognitiva, construindo conhecimentos por meio de trocas com
parceiros mais e menos experientes e de contato com o conhecimento
historicamente construido pela humanidade; na dimensdo social,
frequentando ndo s6 a escola como também outros espacos de interacao
como pracas, clubes, festas populares, espacos religiosos, cinemas e outras
instituicbes  culturais; na dimensdo psicolégica, atendendo suas

necessidades basicas, como, por exemplo, espaco para fala e escuta,
carinho, atencéo, respeito aos seus direitos (Nascimento, 2007, p. 28).
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Esse entendimento em relagéo as dimensdes do desenvolvimento, somado a
outras acdes, como a inclusdo da Educacéao Infantil na LDB como primeira etapa da
Educacdo Basica e a Emenda Constitucional n. 59/2009, que determina a
obrigatoriedade de matriculas de criancas de quatro e cinco anos na escola, levaram
varios estudiosos a se interessarem em pesquisar sobre essa etapa importante da
vida, assim como, estudos da neurociéncia tém demonstrado a importancia da faixa
etaria das criancas da Educacéo Infantil para o desenvolvimento durante toda a vida.
De acordo com Arribas (2004, p. 15):

E durante os primeiros anos de vida que se constroem as estruturas basicas
do pensamento, iniciam-se 0os mecanismos de interacdo com o ambiente e
com a sociedade e se adquire a nocdo da prépria identidade. Por isso, a
intervencao e a gestdo das instituicdes responsaveis pela formagao no &mbito

da Educacgédo Infantil ttm a seu cargo uma tarefa profissional de grande
transcendéncia humana e social.

Assim, o conceito de crian¢a que referendamos estd na Resolugcdo CNE n. 05,
de dezembro de 2009, que fixa as diretrizes curriculares para Educacédo Infantil, que
muito bem define a crianga como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2009, s/p).

Diante dessa definicdo, ndo cabe mais repetir propostas que limitam sua
criacdo e criatividade, que ndo potencializam o desenvolvimento. Muitas praticas
equivocadas precisam ser repensadas e discutidas entre os docentes que atuam na
Educacao Infantil. Nao faz sentido a licenciatura em Pedagogia quando apenas séo
reproduzidas praticas dos professores mais experientes ou o trabalho é conduzido por
sugestdes de animadores de festas ou youtubers sem formacéao na area. As DCNEIs
colocam que a Educacao Infantil é:

Primeira etapa da educacéo bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criangas de zero a cinco anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao

competente do sistema de ensino e submetidos a controle social (Brasil,
2010, p. 12).

Se as escolas de Educacao Infantil se caracterizam por espacos nhao

domeésticos, algumas reflexdes se fazem necessarias. Deixar as criancas por tempo
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indeterminado, sem intencionalidade educativa, assistindo um aparelho de televiséo
ou brincando sem uma observagao que permita ao professor registrar seus avancos,
limitacbes ou potencialidades, ndo € postura de um profissional que fez uma
graduacdo, mestrado ou doutorado e varios outros cursos de formacdo que sao
realizados durante a carreira docente. Essas séo iniciativas do ambiente familiar. S&o
vivéncias que as criancas podem ter em casa, 0S seus responsaveis ndo dependem
de uma licenciatura em pedagogia para proporciona-las. E necessario ressaltar que o
brincar é importantissimo para o desenvolvimento da crian¢a, seja em casa, seja ha
escola ou em qualquer lugar. O que difere o brincar na escola dos outros lugares é a
intencionalidade educativa. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017)
assegura que:
Essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposic¢ao, pelo educador,
de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de
conhecer e compreender as relagbes com a natureza, com a cultura e com a
producdo cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais
(alimentar-se,  vestir-se,  higienizar-se), nas  brincadeiras, nas

experimentagbes com materiais variados, na aproximagéo com a literatura e
no encontro com as pessoas (Brasil, 2017, s/p).

7

Outro fator importante durante as brincadeiras na escola é a postura da
professora: O que ela faz durante o periodo que as criancas brincam livremente e
durante as brincadeiras dirigidas? Quais as intervencBes pedagdgicas sao
proporcionadas as criangas para potencializar seu desenvolvimento? As respostas
podem ser varias, todavia, 0s argumentos precisam estar assegurados pela ciéncia,
considerando os inUmeros estudos na area do desenvolvimento infantil.

A atuacdo da pesquisadora como professora da Educacéo Infantil ha alguns
anos, permitiu presenciar professoras e professores que tracam seus planejamentos
sem considerar integralmente os estudos da graduacéo, das formacdes oferecidas na
escola, na Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED) e outras instituicbes, bem ao
modo que nos alerta Paro (2008, p. 23), pois, “de uma forma ou de outra, 0 mais
dramatico para o desenvolvimento da educagdo é que, de modo geral, € essa
concepcao tradicional que prevalece e orienta a pratica escolar no Brasil”. Outras
vezes foi possivel constatar planejamentos com praticas exitosas, que demonstravam
considerar a crianca em todos os aspectos do desenvolvimento, mas raramente,
parece existir um exercicio de reflexdo sobre a intencionalidade de cada proposta.

Essas e outras concepc¢des permeiam a pratica docente e revelam as

intencionalidades nas acbes dos profissionais da escola, especialmente dos
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professores. As DCNEI (Brasil, 2010, s/p) defendem que todas as préticas na
Educacao Infantil devem ter como eixos norteadores as “interagdes e brincadeiras” e
que:

A proposta pedagdégica das instituicdes de Educacao Infantil deve ter como

objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacgao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,

assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras
criangas (Brasil, 2010, s/p).

Para Sonia Kramer (2007, p. 16):

[...] as criangas s&o interessadas em brinquedos e bonecas, atraidas por
contos de fadas, mitos, lendas, querendo aprender e criar, as criangas estao
mais préximas do artista, do colecionador e do méagico, do que de pedagogos
bem-intencionados. A cultura infantil €, pois, producéo e criacéo.

A forma como a crian¢a é compreendida por docentes e 0s outros profissionais
da escola é determinante para respeitd-la enquanto sujeito de direitos e com
necessidades de desenvolvimento em todas as dimensdes, fisica, psicoldgica,
intelectual e social, para que nao seja concebida como alguém que esta passando por
uma fase da vida e sera reconhecida como um cidadao de direitos, somente quando
adulto. Para Nascimento (2007, p. 28):

Esse é um exercicio que requer tanto uma tomada de consciéncia pessoal,
guanto o fortalecimento da organizacdo coletiva de estudo acerca desse
tema, envolvendo professores, gestores, coordenadores e demais
profissionais que atuam na escola. Propomos esse exercicio porque, ainda
hoje, € comum observar atitudes de adultos, dentro e fora da escola, que
desconsideram a crianga como ator social e, assim, queremos chamar

atencdo para a necessidade de a escola trabalhar o sentido da infancia em
toda a sua dimensé&o.

Compreender a crianga em todas as suas dimensdes exige o fortalecimento de
uma organizacao coletiva de estudos na escola. Uma necessidade que urge devido a
importancia de construir um ideal de escola que contém a participacédo de todos na
tomada de decisbes e um embasamento tedérico que melhor norteara a pratica
pedagogica das professoras, assim como, respeito a todas as linguagens e formas de
expressao como manifestagcao humana.

Em relacdo as linguagens, uma € comumente colocada em evidéncia nos
planejamentos de professoras da pré-escola, a linguagem escrita. Insistem em
conceber a Educacao Infantil como uma fase de preparacao para 0s anos seguintes

de alfabetizaco. E a linguagem escrita, que muitas vezes é trabalhada adotando um



51

caderno de atividades, limitando a crianca a desenvolver propostas que né&o
favorecem a criatividade e ndo as desafiam a pensar criticamente. Mas, esse ndo é o
objetivo da Educacéao Infantil, pois o desenvolvimento integral ndo cabe em copias de
atividades. Na Educacao Infantii a crianca vivencia momentos de interacao,
socializacéo e aprendizados que devem ser valorizados e respeitados enquanto uma
fase peculiar da vida, ndo menos importante que a idade adulta.

Dessa forma, as professoras dessa etapa devem pensar e planejar propostas
em espacos e tempos que privilegiem o que € pertinente ao desenvolvimento das
criangas mediante suas vivéncias. Dessa forma, abordaremos a seguir a linguagem
escrita na Educacédo Infantii como um direito de garantir a elas boas leituras e
conhecimento em relacdo aos portadores de textos que fazem parte das suas

vivencias.

3.1 A Finalidade da Educacéo Infantil e a Alfabetizacdo nesse Contexto

O desenvolvimento da crianca e a finalidade da Educacéo Infantil sdo temas
discutidos em formacBes para professores, entretanto, ainda € possivel
presenciarmos concepcoes diferentes por meio do trabalho desenvolvido nas escolas,
através das praticas docentes. Oliveira (2010, p. 14) afirma que “muitas instituicdes
se encontram presas a modelos que ja foram avaliados e julgados inadequados como
instrumentos de educar e cuidar e promover o desenvolvimento das criangas”,
contribui também, refletindo:

No que se refere a educacao da crianga pequena em creches e pré-escolas,
praticas educativas e conceitos basicos foram sendo constituidos com base
em situacdes sociais concretas, que por sua vez, geraram regulamentacdes
e leis como parte de politicas publicas historicamente elaboradas.
Concepcgdes, muitas vezes, antagbnicas defendidas na Educacéao Infantil tém

raizes em momentos histéricos diversos e sdo postas em pratica hoje sem
considerar o contexto da sua producéo (Oliveira, 2011, p. 57).

A sociedade vem sofrendo mudancas constantemente em relacdo a
composicdo familiar, aos valores repassados por familiares e a educacdo das
criangas, que estdo sendo bombardeadas diariamente por conteddos na internet, que
em alguns casos sdo representados no comportamento e nas atitudes delas, fato este
que demonstra a terceirizacdo da educacdo. Parece ter ficado raro 0s pais ou
responsaveis passarem tempo de qualidade com suas criancas. Com o acesso facil a

jogos e entretenimento no mundo digital, a escola se torna uma concorrente destinada
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ao fracasso se continuar insistindo em praticas pedagdgicas que ndo atraem mais a
atencao e o interesse da crianga, praticas que favorecem a inercia, que ndo valorizam
0 movimento, a interacdo e a socializacdo. As criangcas contemporaneas demandam
por praticas que vao ao encontro do que € interessante para elas. Ignorar essa
realidade € remar contra a maré. As praticas de décadas passadas foram pensadas
para as criancas daquela época, com uma educacdo e estimulos diferentes dos
encontrados hoje.

Outro fator que contribui para a persisténcia de praticas ultrapassadas nha
Educacéo Infantil é o entendimento inadequado por parte de alguns profissionais da
docéncia de que trabalhar na Educacéo Infantil € mais facil, o que motiva, em alguns
casos, a escolha por esta etapa para atuacao profissional. Acompanhando algumas
unidades como assessora pedagogica do Departamento de Gestdo de Educacéo
Infantil, do municipio de Rondondpolis, a pesquisadora pode observar que séo
profissionais, na maioria das vezes, com concepc¢des que privilegiam apenas
atividades escolarizantes para a alfabetizacdo, ou como néo é objetivo da Educacéo
Infantil alfabetizar e nem apresentar resultados, banalizam o trabalho com tal faixa
etaria. Nao consideram as especificidades da infancia, a legislacdo e os estudos da
area que devem nortear o trabalho.

Ainda persiste o entendimento que as brincadeiras no patio e as observacées
no jardim devem ser trocadas pelo lapis, a borracha e o caderno. Outros, por
comodismo, esquecem que levar as criancas para apreciar a natureza, brincar de
mercadinho, desenvolver a receita do cartaz e outras propostas prazerosas fazem
mais sentido a crianca, proporcionando conhecimentos e saberes com significado e
compreensao da fungao social dos textos.

A Educacéo Infantil clama por propostas que favorecam o pensamento critico,
0 raciocinio légico e a expresséo corporal da crianca. Que enriqueca a sua oralidade
e a imaginagcdo, ou seja, que oportunizem o seu desenvolvimento integral. Ao
analisarmos o significado de desenvolvimento integral da crianga, subentende-se que
0s mais variados conhecimentos devem ser proporcionados na Educagéo Infantil,
como momentos que estimulam a imaginacao por meio de historias infantis, releituras
de contos e fabulas, jogos, contato com as obras de artistas plasticos, experimentos
cientificos, propostas que exigem equilibrio e forca e muitas outras vivéncias que

permitam importantes experiéncias através da brincadeira - sua melhor e mais
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auténtica forma de expressao e desenvolvimento. De acordo com Oliveira (2010, p.
5):
Nesse processo, € preciso considerar que as criancas necessitam se
envolver com diferentes linguagens e valorizar o ludico, as brincadeiras, as
culturas infantis. N&8o se trata, assim, de transmitir & crianga uma cultura
considerada pronta, mas de oferecer condi¢cdes para ela se apropriar de

determinadas aprendizagens que lhe promovam o desenvolvimento de
formas de agir, sentir e pensar que sdo marcantes em um momento historico.

O contato com diferentes linguagens na Educacdo Infantil favorece o
desenvolvimento em todos os aspectos. Promover propostas que contemplem as
varias linguagens é proporcionar a crianca identificar afinidades e construir identidade.
Afirmar que trabalhar com criancas de zero a cinco anos e 11 meses é facil me parece
ser algo vindo de quem ndo compreende a finalidade da Educacédo Infantil e
demonstra, por meio das suas praticas, que tal etapa ainda precisa ser estudada e
compreendida. Prova disso sdo as constantes propostas equivocadas encontradas
nas instituicdes educativas. Para Zilma Moraes Ramos de Oliveira (2011, p. 50):

Na Educacéo Infantil, hoje, busca-se ampliar certos requisitos necessarios
para adequada inser¢do da crianca no mundo atual: sensibilidade (estética e

interpessoal), solidariedade (intelectual e comportamental) e senso critico
(autonomia, pensamento divergente).

A autora esclarece que essa ampliacdo é possivel através das experiéncias
vivenciadas pelas criancas por meio de conhecimentos historicamente elaborados,
conforme esses conhecimentos séo reelaborados ela amplia sua visdo de mundo. As
praticas pedagégicas na Educacdo Infanti devem garantir a oportunidade e o
acolhimento as diversas formas de expressdo. Esse € um dos maiores desafios dessa
etapa, seus docentes devem se apropriar desses conhecimentos e sair da
inseguranca em relagdo ao que deve ser proposto, inseguranga essa que ha tempos
vem se instalando nas escolas de Educacéao Infantil. Ménica Correia Baptista (2010,
p. 1) esclarece que:

No seu cotidiano, professoras da educacao infantil experimentam duvidas,
ansiedades e insegurancas relacionadas a linguagem escrita e ao trabalho
pedagégico a ser desenvolvido. De um lado, veem-se pressionadas pelas
exigéncias e comparacdes feitas pelas familias, pelos gestores, pelos
politicos ou pelos profissionais que atuam em etapas educacionais
posteriores. De outro lado, deparam-se com a auséncia de referenciais
tedricos e praticos que as ajudem a compreender melhor a relagao entre a

crianca de zero a seis anos, a pratica pedagdgica e o processo de
apropriagdo da linguagem escrita.
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A linguagem escrita € facilmente associada a alfabetizacdo e esta associada
as préaticas mecanicas de cobrir pontilhados, completar palavras, decorar silabas,
enfim, praticas muitas vezes desconectadas da realidade da crianca,
consequentemente sem sentido para elas. Logo, as praticas que visam a apropriacao
da linguagem e da escrita na Educagéo Infantil devem focar no desenvolvimento
integral da crianga, por meio das interagdes e das brincadeiras (Brasil, 2010).

A linguagem escrita pode e deve estar presente na Educacéo Infantil, desde a
creche, como direito de garantir a crianca leitura de bons livros de literatura infantil e
outros portadores de texto que estdo presentes no seu cotidiano, sempre articulado
as outras linguagens e as brincadeiras. Isso devido a estarem em uma faixa etaria em
que a imaginacao e o faz de conta fazem parte das suas rotinas. Angela Meyer Borba
(2007), ao citar Vygotsky, afirmou que:

O brincar € uma atividade humana criadora, na qual imaginagdo, fantasia e
realidade interagem na producéo de novas possibilidades de interpretacéo,
de expressdo e de acéo pelas criangas, assim como de novas formas de
construir relagcbes sociais com outros sujeitos, criancas e adultos. Tal
concepcgéo se afasta da visdo predominante da brincadeira como atividade
restrita a assimilacdo de codigos e papéis sociais e culturais, cuja funcao

principal seria facilitar o processo de socializacdo da crianca e a sua
integracdo a sociedade (Borba, 2007, p. 35).

Muitas brincadeiras com a presenca da linguagem escrita representam
situacdes vivenciadas pelo adulto como, pegar um livro folhear suas paginas, apreciar
as imagens e fazer de conta que esta lendo, pegar seus brinquedos de cozinha e fazer
de conta que esta lendo uma receita para cozinhar um prato de comida, brincar de
fazer compras e fazer de conta que esta lendo os rétulos dos produtos do mercadinho,
fazer de conta que esta lendo uma cantiga de roda no cartaz da escola. Em suma,
sdo varios 0s géneros e portadores textuais nos quais a criangca tem acesso
diariamente.

O campo de experiéncias “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacéo”, da BNCC,
coloca a linguagem escrita muito presente no contexto da Educacéao Infantil e afirma

que:
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Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita:
ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que
circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua
concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita,
dos géneros, suportes e portadores. Na Educacédo Infantil, a imersdo na
cultura escrita deve partir do que as criancas conhecem e das curiosidades
gue deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas
pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da
ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com historias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com
diferentes géneros literarios, a diferenciacédo entre ilustracbes e escrita, a
aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacdo de
livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo
hipéteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e
garatujas e, a medida que vdo conhecendo letras, em escritas espontaneas,
ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como
sistema de representacdo da lingua (Brasil, 2017, s/p).

Todas essas vivéncias sdo importantes ndo como preparagéo para o Ensino
Fundamental, sdo conhecimentos valiosos para a crianga compreender melhor o
contexto que ela vive no presente. E notério que se aprende brincando e, de acordo
com as DCNEls, (Brasil, 2010, s/p), é papel da Educacdo Infantil articular “[...]
experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover
o desenvolvimento integral de criancas de zero a cinco anos de idade”.

Recentemente vivenciamos a experiencia da docéncia com alunos do primeiro
ano do Ensino Médio, com aulas de reforco escolar. Sdo adolescentes de 15 e 16
anos que ao executarem atividades de interpretacdo demonstram dificuldades para
compreender textos simples, que geralmente sdo trabalhadas no quarto e quinto ano
do Ensino Fundamental. O que leva a pensar que essas habilidades sé&o
importantissimas para serem trabalhadas desde a Educacéo Infantil. As criancas
precisam ser incentivadas a recontar as histérias e argumentar nas rodas de conversa.

E sabido que histérias infantis sdo lidas diariamente nessa etapa, cabe saber
como elas sdo exploradas posteriormente, haja vista ser um exercicio necessario a
crianca para ampliar o vocabulario, problematizar algumas situacdes e resolver
conflitos. E evidente que s&o varios os fatores que contribuem para a defasagem
desses alunos, mas compreender e interpretar o mundo é necessario, sobretudo, para
o exercicio da cidadania. Corroborando com Paulo Freire (1987), ndo basta saber ler
que Eva viu a uva, é preciso interpretar todo o contexto em que Eva esta.

Geralmente, os professores ficam felizes e realizados quando, na pré-escola,

as criancas aprendem o nome das letras ou nos primeiros anos do Ensino



56

Fundamental estdo lendo as fichas de leitura ou escrevendo palavras ditadas
aleatoriamente e esquecem que as criancas desde muito pequenas necessitam ver
sentido naquilo que estdo fazendo. Por exemplo, quando estdo ouvindo ou lendo
literatura infantil, precisam entender que estéo estimulando a imagina¢ao ou que estao
em um momento de leitura deleite. Quando o texto é uma receita culinaria é importante
entender que ele possui algumas partes como os ingredientes e o modo de fazer. Se
o0 texto € uma carta, algumas caracteristicas devem aparecer, o cabecalho, a
saudacdo, o remetente, a assinatura, enfim, trabalhar com intencionalidade
pedagdgica é indispensavel e o principio para que isso se concretize nas unidades de
Educacéo Infantil € discutir essas questdes durante a elaboracdo do PPP e definir
qgual a concepcéo de Educacao Infantil a escola defende.
Finalmente, ha que se ressaltar que ndo é na Educacéo Infantil que a crianca
inicia sua alfabetizacdo. Esse processo se inicia fora das instituicbes
escolares e, muitas vezes, antecede a entrada da crianga nessas instituigdes.
Também n&o é nessa etapa educativa que a alfabetizagdo se completara. A
Educacao Infantil tem como principal contribuicdo para esse processo fazer
com que a crianca se interesse pela leitura e pela escrita, que ela deseje

aprender a ler e escrever e, ainda, fazer com que ela acredite que € capaz de
fazé-lo (Baptista, 2010, p. 10).

Para tanto, as praticas na Educacao Infantil devem garantir a crianca acesso a
diferentes portadores de textos e interagir com eles. E por meio das préaticas que a
escola potencializard o desenvolvimento integral da crianca, ndo privilegiando uma
linguagem ou outra, e assim conquistar identidade de grupo. Identidade que é
conquistada mediante construcdo do PPP, documento que norteia as a¢des da escola
e favorece o exercicio da reflexdo sobre a acédo a partir de estudos e dialogos que
clarificam e ajudam superar os desafios da profissdo, bem como, enriquecem a pratica
docente.

Esse planejamento anual, com a participacdo de todos, conscientizacdo e
definicho das acdes, favorece 0 comprometimento dos docentes. Nesse
entendimento, mesmo que seja uma professora pesquisadora, consciente da
importadncia de propiciar para a crianca propostas que potencializem todos os
aspectos do desenvolvimento, o trabalho em coletividade, com 0os mesmos objetivos,

€ primordial para a identidade e autonomia da escola.



4. PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO: IDENTIDADE DA ESCOLA

Toda instituicdo educativa comprometida com a qualidade preza por um bom
planejamento e, posteriormente, acompanhamento, assim a escola elabora e atualiza
anualmente seu PPP, que é um dos eixos da gestdo democratica, garantida na
Constituicdo, de 1988, na qual, afirma-se que o ensino serd ministrado respeitando
alguns principios, dentre eles, o da gestdo democratica. Em seguida, a LDB, no artigo
12, afirma que os “estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as
do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagodgica” (Brasil, 1996, s/p). Uma proposta pedagdgica em constante movimento
e transformacao, que norteia todas as acdes da escola. Importante para a organizacao
e para nao perder o foco das ac¢fes planejadas.

Mas qualquer agdo que realizamos implica planejamento e revela nossas
crencas, valores e concepcdes. Exige de nds posicionamento, pois estamos o tempo
todo fazendo escolhas. Na escola ndo é diferente, respeitadas as leis e politicas
publicas que regem a educacéo, podemos e devemos planejar as acdes que serao
desenvolvidas durante o ano letivo e eleger, com toda comunidade escolar, o que de
fato € mais importante para o melhor desenvolvimento das criancas.

Entretanto, para eleger o que é mais relevante para determinada comunidade
escolar é preciso compreender em que contexto social e econdmico vivem tais sujeitos
e ouvi-los. Esse é o ponto de partida para a elaboracdo de um projeto que faca sentido
e tenha significado. E importante para construir a identidade e a autonomia da escola,
discutida por Vasconcelos (2014, p. 173) ao defender que o PPP é o “caminho de
consolidacdo da autonomia da escola”.

Entdo, dentre os varios encontros coletivos na escola, existem aqueles
destinados a elaboracéao/atualizacdo do PPP escolar. Por ser o documento orientador
de todas as agOes que a escola desenvolve, exige a participacdo de todos, ou nao
faria sentido buscar por autonomia e identidade de grupo quando todas as decisdes
da escola sdo tomadas por um grupo pequeno de profissionais da unidade, como a
gestéo, por exemplo.

Um grupo que busca por autonomia e identidade, defende a gestéo
democratica e a mesma acontece a partir do envolvimento de todos. Muitas vezes 0s
profissionais da educacéo reclamam das decisées que chegam na escola sem serem

discutidas e sdo implementadas arbitrariamente pelas secretarias de educacao, mas
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algumas vezes quando solicitados para alguma reunido, colocam dificuldades para se
reunirem para dialogar, devido as véarias demandas existentes na escola e a
incompatibilidade de horario dos profissionais, tendo em vista, muitos professores
trabalharem em véarias escolas para completar a carga horaria, contudo, esses
momentos precisam existir dentro da escola.

Mesmo sendo um espacgo dindmico, a escola é também um espaco social e
politico, demanda planejamento de suas acfes e escolhas, é preciso eleger o que é
prioritario, pois ndo é possivel conceber uma educacdo de qualidade sem antes
organizar e tracar um planejamento e plano de acdo com metas a serem atingidas,
logo, os encontros coletivos sdo indispensaveis e essenciais, mesmo porque, CoOmo
muito bem coloca Padilha (2001, p. 22):

A escola, espaco de relagdes sociais e humanas, € um campo propicio para
discussao politica, pois ser politico nesse ambito € conhecer profundamente
essa instituicdo em todas suas caracteristicas. E compreender como séo

estabelecidas as relagBes de poder no seu interior e saber como isso
repercute nos servigos que a unidade escolar oferece & comunidade.

Ser politico, aqui, remete diretamente a ideia de cidaddo que participa
ativamente das atividades da escola enquanto profissional ou na condicéo de morador
de determinada comunidade, pois o servico oferecido pela escola precisa ser
debatido, mas também acompanhado por todos. Isso € importante para que haja a
constatacdo de que o discutido, planejado e afirmado em um documento esteja
acontecendo, ndo de forma rigida, mas como um caminho a percorrer. Contudo,
raramente alguém desempenha tal funcdo, pois muitas vezes os profissionais das
secretarias de educacao sao insuficientes para esses acompanhamentos e 0s pais
e/ou responsaveis, diante das rotinas corridas, nao se interessam.

Parece evidente que esse é um problema que ndo diz respeito apenas a
educacéo, prova disso foram os decretos e mais decretos regulamentando as regras
de funcionamento dos varios segmentos da sociedade para conter a pandemia da
COVID-19. Nesses documentos consta como cada cidadédo deveriam se comportar
para conter o avanc¢o da doenga, mas constantemente acompanhamos pelas redes
sociais e pela imprensa varias aglomeracdes e outros comportamentos que infringiam
as leis. Sao vérios os fatores que dificultam a fiscalizacdo, existe a caréncia de
policiais e outros profissionais, falta planejamento e varios outros fatores que impedem

0 servico publico atender a populagédo com mais eficiéncia.
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N&o raras vezes vivenciamos a falta de planejamento ou um planejamento
deficiente nas implementacdes de politicas publicas em algumas &areas, como na
saude, por exemplo. Ao longo dos anos, vivenciamos a falta de médicos especialistas
nos postos de saude ou em hospitais publicos. Aparelhos de exames sucateados e
leitos insuficientes. Mas como tais problemas podem perpetuar por tantos anos?
Enquanto os cidaddos pagam impostos cada vez maiores? Fato que também contribui
para a conclusdo de que muitas vezes nao faltam recursos e sim planejamento e
comprometimento.

Trazendo para educacdo, é possivel pensamento semelhante, pois ainda
existem acdes na escola desconectadas do seu PPP, pensadas e executadas sem
planejamento prévio ou quando sdo, visam apenas levantar recursos para
determinado fim. E claro que os recursos levantados com alguns eventos ajudam e
muito na aquisi¢cdo de bens e melhorias do espaco fisico da escola, por exemplo. Mas
todo planejamento precisa culminar em acdes que visem o desenvolvimento dos
alunos e este esteja em consonancia com o PPP. Algumas escolas promovem festas
gue demandam um esforco exaustivo dos profissionais, mas essas nao estao
previstas e justificadas no planejamento anual. Mesmo as ac¢des de cunho cultural
precisam estar incluidas no projeto pedagégico da escola e precisam ser pensadas
com intencionalidade pedagdgica.

Diante do que foi exposto, € fundamental o PPP conter o planejamento de todo
ano letivo, assim como ser um documento flexivel, pois ndo é facil, exige dialogo,
debates, reflexdo acerca dos papéis e sentidos que a escola pode ter na vida de cada
crianca. Ela pode ser o lugar no qual a crian¢a tem a oportunidade de fazer a melhor
refeicdo do dia e tem a atencdo que deseja e € ouvida, para assim esperangar, COmo
mencionou Freire (1992), aquela esperanca que faz da educacédo sua ferramenta de
transformacdo. Sao questdes pertinentes as discussdes do PPP, documento que
precisa ter lugar de destaque na Educacao Infantil, para imbuir docentes e demais
profissionais da educacéo de que seu trabalho tem carater politico e esté relacionado

a mudanca social.
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4.1 O Projeto Politico-Pedagodgico e seu Lugar no Contexto das Escolas de

Educacéo Infantil

A educacao no Brasil e os desafios para elevar o atendimento aos padrdes de
qualidade s&o discussfes necessarias e urgentes. Em relacdo a Educacgéo Infantil é
um pouco mais complicado, apds passar varios anos ligado a assisténcia, na
atualidade, pesquisadores da mente humana como Celso Antunes (2012) e
neurocientistas como Elvira Souza Lima (2017) destacam que o periodo da primeira
infancia tem elevada importancia para o desenvolvimento humano. Lima (2017), ao
escrever sobre a exceléncia de se desenvolver a imaginacdo desde a Educacao
Infantil, afirmou que este é um “[...] periodo de grande plasticidade cerebral e de
formacéo da crianca pequena como ser de cultura, coloca-se como a situacao ideal
para se investir tempo em atividades que tenham a imaginacao e a fungéo simbdlica
como eixos curriculares” (Lima, 2017, p. 01).

De acordo com Celso Antunes (2012, p. 24) “[...] a arquitetura complexa do
cérebro humano apresenta ilimitado potencial e que este pode se expandir de forma
altamente significativa em virtude das experiéncias vividas, sobretudo durante a
infancia”. Em vista disso, os estudos e pesquisas sobre Educacéo Infantil comecaram
aparecer, discutindo que a infancia ndo era apenas um periodo efémero da vida e que
era necessario mais que higiene, alimentacédo ou decodificar e codificar codigos.

Garantir a qualidade na Educacao Infantii € assegurar o que discorre a
legislacdo, por meio de propostas planejadas nas instituicées de Educacéao Infantil por
professores com uma formacgao ampla, que compreendem a crianca em sua inteireza
e nao destacando um aspecto do desenvolvimento ou outro. Sua constituicdo
depende de vivéncias que promovam o desenvolvimento do aspecto social em trocas
com seus pares e experiéncias com as pessoas de todas as idades, bem como, o
aspecto psicologico por meio de praticas que possam permitir as criangas mais
confianga e uma imagem positiva de si. Aspectos que os professores da Educacéo
Infantil também tém responsabilidade na formacao, além da familia, uma vez que “[...]
sao responsaveis por imprimir uma base sélida a trajetoria escolar bem-sucedida das
criangas” (Oliveira, 2011, p. 32).

Os indicadores de qualidade da Educacao Infantil, afirmam ainda que:
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[..] a qualidade pode ser concebida de forma diversa, conforme o momento
historico, o contexto cultural e as condi¢c6es objetivas locais. Por esse motivo,
o processo de definir e avaliar a qualidade de uma instituicdo educativa deve
ser participativo e aberto, sendo importante por si mesmo, pois possibilita a
reflexdo e a definicdo de um caminho préprio para aperfeicoar o trabalho
pedagdgico e social das instituicées (Brasil, 2009, p. 14).

A desejada qualidade que discutimos perpassa a organizacao da escola, o
planejamento, o curriculo, a avaliacdo e as concepc¢des dos docentes. Enfim,
demanda sistematizacdo e demonstracdo de intencionalidade pedagogica e
comprometimento de todos os profissionais da escola. Se o processo de avaliar a
qualidade de uma escola precisa ser participativo, entdo a elaboracdo do PPP, de
forma coletiva, configura em oportunidade para validar tal processo, Celso
Vasconcelos (2014, p. 169) lembra que o PPP da escola é o “plano global da
instituicdo”. Se € um documento que norteia todo o trabalho da escola é preciso ser
pensado por todos os profissionais da escola também.

Pode ser entendido como a sistematiza¢éo, nunca definitiva, de um processo
de Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na
caminhada, que define claramente o tipo de acdo educativa que se quer
realizar. E um instrumento tedrico metodoldgico para intervencdo e mudanga

darealidade. E um elemento de organizaco e integracdo da atividade pratica
da instituicdo nesse processo de transformacéo (Vasconcelos, 2014, p. 169).

O PPP escolar se configura em importante momentos de dialogo que leva a
reflexdo sobre a pratica pedagdgica e quais os estudos que a sustentam. Dessa forma,
a pratica pedagdgica precisa ser justificada pela ciéncia. E evidente que o cotidiano
escolar € mais complexo do que muitos estudiosos afirmam, mas a valorizacao que a
classe docente almeja perpassa sua formacéo. Mesmo em meio a todas as atribui¢cdes
que a profissdo docente tem, é essencial buscar por conhecimento, apropriar-se de
estudos que fundamentam seu trabalho.

A cientificidade na docéncia € importante, assim como a experiéncia, conhecer
0sS contextos das criangas, ouvir a comunidade, discutir concepg¢des e se colocar como
autoridade na area, profissionais estudiosos do desenvolvimento infantil. Deixar claro
a concepcao de crianca e de infancia para seguir com o dialogo da qualidade. Que
reconheca a crianga como sujeito historico, que nas relagdes produz cultura e é
constituido por meio de outras culturas, Oliveira (2011, p. 47).afirma que:

Hoje, na Educacéo Infantil, o debate se centra na autonomia de cada creche
e pré-escola para elaborar e desenvolver seu projeto pedagogico e na
necessidade de que esse projeto se comprometa com padrdes de qualidade.

N&o se trata de aceitar qualquer modelo, mas de garantir qualidade no
modelo educacional proposto.
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A elaboracao do PPP da Educacéao Infantil deve ser consciente e comprometida
com a qualidade do atendimento as criancas, considerando que seus professores
ainda buscarem por valorizacdo, mesmo apos a vasta documentacéo sobre 0 assunto.
E essencial a sistematizacdo das acdes apos a definicdo do projeto de escola que
todos escolheram, para que seja banida a concepg¢éo da sociedade em relacdo a
Educacao Infantil como uma instituicdo na qual a crianca vai ficar uma parte do dia
para os pais trabalharem, porém, sem muita importancia. A Educac¢édo Infantil, assim
como o Ensino Fundamental e o Ensino Superior, precisa ser reconhecida em sua
importancia e como etapa valiosa para o desenvolvimento humano. Para isso, &
preciso ser um profissional intelectual, que tenha propriedade ao defender sua pratica
para agueles que acham que as criancas devem ler e escrever na Educacéo Infantil,
expectativas de alguns pais, ou pensam que a crianca ndo deve assumir
responsabilidades e apenas brincar, sem direcionamento e intencionalidade
pedagdgica. Sao essas concepgdes que irdo subsidiar o planejamento, as escolhas
dos materiais e a organizagdo dos espacos, a fim de evitar improvisos. Conforme
Padilha (2001, p. 45):

[...] a atividade de planejar € atividade intrinseca a educacdo por suas
caracteristicas basicas de evitar o improviso, prever o futuro, de estabelecer
caminhos que podem estabelecer mais apropriadamente a execucédo da acao

educativa, especialmente quando garantimos a socializacdo do ato de
planejar, que deve prever o acompanhamento e a avaliagdo da propria acao.

Avaliar a propria acdo deve ser uma reflexdo constante do docente. Isso é
necessario para rever planejamentos e metodologias, com objetivo de melhorar as
acOes apresentadas. Considerar o que foi possivel realizar e procurar entender o que
nao foi possivel realizar. Esse & um exercicio necessario na escola, considerando que
a escola tem varios projetos, da gestéo, dos professores para desenvolver em sala,
mas € no PPP que esta o plano maior, que orientara todos 0s outros projetos.
Vasconcelos (2014, p. 179) assegura que o “PPP da consisténcia, articulagdo e
sentido de conjunto para os Projetos de Ensino dos professores. A escola deve estar
atenta a esta exigéncia mutua”.

Quando o PPP é copiado de outra escola, demonstra falta de comprometimento
e banalizacdo de um documento de suma importancia para a escola, banalizagéo de
uma profissdo com carater politico, que pode promover a transformacao social. Para

Freire (1996, p. 112), “se a educacado nao pode tudo, alguma coisa fundamental a
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educacéo pode. Se a educacdo ndo é a chave das transformac¢fes sociais, ndo é
também simplesmente reprodutora da ideologia dominante”. As transformacgdes serao
possiveis a partir de sujeitos comprometidos e engajados em promover uma
transformacao social, de emancipacao.

A existéncia do PPP na escola ndo pode se reduzir a ser discutido e atualizado
apenas quando é necessario apresenta-lo para algum 6rgéo que solicite. Ele ndo pode
ser esquecido apés toda uma mobilizago para discuti-lo. E no minimo contraditério
exigir a participacéo de todos e depois ndo haver acompanhamento, esclarecimentos
sobre o desenvolvimento do que foi proposto. Somos profissionais importantes na
sociedade e tudo que diz respeito ao trabalho docente precisa estar imbuido de muita
seriedade. Mas nao € apenas ajudar na construcao ou atualizacdo do PPP, é preciso
entender que ele € importante para exercer autonomia enquanto instituicao e constituir
identidade de grupo. “Pensar o planejamento educacional e, em particular, 0
planejamento visando o PPP da escola é, essencialmente, exercitar nossa capacidade
de tomar decisdes coletivamente” (Padilha, 2001, p. 73).

Durante a experiéncia vivida na secretaria de educacdo acompanhando os
PPPs de algumas escolas, foi possivel constatar que, as vezes, eles nao condiziam
com a realidade, outras vezes eram formados por partes que nao estavam
conectadas. O que motivou a pesquisadora a procurar entender melhor o sentido de
tal documento para os profissionais da escola, haja vista que, se ele é esquecido,
demonstra nao ter sido reconhecido o seu valor. O PPP é o primeiro documento que
os profissionais da escola devem conhecer, pois 0s professores devem direcionar seu
trabalho em sala baseado no planejamento coletivo, pois toda escola tem suas
especificidades, sua organizacio, seus projetos. E essencial buscar coletivamente o
melhor para o desenvolvimento e aprendizado das criangas.

As iniciativas em relacdo ao PPP sdo da equipe gestora e assim incentivam a
construcdo de outros projetos dentro da escola. E sabido que trabalhar coletivamente
ndo é simples. E uma tarefa que demanda lideranca e paciéncia, mas é um exercicio
necessario, ainda mais em uma democracia. Muitas vezes 0s gestores sao
consumidos por tarefas oriundas das secretarias de educagao ou outras instituicoes e
nao percebem a importancia das reunides coletivas para a conquista da identidade da

escola. Para Vasconcelos (2014, p. 173):
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[...] quando vemos escolas fazendo projeto porque o MEC esta a exigir, é
claro que ndo podemos esperar muito diante desse risco de manipulacéo. Por
outro lado, quando a escola despertou para a necessidade de se definir, de
construir coletivamente sua identidade e de se organizar para concretiza-la,
entdo o projeto pode ser um importante instrumento de luta e, inclusive de
denuncia, no caso de omissao da mantenedora.

Quando o PPP é um documento democratico, com um planejamento no qual
todos participaram e, consequentemente, assumiram-no como representativo das
suas acoes, € proporcionado a todos a importante oportunidade de discutir questdes
da escola que envolvem a todos e que muitas vezes ficam a cargo dos governos ou
funcionarios das secretarias de educacéo. Os cidadaos estdo sempre buscando por
seus direitos, por justica social, reclamam que as politicas publicas sdo mal planejadas
e executadas, mas muitas vezes ndo aproveita as ocasifes em que tematicas do
interesse de todos estédo sendo discutidas. Ter o direito a educacgao e participar dessas
discussBes € uma conquista historicamente importante, afirmada pela Constituicao,
de 1988, e pela LDB, de 1996. Assim sendo, muitos estudiosos se debrucaram a
discutir a necessidade e a importancia do PPP para as escolas.

Essa € uma tematica jA bem debatida nas escolas. Mas parece que esses
conhecimentos parecem ter ficado no esquecimento e o fato de existir na escola
parece o suficiente. A impressdo que fica é de que o planejamento ndo tem
importancia e algumas escolas até tém desenvolvido seu trabalho sem a conexao dos
seus projetos com o PPP. Assim, a escola perde a oportunidade de fazer dos estudos
do PPP, momentos de reflexdo e construcdo de um curriculo que possibilite uma
educacao de qualidade. Além disso, € imprescindivel um planejamento que oriente a
acao docente diariamente. Planejamento que pode ser desenvolvido a partir de um

projeto desenvolvido pelo professor e, portanto, articulado ao PPP.

4.2 Projeto Politico-Pedagdgico: Documento Essencial na Valorizacdo da

Educacéo Infantil

Diante de tantas demandas que recaem sobre a escola, é necessario escolher
0 que é prioritario, escola € um espaco social e politico, exige planejamento das suas
acoes e escolhas. E dificil almejar uma educacéo de qualidade, sem organizar e tragar
um plano de acdo com metas claras e objetivas. Mas essas escolhas nao devem ficar
a cargo de poucas pessoas como, a equipe gestora, por exemplo. Os encontros

coletivos séo indispensaveis, sobretudo, para elaboracdo/atualizacdo do PPP, que
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apos a Constituicdo Federal, de 1988, o colocou como um dos principios da gestédo
democrética. Sendo assim, “a gestdo democratica &, antes de tudo, uma abertura ao
didlogo e a busca de caminhos mais consequentes com a democratizacdo da escola
brasileira em razao de seus fins maiores postos no artigo 205 da Constituicdo Federal”
(Cury, 2005, p. 21).

As pesquisas sobre PPP tém demonstrado que ele é um documento que todos,
ou a maioria dos funcionarios da escola, sabem da existéncia, mas ndo conhecem o
conteudo. Nossa percepcao, considerando as vivéncias da escola, ddo a sensacao
de que o PPP tem atendido muito mais a questdes burocraticas do que direcionado o
funcionamento da escola. Temos presenciado cada vez menos debates e trocas de
ideias, o refletir sobre os desafios encontrados cotidianamente na acdo docente, a
busca por solu¢des que, no minimo, possam atenuar problemas.

Isso coloca margem para as secretarias de educacgao e outras organizagdes
pensarem e elaborarem um documento que deve conter a realidade socioeconémica
e cultural da comunidade atendida, sem a participacdo de seus moradores, 0s Unicos,
capazes de expressar as necessidades da realidade vivenciada, portanto, os sujeitos
da comunidade escolar.

Elaborar e executar a proposta pedagogica, conforme sinaliza a LDB (Brasil,
1996), ndo é facultativo, € um dever dos profissionais da educacdo, objetivando
construir a identidade e conquistar a autonomia do grupo. Todos os movimentos de
construcdo do PPP perpassam pela reflexdo e acédo para pensar e tracar o caminho
que a escola ira percorrer durante todo ano letivo, suscitando o sentimento de
pertencimento, além de permitir a toda a escola ganhar “em riqueza e diversidade pela
consideracao e pelo envolvimento da subjetividade dos profissionais no processo
consciente de propiciar o melhor para todos” (Cury, 2005, p. 10). O trabalho, quando
feito no coletivo e desenvolvido de forma mais colaborativa, € mais prazeroso, tendo
em vista que sua construcdo nédo é facil, exige dialogo e reflexdo acerca das
concepgOes que permeiam a escola e principalmente, a concepgéo de crianga.

Concepcao essa que considera a crianga como sujeito social e historico, que
se constituiu na interagé&o com outras pessoas de todas as idades. E preciso conhecer
sua realidade socioecondmica, seus familiares e suas historias, bem como, discutir e
estudar como a crianca aprende e constréi conhecimento. E preciso ser um eterno
aprendiz em busca de solugdes para as situacdes desafiadoras que vao surgindo na

escola. Para tanto:
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As instituicdes precisam conhecer a comunidade atendida, as culturas plurais
gue constituem o espaco da creche e da pré-escola, a riqueza das
contribuicdes familiares e da comunidade, as crencas e manifestacdes dessa
comunidade, enfim, os modos de vida das criancas vistas como seres
concretos e situados em espacos geograficos e grupos culturais especificos.
Esse principio reforca a gestdo democratica como elemento imprescindivel,
uma vez que é por meio dela que a instituicdo também se abre a comunidade,
permite sua entrada e possibilita sua participacdo na elaboragcdo e
acompanhamento da proposta curricular (Oliveira, 2010, p. 07).

Conhecer a comunidade é um ponto importante para compreender os
costumes, crencas, organizacao familiar e outros aspectos que contribuirdo para uma
acao docente comprometida em defender as diferencas. Assim, o conhecimento
académico é fundamental na profissdo docente, mas se inteirar da realidade da
comunidade contribui para a articulagdo dos saberes académicos ao contexto cultural
da crianca. Conhecimentos importantes para garantir a crianca ser o centro do
processo educativo e “abolir todos os procedimentos que ndo reconhecam a atividade
criadora e o protagonismo da crianca pequena e que promovem atividades mecéanicas
e ndo significativas para as criancas” (Oliveira, 2010, p. 10). Para tal intuito, é
necessario aos docentes, uma formacao global, que contribua no processo de
desenvolvimento da crianga, que a capacite para ampliar seus horizontes, sua
curiosidade, sua criatividade e senso critico. Concepc¢des que devem estar explicitas
no PPP, pois, “[...] uma escola comporta varios tipos de projetos. A comecar pelo PPP
definidor da sua proposta. O PPP da escola se efetiva em acdes organizadas em
diferentes projetos institucionais [...]" (Corsino, 2007, p. 66).

Ao discutir Projeto Pedagdgico para a Educacao Infantil, Oliveira (2011, p. 184)
se refere as escolas da regido de Régio Emilia, na Italia, e defende que tal projeto
“busque fazer o olho infantil saltar o muro, quebrar barreiras, e que o olhar dos
educadores procure reconhecer aquilo que as familias das criancas sabem, veem e
esperam”. Através do PPP, as professoras das escolas da Educacao Infantil ttm a
oportunidade de se aproximar das familias, acabar com concepcdes ultrapassadas e
compreender cientificamente a funcdo do docente na Educacéao Infantil e a finalidade
dessa etapa, pois:

O novo contexto educacional para a Educacdo Infantil requer estruturas
curriculares abertas e flexiveis. Isso envolve nova concepcao de curriculo,
entendido como trajetéria de exploragcdo partiihada de objetos de

conhecimento de determinada cultura, por meio de atividades diversificadas
constantemente avaliadas (Oliveira, 2011, p. 184).
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Um dos fatores que dificultam a valorizagdo do trabalho docente € a falta de
conhecimento da finalidade da Educacgéo Infantil, resultando na reproducéo histérica
de praticas do Ensino Fundamental ou na ndo compreensdo de como planejar o
trabalho com criancas dessa faixa etaria, visando seu desenvolvimento integral. Para
Celso Antunes (2012, p. 56), uma boa Educacéao Infantil “n&o deve ser feita a partir de
elementos experimentais isolados, mas tomando como referéncia um forte suporte
tedrico como fundamento que estrutura toda pratica”.

Todas as préticas docentes da Educacéo Infantil, como incentivar servir as
refeicbes, pedir para recontar as histérias contadas pelo professor, apresentar a
musiquinha que mais gosta, montar jogos e muitas outras praticas comuns, precisam
ter intencionalidade pedagdgica. Qual o objetivo de determinada a escolha do
professor? A razdo pela preferéncia por alguns espacos e materiais? O tempo
estipulado para desenvolver cada proposta? As respostas para estas e outras
indagagdes devem estar evidenciadas no PPP de cada escola.

Nessa perspectiva, com o atual contexto da Educacdo Infantil, algumas
indagacoes se fazem necessarias para futuras reflexdes: Os PPPs das escolas tém
demonstrado problematizar as agdes desenvolvidas nas escolas da primeira infancia?
Existe reflexdo acerca da grande responsabilidade politica e social do trabalho que
desenvolvem? Reflexao pertinente para fomentar o debate sobre 0 assunto nas Horas
de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) e em cursos de formacédo continuada com
professores e gestores, com a finalidade de problematizar as concepc¢fes que
permeiam as praticas docentes em relacdo ao desenvolvimento das criancas e causar
uma inquietude capaz de rever verdades pedagodgicas, que no contexto escolar tem
seu principio no PPP, documento importante para colocar o atendimento na Educacéo

Infantil como fundamental para o desenvolvimento da crianga.



5 ANALISE DOS DADOS

O desenvolvimento da pesquisa surgiu a partir do objetivo de analisar se o
Programa Alfabetiza MT esta contemplado nos PPPs de EMEIs da Rede Municipal de
Educacédo de Rondondpolis/MT e compreender a concep¢ao de Educacgédo Infantil dos
PPPs e do programa Alfabetiza MT, bem como, o que dizem os documentos oficiais.
Para tanto, realizamos a analise em PPPs de trés EMEIs e no material de formacéao
do Programa.

Partindo do entendimento de que toda a¢do dentro da escola é desenvolvida
por pessoas, ou seja, profissionais que possuem concepc¢des que sao resultado, de
forma geral, da sua histéria de vida, formacéo e pratica pedagdgica, conforme coloca
Farias (2009), entende-se que essas concepcdes refletem em cada acéo
desenvolvida dentro da escola. Entre essas concep¢fes estd a forma como
concebemos a crianca e a Educacéo Infantil, sendo determinante para construcdo de
um PPP que seja defensor da crianca, enquanto pessoa de direitos, que constroi
cultura através das interacdes e relacdes sociais. Um PPP promotor da autonomia e
da identidade da crianga.

Se os profissionais de determinada escola compreendem que o seu trabalho é
determinante para a construcdo de cidadania e justica social, eles irdo respeitar a
crianca, reconhecer seus direitos e lutar por eles. E essencial reconhecer suas
especificidades, devido a faixa etaria, estdo conquistando sua autonomia e por isso
dependem da ajuda do adulto para fazer a higiene e se alimentar, por exemplo.
Especificidades que n&o retiram da crianga os seus direitos. Entre esses direitos, a
Constituicdo Federal, de 1988, garante o direito a Educacdo a todos,
independentemente da idade, enquanto a LDB, de 1996, é clara quando determina
gue o objetivo da Educacéo Infantil € o desenvolvimento integral da crianca.

Ante o exposto, deparamo-nos com o Programa Alfabetiza MT, que apesar do
nome, é destinado também a Educacao Infantil, mais especificamente as criangas,
professoras e professores da pré-escola, oferecendo formag¢édo continuada para os
docentes, para posteriormente estarem aperfeicoando suas praticas, sendo assim,
seria importante compreender a forma como os PPPs estdo articulando as
concepcgdes da escola com o conteudo trabalhado no Programa Alfabetiza MT.

Contudo, é importante destacar que o Programa Alfabetiza MT nao foi

mencionado em nenhum dos trés PPPs analisados, fato que merece atencdo, uma
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vez que o PPP é um documento que contempla a organizagéo e o planejamento geral
da escola, assim é coerente que ele contemple todos os projetos e programas dos
quais a escola participa. As DCNElIs, enfatizam que:
Proposta pedagdgica ou projeto politico-pedagégico é o plano orientador das
acoes da instituicado e define as metas que se pretende para a aprendizagem
e o desenvolvimento das criancas que nela sdo educados e cuidados. E

elaborado em um processo coletivo, com a participacdo da direcdo, dos
professores e da comunidade escolar (Brasil, 2010, p. 13).

O Programa Alfabetiza MT visa a formacao dos professores para refletirem sua
pratica com as criancas da pré-escola, desse modo, é fundamental a articulacdo do
Programa com as formacdes na escola, principalmente se tratando de um Programa
especifico para a alfabetizacdo, que ndo apresenta coeréncia em relacéo a finalidade
da Educacéo Infantil, que por sua vez, visa o desenvolvimento integral da crianca.

Com a nao citacdo do Programa Alfabetiza MT nos PPPs, as escolas perdem
a oportunidade de problematizar a existéncia de um programa desenvolvido na
Educacao Infantil para melhorar os indices de alfabetizac&o, logo que esse € um tema
que provoca contestacdo. Celina Souza (2006, p. 37) “[...] enfatiza a importancia
crucial das instituicdes/regras para a decisao, formulacdo e implementacdo de
politicas publicas”. Assim, a forma como vai ser desenvolvido um programa de
governo ou uma politica publica vai depender de como 0s sujeitos da escola irdo os
interpretar e das suas concepc¢des. Haja vista, em alguns casos, o foco estar em
nameros e indices, alguns governantes ndo estdo préximos e envolvidos com a
comunidade como os profissionais da escola e parecem ndo acreditar em uma
educacéo para a cidadania, para a autonomia. Em suma:

[...] pode-se afirmar que a tarefa educacional indica a necessidade de
transformacéo social, ampla e emancipadora. A educacéo deve ser articulada
e redefinida no seu inter-relacionamento com as condigfes sociais, politicas

e econdmicas, razdes para uma transformacgédo social tendo como ancora a
educacéo (Basso; Canan, 2020, p. 72).

A educacao tem o poder de transformar vidas, tem carater social e politico, ndo
pode se resumir ao tecnicismo. Dessa forma, faz-se necessario aos sujeitos da escola
buscarem um equilibrio entre as concepc¢bes da escola e programas externos. E
importante lembrar que o professor tem autonomia em sala, mas para iSSo € preciso
conhecimento, saber defender suas concepgdes, pois ele tem um planejamento e

conhece a comunidade escolar, o que permite fazer suas escolhas com emancipacao.
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Dessa forma, a analise para o quadro tedrico desse trabalho foi realizada a luz
de documentos como a LDB (1996), as DCNEIs (2010) e de autores como Zilma
Moraes Ramos de Oliveira (2011), Celso Antunes (2012), Celso Vasconcelos (2014)
e outros que sustentam nossa pesquisa.

Os blocos de analise, entdo, foram assim organizados: 1. Projeto Politico-
Pedagdgico e Programa Alfabetiza MT: concepc¢do de crianca e de Educacao Infantil;
2. Projeto Politico-Pedagdgico e Programa Alfabetiza MT: a apropriacédo da leitura e
da escrita pelas criancas. Nesse trabalho, trataremos os PPPs analisados como PPPs

das ESCOLAS A, B e C. A seguir, a andlise é apresentada.

5.1 Concepcéo de Crianca e de Educacéo Infantil

Movida pela construcdo histérica e cultural das creches e pré-escolas, grande
parte da sociedade desconhece a finalidade da Educacao Infantil. Como esse € um
trabalho que durante muitos anos foi de cunho assistencialista ou de preparacéao para
o Ensino Fundamental, ser docente da Educacéo Infantil era sinbnimo de ser cuidador,
baba, pajem, enfim, um trabalho que durante séculos ndo carecia de formacao
académica para ser desempenhado, bastava a experiéncia de cuidados com os
proprios filhos. Zilma Moraes Ramos de Oliveira (2011), ao discutir a histéria da
Educacao Infantil enfatiza que:

Esse modelo familiar/materno de cuidado e educacéo de criangas pequenas,
portanto, nega a existéncia de profissionalizacdo. Basta a transposicéo de
competéncias maternais para orientar o trabalho com o grupo de criancas,
embora o modelo envolva uma dimensdo nova: a de prestar cuidados
remunerados a filhos alheios. Desse profissional se requer paciéncia,
capacidade para expressar afeto e firmeza na condug¢éo do grupo infantil.
Pouco se exige em termos de conhecimento mais elaborado acerca das
funcdes da educacdo infantii e das caracteristicas soOcio-histéricas do
desenvolvimento das criancas, bem como em termos do dominio do saber

historicamente elaborado a respeito das diversas dimens@es pelas quais 0
homem e 0 mundo podem ser conhecidos (Oliveira, 2011, p. 24).

Mas hoje, apOs inimeras pesquisas sobre tal tematica, os profissionais que
atuam na docéncia com a crianga, que esta na faixa etaria que corresponde a primeira
infancia, compreendem que para desenvolver um trabalho com qualidade, que
respeite a crianga com sua histéria e especificidades, proporcionando momentos de
desenvolvimento cognitivo, fisico, psicoldgico e social, é preciso uma formagdo ampla,

em varias areas do conhecimento, é preciso compreender que a crianca aprende
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brincando, nas intera¢gfes. Sobretudo, é essencial compreender o conceito de crianca
das DCNEIs, que situa a crianga como:
Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivéncia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2010, p. 12).

Com esse entendimento de crianca, os professores irdo planejar propostas que
também perpassam suas concepc¢des de curriculo, avaliagdo, organizacdo dos
espacos e materiais e outros elementos que subsidiardo sua prética. Para tanto, €
necessario conhecimento docente em compreender o desenvolvimento da crianca e
a melhor metodologia para abordar tais propostas, estas potencializardo os saberes e
a historia que a crianca possui. Como a forma mais auténtica de expressao da crianca
€ a brincadeira, “[...] os processos de desenvolvimento e de aprendizagem envolvidos
no brincar sdo também constitutivos do processo de apropriagdo de conhecimentos”
(Borba, 2007, p. 33), assim como:

Ao brincar, afeto, motricidade, linguagem, percepcdo, representacao,
memoéria e outras fungdes cognitivas estdo profundamente interligadas. A
brincadeira favorece o equilibrio afetivo da crianca e contribui para o processo
de apropriacdo dos signos sociais. Cria condigbes para uma transformacéo

significativa da consciéncia infantil, por exigir das criancas formas mais
complexas de relacionamento com o mundo (Oliveira, 2011, p. 164).

O brincar apenas ja é capaz de proporcionar desenvolvimento, seja ao ter que
pensar sobre a melhor forma de resolver um problema que surgiu durante a
brincadeira, seja ao ter que melhorar o equilibrio ao brincar no parque, seja ao ter que
dividir um brinquedo e esperar a vez do colega de brincar, enfim, o desenvolvimento
acontece o tempo todo ao brincar. Mas, qual o papel do professor nesse processo?
Qual a diferenca em ser atendido na Educacéo Infantil por um profissional com uma
formacao ampla e ndo ser atendido por ele? Esse profissional concebe a crianga como
produtora de cultura e produzida na cultura em que se insere?

A pergunta que cabe fazer é: quantos de nds, trabalhando nas politicas
publicas, nos projetos educacionais e nas praticas cotidianas, garantimos
espaco para esse tipo de acado e interacdo das criancas? Nossas creches,
pré-escolas e escolas tém oferecido condicbes para que as criancas

produzam cultura? Nossas propostas curriculares garantem o tempo e o
espacgo para criar? (Kramer, 2007, p. 16).

Muitas reflexdes devem ser feitas, pois “[...] o mais draméatico para o
desenvolvimento da educacgéo é que, de modo geral, é esta concepcéo tradicional que
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prevalece e orienta a pratica escolar no Brasil” (Paro, 2008, p. 23). O intuito, neste
trabalho de pesquisa, ndo é fazer uma analise genérica, mas ndo podemos negar que
€ mais facil cantar as mesmas musicas, contar as mesmas historias e repetir as
mesmas propostas todos os anos. Organizar espacos e garantir tempo para a crianga
criar, expressar-se por meio da danca, da encenacdo e do desenho exige mais do
professor. Educar para a autonomia é mais dificil. Quantas vezes presenciamos um
adulto realizando uma tarefa para uma crianca em vez de a ensinar e ter paciéncia
para repetir quantas vezes for preciso. Nessa perspectiva, € mais facil para alguns
professores entregar para a crianca atividades impressas de completar, pintar e colar
qgue nao visam seu desenvolvimento integral.

Existe um namero consideravel de pessoas leigas, que acreditam ser a
Educacao Infantil uma etapa desnecessaria na formacao do sujeito e o que muitas
vezes justifica esse pensamento é o fato de acharem que na referida etapa as criancas
‘apenas brincam’, haja vista que desconhecem a importancia do brincar. Borba (2007)
discute que, mesmo apoOs grande producdo tedrica afirmando a importancia da
brincadeira, ela ainda é considerada irrelevante nas sociedades ocidentais, o autor
enfatiza que tal producéo:

[...] n&o foi capaz de modificar as ideias e praticas que reduzem o brincar a
uma atividade a parte, paralela, de menor importancia no contexto da
formacédo escolar da crianca. Por outro lado, podemos identificar hoje um
discurso generalizado em torno da ‘importancia do brincar’, presente nao
apenas na midia e na publicidade produzidas para a infancia, como também
nos programas, propostas e praticas educativas institucionais. Nesse
contexto, & importante indagarmos: nossas praticas tém conseguido

incorporar o brincar como dimenséo cultural do processo de constituicdo do
conhecimento e da formacéo humana? (Borba, 2007, p. 34).

Refletir sobre aimportancia que nos, docentes da primeira infancia, damos para
as brincadeiras nas rotinas da Educacdo Infantil se faz necessario, mas esses
momentos ndo podem ser concebidos de forma semelhante para todas as pessoas e
em todos os contextos. Para os docentes, os momentos de brincadeiras das criangas
devem se configurar em oportunidades ricas de observacéo e investigacao.

A autora ndo apenas coloca a relevancia do brincar e da dimenséao cultural e
artistica na primeira infancia, como também a relevancia da dimenséo cientifica e

afirma que ambas:
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[..] deveriam estar contempladas nas nossas praticas junto as criangas, mas
para isso € preciso que as rotinas, as grades de horarios, a organizagdo dos
conteldos e das atividades abram espaco para que possamos, junto com as
criancas, brincar e produzir cultura (Borba, 2007, p. 35).

O fato de privilegiar as brincadeiras na Educacéo Infantil ndo quer dizer que
nao se deve trabalhar as diversas areas do conhecimento. Uma vez que a crianca
precisa amplia-los, entretanto, por meio das interacdes e brincadeiras. Elas estdo
imersas em um mundo repleto de informacodes e interrogagdes. Isso tem demonstrado
a quantidade de estimulos externos a escola que as criancas contemporaneas vém
recebendo, fato que também contribui para a necessidade de professoras e
professores buscarem atualizacdo profissional constantemente.

Diante de tais colocacdes, é oportuno discutir as concepc¢des apresentadas nos
PPPs e no Programa Alfabetiza MT, a fim de compreender se existe alguma conexao

entre esses conceitos e sustentacao teorica pela legislacédo e pesquisadores da area.

5.1.1 Os Projetos Politico-Pedagdgicos: concepc¢des de crianca e de Educacao Infantil

A pesquisa permitiu conhecer e compreender como sdo constituidos os PPPs
e como tratam as questdes por nés definidas. Nesse sentido, ao analisarmos 0s
documentos foi possivel compreender que os trés PPPs trazem concepcdes
semelhantes de crianca e Educacao Infantil.

Para a ESCOLA A “a crianca é um ser histérico que traz para a escola saberes
peculiares, de carater valiosissimo que servirdo de base referencial aos saberes na
escola, que sao reconstruidos e incorporados”. Segundo as DCNElIs (Brasil, 2010), a
articulacdo entre as experiéncias e 0s saberes das criangas com o conhecimento
elaborado historicamente é elementar para promover o desenvolvimento. Importante
também ¢é a visdo de infancia dos sujeitos da escola. Conforme a ESCOLA A: 1...]
pode-se caracterizar infancia como uma producdo social e historica e né&o,
simplesmente, uma fase bioldgica e natural de um processo de crescimento que passa
para a adolescéncia e, depois, para a vida adulta”. Ao discorrer sobre infancia, Sénia

Kramer (2007, p. 15) pontuou:
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Criangas sdo sujeitos sociais e histéricos, marcadas, portanto, pelas
contradicfes das sociedades em que estdo inseridas. A crianga ndo se
resume a ser alguém que nao €, mas que se tornara (adulto, no dia em que
deixar de ser crianca). Reconhecemos o que é especifico da infancia: seu
poder de imaginacédo, a fantasia, a criacdo, a brincadeira entendida como
experiéncia de cultura. Criancas séo cidadas, pessoas detentoras de direitos,
gue produzem cultura e sdo nela produzidas. Esse modo de ver as criancas
favorece entendé-las e ver o mundo a partir do seu ponto de vista.

Parafraseando a LDB (Brasil, 1996), a ESCOLA A citou que a Educacao Infantil
1...] tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos

fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a a¢éo da familia e do meio

onde convive”. Compreender a Educacédo Infantil como o local no qual o trabalho

desenvolvido contemple todos os aspectos do desenvolvimento é essencial, mas é

necessario discutir em quais praticas docentes cada aspecto é desenvolvido, refletir o

fundamento de cada pratica, refletir o planejamento, refletir o curriculo.

Sobre o curriculo, a ESCOLA A explicitou: “[...] a preocupacédo de constituir um

curriculo de Educacéo Infantil que propicie a formacéo integral da crianca em seus

aspectos fisico, social, intelectual”. Em relacéo ao curriculo, as DCNEIls esclarecem

que curriculo é:

[...] o conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de zero a cinco anos de idade (Brasil,
2010, p. 12).

Assim, as vivéncias das criancas sao consideradas e vinculadas a novos

conhecimentos, em escolas que tem o cuidar e o educar como indissociaveis. De
acordo com a ESCOLA A:

O cuidar e o educar devem ser trabalhados na Educacao Infantil de forma indissociavel,
pois a experiéncia cultural que se faz na educacéo, ndo ocorre de forma isolada, fora de
um ambiente de cuidados, de uma experiéncia de vida afetiva e de vida em que dependem
intensamente do adulto e precisam ser cuidadas e educadas, o que implica: serem
auxiliadas nas atividades que néo puderem realizar sozinhas, serem atendidas em suas
necessidades basicas, fisicas e psicoldgicas, ter atencao especial da parte do adulto em
momentos peculiares de sua vida.

Sobre o0 aspecto inseparavel do cuidar e educar na Educacéo Infantil, Zilma

Moraes Ramos de Oliveira (2010, p. 10) certificou que:

O trabalho pedagdgico organizado em creche ou pré-escola em que cuidar e
educar séo aspectos integrados, faz-se pela criagcdo de um ambiente em que
a crianca se sinta segura, satisfeita em suas necessidades, acolhida em sua
maneira de ser, onde ela possa trabalhar de forma adequada suas emocdes
e lidar com seus medos, sua raiva, seus cilmes, sua apatia ou hiperatividade,
e possa construir hipéteses sobre o mundo e elaborar sua Identidade.
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A organizacao e o atendimento na Educagéo Infantil devem garantir o respeito
as suas especificidades e diferencas. Promover praticas nas quais as criangas
desenvolvam uma imagem positiva de si e sejam compreendidas. Praticas que
exaltem o protagonismo da crianga, como observa a proxima escola.

A ESCOLA B compreende “a crianga como centro do processo, capaz de fazer,
brincar, aprender e ensinar’. Consideram a crianca protagonista do conhecimento,
com papel ativo no seu desenvolvimento, uma crianca capaz, competente. Colocam
ainda:

[...] concebemos as criangas como seres ativos em constante aprendizagem, que sentem
e pensam o mundo de um jeito muito préprio. E através das interagdes com as pessoas e

com o meio no qual estdo inseridas que manifestam o esforco para compreenderem o
mundo e construirem conhecimentos (ESCOLA B).

Baptista (2010, p. 04) sinaliza que:

A partir do seu desejo de interagir com o0 mundo, a crianga observa o que
outros grupos etarios realizam e constréi suas proprias possibilidades. Diante
de uma possivel contradicdo de querer operar com os objetos do mundo e
ndo possuir a mesma condi¢cdo de outros sujeitos, a crianga recria elementos
para agir de uma forma bastante peculiar.

Portanto, a acdo da crianca é produto da percepcédo que ela tem das pessoas,
do contexto, do mundo e a Educacao Infantil tem papel preponderante nesse
processo, dado que, quanto mais experiéncias e vivéncias as crianc¢as tiverem, maior
sera sua assimilacdo, por consequéncia, maior seu conhecimento.

De acordo com a ESCOLA B, a escola de Educacéo Infantil € o lugar no qual a
crianga tem acesso aos conhecimentos construidos historicamente, a0 mesmo tempo
em que participa como sujeito ativo, histérico e de direitos. E através da interagdo com
0 outro que ela ira se descobrir, descobrir 0 outro e 0 mundo, criando significados para
suas descobertas. Lugar no qual o cuidar e o educar sdo indissociaveis e o brincar
reconhecido como fundamental no desenvolvimento. A referida escola lembra que:

[...] a Educacgédo Infantil ndo pode mais ser vista de forma assistencialista, mas como
primeira etapa da educagdo basica que em ambientes educacionais promove o
desenvolvimento integral da crianca em todos seus aspectos, cuidando e educando,

privilegiando o brincar (ludicidade), a experimentacdo e o relacionamento com o mundo
pelas diferentes linguagens (ESCOLA B).

A Educacéao Infantil precisa ser reconhecida como espaco de desenvolvimento
e que idealiza o brincar como vivéncia da propria cultura. Anelise Monteiro do

Nascimento (2007), ao escrever sobre os espacos da infancia, assegurou que ‘[...]
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nosso convite e desafio é aprender sobre e com as criangas, por meio de suas
diferentes linguagens. Nesse sentido, a brincadeira se torna essencial, pois nela estao
presentes as multiplas formas de ver e interpretar o mundo” (Nascimento, 2007, p.
30).
Em conformidade, Borba (2007, p. 41) declarou que “o brincar contém o mundo
e ao mesmo tempo contribui para expressé-lo, penséa-lo e recrid-lo. Dessa forma,
amplia os conhecimentos da crianca sobre si mesma e sobre a realidade ao seu
redor”. Para a ESCOLA C:
[...] as criangas séo vistas como um ser social que tém uma historia, pertencem a uma
classe social, estabelecem relagdes segundo seu contexto de origem, tém uma linguagem,

ocupam um espaco geografico e sdo valorizadas de acordo com os padrées do seu
contexto familiar e com a sua prépria inser¢do nesse contexto.

Sobre a importancia de valorizar o contexto social e histdrico da crianca na
organizacdo da escola, assim como, proporcionar a ela vivéncias fora do ambiente
familiar, Oliveira (2010, p. 07) pontuou que:

[...] considerar as criancas concretas no planejamento curricular das
instituicbes de Educacao infantil significa também compreender seus grupos
culturais, em particular suas familias. Creches e pré-escolas, ao possibilitar

as criangas uma vivéncia social diversa da experiéncia no grupo familiar,
desempenham importante papel na formacéo da personalidade da crianca.

Os contextos sociais, como igrejas, pracas, clubes, escolas e outros, de
convivéncia coletiva, sdo essenciais para o desenvolvimento da crianca e exigem
formas de organizacdo diferentes e as vezes até comportamentos diferentes. Estar
em uma fila, esperar a sua vez de ser atendido, dividir um lanche, cuidar dos seus
pertences e outros aprendizados valiosos para viver em sociedade sao essenciais a
crianga. O ser humano é constituido na cultura, em suas vivéncias em diferentes
espacos, sendo essencial o convivio em diferentes lugares. A escola € um dos
primeiros lugares que a crianga convive depois da sua familia, por isso é importante
conhecer a instituicdo, organizagdo, concepcgodes, espacos, filosofia e tudo que
permeia o espaco escolar. No que diz respeito a filosofia da ESCOLA C, esta assim
mencionado em seu PPP:

[...] oferecer a crian¢a (de quatro anos a cinco anos e onze meses) educagdo em periodo
diurno, parcial, primando por qualidade, valorizando e considerando os aspectos fisicos,

psicolégicos, social, intelectual e cultural, viabilizando o pleno exercicio de sua cidadania
em consonancia com os valores e a formacéo ofertada pela familia (ESCOLA C).
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Enfatizou ainda a definicdo de Educacéao Infantil da LDB “como a primeira etapa
da Educacgéo Basica e tem por finalidade o desenvolvimento integral da crianga em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade” (Brasil, 1996, s/p).

As trés escolas reconhecem a crianga conforme as DCNEIs (2010). Um
conceito de crianca que a respeita enquanto sujeito de direitos, com uma historia que
a constitui. Considerando o brincar, imaginar, fantasiar, desejar, aprender, observar,
experimentar, narrar e questionar como elementos importantes para a construcao da
identidade pessoal e coletiva da crianga. Sonia Kramer (2007, p. 16) lembra que:

As criangas, em sua tentativa de descobrir e conhecer o mundo, atuam sobre
0s objetos e os libertam de sua obrigacdo de ser Gteis. Na acéo infantil, vai
se expressando, assim, uma experiéncia cultural na qual elas atribuem
significados diversos as coisas, fatos e artefatos. Como um colecionador, a
crianga busca, perde e encontra, separa os objetos de seus contextos, vai

juntando figurinhas, chapinhas, ponteiras, pedacos de l4pis, borrachas
antigas, pedacos de brinquedos, lembrancgas, presentes, fotografias.

Como € importante para a crianca ter suas especificidades consideradas. Nao
se trata de deixar a crianca fazer todas as escolhas ou o que ela quiser, é evidente
que o adulto é o responsavel e deve educar a crianca de forma que garanta sua
educacdo, saude, lazer e seguranca, enfim, sabemos que compete ao adulto o
cuidado e a protecao. Ter suas especificidades consideradas é compreender que elas
manifestam novos significados para objetos e contextos e interagem com esse novo
sentido das coisas. Consequentemente, a crianca vai conquistando autonomia,
sentido critico, formulando ideias e apontando suas preferéncias.

Outro ponto importante mencionado em um PPP € o reconhecimento de que a
crianca deve viver o presente, ndo se preparando para uma etapa posterior, como se
esse periodo da vida fosse menos importante que a idade adulta. Compreende que a
infancia ndo € apenas uma fase bioldgica, a qual uma pessoa passa para enfim chegar
a vida adulta. Assim como os adultos, as criancas também se constituem em suas

vivéncias e produzem cultura, pois:
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A atividade da crianca néo se limita a passiva incorporacao de elementos da
cultura, mas ela afirma sua singularidade atribuindo sentidos a sua
experiéncia através de diferentes linguagens, como meio para seu
desenvolvimento em diversos aspectos (afetivos, cognitivos, motores e
sociais). Assim, a crianca busca compreender o mundo e a Si mesma,
testando de alguma forma as significacdes que constroi, modificando-as
continuamente em cada interacdo, seja com outro ser humano, seja com
objetos. Em outras palavras, a crianca, desde pequena, ndo sé se apropria
de uma cultura, mas o faz de um modo préprio, construindo cultura por sua
vez (Oliveira, 2010, p. 05).

A crianca se refaz todos os dias e acorda acreditando que aquele é mais um
dia para abracar, para acreditar, para socializar, produzir e evoluir. Elas estdo sempre
dispostas a aprender e amparar, entretanto, como todo adulto, necessita de atencéo
e interacdo. Especificamente na Educacéo Infantil, necessita de propostas assertivas,
gue contemplem todos os aspectos do desenvolvimento. Assim, a professora deve
deixar acessivel em seu planejamento as intencionalidades pedagogicas em suas
praticas e acbes dentro da escola, portanto, o desenvolvimento e avancos das
criancas devem ser observados, potencializados e registrados.

Ao mencionar a concepgao de Educacao Infantil nos PPPs, as trés unidades
escolares sao enféaticas ao reafirmarem o que preconiza a LDB em seu artigo 29, o
gual menciona que a finalidade da Educacdao Infantil € “o desenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade em seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectual e
social, complementando a acao da familia e da comunidade” (Brasil, 1996, s/p). A
indissociabilidade do cuidar e do educar sdo tratados como algo essencial na
Educacao Infantil, assim como a importancia de as propostas serem por meio das
interacdes e brincadeiras.

Como primeira etapa da Educacdo Basica, ndo se pode mais admitir um
atendimento assistencialista e sim exaltar praticas que coloquem as criangas em
oportunidades de desenvolvimento integral, por meio do brincar e das diferentes
linguagens, pois “a educacéo infantil tem uma identidade prépria, constituida a partir
das caracteristicas dos sujeitos aos quais ela se destina - as criancas e sua forma de
se relacionar com o mundo e de construir sentido para o que experimentam” (Baptista,
2010, p. 1-2). Por conseguinte, é importante a escola discutir esses conceitos, bem
como, as concepcdes de programas e projetos externos a escola, tdo logo, € oportuno
e importante analisar a concepg¢ao de crianca e de Educacéo Infantil do Programa

Alfabetiza MT, do qual as escolas mencionadas participam.
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5.1.2 Programa Alfabetiza MT: concepc¢des de crianga e Educacéo Infantil

O Programa Alfabetiza MT foi instituido através da Lei n. 11.485, de 28 de julho
de 2021, a qual determina que o Estado, em regime de colaboragéo, devera prestar
cooperacao técnica e financeira aos municipios de Mato Grosso que aderirem. O
paragrafo Unico do artigo 1° diz que “O Programa abrange estratégias e metodologias,
com o objetivo de melhoria dos resultados da alfabetizacdo” (Mato Grosso, 2021, s/p).
Determina o publico-alvo como sendo estudantes da Educacao Infantil e dos 1° e 2°
anos do Ensino Fundamental; professores da Educacéao Infantil e dos 1° e 2° anos do
Ensino Fundamental; Coordenadores Pedagdgicos; Gestores Escolares. O artigo 3°
do referido Programa coloca que ele tem como objetivos: garantir que todos os
estudantes dos sistemas estadual e municipais de ensino do Estado de Mato Grosso
estejam alfabetizados, na idade certa, até o final do 2° ano do Ensino Fundamental;
reduzir os indices de alfabetizacdo incompleta e letramento insuficiente em séries
avancadas; instituir e monitorar o indice de Desenvolvimento da Educacdo de Mato
Grosso (IDE/MT) e o indice de Desempenho Educacional do Estado de Mato Grosso
na Alfabetizacdo (IDEMT-ALFA) e; melhorar o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Béasica (IDEB) no ambito das escolas pertencentes as redes publicas
estadual e municipais do Estado de Mato Grosso.

Do ponto de vista da sua finalidade na LDB (Brasil, 1996), inserir a Educacao
Infantil em um Programa voltado para a alfabetizac&o levanta muitas discussoées. I1sso
porque a Educacao Infantil, historicamente, tinha carater assistencialista e a pré-
escola, mais recentemente, era concebida como uma pré-alfabetizagdo, com
atividades mecéanicas que ndo faziam sentido para crianga, praticas sem caderno e
lapis eram sindnimo de ndo aprendizagem. Entretanto, isso vem mudando e hoje
compreende-se “[...] que a crianca, brincando, aprende e solidifica as bases que pela
vida carregara” (Antunes, 202012, p. 41).

Ainda assim, ndo é incomum nos depararmos com praticas ultrapassadas de
propostas apenas com copias de desenhos para colorir ou atividades para completar.
Ao afirmar que a finalidade da Educacao Infantil € o desenvolvimento integral da
crianca, a legislacao considera as varias dimensdes da vida humana. Essa formacéao
€ de suma importancia, principalmente, apos a pandemia da COVID-19, podemos citar
como exemplo, os indices de ansiedade, depressao e suicidio, que tem aumentado

consideravelmente entre criancas, adolescentes e jovens, passando a estar no topo
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da agenda politica p6s-COVID-19, segundo site da Organiza¢cdo Pan-Americana da
Saude (OPAS, 2023). Conforme o Portal G17, “entre as faixas etarias mais vulneraveis
a ter o diagnostico de transtorno de ansiedade, criancas e adolescentes aparecem na
lideranga” (Carvalho, 2023, s/p). Em entrevista ao site em fevereiro de 2023, o
professor da Faculdade de Medicina de S&o José do Rio Preto (FAMERP) Geraldo
Maria de Araujo Filho (apud Carvalho, 2023, s/p), afirmou que:

A ansiedade € mais comum na infancia e adolescéncia, porque a pessoa

ainda ndo conhece o mundo. E uma fase que o ser humano ainda esta em

desenvolvimento e a crianga esta extremamente vulneravel ao que acontece.

Assim, uma briga dos pais em casa, por exemplo, pode despertar um quadro
de ansiedade no filho.

N&o intencionamos afirmar que compete a escola trabalhar questdes
relacionadas a saude mental, mesmo porque existem profissionais para isso.
Contudo, considerando ser um fato que diz respeito a toda sociedade, tal tematica
precisa ser considerada na Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Superior, com palestras e reunides que tratem do tema e que sejam voltadas a
conscientizacao dos familiares. A mesma matéria exibida pelo Portal do G1 informou
que:

Um mapeamento feito pela Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo,
em parceria com o Instituto Ayrton Senna, mostrou que 69% dos estudantes

da rede estadual paulista relataram ter sintomas de ansiedade ou depressao
durante as atividades remotas impostas pela pandemia (Carvalho, 2023, s/p).

Realidade que tem afetado as escolas brasileiras, principalmente apés a
pandemia da COVID-19. Administrar um comportamento inadequado de uma crianga
devido a falta de limites, a falta de ateng&o dos responséveis ou um comportamento
agressivo que, muitas vezes, € resultado de agressfes sofridas de familiares, ndo é
novidade nas escolas, mas, ap0os a pandemia da COVID-19, somado a esses
comportamentos veio 0 aumento de criangcas e adolescentes com ansiedade e
depressao. A Educacgao Infantil tem um papel importante na prevencdo dessas
doencas, € preciso desenvolver propostas pedagodgicas que elevam a autoestima, a
confianga e possibilitem uma imagem positiva de si.

A formacdo integral a que a Educacado Infantii se destina ndo visa o

desenvolvimento apenas do aspecto cognitivo, com a mediacdo de conhecimentos

7 Este tema, tratado nesta parte do texto, baseou-se em matéria de autoria de Carvalho (2023),
publicada no G1 em 27 de fevereiro de 2023.
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cientificos, mas também o aspecto psicoldgico, social e fisico. Teméticas que devem
ser trabalhadas desde a primeira infancia, por meio de experiéncias e vivéncias que,
em alguns casos, ndo acontecem no ambiente doméstico. Um exemplo comum é néo
permitir que a crianca tenha frustracdo. N&o raras vezes presenciamos pais ou
responsaveis pelas criangas fazendo todas as suas vontades, ndo colocando limites
em situacfes como o0 uso excessivo de telas e consumo exacerbado, j& no contexto
da Educacéo Infantil, a crianca precisa dividir um brinquedo, adquirir autonomia para
fazer as refei¢cdes e a higiene pessoal, respeitar o ponto de vista do outro. Como se
observa:
Ha uma especificidade clara no trabalho do professor de Educacéo Infantil
gue é a de ter a sensibilidade para as linguagens da crianca, para o estimulo
a autonomia, para mediar a constru¢cdo de conhecimentos cientificos,
artisticos e tecnolégicos e para se colocar no lugar do outro, aspectos

imprescindiveis no estabelecimento de vinculos com bebés e criangas
pequenas (Barbosa, 2009, p. 37).

Por falar em vinculos, essa € uma constru¢ao na relacao crianca-adultos que
demanda cuidado, atencao, limites e seguranca. Quando estes faltam, configura-se
em abandono, favorecendo negativamente o comportamento infantil e a construcéo
da identidade. O abandono ndo acontece apenas no sentido de deixar em alguma
instituicdo para adocdo ou aos cuidados de outras pessoas e nao voltar. Existem
outros tipos de abandono, como o abandono intelectual, que ocorre quando o pai, mée
ou responsavel legal deixa, sem justa causa, de garantir a educacao basica ao filho.
Enquanto o artigo 22 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) diz que “aos
pais incumbe o dever de sustento, guarda e educacéo dos filhos menores, cabendo-
Ihes ainda, no interesse destes, a obrigacdo de cumprir e fazer cumprir as
determinagdes judiciais” (Brasil, 1990, s/p). Existe também o abandono afetivo,
caracterizado pela inexisténcia de afeto aos filhos, falta de apoio emocional,
psicoldgico, social, displicéncia e discriminacdo, que venha gerar problemas
psicoldgicos. O artigo 227 da Constituicdo Federal, de 1988, afirma que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,

além de colocéa-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,
exploracao, violéncia, crueldade e opresséao (Brasil, 1988, s/p).

E dever dos pais e responsaveis contribuirem positivamente na formac&o

psicoldgica e social das criangcas, mas muitas vezes acontece o0 contrario, sem a
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conscientizacdo dos efeitos na constituicdo dos pequenos. Mas, conforme a LDB
coloca (Brasil, 1996), também compete a escola o desenvolvimento integral da
crianca. Para tal propoésito, seria interessante a escola discutir essas questdes com a
comunidade e documentar no PPP, destacando a finalidade e a importancia da
Educacéo Infantil. E essencial esclarecer que o desenvolvimento do aspecto cognitivo
melhora a percepcdo, a memoria e o raciocinio, mas o desenvolvimento do aspecto
fisico também € importante para correr, pular e arremessar, atividades que contribuem
para favorecer outros aspectos e para uma infancia feliz e saudavel.

Sendo assim, ndo faz sentido as escolas de Educacéo Infantil privilegiarem
propostas de alfabetizacdo ou que desenvolvem mais um aspecto em detrimento do
outro. O ser humano precisa ser considerado em sua inteireza, em suas varias
linguagens e em relacéo a linguagem escrita o trabalho deve ser a partir de géneros
textuais, com propostas contextualizadas, por meio das interacdes e brincadeiras, que
suscitam o interesse da crianga e, por conseguinte, contribuem para a apropriagao da
leitura e da escrita. Corroboramos entdo com as DCNEIs, quando afirmam que:

A proposta pedagodgica das instituicbes de Educacéo Infantil deve ter como

objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropria¢do, renovagao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,

assim como o direito & prote¢do, a saude, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e & interacdo com outras
criangas (Brasil, 2010, p. 19).

Diante do entendimento de crianca, de Educacao Infantil e seus propdésitos, que
discutimos até aqui, iremos realizar a analise de como a crianga e a Educacéo Infantil
sao concebidos no material de formagéo do Programa Alfabetiza MT.

Os encontros do programa foram divididos em moddulos que iniciaram
discutindo as concepc¢des de infancia, revendo esse conceito historicamente, com as
contribuicdes culturais e sociais de cada época, de acordo com a etnia, classe social
e situagdes socioecondmicas, citando Aries (1987), no século Xll e XVII, nos quais a
infancia tinha pouca importancia, sendo comum entregar o filho aos cuidados de
outros, ao convento ou ao infanticidio, como mencionamos anteriormente. A crianga
era considerada uma tabula rasa, mas hoje € capaz, produz cultura e tem direitos. Foi
apresentada uma linha do tempo com as leis e principais documentos que tiraram a
Educacéo Infantil do assistencialismo e a colocaram no sistema de educagéo, com as
visOes de crianca e objetivos. Sendo eles: CF (1988), ECA (1990), LDB (1996), RCNEI
(1998), DCNEI (2010) e BNCC (2018).
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A incongruéncia se apresenta ao colocar a justificativa e os objetivos da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental juntos, uma vez que o programa afirma
que “[..] a formacao nasce da necessidade de estabelecer uma proposta de formacéo
continuada alinhada as premissas do Programa Alfabetiza MT e que desenvolva e/ou
aprimore as competéncias e habilidades dos profissionais com foco em alfabetizacdo
no ano de 2022” (Mato Grosso, 2021, s/p), ou seja, o foco em alfabetizacdo € objetivo
apenas do Ensino Fundamental e ao incluir a Educacdo Infantii nessa
intencionalidade, descaracteriza uma etapa que privilegia o brincar e busca por uma
constituicdo integral da crianca. Essa € uma reflexdo necessaria, sendo que seria mais
coerente ao Programa focar, somente, na formacao integral da crianca, que € o intuito
da Educacao Infantil e, consequentemente, discutir os modos de apropriacdo da
leitura e da escrita na primeira etapa da Educacédo Béasica, que também € um direito
da crianca. Baptista (2010, p. 05) destaca que:

[...] o trabalho com a linguagem escrita na Educacao Infantil deve afirmar o
direito da criangca pequena de produzir cultura e de expandir seu
conhecimento sobre 0 mundo, o que pressupde situacdes nas quais ela
possa realizar atividades significativas no interior da cultura letrada. Também
buscamos evidenciar que as préticas educativas devem assegurar a crianga

o direito a uma educacéo que reconheca a infancia como uma construgdo da
qual ela participa como ator social.

E indiscutivel a necessidade de um trabalho na Educacio Infantil que
contemple a linguagem escrita, mas nao pode ser com a banalizacdo de concepc¢des
construidas com estudos e evidéncias de que a crianca precisa ter todos 0s aspectos
do desenvolvimento contemplados nas praticas pedagdgicas da Educacao Infantil,
dessa forma, parece contraditorio inclui-la em um programa voltado, especificamente,
para a alfabetizacdo. Ao escrever sobre as contradicbes na educacao, Dermeval
Saviani (2009, p. 22) pontuou que “a fungcéo de mascarar os objetivos reais por meio
dos objetivos proclamados é exatamente a marca distintiva da ideologia liberal, dada
a sua condicao de ideologia tipica do modo de produgé&o capitalista [...]".

Assim a educacédo parece condicionada as leis do mercado, do sistema e se
outrora a educacgdo era 0 meio mais viavel de emancipagéo no capitalismo, hoje é
mercadoria, que tem despertado o interesse de grandes incorporadoras. Fato que so
aumenta o receio em colocar a linguagem escrita como superior as outras linguagens,
superior a uma formacao integral, que capacite para a autonomia e ndo uma formacéo
tecnicista, com sujeitos passivos, que codifica e decodifica codigos, Marcia Gobbi

(2010, p. 1-2), ao discutir as multiplas linguagens, enfatiza:
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Sabemos que as criangas se expressam utilizando varias linguagens, com as
guais constroem a si mesmas e as culturas nas quais estdo inseridas
levando-as ao encontro entre palavras, choros, sons, movimentos, tracados,
pinturas, todos imbricados em ricas manifestacfes, mas que, por vezes,
encontram-se enfraquecidas no cotidiano infantil devido a auséncia de
propostas, que mesmo simples, procurem garantir processos de criacdo em
gue os questionamentos, a busca criativa por diferentes materiais, o respeito
pelo trabalho individual e coletivo, estejam presentes. Cabe aos adultos, junto
com seus pares e as criangas, criarem espacos no cotidiano de creches e
pré-escolas em que as manifestagfes infantis estejam presentes sendo
compreendidas em sua inteireza, ndo se deixando conduzir apenas pela
linguagem verbal ou escrita desconsiderando demais formas expressivas.

A crianca precisa ser compreendida em sua completude e isso precisa estar
muito bem definido e garantido nas praticas da Educacéo Infantil. Considerar a crianca
em sua totalidade significa valorizar suas varias formas de expresséao, verbal, escrita,
musical, dramatica, plastica e incentivar por meio de espacos, tempo e materiais
organizados para esse fim. As DCNEIls salientam que a Educacado Infantil deve
favorecer “[...] a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao” (Brasil, 2010, s/p). As
DCNElIs e o RCNEI também foram citados nas formacdes do Programa.

O RCNEI e as DCNEIs foram discutidos no Programa com énfase nas
diferencas trazidas nos dois documentos. O RCNEI, na perspectiva de que, embora
tenha apresentado um avanco para a época, em 1998, era mais como orientacédo dos
conteudos e objetivos e ndo fazia da crianca e da identidade o foco principal. Em
relacdo as DCNEIs, em 2010, a crianca € o foco da acao docente e foi referendada
pela BNCC em 2018. Discutir as concepcgdes de cada documento é importante, bem
como, 0 momento historico, 0 progresso que cada um representou e como interfere
em nossas praticas pedagogicas e conceitos que permeiam a Educacédo Infantil, tal
como a concepcéao de cuidar e educar, referido no Programa.

Os conceitos de cuidar e educar foram explanados nas forma¢des como faces
de uma experiéncia unica e conhecer e explorar o mundo séo discutidos como a¢des
integradas, criando um campo propicio para a sistematizagédo dos conhecimentos, que
acontece na etapa posterior, no Ensino Fundamental. Entende-se que a crianca
vivencia determinados conhecimentos na Educacéo Infantil e esses conhecimentos
poderao ser aprofundados no Ensino Fundamental, ndo caracterizando vivenciar algo
para somente preparar para a etapa posterior, pois € preciso refletir o modo como

tratamos a Educacéo Infantil para que ndo venhamos a colocar a Educacgéo Infantil
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em uma perspectiva de subordinagédo ao Ensino Fundamental. Para Baptista (2010,
p. 1-2):
A Educacéo Infantil tem uma identidade prépria, constituida a partir das
caracteristicas dos sujeitos aos quais ela se destina — as criangas e sua
forma de se relacionar com o mundo e de construir sentido para o que

experimentam. O trabalho com a linguagem escrita deve respeitar a crianga
como produtora de cultura.

O incentivo a autonomia das criancas também foi pauta nos encontros.
Autonomia como forma da crianca ter mais seguranca e desenvolvimento de
habilidades e competéncias que permitem a ela enfrentar obstaculos e os superar,
respeitando seu proprio ritmo. Cabe ao professor entender que cada crianca tem seu
tempo e respeitar isso. Chama atencdo para o cuidado ao utilizar os objetivos de
aprendizagem relacionados as faixas etarias como algo rigido e pontual, que é preciso
ter cuidado para nao estigmatizar as criangas pequenas. Barbosa (2009, p. 108-109)
salientou que:

[..] ao adulto cabe a responsabilidade de se comprometer com o
acompanhamento da crian¢a sabendo que a educacgéo para e na autonomia
ndo supde uma independéncia gerada pela auséncia de atencéo e contengéo
do adulto. Pelo contrario, € ao pensar e realizar algo junto ao professor, na

confianca e na cooperagdo mutua, que as criangas aprendem a organizar
suas experiéncias e orientar suas atitudes no coletivo.

A organizacdo dos espacos e do tempo também foi abordada, assim como a
importancia em estabelecer uma rotina nas escolas para transmitir mais seguranca as
criancas, reforcando as DCNEIs, que orientam “para efetivacao de seus objetivos, as
propostas pedagogicas das instituicbes de Educacdo Infantil deverdo prever
condi¢cbes para o trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais, espagos e
tempo” (Brasil, 2010, s/p), objetivos pensados, planejados e organizados na
documentacdo pedagdgica, a partir da observacéo critica do professor.

No encontro sobre a documentacdo pedagogica, o assunto foi tratado como
registro das informacdes levantadas de forma elaborada, reunidas para provocar e
instigar o educador. Algumas questdes foram levantadas com o objetivo de direcionar
o olhar e as observac¢des do docente para obter informacdes que pudessem responder
as indagacgdes que ainda ndo eram do conhecimento do professor sobre a criancga,
assim como observar quais aprendizagens aconteceram.

A finalidade desses registros também foi lembrada como o exercicio de reflexao

sobre o desenvolvimento da crianga, perceber suas conquistas, fragilidades e
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peculiaridades e dar continuidade, aprofundar ou mudar as propostas. Assim, a forma
como devem ser construidos os registros das criangas exige organizacao e a proposta
foi um cronograma de observacao individual, como um calendario, pois néo é possivel
observar todas as criancas, em todos os momentos e ao mesmo tempo. Assim, as
DCNEIs orientam sobre a necessidade de uma “documentacéo especifica que permita
as familias conhecer o trabalho da instituicdo junto as criancas e os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacao Infantil (Brasil, 2010, p. 29).
Curriculo, planejamento, avaliacdo e especificidades do fazer docente na
Educacéo Infantil também foram temas levantados na formagéo. Para subsidiar a
discusséo, algumas indagagdes: Como pensamos o planejamento das atividades? A
rotina é compreendida como promotora da aprendizagem da crianca? Como €
realizada a avaliacdo das criancas na Educacao Infantil? Quais sao as referéncias, os
critérios e recursos que utilizam para planejar o cotidiano, organizar a rotina,
programar as praticas pedagogicas e identificar e comunicar as aprendizagens das
criancas? Aspectos que devem ser observados e assegurados no planejamento.
Sendo assim, o planejar foi lembrado como uma das prioridades do trabalho do
professor e deve ser visto como uma oportunidade de autoria criativa do proprio
trabalho. Conforme Barbosa (2009, p. 103):
Garantir a intencionalidade educacional nos planejamentos e nas propostas
€ ajustar a observacdo e a intervencdo quando estd acontecendo, com

sensibilidade e sutileza. Como alguém que sabe acolher e potencializar o
modo ativo, direto, implicado da crian¢a pequena.

No material do Programa consta ainda que o planejamento deve garantir a
acolhida, despedida, rodas de conversa, momentos para o cuidado de si, momentos
de brincadeira livre, hora da histéria, atividades de producéo, registro e cantinhos de
vivéncias. Ao discutir planejamento, a Diretriz Curricular de Mato Grosso para
Educacao Infantil, apontou que:

[...] ao planejar, o professor precisa entender a crianca como centro do
planejamento curricular, no qual é a protagonista do processo de construgédo
de conhecimento, considerar suas interacdes, manifestacbes e seus

interesses, associadas ao educar e cuidar, a ludicidade, a interacdo e a
brincadeira (Mato Grosso, 2018, p. 13).

Em outro encontro, foi apresentada a especificidade do fazer docente na
Educacéao Infantil comprometido com o desenvolvimento das criancas, com reflexdes

sobre como a docéncia na Educacéao Infantil vem se constituindo no Brasil ao longo
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das ultimas décadas e como desenvolver uma prética educativa que possa mediar a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianga. Oliveira (2006), ao discutir a
construcdo da identidade docente, citou que ela é:
Como um fenébmeno em constante transformacado, que ocorre a partir de
praticas sociais especificas, que medeiam a criacdo de discursos conforme
cada professora em formacéo faz uso de instrumentos cognitivos, afetivos e
linguisticos e cria motivos e vontades em um ativo processo para se referir a

aspectos de um mundo partilhado intersubjetivamente (Oliveira, 2006, p.
550).

Por fim, a avaliacado foi tema central em um dos encontros. O dialogo teve inicio
com o artigo 31 da LDB, o qual declara que a avaliacdo da crian¢a na Educacéo Infantil
“[...] far-se-a mediante 0 acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o
objetivo de promocdo, mesmo para 0 acesso ao Ensino Fundamental” (Brasil. 1996,
s/p). Pontuou que avaliar deve ter por perspectiva observar os avangos das criangas
nas diferentes dimensdes, sem finalidade de promocdo para a fase de ensino
posterior. Foi apresentado a concepcdo de avaliacdo do RCNEI, que reforca a
necessidade de avaliar sem a intencdo de promocao, assim como a necessidade de
trabalhar todas as areas do conhecimento para nao limitar o desenvolvimento da
crianga. Reforgcou essa ideia de avaliagdo com as DCNEIs, enfatizando que as
diretrizes vao além, defendem a criacdo de procedimentos avaliativos que considerem
as particularidades de aprendizagem das criancas e garantam a continuidade a esse
acompanhamento formativo.

Jussara Hoffman (2012) foi referéncia para os apontamentos na formagao, para
ela “avaliar ndo é julgar, mas acompanhar um percurso de vida da crianca, durante o
qual ocorrem mudangcas em multiplas dimensdes, com intencdo de favorecer o
maximo possivel seu desenvolvimento” (Hoffman, 2012, p. 13). Para embasar a
discussédo sobre avaliagdo exposta no encontro formativo, foi enfatizado ainda a
concepcao de avaliacdo do Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso, que
diz assim:

No contexto da Educacgdo Infantil, a avaliacdo tem a finalidade de
investigacdo e de acompanhamento e ndo o julgamento das criangas, uma
vez que o processo de conhecimento e aprendizagem é gradativo. Nesse
sentido, o professor deve conhecer bem cada crianca e desenvolver um
trabalho partindo de sua identidade e vinculado a ética, ao cuidado, ao

respeito e atencdo a todas as criancas, sem promocao de discriminagdo e
exclusdo (Mato Grosso, 2018, p. 19).

Além disso:
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Avaliar é, portanto, o exercicio de um olhar sensivel e cuidadoso para com o
outro ou, dito de outro modo, é parte do exercicio de ‘amorosidade’ que o ato
educativo encerra e do qual nos fala o mestre Paulo Freire. E sobre esse
exercicio do olhar e da escuta, que deve nortear a pratica da avaliacao na
educacéo infantil [...] (Micarello, 2010, p. 01).

Diante de tais concepcbes de tematicas que perpassam o atendimento na
Educacao Infantil, observamos que o material compartilhado com os professores e
professoras da Educacéao Infantil da Rede Municipal de Rondondpolis, que participam
das formacdes do programa, tem evidenciado conceber a crianga enquanto sujeito
que constroi sua histdria por meio de interacdes, que € modificado pelo meio, mas
também modifica o outro. Uma crianca criadora e criativa, com especificidades da
faixa etaria, uma crianca com direitos, uma crianca que deve ter garantido nas suas
rotinas as interacdes e as brincadeiras.

Os temas abordados validam o trabalho docente na Educacédo Infantil e a
importancia desse atendimento, com discussdes necessarias para a organizacao e
construcdo de concepcles. As discussdes deram inicio com a reflexdo sobre o
conceito de crianga historicamente construido, as rotinas que devem ser
conscientemente planejadas, a observacdo critica que resultara nos relatérios do
desenvolvimento das criancas, o curriculo que busca articular os saberes das criangas
com os patrimoénios cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criancas, conforme orientam as DCNEIs
(Brasil, 2010) e a avaliacao, que tem carater investigativo, de acompanhamento para
contribuir o maximo possivel no seu desenvolvimento, sem julgamento.

Portanto, as tematicas e concep¢lOes apresentadas dispdem de forte
embasamento tedrico e sustentacdo da legislacdo. Tal como as tematicas
mencionadas, a apropriacéo da leitura e da escrita na Educacéo Infantil também se

configura como uma discussao necessaria.

5.2 A Apropriagao da Leitura e da Escrita pelas Criancgas

N&o h& amparo legal para o professor desenvolver seu trabalho na Educacéo
Infantil com foco na alfabetizacdo e nem tdo pouco para a preparacao da crianga em
tal etapa visando a alfabetizacdo no Ensino Fundamental. Contudo, € necessario

compreender que nao tem como excluir a crianca de uma cultura letrada, na qual ela
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esta inserida e € necesséario promover essa discussdo. Conforme Ménica Correia
Baptista (2010, p. 2):
Desde que nascem, as crian¢as estao imersas em uma cultura especifica e,
ao longo do seu processo de desenvolvimento, vdo criando estratégias para
descrever o mundo, compreendé-lo e com ele interagir. A linguagem escrita,
gue nas sociedades contemporéneas influencia e, muitas vezes, determina
as estruturas urbanas, as formas de interlocugédo, de expresséo da cultura, é

um dos elementos com os quais as criancas interagem, buscando dele se
apropriar para melhor compreender o mundo e com ele se relacionar.

Para Baptista (2010), desde muito cedo as criancas se interessam pela
linguagem escrita e, mesmo sem estarem alfabetizadas, interessam-se por livros de
histérias, brincadeiras imitando a escrita ou narrando histérias que foram contadas a
elas. Interesse que muitas vezes nasce antes da crianca frequentar a escola, mas é
estimulado a medida que presencia algum familiar ler as mensagens do WhatsApp,
ler o jornal e outras situa¢gdes que colocam a crian¢a diariamente em contato com tal
conhecimento. Nessa perspectiva do direito ao conhecimento, a autora esclarece que:

E também importante considerar que o trabalho com a leitura e a escrita na
Educacao Infantil deve estar comprometido com o direito de a crianca
expandir seu conhecimento. Para que isso ocorra, a pratica pedagégica deve
promover situacfes significativas em relacdo a cultura letrada e a cultura
infantil. Em suma, o trabalho com a linguagem escrita na Educacéo Infantil
deve se realizar por meio de estratégias de aprendizagem capazes de
respeitar as caracteristicas da infancia, considerando os significados que a

linguagem escrita adquire para os sujeitos que vivenciam essa fase da vida
(Baptista, 2010, p. 3).

E importante destacar que, na Educacéo Infantil, a crianca deve viver sua
infancia de tal forma que as caracteristicas inerentes a esse periodo da vida sejam
respeitadas, bem como, todas as aprendizagens ocorram por meio de interacdes e
brincadeiras (Brasil, 2010). E necessario ndo esquecer que a crianca € detentora do
direito a ampliar seus conhecimentos, mas continua apreciando as brincadeiras do faz
de conta, as brincadeiras livres que permitem o movimento, a:

[...] brincadeira € um lugar de construcdo de culturas fundado nas interacoes
sociais entre as criangas. E também suporte da sociabilidade. O desejo de
brincar com o outro, de estar e fazer coisas com o outro, é a principal razédo

gue leva as criangas a se engajarem em grupos de pares (Borba, 2007, p.
41).

Dessa forma, o “[...] trabalho com a linguagem escrita na Educacéao Infantil deve
ser pensado a luz das especificidades da infancia” (Baptista, 2010, p. 4). E sob essa
Otica que olharemos para a linguagem oral e escrita nos PPPs e no Programa
Alfabetiza MT.
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5.2.1 Os Projetos Politico-Pedagdgicos e a apropriacdo da leitura e da escrita pelas

criancas

Ao analisar como os trés PPPs compreendem o trabalho na Educacao Infantil
em relagéo a apropriagédo da leitura e da escrita pelas criangas, constatamos que eles
nao discorrem sobre o assunto. Entretanto, Baptista (2010, p. 02).esclarece que “[...]
€ importante dizer que o trabalho com a linguagem escrita deve permitir a Educacéo
Infantil assumir um papel importante na formagdo de leitores e de usuarios
competentes do sistema de escrita, respeitando a crianga como produtora de cultura”.

A palavra ‘linguagem’ aparece nos textos se referindo as varias linguagens
existentes, sem uma analise critica sobre cada uma delas, principalmente em relacao
a linguagem oral e escrita. Quando mencionadas, na maioria das vezes, aparecem
em citacOes de algum documento oficial da Educacgéo Infantil como, o RCNEI (1998),
as DCNElIs (2010) ou a BNCC (2018), tais como os objetivos de aprendizagem da
BNCC: “Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de
expressao” (Brasil, 2018, s/p) e “Levantar hipéteses em relacdo a linguagem escrita,
realizando registros de palavras e textos, por meio de escrita espontanea” (Brasil,
2018, s/p). Em outro momento, em um dos PPPs é mencionado que:

[...] 0 acesso a literatura, seja por via da contacdo de histdrias, seja por outras vias, permite
a crianga vivenciar o prazer de ouvir histdrias, além de contribuir para a constru¢do de um

saber sobre diferentes modos de contar ou narrar, sobre a estrutura de um texto, sobre a
linguagem oral e escrita.

No que tange a literatura na Educacéo Infantil, a BNCC coloca que:

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador
entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, do estimulo & imaginacao e da ampliagdo do conhecimento de
mundo. Além disso, o contato com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis
etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciacdo entre ilustracbes e escrita, a aprendizagem da direcdo da
escrita e as formas corretas de manipulagéo de livros (Brasil, 2018, p .42).

Identificamos ainda citagbes do RCNEI e das DCNEIs, respectivamente:
“Experiéncias de narrativas, de apreciacao e interacdo com a linguagem oral e escrita
- diferentes géneros textuais orais e escritos” (Brasil, 1998, s/p) e “conhecimento do

Mundo: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e
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Sociedade, matematica” (Brasil, 2010, s/p), contudo, ndo houve uma discussao critica
sobre os temas no contexto da Educacéo Infantil.

Esse € um debate fundamental na Educacéo Infantil, uma vez que a escola,
precisa externar suas concepc¢des, 0s sujeitos da escola precisam saber por que ndo
é finalidade da Educacéo Infantil alfabetizar, mas trabalhar com géneros textuais é
importante. Compreender os modos de a apropriacdo da leitura e da escrita pelas
criancas na Educacao Infantil para ampliar seus conhecimentos e suas experiéncias
relacionadas a linguagem oral e escrita. Tratando-se das propostas pedagdgicas na
Educacéo Infantil, Gobbi (2010, p. 03) enfatiza que:

As préticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular na educacéo da
primeira infancia devem reconhecer e promover a imersao das criancas em
diferentes linguagens e favorecer o dominio paulatino de varios géneros e

formas de expressédo, bem como vivéncias com outras criangas e grupos
culturais.

E necessario propostas que visem o desenvolvimento de todas as linguagens,
assim, os extremismos precisam ser eliminados, de forma que a crianca tenha acesso
a todas as linguagens. O fato de os PPPs ndo debaterem a linguagem oral e escrita
na Educacao Infantil ndo significa que ela ndo estd sendo contemplada nas préticas
docentes. O que ocorre é a auséncia de discussdo em relacdo as concepcoes da
unidade escolar e da intencionalidade pedagdgica, possibilitando o desenvolvimento
de préticas que ndo condizem com o objetivo da Educacéo Infantil, como as atividades
impressas para colorir, repetir o tragado de letras, cobrir infinitos pontilhados. Baptista
(2010, p. 08) reitera que:

Muito antes de dominar a escrita ortografica convencional, a crianga pode e
deve se familiarizar com os usos e fungBes da escrita e as incontaveis
possibilidades que ela admite, por exemplo, por meio de textos literarios ou
de narrativas visuais. Nesse sentido, pode-se dizer que a crianca, sem ser
ainda leitora e produtora de textos por ainda ndo dominar a tecnologia da

escrita, pode ser uma usuaria competente desse sistema e dominar
capacidades e habilidades préprias de leitores proficientes.

Assim, faz-se necessario essa discussdo, pois temerosas em fazer da
Educacao Infantil um contexto de pré-alfabetizacdo, muitas escolas acabam por nao
dialogar sobre um assunto carente de entendimento, a apropriacado da leitura e da
escrita pelas criangas, assunto do proximo topico no contexto do Programa Alfabetiza
MT.
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5.2.2 O Programa Alfabetiza MT: apropriacao da leitura e da escrita pelas criangas

No encontro voltado para linguagem oral, escrita e géneros textuais, 0
Programa Alfabetiza MT frisou as possibilidades de exploracdo dos géneros textuais
na Educacao Infantil para que as criangas desenvolvam um comportamento leitor,
satisfacdo pela leitura e construam possibilidades de escrita por meio de praticas
pedagogicas que fazem sentido para crianca, através de livros com qualidade literaria
e 0 uso social de outros géneros textuais. Afirmacdo ancorada nas DCNEIs, que ao
explanar a necessidade de as préticas pedagdgicas terem como eixos as interacdes
e as brincadeiras, colocou que também devem garantir as criangas “[...] experiéncias
de narrativas, de apreciacao e interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio
com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos” (Brasil, 2010, s/p).

As linguagens oral e escrita estdo presentes nas nossas agcdes com as criangas
0 tempo todo, mas € importante considerar que esse trabalho deve envolver outras
linguagens e “[...] se justifica por considerarmos que a crianca produz cultura e que
essa producdo se realiza na interacdo que ela estabelece com o mundo e com as
diversas produc¢des culturais desse mundo. A escrita € um elemento importante dessa
cultura” (Baptista, 2010, p. 3).

Segundo o0 que vem expresso no material, quando a crianca vai para a
Educacao Infantil, ela tem novas possibilidade de ampliar a linguagem e ser
estimulada nas diversas situacdes que surgem durante a rotina da escola e que
envolvem a linguagem, posto que Vygotsky (apud Mato Grosso, 2018) analisou que o
desenvolvimento do pensamento € determinado pela linguagem, pelas experiéncias
linguisticas construidas no meio social. O Documento de Referéncia Curricular para
Mato Grosso da Educacéo Infantil menciona que “muito mais importante que ensinar
as letras do alfabeto é familiarizar as criancas, desde bebés, com praticas sociais em
gue a leitura e a escrita estejam presentes exercendo fungdes diversas nas interacdes
sociais” (Mato Grosso, 2018, p. 48). Para isso, existem os momentos de contacéo de
histdrias, brincadeiras, lendas e cantigas de roda, rodas de conversas, durante as
brincadeiras de faz de conta e em varios outros momentos em que linguagem oral e

escrita estao inseridas.
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E importante assegurar que a crianga tenha contato com muitos textos de
géneros diversificados, presentes em diferentes suportes, os quais ela podera
manusear e cujas caracteristicas graficas podera observar. Além disso, é
preciso que a professora oriente a exploracdo desses materiais, valorizando
conhecimentos prévios da crianca, possibilitando que ela formule deducdes
e descobertas, faca inferéncias a partir de informacfes que extrapolam os
textos lidos, relacionando-os com outros textos e contextos (Baptista, 2010,

p. 8).

O encontro destacou momentos que podem ser observados na pré-
alfabetizacdo, como a realizacédo de imitacdo de leitura espontanea, identificacdo das
letras do nome, vocabulario adequado a sua idade, manipulacéo de livros, revistas,
gibis e outros materiais de leitura durante as brincadeiras.

Porém, a visdo de crianca que defendemos no presente trabalho orienta que
devemos considerar a crianga no presente, assim, tudo que € proposto para crianca
deve garantir as suas especificidades e garantir seu desenvolvimento para 0 momento
vivido. Ao afirmar que os itens sdo para uma pré-alfabetizacdo, demonstra que as
vivéncias anteriores ao Ensino Fundamental devem ser de preparacdo, como se a
crianca fosse:

[...] um sujeito que apenas ganha razdo de ser em seu futuro vir-a-ser. Trata-
se, portanto, de assumir o presente da infancia como o seu tempo de vida e

de experiéncias legitimas e ndo mais como o tempo da preparagéo e dos
investimentos para a vida adulta (Rondonépolis, 2016, p. 22).

As discussfes do Programa em relagéo a apropriacdo da leitura e da escrita
pelas criancas comungam com a legislacdo. As mdltiplas linguagens sao defendidas
como essenciais na ampliacdo do conhecimento e a linguagem oral e escrita €
analisada na referida formacdo como uma ferramenta importante de insercao na
sociedade e devem ser desenvolvidas na Educacao Infantil de forma Iudica (Baptista,
2010), sem retirar da crianca sua forma de ser e estar no mundo.

Dessa forma, a Educacéo Infantil ndo tem como finalidade a alfabetizac&o, mas
proporciona propostas como o desenvolvimento de uma receita, a escrita em um
cartaz e sua producdo, destacando o conceito de ingredientes, modo de fazer,
quilograma. Apresentagédo ou dramatizagdo de uma musica conhecida, que também
pode estar exposta em um cartaz na sala. E o que é mais importante, planejar tais
propostas com a participacdo ativa das criangcas, com a mediacdo do professor,
visando o desenvolvimento integral da crianca, por meio das interacdes e

brincadeiras.
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Logo, o Programa Alfabetiza MT pode contribuir de forma significativa para
ressignificacdo das praticas docentes na Educacao Infantil. Contribuir para reflexdo
dos docentes que, por ndo ser finalidade a alfabetizacdo nessa etapa, acabam por
mediocrizar concepcdes e praticas valiosas, comprometidas com o desenvolvimento
integral da crianca de forma sistematizada. Assim, € possivel concluir que o Programa
trabalha todas as concepg¢bes da Educacao Infantil que perpassam um atendimento
de qualidade respaldado pela legislacdo, mas néo € possivel concluir as ponderacoes
sem evidenciar a necessidade do Programa Alfabetiza MT dar o mesmo protagonismo
da alfabetizacdo para a Educacéo Infantil e ndo repetir algo que queremos banir, a
subordinagédo da Educagéo Infantil enquanto etapa que prepara para o Ensino

Fundamental, no caso, para alcancar o que objetiva o Programa, a alfabetizacao.



CONSIDERACOES FINAIS

Diante da construcdo histérico-social da concepcdo de crianca e do
atendimento na Educacado Infantil, faz-se necessario expor para a sociedade a
relevancia do atendimento nessa etapa e de discutir com os professores concepcdes
que justificam a préatica docente com criancas de zero a cinco anos.

Desse modo, o presente texto buscou levantar a importancia do PPP para
fomentar essa discussdo com toda comunidade escolar, com foco na legislacédo para
a Educacao Infantil e nas concepcdes do Programa Alfabetiza MT, programa do
governo de Mato Grosso, que objetiva a alfabetizacdo das criancas até os oito anos
de idade.

Primeiramente, destacamos que o PPP é& um documento exigido para o
funcionamento das escolas, ent&o, seu contetido precisa ser discutido. E o documento
mais acessivel para chegar ao conhecimento de todos, haja vista sua construcao ser
coletiva, além da equipe gestora ter a oportunidade de discutir e definir as concepcdes
da escola com todos, evitando praticas sem embasamento tedrico ou improvisos.
Como o nome diz, ele € um projeto pedagdgico que € comum em instituicdes de
Educacéo Infantil. Atentamos para a palavra politico, principalmente pela construcédo
histérica da Educacéo Infantil, de que a classe mais pobre da sociedade dispunha
desse atendimento visando a sobrevivéncia, ficando por muito tempo excluidos do
direito a uma educacao de qualidade. Assim, politico remete a fazer escolhas, buscar
compreender fatores que determinam a sociedade e fazer justica social.

Sendo assim, € essencial discutir as tematicas que perpassam a Educacéao
Infantil, especialmente aquelas que, por causar querelas, acabam sendo apagadas
das discussdes, como é o caso da alfabetizacdo. Muito embora ndo tenha amparo na
legislacdo, existe quem defenda que a crianca deve ser alfabetizada desde a
Educacao Infantil e existe o contrario também, quem acredita que em tal etapa a
crianca tenha momentos mais recreativos. Esses extremos e conhecimentos
insuficientes causam contradicées e tém resultado em profissionais que ndo sabem
qual é finalidade da Educacéo Infantil ou qual o fundamento das suas escolhas e
praticas com as criancas na primeira infancia.

Sao questbes que devem permear a formacdo integral do docente, mas
também é necesséario serem discutidas na escola e muito bem definidas no PPP,

documento que configura a identidade da escola. Reflexdo necessaria para considerar
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a crianca enquanto sujeito de direitos que legitima seu modo de ser e se desenvolver.
Méonica Correia Baptista (2010, p. 10) defende que “[...] o trabalho com a leitura e a
escrita precisa ser coerente com o universo infantil, com a forma ludica de a crianca
construir significados para o que faz, para o que vé e para aquilo que experimenta”. A
autora ndo coloca a Educacdo Infantil excluida de uma sociedade repleta de
portadores de texto, ela chama atencéo para o fato de considerar a crianga com suas
especificidades e modo proprio de aprender.

A aprendizagem acontece quando a crianca interage com o objeto, ou seja, o
trabalho com géneros textuais, por exemplo, contextos com 0s quais a crianga tem
contato diariamente ao ver as mensagens de aplicativos, ao observar o rotulo de um
biscoito que costuma consumir, em contato com livros e revistas, sendo inimeras as
oportunidades de interacdo com a cultura escrita. Nesse contexto o PPP tem uma
funcdo preponderante, conceituar e sistematizar as acdes da escola, além de
contribuir para a conquista da autonomia e construcao da identidade.

Os estudos tém nos permitido perceber que as praticas contextualizadas, com
intencionalidade pedagdgica que acontecem por meio das interacées e brincadeiras
podem favorecer o processo de apropriacédo da leitura e escrita na pré-escola. Mas
devem ser por meio de propostas que consideram a crianga no presente, ndo em o
que a crianca vira a ser, em outras palavras, propostas que visem o desenvolvimento
integral da crianca hoje, com suas especificidades, ndo atividades que visem preparar
a crianca para alguma coisa, que vira acontecer no futuro, quando ela estiver no
Ensino Fundamental ou no Ensino Superior. Maria Carmem Silveira Barbosa (2009,
p. 22) muito bem observa que “nos ultimos anos, temos concebido as criangas como
seres humanos concretos, um corpo presente no aqui e agora em interacdo com
outros, portanto, com direitos civis”.

Como o Programa Alfabetiza MT n&o foi mencionado nos PPPs das escolas, o
foco da analise se concentrou nas concepcdes de crianca e Educacédo Infantil dos
referidos documentos, bem como, a forma que é concebida a apropriacdo da leitura e
da escrita pelas criancas. Em relacdo as concepgoes, foi possivel observar que em
todos os textos, PPPs e Programa Alfabetiza MT, a crianca é reconhecida como
sujeito de direitos, que se constitui nas interacfes, em suas relacdes sociais, que
constitui cultura. Ja a Educacéo Infantil € vista como a primeira etapa da Educacgéo
Bésica e tem por finalidade o desenvolvimento integral da crianca em todos os
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aspectos, fisico, cognitivo, social e psicolégico, complementando a a¢do da familia e
da comunidade, como preconiza a LDB (Brasil, 1996).

No que se refere a apropriacdo da leitura e da escrita pela crianca, inferimos
que tal temética ndo é discutida nos PPPs, quando surge é por meio de citacdo de
algum documento que orienta o atendimento na Educacéao Infantil. Fato que chama a
atencao, considerando que esse € um tema discutido em varios documentos dessa
etapa e por estudiosos da area. Nao discutir tal assunto pode estar relacionado ao
fato de as escolas conhecerem a legislacdo em relacdo a negativa em alfabetizar na
Educacéo Infantil, entretanto, a apropriacado da leitura e da escrita € um direito das
criancas por meio de praticas que ja acontecem na Educacdo Infantil, como
mencionamos anteriormente, principalmente a leitura diaria de bons livros de literatura
infantil.

Essa é uma discussdo necessaria até mesmo para conscientizar professores
em relacdo as praticas que persistem a décadas na pré-escola, como cadernos
repletos de cépias de desenhos para colorir, atividades para completar com as letras
gue estdo faltando, circular imagens que correspondem a determinada letra e outras
gue nao conseguem proporcionar o desenvolvimento de todos os aspectos da crianca.
Em suma, as discussdes do PPP precisam provocar maior reflexdo nos docentes
sobre a necessidade de uma formacdo ampla, de ser um profissional comprometido
com o desenvolvimento integral da crianca.

No que tange ao Programa Alfabetiza MT, a apropriacdo da leitura e da escrita,
€ contemplada como o processo no qual as criangas ampliam seus conhecimentos e
suas experiéncias relacionadas a linguagem oral e escrita, sendo um direito que deve
ser garantido por meio do trabalho com diferentes géneros sociais relacionados com
suas vivéncias.

Conclui-se que as concepc¢des de crianca e de Educacéo Infantil de todos os
textos analisados comungam com a legislacdo, contudo, ao fato de o Programa
Alfabetiza MT objetivar a alfabetizagcdo cabe reflexdo em relagcdo ao papel da
Educacao Infantil nesse processo. Outro ponto que cabe estudos para futuras
reflexdes é a ndo discussao da apropriacdo da leitura e da escrita nos PPPs, sendo
que ainda é possivel constatar na Educacdo Infantil, atividades que sugerem a
alfabetizacdo. Por fim, a ndo discusséo das concepcdes da escola em relagéo as
concepcoes de projetos e programas externos é preocupante do prisma de identidade

da instituicao.
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Em face ao exposto, depreende-se que 0s objetivos propostos para essa
dissertacdo foram atingidos, todavia, o tema nao se esgota aqui, podendo ensejar
outros estudos e pesquisas em relacdo as concepcdes dos docentes em relacao a
apropriacdo da leitura e da escrita pelas criancas na Educacao Infantil, com objetivo
de contribuir para uma maior conscientizacéo e seguranc¢a dos docentes no que toca

as praticas desenvolvidas na pré-escola.
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