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RESUMO

Este trabalho resulta de uma pesquisa de natureza qualitativa, com delineamento
bibliografico em sua primeira etapa e com idas a campo, e em sua segunda etapa,
possuindo carater descritivo, com uso de entrevistas semiestruturadas e analise de
discurso. Teve como tema a analise, junto a professores/as de alunos/as com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), seus coordenadores e diretores, o lugar deste
no ensino escolar de criancas, na perspectiva das politicas publicas de educacéo
brasileiras em vigéncia. Pretendeu compreender que noc¢des de sujeito estdo postas
nas politicas publicas de educacdo direcionadas as criangcas com transtorno do
espectro autista; problematizar no¢Bes epistemoldgicas que embasam a pratica
docente, no que tangem ao ensino de criancas com transtorno do espectro autista, e
visualizar que praticas a escola desenvolve, no que se refere ao ensino de criangas
com transtorno do espectro autista. Teve como participantes do estudo
gestores/gestoras e professores/professoras de alunos/alunas
diagnosticados/diagnosticadas com autismo (TEA) de 1° a 5° ano do ensino
fundamental das escolas municipais de Nova Xavantina - Mato Grosso. Como
principais resultados, o estudo aqui desenvolvido destaca: a importancia do
acolhimento e parceria da familia e do aluno/a, e principalmente uma atencao maior
para os/as alunos/as com necessidades educacionais especiais intelectuais e/ou
mentais no processo de insergédo e inclusdo educacional dentro do espectro. Por
altimo, e ndo menos importante, destaca a capacitacdo de qualidade para toda a
equipe escolar como via de acesso a inclusdo. Como conclusdo, entende-se da
importancia de se atentar as politicas publicas de educacao inclusivas e as praticas
escolares direcionadas a estudantes com TEA, tornando a educacdo mais inclusiva
e acessivel a todos/as, visando contribuir na perspectiva de assegurar ndo sé o
acesso, e sim a permanéncia a educacdo de qualidade, e assim melhorar o
desenvolvimento intelectual e social desses estudantes, garantido através das
politicas de educacao.

Palavras-chave: Politicas Publicas; Inclusdo; Escola; Autismo.



ABSTRACT

This work is the result of a qualitative research, with a documentary design in its first
stage and field work in its second stage, having a descriptive character, using semi-
structured interviews for data collection (field research) and discourse analysis,
based on Foucauldian perspectives. Its objective is to analyze, together with
teachers of students with autism spectrum disorder (ASD), their coordinators and
directors, the role of autism in the school education of children, from the perspective
of public education policies, in the municipal schools of Nova Xavantina/MT. It also
aims to examine the notions of subjectivity embodied in the public policies targeting
this population. The specific objectives are to understand the notions of subjectivity
present in the public education policies targeting children with autism spectrum
disorder; to identify the epistemological notions that underpin teaching practices
related to the education of children with autism spectrum disorder; to determine the
practices developed by schools in relation to the education of children with autism
spectrum disorder. The subjects of this research project will be managers and
teachers of students diagnosed with autism spectrum disorder (ASD) from 1st to 5th
grade of the municipal schools in Nova Xavantina/Mato Grosso. The data collection
instrument we will use for this research is the semi-structured interview, which
Manzini (2004) describes as an investigation guided by a previously prepared script,
composed of semi-structured questions, allowing for flexible organization and
expansion of the questions as information is provided by the interviewee. The
proposed theme aims to highlight the importance of paying attention to inclusive
public education policies and school practices, in order to make education more
inclusive and accessible to all, aiming to contribute to ensuring not only access but
also the continuity of quality education, and thus improve the support for students
with ASD, not only in terms of inclusion, but also in terms of their intellectual and
social development, which is guaranteed through education policies.

Keywords: Public policies; inclusion; school; autism.
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1. INTRODUCAO, JUSTIFICATIVA E CARACTERIZACAO DO PROBLEMA

A presente pesquisa, de natureza qualitativa, abordagem bibliografica na
primeira etapa e pesquisa de campo na segunda etapa. Tem por objetivo descrever
a experiéncia de professores/as que trabalham com alunos/as diagnosticados/as
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) do 1° ao 5° ano do ensino fundamental
nas escolas municipais de Nova Xavantina, localizada no leste do estado de Mato
Grosso, na regido conhecida como depressdo do Araguaia. A aproximadamente
674,2 quildmetros a leste da capital do estado, Cuiaba. Para coletar os dados,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas e a analise foi feita com base nas
perspectivas focaultianas.

Primeiramente, trago aqui um pouco da minha trajetéria de vida, que lugar
ocupo na educacdo e o que me levou a escolha desse tema. Na sequéncia,
abordarei o problema da pesquisa, as questdes norteadoras, assim como objetivos
geral e especificos que nortearam o presente estudo. Sigo estes escritos trazendo
uma contextualizacao teérica do meu tema de estudo, 0 método de minha pesquisa
e, na sequéncia, os resultados de meu estudo empirico.

Nasci no Municipio de Nova Xavantina, no Estado de Mato Grosso, onde
morei com meus pais na zona rural deste municipio até os treze anos de idade. Meu
pai e minha mae eram empregados e, no dia 26 de dezembro de 1994, mudamos da
zona rural para a cidade de Nova Xavantina, onde moro desde entéo.

De acordo com o IBGE, no dia 14 de abril de 1944, é lancada a pedra
fundamental de Xavantina pelo Coronel Vanique, as margens direitas do rio das
Mortes, nome que homenageia os povos indigenas que vivem na regido. Em 1976,
criou-se o distrito de Nova Brasilia, as margens esquerdas do rio das Mortes. Na
pratica, era apenas um municipio, e ambos os distritos brigavam pelo nome. No dia
3 de marco de 1980, apds acaloradas discussdes e apaziguados os animos, De
Nova Brasilia se tomou o termo Nova, e se lhe agregou o de Xavantina, passando a
ser Nova Xavantina.

Ainda, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE
(2022), a cidade possui uma populacdo estimada de aproximadamente 25.000
habitantes. A economia de Nova Xavantina € baseada principalmente na
agropecuaria, sendo a producédo de soja, milho e gado de corte e mineracdo as

principais atividades econémicas do municipio. Além disso, o turismo também
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possui destague pela quantidade de atrativos naturais, como: praias, rios e
cachoeiras e 0 imenso potencial para o ecoturismo, devido a sua localizacdo
proxima ao Parque Nacional do Araguaia, que atrai visitantes interessados na
contemplacdo da natureza e préticas de pesca esportiva.

Minha trajetoria escolar comecou na fazenda Aruama S/N, na zona rural de
Nova Xavantina, Mato Grosso, aos dez anos de idade. Eu e meus dois irmaos
comecgamos a estudar todos na mesma série. Na época, meu irmdo tinha nove anos
e minha irm&, oito anos. Estudamos ali por trés anos, e fizemos a 12, 22 e 32 séries
em uma sala multisseriada, com alunos da 12 a 52 série. Meu pai trabalhava como
marceneiro e minha mée tocava a cantina da fazenda e, durante esses trés anos, foi

também a merendeira de nossa escola.

Figura 01: Minha primeira escola.

Fonte: Cedida por moradores da fazenda.

A foto acima € da primeira escola que estudei, na zona rural de Nova
Xavantina, hoje, com a pintura desgastada, seguindo mesmo tom de anos atras. A
escola era simples, e a cerca que dividia o terreno da escola e da minha casa era de
capim cidreira. Na verdade, o ambiente escolar era constituido por uma grande sala
com carteiras de modelo antigo, que suportavam duas criancas sentadas para
estudar. Esta mesma sala era usada para servir as refeicdes para os/as

trabalhadores/as da fazenda.
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N&o tinhamos parquinhos, nem balancos, porém, um gramado a perder de
vista com pés de manga de varias espécies, e uma densa mata do outro lado da
estrada. Era um 6timo patio para as brincadeiras de bola, de queima, bete, pega-
pega, dentre outras. Alguns metros abaixo havia um cérrego de aguas cristalinas.

Antes de ir para a escola, ja sabiamos escrever 0 nome completo,
conheciamos as vogais e o alfabeto. Foram trés anos de pura simplicidade e, no
primeiro ano, todos/as nés aprendemos a ler e escrever.

Estudei em quatro escolas diferentes e terminei o ensino médio na Escola
EJA, para jovens e adultos/as.

Formada em Normal Superior pela faculdade Sao Francisco de Assis -
FASFA, cursei poOs-graduacdo Lato Sensu em Psicologia Institucional e em
Alfabetizacdo e Letramento nas Séries Iniciais, ambas pela Faculdade Phénix de
Ciéncias Humanas e Sociais do Brasil.

Atualmente, sou mestranda, através Programa de Poés-Graduacdo em
Educacao da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Miss6es, URI -
Campus de Frederico Westphalen, Rio Grande do Sul, em parceria com o Instituto
Buzines Group de Educacdo Superior e Pesquisa LTDA - IBG de Rondondépolis,
Mato Grosso.

Atuo na educacdo publica desde 2010, e sou professora efetiva no municipio
de Nova Xavantina, Mato Grosso, desde o ano de 2015. E constante o desafio
enfrentado por colegas e gestores/as para atender alunos e alunas com transtorno
do espectro autista, principalmente no que se refere ao alcance de politicas publicas
gue atendam as necessidades educacionais e a inclusdo desses/as alunos/as, tdo
especificas e Unicas para cada crian¢a diagnosticada.

As escolas brasileiras tém o grande desafio de incluir, promovendo
aprendizagem de todos/as, incluindo pessoas com deficiéncia ou necessidades
educacionais e/ou emocionais. A escola ndo é sé o local para aprender os
contetidos das disciplinas curriculares. E também o lugar onde se prima pela
socializacao, integracéo, valorizacao da diversidade, favorecendo o desenvolvimento
cognitivo e emocional para formar seus/as alunos/as cidadaos/as criticos/as para o
convivio em sociedade.

Diante dessa evidéncia, mais do que nunca as escolas brasileiras contam
com politicas publicas que gerem mudancas na vida daqueles e daquelas que tém

necessidades educacionais especiais.
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Dentro do contexto da educacéo, percebemos, nos ultimos anos, inquietacdes
e indagacdes que impulsionam o ressurgimento da importancia das politicas
publicas, bem como das instituicdes, regras e modelos que regem sua deciséo,
elaboracao, implementacéao e validacao.

Ao pesquisarmos o0 que sao politicas publicas em livros e artigos cientificos,
chegamos a conclusdo de que sdo acles, decisdes, objetivos e metas tomadas
pelos governos e desenvolvidas sob direcdo da esfera municipal, estadual ou
federal, com a finalidade de resolver problemas especificos e garantir o melhor
interesse publico que afeta todos/as os cidaddos/as, com foco em assuntos
diversos, a exemplo da sexualidade, escolaridade, questdes étnico-raciais, religido,
meio ambiente ou classe social. E vélido destacar ainda que abrangem todas as
areas da nossa vida.

Porém, cabe destacar que as politicas publicas ndo se resumem a ac¢des do
governo em prol do bem-estar de uma sociedade. Elas funcionam como condicédo de
possibilidade para que ordens sociais sejam criadas e mantidas e para que outras
praticas e verdades sejam estabelecidas (Veiga-Neto, 2019). Desse modo, h&a que
se ter, paralelo ao movimento de reinvindicacao pelo alcance de politicas publicas, o
olhar critico sobre elas, bem como para o modo como operam em meio a vida das
pessoas.

Embora falemos aqui de politicas publicas de inclusdo escolar, queremos
deixar claro que essa nao é funcdo sé da escola, ja que o ato de incluir € de toda
sociedade a qual o/a aluno/a esta inserido/a. No que diz respeito ao poder publico, o
item 66 da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994, s/p) indica que:

Politicos em todos os niveis, incluindo o nivel da escola, deveriam
regularmente reafirmar seu compromisso para com a inclusdo e promover

atitudes positivas entre as criangas, professores e publico em geral, no que
diz respeito aos que possuem necessidades educacionais especiais.

O presente trabalho, como um conjunto de a¢fes direcionadas a pessoa com
TEA, tem por finalidade facilitar o processo de inclusédo e a garantia desse direito
através da concretizacdo das politicas publicas para a inclusdo de alunos/as com
transtorno do espectro autista.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, no ultimo censo escolar de 2021, quase 300 mil alunos/as com

autismo estavam matriculados/as na Educacdo infantil, Ensino fundamental ou
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meédio das redes publica e privada do pais. A alta é de 280%, se comparada a 2017,
quando havia 77 mil.

Porém, dados recentes (Brasil, 2023) que apontam os numeros do Censo
Escolar 2022 revelam que h& 405 mil criancas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) matriculadas em classes comuns e outras 24 mil em classes exclusivas na
educacao basica brasileira. Com o intuito de promover uma educacéo inclusiva para
esses/as estudantes, o Ministério da Educacdo (MEC) estabeleceu uma Diretoria de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, cuja missdo € desenvolver politicas,
programas e acoes voltados para garantir o direito a educacdo de todos/as os/as
alunos/as.

Com o crescente numero de matriculas, é fundamental que o Estado crie
politicas publicas que os/as defendam e proporcione educacdo de qualidade e
condicBes igualitarias de convivio em sociedade. Carvalho, Salermo e Araujo (2017,
p. 34) ressaltam que:

Muitas das dificuldades em relagdo a inclusdo educacional podem ser
associadas ndo a dificuldade em trabalhar com uma condicdo de
deficiéncia, mas as dificuldades de um sistema educacional, que persiste ha

décadas, sistema este que necessita transformar-se para superar 0s
métodos tradicionais e adaptar-se a nova realidade social vivenciada.

A escola necessita ampliar seu conhecimento sobre a realidade da crianca
gue precisa ser incluida, no caso, aqui, a crianca autista, e aprofundar o
conhecimento de  todos/as  envolvidos/as, principalmente sobre o0
neurodesenvolvimento, aspecto que afeta a crianga com esse transtorno.
A partir dessas perspectivas, é valido apresentar o que fala Sanchez (2012, p.
13):
[..] ‘a educacdo inclusiva centra-se em como apoiar as qualidades e as
necessidades de cada um e de todos os alunos na escola’. E a partir do
principio do respeito a diversidade que se firma o movimento da inclusao
social. De maneira nenhuma se prop8e a negacao das diferencas, mas sim
o respeito a elas. Ndo se propde a igualdade, do tipo ‘somos todos
deficientes’, mas a equidade: a todos, oportunidades iguais, a cada um

segundo sua necessidade. N&o se trata de preparar para integrar, mas de
incluir e transformar.

Pensando na necessidade individual de cada aluno/a, visualizei, nos ultimos
anos, a presenca de autistas aumentar em minha escola. Nunca trabalhei com uma

crianga diagnosticada com autismo em sala de aula. Como coordenadora, até entao,
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me vi, a partir dai, desafiada a ajudar o/a professor/a a dar conta dos processos de
ensino e aprendizagem de alunos/as autistas.

O autismo néo fazia parte dos meus estudos e do meu cotidiano profissional,
que era voltado para as dificuldades de aprendizagem como: discalculia, dislalia,
disortografia, dislexia, dentre outras. Aos poucos, foram surgindo criangas com
caracteristicas autistas, diagnéstico que nos instigou a pesquisar sobre, para
atender melhor os/as alunos/as diagnosticados ou com caracteristicas do espectro.

Confesso que muitas vezes ndo sabia o que fazer, dai surgiu a necessidade
de pesquisar sobre 0 assunto e o principal desafio €, neste momento, de como agir
na pratica com esses/as alunos/as com caracteristicas Unicas e tao diversificadas.

Sou grata por poder aprofundar os estudos, em nivel de mestrado, e ter uma
orientadora que aceitou o desafio de estudar comigo sobre esse tema tao relevante
e atual, abrangendo também as politicas publicas de educacéo e praticas escolares

na inclusdo de alunos/as com transtorno do espectro autista.

1.1. Estado do conhecimento

Dando inicio a nosso trabalho com objetivo principal de analisar as recentes
pesquisas realizadas sobre as politicas educacionais publicas voltadas para a
inclusdo de estudantes autistas entre os anos de 2017 e 2021, procuramos
compreender como essas politicas sdo implementadas e quais sdo as praticas
educacionais adotadas para a inclusdo desses/as alunos/as. O foco, nesta sesséo,
sdo os estudos desenvolvidos nessa esfera, no intuito de melhor justificar a
relevancia de nosso estudo e conhecer a realidade da pesquisa nacional sobre o
assunto.

Para embasar nossa pesquisa, realizamos uma busca em duas plataformas: o
Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES e o Google Académico. Utilizamos cinco
palavras-chave para encontrar os estudos relevantes. No total, somaram 43
dissertacbes e nove teses que abordam as politicas educacionais publicas para a
incluséo de criangas com transtorno do espectro autista, no ambiente escolar.

A busca dos estudos para justificar esta pesquisa se deu através de cinco
descritores pesquisados, em um primeiro momento, na plataforma do Banco de

Teses e Dissertagbes da CAPES, vinculada a Plataforma Sucupira e, em um

segundo momento, no Google Académico; ao todo, como mostra a tabela abaixo,
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foram levantadas 43 dissertacdes e nove teses que abordam as politicas publicas de
educacado para inclusao de criancas com transtorno do espectro autista ho ambito
escolar.

Em um estudo realizado por Fischoff et al. (1981) sobre identificagcdo de
lacunas no conhecimento, o termo “estado do conhecimento” é utilizado para se
referir ao conjunto de informacdes existentes sobre uma determinada area de
estudo. Ja no campo da gestdo do conhecimento, Nonaka e Takeuchi (1997) falam
sobre a importancia de mapear o estado do conhecimento existente em uma
organizacdo como forma de identificar lacunas e oportunidades de melhoria.

Outros autores que abordam o conceito de estado do conhecimento sdo Cook
et al. (2004), que o utilizam para descrever o panorama atual de conhecimento em
uma determinada area, destacando também a importancia de revisbes sistematicas
da literatura para atualizar esse estado. O estado do conhecimento € amplamente
utilizado na pesquisa cientifica e na gestdo do conhecimento para descrever o
panorama atual de informacgfes e estudos disponiveis em uma area especifica de

conhecimento.

Tabela 01: Nimero de Teses e Dissertacdes por descritor

DESCRITORES DISSERTACOES TESES
POLITICAS DE INCLUSAO AND AUTISMO 29 01
AUTISMO AND LEGISLACAO EM EDUCACAO 01 0
AUTISMO AND POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO 04 08

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA AND
LEGISLACAO EM EDUCACAO

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA AND - o1
POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO

02 0

TOTAL 42 10

Fonte: Elaborada pelas Autoras (2022).

A tabela acima mostra que ha mais dissertacbes do que teses acerca dos
descritores pesquisados. Podemos ainda verificar, através dos dados, que o
descritor Autismo AND Politicas publicas de educacao apresentou o maior nimero
de teses. Ja o descritor Politicas de inclusdo AND autismo apresentou o maior
namero de pesquisas e maior numero de dissertacoes.

Primeiramente, foram salvos todos os achados e seus resumos para leitura,
identificacdo e selecdo dos textos que eram pertinentes a tematica da pesquisa.
Mesmo utilizando descritores diferentes, observamos que alguns trabalhos se

repetiam.
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Apresentamos ainda, aqui, a distribuicAo de teses e dissertacbes por
instituicbes de ensino. Em meio a pesquisa, foram identificadas 32 teses e
dissertagdes produzidas em universidades federais, nove em universidades

estaduais e 11 delas em universidades privadas.

Figura 02: Distribuicdo das teses e dissertacdes por tipo de instituicdo
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Fonte: Elaborado pelas Autoras (2022)

Com o intuito de colecionar informagdes acerca da producdo académica
referente ao assunto abordado, considerando as abordagens das politicas publicas
de educacdo e das praticas escolares na inclusdo de estudantes com autismo, foi
realizado um estudo limitado as pesquisas realizadas nos ultimos cinco anos, entre
2017 e 2021. O gréfico apresentado demonstra que a maior parte das pesquisas foi

conduzida no ano de 2021.
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Figura 03: Pesquisa por ano de defesa
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Fonte: Elaborado pelas Autoras (2022)

Analisando o grafico abaixo, podemos observar que a quantidade de teses e
dissertacbes selecionadas varia de acordo com os descritores mencionados
anteriormente. Dentre as regides do pais, a regido Sudeste possui a menor
qguantidade de trabalhos académicos, seguida pela regidao Centro Oeste, Nordeste,
Norte e Sul.

Figura 04: Teses e dissertacdes por regides
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Fonte: Elaborado pelas Autoras (2022)
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No entanto, ao consultar a plataforma sucupira, que esta ligada a Capes,
encontramos dados diferentes com relagdo ao numero de programas de poés-
graduacdo oferecidos. Por exemplo, a regido Norte € a que possui menos
programas de mestrado e doutorado, com um total de 283 programas. Em seguida,
temos as regides Centro-Oeste, com 397 programas, Nordeste, com 960 programas,
Sul, com 974 programas, e Sudeste, com expressivos 19.799 programas de pos-
graduacdo. Esses resultados comprovam que a regido Centro Oeste é uma das que
oferece poucas opcdes de cursos de mestrado e doutorado.

Os dados do gréfico abaixo revelam que as mulheres tém maior interesse na
pesquisa sobre o assunto. Embora ndo seja 0 objetivo dessa pesquisa abordar as
questdes relacionadas ao género que transversa esse tema, € interessante destacar

essa informacao.

Figura 05: Dados sobre sexo dos/as pesquisadores/as
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Fonte: Elaborado pelas Autoras (2022)

Os trabalhos abaixo foram selecionados para uma leitura detalhada, por

serem pertinentes a pesquisa.
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Tema Autor(a) Ano
Politicas publicas para a inclusdo do estudante com
transtorno do espectro autista na educacao infantil no Sandra Aparecida Bonvechio. 2021
municipio de Colombo-PR
Narrativas de maes de filhos com Transtorno do . .
Espectro Autista (TEA) Beatriz Catharina Bassotto 2018
Por uma inclusao escolar das criangas com Transtorno - .
; ; Deibia Sousa Rodrigues
do Espectro do Autismo que ultrapasse o prescrito nas o 2019
- - Teixeira
Politicas Publicas
Relacgbes entre familia e escola: a parceria colaborativa  Daniele Francisca Campos 2021
no apoio a escolarizagéo de alunos com autismo Denardin de Bittencourt
Incluséo da crianca com _al_Jtlsmo na educacao infantil: Sandra Regina de Oliveira 2019
compreendendo a subjetividade materna
Autismo e inclusdo na educacdo infantil: efeitos de um
programa de intervencao colaborativa nas praticas Maria da Guia Souza. 2019
pedagdgicas dos professores
Incluséo escolar e autismo: a politica nacional de
educacéo especial na perspectiva da educacéo inclusiva Neide Lucia Soares Calazans 2021
de 2008 sob a ¢tica da andlise do comportamento
Narrativas sobre incluséo de criangas com .
! oo 2 Sandra Pavoeiro Tavares
necessidades educacionais especiais em uma escola 2017
> .~ . Carvalho
municipal de educacéo béasica de Cuiaba-MT
Incluséo de alunos com transtorno do espectro autista: .
S Aline Roberta Tacon
um estudo em contexto de escolariza¢cdo no estado de 2021

Sao Paulo

Dambros

Fonte: Elaborado pelas Autoras (2022)

Para entender melhor o tema da pesquisa sobre politicas publicas de

educacao e praticas escolares na inclusao de alunos/as com transtorno do espectro
autista, buscamos ideias em trabalhos selecionados. Um desses trabalhos é o de
Sandra Aparecida Bonvechio (2021), que destaca a importancia da inclusdo na
educacao infantil.

Com o descritor transtorno do espectro autista AND politicas publicas de
educacado, o referido trabalho, intitulado "Politicas publicas para a inclusdo do
estudante com transtorno do espectro autista na educacao infantil", é relevante para
a composicao do estado do conhecimento desses escritos. O estudo aborda o tema
da inclusdo de alunos/as com transtorno do espectro autista no contexto das
politicas publicas de educacédo, o que se alinha com o tema da pesquisa que esta
pautada nas perspectivas de politicas publicas de educacéo e préticas escolares na
inclusdo de alunos/as com transtorno do espectro autista.

Através da pesquisa, € possivel concluir que o termo inclusdo vem sendo
utilizado e discutido em nossa sociedade enquanto sinébnimo de igualdade e respeito

a diferenca e a educacéo, principalmente de alunos/as com transtorno do espectro
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autista. Evidencia a necessidade de cumprir a legislacdo e debater mais sobre
politicas publicas para tornar a inclusédo de alunos com TEA mais efetiva.

Outro aspecto importante evidenciado no estudo é o papel da familia, da
sociedade, da escola e dos/as professores/as na incluséo escolar de alunos/as com
TEA. A relacédo entre familia e escola, na perspectiva da autora, precisa ser mais
proxima e as relacbes com profissionais de saude também sdo relevantes para 0s
encaminhamentos necessarios as criangas com TEA. O trabalho em equipe e a
integracdo de conhecimentos de diferentes areas sédo fundamentais, e a legislacédo
oferece suporte para que as acdes iniciadas na escola possam se expandir para a
sociedade.

Uma vez que temos como meta compreender o papel desempenhado pela
familia, sociedade, escola e professores/as no processo de inclusdo escolar de
alunos/as com TEA, contamos com a colaboracdo de Bassotto (2018) para obter
informacdes relevantes sobre o assunto em questao.

A autora discute a importancia da familia, sociedade, escola e professores/as
na inclusdo escolar de alunos/as com TEA (Transtorno do Espectro Autista).
Destaca a correlacdo entre maternidade e relacdes familiares, ressaltando o impacto
do diagnéstico e os sentimentos de culpa e aceitacdo da mée. Existe, segundo ela,
uma distancia entre a relacdo da familia com a escola. A pesquisa destaca a
importancia das relacbes familiares com os profissionais de saude, pois isso pode
influenciar nos encaminhamentos necessarios para as criangas com TEA. A autora
revela ainda a importancia do trabalho integrado entre escola, professores,
profissionais de saude e familias, utilizando os conhecimentos de diversas areas na
busca de uma educacdo inclusiva. A legislacdo também €& destacada como um
suporte para agdes que visam a incluséo escolar e sua extensao para a sociedade.

Conforme pesquisa realizada por Teixeira (2019), em um estudo de caso com
um aluno de 12 anos de idade diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e inserido em uma Classe Especial de uma escola publica do Distrito Federal,
a inclusdo escolar de criancas com TEA deve primar pelo bem-estar e pelo
cumprimento de um direito humano indiscutivel: o direito de convivéncia,
participacdo e interacdo igualitaria na sociedade.

Seguindo a mesma linha de pensamento, Teixeira (2019), em seu estudo
indica que, independentemente da forma como se apresenta a inclusao escolar no

ambiente educacional, seja por meio de classes especiais ou regulares, é
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imprescindivel que a crianca com TEA seja considerada como um sujeito que possui
um lugar na escola. Para que a escola se torne verdadeiramente inclusiva, é
necesséario que haja reflexdes embasadas na ética do sujeito, na valorizacdo da
alteridade, no exercicio de responsabilidade e no respeito as diferencas, aos
direitos, as limitacbes e as possibilidades de cada individuo que faz parte do
cotidiano escolar.

Para Bittencourt (2021), a generalizacdo das habilidades aprendidas no
ambiente escolar para outros contextos, como a casa, € um desafio constante na
pratica escolar. Isso pode dificultar o processo de ensino e aprendizagem dos/as
alunos/as, especialmente aqueles/as com necessidades especiais. Portanto, €&
importante utilizar a Parceria Colaborativa (PC) e intervencgbes pedagdgicas que
levem em consideragao os interesses e preferéncias individuais dos/as estudantes,
de forma a adaptar as estratégias e apoiar o trabalho do/a professor/a, promovendo
a colaboracdo e impulsionando o desenvolvimento da aprendizagem. De acordo
com Oliveira (2019), o transtorno do espectro autista ndo é apenas uma condi¢do
diagndstica, pois traz consigo influéncias culturais que se desenvolveram ao longo
da histéria, a exemplo do caréater taxativo que damos a quem destoa do padrdo que
criamos para conviver em sociedade. Assim, tanto as pessoas com autismo como
suas familias, especialmente as maes, sdo impactadas por fatores culturais e
histéricos relacionados a compreensdo e aceitacdo social do transtorno. E
importante reconhecer que as diferentes formas de lidar com a criacdo de criancas
autistas ndo podem ser compreendidas sem considerar as experiéncias de vida e 0s
relacionamentos sociais das familias, que agora precisam se adaptar a essa nova
realidade de cuidar de seus/as filhos/as com autismo. Essas experiéncias nao
podem ser separadas das historias pessoais das maes e dos contextos sociais em
gue estdo inseridas, ja que ainda, infelizmente, sdo as principais cuidadoras dessas
pessoas.

A pesquisa também destaca a valorizacdo de aspectos culturais na
subjetividade das maes em diferentes contextos, como a familia, a escola e a
comunidade. Isso inclui o enfrentamento de preconceitos e estigmas associados ao
diagnéstico de autismo. Em resumo, a autora ressalta a importancia da parceria
colaborativa entre a escola, a familia e, especialmente, as mées para promover a
inclusdo escolar de criangas com transtorno do espectro autista. Isso leva a

reflexdes sobre as condi¢cdes complexas e singulares da inclusédo escolar, abrindo
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caminhos para acfes mais efetivas por meio de uma colaboracdo mais estreita entre
escola e familia.

Precisamos destacar aqui, no entanto, que o processo de cuidado e incluséao
de pessoas autistas ndo deve ser atribuido exclusivamente as mées, como se elas
fossem as uUnicas a serem envolvidas nesse processo. A familia, a escola e a
sociedade como um todo também s&o responsaveis por essa tarefa, que, por muito
tempo, sobrecarregou as maes com culpa pelo desenvolvimento do transtorno.

De acordo com Souza (2019), um estudo realizado na educacéo infantil
mostrou que as criangas com transtorno do espectro autista enfrentam limitacdes no
desenvolvimento académico e funcional, devido, em parte, a formacéo inadequada
dos/as professores/as. A falta de preparo docente para atender as demandas desse
publico contribui para esses resultados. Assim, 0 sucesso ou fracasso da educacéo
dessas criancas depende do planejamento e das estratégias de ensino, das
adaptacdes realizadas na escola e da formacéo continuada.

Calazans (2021) analisou as diretrizes da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI/2008) em relacdo as
abordagens da Analise do Comportamento Aplicada (ABA) e das Praticas Baseadas
em Evidéncia (PBE) para criancas com transtorno do espectro autista. No Brasil, as
pessoas com TEA tém o direito garantido de matricula em escolas regulares,
resultando em um aumento significativo do nimero de criancas autistas nessas
escolas. No entanto, é necessario garantir a eliminacéo de barreiras que impegam a
plena incluséo escolar dessas criancas.

Com a maxima de que somos todos/as iguais em nossas diferencas, a
inclusdo escolar tem deixado de cumprir um papel importante na vida de pessoas
autistas, especialmente nas situagcdes mais severas. A autora deixa clara a
necessidade de revisdo das préticas vigentes na Educacdo Especial brasileira para
que se efetive o direito fundamental & educacao de autistas.

A pesquisa de Carvalho (2017) aborda a inclusdo escolar de criangas com
necessidades educacionais especiais (NEE) e enfoca as dimensdes que envolvem a
atuacdo dos/as professores/as, como politicas publicas, organizacdo escolar,
formacdo docente e acesso e permanéncia na escola.

Osl/as professores/as relataram suas experiéncias com alunos/as autistas,
com deficiéncia fisica e deficiéncia intelectual, manifestando medo, ansiedade e

inseguranca ao trabalhar com essas criangcas. Mesmo com formacdo em Pedagogia
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e experiéncia no ensino, eles/as enfrentam dificuldades na aprendizagem das
criancas com NEE e ndo se sentem preparados/as para lidar com elas, pois o
processo de ensino requer uma reorganizacdo da escola, da sala de aula, do
curriculo e das interagbes sociais.

A pesquisa revela que a incluséo escolar de criancas com NEE é um desafio
gue ainda precisa ser superado, pois as acfes escolares ndo correspondem ao que
os documentos propdem. Dambros (2018) destaca a falta de publicagbes
relacionadas ao autismo no ambiente académico e escolar, o que contribui para a
criacdo de mitos e desconhecimento sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Ela argumenta que, apesar das leis de inclusédo, a inclusdo de alunos/as autistas
ainda enfrenta muitos obstaculos, exigindo capacitacdo dos/as professores/as,
desmistificacdo do espectro autista e acesso a conhecimento cientifico e etapas
mais avancadas de ensino.

A pesquisa mostra a importancia da parceria entre familia, escola e equipe de
saude, bem como a necessidade de politicas publicas e aumento do conhecimento
sobre o autismo para promover a inclusdo e combater o preconceito. E evidente que
as politicas publicas de inclusdo de alunos/as com NEE ainda precisam ser

discutidas e analisadas, mesmo diante dos debates atuais sobre o tema.

1.2. Tema

O tema da pesquisa estd pautado nas praticas escolares e na inclusdo de

alunos/as com transtorno do espectro autista
1.3. Problema da pesquisa

O problema de pesquisa que orienta o trabalho é: Qual o lugar do transtorno
do espectro autista no ensino de alunos/as com transtorno do espectro autista nas
escolas Municipais de Nova Xavantina/MT?

1.4. Questdes norteadoras

Desse problema geral surgem trés questdes norteadoras, a saber:
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-Que nocdes de sujeito estdo postas nas politicas publicas de educacao
direcionadas aos/as alunos/as com transtorno do espectro autista?

-Que nogles epistemologicas embasam a pratica docente, no que tange ao
ensino de alunos/as com transtorno do espectro autista?

-Que préticas a escola desenvolve, no que se refere ao ensino de criancas

com transtorno do espectro autista?

1.5. Objetivo geral

O objetivo geral desta pesquisa visou analisar, junto aos/os professores /as
de alunos/as com TEA, qual o lugar do transtorno do espectro autista no ensino
escolar, nas escolas municipais de Nova Xavantina/MT, bem como olhar para as

nocdes de sujeitos impressas nas politicas publicas direcionadas a esse publico.

1.6. Objetivos especificos

-Compreender que nocdes de sujeito estdo postas nas acdes docentes
direcionadas aos alunos/as com transtorno do espectro autista;

-Problematizar o papel da escola, na perspectiva docente, no que tange ao
ensino escolar de alunos/as com transtorno do espectro autista;

-Visualizar que praticas a escola desenvolve, no que se refere ao ensino de

alunos/as com transtorno do espectro autista.



2. AUTISMO: UM POUCO SOBRE A HISTORIA E CONCEITO

As informagfes para orientar a discussdo deste capitulo s&o citadas
frequentemente em textos atuais sobre o assunto, abordados também no CID 11 -
Classificacdo Internacional de Doencas (CID) e principalmente esta presente no
Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais quinta edicdo (DSM-V),
publicado pela American Psychiatric Association, em 2013. Sua primeira verséo foi
publicada em 1994, e até hoje é usada por profissionais como guia diagndstico e
com fins de estudos cientificos.

Os/as médicos/as brasileiros/as utilizam o CID (Classificacdo Internacional de
Doencas) porque esta € uma ferramenta reconhecida internacionalmente para a
classificagcdo e codificacdo de doencas, transtornos, causas de morte e outros
problemas de saude. O CID é usado para estabelecer padrdes consistentes de
diagnéstico, permitindo a comparacédo de dados de saude entre diferentes paises e
culturas.

No caso especifico dos transtornos do neurodesenvolvimento, o DSM-V
oferece critérios e diretrizes para o diagnostico desses transtornos, incluindo o
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essas diretrizes, juntamente com as
informacBes e conhecimentos clinicos de profissionais da area da saude, auxiliam
no processo de diagndstico e tratamento adequado desses transtornos.

Em resumo, profissionais da saude utilizam o CID como uma ferramenta
internacionalmente reconhecida para classificar e codificar doencas, enquanto o
DSM-V é detalhado nos critérios e diretrizes para diagndstico de transtornos
mentais, como os do neurodesenvolvimento.

Em 1908, o psiquiatra suico Eugen Bleuler (1960) cunhou o termo ‘autismo’.
Desde entéo, a histdria do autismo tem sido trilhada por trilhGes de mentes curiosas,
sedentas por explorar as profundezas desse mundo interior que continua a nos
surpreender com sua complexidade.

Leo Kanner (1943), médico renomado, desempenhou um papel historico
crucial no estudo do autismo. Em seu artigo cientifico pioneiro intitulado "Disturbios
Autisticos do Contato Afetivo", publicado em 1943, Kanner (1943) foi o primeiro a
mencionar e descrever as caracteristicas do autismo. Seu trabalho identificou 11
criangas que apresentavam sinais distintos de isolamento social, habilidades de

comunicacéo limitada e comportamentos repetitivos.
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A contribuicdo de Kanner (1943) estabeleceu o conceito de autismo como um
distarbio do desenvolvimento. Ele ilustrou que criancas afetadas pelo autismo
enfrentavam dificuldades em estabelecer interagbes sociais normais desde a
infancia, dificuldades que n&do podiam ser explicadas por fatores ambientais ou
familiares.

Apoés a publicacdo seminal de Kanner (1943), médicos e pesquisadores da
area comecaram a investigar e estudar o autismo. Em 1944, Hans Asperger, médico
austriaco, ofereceu uma contribuicdo significativa através da descricdo de um grupo
de criancas com caracteristicas semelhantes as observadas por Kanner (1943),
porém com habilidades de linguagem mais preservadas.

Ao longo das décadas seguintes, a pesquisa e o estudo sobre o autismo
progrediram, conduzindo a avangos substanciais na compreenséao do transtorno. Em
1980, a Associacdo Americana de Psiquiatria, por meio da inclusdo do autismo no
DSM-III, estabeleceu oficialmente o autismo como um diagnéstico clinico.

Desde entdo, a comunidade de pesquisadores/as e profissionais de saude
tem dedicado tempo e esforgcos para investigar as causas, tratamentos e
intervencdes relacionados ao autismo. A conscientizacdo em torno do transtorno tem
aumentado significativamente e tem havido uma mudanca de foco para valorizar a
neurodiversidade das pessoas com espectro autista. O TEA néo é doenca, mas sim,
uma condicdo neurolégica que afeta principalmente a comunicacdo social e o
comportamento socialmente adequado. Segundo o DSM-V, é definido como um
distirbio do neurodesenvolvimento que envolve sintomas persistentes de
deficiéncias na comunicacdo e interacdo social, bem como padrdes restritivos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades.

Para Piovesan (2017), o autismo € uma condicdo do desenvolvimento
neurolégico caracterizado por prejuizo em dois dominios: um relativo a comunicagao
social, e o outro pela presenca de padrbes repetitivos e estereotipados de
comportamentos ou interesses. Embora se caracterize em meio a esses dois
dominios, cada autista ira manifesta-los de maneira diferente, alguns com maior
comprometimento e maior prejuizo, ou menor comprometimento e menor prejuizo.
De acordo com a autora, 0 autismo € um transtorno extremamente comum, embora
poucas pessoas saibam disso.

Visualizam-se dificuldades na comunicacgéo e interacdo social, na expressao e

compreensdo das emocbes e na interacdo social e de grupo. O autismo é
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considerado um espectro porque a gravidade dos sintomas pode variar de individuo
para individuo e porque suas causas sdao multifacetadas e, embora estudos ja
revelem inclusive caracteristicas genéticas associadas, ndo sdo elas as Unicas a
explicarem o seu desenvolvimento. Consideram-se, em meio ao diagnostico e
tratamento, aspectos psiquicos, congénitos e sociais, sendo estes ultimos inclusive
atrelados ao acesso ao diagnostico precoce e ao modo como a sociedade interage e
investe educacionalmente e afetivamente na pessoa com TEA. Assim, 0 autismo
envolve fatores ambientais, associados a genéticos e fisiologicos. Nos ambientais,
considera-se a idade avancada dos pais, prematuridade extrema e exposi¢ao
intrauterina a questdes teratogénicas.

O autismo é um disturbio que afeta uma grande parcela da populacéo infantil
e tem caracteristicas que podem ser identificadas desde cedo. Tais dificuldades
podem se manifestar na falha em manter contato visual, expressar emocoes e fazer
amigos, bem como no uso repetitivo da linguagem e dificuldades para iniciar e
manter didlogos. Esses sintomas sdo importantes para a identificacdo precoce e
para a implementacao de medidas terapéuticas efetivas.

A mudanca de abordagem no diagnéstico do espectro autista representa uma
transformacdo significativa na compreensdo e abordagem do transtorno.
Anteriormente, o0s critérios diagnosticos eram mais restritivos e focados em
comportamentos especificos, dificultando o reconhecimento e diagndstico preciso do
autismo, além de apresentar focos que ndo olhavam para sua complexidade e
diversidade.

O transtorno do espectro autista engloba transtornos antes chamados no
DSM-IV de autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner (1943),
autismo de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificagdo, transtorno desintegrativo da infancia e
transtorno de Asperger.

No entanto, vale lembrar que o DSM-IV foi substituido pelo DSM-V em 2013,
e agora, de acordo com o DSM-V (2013, p. 51), as condi¢cbes anteriormente
classificadas como autismo, sem outras especificacdes sao todas englobadas sob o
termo Transtorno do Espectro Autista (TEA) que abrange uma vasta gama de
condi¢cbes, como mencionada anteriormente. Essa unificacao foi fundamental para a
compreensao de que o autismo varia em um espectro, com diferentes niveis de

gravidade e manifestagdes.
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Isso significa também que o diagndstico atual € feito com base em um
espectro amplo, que inclui uma variedade de sintomas e niveis de gravidade, que vai
desde casos mais leves, onde as pessoas podem ter dificuldades na interacao social
e na comunicacdo, até casos mais severos, nos quais as habilidades sociais e
cognitivas sao mais impactadas.

Outra mudanca relevante € a inclusdo de critérios mais atualizados e
especificos para o diagnéstico em diferentes idades, desde a infancia até a idade
adulta. E importante destacar também que o diagnostico deve ser feito por
profissional especializado/a, e sempre levando em conta as particularidades de cada
individuo.

Anteriormente, o diagndstico era frequentemente realizado apenas na
infancia, o que levava a muitos adultos/as n&o diagnosticados/as e sem acesso a
cuidados e intervencdes adequadas. Hoje, reconhece-se que o autismo pode ser
identificado tardiamente, e muitos/as adultos/as tém buscado esclarecimento e
apoio, possibilitando o desenvolvimento de estratégias para lidar com as dificuldades
relacionadas ao transtorno.

Por fim, a mudanca de abordagem também envolveu uma maior énfase na
perspectiva centrada na pessoa no espectro autista. Isso significa ouvir e valorizar
as experiéncias e opinidées das pessoas autistas, considerando-as especialistas em
suas proprias vidas. Essa abordagem mais inclusiva busca garantir que as decisées
e intervencbes sejam baseadas nas necessidades e desejos das pessoas no
espectro, promovendo a autonomia e a igualdade de oportunidades.

Em suma, a mudanca de abordagem no diagndéstico do espectro autista
representa uma evolugdo na compreensao e no tratamento do transtorno. A
perspectiva mais abrangente e baseada em evidéncias, aliada a inclusédo de critérios
atualizados e a valorizacdo da perspectiva centrada na pessoa autista, busca
garantir que todos os individuos no espectro possam receber o apoio adequado as
suas necessidades, promovendo uma sociedade mais inclusiva e acolhedora.

O DSM-V néao especifica causas especificas do autismo, e deixa claro que
tais causas sdo multiplas e complexas e, por isso o TEA é caracterizado como um
transtorno de desenvolvimento neurolégico complexo, e ndo tem uma Unica causa

conhecida.
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No entanto, acredita-se que haja uma combinacdo de fatores genéticos,
ambientais e neurobiolégicos que podem contribuir para o desenvolvimento do
autismo.

De acordo com o DSM-V, o transtorno do espectro autista (TEA) é
classificado como um transtorno neurobiolégico e ha uma influéncia significativa de
fatores genéticos e ambientais.

Fatores genéticos: Estudos mostram que o autismo tem uma forte base
genética. Existem varios genes que foram associados ao autismo, incluindo os
genes ligados ao desenvolvimento cerebral e a comunicacdo entre as células
nervosas. Além disso, também é observada uma maior incidéncia de autismo entre
membros da mesma familia e em gémeos idénticos.

Fatores ambientais: Embora n&o seja uma causa direta, os fatores ambientais
podem desempenhar um papel no desenvolvimento do autismo. Exposicdo a
toxinas, como certos medicamentos, poluentes e substancias quimicas, durante a
gravidez pode aumentar o risco do TEA. Fatores pré-natais, como complicacdes
durante a gestacao e nascimento prematuro, também foram associados ao autismo.

-Disfuncdo cerebral: O autismo ¢é caracterizado por alteracdes no
desenvolvimento e funcionamento do cérebro. Estudos indicam que certas areas
cerebrais, como o cortex pré-frontal e a amigdala, podem apresentar diferencas
estruturais e funcionais em individuos com autismo. Essas altera¢cdes podem afetar
a capacidade de processar informac¢des sociais e sensoriais, contribuindo para os
sintomas do TEA.

-Desregulacdo dos neurotransmissores: Os neurotransmissores sao
substancias quimicas responsaveis pela comunicacdo entre as células nervosas. No
autismo, ha evidéncias de desregulacdo desses neurotransmissores, como a
serotonina e o0 &cido gama-aminobutirico (GABA). Essa desregulagdo pode
influenciar no processamento de informac¢des sensoriais e sociais, bem como no
controle emocional.

7

Vale ressaltar que o autismo é um transtorno complexo e cada individuo
apresenta uma combinacéo Unica de fatores contribuintes. Também é importante
destacar que o DSM-V ressalta que o diagnéstico do autismo é clinico, baseado na
avaliagdo dos sintomas e comportamentos observados.

Segundo a Classificacdo Internacional de Doencas (CID), o autismo € incluido

como um dos distarbios do desenvolvimento que se manifestam nos primeiros anos
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de vida e sao caracterizados por déficits persistentes na comunicacdo social e
interacdo social em varios contextos, além de padrées de comportamento e
interesses restritos e repetitivos.

Os sintomas variam de leves, moderados a graves e podem afetar
significativamente o relacionamento e o desempenho em atividades cotidianas. A
tabela abaixo mostra como era e como ficou a listagem de todos os cddigos em

vigor da CID-10 e a nova classificagdo da CID-11:

Tabela 03: Cédigos em vigor da CID-10 e a nova classificacdo da CID-11

Autismo na CID 10 Autismo na CID 11

Transtornos globais do a :
desenvolvimento (TGD) 6202 Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

F84
Transtorno do Espectro do Autismo sem
deficiéncia intelectual (DI) e com
comprometimento leve ou ausente da
linguagem funcional;

Transtorno do Espectro do Autismo com
deficiéncia intelectual (DI) e com
comprometimento leve ou ausente da
linguagem funcional;

Transtorno do Espectro do Autismo sem
F84 2  Sindrome de Rett; 6202.2  deficiéncia intelectual (DI) e com linguagem
funcional prejudicada;

Transtorno do Espectro do Autismo com

F84 0 Autismo infantil; 6202.0

F84 1  Autismo atipico; 6202.1

Outro transtorno desintegrativo da

F84 3 T 6202.3  deficiéncia intelectual (DI) e com linguagem
infancia . S )
funcional prejudicada;
Transtorno com hipercinesia Transtorno do Espectro do Autismo com
F84 4 associada a retardo mental e a 6202.5 deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia
movimentos estereotipados; de linguagem funcional;
F845 Sindrome de Asperger: 62025 Outro TransForno do Espectro do Autismo
especificado;
Outros transtornos globais do a Transtorno do Espectro do Autismo, ndo
F84 8 . ) 6202.Y o
desenvolvimento; especificado.
Transtornos globais né&o . ~
F849 especificados do 6202.7 Transtorno do Espectro do Autismo, ndo

) especificado.
desenvolvimento.

Fonte: Elaborado pala autora (2023)

Com base na severidade dos sintomas e no suporte necessario, 0 DSM-V
categoriza o Transtorno do Espectro Autista (TEA) em trés niveis distintos. Cada um
desses niveis estabelece que podemos defini-lo como Grau Severo (nivel 3), Grau
Moderado (nivel 2) e Grau Leve (Nivel 1). Os trés niveis de autismo de acordo com o
DSM-V séao:

-Nivel 1: Requer suporte. Individuos com Nivel 1 do autismo tém dificuldades
sociais e de comunicacédo significativas, mas geralmente séo capazes de funcionar

de forma independente na maioria das areas da vida diaria. No entanto, podem
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apresentar dificuldades em iniciar e manter conversas e interacdes sociais, bem
como dificuldades em adaptar-se a mudancas.

-Nivel 2: Requer substancial suporte. Individuos com Nivel 2 do autismo
apresentam habilidades sociais e de comunicagdo mais limitadas e podem ter
dificuldades em realizar atividades rotineiras do dia a dia sem suporte. Eles podem
ainda ter dificuldades em mudancas significativas e demonstrar comportamentos
repetitivos e restritos com intensidade moderada.

-Nivel 3: Requer muito suporte. Individuos com Nivel 3 do autismo
apresentam dificuldades graves nas habilidades sociais e de comunicacdo, bem
como comportamentos restritivos e repetitivos significativos. Eles geralmente
necessitam de suporte constante e significativo para realizar atividades diarias e
podem ter dificuldades em se adaptar a qualguer mudanga em sua rotina.

E importante ressaltar que a classificacio em um dos trés niveis ndo é
estatica e pode mudar ao longo do tempo, conforme o desenvolvimento e a
progressdo dos individuos com autismo. A classificagdo € baseada em uma
avaliacdo cuidadosa das habilidades sociais, de comunicacéo e de comportamentos
restritivos e repetitivos apresentados pela pessoa com autismo. E importante
ressaltar que, embora esses niveis estejam estabelecidos dessa forma (niveis 1, 2 e
3), ainda ndo estd claro o que significa exatamente "suporte” e em quais
circunstancias. Por exemplo: algumas pessoas com TEA tém um bom
desenvolvimento em casa, mas precisam de ajuda na escola, onde as demandas
sdo especificas e intensas. Outras tém a necessidade contraria. Essa classificacao,
em outras palavras, € apenas uma forma simplificada de descrever a condicao e néo
reflete toda a complexidade e individualidade do TEA.

Cada pessoa com autismo é Unica e apresenta caracteristicas proprias, que
podem diferir das de outras pessoas dentro do espectro. E fundamental respeitar e
reconhecer a singularidade de cada individuo e buscar compreender as
necessidades especificas de cada um/uma.

Por essa razéao, instituicdes relacionadas ao TEA e a proOpria Associagcao
Americana de Psiquiatria (APA) estdo analisando se deve haver mudangas na
revisdo do DSM e, se for 0 caso, a versdo DSM-V.1 pode ser revisada e apresentar

mais clareza em relacdo aos niveis de classificacdo atualmente em vigor.



3. O QUE FALAM AS PESQUISAS SOBRE POLITICAS PUBLICAS E INCLUSAO
DE ALUNOS/AS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

As politicas publicas sao formuladas com a expectativa de assegurar o melhor
interesse publico, que afeta todos/as os cidaddos/as, de modo muito diferente,
principalmente em funcdo das questbes de género, deficiéncia, questdes étnico-
raciais, escolaridade, religido ou classe social. Abrangem todas as areas da nossa
vida e indicam a presenca do Estado na promog¢do de espacos de cidadania e
garantia de direitos.

Para Souza (2003), Politica Publica € uma area do conhecimento que
procura, simultaneamente, ‘colocar o governo em agédo’ e/ou examinar essa atitude
e, quando essencial, sugerir alterac6es em seu curso. Outra definicdo para politicas
publicas interessante é a de Dye (1984), que afirma que politicas publicas sao
basicamente tudo aquilo que o governo escolhe fazer ou ndo fazer referente a nacao
e ao Estado.

As politicas publicas educacionais do pais precisam levar alguns aspectos em
consideracdo, acima de tudo, aqueles abordados pela Constituicdo Federal e pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996), especificamente no tocante a garantia do direito ao acesso e
permanéncia dos/as estudantes na educacao basica.

De acordo com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (Brasil,
1988), artigo 205, a educacao é direito de todos/as, dever do Estado e da familia, e
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa. E ainda, o artigo 206, inciso |, aponta que 0 ensino
deve ser ministrado com igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na
escola.

Torna-se impossivel falar de politicas publicas sem mencionar a legislacdo
educacional, pois é através desse conjunto de normas juridicas que é definida a
acdo do Estado, estabelecendo diretrizes para as politicas publicas, divulgando
principios, direitos e deveres essencialmente por meio da Constituicdo Federal, de
1988 e da LDB, de 1996, que regulamenta o sistema educacional brasileiro.

Segundo Duarte e Duarte (2007), os termos da legislacdo educacional
brasileira apresentam-se organizados a partir de seis grandes temas: avaliacao

educacional, curriculo, etapa e modalidade de ensino, financiamento da educacéo,
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formacdo docente e gestdo dos sistemas de ensino. A legislacdo educacional é o
mecanismo que viabiliza o desenvolvimento da acdo do Estado na area da
Educacao, em determinado momento.

O Papel das politicas pubicas educacionais, em nivel de Unido, de acordo
com a LDB, no item: Da organizacédo da educacdo Nacional, artigo 9° a Unido é de:
‘I — Elaborar o Plano Nacional de Educacédo, em colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios” (Brasil. 1996, s/p).

Ainda segundo a LDB, no Art. 10, inciso lll, aponta-se que é “[...] de
responsabilidade dos Estados elaborar e executar politicas e planos educacionais,
em consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educacao, integrando e
coordenando as suas ac¢des e as dos seus Municipios” (Brasil. 1996, s/p).

Com relacdo aos municipios, encontramos, no artigo 11 e inciso | da LDB que
tem como funcdo “organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicbes oficiais
dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da
Unido e dos Estados” (Brasil. 1996, s/p).

Através das politicas publicas sdo definidas acBes e metas com a finalidade
de atuar no combate e erradicacdo de qualquer desigualdade ou exclusdo. Em
relacdo as pessoas com necessidades educacionais, € necessario estabelecer
medidas apropriadas para assegurar apoio € ndo permitir que haja discriminacao
baseada nas condigdes fisicas, intelectuais ou mentais (Brasil, 2007). Fica claro que:

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo 0 acesso, a participagcdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de

ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais
(Brasil. 2007, p. 8).

Assim, como afirma Sanchez (2012), devemos dar a todos/as oportunidades
iguais, respeitar a necessidade de cada aluno/a, a fim de inclui-lo/a e de transformar
sua realidade. A escola desempenha papel fundamental para o desenvolvimento de
todos/as os/as educandos e educandas, inclusive agueles/aguelas com transtorno
do espectro autista. A educacao transforma-se em uma ferramenta a favor do
desenvolvimento global e cognitivo das criangas.

De acordo com Brasil Constituicdo. Art. 205, “a educacéo é direito de todos,
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da

sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa” (Brasil. 1988, s/p). J4 o
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artigo 206 inciso | mostra que o0 ensino deve ser ministrado com igualdade de
condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola.

As politicas publicas que asseguram o atendimento escolar dos individuos
com necessidades escolares (TEA) tém avancado, porém, € um direito que ndo é
conhecido por todos/as e que, em muitos casos, continua sendo violado.

N&o poderiamos versar sobre Legislacdo Educacional sem antes comecar
falando de Direito Educativo, que assegura a existéncia do direto educacional,
através da criacdo das normas juridicas que garantem, além da igualdade, a
equidade.

Sobre o conceito de direito educativo, surgem diversas defini¢cdes, inclusive
por autores/as brasileiros/as como Aurélio Wander Bastos, José Augusto Peres,
Paulo Nader, Renato Alberto Teodoro Di Dio, dentre outros, mostrando que no Brasil
o direto educacional tem merecido muita atencao.

O conceito de direito educacional formulado por Renato Alberto Teodoro Di
Dio (1982, p. 125) coloca que:

Direito educacional é o conjunto de normas, principios, leis e regulamentos,
gue versam sobre as legislagBes de alunos, professores, administradores,

especialistas e técnicos, enquanto envolvidos, mediata ou imediatamente,
Nno processo ensino e aprendizagem.

Para Bartolomeu Varela (2011), Direito Educativo € definido como o ramo do
direito que, através de métodos, principios e técnicas e procedimentos préprios, se
ocupa dos estudos e das normas juridicas que regulamentam a problematica da
educacao.

Para Aurélio Wander Bastos (2000), o direito educacional vai além do estudo
juridico da legislacdo educacional, pois inclui origens, fundamentos sociais e
politicos da educacao, e adentra claramente no campo da ciéncia da educacéo. Os
estudos juridicos sobre legislacdo do ensino e suas praticas administrativas, assim
como sobre a hermenéutica de seus propadsitos, classificam-se no vasto ambito do
direito educacional, uma das mais significativas areas do conhecimento juridico
moderno. O Direito Educacional estuda as origens e os fundamentos sociais e
politicos dos curriculos, programas e metodos de ensino e avaliacéo.

Falando de Legislacdo Educacional, falamos também sobre normas juridicas

que, em linhas gerais, formam a estruturacdo educacional do pais e do mundo.
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O direito de toda crianca a educacdo foi proclamado na Declaracdo de
Direitos Humanos e ratificado na Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos/as (declaracdo de Salamanca), considerada um dos principais documentos
mundiais que visa a inclusao social, ao lado da convengéo de Diretos humanos e da
Declaracédo de Salamanca.

No que diz respeito ao poder publico, o item 66 da Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994) indica que politicos/as, em todos os niveis, incluindo o nivel da
escola, deveriam regularmente reafirmar seu compromisso para com a inclusao e
promover atitudes positivas entre as criancas, professores/as e publico em geral, no
que diz respeito aos/as que possuem necessidades educacionais especiais. Trata-
se, pois, de um conjunto de acbes direcionadas com a finalidade de facilitar o
processo de inclusdo e a garantia desse direito através da concretizacdo das
politicas publicas para a inclusdo de alunos/as com necessidades educacionais
especiais.

Toda pessoa com deficiéncia tem o direito de manifestar seus desejos quanto
a sua educacao, na medida de sua capacidade de estar certa disso. Familiares tém
o direito inerente de serem consultados sobre a forma de educacdo que melhor se
ajuste as necessidades educacionais de seus/as filhos/as, o que indica que esta &
uma acdo que deve se dar em parceria entre familia, escola, Estado e sociedade
civil.

Ja o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) garante as criancas e
adolescentes todos os direitos humanos essenciais, como dignidade, educacéao,
lazer, saude e convivéncia familiar, tornando possivel uma vida digna e uma infancia
e adolescéncia com pleno desenvolvimento.

Considerado o maior simbolo dessa nova forma de se tratar a infancia e a
adolescéncia no pais, o ECA inovou ao trazer a protecao integral, na qual criancas e
adolescentes sdo vistos/as como sujeitos de direitos, em condi¢cdo peculiar de
desenvolvimento e com prioridade absoluta. Também reafirmou a responsabilidade
da familia, sociedade e Estado de garantir as condicbes para 0 pleno
desenvolvimento dessa populacdo, além de coloca-la a salvo de toda forma de
discriminagéo, exploracao e violéncia (Brasil, 1990).

E, ainda, o Estatuto da Crianca e dos Adolescentes (ECA) reconhece criancas

e adolescentes como sujeitos de direitos e dignos/as de protecdo, e ndo mais como
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objetos, firmando o que € dito na Constituicdo: que é dever do Estado, da familia e
da sociedade de atuarem como facilitadores desse desenvolvimento.

De acordo com Brasil (2023), é através do Ministério dos Direitos Humanos e
da Cidadania que ocorreu a criagdo da lei brasileira de inclusdo da pessoa com
deficiéncia, publicada em 06 de julho de 2015, como um conjunto de dispositivos
destinados a assegurar e a promover igualdade de condicbes com as demais
pessoas, 0 exercicio dos direitos e liberdades fundamentais por pessoas com
deficiéncia desde a educacéao infantil até o ensino superior, visando a sua inclusdo
social e cidadania.

Segundo a Lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia (LBI -
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), Lei n. 13.146, de 3 de julho de 2015, em seu
oitavo artigo:

E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar & pessoa com
deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
salde, a sexualidade, & paternidade e a maternidade, a alimentagéo, a
habitacdo, a educacdo, a profissionalizacdo, ao trabalho, a previdéncia
social, & habilitacdo e a reabilitacdo, ao transporte, a acessibilidade, a
cultura, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a informacao, a comunicacao, aos
avancos cientificos e tecnoldgicos, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a
convivéncia familiar e comunitaria, entre outros decorrentes da Constituicdo
Federal, da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e

seu Protocolo Facultativo e das leis e de outras normas que garantam seu
bem-estar pessoal, social e econdmico (Brasil. 2015, s/p).

A lei brasileira ndo é voltada somente para pessoas com deficiéncia fisica,
mas também para aqueles/as com deficiéncia mental, intelectual ou sensorial. Ja
gue estamos falando de inclusdo de criancas com necessidades educacionais
especiais, no caso criancas autistas, com transtornos globais do desenvolvimento e
em alguns casos com altas habilidades ou superdotacdo, cabe destacar que, de
acordo com a LDB, no item: Da organizacéo da educacao Nacional, artigo 58:

Entende-se por educacdo especial, ou necessidades Educacionais
especiais, a modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (Brasil.
1996, s/p).

Ja no Art. 59., Inciso IV, destaca-se que os sistemas de ensino devem
assegurar aos educandos/educandas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo uma efetiva integragéo na vida
e em sociedade, capacitacdo para o mercado de trabalho, o que vale também para

agueles/as com altas habilidades nas areas artisticas e/ou psicomotora.
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Todas as leis mencionadas anteriormente ndo fogem do que diz a
Constituicdo (Brasil, 1988) sobre a responsabilidade e participacdo da familia do
Estado e dos municipios para com a educacdo da crianca, adolescente ou jovem
com ou sem necessidades educacionais. A partir da legislacédo, todos os entes
citados possuem o dever de garantir aprendizagem plena, acesso e permanéncia de
todos/todas os/as alunos/as com necessidades educacionais especiais ou nao,
independente do género, questdo étnico-racial, classe social, deficiéncia ou
necessidades educacionais especiais.

As politicas Educacionais de inclusdo tém tentado buscar principios de
igualdade e de direito entre as pessoas, visando uma educacao de qualidade, com
respeito as diferengas. Apesar de a historia do autismo ser considerada curta, ela
esta arraigada na historia das doencas mentais e retardo mental desde o século XIX.

Embora as conversas sobre o autismo tenham comecado ha mais de seis
décadas, o entendimento completo dessa condicdo, desvinculado de outros
distarbios como a esquizofrenia infantii ou o retardo mental, tem progredido
gradualmente ao longo do tempo. A compreenséo inicial do autismo remonta aos
anos 1940, principalmente devido aos trabalhos pioneiros de Leo Kanner, um
psiquiatra infantil, e a pesquisa conduzida por Hans Asperger, um pediatra, que
descreveu um transtorno semelhante posteriormente denominado Sindrome de
Asperger (Whitman, 2015).

Segundo a Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU, 2022), o transtorno do
espectro autista é definido como distlrbio do neurodesenvolvimento caracterizado
por um desenvolvimento atipico, manifestacbes comportamentais estereotipadas,
déficits na comunicacdo e interacdo social, com presenca de sensibilidades
sensoriais. De acordo com o Manual Diagnéstico e Estatisticos dos transtornos
Mentais — DSM-V (2013, s/p):

Os primeiros sintomas do transtorno do espectro autista envolvem atraso no
desenvolvimento da linguagem, em geral acompanhado por auséncia de
interesse social ou interagBes sociais incomuns (p. ex., puxar as pessoas
pela mdo sem nenhuma tentativa de olhar para elas). Um diagnéstico com
surdez é geralmente considerado, mas costuma ser descartado durante o

segundo ano de comportamentos repetitivos e auséncia de brincadeiras
tipicas tornam-se mais evidentes.

Ainda de acordo com a ONU uma em cada 100 criancas é diagnosticada com
autismo e as caracteristicas desse disturbio podem ser identificadas nos primeiros

anos de vida, porém, muitas vezes o diagnéstico tardio pode acarretar mais
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problemas para o/a autista e, por isso, tem sido debatido e estudado por
pesquisadores/as no Brasil e no mundo.

Em 1908, o termo ‘autismo’ foi utilizado, pela primeira vez, pelo psiquiatra
suico Paul Eugen Bleuler (1960) para descrever pacientes com sintomas
semelhantes aqueles observados na esquizofrenia. Segundo Bassotto (2018) o
interesse inicial pelo autismo se da na area meédica para designar um grupo de
sintomas relacionados a esquizofrenia. Segundo Whitman (2015 p. 23):

Embora formalmente o autismo ndo tivesse sido mencionado antes da
publicacdo de Kenner, em 1943 sua existéncia anterior a isso era quase
certa e 0s autistas eram incluidos como particularidades de outros

transtornos como psicose infantil ou retardo mental e eram vistos e tratados
como pessoas estranhas e peculiares.

Envolto de uma visdo preconceituosa e com base em perspectivas do senso
comum, a pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA) muitas vezes era vista
como ‘louca’ ou ‘retardada’. Nao havia diagnéstico adequado para o autismo e as
causas da condicdo eram amplamente desconhecidas.

Foi somente apds a Segunda Guerra Mundial, em 1946, que comecaram a
surgir pesquisas e mudancas no entendimento do autismo. Leo Kanner (1943),
psiquiatra infantil, publicou sua pesquisa pioneira sobre o autismo, descrevendo os
sintomas e caracteristicas da condicdo. Isso marcou o inicio de uma abordagem
mais humanitéria e cientifica para o tratamento.

Embora ndo haja uma cura para o autismo, por ser uma condi¢cdo e ndo uma
doenca, existem muitas intervencdes que podem ajudar a melhorar a qualidade de
vida dessas pessoas, a exemplo de terapias comportamentais, ocupacionais,
fonoaudioldgicas, bem como educacéo especializada.

Segundo as autoras Oliveira e Stravogiannis (2022), o autismo € um tema que
tem ganhado cada vez mais espaco. Isso em virtude do grande numero de
investigacoes e diagndésticos, com o0 aumento de divulgacdes nas midias sociais.

Além disso, a conscientizagdo sobre o autismo aumentou significativamente
nas ultimas décadas. Hoje em dia, ha um esfor¢o global para combater o estigma e
garantir a inclusdo dessas pessoas na sociedade. A inclusdo no ambiente
educacional regular e a promocdo da aceitacdo e compreensdo sdo metas
importantes para garantir que as pessoas com autismo tenham oportunidades

igualitarias, salvaguardando suas caracteristicas e peculiaridades.
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Diante de tantos avancos, as pessoas com autismo ainda sofrem com a
estigmatizacédo e discriminacéo, privacoes referentes a saude publica, educacéo e
insercao social. Os estudos mais recentes, que demonstram que o espectro envolve,
em termos diagndsticos, questdes ambientais, genéticas, psicologicas e
neuroldgicas, indicam que cabe a sociedade reconhecer que o trabalho com esse
publico implica em ac¢des interdisciplinares, que reconhecam que cada autista é
Unico/a e que necessita de um planejamento escolar personalizado.

Além do direito de ir e vir, todos os individuos, independentemente de suas
limitagcbes, merece a oportunidade de participar plenamente da sociedade, inclusive
no ambito profissional.

A existéncia de leis que garantem a inclusdo das pessoas com deficiéncia no
mercado de trabalho é fundamental para assegurar que seus direitos sejam
respeitados e para promover uma sociedade mais justa e igualitaria.

A Lei Berenice Piana, denominada Lei n. 12.764/12, foi um marco importante
ao instituir a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista. Essa legislagéo reconheceu a importancia de se criar condi¢des
para que individuos com autismo possam exercer suas habilidades e contribuir
ativamente no mercado de trabalho.

Ja a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, conhecida pela
sigla LBI (n. 13.146/2015), representa um avango significativo para a inclusdo de
todas as pessoas com deficiéncia. Essa lei estabelece principios e diretrizes que
visam garantir a igualdade de oportunidades e o pleno exercicio dos direitos e
deveres por parte das pessoas com deficiéncia em todos os aspectos da vida,
incluindo o acesso ao trabalho em condi¢des justas e equitativas.

A inclusdo no mercado de trabalho ndo é apenas uma questao de direito, mas
também de valorizacédo e reconhecimento do potencial das pessoas com deficiéncia.
Ao abrir espaco para a sua participacdo, a sociedade demonstra seu compromisso
com a igualdade de oportunidades e da um passo importante rumo a uma sociedade
mais inclusiva e respeitosa. A diversidade € um elemento enriquecedor, que traz
diferentes perspectivas e contribui para o crescimento coletivo.

Em paralelo, ha esforcos para combater a discriminagcdo e o estigma
associados ao autismo. Politicas publicas buscam criar campanhas de
conscientizacdo, promover eventos inclusivos e garantir que os direitos das pessoas

com autismo sejam respeitados e protegidos pela legislacéo.
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Foi sancionada a Lei n. 14.626 de 2023 que prevé atendimento com
prioridade em diversos estabelecimentos, como bancos e hospitais para pessoas
com transtorno do espectro autista. Eles fardo parte do atual grupo prioritario que é
composto por pessoas com deficiéncia, idosos a partir dos 60 anos, gestantes,
lactantes, pessoas com criangas de colo, pessoas obesas e, no transporte publico,
além dos que ja séo preferenciais, estdo inclusos também os autistas e pessoas

com a mobilidade reduzida.

Figura 06: A Lei n. 14.626 de 2023, estende o direito ao atendimento prioritario para
pessoas com transtorno do espectro autista.

ATENDIMENTO PREFERENCIAL
i e, © ©

Portanto, a existéncia de leis que promovam a inclusdo das pessoas com

Fonte: Brasil ([S.d.]).

deficiéncia é essencial para garantir seus direitos e para construir uma sociedade na
qual todos/as possam se desenvolver plenamente, independentemente de suas
limitacGes.

Ao longo da histéria, pessoas com deficiéncia tém enfrentado diversos tipos
de preconceito social. Infelizmente, na contemporaneidade, seus direitos mais
basicos ainda sdo negligenciados em diferentes setores da sociedade.

Atualmente, é cada vez mais comum encontrar pessoas diagnosticadas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas. Nesse contexto, é essencial que
os/as profissionais envolvidos/as diretamente com esses/as alunos/as, como
gestores/as, equipes, professores/as e demais estudantes, estejam cientes e
compreendam a peculiaridade dessa condi¢do, uma vez que cada individuo é Unico
e apresenta variagdes de comportamento em diferentes niveis.

Dados do Censo Escolar 2022 (Brasil, 2023) mostram que, na educacéo
basica brasileira, 405 mil criancas com TEA estdo matriculadas em classes comuns

e 24 mil, em classes exclusivas. Para pensar em uma educacgao inclusiva para
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esses/as estudantes, o MEC tem uma Diretoria de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva, que trabalha para desenvolver politicas, programas e acdes
que permitam que todos/as os/as estudantes possam ter seu direito a educacéo
garantida. O gréfico abaixo mostra o quadro de matricula por tipo de deficiéncia.

Figura 07: Matricula na Educacao Especial por tipo de Deficiéncia.

Nefiridr alalont 314 867
UeNCiencia Inielectua: 914.46
ARSI _ Tl

Fonte: Brasil (2023)

Tais dados possuem um acréscimo significativo quando comparados com 0s
anos anteriores, resultando, teoricamente, na inclusdo dessas criancas. E valido
destacar que se entende “inclusdo” como as praticas de “mudancga das instituices e
praticas sociais no sentido de acolher a todos/as, com respeito as diferengas” (Lago,
2017, p. 15).

Ainda hoje, a discriminacdo e o preconceito continuam sendo os principais
obstaculos para a inclusdo desses individuos no mercado de trabalho, na educacéo
e no acesso a atividades de lazer, entre outros aspectos. Isso também se aplica a
pessoas com transtorno do espectro autista, que necessitam de cuidados especiais
e enfrentam desafios adicionais no ambiente escolar.

Whitman (2015) aponta que Leo Kanner e Hans Asperger foram os primeiros
a descrever os transtornos do espectro do autismo, observando a falta de habilidade
das criancas para estabelecer relagOes interpessoais, dificuldades na fala e
caracteristicas como interesse por fotografias, insisténcia na rotina e rituais
estereotipados.

Segundo Pontis (2022), a palavra autismo deriva do grego autés (‘si mesmo’)

e se refere a um conjunto de alteragbes do desenvolvimento cerebral que envolve
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um comprometimento das habilidades sociais, comunicativas e comportamentais. E
consenso, junto a comunidade cientifica, que o autismo hoje € considerado sob a
perspectiva de espectro porque suas causas sao multifatoriais, ndo havendo uma
explicacdo Unica e simploria que envolva sua origem.

Assim, ha que se considerar que aspectos sociais, individuais, educacionais,
familiares e biolégicos devem ser levados em conta, ndo somente para pensar em
possiveis fatores que contribuem para o desenvolvimento do espectro, mas para
melhorar a vida da pessoa que vive sob essa condicéo.

Os direitos inalienaveis dos/as pessoas com transtorno do espectro autista
sdo os mesmos direitos fundamentais que todos os seres humanos tém, garantidos
pelas leis nacionais e internacionais de direitos humanos.

Pessoas sob essa condicdo tém o direito fundamental de viver e de serem
protegidas contra a discriminacdo ou violéncia baseada em sua condicéo, tém direito
a igualdade de tratamento perante a lei e a protecdo, integridade fisica e mental.
Tém direito ainda a serem tratados/as com dignidade e respeito, sem qualquer forma
de abuso ou maus tratos.

O direito a saude, cuidados meédicos adequados, de acordo com suas
necessidades especificas também séo garantidos por lei, assim como: o direito a
educacdo de qualidade, inclusiva e adaptada as suas necessidades educacionais
individuais; de se expressar e de participar ativamente da sociedade, tendo suas
opinides e ideias respeitadas; a participacdo politica e em todos 0s processos de
tomada de decisdo que afetem suas vidas; direito de serem incluidos/as e aceitos/as
na sociedade, sem qualquer forma de discriminacéo ou excluséao.

E importante ressaltar que os direitos alienaveis podem variar dependendo do
pais e das leis existentes em cada localidade. Portanto, é fundamental consultar a
legislagédo especifica de cada um para ter uma compreensdo completa dos direitos
dos individuos autistas em determinada area. E importante respeitar e garantir esses
direitos para promover a incluséo e o bem-estar dos individuos autistas.

A Constituicdo Federal preconiza que “Todos s&o iguais perante a lei, sem
distincdo de qualquer natureza” (Brasil, 1988, s/p) e que incluséo escolar demanda

um engajamento coletivo dos diversos agentes envolvidos no contexto educacional:
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Art. 205. A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagcdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢Bes para o acesso e permanéncia na escola (Brasil,
1988, s/p);

Nesse sentido, podemos identificar subsidios legais, que responsabilizam o
poder publico e a sociedade civil (familia e a comunidade) por ac¢fes inclusivas a
todo/a e qualquer cidad&o/a brasileiro/a.

No entanto, a realizacdo desse objetivo ndo € uma tarefa trivial, uma vez que
a inclusdo escolar demanda um engajamento coletivo dos diversos agentes do
contexto educacional, sendo assim, tanto estudantes, professores, pais, a
comunidade e direcdo da escola, bem como outros individuos que, direta ou
indiretamente, estejam envolvidos na vida escolar, precisam estar comprometidos
com o processo de inclusdo e ensino e aprendizagem de qualidade para os/as
alunos/as com necessidades educacionais especiais.

Para além de garantir o acesso, é crucial garantir a permanéncia com
exceléncia. Nesse sentido, € fundamental se concentrar nas habilidades individuais
de cada aluno/a, de modo que o/a educador/a transmita confianca e seguranca,
permitindo-lhe aprender de maneira significativa. Adicionalmente, para alcancar esse
ensino de qualidade, € imprescindivel um curriculo adequado que incentive
modificacdes organizacionais, estratégias de ensino e utilizacdo de recursos. Nas
palavras de Libaneo (2008, p. 489), o curriculo:

[...] € a concretizacdo, a viabilizagdo das intengbes expressas no projeto
pedagoégico, e ha muitas definicdes de curriculo: conjunto de disciplinas,
resultados de aprendizagem pretendida, experiéncias que devem ser

proporcionadas aos estudantes, principios orientadores da pratica, selegao
e organizacao da cultura.

O curriculo escolar desempenha um papel fundamental no trabalho com
alunos/as autistas, sendo adaptado para atender as necessidades individuais dos/as
alunos/as, incorporando estratégias especificas de ensino e aprendizagem que séo
projetadas para atender as necessidades Unicas, considerando suas habilidades,
interesses e desafios.

Os/as alunos/as autistas muitas vezes se beneficiam de uma rotina
estruturada e previsivel. O curriculo escolar pode proporcionar essa estrutura,

oferecendo atividades planejadas e organizadas de forma légica e sequencial. I1sso
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os/as ajuda a se sentirem mais seguros/as e confortaveis em seu ambiente de
aprendizagem.

A chegada da crianga com transtorno do espectro autista na escola regular
gera grande preocupacdo, tanto por parte da familia quanto da escola. Nesse
momento, a familia e os/as profissionais da educacdo se questionam sobre a
inclusdo dessas criancas, pois a escola necessita de adequacdes.

Para as autoras Brande e Zanfelice (2012), receber alunos/as com
deficiéncia, mais especificamente com transtornos invasivos do desenvolvimento, é
um desafio que as escolas enfrentam diariamente, pois pressupde utilizar de
adequacdes ambientais, curriculares e metodoldgicas. Os transtornos invasivos do
desenvolvimento (TID) se caracterizam por deficiéncias em mdltiplas areas do
desenvolvimento neuropsicomotor, incluindo perda na interacdo social e na
comunicacdo, além de apresentarem comportamentos, interesses e atividades
estereotipadas.

Ainda para os autores, existem muitas davidas com relacdo aos limites que
separam algumas condi¢cdes das outras, sendo que o quadro mais marcante desse
grupo é o do autismo infantil, que pode se manifestar antes dos trés anos de idade.

Por isso a avaliacdo individual e multidisciplinar € imprescindivel, pois cada
especialidade dara sua contribuicdo para identificar suas maiores limitacbes e as
potencialidades, servindo de base para o0s processos didatico-pedagdgicos
necessarios. Dessa forma, o/a aluno/a devera alcancar melhores condi¢cbes para
conviver, e adquirir formacdo dentro de suas limitacBes cognitivas, linguisticas e
intelectuais.

O/a professor/a enfrenta varios desafios ao lidar com alunos/as autistas.
Primeiro, é importante compreender as necessidades individuais de cada aluno/a e
adaptar o ambiente de aprendizagem para atender a essas necessidades. Isso pode
incluir ajustes fisicos, como reduzir ruidos e distra¢des, ou fornecer recursos visuais.

Além disso, € fundamental oferecer apoio emocional e social. Pessoas sob
essa condicado podem ter dificuldade em se comunicar e interagir socialmente, entao
€ importante criar oportunidades para que se envolvam com colegas e desenvolvam
habilidades sociais. Isso pode incluir o uso de jogos interativos, atividades em grupo

e a promocgao da empatia e inclusdo por parte dos outros alunos/as.



4. CONCEPCOES E CAMINHOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa se configura como qualitativa, com delineamento
bibliografico em sua primeira etapa e com idas a campo e em sua segunda etapa,
possuindo carater descritivo, utilizando entrevista semiestruturada para coleta de
dados (pesquisa de campo) e analise de discurso, com base nas perspectivas
focaultianas.

As concepcdes e caminhos metodoldgicos apresentam como a pesquisa sera
desenvolvida, bem como as explicacdes das opcbes da pesquisadora, no que se
refere a coleta e andlise dos dados, destacando a importancia dos sujeitos e
espacos da pesquisa, 0s instrumentos de coleta e analise de dados, os
procedimentos éticos, todos eles explanados a sequir.

Para Gil (2010, p. 17), pode-se “definir pesquisa como o procedimento
racional e sisteméatico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas
que sado postos”. Para o autor, muitas razdes podem levar o sujeito a realizar uma
pesquisa, que perpassa pela satisfacdo pessoal até a vontade de lapidar algo ja
existente, de modo mais eficaz. A pesquisa desenvolve-se por um processo
constituido de varias fases desde a formulacdo do problema até a apresentacéo e
discusséo dos resultados. (GIL, 2010).

Para Flick (2009), os métodos qualitativos consideram a comunicacao do/a
pesquisador/a em campo como parte explicita da producdo de conhecimento, em
vez de simplesmente encara-la como uma variavel a interferir no processo.

Sendo assim, a pesquisa qualitativa surge como um universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, que corresponde a um espago mais
profundo das relacdes.

Ainda segundo Flick (2009), a subjetividade do/a pesquisador/a, bem como
daqueles/as que estdo sendo estudados/as tornam-se parte do processo de
pesquisa. Possibilita-se, assim, que o/a investigado/a tenha maior participacdo no
desenvolvimento e nos resultados obtidos, além de serem coautores/as nesse
processo de conhecimento, facilitando o crescimento de uma sociedade.

Mendonca (2014) afirma que os estudos descritivos tém o valor de variaveis
com objetivo claro de obter mediacdo precisa ou descricdo profunda. Servem para

analisar como é e como se manifesta um fenbmeno e seus componentes. Por isso,
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sdo de suma importancia para estabelecer caracteristicas da populacéo investigada,
oferecendo assim uma maior relacdo entre pesquisador/a e pesquisado/a.

J& a pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacdes em que, além da
pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas,
com o recurso de diferentes tipos de pesquisa (pesquisa participante etc.) (Fonseca,
2002). Souza e Furlan (2018), em seu trabalho intitulado “A questdo do sujeito em
Foucault”, assinalam que em uma entrevista, Foucault demonstrou seu interesse
pelo sujeito que se constitui de maneira ativa, por meio das praticas de si. Ele
salienta que essas praticas ndo sdo, contudo, algo inventado pelo préprio individuo.
S&do0 esquemas que ele encontra em sua cultura, propostos, sugeridos ou impostos
por sua sociedade, cultura e grupo social.

O presente estudo teve como participantes professores/professoras de
alunos/alunas diagnosticados/diagnosticadas com autismo (TEA) de 1° a 5° ano do
ensino fundamental das escolas municipais de Nova Xavantina/Mato Grosso.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o
municipio de Nova Xavantina esta localizado no leste do Estado de Mato Grosso na
depressdo do Araguaia, situada a aproximadamente 674,2 quildbmetros a leste da
capital do estado, Cuiaba. Faz limites com os municipios de Agua, Cocalinho,

Araguaiana, Barra do Gargas, Novo S&o Joaquim e Campinapolis.

Figura 08: Mapa de Nova Xavantina/MT
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Fonte: Mato Grosso (2008)

A extensdao territorial do municipio € de 5.491,972 kmz?, e faz parte de uma
vasta area denominada de Amazonia Legal, que compreende os estados do Acre,


https://portalmatogrosso.com.br/mapa-do-municipio
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Amapa, Amazonas, Mato Grosso, Para, Rondbnia, Roraima, Tocantins e parte do
Maranhdo e, com uma area de aproximadamente 5.000.000 km2, possui uma
populacao de 24.345 pessoas.

A base de atividade econdmica é a pecuéria intensiva, com sistema de cria,
recria e corte. Segundo o censo de 2022 (IBGE, 2022), as atividades que mais
empregam em nova xavantina sao: administracdo publica em geral, criacdo de
bovinos para corte e extracdo de minérios.

Entre os setores caracteristicos da cidade, também se destacam as
atividades de extracdo de minério de metais preciosos e aluguel de casas, maquinas
e equipamentos comerciais e industriais.

Vale lembrar ainda que o IDEB — Anos iniciais do Ensino Fundamental de
Nova Xavantina € de 5,8 (Rede publica) (IBGE, 2021), e a taxa de escolarizacdo de
criancas e adolescentes de 6 a 14 anos de idade é de 97,6% (IBGE, 2010).

A selecdo deste local para realizacdo da pesquisa se deu pela necessidade
urgente de estudos relacionados ao tema escolhido, uma vez que n&o foram
encontrados registros de pesquisas abordando essa tematica nas escolas
municipais de Nova Xavantina/MT.

A oferta de ensino na rede municipal de Nova Xavantina teve inicio quando
ainda era conhecida como "Distrito Ministro Jodo Alberto", pertencente ao municipio
de Barra do Garcas, até o ano de 1983, quando ocorreu a emancipacao politica.
Através da lei n® 461, de 9 de abril de 1974, foi criada a Escola Municipal Olaria, que
oferecia ensino de 12 a 42 série. Posteriormente, pela Lei n. 639, de 16 de agosto de
1979, a escola passou a ser chamada de Escola Municipal de 1° Grau Coronel
Vanik.

Por meio do Decreto n. 390, de 13 de maio de 1991, a escola foi regularizada
como escola piloto, o que possibilitou a criagdo de extensbes em diferentes
localidades. Em 20 de maio de 1991, entrou em vigor o Decreto n. 391, que elevou o
nivel de ensino da escola para atender da 52 a 72 série, além de reconhecer suas
extensdes pela Secretaria de Estado de Educacao, conforme a Portaria n. 3277, de
15 de dezembro de 1992.

As demais escolas, tanto urbanas como rurais, foram criadas a partir da
Escola Municipal Coronel Vanik, demostrada na figura abaixo. O Decreto n. 384, de
marco de 1991, consta da criacdo de oito extensdes, seis pertencentes aos

assentamentos Safra e Piaus.
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Figura 09: Escola Municipal Coronel Vanik, Distrito Ministro Jodo Alberto

Fonte: Registro de 1974, cedido pela escola.

No presente momento, a oferta de ensino, no municipio de Nova Xavantina,
estd organizada nas esferas Municipal e Estadual. Essas informacdes foram
colhidas no municipio de Nova Xavantina, disponibilizadas pelo Plano Municipal de
Educacao (Decénio 2015-2025).

O municipio atende hoje criangas de 0 a 5 anos, disponibilizando dois Centros
de Educacéao Infantil, cinco escolas de Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano na area
urbana da cidade, além de uma extensdo da escola Municipal Monteiro Lobato
localizada na Agrovila Canaad do Leste, no PA Safra. Além disso, a regido ainda
oferece uma Escola de Ensino Especial da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) para alunos/as com necessidades especiais.

Durante a coleta de dados, utilizamos entrevistas semiestruturadas, e, na
maioria das escolas ndo houve a necessidade de sorteio, pois nos 2°, 4° e 5° anos
havia apenas um/a professor/a de alunos/as com diagnéstico de autismo. O sorteio
ocorreu apenas para os/as professores/as de 1° e 3° ano, onde a quantidade de
professores/as de alunos/as com diagnéstico de autismo era bem maior.

Contamos com a participagdo de oito professores/as, sendo trés professoras
do 1° ano, uma professora do 2° ano, dois professores/as do 3° ano e uma
professora do 4° ano e um professor do 5° ano do ensino fundamental, com tempo
de atuacdo dos/as professores/as na rede publica de 2 anos a 28 anos na rede
publica Municipal de Nova xavantina, como mostra a tabela abaixo.



50

Tabela 04: Atuacdo profissional dos professores e professoras.

Prof.

Prof. 1 Prof. 2 3 Prof.4 Prof.5 Prof. 6 Prof. 7 Prof. 8
Tempo de 28 25 2 24 20 17 18
atuacao
Namero de
alunos com 1 1 1 1 2 1 1 1
autismo
Modalu_jade 1° ano 1° ano 1°ano 2°ano 3°ano 3°%ano 4° ano 5% ano
de ensino

Fonte: Elaborada pelas autoras (2023)

Os professores/as entrevistados sdo responsaveis pelo atendimento de nove
alunos/as autistas. Dos nove alunos/as, apenas duas sdo do sexo feminino como

mostra o grafico abaixo.

Figura 10: Sexo dos/as alunos/as autistas atendidos/as pelos/as professores/as
entrevistados/as.

10

9 alunos

EFEMININO ® MASCULINO

Fonte: Elaborada pelas autoras (2023)

Para Oliveira e Stravogiannis (2022) o autismo € de trés a quatro vezes mais
comum em meninos, do que em meninas, por isso rotineiramente 0s cientistas
incluem sé meninos em suas pesquisas. O resultado disso € que sabemos muito
pouco sobre autismo em meninas.

O autismo em meninas € frequentemente subdiagnosticado ou diagnosticado

tardiamente, devido a uma série de fatores. Esses fatores incluem diferencas nas
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manifestacbes comportamentais entre meninos € meninas com autismo, assim como
esteredtipos de género que obscurecem os sintomas em meninas.

Ainda segundo Oliveira e Stravogiannis (2022) as meninas tém capacidade
para camuflar muitos sintomas, copiando o jeito de falar, se portar ou de vestir das
outras pessoas visando se misturar ou se sentirem pertencentes.

Segundo Puig Jové (2016), em interacdes sociais, pacientes com TEA do
sexo feminino apresentam maior consciéncia da necessidade de interacdo social e,
portanto, um maior desejo de interagir com outras pessoas.

Por isso desenvolvem estratégias para se encaixarem em grupos sociais e
essas habilidades aprendidas e imitadas camuflam seus tracos autisticos, sendo
uma das possiveis explicacbes sobre porque pessoas do sexo feminino séo
diagnosticadas tardiamente com TEA.

E importante reconhecer as diferencas no diagndstico e na manifestacdo do
autismo em meninas, a fim de garantir que elas recebam o apoio e 0s recursos
necessarios desde cedo.

As entrevistas foram previamente agendadas, e antes do agendamento com
o/a professor/a os/as diretores/as de cada escola recebeu o Termo de autorizacao
Institucional, da secretaria de educacdo e o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Estes documentos foram enviados através dos diretores/as ou
coordenadores/as de cada escola para os profissionais de 1° a 5° ano para uma
leitura prévia.

Através dos secretarios recebemos os nomes dos/as professores/as de
alunos/as autistas com diagnosticos. De posse das informacdes, realizamos visitas
nas escolas municipais, com a finalidade de estabelecer contato diretamente com
os/as diretores/as fazer a entrega de documentos e depois disso os documentos
foram enviados para os diretores e secretarios, que enviaram 0s documentos para
os professores com no minimo uma semana de antecedéncia aos professores/as
participantes da pesquisa.

Posteriormente, as visitas foram agendadas e a pesquisadora esclareceu aos
participantes o uso dos documentos exigidos pelo Comité de ética, de acordo com a
Resolucdo CNS n° 466/12 (Autorizacao para gravar a entrevista, TCLE e o Termo de
Autorizacdo Institucional), o objetivo da pesquisa e procedimentos que seriam

adotados para desenvolver o estudo, deixando claras a livre escolha e a
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participacdo, de forma espontanea, podendo, a qualguer momento que, se
sentissem desconfortaveis, desistir da pesquisa.

As entrevistas aconteceram nas segundas-feiras, dia de hora atividade,
conforme a disponibilidade de cada professor/a, realizadas no local de trabalho,
gravadas em midia e transcritas na integra para analise, no periodo de setembro a
outubro de 2022. As entrevistas foram registradas e autorizadas pelos/as
participantes, utilizando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
devidamente assinados e aprovados pelo comité de Etica, URI/IBG Rondondpolis
MT. Os relatos foram transcritos exatamente como foram expressos pelos/as
participantes.

A presente pesquisa considerou todos os preceitos éticos, encaminhado ao
Comité de Etica em pesquisa para a apreciagéo, tais como: termo de consentimento
livre e esclarecido (TCLE), onde o/a participante obteve todas as informacdes
necessarias para participacdo em entrevista gravada em audio. Receberam também
o termo de autorizacdo assinado pela secretaria de educacdo do municipio,
autorizando a realizagdo das entrevistas junto aos/as professores/professoras
selecionados/selecionadas para as entrevistas, que aconteceu na instituicdo que o/a
servidor/a trabalha, no contraturno.

Para complementar as discussfes levantadas em meio as entrevistas,
documentos em formato de politicas publicas que versam sobre o tema foram
também utilizados, com fins de promover um debate entre o que aparece nas
entrevistas e o que preconiza a legislacao.

Os dados obtidos através das entrevistas estdo guardados em sigilo pela
pesquisadora e serdo descartados de maneira segura ap0s cinco anos.

Todos os materiais coletados foram analisados a partir das ferramentas
tedrico-metodolédgicas foucaultianas de discurso. Nesse enfoque, de acordo com
Fischer (2001), ao realizar uma analise de discurso baseada na perspectiva
foucaultiana, é necessario evitar explicacdes simplistas, interpretacdes superficiais e
a busca constante pelo significado final ou oculto das coisas. Segundo a autora, é
crucial trabalhar de maneira aprofundada com o proprio discurso, permitindo que ele
se revele na sua complexidade peculiar.

Na perspectiva da analise de discurso, a primeira etapa consiste em se

desfazer do entendimento prévio de que o discurso € apenas um conjunto de signos
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que se refere a determinados conteudos, carregando significados ocultos,
intencionalmente distorcidos e com reais intencdes.
Em outras palavras, € necesséario reconhecer que a verdade n&o esta

preestabelecida no discurso ou em um momento anterior a ele (Fischer 2001).

Ao analisar os discursos levamos em conta suas especificidades. Com isso
gueremos dizer que o funcionamento dos discursos ndo esta pré-definido a
espera de nossas leituras, como se bastasse irmos com um arsenal de
ferramentas metodolégicas e um modelo de dinAmica discursiva para
decifra-lo. Cada discurso tem suas peculiaridades que as teorias que o
analisam, amplamente, ndo dao conta de todas as suas idiossincrasias, até
porque, no seu exterior, povoam inUmeros discursos distintos que lhe
alteram a constituicdo e ordenacédo interna (Ferreira; Traversini, 2013, p.
211, grifo das autoras).

Embora a andlise do discurso foucaultina ndo tenha um passo a passo pré-
definido, faz-se uso de algumas ferramentas tedrico-metodoldgicas para nortear o
olhar de quem pesquisa. Primeiramente, ha que se entender que o olhar do/analista
precisa estar atento ao contexto, em especial quando analisa o material. 1sso quer
dizer que a andlise ndo se atém apenas ao discurso das entrevistas, mas ao seu
entorno, ao lugar ocupado por quem fala, ao momento politico, as no¢des de sujeito
postas no que se profere e visbes de mundo. O foco €, em especial, nos
enunciados, que sao considerados acontecimentos, presentes em meio a frases,
gestos e imagens, que se materializam por intermédio do discurso. Para ser

considerado um enunciado, € preciso quatro elementos basicos:

[...] a referéncia a algo que identificamos (o referente, no caso, a figura de
mestre associada a doagdo e amor); 2. o fato de ter um sujeito, alguém que
pode efetivamente afirmar aquilo (muitos professores e professoras ocupam
o lugar de sujeito desse enunciado, e o interessante neste caso seria, por
exemplo, descrever quem sdo os individuos que ainda estdo nessa
condicdo; mesmo pessoas que ndo sdo professores, os voluntarios da
educacdo, também se reconhecem nesse discurso, como tantas vezes
vemos em reportagens de jornais e na televisdo); 3. o fato de o enunciado
nao existir isolado, mas sempre em associacao e correlagdo com outros
enunciados, do mesmo discurso (no caso, o discurso pedagdgico) ou de
outros discursos (por exemplo, o discurso religioso, missionario, ou mesmo
o discurso sobre a mulher, a maternidade, e assim por diante); 4.
finalmente, a materialidade do enunciado, as formas muito concretas com
que ele aparece, nas enunciagcdes que aparecem em textos pedagdgicos,
em falas de professores, nas mais diferentes situacdes, em diferentes
épocas (veja-se como a midia se apropria desse discurso e o multiplica em
inimeras reportagens sobre pessoas que voluntariamente passam a
dedicar-se ao trabalho de educadores) (Fischer, 2001, p. 202).

Ha um sujeito presente no enunciado, alguém que pode afirmar de fato tal

coisa. Esses individuos podem ser professores, voluntarios da educacdo ou
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qualquer pessoa que se identifique com esse discurso. A afirmacdo ndo existe
isoladamente, mas sempre em associacdo e correlagdo com outras afirmacoes,
tanto do mesmo discurso pedagogico quanto de outros discursos. Destaca-se a
importancia do contexto, das relagdes entre os discursos e das formas concretas
pelas quais o discurso pedagdgico sobre a figura do mestre associada a doacéo e
amor se manifesta.

A pesquisa respeitou todos os tramites previstos na Resolugéo n. 510, de 07
de abril de 2016, e no que se refere a coleta de dados envolvendo seres humanos,
foi realizada mediante aprovacdo em Comité de Etica em pesquisa.

O instrumento de coleta de dados que utilizamos para essa pesquisa foi a
entrevista semiestruturada, que Manzini (2004) atribui como a investigacao
direcionada por um roteiro previamente elaborado, composto por questbes
semiestruturadas, permitindo uma organizacdo flexivel e ampliacdo dos
guestionamentos a que as informac¢des vao sendo fornecidas pelo/a entrevistado/a.

A entrevista € reconhecida como uma forma de interacdo entre duas ou mais
pessoas. Essa pode ser caracterizada como a técnica na qual o pesquisador se
apresenta diante do entrevistado e, por meio de perguntas formuladas, busca obter
os dados relevantes para sua investigacdo. Trata-se de um dialogo entre duas
partes, ou entre varios interlocutores, iniciado pelo entrevistador, com o propdsito de
reunir informacdes relevantes para o objeto de estudo, abordando temas igualmente
pertinentes com o intuito de alcangar esse objetivo (Minayo, 2001).

O conceito de Minayo (2001, p. 22) para a coleta de dados deixa clara a ideia
de que:

A obtencdo de dados de pesquisa levando em consideracdo o que faz
sentido para o sujeito que percebe, o qual se volta para o fenébmeno, tendo
assim, por meta, a compreensdo do fendmeno investigado. Compreender

ndo € comprovar e nem confirmar hipéteses, mas € uma maneira critica
frente ao tema a ser interpretado, esclarecido.

A possibilidade de um contato pessoal do/a pesquisador/a com o objeto de
investigagdo permite acompanhar as experiéncias diarias do sujeito e aprender o
significado que atribuem a realidade e as suas agoes.

Os riscos relacionados a participagdo na pesquisa previstos foram a
possibilidade de alguma questdo mobilizar ou causar algum desconforto no/a
entrevistado/a, e foram minimizados pelos seguintes procedimentos: acolhimento

mediante qualquer constrangimento ou desconforto, dando-lhe a possibilidade de ter
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0 tempo necessario para voltar a gravar, ou, se necessario, combinacdo de
reagendamento da entrevista.

Os beneficios relacionados com a participagdo envolvem uma grande
contribuicdo, para a comunidade em geral e para a Educacao Formal, no que tange
a ampliacdo dos conhecimentos relacionados a incluséo de alunos/alunas com TEA.

Ressaltamos aqui que o tema é de suma importancia e contribui na incluséo
de alunos/as, na perspectiva de assegurar ndo somente O acesso, € sim a
permanéncia deles/as na escola. Para isso prima-se por uma educagdo de
qualidade, visando um melhor atendimento de alunos/as com TEA no que tange ao

seu desenvolvimento integral, garantido através das politicas publicas de educacéo.



5. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta dissertacdo, nosso objetivo é investigar a incorporacao do transtorno do
espectro autista no sistema educacional de escolas municipais em Nova Xavantina -
MT. Durante o estudo, procuramos analisar os diferentes discursos sobre a inclusédo
de criancas com necessidades educacionais especiais na escola regular de ensino.

N&o pretendemos encerrar a discussdo sobre esses assuntos, mas sim
enfatizar a importancia da parceria entre familia, equipe escolar e equipe
multidisciplinar e da saude para a efetiva inclusdo educacional de estudantes com
necessidades educacionais especiais, principalmente dos autistas.

Uma das primeiras indagacdes, que visa responder ao primeiro objetivo
especifico desta pesquisa, nos leva a compreender que noc¢des de sujeito estao
postas nas acdes docentes direcionadas aos/as alunos/as com transtorno do
espectro autista em Nova Xavantina MT. Foi feita a seguinte pergunta para todos/as
os/as entrevistados/as: Como seu/a aluno/a autista € visto/a ou tratado/a pelos seus
pares dentro da escola?

No discurso de alguns/as professores/as do primeiro ano correspondentes a
trés das quatro instituicGes escolares selecionadas para a entrevista, fica claro que
para eles/as existe 0 costume de preparar 0 cenario para receber seu/a aluno/a
autista, explicando para sua turma a condi¢éo do coleguinha, por exemplo.

E notdrio que existe a pratica, em outras realidades entrevistadas, de n&o
fazer toda essa preparacdo com a turma para receber o coleguinha autista. Através
da fala de uma professora, notou-se que estes/as alunos e alunas foram capazes de
perceber que existe uma diferenca no comportamento do colega autista e que
alguns alunos/as demonstram certos cuidados com o colega.

A resposta a seguir é da professora mencionada anteriormente:

Mas, eu vejo assim, que eles tém certo cuidado e eles percebem que tem algo diferente.
Eles percebem isso. Que aquela crianga tem algo diferente. As vezes, chegando até a
fazer perguntas, né? Discretamente, a gente vai falando, né? Vai dando uma pincelada
assim meio por longe, né? E vai deixando meio quieto, deixando-os se descobrirem.

Porque eles tém muito mais facilidade de descobrir do que até mesmo o professor/a. As
coisas diferentes, né?

A professora afirma que chega a ser questionada, por estes alunos/as, e que

ela vai dando pistas a eles/as, mas nao respostas, deixando que eles/as descubram
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as diferencas de maneira natural e ndo forcada, pois eles/elas tém mais facilidade
de aceitar as diferencas do que muitos adultos.

A professora demonstrou gerenciar esses momentos, proporcionando aos/as
alunos/as a chance de descobrir as diferencas existentes entre eles/as, intervindo
guando necessario ou questionada, de maneira a nao dar todas as respostas. Isso
nao significa que aquele que prepara 0 ambiente para receber seus/as alunos/as
esta errado, inclusive é interessante o/a professor/a conhecer seu/a aluno/a, suas
paixdes e, se possivel, preparar uma sala com temas que a crianca autista tem
interesse. Dessa maneira, a crianca autista pode se sentir mais acolhida. Porém,
temos que explorar todas as possibilidades para acolher os/ as alunos/as autistas, e
entender que diferentes abordagens sao necessarias para se respeitar a realidade e
0 contexto em questao.

Logo os/as professores/as do segundo e terceiro ano afirmam que os/as
colegas, conhecendo as necessidades dos/as alunos/as autistas, respeitam o0s
limites de cada um/a. Uma das professoras cita a situacao do lanche: o aluno autista
nao gosta do lanche da escola e, se trazem lanche que o colega gosta, dividem e
gue essa ajuda se estende na hora das atividades, mesmo o aluno néo precisando,
pois tem um auxiliar para esses momentos.

Assim, as criancas sabem, assim, usar o limite dele, né? Entdo, o respeitam, procuram
ajudar. As vezes ele gosta de um lanche diferenciado, ai as meninas que trazem o
lanche de casa, que ele gosta, ele vai la e pede, elas dao, as vezes vai la oferecer para

ele, porque ele ndo gosta do lanche da escola. Ai é sempre assim, procurando ajudar
ele. S6 que ele nao precisa de ajuda porque ele tem o auxiliar.

E interessante a presenca do/a acompanhante em sala de aula para auxiliar o
aluno/a autista. Essa troca e esse cuidado que aparecem na fala da professora
precisam ser cada vez mais incentivados, promovendo assim um ambiente
acolhedor e inclusivo.

Todos/as os/as professores/as do segundo e dos terceiros anos afirmam que
seus/suas alunos/as tém uma boa interacdo com os/as colegas. Afirmam também
que isso se da pelo motivo de uma preparacdo prévia com a turma. E que, dessa
maneira, os/as alunos/as que ndo sao autistas cuidam dos alunos/as autistas
principalmente durante as atividades, e, nas brincadeiras feitas em sala de aula,
eles/as estdo sempre incluidos, tanto no recreio quanto na sala.

Dentre todos/as os/as entrevistados/as, apenas um dos professores do quinto

ano afirma que, em determinadas atividades, alguns/as alunos/as chegam a tratar
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com preconceito e receio a colega autista, mesmo sendo incluida em todas as
atividades da turma.

Para Orru (2017), a inclusédo ndo comunga com o preconceito. E o
preconceito doi! Ele machuca, rasga a alma. Nesse sentido, a autora afirma que a
escola deve ser um espaco que promova um culto as diferencas.

Na escola, as dinamicas relativas as interacdes entre os individuos séo
extensivas e englobam aspectos emocionais, intelectuais e sociais. A instituicao
escolar exerce um papel primordial ao propiciar um ambiente propicio para tais
interacdes interpessoais.

Principalmente na qualidade de um dos primeiros locais em que os alunos/as
sdo expostos a realidade de mundo, incumbe a escola a responsabilidade de
fomentar a reflexdo acerca do mundo e instigar o aprendizado através do respeito as
particularidades de cada individuo com necessidades educacionais especiais,
proporcionando aos/as alunos/as oportunidades de experimentar conflitos e
divergéncias, sempre em busca de alcancar acordos por intermédio da mediacéo
realizada por terceiros, no caso, os/as professores/as.

Segundo Brites e Brites (2019), incluir significa que todas as pessoas devem
ter acesso, de modo igualitario, a um determinado grupo, sistema, espaco ou
processo de capacitacao e de aprendizagem.

Os autores ressaltam que, nesse processo, ndo se deve tolerar nenhum tipo
de discriminacdo, seja ela de género, etnia, religido, classe social, condi¢cdes fisicas,
psicolégicas, neurodesenvolvimentais e psiquiatricas.

Para Stravogiannis (2022), receber um/a aluno/a autista em sala de aula nao
significa que a inclusdo esta acontecendo. Para que de fato ocorra € necessario que
o/a professor/a conheca a histéria de vida desse/a aluno/a, sua relacdo com a
familia e dos/as profissionais envolvidos com o/a aluno/a.

Dessa maneira, descobrem quais sao o0s objetos de preferéncia do/a aluno/a,
0 que o/a deixa nervoso e triste. Enfim, conhecer ao maximo seu/a aluno/a, para
saber melhor o que fazer e como fazer, possibilita o0 desenvolvimento de habilidades

sociais e emocionais, bem como o seu acesso a educacéo, trabalho e lazer.
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5.1. Papel da escola na perspectiva docente, no que tange ao ensino de

alunos/as autistas

Durante as entrevistas, foi possivel perceber que, na maioria das falas dos/as
professores/as, a funcdo de incluir o/a aluno/a com necessidades educacionais
especiais, e fazé-lo/a se sentir pertencente a esse contexto é do/a professor/a e
dos/as colegas, principalmente em sala de aula, como afirma um dos entrevistados:

Olha até agora, assim, esse aluno/a. Mas é em sala de aula que a gente desenvolve,
entendeu? A questdo, assim, trabalhado através do ensino religioso, entdo a gente

passa alguma atividade sobre os valores, enfim, a aceitacdo, assim, da crianca em sala
de aula, a interagéo.

O professor deixa claro que o papel de trabalhar a inclusdo fica com o
professor. Sabemos que o/a professor/a € o/a principal agente nesse processo de
inclusdo, porém néo é so6 dele/a esse papel.

Nogueira e Miranda (2021) afirmam que, na escola, por ser o primeiro
ambiente social do/a aluno/a depois da familia, precisamos de um trabalho
responsavel que envolva todos/as os/as funcionarios/as.

Para outra professora que atua em escola diferente do professor mencionado
anteriormente, o ambiente escolar acolhedor, comecando desde a chegada do
aluno/a no portao, praticas simples e acolhedoras que acontecem com toda a equipe
escolar fazem a diferenca, e parte do processo de incluséo.

Para Mello e Miranda (2021), o acolhimento com os/as alunos/as autistas e
suas familias é essencial para que se conquiste 0 maior ganho funcional possivel,
proporcionando progressao do desenvolvimento nas areas cognitivas, motoras e de
linguagem.

Esse ambiente acolhedor € importante, jA que a escola é um local de
relacionamento da criangca com pessoas que nao fazem parte de sua familia, e que
vao se relacionar com ela quase todos os dias, por um bom tempo.

Foi mencionado também por um dos entrevistados que na escola a qual atua,
de vez em quando, tem alguém que acompanha o processo de desenvolvimento de
seu/a aluno/a, no caso em questdo, um fonoaudidlogo e uma psicologa, que
conversaram com a professora no primeiro semestre para saber como estava o
comportamento e desenvolvimento do aluno, afirmando que, no segundo semestre,

retornaria. Até o dia de nossa entrevista, esse retorno ndo havia acontecido.



60

Como o aluno continua evoluindo, conseguindo ler e escrever, a psicologa
comentou que possivelmente em 2024 vai tentar tirar a auxiliar do aluno para ver
como se sai sem alguém do lado.

Em alguns casos € mencionado que essa ajuda vem da coordenacdo que
sempre pergunta como esta o desempenho do aluno/a. E que as criancas recebem
apoio no recreio, pois é um recreio dirigido, em que os/as alunos/ alunas autistas
participam com acompanhamento de uma auxiliar, que eles/as estdao sempre
inseridos em alguma atividade e que néo ficam isolados/as.

De acordo com a LBI n. 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
o/a profissional de apoio escolar citado/a pér alguns dos/as professores/as durante
as entrevistas € um direito assegurado pela legislagdo previsto em todas as
atividades escolares, nas quais se fizer necesséarias, mediante laudo que comprove
gue a crianca € autista e possui necessidade de um/a acompanhante, pois nem
todos/as os/as autistas precisam de um acompanhante.

Houve relatos de que, mesmo com todas as tentativas, tem dias que ndo é
possivel desenvolver muitas coisas por causa das crises, principalmente de
nervosismo, e gue, as vezes, os/as alunos/as tentam morder, sdo agressivos,
geralmente quando estdo sem a medicacao.

E comum ocorrer, segundo os/as professores/as entrevistados/as, episédios
de ansiedade, nervosismo que podem gerar até mesmo a agressividade em sala de
aula em criancas com desenvolvimento tipico, e esses episodios podem ocorrer com
maior frequéncia em criancas com desenvolvimento atipico. Embora esses episodios
ocorram com maior frequéncia em criangas autistas, ndo podem ser consideradas
caracteristicas definitivas de um estudante autista.

A maioria dos/as professores/as afirma que os/as alunos/as sao inseridos/as
no processo de ensino e aprendizagem sem discriminagdo nenhuma e que, na
escola, esta participando das atividades mesmo aquele que apresenta dificuldade na
fala. Ele tenta gesticular para que a turma entenda, lembrando que esse é um aluno
do quarto ano com idade de 9 anos.

Dentre os/as entrevistados/as, percebe-se que apenas um dos oito
professores passa por situacbes em que seu aluno se isola. Os/as participantes
afrmam que a maioria dos/as alunos/as autistas € participativa em todas as
atividades que lhes s&o propostas. E esperado, ainda, que existem momentos de

crise, pois estdo em momento de insergdo em uma escola regular de ensino.
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Na fala dos/as entrevistados/as, ndo foi possivel perceber se houve palestras
nestas escolas, principalmente com todos/as os/as alunos/as sobre a importancia de
incluir, trabalhar que somos diferentes, pois até alguns anos atrds, pensavamos que
todos eram iguais.

N&o somos iguais, essas diferencas precisam ser trabalhadas de maneira
macica e repetitiva dentro das escolas, ndo s6 em sala de aula. A equipe diretiva
precisa promover esses momentos, através de projetos, palestras que gerem um
verdadeiro espirito de inclusado, respeitando as diferencas e o direito de todo/a aluno
e aluna, independente de suas necessidades educacionais especiais, principalmente

as intelectuais, que precisam sim de muita atencéo.

5.2. A familia e 0 seu papel na escolarizagcdo dos/as filhos/as

A familia é o primeiro ambiente de aprendizado das criancas, onde sao
adquiridas habilidades e valores, que sdo essenciais para 0 sucesso no ambiente
escolar. Além disso, 0s pais sao o0s primeiros e principais modelos de
comportamento e atitude que os/as filhos/as tém o que influencia diretamente sua
motivacdo e dedicacdo aos estudos.

A confirmagédo de um diagndstico de TEA, para um integrante do grupo
familiar, da mesma forma que justifica o quadro patologico deste filho, rotula
também além da crianca, a familia. A partir de entdo, a familia comega a

desenhar uma nova arquitetura para administrar as mudan¢as que o
convivio com uma crianga com autismo exige (Bassoto, 2018, p. 32).

Para a autora, € possivel afirmar que as familias, nessas circunstancias,
comecam a integrar um novo coletivo, ja que surge a demanda de compartilhar suas
vivéncias com individuos que estejam enfrentando 0 mesmo contexto.

Com base em estudos, em experiéncia com familias atipicas, € comum ver a
angustia dessas familias que tém uma série de perguntas e estdo constantemente
em busca de respostas, pois desejam compreender melhor as estratégias que
podem ser adotadas para auxiliar seus/as filhos/as.

Ao considerar os tratamentos disponiveis, as familias se perguntam quais
foram bem-sucedidos e quais ndo produziram resultados positivos. Além disso, a
preocupacao com o futuro surge quando consideramos quem sera responsavel pelo
bem-estar dessas pessoas com Transtorno do Espectro Autista quando os pais ja

ndo estiverem presentes.
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Para Bassoto (2018) as familias ou os/as cuidadores/as de alunos/as autistas
tendem a selecionar locais que oportunizam momentos agradaveis nem sempre em
companhia de amigos/as, criando muitas vezes certo afastamento e um isolamento
social.

Para Oliveira e Stravogiannis (2022), os pais sdo 0s que mais necessitam de
compreensao, devem ser assistidos e cuidados, para ambas obter o diagndstico de
autismo ndo é nada facil. Educar um/a filho/a tipico/a ja requer muitas atencdes, e
um/a filho/a atipico/a intensifica e refor¢ca a atencéo e as dificuldades.

Na visdo das autoras, a presenca e interesse dos familiares na vida escolar
dos/as filhos/as aumentam a autoestima e confianca deles/as, proporcionando um
ambiente de apoio emocional que € crucial para enfrentar os desafios e obstaculos
gue podem surgir durante os anos escolares.

Seguindo mesmo pensamento, Stravogiannis (2022) discorre sobre a
importancia do acolhimento das familias atipicas:

Quando se acolhe uma familia autista e se mostra interesse em seus
costumes, desenvolve-se um trabalho melhor, com os estudantes,
contribuindo para que estes/estas se desenvolvam de maneira integral e

contribuam também com o desenvolvimento de todos/as aqueles/as que
convivam com eles/as (Stravogiannis, 2022, p. 89).

Quando nos sentimos acolhidos, é mais facil nos abrir e expor nossas ideias,
duvidas e dificuldades sem medo de julgamento. Isso cria um ambiente de confianca
muatua entre professores/as, alunos/as e as familias, permitindo que as relacbes
pedagdgicas e interpessoais fluam de maneira mais natural.

Além disso, a comunicacdo entre a escola e a familia € importante para
estabelecer uma parceria educativa efetiva. Os pais devem estar cientes do curriculo
escolar, eventos escolares e atividades extracurriculares, bem como estar
envolvidos nas reunides escolares e acompanhar o desenvolvimento académico dos
filhos/as.

Ao serem perguntados como classificariam a importancia do papel da familia
na vida escolar dos seus/suas alunos/as, principalmente dos autistas, todos/as 0s
entrevistados/as responderam que € fundamental, e que € muito importante a familia
estar ali presente, conversando com a escola, na ideia de que ela possa lidar com as

situacdes da sala de aula e conhecer como € esse/a aluno/a em casa.
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Porque tem uma diferenca entre sala de aula e em casa, né? E muito importante, é
fundamental a participacdo da familia. E a familia dos meus alunos, né? S&o muito
presentes, muito mesmo. Sempre que solicita, eles estdo aqui. Qualquer coisa, eles
estao perguntando também. Quando vem buscar, quando vem trazer, né?

Essa mesma professora afirma que a familia de seu aluno autista n&o
participa s6 das reunides de praxis da escola. Eles participam de acordo com a
necessidade do aluno no seu dia a dia e eles vém até sem ser chamado.

Demonstrando que essa familia ja estabeleceu um lago, uma aproximacéo
interessante com a escola, familia e escola precisa andar juntas, lado a lado
proporcionando melhores condi¢des de aprendizado ndo sé para os alunos/as, mas,
também para os professores/as e toda a familia.

Percebemos na fala de um dos entrevistados que essa participacédo da familia
é fundamental para todos/as os/as alunos/as, ndo somente dos autistas:

No caso do meu aluno, o pai descobriu recentemente que ele € autista né? Estavam
botando quente, estdo dando suporte, levando-o no médico todas as vezes, em Barra do
Garcas, distancia de aproximadamente 150 km. Entdo, fazem o tratamento certinho,
gora, a familia, no caso de alguns, ja ndo da muito apoio, né? N&o tem o suporte da
familia. E tem familia que a gente vé que tem condi¢éo favoravel para isso, conversamos
com elas, mas, até hoje ndo encaminharam a crian¢a ao médico e quando encaminhado,
ndo providenciam nada do que foi solicitado. A participagdo da familia € muito

importante, ndo s6 dos/as alunos/as autistas, mas de todos os/as alunos/as dentro da
sala de aula né? Professor/a de 3° ano.

A participagdo dos pais na vida escolar de seus/suas filhos/as tem sido cada
vez mais reconhecida como um fator importante para o sucesso académico e
emocional das criancas. Nesse contexto, a equipe diretiva da escola desempenha
um papel crucial na criacdo de um ambiente que favoreca essa participagao.
Para todos os professores entrevistados, a equipe diretiva das escolas, néo
tem uma estratégia especifica, para auxiliar as familias nessa aproximag¢do com a
escola. Sempre que necessario eles chamam as familias para conversar. A equipe
diretiva assiste aos professores/as, quando estes alunos/as estdo em crise, como
mencionado por uma professora na fala abaixo:
E muito raro acontecer, né? Mas, uma vez aconteceu, e ai eu fui la, conversei, né?
Como é a situacdo, eles chamam... Vai conversar com a crianga, para tentar entender
também, né? Como que é... E ai, eles vao orientando, né? Entdo, eles tém a opinido

deles, eu também tenho a minha, e a gente vai tentar entrar no consenso ali para ajudar
o0 aluno. Professor/a de 1° ano.

Em resumo, a familia desempenha um papel critico na escolarizacdo dos/as

filhos/as, proporcionando apoio emocional, incentivando o estudo e a



64

responsabilidade, estabelecendo um ambiente adequado de aprendizado e se
envolvendo ativamente na vida académica das criancas.

Para uma das professoras de 1° ano, é de suma importancia a participacao da
familia do/a aluno/a autista, principalmente se eles parassem de tratar a crianca
diferente como se fosse uma crianca doente.

Afirmam ainda que tem visto muito isso acontecer e que, a superprotecao, as
vezes, atrapalha o aprendizado, dentro da sala de aula, porque a criangca quer ser
tratada da mesma forma na escola. A professora insiste que, no seu modo de
pensar, o aluno/a ndo deve ser tratado/a diferente, como se fosse doente. Dessa
maneira o aluno/a seria excluido.

Entdo, para a professora, 0s pais precisam receber cursos e palestras a fim
de orientar. Dessa forma os pais entenderiam a condicdo da crianca. As vezes, o/a
préprio/a professor/a ndo sabe lidar com certas situacfes que surgem na rotina do
dia a dia com seus/as alunos/as autistas. O mesmo deve acontecer com 0s pais no
dia a dia com seus/as filhos/as autistas. Brites e Brites (2019, p. 168) salientam que:

Os profissionais de saude, educacgéo, cuidadores, e 0s pais devem receber
incentivo para cursos, especializacdes, atualizactes e formag¢des nas mais
diversas areas relacionadas ao autismo, para que sejam capacitados nos
modelos mais indicados para intervencédo, nos métodos de facilitacdo e de

adequacao, nos meios didaticos diferenciados e no conhecimento sobre
tratamentos e medicamentos.

Reforcam ainda a importancia das parcerias entre a escola e a familia e os/as
profissionais da salude. Cada um desempenha papel fundamental no ensino e
aprendizagem dos/as alunos/as autistas. E possivel inferir que, segundo o ponto de
vista dos/as professores/as entrevistados/as, ha multiplas categorias de familias
presentes. Dentre elas, encontram-se as superprotetoras, o que pode impedir a
crianca de experimentar situacfes enriquecedoras para 0 Seu processo de
autonomia. Ha também os pais que apresentam desconhecimento acerca da
condicdo do/a filho/a, ndo sabendo, assim, como podem auxilia-lo a obter uma
trajetéria educacional mais significativa, pois ndo ha busca por conhecimento e ha
também aquelas familias que firmaram parceria com a escola em busca de uma
aprendizagem de qualidade, ambiente acolhedor e inclusivo.

Um fato que chama a atencédo € que os professores/as deixam clara a falta de

empenho e a falta de conhecimento de algumas familias frente a realidade de

seus/as filhos/as, e, a0 mesmo tempo, dizem ndo estarem totalmente preparados
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para lidar com os desafios na inclusdo de alunos/as com necessidades educacionais
especiais na escola regular de ensino. Exigem atitude das familias em buscar
conhecimento, mas a0 mesmo tempo nao se veem preparados/as para o desafio
frente o seu/a aluno/a autista.

Todos/as os/as professores/as acham que 0s cursos que receberam nao sao
suficientes para a demanda com seus/as alunos/as autistas, que estdo no caminho,
mas nao se sentem preparados/as. Salientaram a necessidade de palestras, cursos
e orientacdo, que ndo sejam focados s6 em teoria, que possa lhes tornar capazes de
realizar o trabalho. Enfatizam ainda a dificuldade da superlotacédo das salas de aula,
gerando a falta de tempo de qualidade, para dar atencdo adequada aos/as
seus/suas alunos/as com necessidades educacionais especiais numa sala de aula
regular de ensino.

A importancia da familia nesse contexto pode ser destacada, quando oferece
suporte emocional a criangca durante o0 processo de insercdo escolar,
proporcionando seguranga e confianga para lidar com os desafios e dificuldades que
possam surgir. Para uma das professoras, a participacdo da familia € muito
importante. Ela afirma que a familia de seu aluno autista ndo é participativa, nao
manda um lanchinho diferenciado, pois ele ndo come o lanche da escola.

Para Kastropil e Miranda (2021), formadas em nutricdo e membros da
Sociedade Brasileira de Nutrigdo Funcional (IBNFuncional), “neste contexto o papel
da familia e da escola pode ser de grande ajuda, pois devem criar ambientes
adequados para as experiéncias alimentares” (Kastropil; Miranda, 2021, p. 162). A
autora diz ainda que a introducdo de novos alimentos na rotina alimentar de
alunos/as autistas deve ser feita com cautela.

A professora cita ainda falta de acompanhamento nas atividades escolares de
casa, do jeito que elas véao, voltam. Os pais também tém o papel de auxiliar na
organizacgéo das rotinas e tarefas escolares, estimulando o cumprimento de prazos,
incentivando o estudo diario e auxiliando nas dificuldades que os/as filhos/as
possam encontrar. Essa participagcdo ativa ajuda a desenvolver habilidades,
responsabilidade, autonomia e disciplina.

Segundo a professora, seu aluno esta lendo, esta conseguindo acompanhar
tudo e ja que as atividades de casa nunca retornam prontas, a auxiliar ja organiza

um tempo em sala de aula para ajuda-lo nessas atividades. Para a professora, se a
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familia fosse participativa, o aluno poderia ter adquirido uma Independéncia muito
maior.

E geralmente, o que foi observado, principalmente nas outras entrevistas, é
que o/a aluno/a diagnosticado, é aquele que a familia é participativa e correu atras
de seus direitos, e quase que em sua totalidade estdo sempre presentes na vida
escolas de seus/as filhos/as.

Neste caso, € necessério considerar o fato de que se trata de uma mée solo,
0 que pode ser bastante desafiador para ela, uma vez que trabalha durante todo o
dia. Além disso, a crianca passa os finais de semana na casa do pai e ndo esta com
a mae, sendo cuidada por uma babéa pela manha e frequentando a escola a tarde.

Na opinido da professora orientar a baba para ajudar a crianca j4 deveria
estar no pacote, e as familias deveriam ser mais participativas:

Ir conversar, procurar saber como esta o desenvolvimento da crian¢a, mais parece que
assim tem a auxiliar e a professora esté la, pronto se vira ndo tem essa preocupacéo,

Essa participacéo, ela € importante demais, Nao sé dos alunos autistas, mais de todos
0s outros alunos.

Para os/as professores/as dos terceiros, quarto e quinto ano, somente o
professor de terceiro ano com dois alunos autistas apresenta queixas sobre a
participacdo das familias que sdo pouco participativas. No geral essa é uma turma
com pouco apoio familiar, e o professor afirma que a maioria dos pais ndo sao
atuantes na vida escolar dos/as filhos/as.

O professor declara ainda que a participacdo da equipe diretiva da escola
para ajudar no empenho e participacdo da familia € bem pouca, e que ocorre nos
momentos de reunido e as vezes chamando os pais na escola para uma conversa.

Prizant e Meyer (2023) defendem que os/as diretores/as precisam interagir
ostensivamente com os/as alunos/as e suas familias e quando surgirem problemas,
e entendem que tem o papel de elaborar solugdes criativas e adequadas. Para os
autores, diretores sdo lideres e precisam criar uma comunidade repleta de amor,
carinho e compaixdao ganhando assim a confianga dos familiares professores/as e
alunos/as.

Nessa parceria eles vao descobrindo que alguns comportamentos que
acontecem em sala de aula estdo acontecendo em casa também. Essa interagdo
com a familia é muito importante, para entender o contexto que esse/a aluno/a esta

inserido/a.
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Percebemos, durante as entrevistas, que as familias de alunos/as autistas
podem sim auxiliar as escolas, corroborando com essa ideia Stravogiannis (2022, p.
90) diz que:

Engana-se quem pensa que as familias dos estudantes ndo podem auxiliar
as escolas. Sao as familias que conhecem os estudantes, seus gostos,
seus medos, suas dificuldades, conhecem seus interesses e hiperfoco, o

gue os deixam mais ansiosos, 0 que o0s estimulam. Todas estas
informacgdes sdo pecas chaves do quebra-cabeca do convivio escolar.

Para esses professores o0 papel da familia € muito importante, porque a
familia é a base para que o aluno/a possa se desenvolver da melhor maneira
possivel, enquanto cidadéo.

A familia deve se envolver no processo educacional, participando de
reunides, acompanhando o desenvolvimento da crianca, colaborando com os
profissionais da escola em busca de solugbes e estratégias adequadas, pois a
familia possui conhecimentos e informacdes valiosas sobre a crianca atipica, sua
personalidade, dificuldades e habilidades. Compartilhar essas informacdes com a
equipe escolar permite que eles entendam melhor o/a aluno/a e adaptem as praticas
pedagogicas de acordo com suas necessidades, colaborando assim para adaptar o
ambiente escolar as necessidades da crianca, fornecendo recursos e materiais
especificos, além de orientar sobre estratégias de inclusdo que funcionaram dentro e
fora da escola, estimulando o desenvolvimento da crianga atipica, encorajando o
aprendizado, ajudando com atividades extras e integrando o conhecimento adquirido
em outras &reas da vida do/a aluno/a.

Portanto, a importancia da familia na escolarizacdo das criangas atipicas vai
além de apenas apoiar o processo de aprendizagem. Ela estd relacionada a
promocdo da inclusdo, ao fortalecimento emocional, ao desenvolvimento social e
cognitivo e a garantia de direitos desses alunos/as.

Assim, a relevancia da presenga familiar no contexto educacional das
criangas com necessidades especiais transcende a mera assisténcia no processo de
aprendizagem. Envolve, primordialmente, a promog¢ao de uma cultura inclusiva, o
fomento de um ambiente emocionalmente seguro, o estimulo ao desenvolvimento
social e cognitivo, bem como a asseguracdo dos direitos inalienaveis desses

individuos.
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5.3. Metodologias de Aprendizagem

A metodologia de aprendizagem adequada pode ajudar o aluno autista a
desenvolver suas habilidades de comunicagéo, interacdo social, adaptabilidade e
autonomia. Ela também pode melhorar sua capacidade de aprender conceitos
académicos, habilidades motoras e habilidades de vida diaria.

Além disso, uma metodologia de aprendizagem adequada pode ajudar a
reduzir a ansiedade e o estresse do aluno autista, j& que utiliza estratégias que séo
adaptadas as suas necessidades e ritmo de aprendizagem. Isso pode promover um
ambiente de aprendizagem seguro e acolhedor, onde o aluno se sinta motivado e
confiante para explorar novos conhecimentos e experiéncias.

Portanto, a escolha e a implementagdo de uma metodologia de aprendizagem
adequada sdo essenciais para garantir que o aluno autista tenha acesso a uma
educacao inclusiva e de qualidade, proporcionando-lhe as melhores oportunidades
para o seu desenvolvimento pessoal e académico.

Questionados/as sobre quais metodologias de aprendizagem sao usadas
para que o/a seu/a aluno/a autista consiga se comunicar e se desenvolver as trés
professoras de primeiro ano trabalham os mesmos conteudos e atividades iguais
para todos/as os/as alunos/as.

Na fala das professores/as dos primeiros, durante a fase de alfabetizacao, é
comum que todas as criangas sejam abordadas de forma similar. Essa abordagem
envolve o uso de métodos ladicos, como a formacdo de palavras, palavras
agrupadas, atividades de leitura em grupo, historias contadas com o auxilio de
fantoches, atividades coloridas e vibrantes, com o objetivo de capturar a atencéo das
criancas. E importante ressaltar que um dos alunos desses alunos diagnosticado
com Transtorno do Espectro Autista apresenta hiperfoco em desenhos.

Esses alunos autistas dos primeiros anos demonstram facilidade em realizar
as atividades propostas e contam com a assisténcia de um auxiliar para fornecer
suporte adicional.

Um relato intrigante foi apresentado durante a entrevista com uma professora
do primeiro ano, na qual ela mencionou que a méde de um de seu aluno ndo esta
muito presente, especialmente nas atividades realizadas em casa, resultando em um

baixo retorno dessas atividades para a escola. Agora, ao falar sobre qual pratica
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pedagdgica ela utiliza para trabalhar com seu aluno autista a professora recorda que
ele gosta muito de instrumentos musicais e sabe o nome deles.

Durante a entrevista, a participante recorda-se de que a mée de seu aluno
imprime imagens de instrumentos musicais. Essa observacdo sugere que a mée nao
auxilia diretamente na realizacdo das tarefas de casa, mas sim se dedica
intensamente e diariamente ao seu filho, aproveitando o pouco tempo disponivel
para auxilid-lo nas atividades em que ele demonstra ter hiperfoco.

Aos poucos percebemos que essa mae conhece muito sobre seu filho, e que
esté faltando comunicacao entre ela e a professora, essa clareza na parceria entre a
escola e familia impede que a escola conheca de fato as demandas do/a aluno/a.

Aqui, durante a entrevista, ela menciona que ndo sabe onde a mée de seu
aluno imprime essas imagens de instrumentos musicais, mas que ele chega em sala
de aula com essas imagens impressas e mostra para a turma toda, com muita
alegria e diz o nome do instrumento.

A professora relembra uma situacdo interessante com essa crianga, que
passou dias entusiasmado com o fruto do cacau, ele queria cacau, viu esse cacau
no livro didatico. Aconteceu que, um dia a mée do aluno conseguiu esse cacau e 0
aluno o levou para a sala de aula para mostrar aos colegas como gque era 0 cacau
gue eles viram no livro didatico.

Essa situacdo mostra que essa mée ja esta focada nas curiosidades do filho.
Aqui a fala da professora muda, quando diz que a mée dele esta sempre ajudando,
e em casa ele deve insistir muito para a mae conseguir estes materiais, ou seja, a
mae esta vendo esse interesse e entusiasmo e usando isso a favor do filho.

Tudo indica que esse aluno tem um hiperfoco, e ndo s6 a familia pode
explorar e aproveitar essa informacdo, a professora pode aproveitar e criar
momentos que chame a atengdo de seu aluno, descobrir e se inteirar dessas
informagdes podem lhe ajudar no dia a dia da sala de aula com seu aluno.

Para Pontis (2022), quando possivel é dutil valorizar esses interesses,
(hiperfoco) para fazer com que tornem instrumentos educativos de incluséo,
favorecendo a comunicagdo com 0S outros e como meio para estimular as
aprendizagens. O autor deixa claro ainda que esse movimento nem sempre é facil,
pois os interesses dos/das alunos/as autistas frequentemente sdo muito especificos

e incomuns.
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Neste caso relatado pela professora, € um interesse que pode muito bem ser
utiizado como um instrumento educativo e que pode favorecer e muito a
aprendizagem deste aluno e dos demais, uma vez que muitas criangas gostam de
instrumentos musicais e de animais e principalmente dos dinossauros. Nessa busca
frenética para ajudar os/as filhos/as autistas, ndo s6 as maes, professores/as e todo
um conjunto de profissionais podem e cometem erros.

Percebemos aqui que € muito importante parar um pouco, refletir e rever as
acbes de nossos/as alunos/as, de suas familias, pois podemos, através da
observacdo de fatos ocorridos, conhecer melhor nossos/as alunos/as, seus
familiares e mudar até mesmo a nossa maneira de pensar e poder ver coisas
interessantes que nao tivemos a oportunidade ver antes.

Para Prizant e Meyer (2023) em seu livro “Humano a sua Maneira” eleito o
melhor livio sobre TEA pela Sociedade Americana de Autismo: “Esses interesses
profundos podem ajudar a criangca a permanecer mais envolvidas e atentas. E
podem ser usados para motivar o aprendizado e permitir que elas participem de
situacdes que, de outro modo, seriam dificeis” (Prizant; Meyer, 2023 p. 79).

O autor enfatiza ainda ser normal a crianga autista achar Gtil levar consigo um
brinquedo, desenho, ou outro objeto ou uma atividade relacionada a seu entusiasmo
(foco) para lugares que possam representar dificuldades, como restaurantes, festas
familiares, atividades em grupo, fora ou dentro da prépria escola. Obviamente
qualquer interesse da crianga pode ter essa utilidade.

A auséncia de comunicacdo adequada entre os/as professores/as e as
familias dos/as alunos/as autistas pode resultar em atrasos no processo de
conhecer e compreender as caracteristicas desses/as alunos/as, o que, por sua vez,
limita as oportunidades de socializacdo e inclusdo. E crucial explorar os interesses
compartilhados entre essa crianga e seus colegas para a finalidade de criar um
ambiente inclusivo.

Ja a professora do segundo ano diz que ja identificou que tem um alcance
maior com seu aluno autista, usando atividades concretas e coloridas e que produz
todo seu material usado em sala de aula, com matéria prima fornecida pela
coordenacdo pedagogica da escola. A professora aqui menciona ter menos de dois
anos de atuacdo docente em sala de aula, e com alunos/as autistas em sua sala de

aula desde o primeiro ano de experiéncia de docéncia.
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Alarcdo (1995) aborda estudos sobre formacéo de professores, reconhecendo
gue na sociedade contemporanea ha uma crise de confiangca no ingresso dos
professores, sendo necessario considerar possiveis gquestionamentos sobre o0s
paradigmas de formagdo impostos por um ensino superior voltado ao mercado de
trabalho e ao atendimento de suas demandas. Fica evidente observar que o
professor em inicio de carreira sofre com o choque de realidade entre os campos de
formacao e de atuacao e construcéo de sua profissionalidade.

Para Dubar (1987) a nocao de profissionalidade demanda ser considerada na
dindmica da pessoa profissional, no que se insere no processo de identificacéo,
principalmente no contexto da concepcdo quando diz que a identidade humana néo
€ dada de uma vez por todas no ato do nascimento; constréi-se na infancia e deve
reconstruir-se sempre ao longo da vida. Diante deste cenario de dificuldades e
incertezas cercado de grandes responsabilidades ndo é incomum professores
iniciantes se isolarem em suas praticas diante de seus pares (Garcia, 1999)

A professora conta com o auxilio das coordenadoras, mas, em especial, quem
mais lhe auxiliou e auxilia neste inicio de carreira € sua tia, que atua na mesma
escola e esta prestes a se aposentar. O/a professor/a iniciante pode enfrentar varios
desafios ao lidar com um/a aluno/a autista. Compreender e atender as necessidades
individuais do/a aluno/a autista € focar na perspectiva de que cada um/a é Unico e
possui suas proprias necessidades e habilidades. O/a professor/a deve aprender a
identificar e entender as necessidades especificas desse/a aluno/a, como suas
preferéncias de comunicacéao, estilos de aprendizagem e desafios comportamentais
como mencionado anteriormente.

Falaremos agora dos professores do terceiro ano, comeg¢ando com professor
que tem dois alunos autistas, em diferentes niveis de aprendizagem. Um deles até é
considerado pelo professor como sendo nivel de jardim, e o outro aluno ja trabalha
matematica seguindo o ritmo da turma, pois ele ama matematica. Na fala do
professor, o aluno apresenta dificuldade em lingua portuguesa e, nesses momentos,
nao adianta confrontar aluno, pois ele fica nervoso.

O professor afirma ainda que a escola dispbe de muitos joguinhos,
brincadeiras muitas coisas ludicas para trabalhar com os alunos/as. O professor
deixa claro que, as vezes, trabalha os jogos s6 com os alunos autistas no cantinho

da sala, no final da aula, assim que o0s outros alunos/as terminam suas atividades, e
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sao liberados. Cabral (2021) afirma a importancia das brincadeiras e jogos quando
diz:
O ensino através de brincadeiras e jogos na escola potencializam a
criatividade e a imaginacdo, estimulam a memodria, a concentracdo, a
capacidade motora e as habilidades l6égicos matematicas, além de se

trabalhar a interacdo social tdo necessarias dentro do espectro (Cabral,
2021, p. 98).

A professora da outra turma de terceiro ano as vezes fica pensando qual
atividade trabalhar com seu aluno e que ja ficou pensando em como avaliar as
atividades, e que através dos estudos realizados por ela na internet e por outros
meios, percebeu que precisava avalia-lo em meio a cooperacdo, como ele age no
dia a dia, ndo focando tanto na atividade proporcionada a ele. Para Daraia e
Stravogiannis (2022), essa preocupacdo quanto a maneira de avaliar torna-se
pertinente, uma vez que:

As avaliagBes precisam passar pelo crivo das adequagfes. Deve ser formal
ou informal? Tera carater avaliativo ou diagndstico? Novamente repito nao
h& problema algum come¢armos de uma forma e modificar a metodologia
gradativamente. A apresentacdo da avaliacdo também fara diferenca para
melhor assimilagcdo. Alinhar com a equipe se o texto todo serd em caixa
alta, com palavras chaves em negrito, com tamanho e espacamento maior,

se ocupard s6 a frente da folha se serd impressa em folha A4 ou A3
(Daraia; Stravogiannis, 2022, p. 132).

Estas sdo estratégias inclusive indicadas pela autora que podem contribuir
para o sucesso da adaptacao curricular.

Abaixo, o0 relato de experiéncia vivida pela professora mencionada
anteriormente, ao desenvolver uma atividade com sua turma. Chamamos a atencéo
do/a leitora/a para a resposta do aluno autista. A professora diz que fez uma
atividade de ciéncias. Estava trabalhando animais aquaticos. E, na atividade,
existiam algumas situacdes. Peixinho emparedado, peixinho dentro e fora do
aguario, o que era grande e o que era pequeno. A atividade pedia para assinalar
uma quantidade x de peixinhos, a quantidade de peixinhos dentro do aquario era
insuficiente para a quantidade solicitada.

O aluno persistentemente assinalava s6 0s peixinhos que estavam no interior
do aquario. Independentemente dos esfor¢cos professora em explicar que aquela
guantidade era insuficiente. O aluno respondeu diante da continua insisténcia da
professora: 0s peixes que ndo estavam dentro do aquario ja haviam morrido,

portanto contar com eles néo teria utilidade alguma.
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A professora afirma que através de situacbes assim que temos a
oportunidade ir aprendendo com eles e ficar espertos para uma proxima atividade. A
professora diz ainda que o conteudo trabalhado em sala de aula é trabalhado com
todos, mas h& aquelas as quais sdo necessarias adaptacdes, ou seja, trabalha-se o
mesmo conteldo, de maneira mais acessivel, ou reduzida, porque ndo conseguem
desenvolver a atividade igual ao restante da turma. Daraia e Stravogiannis (2022)
destacam a importancia da adaptacdo do material didatico quando diz que:

O material didatico pode ser adaptado, textos e enunciados podem ser
reescritos para se adequarem a proposta de adaptacdo. Elementos de
interesse da crianca € uma boa alternativa para constar nas atividades,
perguntas complexas podem ser mais objetivas, substituir textos por

imagens trara maior compreensdo para determinados assuntos (Daraia;
Stravogiannis, 2022 p. 132).

Investir em um entendimento profundo do/a aluno/a autista envolve
transcender a mera identificacdo dos seus desafios e dificuldades, e adentrar em um
dominio mais abrangente, que inclui a compreensao de suas habilidades, potenciais
e interesses, e isso € importante em cada etapa da vida escolar do/a aluno/a autista,
e sera fundamental para que no futuro a adaptacéo de atividades seja minima.

Ao compreender suas caracteristicas mais amplas e Unicas, sera possivel
elaborar estratégias educacionais que sejam mais personalizadas e eficazes. Ja os
professores/as do 4° e 5° compartilharam como trabalham com seus/as alunos/as e
qguais metodologias de aprendizagem sdo usadas para que o/a aluno/a autista
consiga se comunicar e se desenvolver.

A professora do quarto ano trabalha com os/as alunos/as da mesma maneira
e que ela faz isso de uma maneira um pouco diferente: seu aluno faz a atividades,
pinturas, para desenvolver a escrita, tracados finos e grossos, e jogos. Planeja o
mesmo conteudo, o grau da dificuldade da atividade de seu aluno autista é diferente
dos demais, porém o mesmo conteudo, para ele se sentir importante ali naquele
meio.

De modo geral, o material didatico que a professora utiliza para chamar a
atencdo de seu aluno é cores nas atividades. Relatou-nos ainda que quando seu
aluno nado quer fazer, fala ndo e é ndo. Nesses momentos ela trabalha técnicas de
respiracdo com ele. Faz uma atividade que ele gosta e negocia com o aluno para ele

voltar a fazer a atividade que ele ndo queria fazer, as vezes da certo ele faz leva
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para ela ver, ela o elogia por ter feito, sempre elogiando e incentivando. Lembrando
sempre que essa € uma turma de 29 alunos.

J& o professor do quinto ano compartilhou conosco que leva sua turma no
geral de maneira igual para todos, tem tentado tirar algumas duvidas, para ajudar
sua aluna. E que ela gosta de lingua portuguesa, tirando notas elevadas, inclusive
foi muito bem no avalia Mato Grosso, e que se assustou com a nota maxima da
aluna, chegando a pensar que a aluna tinha colado. Aos poucos ele descobriu que
ela tem habilidades em lingua portuguesa.

O professor menciona ainda que, mesmo com avancos, sua aluna as vezes
tem dificuldade em realizar atividade em grupo. Esse é um desafio para os
professores, adaptar o curriculo para atender as necessidades de aprendizado dos
alunos autistas. Eles podem ter uma forma diferente de processar informacoes e
aprender, entdo € importante oferecer estratégias de ensino diferenciadas.

Nesse momento é essencial adaptar o curriculo e a metodologia de ensino
para atender as necessidades do aluno autista. Isso pode incluir a modificacdo de
materiais de ensino, a criacdo de atividades mais estruturadas e a utilizagdo de
recursos visuais.

Para Daraia e Stravogiannis (2022) ndo se pode confundir adaptacéo
curricular com exclusdo de contetado. O que pode ser feito € uma readequacéo de
uma seérie para outra e nesse sentido trabalhar com os conteidos em formato
espiralado é a melhor alternativa.

Nesse sentido, para a autora, a base nacional comum curricular sugere a
progressao espiralada de contetdos, com temas que podem voltar a ser trabalhados
nas séries seguintes, em maior grau de dificuldades. Tornando assim em uma
aprendizagem continua, ou seja, podemos trabalhar com o planejamento estruturado
para a turma de um modo geral e em paralelo com o planejamento que passou por
critérios de readequacdes para o/a aluno/a autista.

O/a professor/a também deve estar preparado para lidar com
comportamentos desafiadores que podem surgir devido as dificuldades de
comunicacdo e interacdo social dos/as alunos/as autistas. Isso envolve o uso de
técnicas de gerenciamento de comportamento, como criar rotinas e expectativas
claras, oferecer recompensas e elogios, e implementar estratégias de relaxamento.

Alunos/as autistas podem apresentar desafios comportamentais, como

dificuldades de comunicagdo, estereotipias, crises emocionais intensas e
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dificuldades de interacdo social. O/a professor/a deve desenvolver estratégias
adequadas para lidar com esses comportamentos e promovendo 0 ajustamento
emocional do aluno.

Além disso, é fundamental que o/a professor/a esteja atualizado/a sobre o
autismo e suas caracteristicas, bem como possua uma mentalidade inclusiva e
aberta para garantir que todos/as os/as alunos/as se sintam valorizados/a e
incluidos/as na sala de aula. Os/as professores/as devem estar dispostos/as a
buscar recursos e apoio adicional, se necessario, e trabalhar em parceria com
outros/as profissionais, como terapeutas ocupacionais, fonoaudi6logos/as e
psicologos/as, para garantir o desenvolvimento e sucesso dos alunos autistas.

A inclusdo social € um desafio importante para o/a professor/a iniciante que
trabalha com alunos/as autistas. E fundamental criar um ambiente inclusivo e
incentivar a participacdo do/a aluno/a autista nas atividades escolares e nos
relacionamentos com os colegas.

E essencial estabelecer uma colaboracdo efetiva com os pais do/a aluno/a
autista, bem como com a equipe multidisciplinar que pode estar envolvida em seu
atendimento, como terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos/as e
psicopedagogos/as. Essa parceria gera uma comunicacdo regular e o
compartilhamento de informac¢des podem contribuir para o sucesso educacional do/a
aluno/a autista. Lembrando que dos/das entrevistados/as, somente uma pessoa
mencionou essa ajuda, que ndo podemos entendé-la como de um a equipe
multidisciplinar. Pois o municipio de Nova Xavantina Mato Grosso ndo dispde de
profissionais suficientes para compor uma equipe multidisciplinar, tanto na area
publica quanto na privada.

Nestes relatos e sugestdes de intervencdes sao apenas alguns exemplos dos
desafios enfrentados pelos/as professores/as entrevistados/as, levando em
consideracdo que temos uma professora iniciante e alguns professores perto de
serem aposentados e uma professora que retornou da aposentaria.

E nesse processo € bom lembrar que cada aluno/a autista € Unico e exigira
abordagens individualizadas e ajustes continuos para atender as suas necessidades
especificas. Temos aqui grandes desafios, o professor/a aposentado/a que retorna
para a sala de aula pode enfrentar varios desafios, incluindo adaptacdo as

mudancas. Durante o periodo de aposentadoria, podem ocorrer varias mudancas na
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area da educacéao, como atualizacdes de curriculo, métodos de ensino e tecnologias
educacionais.

O professor aposentado que retorna para a sala de aula, precisard se adaptar
a essas mudancas para poder ensinar de forma eficaz. Pode encontrar dificuldades
em se conectar e se relacionar com os alunos mais jovens, que pertencem a
diferentes geracdes. E importante para o professor superar essas diferencas e
estabelecer uma relagéo de respeito e confiangca com os alunos/as.

O retorno a sala de aula pode ser fisicamente desafiador para um professor
aposentado, especialmente se ele estiver acostumado a um ritmo de vida mais
relaxado durante a aposentadoria. Aulas, atividades extracurriculares e interagcao
com os alunos podem requerer um nivel de energia e resisténcia fisica que o
professor talvez precise recuperar e se realinhar a nova necessidade.

Assim como em qualquer outra profissdo, os/as professores/as também
enfrentam desafios ao se aproximarem da aposentadoria. E comum que nesta fase
seja mais dificil manter a motivacao e entusiasmo que tinham no inicio da carreira.

A constante evolugcdo, com novas tecnologias e metodologias sendo
introduzidas regularmente. Os/as professores/as que estdo prestes a se aposentar
podem se sentir desafiados/as em acompanhar essas mudancas e atualizar suas
habilidades. A sensacéo de estar ‘contando os dias’ pode levar a uma diminuicéo da
energia e do interesse nas atividades diarias.

N&o estamos aqui dizendo que é o caso da pessoa entrevistada. Estes
exemplificam alguns dos desafios que os/as educadores/as enfrentam ao se
aproximarem da aposentadoria. E fundamental fornecer apoio e recursos para
auxilia-los na superacao desses desafios e em uma transicdo bem-sucedida para a
proxima fase de suas vidas.

O conceito de incluséo escolar tem o intuito de promover a plena participagao
e igualdade de todos/as os/as estudantes, independentemente de suas
caracteristicas pessoais, habilidades ou diferencas individuais, no ambito da
educacao regular.

A inclusdo escolar busca assegurar que todos/as os/as alunos/as tenham
acesso a oportunidades de aprendizado e desenvolvimento de acordo com suas
necessidades e potencialidades, sem qualquer forma de discriminagcdo ou
segregacdo. Isso abrange estudantes com deficiéncia, dislexia, autismo, altas

habilidades, entre outras condigdes.
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Além disso, € importante ressaltar que a inclusdo escolar abrange mais do
gue simplesmente assegurar a presenca fisica de todos os alunos na instituicao
educacional. Ela também implica em promover uma cultura escolar inclusiva,
valorizando e respeitando a diversidade presente no ambiente escolar, incentivando
assim o convivio social e o respeito mutuo entre os estudantes.

Neste sentido, a inclusédo escolar tem como propdsito proporcionar aos/as
alunos/as com TEA uma educacdo de qualidade, que seja acessivel, significativa e
relevante para suas vidas. Com isso, busca-se garantir que todos/as os/as
estudantes tenham oportunidades iguais de aprendizagem, independente de suas
caracteristicas individuais, deficiéncias, habilidades ou origens culturais, permitindo
assim o pleno desenvolvimento de seus potenciais.

Nas perspectivas de Sala e Aciem (2013) a educacdo inclusiva devera
abranger a todos/as ndo de uma Unica maneira, e sim em suas necessidades
educacionais especiais de acordo com suas especificidades.

Desse modo, a educacdo inclusiva devera oferecer equidade de
oportunidades. A inclusdo escolar desempenha um papel fundamental na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, uma vez que possibilita que
todos/as os individuos tenha a possibilidade de se desenvolver integralmente,
exercendo plenamente sua cidadania.

Os professores/as sao os/as principais agentes na transmissdo de
conhecimento e no desenvolvimento de habilidades dos alunos/as. Com habilidades
de influenciar, motivar, inspirar e orientar os estudantes ao longo de seu processo de
ensino e aprendizagem.

Promovem assim a motivacdo e o engajamento dos alunos, estimulando a
autonomia, a criatividade, o pensamento critico e a resolugdo de problemas e séo
fundamentais na formacao de individuos criticos, participativos e aptos a enfrentar

os desafios do mundo atual.

5.4. Formacao

Indagados sobre a obtencdo de treinamento para auxiliar alunos/as autistas,
todos/as os/as professores/as entrevistados/as recordam-se de ter participado de
um programa de capacitacdo oferecido pela rede Municipal de ensino por meio da
Secretaria Municipal de Educacéo, iniciado em 2022 e continuado em 2023.
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Todos/as os/as docentes entrevistados/as expressaram a necessidade de
assisténcia adicional, apesar de receberem treinamentos especificos. Eles também
ressaltaram que diariamente sdo confrontados com situag¢des distintas. Além disso,
destacaram a importancia de uma busca constante por conhecimento e pesquisa,
visto que cada aluno/a autista possui caracteristicas Unicas e exige uma abordagem
individualizada.

Foi unanime entre todos os/as entrevistados/as néo ter recebido treinamento
em autismo por meio da Formacao Continuada ao longo do ano de 2023. Duas das
professoras entrevistadas, que trabalham na mesma instituicdo, mencionam que ha
momentos reservados para a troca de experiéncias entre professores/as da mesma
série, e relatam que essa troca tem sido benéfica.

Alguns professores afirmam que o curso oferecido possui um alto foco em
teoria, com poucas oportunidades de pratica, sendo que no ano de 2023 essas
oportunidades foram inexistentes. Nessa direcdo Miranda (2021, p. 82) aponta que:

As prefeituras ainda continuam levando aos professores palestras
motivacionais. Tudo bem que o professor precisa sim estar motivado para
enfrentar a sala de aula, além, é claro, do reconhecimento e valorizacéo,
amor e empatia, mas quando o assunto é sobre inclusdo o primordial é a
técnica. H& excelentes professores, mas é preciso sair do discurso pronto e

avangar para que as criangas possam se desenvolver em seu pleno
potencial.

Diante dessa premissa, torna-se necessario que os/as docentes que exercem
atividade diretamente com alunos/as autistas, devem ser devidamente
capacitados/as, a fim de desenvolver praticas pedagogicas e estratégias
comportamentais indispensaveis para individuos com Transtorno do Espectro
Autista.

Crepalde, Crepalde e Stravogiannis (2022) veem o/a professor/a como
personagem principal no processo de ensino e aprendizagem:

Entende-se que para aqueles docentes que lidam diretamente com os
estudantes atipicos, é necessario que tenham uma capacitagdo adequada,
com vistas a desenvolver praticas educacionais e 0s manejos

comportamentais necessarios para alunos/as com autismo (Crepalde;
Crepalde; Stravogiannis, 2022, p. 104).

No entanto, para que o/a docente possa estabelecer uma relagéo apropriada
e eficaz no ensino de alunos/as com autismo, é imprescindivel que tenha uma

formacdo adequada. Caso contrario, a metodologia utilizada em sala de aula nao
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sera capaz de atingir o objetivo almejado, que € a promocdo da aprendizagem e
incluséo.

Esse é um desafio significativo enfrentado nas instituicdes de ensino, uma vez
que os professores/as nao estdo devidamente preparados/as para lidar com
alunos/as com autismo, sendo este déficit de competéncias resultado da falta de
formacéo apropriada.

Ha alguns anos, a literatura sobre autismo era limitada. No entanto,
atualmente h4 uma vasta quantidade de informacdes disponiveis, artigos,
dissertacles, teses e bons livros sobre o assunto. Embora ainda ndo possamos
responder todas as perguntas relacionadas as pessoas dentro do espectro do
autismo, isso se deve em grande parte ao fato de que cada individuo apresenta
caracteristicas Unicas.

E importante destacar que o diagndstico precoce do autista é um ato de
incluséo, proporcionando a crianca, a chance de interven¢des o mais cedo possivel,
preferencialmente antes dos trés anos de idade.

O diagndstico antecipado é amplamente reconhecido como um fator crucial
para individuos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Ao implementar
intervencdes terapéuticas e praticas rotineiras que visam melhorar as habilidades
sociais e de comunicacao.

A intervencdo precoce, portanto, desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento e na capacidade de adaptacdo desses individuos. O professor
menciona a necessidade de mais apoio da equipe escolar e capacitacdo frente aos
desafios com seus/as alunos/as autistas, e que essa capacitacdo dentro da propria

escola seria para todos os professores/as nao so para ele.

Tem a palestra 14, mas, tinha que vir alguém para escola. Para... Vamos la Vamos... E...
Falam I|4. E... Teoria, teoria. Agora aqui a gente esta aqui dentro, esta vendo a situagéo,
aqui € uma coisa que a gente sente. A gente quer Sair da teoria e passar para a pratica.

Para Brites e Brites (2019, p. 141) ha muito o que melhorar na inclusdo de

alunos/alunas autistas.

As instituicbes - sejam quais forem em sua grande maioria - ndo foram
estruturadas para receber criancas com autismo. Apesar da lei de incluséo
ser de 2007, grandes esforgcos foram empreendidos mais na acessibilidade
fisica dos prédios, nos acessos aos mais diversos setores dos edificios,
mas pouco se fez para capacitar e propiciar a devida e periddica atualizagao
dos recursos materiais, tecnolégicos e dos gestores educacionais.
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Segundo os autores os/as alunos/as com comprometimento cognitivo como o
autista existem situacdes que precisam ser modificadas, promovido ou repensado
sistematicamente. Tém visto que as estruturas das escolas n&o priorizam as
dificuldades dos alunos com deficiéncia intelectual e o autismo esta entre elas.

Os autores citam como exemplos: as restricdes sensoriais, sensitivas, fobicas,
problemas em receber informacdes que ndo estejam bem claras e diretas, se
confundem com termos abstratos ou que tenham duplo sentido.

Nesse sentido cabe lembrar-nos dos questionamentos dos professores/as
guanto a superlotacdo das salas de aula. Dentre os oito professores/as
entrevistados/as, apenas um professor tem a quantidade inferior a 20 alunos/as e o
restante acima de 27 alunos/as, e algumas turmas ultrapassam os 31 alunos/as,
inclusive as turmas de primeiro ano. Para os/as professores/as a quantidade de
alunos/as também € uma problematica diminuindo a produtividade da turma.

Nos ultimos anos, houve um pedido frequente de sindicatos, professores/as e
gestores/as para limitar o nimero de alunos/as por turma. Antes da pandemia, 0
maximo era de trinta criancas por turma, com planos de reduzir para vinte e cinco na
educacao infantil e os dois primeiros anos do ensino fundamental | em escolas
publicas, e trinta e cinco alunos nos anos posteriores do ensino fundamental e
ensino medio.

No entanto Santos (2009), sustenta que, caso essa mudanca fosse
implementada, haveria uma alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
(LDB). No entanto o projeto foi arquivado em 2021.

Santos (2009) em seu artigo intitulado “A quantidade de alunos afeta o
desempenho em sala de aula” destaca que:

Turmas menores, normalmente sdo mais faceis de organizar em
comparagdo com as turmas numerosas. As atividades podem ser
concluidas mais rapido, pode-se ouvi-los sem pressa, mais espago, para
jogos, livros para lerem, revistas e outras infinitas possibilidades. O
professor terd mais tempo para corrigir, dar devolutiva, ouvir o que todos os

alunos tém a dizer e, aos poucos, pesquisador como €&, observar mais
atentamente como o aluno aprende (Santos, 2009, s/p).

Desse modo o/a educador/a conhecera afundo sua turma, com capacidade de
desenvolver um vinculo realmente construtivo, que é dificil de desenvolver com uma
turma grande. E relevante lembrar a importancia da diminuicdo da quantidade de

barulho e ruidos em de aula.
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Ter tempo de qualidade na interacdo com um estudante diagnosticado com
transtorno do espectro autista é fundamental. Conquanto, é preciso ser de interesse
desse profissional a possibilidade de estabelecer um tempo de interagdo com seu/a
aluno/a, permitindo assim um conhecimento mais aprofundado do individuo em
questdo. A partir desse conhecimento, torna-se possivel efetivamente incluir e
integrar o estudante, com base em estratégias individualizadas e orientadas para
seu bem-estar e desenvolvimento educacional.

Os professores/as entrevistados/as tém grandes desafios frente a uma
capacitacdo de qualidade, maior participacdo da familia, engajamento da equipe
diretiva, melhorar interacdo com seu/a aluno/a autista mesmo em salas

superlotadas.



CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo inclusiva na escola desempenha funcdo fundamental, tendo em
vista variada gama de beneficios. De inicio, ela assegura uma educacdo de alta
qualidade para todos/as os/as estudantes, independentemente de suas
capacidades, necessidades educacionais especiais ou diferencas. Tal
empreendimento fomenta a igualdade de oportunidades e a inclusao social,
viabilizando a participagdo ativa de todos/as os/as alunos/as no contexto
educacional.

Nesta dissertacdo, propomos responder ao problema de pesquisa: Qual o
lugar do transtorno do espectro autista no ensino de alunos/as, com transtorno do
espectro autista nas escolas Municipais de Nova Xavantina/MT?

Procuramos, no decorrer do trabalho, producfes discursivas a respeito da
insercdo e inclusdo das criancas com necessidades educacionais especiais na
escola regular de ensino.

N&o possuimos a intencdo ou pretensdo de encerrar a discussdo dos
assuntos abordados nesta dissertacdo, tampouco de declarar esgotadas as
oportunidades de refletir sobre eles. A consolidacdo da inclusdo educacional dos/as
educandos/as com necessidades educacionais especiais de aprendizagens
escolares requer a parceria entre familia, equipe escolar e multidisciplinar.

Para Mascarenhas e Miranda (2021), precisamos ficar atentos/as a nossa
responsabilidade enquanto familia/escola na construcdo do melhor ambiente para
uma aprendizagem prazerosa e de como o desenvolvimento se torna significativo se
mediado pela afetividade.

Na perspectiva de Prizant e Meyer (2023), baseados em suas proprias
experiéncias pessoais, considerando que um dos autores € autista e pai de um filho
autista, destacam que o melhor que as familias, professores e outros parceiros
podem fazer por uma crianca ou adulto autista € capacita-la para enfrentar o mundo,
fornecendo o apoio adequado, €é claro. E importante ressaltar que essa abordagem é
valida para todas as pessoas, ndo apenas para aquelas no espectro autista.

Os autores discorrem ainda que as pessoas que mais progridem, que
desenvolvem ao maximo seu potencial, sdo as que foram expostas a uma grande
variedade de experiéncias. Essas experiéncias envolvem o respeito muatuo, a

disposicéo de aprender com o outro.
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A unidade educacional inclusiva ndo € um espaco determinado, mas sim um
local de dialogo, cooperacédo e discussfes para encontrar formas de atuacdo que
garantam a igualdade de direitos. A instituicdo educacional ndo é neutra, mas sim
um ambiente onde culturas, conceitos, valores e normas podem entrar em conflito,
mas também podem se alinhar quando séo feitos ajustes e o respeito a diferenca é
priorizado.

Ademais, a educacdo inclusiva também fomenta a diversidade, ensinando
aos/as alunos/as desde cedo o valor das diferencas e o respeito pela singularidade
de cada um/a. Isso se reflete na formacdo de individuos mais tolerantes e
empaticos, aptos a conviver pacificamente e com consideracdo pelas diferentes
perspectivas presentes na sociedade.

A educacéo inclusiva pode ainda oferecer beneficios aos préprios alunos/as
sem deficiéncia. Ao interagirem com colegas que apresentam necessidades
educacionais especiais, aprendem a manejar a diversidade humana, desenvolvendo
habilidades socioemocionais, como empatia, solidariedade e cooperacao.

Espera-se que a abordagem do tema seja relevante, sustentada por soélidas
bases académicas, e que este conjunto de medidas voltadas ao individuo portador
do Transtorno do Espectro Autista (TEA) efetivamente viabilize o processo de
inclusdo e a concretizacdo de seus direitos por meio da implementacdo de politicas
publicas de incluséo de alunos com TEA.

N&o se trata apenas da perspectiva de incluir e garantir vagas para esses
alunos/as em escolas regulares, mas sim de assegurar sua permanéncia e respeito,
levando em consideracdo suas limitacdes, a fim de proporcionar-lhes uma educacao
de qualidade que estimule seu desenvolvimento intelectual e social de acordo com o

amparo conferido pelas politicas de educacgéo publicas.
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ANEXOS



Anexo A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para

Participacdo em Pesquisa

O/a senhor/a estd sendo convidado/a a participar da pesquisa intitulada
“Politicas publicas de educacéo e praticas escolares na inclusdo de alunos/as com
transtorno do espectro autista’, que circula pelo campo da inclusdo da pessoa com
TEA, levantando discussdes sobre politicas publicas relacionadas ao assunto e
sobre o papel da escola frente a esse cenario.

A ideia é que vocé fale do seu processo vivenciado, e de como a escola pode
contribuir para a insercdo de discussoes, de dialogos e de perspectivas em prol das
diferencas.

O projeto é desenvolvido pela mestranda Suéni Pereira de Aragao Couten, do
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da URI (PPGEDU) — Campus de
Frederico Westphalen/IBG Rondondépolis/MT, sob orientacdo da professora Eliane
Cadona.

A presente pesquisa de mestrado € uma pesquisa da linha trés: Processos
Educativos, Linguagens e Tecnologias, junto ao Grupos de Pesquisa em Psicologia.

Trata-se de uma pesquisa de campo, qualitativa e descritiva. Os sujeitos
desta serdo a equipe diretiva e os/as professores/as que tenham alunos/as
diagnosticados/as com autismo em sala, e acontecera em quatro escolas da rede
municipal de Nova Xavantina/MT.

A sua participacdo neste estudo ndo é obrigatéria sendo que, a qualquer
momento, vocé podera desistir e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara
nenhum prejuizo para a pesquisadora e para a instituicdo que estd propondo a
pesquisa, a saber, a URI/IBG RONDONOPOLIS.

Caso vocé decida aceitar o convite, faremos uma gravacdo em audio, com
fins de coletar seu relato a respeito do que espera da escola, no que tange a
tematicas relacionadas a inclusdo e ao papel da escola para com os alunos/as
autistas.

O local da gravacdo sera escolhido por vocé e pela pesquisadora que
desenvolve a pesquisa. A ideia € que a entrevista dure de quarenta e cinco minutos
a uma hora.

Os riscos relacionados a sua participacdo sdo a possibilidade de alguma

guestdo Ihe mobilizar ou causar-lhe algum desconforto, e serdo minimizados pelos



seguintes procedimentos: acolhimento mediante qualquer constrangimento ou
desconforto, dando-lhe a possibilidade de ter o tempo necessario para voltar a
gravar, ou, se necessario, combinacao de reagendamento da entrevista.

Os beneficios relacionados com a sua participacdo envolvem uma grande
contribuicdo, para a comunidade em geral e para a Educacdo Formal, no que tange
a ampliacdo dos conhecimentos relacionados a inclusao de alunos/alunas com TEA.

Os dados/informacdes obtidas por meio da sua participacdo serao
confidenciais e sigilosas. Recomenda-se que o/a senhor/a faca todas as perguntas
necessarias para a pesquisadora antes de aceitar participar deste processo de
gravacao em audio.

A sua participagdo, bem como a de todas as partes envolvidas sera
voluntaria, ndo havendo remuneracao para tal.

Qualqguer gasto financeiro da sua parte sera ressarcido pelo responsavel pela
pesquisa.

Apbs ser esclarecido/a sobre as informacfes do projeto, se vocé aceitar
participar desta agéo, assine este termo em duas vias, sendo que uma delas ficara
sob sua guarda.

A qualquer momento, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora

principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sobre sua participagao.

Pesquisador Responsavel:

Suéni Pereira de Aragdo Couten.

Endereco: Rua Mato Grosso do Sul, 535, Bairro Verdes Campos.
Telefone: (66) 9 96351792

Assinatura



Anexo B: Termo de Autorizacao Institucional

Eu, atual secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Nova Xavantina-
MT, senhora Regina Aparecida de Farias Leite, CPF n. ......ccccccceeeee. , AUTORIZO a
servidora efetiva do cargo de professor/a do ensino fundamental desta rede, sob a
matricula de n. 3744 e inscrita no CPF sob o n. 003.725.421.90 e na carteira de
identidade RG sob o n. 1.555.953.0 a Sra. Suéni Pereira de Aragao Couten,
mestranda da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes -
Campus de Frederico Westphalen- Departamento de Ciéncias Humanas-Programa
de pos-graduacdo em educacdo e Mestrado em educacdo, ministrado pela
Faculdade IBG-Rondonépolis-MT a realizar a presente pesquisa de campo, cujo
tema de pesquisa é “Politicas Publicas De Educacado E Praticas Escolares Na
Inclusao De Alunos/As Com Transtorno Do Espectro Autista’.

A presente pesquisa sera qualitativa e descritiva, na ideia de levantar dados,
por intermédio de entrevistas semiestruturadas, junto aos docentes que atendem
alunos/as diagnosticados/as com autismo a partir de diferentes perspectivas.

O presente trabalho teve como critérios para selecdo dos sujeitos da pesquisa
as escolas com criancas diagnosticadas com autismo matriculadas na rede
municipal.

Serdo entrevistados/as o0s professores/professoras das quatro escolas
municipais que tenham alunos/as diagnosticados/as com autismo de 1° a 5° ano do
ensino fundamental de quatro escolas da rede municipal de Nova Xavantina -MT. A
entrevista semiestruturada sera realizada no local de trabalho, diretamente com o/a
docente da sala que a crianca esta matriculada.

O projeto de pesquisa tem como objetivo saber, sob as lentes da escola,
como se da a inclusdo de alunos/alunas, diagnosticados/as com autismo e que lugar
estes/estas ocupam na escola, da Rede Municipal de Educacéo de Nova Xavantina-
MT

A entrevista semiestruturada contara com indagacées como:

-Que nocdes de sujeito estdo postas nas politicas publicas de educacédo
direcionadas aos alunos/as com transtorno do espectro autista?

-Que nocbes epistemologicas embasam a pratica docente, no que tange ao

ensino de alunos/as com transtorno do espectro autista?



-Qual é o papel da familia e da escola, na perspectiva docente, no que tange
ao ensino escolar de alunos/as com transtorno do espectro autista?

-Que préticas a escola desenvolve, no que se refere ao ensino de criancas
com transtorno do espectro autista?

-Os resultados do estudo permitirdo ter uma maior compreensao da situacao
vivenciada, com fins especificos de propor dialogos e novas perspectivas no campo
da incluséo por intermédio de pesquisa cientifica.

A pesquisadora acima qualificada se compromete a:

1- Iniciar a coleta de dados somente apos o Projeto de Pesquisa ser aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2- Obedecer as disposicOes éticas de proteger os/as participantes da
pesquisa, garantindo-lhes o maximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

3- Assegurar a privacidade das pessoas citadas nos documentos
institucionais e/ou contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem
como garantir que nao se utilizardo as informacgdes coletadas em prejuizo dessas
pessoas e/ou da instituicdo, respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos termos estabelecidos na Resolucéo n.
510/2016.

Nova Xavantina, 01 de janeiro de 2023.

[assinatura do responsavel institucional]

[carimbo com nome]



Anexo C: Roteiro para a Entrevista com Diretor/a e Coordenador/a

Idade:
Sexo:

Formacao:

Entrevista

Sobre incluséo:

1. Como o aluno/a autista € visto e tratado/a por seus pares dentro da escola e sala
de aula?

2. Sobre o pertencimento, esses alunos/as se sentem pertencentes a este espacgo
de ensino aprendizagem ou se isolam?

Sobre praticas escolares:

3. Que praticas sao realizadas para observar se o0 aluno/a se sente inserido/a nesse
espaco escolar?

4. Vocé recebeu capacitacdo que Ihe auxilie na pratica docente com seu/a aluno/a
autista?

5. Como vocé classificaria a importancia do papel da familia na vida escolar dos
alunos/as autistas?

6. Qual a contribuicdo da equipe diretiva da escola, para ajudar no empenho e
participacdo da familia do/a aluno/a autista?

7. Na escola que vocé atua é possivel a flexibilizacdo do curriculo, como forma de
estabelecer vinculos e cumplicidade entre a familia e os/as educadores/as de
alunos/as autistas? Se sim de que forma isso acontece na pratica?

10. Gostaria de compartilhar comigo mais alguma questdo referente ao assunto

abordado?



Anexo D: Roteiro para a Entrevista com Professor/a

Idade:

Sexo:

Formacao:

Tempo enquanto professor/a na rede publica:

Entrevista

1. Como o aluno/a autista € visto e tratado/a por seus pares dentro da escola e sala
de aula?

2. Sobre o pertencimento, esses alunos/as se sentem pertencentes a este espago
de ensino aprendizagem ou se isolam?

3. Que praticas sao realizadas para observar se 0 aluno/a se sente inserido/a nesse
espaco escolar?

4. Vocé recebeu capacitacdo para lhe auxiliar na pratica docente com seu aluno/a
autista?

5. Como vocé classificaria a importancia do papel da familia na vida escolar dos
alunos/as autistas?

6. E como € essa participacao na sua escola de atuacdo? E o que precisa mudar?
7. Qual o papel da equipe diretiva da escola, para ajudar no empenho e participacao
da familia do/a aluno/a autista?

8. Na escola que vocé atua € possivel a flexibilizacdo do curriculo, como forma de
estabelecer vinculos e cumplicidade entre a familia e os/as educadores/as de
alunos/as autistas? Se sim de que forma isso acontece na pratica?

9. A formacgédo Continuada de professores tem l|he proporcionado momentos de
aprendizado frente ao desafio de atuar como educador/a de alunos/as autistas?

10. Exemplifigue quais metodologias de aprendizagem sao usadas para que 0O
aluno/a autista consiga se comunicar e se desenvolver?

11. De modo geral, como séao organizadas as suas aulas? Que materiais didatico-
pedagogicos vocé costuma utilizar para chamar a atencéo do aluno/a autista?

12. Exemplifique quais séo as praticas e estratégias pedagdgicas desenvolvidas por
vocé, para acolher as necessidades educacionais do/a aluno/a com TEA?

13. Gostaria de compartilhar comigo mais alguma questdo referente ao assunto
abordado?



