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RESUMO

O presente estudo tem suas reflexdes centradas no problema de pesquisa “Que concepgao
de educacgdo escolar é possivel formar a partir das (re) significacbes tecidas por meio das
praticas docentes no contexto pandémico?”. Esta pesquisa, em sua natureza, classifica-se como
qualitativa, com estudo descritivo, exploratério e de abordagem qualitativa. A pesquisa
compreende também uma abordagem bibliografica e documental. O universo da pesquisa sdo
docentes do Ensino Fundamental das redes estaduais de ensino do contexto nacional brasileiro,
com um total de 89 respondentes. A coleta de dados foi por meio de questionario atraves do
Google Forms?. Para a analise dos dados coletados, foi utilizada a Anélise Textual Discursiva.
Os caminhos deste estudo estiveram pautados na resolucdo 510/2016 do Conselho Nacional de
Saude do Brasil, com cuidados éticos para pesquisa na area de ciéncias humanas e sociais. Por
meio do Estado do Conhecimento, inventariou-se a literatura cientifica, estabelecendo também
a fundamentacdo teorica. As concepcBes dos docentes constatadas por meio das produgdes
cientificas selecionadas possibilitaram a identificacdo de inimeros aspectos, que permitiram a
formulacdo de eixos tematicos que sustentaram a construcdo do questionario. Adiante, atraves
de uma investigacdo em aportes documentais, foi possivel encontrar fundamentos para a
organizacao da escola e das praticas docentes no periodo pandémico no contexto educacional
brasileiro, subsidios para as orienta¢fes durante a pandemia, assim como, possiveis mudangas
legais a partir do que foi experienciado nesse momento. O objetivo maior desta pesquisa foi
poder pensar a educacdo escolar com aqueles que estdo dentro das instituicdes escolares e que,
por meio de suas experiéncias praticas, podem trazer elementos significativos para as analises
e discussOes: os docentes. Dessa forma, a partir da analise dos dados coletados por meio das
respostas dos docentes, foi possivel observar que os desafios da atualidade exigem que a escola
se ressignifique didatica e curricularmente, centrando seus esforcos para alcancar o
desenvolvimento e aprendizagem do aluno, inovando e conectando-se com as diferentes
realidades emergentes. E relevante considerar os alunos de forma plena, levando em conta os
aspectos humanos e socioemocionais. Faz-se necessario administrar as demandas sociais da
escola por meio de projetos e planejamentos personalizados. E preciso seguir lutando por
melhores investimentos na escola, na infraestrutura e pela constituicdo de uma rede de

profissionais qualificados, com uma gestdo e colegiado ativos e participativos. A valorizagdo

1 O Google Forms é um servico gratuito para criar formularios online. Nele, o usuario pode produzir pesquisas de
maltipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliagdes em escala numérica, entre outras opcoes.
Disponivel em: https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/.



https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/

docente precisa ser conquistada, com tempo para 0s processos formativos e organizacionais,
além de liberdade para a atuacdo docente. A escola precisa receber o apoio da comunidade e da
familia, e para isso é necessario conhecer a realidade na qual a instituicdo escolar esta inserida,
considerando a complexidade de elementos e relagdes. S&o necessarios projetos integrativos
que envolvam “escola-familia-comunidade”. Dessa forma, as respostas coletadas constituiram
um dos elementos mais importantes desta pesquisa. Os resultados nao sdo finitos, mas abrem

espaco para novos debates e segmentos de pesquisas e discussoes.

Palavras-chave: Educacdo escolar; pratica docente; ressignificacdes.



ABSTRACT

The present study has its reflections centered on the research problem "What conception of
school education is possible to form from the (re)significations woven through teaching
practices in the pandemic context?". This research, in its nature, is classified as qualitative, with
a descriptive, exploratory study and a qualitative approach. The research also includes a
bibliographic and documentary approach. The universe of the research is elementary school
teachers from the state education networks of the Brazilian national context, with a total of 89
respondents. Data collection was through a questionnaire through Google Forms. For the
analysis of the collected data, Discursive Textual Analysis was used. The paths of this study
were based on resolution 510/2016 of the National Health Council of Brazil, with ethical care
for research in the area of human and social sciences. Through the State of Knowledge, the
scientific literature was inventoried, also establishing the theoretical foundation. The
conceptions of the professors verified through the selected scientific productions enabled the
identification of numerous aspects, which allowed the formulation of thematic axes that
supported the construction of the questionnaire. Later, through an investigation in documentary
contributions, it was possible to find foundations for the organization of the school and teaching
practices in the pandemic period in the Brazilian educational context, subsidies for the
guidelines during the pandemic, as well as possible legal changes based on what was
experienced at that time. The main objective of this research was to be able to think about school
education with those who are inside the school institutions and who, through their practical
experiences, can bring significant elements to the analyses and discussions: the teachers. Thus,
from the analysis of the data collected through the teachers' responses, it was possible to observe
that the current challenges require the school to resignify itself didactically and curricularly,
focusing its efforts to achieve student development and learning, innovating and connecting
with the different emerging realities. It is relevant to consider students fully, taking into account
human and socio-emotional aspects. It is necessary to manage the social demands of the school
through personalized projects and planning. It is necessary to continue fighting for better
investments in schools, in infrastructure and for the constitution of a network of qualified
professionals, with an active and participatory management and collegiate. Teacher
appreciation needs to be achieved, with time for training and organizational processes, as well
as freedom for teaching practice. The school needs to receive the support of the community and
the family, and for this it is necessary to know the reality in which the school institution is

inserted, considering the complexity of elements and relationships. Integrative projects that



involve "school-family-community" are needed. Thus, the collected answers constituted one of
the most important elements of this research. The results are not finite, but they open space for

new debates and segments of research and discussions.

Keywords: School education; teaching practice; resignifications.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo foi intitulado “Concepcdo de educacdo escolar: (re)significaces da
pratica docente no contexto pandémico”. O uso do (re) entre parénteses foi intencional no titulo,
com a finalidade de abordar concepc@es que ja existiam e foram ressignificadas, ou aquelas que
apenas adquiriram significado no contexto em questéo.

A investigacdo cientifica, teve suas reflexdes centradas no problema de pesquisa: “Que
concepcdo de educacdo escolar é possivel formar a partir das (re)significagdes tecidas por meio
das préticas docentes no contexto pandémico?”. O l16cus da pesquisa se consistiu em professores
atuantes durante o distanciamento social instaurado pela pandemia de Covid-19 e que
continuaram a atuar no Ensino Fundamental das redes estaduais de ensino do Brasil.

A temdtica aqui proposta encontrou-se inserida na linha 1 de pesquisa, “Formagdo de
Professores, Saberes e Praticas Educativas”, do Programa de Pds Graduacgdo Strictu Sensu, da
URI de Frederico Westphalen - RS (PPGEDU). Essa linha de pesquisa desenvolve estudos
dirigidos aos processos de formacao inicial e continuada de professores e suas relacdes com os
espacos institucionais e ndo institucionais.

Os conceitos estruturantes do campo de investigacao dessa linha de pesquisa séo relativos
aos diferentes elementos da profissdo docente: a fungdo docente e sua natureza, o desempenho
docente e 0s conhecimentos profissionais necessarios. De modo relacional, insere-se,
igualmente, nesse campo de investigacdo, tematicas como etnoconhecimento, culturas docentes
e cultura organizacional das instituicdes educativas, pensamentos e concepc¢des do ser
professor, identidade profissional e percursos profissionais, entre outros.?

Considerando os conceitos supracitados, estruturaram-se os seguintes eixos: "Educacéo
escolar”, "Formacao e pratica docente” e "Contextos educacionais”. . A partir desses eixos
tematicos, observou-se que, ao longo dos doze anos de desenvolvimento do PPGEDU, outras
pesquisas ja foram realizadas, contemplando-os de alguma forma.

No ano de 2012, das dezessete (17) produgdes desenvolvidas, as pesquisas “A postura
reflexiva do professor e sua contribuicdo para uma pratica pedagégica emancipatoria” e “A
Docéncia no Ensino Superior: reflexdes para a atuacao do professor universitario no contexto

atual" relacionaram-se ao presente estudo, pertencendo também a linha 1 do PPGEDU.

2Disponivel em: https://www.reitoria.uri.br/pt/cursos/mestrado-doutorado/mestrado-doutorado-em-educacao
Acesso em 28/01/2023.
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Nos anos de 2014, 2015 e 2016, foram encontradas, respectivamente, as pesquisas
“Contribuig¢ao do PIBID para a formagao continuada do profissional do magistério da Educagao
Basica e o fortalecimento da pratica educativa”, “Impactos do PIBID nas licenciaturas:
possibilidade de fortalecimento da docéncia universitaria?” e “Caminhos e Descaminhos da
Formacdo de Professores na Legislagdo Brasileira”. Essas pesquisas pertencem a linha 1
compartilharam da mesma orientacéo pela Dra. Luci Mary Duso Pacheco.

Outra producdo que contemplou eixos semelhantes foi encontrada no ano de 2017, na
mesma linha de pesquisa, intitulada “Saberes docentes e identidade do professor: biografias e
trajetorias”. Nesse ano, dezessete (17) producdes haviam sido desenvolvidas.

Em 2019, na turma Minter, encontrou-se a pesquisa “Desafios contemporéneos a
identidade docente: praxis e compromisso social”, pertencente a linha 2 do PPGEDU. Também
nesse ano, teve a pesquisa “A formacgao continuada centrada na escola: os saberes docentes e a
ressignificacdo da préatica pedagdgica”, inserida na linha 1.

Adiante, ainda no ano de 2019, dentre as vinte e uma (21) producdes, trés (3) estavam de
alguma forma relacionadas a tematica em questdo. Duas (2) delas ligavam-se ao tema de uma
forma mais direta: “Formagdo continuada e ressignificacdes da pratica pedagogica do professor
da educagdo infantil: desafios e perspectivas” e “Desafios da docéncia: o trabalho com projetos
e 0 programa A Uniéo Faz a Vida”.

A outra pesquisa estava ligada pelo desafio de ampliar o olhar para além do estado do Rio
Grande do Sul e tinha o titulo “Qualificagdo da formacéao de professores da educagdo basica da
regido sul do Brasil e valorizacdo da carreira pelo sistema de ensino, por meio de seus
documentos legais”. Essas pesquisas pertencem a linha 1 e foram orientadas pela Dr. Luci Mary
Duso Pacheco, também orientadora da presente dissertacao.

Observou-se que havia doze (12) pesquisas encontradas na linha 1 que compartilhavam
0s eixos tematicos "Educacdo escolar", "Formacdo e pratica docente” e "Contextos
educacionais”, e que seis (6) delas estiveram também sob a orientacdo da Dra. Luci Mary Duso
Pacheco. Contudo, destacou-se que nenhuma das pesquisas encontradas esteve diretamente
relacionada ao Ensino Fundamental, além de nenhuma delas ter a propor¢do nacional aqui
proposta.

A intencdo de uma pesquisa a nivel nacional vem sendo desenhada pela orientadora Dra.
Luci Mary Duso Pacheco ao longo de outros projetos. Inicialmente, com o projeto 01/2016 de
iniciacdo cientifica com fomento da FAPERGS, intitulado “Formagcé&o inicial e continuada de

professores: um estudo comparado dos desafios da educag¢ao em diferentes contextos”, de 2016
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a 1018. Este projeto visava compreender a realidade da Formacéo de Professores de dois paises,
Brasil e Chile, e estabelecer similaridades e diferencas nos desafios educacionais enfrentados
na formacao do professor nesses dois espagos.

Posteriormente, no projeto de 09/2020 intitulado “Desafios da formacdo e atuacgdo
docente em diferentes contextos: Brasil e Espanha”, buscou-se investigar as acfes propostas
para a superacdo dos desafios enfrentados tanto na formacao de professores quanto no exercicio
da docéncia no atual cenario socioeducacional em diferentes contextos. Esse projeto, iniciado
em 2020, em meio ao cenario de calamidade mundial devido a pandemia de Covid-19, segue
em desenvolvimento.

O Projeto 09/2020 vem sendo desenvolvido com uma equipe de pesquisa composta por
professores pertencentes a Linha 1 de Pesquisa do PPGEDU. O projeto mencionado tem como
I6cus professores da educacdo béasica e alunos de cursos de licenciatura de diferentes areas do
conhecimento e que atuam em diferentes niveis de ensino nos vinte e sete (27) estados
brasileiros (com Distrito Federal).

Além desses projetos, o presente estudo esteve vinculado ao Grupo de Pesquisa Processos
Educativos: Formacéao de Professores, Saberes e Praticas — GPPE, sob a responsabilidade das
professoras doutoras em Educacdo, Luci Terezinha Marchiori dos Santos Bernardi e Luci Mary
Duso Pacheco. O GPPE investa os processos educativos da formagéo de professores, saberes e
praticas da educacdo basica e superior no contexto desafiador do mundo contemporaneo,
abrangendo os diversos aspectos implicados nos processos educativos.

Cabe aqui referenciar esses projetos e 0 GPPE, pois foram subsidios para o surgimento
da pesquisa proposta. Assim, esta tornou-se uma contribuicdo ao PPGEDU, assim como a
prépria universidade, pois englobou diversos elementos e conceitos estruturantes da linha de
pesquisa em que estava inserida. Além disso, trouxe a proposta de uma pesquisa em nivel
nacional que ja vinha sendo objetivada.

Quanto a metodologia, em sua natureza, tratou-se de um estudo qualitativo; em relagdo
aos objetivos, configurou-se como uma pesquisa descritiva. Na analise de dados, foi utilizada
a Analise Textual Discursiva (ATD), e os participantes da pesquisa foram professores do Ensino
Fundamental da Rede Estadual de Educacéo, de todos os estados do Brasil.

A presente pesquisa, especialmente a coleta de dados, foi desenvolvida de forma conjunta
com outros dois projetos de pesquisa: “A formacgao continuada de professores e a (re)construgao
da pratica docente: elementos mobilizadores para uma praxis pedagogica no atual contexto

educacional” e “Entre a vontade e a necessidade na formacgao continuada do professor do ensino
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fundamental: ressignificar a formagdo continuada no Brasil ¢ possivel?”, pesquisas estas
desenvolvidas, respectivamente, pelas mestrandas Simone Bortoluzzi Camargo e Clei Cenira
Giehl.

Ambas as pesquisas estiveram sujeitas ao projeto guarda-chuva “Formagdo do Professor
e a concepcdo de Educacdo e de Escola em perspectiva nacional brasileira no contexto pds-
pandemia da Covid-19”. Esse projeto de forma mais ampla busca saber: Como tem sido
estruturada a formacéo continuada de professores nos estados brasileiros para dar conta desse
novo cendario educacional, como também, que concepcao(Bes) de educacéo e de escola surgiram
com as mudancas ocasionadas pelas praticas educativas desenvolvidas no periodo do
distanciamento social imposto pela pandemia do Covid19 e apds esse periodo marcado pelo
retorno a presencialidade?

Para dar conta dessa ampla problematica de pesquisa, estabeleceu-se um plano de
investigacdo coletiva. Dessa maneira, varios projetos poderdo compor resultados que tragam a
possibilidade de produzir conhecimentos relacionados a essa demanda de investigacdo e que
consigam demarcar essas mudancas educacionais ocorridas em todos os estados do territério
brasileiro.

Dessa forma, a construcao do questionario dessa pesquisa, 0 acesso aos participantes, bem
como a aplicagéo da coleta de dados foram realizados de forma unificada com as demais
pesquisadoras anteriormente citadas. O questionario (ANEXO D), foi Unico, mas continha
questdes que contemplaram as trés pesquisas. O corpus investigativo e as respostas desse
questionario ficaram disponiveis tanto para as pesquisas citadas quanto para futuras

investigacoes.

1.1  Questdes e objetivos de pesquisa

A formulacédo do problema, segundo Chizzotti (2000, p.81), “pressupde uma imersao do
pesquisador na vida e no contexto, no passado e nas circunstancias presentes que condicionam
o problema.” O autor destaca a importancia da imersdo do pesquisador no problema delimitado,
para “descobrir os fendmenos além de suas aparéncias imediatas”. Ja justificadas® as
motivacdes para tal escolha, apresentam-se, a seguir, as questdes e objetivos da pesquisa.

Problema de pesquisa:

3 Justificativa presente no subtitulo intitulado: Lugar de fala da pesquisadora.
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Que concepgdes de educacdo escolar é possivel formar a partir das (re) significacdes
tecidas pelos docentes por meio de suas praticas no contexto pandémico?

Objetivo Geral:

- Identificar as concepcOes de educacgdo escolar possiveis de serem formadas a partir das
(re)significacdes tecidas pelos docentes por meio de suas praticas no contexto pandémico.

Questdes norteadoras:

- Quais concepcbes de educacdo escolar estdo apresentadas nas pesquisas ja
desenvolvidas com foco na pratica docente?

- O que se conceitua como “concepgdes de educacdo escolar” e “concepcdes de
docéncia”?

- Como se deram as mudancas na realidade escolar nos aspectos sociais e legais no
periodo pandémico, no contexto brasileiro?

- E possivel sinalizar concepgdes de educacdo escolar que correspondam & funcéo da
escola hoje p6s distanciamento social?

Objetivos especificos:

- Inventariar as producdes académicas que abordam as “concepgdes de educacgéo escolar”
e as “concepgdes de docéncia” em seus eixos de pesquisa, identificando as possiveis
contribuicGes e vinculos com esta pesquisa.

- Conceituar teoricamente “concepgédo de educagdo escolar” e “concepcao de docéncia”.

- Identificar em aportes documentais, possiveis fundamentos para a organizacgao da escola
e das préaticas docentes no periodo pandémico no contexto educacional brasileiro.

- Sinalizar concepgfes de educacdo que correspondam a funcdo da escola hoje pds

periodo pandémico.

1.2 Lugar de fala da pesquisadora®

Como docente ha 10 anos e tendo vivido o periodo anterior a pandemia, o distanciamento

social e o retorno a presencialidade, encontro na pesquisa um caminho para a reflexdo tedrico-

4 Assume-se nesse trecho do texto a primeira pessoa, considerando a pessoalidade pretendida. Texto apresentado
em forma do Trabalho "FORMACAO PELA PESQUISA: DA FORMACAO INICIAL A DISSERTACAO" no |
Saldo de Ciéncias da URI, aprovado pela Resolucdo 3208/CUN/2023, coordenado pelo Programa de Pés-
Graduacgdo Stricto Sensu em Educacdo da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missfes -
URI/FW, realizado no dia 19 de outubro de 2023.
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pratica, por meio do qual € possivel compreender os desafios comuns no exercicio da docéncia
e tracar estratégias para supera-los. Nesse contexto, a pesquisa sobrepde 0 senso comum e visa
trazer uma base cientifica solida.

Como afirma Chizzotti (2000, p 11):

A pesquisa investiga 0 mundo em que o homem vive e o préprio homem. Para esta
atividade, o investigador recorre a observacgdo e a reflexdo que faz sobre os problemas
que enfrenta, problemas, a fim de munir-se dos instrumentos mais adequados a sua
acdo e intervir no seu mundo para construi-lo adequado a sua vida.

Desde o segundo semestre da universidade, comecei a envolver-me no mundo da
iniciacdo cientifica. Fiz questdo de destacar a palavra "universidade", pois esse foi um grande
diferencial na minha trajetéria académica. Minha formacdo foi enriquecida pelo tripé que
constitui a universidade: ensino, pesquisa e extensao.

Dessa forma, durante a graduacéo, participei do projeto de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e
também atuei como bolsista de iniciacdo cientifica, com fomento da Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul (FAPERGS). Desenvolvi os projetos “Aproximacoes
entre o Ensino Politécnico e a Pedagogia da Alternancia: um olhar sobre o trabalho como
principio educativo e de emancipagdo” e “Formacdo de professores ¢ o exercicio da docéncia:
um estudo comparado dos desafios da educagdo em diferentes contextos”, este ultimo em duas
etapas distintas, ambos sob a orientacdo da Dra. Luci Mary Duso Pacheco.

A definicdo do olhar sob a perspectiva da pratica docente surge com base em minha
formacado inicial e continuada. Minha trajetéria académica tem como base a URI. Inicialmente
formada em Pedagogia, voltada para a ciéncia do ensino-aprendizagem, optei pela
especializacdo em Psicopedagogia, 0 que aprimorou meu olhar e minha escuta em relacdo ao
processo de aprendizagem, assim como as possiveis dificuldades que podem surgir.

Nessa especializagdo, um dos estagios foi a Psicopedagogia Institucional, onde, ao
adentrar em uma instituicdo escolar, deparei-me com as dindmicas do aprender e do ndo
aprender na pratica docente. O objetivo do estagio era vivenciar a psicopedagogia no espago
institucional com um olhar além do aluno, considerando todos os demais sujeitos. As demandas
e queixas acabaram se direcionando ao docente em sua préatica; assim, para compreendé-los e
tracar um plano interventivo que buscasse superar as dificuldades, foi necessario um olhar

atento aos contextos expostos nas entrelinhas das respostas e dos dados coletados.
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O envolvimento com esse estagio alimentou meu desejo de continuar pesquisando a
formacéo docente, seus desafios, as superacdes e aprendizagens que emergem na pratica. E
importante considerar que o0s saberes docentes que orientam a pratica tém um papel
fundamental no desenvolvimento profissional e na melhoria da educagédo “abrangéncia social,
surgem e se desenvolvem dentro de uma temporalidade; apresentam-se com caracteristicas
culturais e heterogéneas; e sdo amplamente personalizados e situados na pessoa do professor”
(Bezerra, 2017, p. 2).

Nesse contexto, ap6s concluir a especializacdo, surge no Programa de Pds-graduagdo
Stricto Sensu, no mestrado em Educacéo, a possibilidade de seguir minha “formagao continuada
pela pesquisa” (Marques, 2002, p. 34), em uma das tematicas mais atuais no campo da
Educagao, que € “o contexto pandémico e seus impactos na educagao escolar”.

Obviamente, considerando minha formacéo, ndo poderia deixar de abordar essa tematica
pelo viés da préatica docente. Observa-se que, antes mesmo do mestrado, meu olhar enquanto
pesquisadora ja estava voltado a educacdo, especialmente a formacdo e ao exercicio da
docéncia. Sendo assim, justifica-se a escolha tematica e os caminhos que foram percorridos

nesta pesquisa.

1.3 Contexto e justificativa da pesquisa®

Historicamente, observa-se que a educacdo esta em constante transformacao, mas que
grandes eventos frequentemente se tornam marcos de mudancas significativas. Piana (2009),
ao fazer uma anélise dos processos histéricos de democratizacdo da educacao brasileira destaca
que “E importante considerar que as reformas educacionais no Brasil ocorreram mediante as
crises nacionais e internacionais.” (ibidem, p.67). Nao ha como negar que o distanciamento
social instaurado pela pandemia do Coronavirus (COVID -19) foi um grande momento de
“complexidade” para a pratica docente no contexto da educagdo escolar. (Perrenoud, 2001).

Segundo o histérico da pandemia de COVID-19 fornecido pela Organizagdo Pan-

Americana da Saude (OPAS), em janeiro de 2020 foi declarado que o surto do novo coronavirus

5 Texto apresentado em forma do Trabalho “EDUCACAO ESCOLAR EM TEMPOS DE PANDEMIA: ANALISE
CONTEXTUAL” no IX Seminario Internacional de Educagdo e Tecnologias/2023 "Inteligéncia artificial
generativa e educacdo: aspectos criticos, possibilidades e desafios", aprovado pela Resolugdo 604/CUN/2033,
coordenado pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo — Mestrado e Doutorado da Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missfes — URI/FW, realizado por videoconferéncia no periodo de 19 a 21 de
julho de 2023.
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constituia uma Emergéncia de Salde Publica de Importancia Internacional (ESPII). Essa
decisdo visava aprimorar as estratégias, em carater emergencial, para interromper a propagacao
do virus. Em marco de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) como uma pandemia. O termo “pandemia”, segundo a propria OPAS, refere-se a
disseminacdo de uma doenca geograficamente a nivel global, com rapida propagacéo.®

No contexto brasileiro, os sinais mais evidentes da pandemia comecaram a ser discutidos
apos sancdo da Lei 13.979, que previa medidas de combate ao novo coronavirus. Essa proposta
de lei resultou na aprovacéo do Projeto de Lei - PL 23/2020 pela Camara dos Deputados no dia
4 de fevereiro de 2020 e pelo Senado no dia seguinte (Senado, 2020). A norma estabeleceu
instrumentos para enfrentamento de uma eventual situacdo de emergéncia publica causada pelo
novo coronavirus, que ainda ndo havia sido registrado no pais naguele momento.

Apos discussdes iniciais, pouco mais de um més depois, no dia 18 de margo, foi de fato
sancionado o Projeto de Decreto Legislativo n° 88, de 2020, declarando a ocorréncia do estado
de calamidade publica no Brasil. Nesse contexto, comegou um grande movimento em relacao
ao Ministério de Educacdo (MEC), bem como as préprias instituicdes educacionais, em pensar
estratégias que permitissem a continuidade do processo educacional. (ibdem, 2020).

A partir de entdo, observa-se uma grande mudanca no cenario educacional brasileiro,
destacando-se a necessidade do questionamento: como viabilizar a educagao escolar em um
contexto de calamidade publica? Esse cendario envolveu ndo apenas o distanciamento social,
mas também perdas, medo e muitas incertezas.

Com base em Perrenoud (2001), observa-se que a organizacéo escolar deve renovar-se e
se desfazer, estando aberta ao novo. Segundo ele, a escola é confluente, mas em um espago
processual, ndo abrupto. Frente a complexidade, a escola é confrontada pelo conflito do novo,
do desconhecido, do inesperado e do incerto. E 0 que é mais incerto do que 0 panorama da
educacéo diante de um distanciamento social para o qual ndo estava preparada?

Considerando os efeitos incertos segundo Perrenoud (2001), € urgente refletir sobre os
impactos desse momento complexo vivido na educacgéo escolar. A partir desses pressupostos,
destaca-se a escolha pela tematica da concepcao de educacéo escolar (re)significada durante o
periodo pandémico, com um olhar especial voltado para as praticas docentes.

E relevante socialmente pensar uma escola que corresponda as demandas do contexto

atual. Novoa (2022, p. 14), destaca que “é¢ possivel um gesto de sobrevivéncia, de

® Disponivel em: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19, sem data de publicagéo.



https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19

20

transformacgao, de metamorfose da escola” e, segundo ele, esse gesto é defendido em seu texto

por trés razoes:

[...] primeiro, porque as aprendizagens sdo decisivas, mas a educacdo ndo se reduz
apenas as aprendizagens, e ndo se podem ignorar as dimensdes de socializacdo e de
convivialidade; depois, porque as questdes da personalizacdo sdo de grande
importancia, e respondem a um propésito antigo de assegurar a diferenciacdo
pedagdgica, mas a escola ndo se esgota no plano individual e constitui uma instituicdo
central para a vida social; finalmente, porque a escola ndo pode ser vista apenas como
um bem privado, arrastando uma l6gica consumista, e tem de ser pensada também
como um bem publico e um bem comum.

E inegavel o poder transformador da educacio basica. Nesse contexto, a pandemia, por
ser um momento de profunda crise, trouxe a necessidade de inovagdo em diversas préaticas
educacionais, muitas delas vigentes durante o periodo de distanciamento social. Entretanto, em
um pais heterogéneo, muitas dessas praticas ocorrem de forma isolada, como uma a¢do do
docente em relacao a sua turma. Segundo Tardif (2012, p. 12), “as representa¢des ou praticas
de um professor especifico, por mais originais que sejam, ganham sentido somente quando
colocadas em destaque em relagdo a essa situacao coletiva de trabalho”.

A pesquisa académica visa ndo apenas monitorar essas praticas, mas também trazer
subsidios para as decisdes relacionadas a politicas publicas voltadas a educacdo. A aplicacdo
isolada de uma determinada prética educacional bem-sucedida é relevante para quem é
diretamente impactado por essa inovacdo. Contudo, a divulgacdo de novas préticas

educacionais possibilita um beneficio para a coletividade. Como afirma Marques (2002, p. 33):

Os saberes implicitos nas praticas cotidianas — saberes da palavra e saberes da agdo —
necessitam transitar do familiar para o surpreendente, pela inquietacdo, pela divida,
através da experiéncia e da critica, a fim de que se tornem saberes de experiéncia
feitos.

Nesse sentido, a inquietacao e a duvida tornam-se saberes por meio da pesquisa. Por isso,
€ necessario o processo de investigacdo cientifica e a publicizacdo das concepcOes
(re)significadas por meio das praticas educacionais. Ha um caminho aberto para diversas
transformacGes sociais por meio de praticas educacionais que possam ser aplicadas nesse novo
contexto desafiador que se apresenta.

O universo da pesquisa serd composto por professores do ensino fundamental das redes
estaduais de ensino que atuaram durante a pandemia de Covid-19 e que continuam em

atividade. A escolha pela rede estadual deve-se ao fato de que as normativas gerais estaduais
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sdo as mesmas dentro de cada estado, ao contrario dos municipios, onde cada um segue sua
propria normativa. Sendo assim, a presente pesquisa torna-se importante para ampliacao dessas
reflexdes a respeito da concepc¢éo de escola que se (re)significou no periodo pandémico. Névoa
(2022, p. 58) aponta que:

A escola parece perdida, inadaptada as circunstancias do tempo presente, como se
ainda nfo tivesse conseguido entrar no século XXI. E certo que ha muitas promessas
do passado ainda por cumprir, a comecar pelo compromisso de uma escola publica de
qualidade para todos. Mas a escola revela, sobretudo, uma grande incapacidade para
pensar o futuro, um futuro que ja faz parte da vida das nossas criancas.

O “futuro” anunciado nesse trecho ja € o presente. Um presente que chegou de forma
repentina e que, apesar de anunciado, ndo estava estruturado para tais experiéncias. Sendo
assim, seus impactos ainda estdo por ser desvendados, assim como os rumos e formas que a
escola toma, além das concepgdes que se estabelecem. O “pensar” mencionado nessa citacao
refere-se a pesquisa, um pensamento cientifico voltado para compreender a realidade imposta
e encontrar novos caminhos e possibilidades para uma educacéo de qualidade que corresponda

as atuais demandas. Nas palavras de Henning (2002, p. 42):

A pesquisa, entdo, assume a dimensdo revitalizadora dessa prética, enquanto
instrumento imprescindivel ao desvelamento do real mesmo considerando a
relatividade dessa aproximag&o. O professor, nesse contexto sociocientifico, torna-se
0 mediador das situacBes inusitadas, ampliando seus espacos de conhecimento,
enfatizando, em seu agir, a dimenséao de processo, em detrimento da absolutizacéo das
verdades, tipica na tradicdo pedagdgica da modernidade.

Nesse contexto, justifica-se a pertinéncia desta pesquisa, em prol do movimento cientifico
de formacéo (Marques, 2002), pelo qual se compreendem as mudangas ocorridas por meio do
olhar de quem viveu o exercicio da docéncia. Da mesma forma, identificam-se as possibilidades

de concepgdes que se (re)significam.

1.4 Estrutura da dissertacéo

Tendo compreendido os conceitos estruturantes, como origem e justificativa da pesquisa,
observa-se que a estrutura foi dividida em capitulos, sendo posterior a esse, 0 segundo capitulo,
que propde a apresentacdo dos percursos metodolégicos do estudo aqui proposto. Nesse

sentido, o estudo se caracteriza como descritivo, exploratério e de abordagem qualitativa, cujo
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universo compreende contextualizar as concepcdes de educagdo escolar (re)significadas em
meio a realidade educacional brasileira durante o distanciamento social.

Para compor o quadro tedrico da pesquisa, utilizou-se um estudo bibliografico para, de
forma dedutiva, buscar dados gerais que pudessem auxiliar na compreensdo da realidade
pesquisada. Sendo uma pesquisa qualitativa, a analise, enquanto mecanismo de organizagao do
conteddo investigado, foi realizada durante todo o processo, estabelecendo dialogos entre os
documentos e autores que refletiam sobre a estrutura, organizacdo e concepcao de escola e a
pratica docente. Foi relevante destacar que essa pesquisa também incorporou uma abordagem
documental, através da analise de documentos pertinentes ao campo de estudo, foram
levantados elementos que enrigqueceram a compreensdo do tema investigado.

O terceiro capitulo apresentara o Estado do Conhecimento, cujo objetivo foi inventariar
as teses e dissertac@es disponiveis a respeito da tematica ou que, em algum ponto, dialogassem
com 0s eixos centrais da pesquisa, apos a analise desses trabalhos, apresentou-se um diélogo
entre 0s mesmos e 0s autores que refletiam sobre o exercicio docente e a formacgdo que se
construia nessa pratica.

Em seguida, apresenta-se 0 quarto capitulo, que teve por objetivo identificar nos
documentos legais nacionais e estaduais o0 que havia de previsdes subsidiarias as orientagdes
durante a pandemia, assim como possiveis reconstrucdes a partir do que foi experienciado
naquele momento pandémico. Para a pesquisa nos documentos, algumas palavras chaves foram
consideras. Essas palavras foram definidas a partir do aporte tedrico construido por meio do
estado do conhecimento, que permitiu delinear alguns eixos centrais nas mudancas ocorridas
no periodo pandémico, principalmente no que se refere ao distanciamento social. As palavras
chaves definidas foram: emergéncia, calamidade, pandemia, complexidade, educacdo a
distancia, ensino hibrido, ensino remoto, tecnologias, familia e escola foi realizada a pesquisa
dos documentos legais.

Adiante, prop6s-se coletar dados em campo, por meio de um questionario realizado
através de formulario digital, junto a professores do Ensino Fundamental das redes estaduais
que estiveram em exercicio da docéncia cinco anos antes da pandemia, durante o periodo de
distanciamento social, e que seguiram atuantes no retorno a presencialidade. Considerando o
fato de que o Brasil é um pais de dimensdo continental, a intencdo foi alcangar os diferentes
estados brasileiros, podendo, assim, ter uma visdo mais ampla da pratica docente e das

concepcodes de educacgéo escolar naquele contexto.
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Apbs a coleta dos dados, o procedimento de analise pautou-se na proposta da Analise
Textual Discursiva, sistematizada por meio de uma abordagem qualitativa. Também foi
utilizada a técnica de Estatistica Descritiva, que apoiou a sistematizacdo e compreensdo dos
dados coletados, porém sem foco quantitativo.

Como fechamento da pesquisa, apresenta-se, entdo, 0 quinto capitulo, que prop6s
sinalizar concepcdes de educacdo escolar que correspondessem a funcdo da escola na
atualidade, ap6s o periodo de distanciamento social, tendo como marco o retorno a
presencialidade. Mesmo que em fase inicial dessa analise, sinalizou-se que era preciso estar
atento as novas transformacdes no contexto educacional para exercer com qualidade a profisséo

docente.



2. PERCURSOS METODOLOGICOS

A pesquisa ¢ um caminho com diferentes facetas, por isso tornou-se necessario esclarecer
as escolhas e os procedimentos a serem adotados. Como afirma, Lakatos e Marconi (2003,
p.83), “o método € o conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com maior seguranga
e economia, permite alcangar o objetivo”. Dessa forma, nesta parte do texto, evidenciou-se 0s
caminhos metodoldgicos que foram trilhados na pesquisa, considerando desde o problema, 0s
objetivos, 0 universo da pesquisa, a construcdo do corpus investigativo, 0s instrumentos para
coleta e analise dos dados, até os procedimentos éticos.

A presente pesquisa conflui de forma metodoldgica trés desmembramentos, envolvendo,
assim, os trabalhos “A Formag¢ao Continuada de Professores e a (re) construcdo da pratica
docente: elementos mobilizadores para uma praxis pedagogica no atual contexto educacional”
e o projeto “Entre a vontade e a necessidade na formagao continuada do professor do ensino
fundamental: ressignificar a formagdo continuada no Brasil ¢ possivel?”, pesquisas essas
desenvolvidas respectivamente pelas mestrandas Simone Bertoluzzi Camargo e Clei Cenira
Giehl. Este estudo foi realizado em conjunto com colegas do mesmo Programa de POs-
Graduacdo em Formagdo de Professores, Saberes e Praticas Educativas da Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes-URI, sob a coordenacdo da Prof.2 Dr.2 Luci
Mary Duso Pacheco, orientadora desta pesquisa.

Ambas as pesquisas estdo sujeitas ao projeto guarda-chuva “Formagdo do Professor ¢ a
concepcdo de Educacdo e de Escola em perspectiva nacional Brasileira no contexto pds-
pandemia pelo Covid-19”. Através desse projeto estabeleceu-se um plano de investigacao
coletiva, para que varios projetos pudessem compor resultados que tragam a possibilidade de
produzir conhecimentos relacionados que consigam demarcar as mudancas educacionais
ocorridas em todos os estados do territério brasileiro.

Essa conjuntura entre trés pesquisadoras foi um processo desafiador de alinhamento, mas
também enriquecedor. Encontros virtuais, dialogos continuos, trocas de davidas, angustias e
saberes. Considerando a amplitude do desafio “nacional” de uma pesquisa, o trabalho em
equipe veio a fortalecer o processo. Além de estarem sob uma mesma orientacéo, as pesquisas
compartilharam também da mesma amostra de participantes, assim como do mesmo banco de
dados coletados. O questionario (ANEXO D), foi Unico, mas contendo questbes que

contemplaram as trés pesquisas.
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2.1  Tipo de pesquisa

De acordo com a sua natureza, a pesquisa caracterizou-se predominantemente como
qualitativa, pois levou em consideracdo a relagcdo dinamica do sujeito com o mundo real, na
qual “o sujeito-observador é parte integrante do processo de conhecimento e interpreta 0s
fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo é um dado inerente e neutro; esta
possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos criam em suas agdes” (Chizzotti,
2000, p. 79). Dessa forma, tanto o pesquisador quanto os participantes foram partes de extrema
importancia em relacdo aos fendGmenos e contextos.

Essa relagdo “sujeito-observador”, abordada por Chizzotti (2008), é possivel pelo fato da
pesquisadora ser docente e ter vivido o periodo anterior a pandemia, o distanciamento social e
0 retorno a presencialidade, de forma atuante na educacdo escolar. Sendo assim, 0s saberes
eruditos dialogam com os saberes da experiéncia (Perrenoud, 2021), na busca pela compreenséo
das concepcdes de educacgdo escolar que se (re) significaram por meio da pratica docente. Desse
modo, as praticas docentes dos participantes foram fundamentais para articular diferentes
saberes (Tardif, 2012), relacionando tambeém o fenémeno da educacdo em diferentes contextos
brasileiros no periodo histérico em questéo.

Essa interacdo entre saberes esté presente no Estado do Conhecimento, no qual, por meio
das teses e dissertacdes, foi possivel vislumbrar algumas praticas docentes desenvolvidas em
diferentes contextos brasileiros, assim como a reflexdo dessas praticas e concepgdes com
autores que pensam a temaética. Essas reflexdes eruditas e experiéncias seguem em dialogo
cientifico por meio dos dados coletados, ampliando ainda mais os resultados pretendidos nessa
pesquisa. Segundo Silva (2021, p. 31):

Os dados que se captam no campo, sdo0 sempre matéria-prima para raciocinios e
conclusfes a respeito de fatos/fend6menos, dados, raciocinios e conclusfes a respeito
dos fendmenos/fatos. Dados, raciocinios e conclusdes sdo geralmente escritos na
forma de livros, periddicos e outros, para que deles se tome conhecimento.

Quanto aos objetivos, essa pesquisa caracterizou-se como descritiva por aproximar-se de
um tema ja investigado em outras pesquisas. Apresentou-se na forma de estudos exploratorios
que, segundo Silva (2015. p. 52), “é toda pesquisa que busca constatar num organismo ou num
fendmeno” seu objeto investigativo. Nesse projeto, objetivou-se constatar as concepcoes
(re)significadas pelos docentes em sua pratica. A aproximagao com o tema deu-se pela busca
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de informacdes ja disponiveis teoricamente, assim como pela revelacdo de novas fontes de
informacdes, o que, segundo Santos (2001), também conceitua a pesquisa como exploratoria.

A caracterizagdo como descritiva surgiu em dois momentos: por meio da investigagdo no
site do proprio PPGEDU e no Estado do Conhecimento. Ao longo da investigacdo, no site do
Programa de Pds Graduacdo, foi possivel identificar nas produgfes dos discentes egressos,
pesquisas que investigam a “Educacéo escolar”, a "Formagc&o e pratica docente" e os "Contextos
educacionais™, assim como a intencdo de outros projetos, na propria instituicdo, de conhecer
esses aspectos a nivel nacional. No inventario desenvolvido no Catdlogo de Teses e
Dissertagdes da Capes, por meio dos descritores “Concepcao de escola AND pandemia” e
“Concepgoes docentes AND pandemia”, também foi possivel encontrar pesquisas que abordam
tematicas semelhantes, inclusive considerando o periodo pandémico.

Além dos aspectos mencionados anteriormente, € relevante destacar que esta pesquisa
também incorporou uma abordagem bibliogréfica e documental (Lakatos e Marconi, 2003).
Através da revisao critica e sistematica da literatura especializada, assim como da andlise de
documentos pertinentes ao campo de estudo, foram levantados elementos que enriqueceram a
compreensdo do tema investigado. Essa vertente metodologica fortaleceu os fundamentos
tedricos do estudo e contribuiu para a contextualizacdo adequada das questdes investigadas.

A parte bibliogréafica da pesquisa envolveu uma revisao critica e sistematica da literatura
especializada sobre a préatica docente, abordando os saberes e desafios que a cercam, além das
concepcdes teoricas relacionadas a educacdo escolar. Essa revisdo serviu como base para
fundamentar as andlises e argumentacdes apresentadas ao longo do trabalho, permitindo uma
compreensdo mais aprofundada das questdes envolvidas e contribuindo para a construcéo de
um referencial tedrico sélido. Na fundamentacédo teorica, incluiram-se os autores das teses e
dissertacbes do estado do conhecimento que ja refletiram sobre tematicas relacionadas a esse
estudo, além de tedricos relevantes como Névoa (2022), Tardif (2012), Perrenoud (2001), entre
outros.

A parte de abordagem documental considerou normativas e orientagcbes que
regulamentaram a pratica docente e a educacéo escolar no contexto pandémico de isolamento
social e retorno a presencialidade, permitindo compreender como se deu esse periodo de
complexidade para a educacdo brasileira. Esses documentos incluiram leis, diretrizes
curriculares, normas, resolugdes, portarias e demais instrumentos normativos emitidos pelo

MEC ou pelas Secretarias Estaduais de Educacéo.
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Além das abordagens bibliografica e documental, a pesquisa adotou uma abordagem de
campo com levantamento de dados, que permitiu uma interacdo direta com os participantes da
pesquisa. Essa abordagem possibilitou a obtencdo de informacGes relevantes e aprofundadas
sobre as concepgdes de educacdo escolar (re)significadas pelos docentes em sua pratica, pois
buscou as informacgdes no lugar onde os fatos aconteceram. Sendo assim, seguiu etapas

importantes como: selecdo da amostra, aplicacéo de questionario, tabulacao e analise dos dados.

2.2 Universo da pesquisa e composi¢do do corpus investigativo

O objeto de estudo desta pesquisa compreendeu as “concepgdes de educacdo escolar
(re)significadas pelas praticas docentes em meio ao contexto pandémico”. Para a investigacdo
desse objeto de estudo, foi utilizado, como universo da pesquisa, 0 que Chizzotti (2000)
denomina de “pessoas fontes™, que, pela sua experiéncia, adquiriram competéncias especificas
sobre o problema em questdo. Neste sentido, o universo da pesquisa compreendeu docentes do
Ensino Fundamental das Redes Estaduais de Ensino no contexto nacional brasileiro, cujas
concepgdes puderam “esclarecer muitos aspectos ignorados e indicar fatos inexplorados do
problema”.

O contexto nacional deu-se pela relacdo da pesquisa com outros projetos dentro da
universidade, em especial do PPGEDU, que, em suas linhas de pesquisa, teve o objetivo de
ampliar estudos na area de Formagéo de Professores, Saberes e Préaticas Educativas. A escolha
pelo ensino fundamental foi estabelecida de forma a permitir uma amostra em comum que
atendesse aos objetivos da pesquisa em rede, abrangendo todas as pesquisas que faziam parte
dessa coleta de dados. As redes estaduais foram escolhidas pelo fato de as normativas gerais
estaduais serem as mesmas dentro de cada estado, diferentemente dos municipios, onde cada
um seguia sua propria normativa.

A escolha do recorte temporal para a selecdo dos participantes deu-se pelo fato de
compreender que docentes atuantes antes, durante e ap6s o distanciamento social ja tiveram a
oportunidade de constituir concepcbes por meio de suas experiéncias de docéncia antes das
transformac6es do periodo pandémico. Da mesma forma, o fato de viverem o distanciamento
social em exercicio permitiu que estivessem em relacdo direta com as questdes organizacionais
internas das institui¢des educacionais, com os alunos, com 0s processos de aprendizagem e com

as familias. Sendo assim, esses docentes foram pessoas fontes (Chizzotti, 2000), fundamentais
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para o estudo dos fendmenos aqui investigados; suas praticas, experiéncias e saberes foram de
grande significancia para repensar a educacao escolar. O desejo da investigacdo em contar com
docentes que permaneceram em exercicio da docéncia foi identificar de forma significativa a
ressignificacao no retorno a presencialidade.

Sendo assim, para compor o corpus da pesquisa, formam alcangados 89 professores do
Ensino Fundamental de diferentes areas do conhecimento que atuaram antes, durante o
distanciamento social imposto pela pandemia e que seguem atuando nas redes estaduais dos
estados brasileiros (incluso Distrito Federal).

Segundo Silva (2015, p. 53), “é comum desenvolver-se uma pesquisa sem que se utilize
todos os elementos de uma populacdo. Nesse caso, seleciona-se uma parte representativa dela,
denominada de amostra.” A presente pesquisa, sendo ndo probabilistica (Santos, 2007), fixou
a amostra de seus participantes por tipicidade, ou seja, 0 grupo de participantes teve algumas
caracteristicas especificas do todo.

Dessa forma, foram estabelecidos os critérios de incluséo, resultando em uma amostra de
participantes composta por professores do Ensino Fundamental que estiveram atuantes nos
cinco anos anteriores, durante o periodo de distanciamento social, e que continuam a exercer
suas fungdes no retorno a presencialidade. Como critério de exclusdo, ndo fardo parte da
pesquisa os professores que estiveram em afastamento (atestado) ou exercendo outra atividade
na escola que ndo a docéncia, no periodo definido para a pesquisa. O recorte temporal, assim
como os critério de incluséo e excluséo, estiveram presentes no inicio do questionario, como
parte do acesso a proxima etapa, na qual constardo as demais questoes.

Com o0 objetivo de assegurar uma ampla e representativa constituicdo corpus
investigativo, foram delineadas diversas estratégias de busca pelos participantes. A adocdo
dessas multiplas estratégias reflete um empenho incansavel na busca destes. Esse conjunto de
iniciativas visou garantir um nimero substancial e diversificado de respondentes, contribuindo,
assim, para os resultados alcangados.

Os seguintes passos foram seguidos na constituicdo do corpus investigativo:

1) Parceria com instituicbes de stricto sensu a fim de contatar e engajar alunos e
egressos para responder a pesquisa a partir de um link do google formulario. A busca pelos
participantes da pesquisa iniciou por uma carta, conforme encontra-se no Apéndice A, enviada
via e-mail, direcionada aos coordenadores responsaveis pelos Programas de Pds-Graduagéo

Stricto Sensu em Educacdo — PPGs de cada estado.
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2) Contato direto com a rede estadual de ensino para solicitar permissdo e apoio
para conduzir a pesquisa com os professores da rede, considerando que esse Orgao pode
fornecer informacdes sobre as escolas e direcionar a pesquisa aos professores interessados em
participar.

3) Contato via e-mail, que podera ser encontrado na plataforma Lattes, enviando
convites personalizados explicando os objetivos da pesquisa e a importancia da participacao
deles.

4) Contato com associacgdes, sindicatos de professores locais, regionais ou
nacionais, para divulgar a pesquisa e pedir 0 apoio na convocacao dos participantes.

5) Redes sociais e foruns online utilizando plataformas como Facebook, LinkedIn
ou grupos de whatsapp especificos de professores para divulgar a pesquisa e convidar 0s
participantes.

No que diz respeito as primeiras tentativas de compor o corpus investigativo, esperava-
se obter resultados mais significativos na proposta de parcerias entre instituicdes stricto sensu.
No entanto, enfrentamos desafios, com mensagens e e-mails frequentemente ignorados. E
essencial que, no futuro, novas estratégias para estabelecer parcerias e vinculos entre essas
instituicbes sejam implementadas, pois isso é fundamental para o desenvolvimento e
enriquecimento do universo da pesquisa.

Em relacdo ao contato direto com a rede estadual de ensino para solicitar permissao e
apoio na conducéo da pesquisa com os professores destacou a importancia de uma organizacao
clara nas paginas virtuais desses 6rgdos. Enquanto algumas apresentam informacdes de contato
e acessos bem estruturados, facilitando o alcance dos objetivos, outros estados impdem um
processo extremamente burocréatico, exigindo a abertura de protocolos para a solicitacdo das
informacgdes, o que dificultou a 0 andamento da pesquisa.

O contato via e-mail, realizado por meio da plataforma Lattes, envolveu o envio de
convites personalizados que explicavam o0s objetivos da pesquisa e a importancia da
participacdo dos docentes. No entanto, essa estratégia encontrou obstaculos, pois a maioria dos
professores ndo disponibiliza seu e-mail em seus curriculos Lattes. Dos poucos contatos que
foram encontrados, a resposta foi escassa, com poucos retornos obtidos.

A tentativa de estabelecer contato com associacOes e sindicatos de professores, sejam
locais, regionais ou nacionais, para divulgar a pesquisa e solicitar apoio na convocacao de

participantes ndo gerou os resultados esperados. Embora essa abordagem tenha sido uma
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tentativa valida de ampliar o acesso aos docentes, a resposta e 0 engajamento foram limitados,
0 que dificultou a formacéo do grupo de participantes necessario para a pesquisa.

O acesso a redes sociais e foruns online, utilizando plataformas como Facebook, LinkedIn
e grupos de WhatsApp especificos de professores, foi uma estratégia eficaz para divulgar a
pesquisa e convidar os participantes. Muitos professores séo ativos nessas redes, o que facilitou
o0 alcance e permitiu que eles contribuissem significativamente para a pesquisa, resultando em
uma obtencdo maior de respondentes.

Além dessas estratégias, os primeiros docentes contatados ajudaram ao indicar a pesquisa
entre seus colegas nas escolas e em suas redes de contato. Com todas essas tentativas, foi
possivel estruturar um corpus investigativo com um total de 89 professores de diferentes

estados, 0 que enriqueceu a coleta de dados e a diversidade das perspectivas na pesquisa.

2.3 A escolha dos instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados foi realizada por meio da observacdo direta extensiva (Lakatos;
Marconi, 2003), atraves de questionario. Este foi conduzido utilizando o Google Forms, uma
ferramenta gratuita de elaboracéo de formulérios on-line, por meio da qual é possivel produzir
questBes de multipla escolha, fazer questBes discursivas, solicitar avaliagdes em escala
numérica, dentre outras op¢bes, com a vantagem de poder compartilhar os questionarios por
URLs ou diretamente por e-mail, facilitando, assim, a interacdo entre o pesquisador e 0s
participantes da pesquisa.

O formulario aplicado nesta pesquisa foi elaborado de forma a atender as demandas das
trés pesquisadoras, Clei Cenira Giehl, Simone Bortoluzzi Camargo e a presente pesquisadora.
As perguntas foram cuidadosamente elaboradas para contemplar as investigacdes pretendidas
sobre a estruturacdo da formacdo continuada de professores da Educacdo Béasica no Brasil, as
(re)significagdes da pratica docente e os elementos mobilizadores para uma préxis pedagogica
no atual contexto educacional, alinhando-se também ao objetivo principal da pesquisa, que foi
analisar as concepcdes de educacao escolar que se (re)significaram no contexto pandémico de
distanciamento social e retorno a presencialidade.

Para a estruturacdo do questionario, cada pesquisadora formulou perguntas abertas e
fechadas (ibidem, 2003). As questdes fechadas foram construidas com base nos conhecimentos

a priori adquiridos por meio das fundamentagdes teoricas e investigacGes j& desenvolvidas, a
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fim de aprimorar esses conhecimentos e relaciona-los com as responsas obtidas. As perguntas
abertas visaram permitir um espaco para 0 surgimento de novas concepc¢des que possam
contribuir para a compreensdo do tema em investigacao.

Dessa forma, apresentam-se, a seguir, as questdes que constituiram a parte do
questionario correspondente as investigacbes do presente estudo:

1) Compreendendo como "concepcéo de educacao escolar” (Saviani, 2008) a forma
como esta se estrutura, organiza e funciona: quais as principais (re) significacbes que a
Educacdo escolar viveu no periodo pandémico de distanciamento social e retorno a
presencialidade?

( ) InovacGes didatico/pedagdgicas;

() InovacBes administrativas;

( ) Funcéo social da escola/cultura escolar;

() Relacdo dos alunos com o processo de aprendizagem;

Outro:

2) Considerando as experiéncias da sua pratica docente, é possivel pensar uma
organizacao educacional correspondente as func@es da escola na atualidade? Que organizacéo

seria essa? Como vocé descreveria essa organizacao?

3) O que vocé considera que a escola precisa mudar para atender esse aluno que
chegou a presencialidade, no periodo de p6s distanciamento social em fungdo da pandemia?

( ) Readequac0es das préaticas docentes;

() Metodologias;

() A forma como a escola esta disposta;

( ) Equidade de acesso as Tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo;

Outro?

Destaca-se que o envio do questionario foi reiterado até alcancar um numero de
participantes aceitavel, garantindo dados referenciados. O objetivo desse questionario
colaborativo foi ampliar e aprofundar as discussbes sobre a formacdo continuada de
professores, além de explorar os conhecimentos que mobilizavam a pratica docente e como

esses se (re)significavam a partir dessa pratica.
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2.4 Andlise dos dados

Considerando que no questionario haviam questdes abertas e fechadas (Lakatos; Marconi,
2003), e sendo a analise da pesquisa essencialmente qualitativa (Chizzotti, 2000), para a analise
dos dados numéricos resultantes das questdes fechadas, a pesquisa seguiu a Estatistica
Descritiva.

A Estatistica Descritiva busca recolher, analisar e interpretar os dados numéricos, sem
que se perca ou distorca qualquer informacdo. Dessa forma, ainda que hajam numeros
resultantes do questionério, eles ndo tém a funcao de quantificar, e sim classificar determinados
conceitos em grau de relevancia. Tendo isso posto, fez-se necessario analisar e interpretar esses
resultados dentro do contexto da pesquisa de forma descritiva. (Morais, 2005).

Desse modo, todos os dados coletados durante a investigacéo, inclusive os resultados
numéricos, foram submetidos a uma Andlise Textual discursiva. A Anélise Textual Discursiva
(ATD) é uma técnica que valoriza tanto a descri¢do quanto a interpretacdo, através das quais se
apresentavam os resultados da analise para descrever novas compreensdes de um determinado
fendmeno. No entanto, sua maior preocupacdo era uma interpretacdo critica e bem
fundamentada. A ideia de interpretacao desse tipo de analise, segundo Moraes e Galiazzi (2007,
p. 145):

Tende principalmente para a construcdo ou reconstrucdo tedrica, numa visdo
hermenéutica, de reconstrucdo de significados a partir das perspectivas de uma
diversidade de sujeitos envolvidos nas pesquisas. Ainda que podendo assumir teorias
a priori, visa muito mais a produzir teorias no processo da pesquisa.

Essa construgdo ou reconstrugao compreende 0s contextos sociais e culturais relacionados
aos fendmenos investigados. Ela exple realidades ja existentes, assim como propde a
reconstrucdo destas. Dessa forma, teorias a priori, fundamentadas por autores entram em
didlogo com o posicionamento dos professores que experienciaram muitos desses e outros
aspectos em sua préatica docente durante e pds distanciamento social. E é nesse sentido que a
presente metodologia de analise se tornou importante nesta pesquisa, visando identificar as
concepcdes de educacdo escolar (re)significadas durante o periodo pandémico.

A Analise Textual Discursiva, conforme Moraes e Galiazzi (2007), propde-se como um

processo de apuracdo e sintese fundamentado em um ciclo de trés importantes fases:



33

unitarizacdo, categorizagdo e comunicacdo. Essas fases permitiram o surgimento de novas
compreensoes.

A unitarizacdo, primeira fase deste ciclo, € um movimento desconstrutivo. Esse
movimento ndo pode ser realizado de forma isolada do todo. Nesse sentido, requer um constante
esforco de focalizar no todo, nos objetivos e fendmenos da pesquisa. A partir de uma leitura
rigorosa e aprofundada dos textos constituintes do corpus da pesquisa, unidades de significado
foram construidas, com o objetivo de elaborar textos que apresentassem, de forma descritiva e
interpretativa, argumentos que permitissem a compreensdo dos fendmenos investigados.
(ibidem, 2007).

Dessa forma, no contexto do presente estudo, a unitarizacdo se deu na identificacdo e
agrupamento inicial de unidades de significados presentes nas respostas dos participantes, que
estiveram em didlogo com as bases teoricas ja investigadas. Nesse processo, segundo Moraes e
Galiazzi (2007), extrairam-se trés dominios linguisticos principais: Iéxico, sintatico e
semantico, mantendo o foco no semantico direcionado aos significados e temas que se podiam
construir. Sendo assim, foi necessario que houvesse atencdo as expressdes da pratica docente
que surgiram por meio das respostas.

O segundo momento consiste na categorizacdo, que é parte do processo de analise e
interpretacdo das informacdes em pesquisas qualitativas. Na ATD, é nesse momento que se
buscam a expressdo de novas compreensdes do fendmeno investigado por meio do
agrupamento, ordenamento e organizacdo de conjuntos de unidades de analises do que é
comum.

Nesse momento, foram analisados alguns aspectos em categorias iniciais que foram
apresentadas nas questdes aos participantes, como: “inovagdes didatico-pedagogicas; inovacoes
administrativas; funcao social da escola/cultura escolar e relacdo dos alunos com o processo de
aprendizagem. Buscou-se, assim, interpretar a relevancia desses aspectos na (re)significacdo da
educacao escolar por meio da préatica dos docentes participantes da presente pesquisa.

E nessa fase também que surgiram as categorias emergentes, a partir dos dados e
informacdes obtidos e analisados (ibidem, 2007). Dessa forma, a pergunta aberta assim como
o item “outro” presente no questionario abriram espaco para que o0s docentes pudessem
expressar aspectos ainda ndo identificados, contribuindo, assim, para a ampliacdo das
compreensdes do tema investigado.

A (ltima fase dentro desse ciclo apresentado por Moraes e Galiazzi (2007) foi a

comunicacdo, que se referia a escrita voltada para comunicar os resultados das analises textuais
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discursivas. Essa etapa representou as construgdes e interpretacdes em relacdo as informacoes
obtidas na coleta de dados. Nesse processo, novos significados foram construidos, em dialogo
com 0s conceitos, autores e categorias iniciais. Foi por meio da escrita que se iluminaram e
aperfeicoaram as intuicdes e ideias emergentes. Essa foi, entdo, a fase de teorizacdo, composta

por produces escritas atraves da descricdo, interpretacdo e argumentacao.

Quadro 1 - Agrupamento, ordenamento e organizacdo de conjuntos de unidades de analises do
que é comum,
ORGANIZACAO EDUCACIONAL CORRESPONDENTE A ESCOLA NA

ATUALIDADE

UNIDADES DE SENTIDO

CATEGORIAS

1. Com uma rede de profissionais
qualificados
2. Com gestéo e colegiado ativo e

participativo

Melhoria na infraestrutura

Estrutura escolar: recursos

humanos e materiais.

Ensino centrado no aluno

Inovacdes didaticas

Educagdo humanizadora

Educacao socioemocional

Pedagogia da alternancia

© ® N o g M W

Ruptura do excesso de demandas para

além da aprendizagem

Educacao personalizada:
ressignificagdes curriculares e didatico

pedagdgicas.

10.  Tempo para 0s processos formativos e

organizacionais

11.  Liberdade para a atuacdo docente

Valorizagao docente: desafios e

perspectivas.

12.  Relacdo familia e escola

13. Realidade escolares: conhecimento e

interacédo

Cultura escolar: as influéncias

sobre a aprendizagem.

14.  Ainda incerta- precisam mais pesquisas
para a busca de solucGes palpaveis

Educacéo escolar: um caminho

de incertezas.
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2.5. Procedimentos éticos

Compreendendo ser esta uma pesquisa com seres humanos em seu contexto historico,
social e cultural, é de extrema importancia expressar os procedimentos éticos que foram
adotados visando o respeito pela dignidade humana e a protecdo devida aos participantes da
pesquisa. Para isso, subsidiando-se na Resolugdo n° 510, do Plenario do Conselho Nacional de
Saude (2016), que dispbe sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e
Sociais, apresentar-se-a, nesta parte do texto, os procedimentos éticos da pesquisa.

As ciéncias humanas e sociais, em suas praticas e concepgdes de pesquisa, tém
especificidades proprias. Esse tipo de pesquisa volta-se ao conhecimento e compreensao das
condicBes e saberes das pessoas e grupos, nas relacfes institucionais, sociais e culturais
considerando o contexto histdrico e politico. Compreende-se, nessas pesquisas, suas formas de
subjetividade e comunicacdo, de forma indireta ou direta.

A relacdo pesquisador-participante se constr6i continuamente ao longo do processo,
desde os procedimentos pre-definidos, no contato, na coleta de dados, quanto na teorizacdo a
partir dos dados coletados. Dessa forma, sendo o questionario remetido via plataforma Google
Forms, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE -ANEXO C), foi vinculado ao
formulério. Antes de responder as perguntas, os participantes tiveram a opcédo de clicar no icone
“aceitar”, a fim de garantir e documentar seu aceite livre e consciente para participar da
pesquisa.

Na comunicacdo das analises e interpretacdes, garantiu-se 0 anonimato dos sujeitos, 0s
respondentes foram identificados por meio de um codigo alfanumérico. As duas primeiras letras
correspondem a Unidade Federativa, ou seja, ao estado brasileiro no qual atua. O namero
posterior corresponde a ordem do respondente conforme o0 numero de respostas dentro de cada
estado. A letra e nimero final, correspondem a ordem da pergunta no questionario. Exemplo
RS1P6 (Rio Grande do Sul, respondente 1, pergunta seis). Ressalta-se que o objetivo é que a
participagdo na pesquisa ndo traga riscos ou consequéncias de nenhuma ordem (moral,
psicoldgica ou social). Da mesma forma, observa-se que a presente pesquisa ndo acarretou
nenhum beneficio direto aos participantes, mas contribuiu para o aumento do conhecimento
sobre o assunto estudado e seus resultados puderam auxiliar no desenvolvimento de estudos

futuros.
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Essas ideias que vocé pensa ter tido

J4 estiveram na cabeca de outro individuo
Em algum tempo, em algum instante

O pensamento passa a ser semelhante
Claro, complicado, exato

O pensamento

Simples, transitorio, eterno

O pensamento

(Fernanda Abreu)

Este capitulo constitui-se pela coleta e analise de dados desenvolvida por meio do Estado
do Conhecimento. Nas palavras de Morosini (2014, p. 155) Estado de Conhecimento “¢
identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica
de uma determinada area, em um determinado espac¢o de tempo, congregando periodicos, teses,
dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica.”

Como fonte para a coleta de dados, optou-se pelo catdlogo de teses & dissertagdes —
CAPES. A coleta ocorreu no més de outubro de 2022. Na ocorréncia de trabalhos, mesmo
citados no catalogo, ndo estarem disponiveis para leitura, a busca foi realizada no Google
Académico.

Primeiramente, constituiram-se o0s descritores; dentre as diferentes formulacdes
possiveis, definiu-se a preferéncia pelos seguintes: “Concepgao de escola AND pandemia” ¢
“Concepgoes docentes AND pandemia”. Utilizando-se, entdo, desse descritor, o levantamento
de dados foi realizado.

Foi necessario refinar as buscas no préprio banco de dados, pois, ao aplicar este
descritor, varios sdo os resultados encontrados. No entanto, sdo muito amplos, de todas as areas
do conhecimento, alguns nao tendo relacdo com o foco da area da Educacdo. Sendo assim, 0s
filtros utilizados para refinar os resultados foram:

Mestrado e Doutorado
Ano 2020-2021-2022
Grande Area do Conhecimento: Ciéncias Humanas

Area do Conhecimento: Educac&o

o~ D

Area de Avaliacio: Educacio
6. Area de concentragdo: Diversidade e profissionalizacdo docente — Educagio —
Educacdo escolar e profissdo docente — Educacdo e formagdo humana — Formacgédo de

professores — pensamento educacional brasileiro e formacéo de professores
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A fim de manter os trabalhos encontrados em melhor acesso, estes foram salvos e
organizados em arquivos com 0s nomes e autores, assim ficaram organizados para leitura
posterior. Em seguida, nova delimitagcdo foi realizada atraves da leitura dos titulos desses
trabalhos, sendo que alguns ja em seus titulos mostravam-se distantes da temética em questao.
E, por ultimo, nessa etapa de selecdo dos trabalhos, foi realizada a leitura dos resumos.

Considerando que os estudos em relacdo aos impactos da pandemia encontram-se em fase
inicial, o grafico a seguir apresenta o numero de trabalhos do periodo de 2020 a 2022. A escolha
por delimitar o periodo para abrangéncia do estudo foi considerando ser esta a fase mais intensa
da Covid-19. Quanto mais curto o periodo de tempo, mais limitada é a quantidade de trabalhos,

porém o contexto desta pesquisa exige esse recorte temporal.

Figura 1 - Grafico de Identificacdo dos resultados por ano.

2020 2021 2022

Descritor 1: Concepgao de escola AND pandemia Descritor 2: Concepgdes docentes AND pandemia

Fonte: AUTORA (2023).

Com a finalidade de observar a evolucdo das pesquisas dentro desse descritor, em
fevereiro de 2023 uma nova coleta de dados foi realizada no catalogo de teses e dissertacdes da
Capes. Para essa etapa, foram mantidos os mesmos filtros e ndo foram considerados trabalhos
que ja haviam aparecido na primeira. Observa-se, nas tabelas a seguir, um panorama geral dessa

coleta de dados nas diferentes etapas.

Tabela 17 —Filtros aplicados no descritor: “Concepcio de escola AND pandemia”.

7 Parte da tabela, no que se refere a primeira etapa da coleta de dados, ja foi apresentada pelas mesmas autoras no
trabalho “Concepcdo de escola em reconstrugdo no contexto pandémico”, no IX Congresso Internacional de
Investigacién em Derecho Educativo — CICNIDE 2022.



FILTROS

Tipo: Doutorado (6) Mestrado (68) Mestrado
Profissional (32) Profissionalizante (1)

Ano: 2020 - 2021 - 2022

Grande Area: Ciéncias Humanas

Area do Conhecimento: Educacéo

Area de Avaliacio: Educacio

Area de concentrago: Diversidade e profissionalizagio
docente; Educacdo; Educacdo escolar e profissao
docente; Educacdo e formacdo humana; Formacédo de
professores; Pensamento educacional brasileiro e
formagé&o de professores.

Selecionados por titulo

Selecionados por resumo

Fonte: AUTORA (2023).

2022

Agosto

91

83
42
30
30
23

13

07

38

Fevereiro
2023
120

112
54
40
40
38

05

05

Dos cinco trabalhos restantes, trés ndo estavam disponiveis para leitura completa no

catalogo da Capes; desses trés, dois foram encontrados no Google Académico. Portanto, na

segunda etapa, somaram-se a pesquisa mais quatro trabalhos vinculados a tematica em quest&o.

Pensando na evolucdo das pesquisas, muitos dos trabalhos acrescentados no catalogo sdo de

2022. Dos acrescentados a pesquisa, dois sdo desse Ultimo ano.

Nesse primeiro descritor diversos trabalhos estavam voltados exclusivamente a pratica

dos educandos e ndo na perspectiva da pratica docente, dessa forma ndo foram mantidos na

selecdo de trabalhos, tendo em vista estarem distantes do foco desta pesquisa.

No que se refere ao segundo descritor, segue abaixo a tabela na qual estd exposto o0s

resultados encontrados.

Tabela 2 —Filtros aplicados no descritor: “Concepgdes docentes AND pandemia”.

FILTROS

Agosto

2022

Fevereiro
2023
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Tipo: Doutorado - Mestrado - Mestrado Profissional - | 41 68
Profissionalizante

Ano: 2020 - 2021 - 2022 41 68
Grande Area: Ciéncias Humanas, multidisciplinar; linguistica, | 32 52

letras e artes.
Area do Conhecimento: Educacéo; Ensino; Ensino de ciéncias | 25 40
e matematica; Interdisciplinar; Lingua Portuguesa; Musica.
Area de concentragio: Ciéncia, Tecnologia e Educagio; | 22 27
Educacdo; Educacdo bésica; Educacdo escolar; Ensino e
aprendizagem de ciéncias e Matematica; Ensino de Ciéncias e
matematica; Ensino, curriculo e saberes docentes; Formacao
de professores; Humanidade linguagens e praticas docentes;
Linguagem e Letramento; Musica; Processos sdcio educativos
e praticas escolares

Selecionados por titulo 07 10

Selecionados pelo resumo 02 07

Fonte: AUTORA (2023).

Da mesma forma ao primeiro descritor, os trabalhos considerados para sele¢édo no
segundo descritor no filtro “Selecionados por titulos e Selecionados pelos resumos”, foram
considerados trabalhos néo repetidos a primeira etapa. Sendo assim os sete Gltimos trabalhos
considerados foram inseridos no catalogo posterior a agosto de 2022.

Dos trabalhos encontrados na segunda etapa desse descritor, dois ndo estavam disponiveis
nem no Catalogo Capes e nem no Google Académico. Em relacdo ao ano de publicacdo dois
sdo de 2021 e trés de 2022.

E importante ressaltar que em agosto do ultimo ano, alguns aspectos ndo haviam sido
definidos para a pesquisa como o “locus” da pesquisa. Ja na segunda etapa, em 2023, o foco ja
estando definido para a pratica de docentes no “ensino fundamental”, ao selecionar os trabalhos
isso foi levado em consideracdo nesse momento. Portanto, trabalhos direcionados a educacéo

infantil, ensino médio, EJA e ensino superior foram desconsiderados.
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As Ultimas tabelas ndo possibilitaram identificar se os trabalhos sdo teses de doutorado
ou dissertacOes de mestrado, tratam somente dos numeros totais. Sendo assim, o Grafico 2, a
sequir, ird ilustrar os dados entre e teses de doutorado (TD) dissertacGes de mestrado (DM).

Figura 2 — Gréfico dos resultados dos trabalhos entre Teses ou Dissertacdes.

Figura 2 — Grafico dos resultados dos trabalhos entre Teses ou Dissertacdes.

DESCRITOR

DESC%{ITOR
1

Dissertacdes Teses

Fonte: AUTORA (2023).

Observa-se, no grafico, que o nimero de dissertacdes é significativamente maior do que
de teses. Mena-Chalco (2014, p. 2), em seu trabalho sobre a “Categorizagdo do banco de teses
¢ dissertagdes da capes”, aponta que, no momento de sua pesquisa, o numero de dissertacoes
era, em média, trés vezes maior do que o nimero de teses. E preciso ponderar que o tempo para
a producao de uma dissertacdo € menor do que para uma tese. Sendo assim, 0s programas de
P6s Graduacao Strictu Sensu também conseguem disponibilizar ao banco da Capes um nlmero
consideravelmente maior de dissertacdes.

A Pdés-graduacao brasileira cresceu 48% na ultima década, passando de 3.128 programas,
em 2011, para 4.650, em 2020. A informacdo, que reine cursos de mestrado e doutorado, foi
divulgada por Benedito Aguiar, presidente da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior (Capes)®. Informagao essa, atualizada no site da Capes, em outubro de 2022.

8  Disponivel em: https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-pesquisa/2021/02/pos-graduacao-
brasileira-cresceu-48-na-ultima-decada. Acesso em 12/08/2023



https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-pesquisa/2021/02/pos-graduacao-brasileira-cresceu-48-na-ultima-decada
https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-pesquisa/2021/02/pos-graduacao-brasileira-cresceu-48-na-ultima-decada
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Segundo o Site do MEC, “O Brasil tem 122.295 estudantes de pos-graduagéo, dos quais
76.323 sao de mestrado académico, 4.008 de mestrado profissional e 41.964 de doutorado.”
Esse levantamento foi realizado pela Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino
Superior (Capes/MEC). Sendo assim, o nimero de mestrandos também é consideravelmente
maior do que o de doutorandos.

Para finalizar estas reflexfes quantitativas, 0 mapa a seguir sera responsavel por mostrar
as pesquisas realizadas em cada estado do Brasil. Observa-se que estdo coloridos somente 0s
estados que apresentaram algum trabalho e que 0s mesmo estdo distinguidos por cores
diferentes. Além disso, consta em cada estado um nimero, que representa a porcentagem de

trabalhos referente a cada estado.

Figura 3- Mapa dos trabalhos por estado brasileiro.

Fonte: AUTORA (2023).

Considerando que a proposta desse estudo é uma pesquisa em ambito nacional, torna-se
relevante pensar o que cada estado tem produzido acerca da tematica das concepc¢des docentes

e concepgdes de escola, (re) significada no periodo pos distanciamento social. Observa-se
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através deste mapeamento que as regides Sul e Sudeste sdo responsaveis por boa parte das
pesquisas realizadas na tematica em questdo. A regido Sul apresenta nove dos trabalhos
encontrados; a regido Sudeste, com excecao do Espirito Santo, apresenta seis dos trabalhos e a
regido Norte representada pelo estado do Pard tem um dos trabalhos.

Além de identificar essas informacdes, este estudo gera algumas provocagdes, no sentido
de ressaltar a importancia da ampliacdo de pesquisa nessas regifes em que ndo aparecem
estudos nessa tematica. Acredita-se que no seguimento desse projeto, durante a coleta de dados,
ao estar em contato com docentes de diferentes estados do Brasil, por meio do questionario;
serd proposto também, um movimento reflexivo no que se refere as problematicas aqui em
questao.

Dessa forma fica evidente que ha a necessidade de seguimento na ampliacao de pesquisas
nessa temética. Principalmente no que se refere a nivel nacional, a qual ndo foi encontrada
nenhuma pesquisa especifica sobre a concepcdo de escola. Todas as pesquisas Sao
extremamente importantes para pensar-se 0 contexto educacional durante e poés-periodo
pandémico, sejam elas locais ou regionais. Entretanto, a proposta de uma pesquisa nacional é

algo que pode proporcionar uma visdo mais ampla das concepgdes reconstruidas nesse periodo.

3.1  Concepcdes de educacio escolar em literaturas stricto sensu®

Nesse momento, pretende-se analisar de forma mais detalhada, cada um dos trabalhos
encontrados dentro do primeiro descritor utilizado. A intensdo dessa parte do texto é poder olhar
para os trabalhos no intuito de identificar concepcdes de escola que correspondam aos novos
desafios da educacdo no contexto pandémico

Considerando ser reduzido, o niumero de trabalhos encontrados, optou-se pela leitura e
analise de todos. Inicialmente através de uma bibliografia sistematizada, apresenta-se o ano, a
instituicdo e UF, o autor (a) e o titulo de cada trabalho, contetdo esse apresentado no quadro a

sequir.

Quadro 2 — Bibliografia sistematizada — Descritor 1: Concepcao de escola AND pandemia.

% Resultados publicados em forma de capitulo de livro. Capitulo 6 “Concepcdes de educacio escolar apresentadas
em produgdes stricto sensu no periodo pandémico”. In. JUNIOR, Edinaldo Enoque da Silva; SCHUTZ, Jenerton
Arlan; SANTOS, Sérgio Roberto. Educacdo em didlogo [recurso eletrdnico]: caminhos, encruzilhadas e
perspectivas. - Cruz Alta: llustragdo, 2024. p. 103- 118. DOI 10.46550/978-65-6135-005-1



Ano

2021

2021

2022

2021

2021

2021

Instituicdo/
UF
Pontificia
Universidade
Catdlica do
Parana —

PR
Faculdade de
Inhumas —

GO

Universidade
Federal do
Para — PA

Universidade
do Estado de
Santa
Catarina -
SC
Universidade
Federal de
Lavras — MG

Pontificia
Universidade
Catélica do

Parana — PR

Autor

Mabel
Cymbaluk

Aparecida

Akira de Alencar Borges

Bessa

Alander Meireles Reimao

Kelly Cristina Onofri

Lutricia Hiani Machado

Monti Sousa

Claudia Sebastiana Rosa

da Silva
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Titulo

Gestor escolar em tempos de pandemia:
marcos legais, mudancas necessarias e

rumos da escola.

O uso das tecnologias digitais de
informacgdo e comunicagdo (TDIC) na
escola: uma andlise de didatica e pratica
em historia no ensino fundamental.

O uso das tecnologias digitais e as
implicac6es nos processos pedagdgicos
na escola Santuario de Fatima no
contexto do ensino remoto emergencial
no municipio de Cameta/PA.
Concepcodes docentes sobre
metodologias ativas e 0 uso das

tecnologias no ensino de geografia.

Mediagdo  cultural na  escola:
possibilidade de fazeres docentes a
partir de linguagens da arte no contexto
de pandemia Covid-19.

A relacéo reciproca entre o pedagogo e
a cultura escolar em uma escola
estadual de Curitiba-PR e os impactos

da pandemia da Covid-19.



2022

2022

2021

2022

2021

Universidade

Federal de
Pelotas — RS
Universidade
Federal
Fluminense
-RJ

Universidade
do Vale do
Rio
Sinos — RS

dos

Pontificia
Universidade
Catdlica do
Rio Grande
do Sul - RS
Pontificia
Universidade
Catdlica de
Séo Paulo —
SP

Fonte: Autora (2023).

Dileta Peres da Silva

Bruna Garcia da Cruz
Canellas

Alexsandra Vasconcelos

Nonaka

Lafaiete Luiz de Oliveira

Junior

Fernanda Marques de

Souza Ingarano
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Praticas docentes em uma escola
bilingue para surdos em contexto da
pandemia Covid-19.

Ser/estar professor? Eis a questdo -
vivéncias dos docentes de uma escola
da rede estadual publica do rio de
janeiro durante a pandemia do Covid-
19.

Reflexdes sobre a pratica pedagogia
hibrida e a pluralidade na escola basica

em tempos de pandemia.

Processos motivacionais docente: a
realidade de uma escola privada de
educacdo bésica durante a pandemia.

Construindo espagos dialdgicos em
contextos educacionais na pandemia:

uma reflexdo fenomenoldgica.

Em breves comentarios, destaca-se no decorrer do texto, os pontos mais relevantes de

cada um dos trabalhos selecionados, observando os objetivos e resultados encontrados em cada

um. Os mesmos serdo apresentados de acordo com a centralidade de suas discussoes.

O primeiro trabalho apresentado relaciona-se a gestdo, o que aparentemente nao teria

relacdo com pesquisa aqui proposta. Porém, a motivacao de manté-lo nos trabalhos analisados

é o olhar atento para a compreensao dos marcos legais nacionais que subsidiaram as mudancas

na escola ao longo do periodo pandémico.
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Sendo assim, Cymbaluk (2021), buscou analisar os desafios enfrentados pelos gestores
escolares, as adaptacdes necessarias e 0 rumo da escola em tempo de pandemia no Parana,
especificamente em Curitiba. Nesse sentido concluiu-se que os marcos legais homologados
durante o periodo desse estudo apresentaram questdes que exigiram novos processos, NOVOS
planejamentos, porém também acrescentaram espaco para inovagfes pedagdgicas e
administrativas necessarias ndo somente ao periodo de calamidade, mas que positivamente
precisam seguir em evolugéo.

As trés pesquisa a seguir, voltam-se a uma analise do uso das Tecnologias digitais durante
o periodo pandémico, com foco na pratica docente e suas implicagdes na concepcao da escola.
Iniciando com Bessa (2021), observa-se que ao analisar o uso das Tecnologias Digitais de
Informacédo e Comunicacédo (TDIC) voltada para a pratica pedagdgica do professor de Historia
e suas finalidades educativas identificou que as inumeras tentativas do docente tém
expressividade efetiva e afetiva para incluir o aluno no ambiente virtual. No entanto ainda existe
uma pratica conservadora de educacdo na formacao inicial e continuada dos professores, em
gue a maioria até reconhecem a importancia do uso das tecnologias digitais, numa
contraposi¢do ao modelo implantado no contexto da pandemia. Outro ponto que se destacou foi
que 0 acesso as tecnologias ndo é garantia de reducdo das desigualdades sociais no nosso pais.

Para Reimdo (2022), também investigando o uso das tecnologias digitais e suas
implicac6es nos processos pedagdgicos, destacou que € pela mediacdo que o processo de ensino
aprendizagem, com uso de tecnologias, pode contribuir com os processos pedagogicos. No
entanto, devido a urgéncias em que as coisas aconteceram a insercdo das tecnologias foram
feitas de forma instrumentalizada e os docentes encontraram dificuldades nas atividades
remotas no contexto pandémico. Ainda que com muitas limita¢Ges, o uso das tecnologias foi
fundamental para que as atividades pedagogicas continuassem.

Onofri (2021), objetivou analisar as concepgdes docentes sobre metodologias ativas e
suas relagdes com as Tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo durante a
implementacdo das atividades escolares ndo presenciais no periodo de isolamento social
causado pela pandemia de Covid -19. Esta pesquisa também destacou a importancia do
professor enquanto mediador do processo de ensino-aprendizagem.

Observa-se que em ambas as pesquisas o processo de “mediagdo da aprendizagem” foi
algo presente, isso pois as tecnologias sdo uma ferramenta e ndo um fim em si proprias. Para

Onofri (2021, p. 121), a analise de sua pesquisa:
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[...] possibilitou considerar que a mediacdo das praticas pedagogicas por intermédio
das TDICs se compreende na forma de competéncias, as quais estdo incorporadas nos
documentos oficiais que normatizam a Educacdo brasileira por intermédio da BNCC
e servem como base para a elaboracdo dos documentos regionais.

Sendo assim, todas essa evolugdes sdo importantes ndo somente em carater emergencial
mas de forma processual dentro do contexto educacional. No centro desse pensamento estd o
desejo do protagonismo docente, onde o docente ndo € uma “maquina de ensinar, onde se torna
necessario “humanizar o processo pedagodgico e desenvolver praticas conformes as
necessidades percebidas nos aspectos temporais, cognitivos, locais, e instrumentais, entre
outros”. (Onofri, 2021, P. 123).

A seguir tem-se os trabalhos de Sousa (2021) e Silva (2021) que apresentam um termo
muito recorrente nos trabalhos, que em significado tem consonancia com a questdo de
“concepcao de escola”, o termo utilizado ¢ “cultura escolar”, fundamentada nas teorias de
Bourdieu (2005), Saviani (2008), N6voa (1995), Péres Gomez (2001) e Vifiao Frago (2001).

Para fins do seu trabalho, Silva (2021, p. 79), optou pela nomenclatura de Vifiao Frago:
“cultura da escola ou cultura escolar”, pois, segundo ela a escola € uma instituigao cultural, cuja
composicdo se da “a partir de uma variedade de elementos que, ligados aos sujeitos, grupos,
experiéncias sociais e estruturas possui, portanto, um carater de autenticidade, permitindo que
seja apresentada em termos de “culturas escolares”.” A “concepgdo de escola” caminha nesse
sentido pois refere-se a forma como se pensa e se estrutura a escola, considerando os diferentes
aspectos e sujeitos envolvidos.

O trabalho realizado por Sousa (2021), teve como objetivo investigar o que a literatura
diz acerca do tema “Mediagdo cultural na escola” e identificar as manifestacBes culturais
produzidas decorrentes do contexto da pandemia Covid-19. Os resultados apontam que a
formacéao cultural docente ainda é um grande desafio para a realidade educacional devido a falta
de acessos, porém o professor enquanto mediador cultural pode ser propositor de caminhos
educativos em dialogo com as expressdes culturais socialmente construidas utilizando as
tecnologias como promotoras de acessos culturais.

Silva (2021), objetivou interpretar como a cultura escolar impacta nas praticas e rituais,
nas relacBes profissionais e interpessoais e na formacdo continuada do pedagogo escolar de
uma instituicdo estadual de Curitiba — PR e o contexto pandémico de 2020/2021. Concluiu-se
nessa pesquisa que a cultura escolar da instituicdo revelou que a escola € um canal de socorro

e uma referéncia para a comunidade pelos servigos prestados e que estes sobrepde ao ensino



47

oferecido. “As experiéncias, as escolhas, as necessidades, os interesses e as interpretacdes que
os profissionais realizam sdo reflexos da sua cultura e da cultura da escola em um movimento
dialético, que se chocam ¢ se modificam continuamente.” (Silva, 2021, p. 10).

Seguindo na apresentacdo dos objetivos e resultados dos trabalhos selecionados para
analise, tem-se o trabalho realizado por Silva (2022), que teve como objetivo analisar as
readequacdes nas praticas pedagogicas, em contexto de isolamento social ha pandemia em uma
escola Bilingue para Surdos. O que concluiu-se nessa pesquisa foi que as aulas organizadas
interdisciplinarmente ajudaram os professores a superar suas dificuldades, incentivando-os a
compartilhar suas experiéncias. Silva (2022) almeja que essas experiéncias possam influenciar
outras possibilidades de pensar a educacdo de surdos, principalmente no que tange a
interdisciplinaridade, o usos das tecnologias e a Libras.

Canellas (2022), teve como objetivo compreender como os aspectos da pandemia Covid
— 19 impactaram a percepc¢éo de ser/estar professor dos docentes; as relacGes professor —aluno;
as mudancas no papel do professor e suas percepcles; quais estratégias os professores
utilizaram para atuar durante a pandemia. Os resultados encontrados foram que os professores
engajaram-se em (re)estabelecer conexdes com os alunos para além da aprendizagem, atraves
da prética da autonomia, do afeto, e atencédo a vida dos alunos. Segundo a autora essas mudanca
ja vinham ocorrendo de forma gradativa no cotidiano docente e a pandemia as escancarou.

Nonaka (2021), buscou analisar a vivéncia compartilhada com os estudantes, sua
pluralidade, para o alcance dos objetivos previstos pela escola através do uso de aulas virtuais.
Através da pesquisa desenvolvida confirmou-se a importancia de cuidados adicionais com 0s
estudantes frente a vulnerabilidade experimentada e o desenvolvimento de interacbes mais
dialdgicas e colaborativas.

As trés ultimas pesquisas trouxeram para a discussdo a concepc¢do de uma escola que se
apresentou durante o periodo pandémico de forma positiva, mais interdisciplinar; mais
conectada com os alunos e suas realidades de forma afetiva; uma escola que permite a
autonomia na construcdo dos processos de aprendizagem; mais interativa, dialogica e
colaborativa.

Voltando o olhar para o profissional docente encontra-se a pesquisa de Junior (2022), que
buscando entender a constituicdo dos seus perfis motivacionais e como eles influenciam no dia
a dia profissional durante a pandemia e o ensino remoto emergencial, identificou que a maioria
dos profissionais detém perfis que se aproximaram da autodeterminacdo, das necessidades

basicas de competéncia, autonomia e pertencimento.
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Nesse mesmo sentido Ignaro (2021), objetivou institucionalizar o espago de escuta;
produzir memoria social sobre a atuacdo profissional em situacdo de calamidade puablica e
mostrar a poténcia do espaco virtual para o didlogo; possibilitar escutas sistematicas as questoes
do universo escolar e apontar possibilidades de encaminhamentos. A partir dos resultados
destaca-se a proposta de oferecer a possibilidade da construcdo de espagos que priorizam as
relacdes humanas e o pensamento critico e reflexivo, tornando os envolvidos coautores de seus
processos de ensino-aprendizagem.

Essas duas ultimas pesquisas desse primeiro descritor, dialogam quando demonstram no
docente um processo de aprendizagem e superacdo dos desafios colocados. O perfil citado por
Junior (2022), foi forjado em meio a crise, mas colocou o professor a compartilhar esse espaco
que € o do saber, permitindo aos alunos o lugar de coautores nesse processo.

Compreende-se, aqui, como "concepcdo de educacdo escolar” (Saviani, 2008), a forma
como a escola se estrutura, organiza e funciona. Atravées dos pontos mais relevantes extraidos
dos objetivos e conclusdes dos trabalhos selecionados, observam-se alguns aspectos pelos quais
emerge a possibilidade de (re) significacdo da educacdo escolar no periodo pandémico de

distanciamento social e retorno a presencialidade. Esses aspectos serdo apresentados na imagem

a sequir:
Figura 4— Categorias de tematicas encontradas nas pesquisas analisadas.
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Fonte: Autora, 2023.
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Observa-se, por meio dessas categorias apresentadas, que a funcdo da escola, assim como
a relacao dos alunos com o processo de aprendizagem sdo, em grande parte, motivadas pela
forma como aquela é administrada e organizada, assim como pela escolha e préatica
didatico/pedagdgica. Conclui-se isso devido a observancia de que a maioria dos aspectos, pelos
quais vislumbra-se a possibilidade de (re) significagdo escolar, estdo direcionados as inovacoes
didatico/pedagogicas e inovacbes administrativas.

Seguindo a analise dos trabalhos selecionados, ainda que, em sua grande maioria, nao
expressem diretamente as concepcdes de escola, essa concepg¢do é apresentada no decorrer do
texto, nas referéncias escolhidas, nas fundamentacdes tedricas e até mesmo em expressoes reais
da préatica docente. Dessa forma, foi possivel identificar, por meio deste estudo, algumas
concepcdes de educacdo escolar.

Desse modo, alguns conceitos chaves que expressam essas concepgdes foram colocados
na plataforma online de cria¢do e compartilhamento de apresentacdes interativas “Mentimeter”,
a fim de verificar o que se apresenta em maior relevancia dentre 0s conceitos. A seguir,
apresenta-se uma imagem denominada ‘“nuvem de palavras”, com o resultado dessa

investigacao.

Figura 5 — Nuvem de palavras.
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Os termos para descrever as concepgdes foram escritos buscando manter ao méaximo sua
origem e significado nos textos dos quais foram extraidos, ou seja, dos onze trabalhos
investigados neste estudo, a partir do descritor “Concepcao de escola AND pandemia”. Dessa
forma, poucos foram unidos de maneira a atingir um destaque entre os demais. Portanto, para
melhor exploracdo dos termos em seus significados, estes serdo reunidos por ordem de
semelhanca e refletidos a seguir.

Observando que 0s numeros representardo a quantidade de vezes que os termos foram
utilizados, a escola foi identificada como: lugar (1), ambiente (2), mecanismo (1), canal (1),
campo (1), espacgo (2) e instituicdo (2). Esses termos sdo normalmente empregados antes de
serem apresentados os objetivos e finalidades, porém eles, por si so, ja dizem sobre a forma
como se pensa a escola. Alguns mostram-se como sindnimos, de acordo com o Dicionario
online de sinbnimos (2023), que é o caso de lugar, espago e ambiente. Porém, outros diferem-
se em significado, que € o caso de mecanismo, canal, campo e instituicao.

No caso do uso dos vocabulos “lugar”, “espaco” e “ambiente”, significam, de forma
semelhante, de acordo com o dicionario online, um espaco que ocupa ou pode ser ocupado. Ja
0 “mecanismo”, de forma ampla significa a jungdo de pegas de modo a fazer com que algo
funcione. “Canal”, por sua vez, significa curso, conduto, via ou intermédio. “Campo” remete a
territorio, extensao de terreno, area delimitada ou dominio intelectual. Ja “instituicao”
apresenta-se com o significado de uma organizagdo, conjunto de regras e normas, ou acao de
instituir, estabelecer ou fundar algo novo.

Talvez no momento em que os termos foram utilizados, as inten¢es ndo foram analisadas
com essa profundidade de seus significados. Porém, para este estudo, cujo objetivo é vislumbrar
as concepcdes de educacdo escolar (re) significadas por meio da pratica docente, é de suma
importancia que estes detalhes sejam levados em consideracdo, na busca por compreender,
também, de forma mais detalhada, o que se conceitua por “concepgdes de educacao escolar”.

Seguindo a andlise da nuvem de palavras, observa-se que alguns substantivos abstratos
que denotam agéo séo utilizados, ligando a escola diretamente ao ato de ressignificar, socializar,
etc. Descritos de igual forma a que foram colocados na nuvem, sdo: ressignificacéo,
socializacdo, construcéo (2), formadora, mediacéo (3), relagdes (2), acesso (2), vivéncias, troca,
apropriacgdo, encontros, inovagao, ensino e receptora. Aqui, a escola é colocada como um
espago, mecanismo, canal, campo ou instituicdo para que os participantes que nela estejam, ou
que dela facam parte, possam ressignificar, socializar, construir, mediar, relacionar, apropriar

ou inovar.
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Nos casos mais diretos, a escola é colocada como formadora, acesso, vivéncia, troca,
ensino e receptora. Para estes, cabe algumas perguntas importantes, como: Para que ela esta
formando? Para o que ela esta sendo acesso? Que vivéncias sao possiveis? Quais sao as trocas?
O que se ensina? O que se recebe?

Algumas dessas perguntas ja apresentam um significado, por meio de outros termos
presentes na nuvem de palavras, construida a partir das possiveis concepcfes de educacdo
escolar apresentadas nos trabalhos selecionados e analisados nesse primeiro descritor do estado
do conhecimento. As palavras sdo: socorro, ideologico, referéncia, social (4), cultural/cultura
(5), conhecimento erudito, tecnoldgica, expressdo humana, poder, formal, com objetivos
especificos, conhecimentos, saberes (3), sistematico, docente, sujeito, organismo Vivo,
convivéncia.

O termo socorro foi apresentado expressando a escola como uma referéncia a comunidade
pelos servigos prestados (Silva, 2021). Servicos esses relacionados a alimentacdo, sendo para
muitas criancas ainda o lugar onde vai ter uma de suas poucas refeicdes mais substanciais.
Servicos de assisténcia, através dos projetos que atendem as demandas das familias com
doacdes de roupas, cobertores e até mesmo maoveis. Abrigo, sendo esse um espaco de seguranga
para as familias deixarem seus filhos enquanto precisam trabalhar.

A escola, em seus aspectos ideoldgicos, vem sido analisada ha bastante tempo, em
especial por Saviani (2012), que pensa de forma critica a escola enquanto aparelho ideolégico
do estado que pode acentuar desigualdades. Justamente nessa linha reflexiva, com base também
em Pierre Bordieu (in, Thiry-Cherques, 2006), reflete-se que € necessario cuidado em observar
a obediéncia da escola a mecanismos que visam a legitimar e promover a reproducdo da ordem
social de interesse dos sistemas de poder. Pauta essa imposta pelas determinacdes das politicas
publicas e organizacéo curricular (Arroyo, 2010). Aqui ja sdo trazidas outras duas palavras que
apareceram na nuvem de palavras e que de igual forma expressam a concepcao da educacao
escolar, “social e poder” (Libéaneo, 2010).

O social pode ser refletido nessas questdes de reproducdo ideoldgica, expressas nesse
altimo paragrafo, assim como pode ser visto na Optica da convivéncia, das relagdes de trocas
estabelecidas entre alunos, ou do proprio aluno com o professor em um movimento positivo de
interacdo e mediacdo da aprendizagem. Social, cultura e saberes séo termos que se repetem na
nuvem de palavras, pois muitos dos trabalhos veem as novas ideias de educagdo escolar

pautadas na mediagdo, como um caminho para uma concepgdo de educacdo escolar que
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corresponda a funcdo da escola hoje. Nesse sentido, acrescenta-se a reflexdo a colocagdo de
Correa (2017):

Ademais, ao planejar seu trabalho pedagogico, o professor precisa considerar que ele
é um dos mediadores da cultura socialmente valorizada, situando-se entre seu aluno e
0 conhecimento escolar, com a tarefa de conduzir o primeiro a se apropriar do
segundo. (ibidem, 2017, p. 382).

Finalizando essa etapa de anéalise, observam-se as demais palavras que surgiram dentro
da concepcdo de objetivos e funcdes da escola: referéncia, conhecimento erudito, tecnolégica,
expressdo humana, formal, com objetivos especificos, conhecimento sistemético, docente,
sujeito, organismo vivo. Esses podem separados em dois grupos: “O que a escola ¢?” e “O que
ha na escola?”. A escola ¢ uma referéncia e um organismo vivo. Sendo assim, na escola ha

conhecimento erudito, formal e sistematico, com objetivos especificos.

E importante reafirmar que a instituigio escolar esta incumbida de organizar a
aprendizagem e ampliar conceitos. Sua funcdo social tem sido perpetuar e divulgar
conhecimentos, além de ser um espaco para a convivéncia. Constitui-se, também, em
espaco para a reconstrucdo cientifica, quando ndo, para a construgdo. (Ferreira, 2002,
p.96).

Ha também expressdes humanas, advindas de todos os sujeitos que a compde. Ao mesmo
tempo em que a escola caminha nessa funcdo de construcdo e reconstrucao cientifica, ela
instrumentaliza o aluno para analise da realidade e a0 mesmo tempo expresséo, reflexdo e acao
em grupo. Na escola, ha os docentes, que estdo em constante reconstrucdo de suas préaticas,
habilitando-se para o dialogo sobre o real, buscando tornarem-se capazes de utilizar as inimeras
ferramentas e fontes disponiveis.

Compreendendo os desafios atuais da educacéo, torna-se necessario uma concepg¢éo de
Educacdo escolar que possibilite a construcdo de aprendizagens para uma visdo de mundo,
desenvolvendo atitudes de curiosidade, observacao e critica para reconhecer os problemas da

época, assumindo atitudes responsaveis perante estes. (ibidem, 2002).

3.2  Concepcoes docentes: (res) significacédo da educacao escolar no periodo pandémico

Por meio de quadros bibliogréfico serdo sistematizados os dados das producGes

cientificas selecionadas, considerando o ano, institui¢do, o autor e o titulo. Posteriormente, em
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forma textual serad apresentado um breve comentario sobre 0s pontos mais relevantes de cada

um dos trabalhos selecionados, destacando os objetivos e resultados encontrados em cada um.

Entrelacada a descricdo desses aspectos, serdo realizadas analises das possibilidades de

(res)significacdo da educagdo escolar, sinalizadas por meio do contetdo das literaturas

cientificas. Objetiva-se encontrar fundamentagdes teoricas, posicionamentos, pensamentos,

exemplos praticos, inovacdes metodologicas entre outras possibilidades. Os quadros serdo

apresentadas conforme os eixos tematicos encontrados.

Quadro 3: Tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo (TDICs).

Ano

2021

2021

2022

2021

Instituicdo/UF

Universidade de
Cuiaba —

MT

Pontificia
Universidade
Catolica de
Campinas —

SP
Universidade
Franciscana —
RS

Universidade
Franciscana —
RS

Fonte: Autora (2023).

Autor

Ellen de Lourdes

Pelliciari Fanfoni

Thalita Souza Moreno

Karoline da Silva

Guedes de Freitas

Fernanda  Rodrigues

Pigatto

Titulo

O ensino da arte para alunos do
ensino fundamental durante a
pandemia da covid-19: analise da
experiéncia remota.

Educacao e contemporaneidade —
praticas docentes mediadas por
novas tecnologias de informacao

e comunicacao.

O professor em formagédo inicial
frente aos novos contextos de
ensino marcados pela
implantagio da BNCC e a
pandemia do Covid-19.

Ensino e tecnologias no ensino
fundamental: investigacdo de
praticas de alfabetizagdo em
escola de nova Palma-RS no

contexto da pandemia.
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Incialmente, serdo apresentados os trabalhos que envolveram em suas reflexdes as
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDICs). Sendo assim, Fonfoni (2021), em
sua pesquisa, teve por objetivo compreender e descrever o ensino do componente de Arte
durante o periodo denominado Ensino Remoto Emergencial (ERE). Os resultados foram
importantes para o entendimento do uso da tecnologia e das ferramentas digitais no ensino da
referida disciplina. Além de destacar-se a importancia do uso das tecnologias nesse periodo,
observa-se que diferentes estratégias foram desenvolvidas para alcancar os alunos, como
apostilas impressas disponibilizadas pelas escolas para que todos tivessem acesso aos contetidos
e atividades propostas para garantir a continuidade do ensino.

Moreno (2021) objetivou compreender como docentes desenvolvem seu trabalho por
meio das novas tecnologias de informacao e comunicacdo, quais praticas pedagogicas adotam
e como avaliam sua atuacdo mediada por tecnologias. Buscou ainda compreender como 0S
docentes elaboraram ou reelaboraram suas praticas educativas em um cenério de pandemia
(COVID -19) e distanciamento social. Os resultados destacaram a necessidade de formacao de
professores para a utilizacdo das tecnologias de forma significativa e proficua, contribuindo
com conhecimento cientifico capaz de avancar o entendimento acerca das praticas pedagogicas
mediadas por novas tecnologias no tempo historico atual.

O trabalho de Freitas (2022) buscou compreender os saberes necessarios para o professor
diante do cenério educacional em modificacdo e como desenvolvé-los na formacdo de
professores. Ao final de sua pesquisa, foi possivel perceber que as tecnologias digitais estdo
presentes no dia a dia, muito mais agora do que antes e por isso € preciso usa-las também a
favor da educacdo; as necessidades criadas pela pandemia mostraram que isso é possivel. Por
essa razdo, se faz importante que os cursos de formacdo inicial também estejam fundamentados
na tecnologia, além de estarem preparados para formarem esse novo perfil de profissional que
a Educacao precisa e procura.

No periodo pandémico, uma grande questdo que veio a tona, foi que o grande desafio ndo
estava diretamente relacionado as tecnologias, mas ao rompimento de uma metodologia
tradicional, ou seja, ao medo do novo. Nesse sentido, Novoa (2022) apresenta alguns elementos
que j& vinham sendo discutidos ao longo do século XX e que se fazem necessarios para alcancar

0 aluno em meio ao contexto atual:

[...] a autonomia dos educandos, nomeadamente na sua relacdo com o estudo e as
aprendizagens; a valorizacdo da comunicagdo, do didlogo e da cooperagdo entre 0s
alunos; uma escola ativa, isto é, baseada numa légica de trabalho, de investigacdo e
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de criacdo; uma concepcdo aberta de comunidade educativa, ligando a escola a
sociedade. (p. 15).

Isso posto, destaca-se a necessidade de maior abrangéncia do conhecimento das
tecnologias na formacao inicial. E necessario que a formacao de professores néo seja somente
voltada ao conhecimento dessas tecnologias enquanto recursos e estratégias didatico-
pedagogicas, mas que seja pautada na formacédo de futuros profissionais que sejam capazes de
elaborar planejamentos e projetos consistentes, interdisciplinares e contextualizados com
metodologias ativas de construgdo do conhecimento.

Novoa (2022), afirma:

Sabemos que o grande “mercado global da educag@o” vai continuar a crescer nos
préximos anos. O que fazer? Pela nossa parte, 0 mais importante é reforcar a esfera
publica digital, desenvolver respostas publicas na organizagdo ¢ “curadoria” do
digital, criar alternativas sélidas ao “modelo de negocios” que domina a internet,
promover formas de acesso aberto e de uso colaborativo. E com base nestes principios
que podemos imaginar uma apropriacdo do digital nos espacos educativos e a sua
utilizacdo pelos professores, sem cairmos no disparate de reproduzir “a distdncia” as
aulas habituais ou na ilusdo de que as tecnologias sdo neutras e nos trazem solugdes
“prontas-a-usar”. (p. 36).

No que se refere ao trabalho de Pigatto (2021), foi detectar mudancas nas praticas
pedagdgicas de alfabetizacdo nas séries iniciais da escola selecionada. O autor buscou também
constatar, quais meios foram utilizados pelos professores para a continuidade das praticas
pedagogicas de alfabetizacdo. A pesquisa verificou as orientacdes aos professores, por parte
das escolas ou 6rgaos municipais, sobre praticas pedagdgicas; levantou por meio dos relatos de
professores, dificuldades e aspectos positivos encontrados nesse contexto pandémico.

Como resultados, observou-se que a tecnologia facilita a interagdo e o aprendizado,
abrindo novos caminhos para professores e alunos, desde que haja mediacdo tecnoldgica.
Quanto a alfabetizacdo, o processo ficou comprometido, pois com o distanciamento, ainda que
com o suporte tecnoldgico, ndo é possivel ter nogdo precisa do que o aluno esté efetivamente
aprendendo. Devido & idade das criangas, os familiares e responsaveis precisariam atuar na

mediacdo da aprendizagem em casa, 0 que nem sempre conseguiram, por diferentes motivos.
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Quadro 4: Formacgao docente

Ano Instituicdo/UF Autor Titulo
2021 Universidade Regional Sandra Bernadete  ImplicacGes da
de Blumenau — SC Pinto Reikavieski  ecoformacéo continuada

para o enfrentamento dos
desafios apresentados pela

pandemia de covid-19
Fonte: Autora (2023).

Ao refletir-se a préatica docente, vém a tona as questdes de formacao, seja a nivel inicial
ou continuada, pois os desafios da pratica movem a busca pelo conhecimento, caminhos e
estratégias de superagdo. Novoa (2017, p. 1122), compreende que “um professor tem de se
preparar para agir num ambiente de incerteza e imprevisibilidade.” Dentre as pesquisas
selecionadas, esta a de Reikavieski (2021), que teve como objetivo investigar implicaces da
Ecoformacdo continuada para o enfrentamento dos desafios apresentados pela pandemia de
Covid-19, no contexto educacional.

Segundo a autora, as principais implicagfes que a Ecoformacédo acarretou para o
enfrentamento da pandemia, consistiram no olhar acolhedor, na criatividade, resiliéncia,
formacdo critica, motivacdo, cooperacdo e quebra de paradigmas. A Ecoformacdo possui
natureza flexivel e prima pelo desenvolvimento humano em harmonia com o planeta, alinhada
aos pressupostos tedricos da complexidade, da transdisciplinaridade e da criatividade, partindo
de um carater tolerante, humanizador e cooperativo, por meio de ética planetéaria. (Reikavieski,
2021).

Quadro 5: Valorizagédo docente

Ano Instituicdo/UF Autor Titulo
2022 Universidade de Magda Cristina \Vozes que ecoam
Sorocaba — SP Fulan Bellini cotidianos escolares em

Séo Roque, SP: EMEF

Bardo de Piratininga
Fonte: Autora (2023).

Bellini (2022), procurou entender como se deu o0 processo de ensino-aprendizado na

E.M.E.F. Bardo de Piratininga — SP, no ano de 2021, durante o periodo pandémico. A partir de
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sua pesquisa, procurou dar voz aos professores dessa instituicdo. E como resultado, observou
que “nestes tempos de Pandemia, nunca se falou tanto da importancia do Professor como
mediador do ensino e aprendizagem, o reconhecimento que o espaco escolar é o local de
convivio dos sujeitos, do aprender os desafios de viver em sociedade.” (ibidem, p. 122). Para a
autora, a riqueza estd em refletir “a inquieta¢do do exercicio de ser professor do povo, para o

povo e com o povo.” (ibidem, p. 127).

Quadro 6: Sobrecarga docente

Ano Instituicdo/UF Autor Titulo

2022 Universidade Federal do Jade Prata Bueno = Ser professora em tempo de
Rio de Janeiro — Barata covid-19: situacdo laboral
RJ de mulheres docentes da

educacéo infantil e
fundamental e do sistema
privado de ensino do Rio
de Janeiro nos anos de
2020 e 2021.

Fonte: Autora (2023).

Em seu trabalho, Barata (2022), teve como objetivo compreender as formas de
expropriacdo e exploragdo do trabalho docente no contexto pandémico, em configuracOes
mutantes da estrutura educacional, enfocando a perspectiva da mulher trabalhadora dos
primeiros segmentos da educacéo bésica do sistema privado de ensino do Rio de Janeiro. Com
a pesquisa, verificou-se a intensificacdo abrupta na exploracéo do trabalho docente na educacao
privada-mercantil, no contexto pandémico de 2020 e 2021.

O periodo pandémico, “um periodo que tem sido marcado por um obscurantismo, repleto
de incertezas, mas que ao mesmo tempo, tem sido potencializador de novas formas de se pensar
sobre si ¢ a respeito do que se acredita enquanto pratica docente.” (Muniz; Daltro, 2022, p.2).
Um tempo incerto, tempo de sobrecarga, que invadiu o tempo do docente, sua casa, cotidiano,
seu corpo, sua alma. (ibdim, 2022).

No que se refere a esse tempo, a pesquisa de Barata (2022, p.173), evidencia uma

sobrecarga de trabalho docente, com aumento de cargas horarias sem aumento salarial, um
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aumento na “permanente producdo de novos materiais didaticos, além da sistematica cobranca

dos responsaveis pela realizacdo deste “servigo”. A autora na mesma pagina conclui ainda que:

[...] a partir da adocéo ampla das plataformas de ensino na pandemia, alguns léxicos
passaram a ser adotados pelas empresas educacionais em franca cobranca para
adequacdo do trabalho docente e das trabalhadoras a esse perfil, “resiliente”,
“flexivel”, “hibrida”, “on-line”, “multitarefas”. (p.173).

Essa situacao ndo se tornou exclusiva do momento de distanciamento social, mesmo que
ndo mais como principal mecanismo de educacdo, a plataformizacdo que se espraiou na
pandemia segue como parte integrante da Educagdo. A “exorbitante demanda on-line, fora de
qualquer controle, através ndo apenas das plataformas de ensino, mas também em plataformas
de comunicacéo social (e-mail, WhatsApp)”, seguiu apds o distanciamento social sem que se
distinguisse o tempo entre trabalho e descanso. (Barata, 2022, p.173).

As concepces dos docentes por meio das producgdes cientificas selecionadas representam
um dos materiais mais ricos dessa investigacdo. Por meio delas inimeras questdes puderam ser
identificadas. Em seguimento ao texto, observam-se de forma mais detalhada os aspectos

emergentes dos dados coletados.

3.2.1 Pressupostos emergentes

As concepcdes dos docentes expressam que um grande desafio encontrado no periodo
pandémico foram as tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIDICs). (Fonfoni, 2021).
Observou-se que as tecnologias foram um recurso de extrema importancia para o Ensino
Remoto Emergencial, mas que mesmo assim, ndo foram suficientes para atender a demanda da
educacdo. Mesmo com esses recursos, ainda assim os professores precisaram preparar e
entregar aos alunos apostilas impressas, pela falta de equidade de acesso as tecnologias e

dificuldade dos professores em trabalharem com as mesmas (Moreno, 2021). Oberva-se que:

A escola e suas préaticas pedagdgicas tém tido dificuldades em mediar e potencializar
as tecnologias da informacéo e comunicacdo. Como pode a Pedagogia mediar tais
influéncias? Como transforméa-las em processos pedagdgicos numa perspectiva
emancipadora? Como educar/formar mediando tantas influéncias educacionais? Sao
questdes que impdem um grande desafio as praticas pedagogicas e a Pedagogia: como
incorporar nas praticas escolares essa multiplicidade de influéncias e trabalhar
pedagogicamente a partir delas? (Franco, 2016).
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Nesse perspectiva, evidenciou-se nas producdes cientificas a necessidade e formacdo dos
professores para a utilizacdo das tecnologias. Torna-se necessario 0 movimento de saberes
docentes (Bezerra, 2017), na busca por um novo perfil profissional, uma concepcdo docente
que possa contribuir ao processo de ressignificacdo da educacdo escolar. (Freitas, 2022). O
contexto educacional complexo vivido, reforca a emergéncia do rompimento de metodologias
tradicionais, centradas na transmissdo de contetdo, em busca de uma nova concepgdo de
educacdo que busque a autonomia, o protagonismo e o dialogo. (Névoa, 2022).

A pandemia exigiu a constituicdo de um olhar acolhedor, um perfil criativo, resiliente e
motivado. Pressupostos tedrico fundamentados na complexidade, na transdisciplinaridade e na
criatividade, partindo de um carater tolerante, humanizador e cooperativo, por meio de ética
planetaria, serviram como base para o enfrentamento desse momento. (Reikavieski, 2021).

O distanciamento social imposto pela pandemia, demonstrou de forma relevante a
importancia do professor. (Bellini, 2022). As tecnologias foram recursos importantes, mas que
ndo podem substituir a figura do professor frente o processo de aprendizagem. Algumas
familias dedicaram-se em tentar a0 maximo se colocar nessa figura docente, mediando o
processo de aprendizagem, porém evidenciou-se que isso ndo é algo possivel de uma forma
geral. (Pigatto, 2021).

Nem as tecnologias ou o apoio familiar conseguiram substituir ou reduzir a pratica
docente. Muito pelo contrario, muitos professores foram sobrecarregados em suas demandas de
acOes na tentativa de dar continuidade maxima aos processos de aprendizagem. (Barata, 2022).
Romperam-se os limites de tempo e espaco. Tempo de trabalho e atendimento aos alunos, as
familias e as demandas da escola. Espago escolar - familiar, espaco de trabalho — residencial,
limites que deixaram de existir nesse tempo e que acarretaram impactos que até hoje estdo

pauta.
3.3  Os saberes necessarios ao professor diante do cenério educacional em modificagdo
A partir da leitura das produces cientificas, foi possivel encontrar concep¢des docentes

que apontam possibilidades para a ressignificacdo da educacdo escolar. A partir dessas

concepgoes alguns eixos tematicos se evidenciaram. Os mesmos foram:
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Quadro 7: Eixos tematicos emergentes
- Saberes necessarios ao professor diante do cenario educacional em modificacéo
- Praticas pedagdgicas mediadas por tecnologias
- (Re) elaboragdo das praticas educativas/ metodologias ativas
- Mediacéo de aprendizagem
- Ecoformacéo tolerante, humanizadora e cooperativa

- Impactos no trabalho docente
Fonte: Autora (2024)

Considerando os eixos tematicos foi realizada uma investigacdo das referéncias
bibliograficas de todas as producbes selecionadas, afim de observar, quais a referéncias
utilizadas em cada tematica e qual a maior relevancia tematica considerando o nimero de
referéncias.

A partir dessa exploragéo observou-se que os “Saberes necessarios ao professor diante do
cenario educacional em modificagdo”, foi o eixo tematico mais referenciado em todas as
pesquisas. Considerando isso, segue abaixo um quadro, no qual expde-se as referéncias

utilizadas em cada pesquisa referente a essa tematica.

Quadro 8: Autores — Eixo tematico: “Saberes necessarios ao professor diante do cenario
educacional em modificagdao”

PESQUIS PESQUIS PESQUIS PESQUIS PESQUIS PESQUIS PESQUIS

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7
Bourdieu  Saviani Freire Zygmunt  Freire
(2004) (2005) (1967; Bauman (1992)
Saviani Gatti 2000) (1925- Guattari
(2011; (2010) 2017) (1991;
2013) Gatti, Morin 1992)
Feldmann Barreto e (2003/200 Delors et
e Lima André 5) al. (2021)
D’Agua (2011) Almeida,

(2009 Pineau Gomes e
Novoa (1992) Bracht

(2019) Silva (2009)
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(2008) Pimenta
Pineau (2005)
(2008) Delors
Galvani (1998)
(2002) Oliveira;
Delors et Carreiro
al. (1996) (2020)
Harari Tardif
(2018) (2002)
Zeichner
(1993)
Garcia
(1999)
Ferry
(2004)
Mello
(2020)
Novoa
(2020)

Fonte: Autora (2024)

Dessa forma, opta-se, nesse momento, por discutir esse eixo tematico, ndo desvalidando
os demais, ja que servirdo de subsidio para discussdes e fundamentacdes futuras. No que se
refere as bases tedricas desse eixo tematico, Saviani, NOvoa, Freire e Delors sdo os autores que
mais se repetem nos estudos dessa tematica.

Por Saviani (1996), compreende-se o conceito de “educacdo” como conjunto da producéo
humana, pela qual o homem antecipa em ideias os objetos da agéo. Isso pois, segundo o autor

é por meio da natureza da educacédo que os saberes decorrem. Nesse sentido o autor afirma que:

Essa representacgdo inclui o aspecto de conhecimento das propriedades do mundo real
(ciéncia), de valorizagdo (ética) e de simbolizacdo (arte). Trata-se aqui do trabalho
ndo material, isto é, a producdo de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos,
atitudes, habilidades (p. 146).
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Com base nesse principio em relacdo a Educacdo, sendo essa a raiz fundamental da pratica
docente, Saviani categoriza alguns saberes que a configuram. O autor ressalta a importancia da
ndo fragmentacdo desses saberes, destacando que eles se inter-relacionam, tanto os saberes da
experiéncia defendidos por Tardif (1991), quanto os saberes especificos e/ou pedagogicos.

Segundo Saviani (1996) tem-se o “saber atitudinal”, que visa a compreensdo adequada
do trabalho educativo. Esse saber fundamenta posturas adequadas dos docentes em suas
praticas. Os aspectos corretos seriam, entdo, “disciplina, pontualidade, coeréncia, clareza,
justica, equidade, didlogo, respeito as pessoas dos educandos, atencao as suas dificuldades, etc.”
(p. 148).

Outro saber apresentado pelo autor é o saber critico-contextual, que se fundamenta na
compreensdo das condicBes socio-histéricas que determinam a pratica docente; ou seja,
compreender a vida da sociedade na qual esta inserido, para exercer uma postura ativa e
inovadora. Para isso, é preciso que o docente seja capaz de identificar as transformagdes,
detectar as necessidades, buscando agir com responsabilidade frente ao processo educativo
(ibidem, 1996).

Além desses saberes, Saviani apresenta os saberes especificos que correspondem as
disciplinas, ao conhecimento sobre o curriculo, as ciéncias e as técnicas especificas de cada
modalidade. Ainda ha os saberes pedagogicos, voltados as teorias da educacéo, a articulagdo
dos fundamentos e orienta¢c6es do trabalho educativo, que d&o identidade ao educador enquanto
profissional da educacdo. E por fim, em sua categorizacdo, os saberes didaticos curriculares,
que dizem respeito a organizacdo da atividade educativa, a dinamica do trabalho, a articulacao
dos diferentes agentes do processo educativo, dos instrumentos e procedimentos, procurando
alcancar os objetivos formulados intencionalmente (ibidem, 1996).

Noévoa (2022), em sua publicagdo mais recente, “Escolas e professores proteger,
transforma, valorizar”, faz paralelos dos desafios do contexto pandémico, com ideias ja
expressas anteriormente em suas obras, mas que em meio ao contexto atual, tém seus sentidos
potencializados. O autor reflete sobre os saberes necessarios a pratica docente, quando, de
forma condizente com Saviani, destaca que todos 0s saberes sdo importantes, mas apresenta sua
posicao firmada na ndo divisdo destes. O autor afirma que a metamorfose, desejada a escola,
acontece quando os professores, no coletivo, se relnem para pensar o trabalho, construirem
praticas diferenciadas que correspondam aos desafios atuais da educacéo.

NOvoa critica a lista de atributos ou qualidades de um bom professor, ou ainda a divisdo

de competéncias. Novoa (2017) cita Le Boterf (1995), afirmando ser interesse seu conceito de
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“competéncia profissional” de forma singular. “Ao desenvolver a ideia de um repertério de
meios ao dispor dos profissionais, ao falar da capacidade de improvisacdo e de decisdo, ao
referir que a competéncia depende das redes as quais se pertence e reveste sempre uma
dimensdo colectiva” (N6voa, 2017, p.1118).

A formagéo continuada deve valorizar contributos externos, com o apoio de universidades
e grupos de pesquisa (Delors, 1998), mas precisa, no lugar proprio das escolas, definir rumos
palpaveis que possam de fato enriquecer o desenvolvimento profissional, potencializando de

forma significativa sua pratica. Segundo N6voa (2022):

O mais importante € a constitui¢do de uma “casa comum”, na qual a formagao esteja
ligada com o trabalho pedagdgico, a reflexdo, a pesquisa, a escrita e a a¢do publica.
Para que o Complexo tenha viabilidade é necessario celebrar um verdadeiro contrato
de formacao, desde logo, no interior da Universidade e, depois, com a “cidade”, com
uma rede de escolas parceiras. (p. 72).

Nesse sentido, ndo cabe desqualificar saberes teodrico e cientificos, muito pelo contrario,
o desejo é poder unir estes a ressignificacio do espaco da profissdo. E necessario estabelecer
relacGes entre formacdo e pratica docente, através da promogdo de um lugar de coordenacao e
articulacdo entre universidades e escolas publicas; da afirmacdo dos saberes dos professores
para dar sentido a esse contetdo a nivel universitario e ainda a definicdo de estratégias para a
presenca dos proprios professores atuantes na formacao de seus futuros colegas (N6voa, 2022).

Freire (2015) aponta que a autenticidade exigida pela docéncia apresenta a dimenséo de
uma “experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, pedagogica, estética e ética”. A posi¢ao
do autor sobre a formacéo docente e a pratica educativa esta pautada em uma viséo progressista
voltada a promocdo da autonomia de quem aprende. Nesse sentido, formar esta além de
puramente treinar o desempenho de habilidades.

Nesse ambito, apresentam-se algumas exigéncias para a pratica docente, como:
rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, criticidade, estética e
ética, corporificacdo das palavras pelo exemplo, risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer
forma de discriminacdo, reflexdo critica sobre a pratica, reconhecimento, assuncdo da
identidade cultural, entre outras (Freire, 2015).

Essas “exigéncias” ndo serdo aqui abordadas de forma isolada (Saviani, 1996), mas
compreendendo-as dentro do objeto de pesquisa deste estudo. Sendo assim, observa-se gque a
rigorosidade metddica, ndo tem relacdo com o simples processo transmissivo de

conhecimentos, mas “em apresenta-los sob a forma de problemas a resolver, situando-os num
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contexto e colocando-o0s em perspectiva de modo que o aluno possa estabelecer a ligagdo entre
a sua solucao e outras interrogagdes mais abrangentes.” (Delors, 1998, p. 157).

Primeiramente, € necessario que 0 proprio docente interaja com 0s objetos de
aprendizagem de forma critica, criativa, inquieta e persistente para construir com o docente esse
caminho. Nesse sentido, destaca-se a relevancia da criticidade e do respeito aos diferentes
saberes, tornando, tanto professor, quanto aluno, participantes do processo de relacdo com a
aprendizagem (Freire, 2015).

Em Freire (2015), afirma-se a importancia da pesquisa, diretamente ligada a busca pelo
conhecimento. Na medida em que se indaga sobre algo, faz-se necessario pesquisar para
constatar, intervir, conhecer o que ainda é desconhecido e comunicar 0 novo. Para que esse
saber seja possivel, o docente precisard compreender que o conhecimento nao se esgota em si
mesmo. Ha sempre novidades préprias do conhecimento ou da forma com que este pode ser
aplicado de forma concreta na sociedade em constante movimento e modificagdo (Bauman,
2001). Nesse sentido, a construcdo do conhecimento vincula-se a exigéncia da reflexdo critica,
assim como a reflexdo da identidade cultural, na qual fundamenta-se a importancia da relagédo
teoria /pratica.

Ensinar, enquanto especificidade humana, revela em suas relagdes a formacéo de quem
atua, decide, respeita as liberdades, discute suas proprias posigdes e aceita rever-se. Os saberes
exigidos para a docéncia, nesse Viés, sdo seguranca, competéncia profissional, generosidade e
comprometimento. E necesséario compreender que a Educacéo é uma forma de intervencéo no
mundo, para a qual é preciso saberes conscientes para decisdes (Freire, 2015).

N&o ha docéncia sem discéncia (Freire), esse processo de aprender é também pertinente
aos saberes necessarios para a pratica docente. Dessa forma, a (res)significacdo da educacdo
escolar esta estritamente ligada a pratica docente, pois 0 docente € 0 agente direto no ensino-
aprendizado, independente da ferramenta pela qual o processo se constréi. Mas, para que 0
docente possa cumprir sua missdo, estdo envolvidos os fatores de formacédo, condicOes e
motivagOes da préatica docente, na qual envolvem-se também processos de politicas publicas,

de gestdo, condicGes de trabalho e participacdo dos demais agentes.

3.3 Consideracdes pertinentes

Considerando os objetivos de inventariar as producGes académicas que abordam as

“concepgdes de educacdo escolar” e as “concepgdes de docéncia” em Seus €ixos de pesquisa,
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identificando as possiveis contribui¢fes e vinculos com esta pesquisa. Observa-se que, um
termo muito recorrente nos trabalhos, que em significado tem consonancia com a questdo de
“concepgdo de escola”, o termo utilizado ¢ “cultura escolar”, que refere-se a forma como se
pensa e se estrutura a escola, considerando os diferentes aspectos e sujeitos envolvidos. Nesse
sentido, diferentes sdo as concepcbes de educagdo escolar apresentadas nas pesquisas ja
desenvolvidas na pratica docente.

Em evidéncia nesse estudo, buscam-se aquelas que possam corresponder a funcdo da
escola hoje p6s periodo pandémico de distanciamento social. Dessa forma, de acordo com 0s
trabalhos explorados, faz-se necessaria uma escola que compreenda-se na sociedade em que
encontra-se inserida. E preciso observar que os novos processos, novos planejamentos, sdo
desafiadores, porém, também acrescentam espaco para inovacdes pedagdgicas e
administrativas necessarias ndao somente ao que foi no periodo de calamidade, mas que
positivamente precisam seguir em evolucdo. No centro desse pensamento esta o protagonismo
docente, pelo qual torna necessario humanizar o processo pedagdgico e desenvolver praticas
conformes as necessidades percebidas nos aspectos temporais, cognitivos, locais e
instrumentais.

Observou-se por meio de categorias elaboradas pelos objetivos e conclusdes das teses e
dissertagdes, que a funcdo das escola, assim como a relagdo dos alunos com o processo de
aprendizagem sdo em grande parte motivadas pela forma como a escola é administrada e
organizada, assim como, pela escolha e pratica didatico/pedagogica.

A educacdo escolar, na concepcdes dos trabalhos selecionados no primeiro descritor,
pode ser um canal de socorro, expressando a escola como uma referéncia a comunidade pelos
servigos prestados; um aparelho ideoldgico de poder; um espaco social de cultura e saberes;
uma referéncia e um organismo vivo. Compreendendo os desafios atuais da educacdo, torna-se
necessario uma concep¢do de educacdo escolar que possibilite a construcdo de aprendizagens
para uma visdo de mundo, desenvolvendo atitudes de curiosidade, observacédo e critica para
reconhecer os problemas da época assumindo atitudes responsaveis perante 0s mesmos.

As concepces de docéncia e o processo de (re)significacao, segundo o segundo descritor,
necessitam de formacdo para a utilizacdo das tecnologias de forma significativa e proficua,
contribuindo com conhecimento cientifico capaz de avancar o entendimento acerca das préaticas
pedagdgicas mediadas por novas tecnologias no tempo historico atual. Aa tecnologias facilitam
a interacdo e o aprendizado, abrindo novos caminhos para professor e alunos, desde que haja

mediacéo tecnoldgica.
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Por fim optou-se dentre as tematicas discutidas, fundamentar as reflexfes a partir dos
saberes necessarios a docéncia no contexto atual. 1sso pois, acredita-se que é a partir deles que
é possivel mobilizar a formacéo inicial e continuada, aprimorando préaticas docentes inovadoras,
mediadas pelas tecnologias. Através dos saberes proprios da acdo docente, praticas educativas
podem ser (re)elaboradas visando metodologias ativas, voltadas a mediacdo humana da
aprendizagem. Pensar em uma educacdo humanizadora, € necessario, para que 0s impactos da

educacéo sejam proficuos para o0 bem comum.
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4 A COMPLEXIDADE DA EDUCACAO ESCOLAR NO CONTEXTO PANDEMICO
BRASILEIRO

A Pétria

Ama, com fé e orgulho, a terra em que nasceste!
Criancal ndo veréas nenhum pais como este!

Olha que céu! que mar! que rios! que floresta!

A Natureza, aqui, perpetuamente em festa,

E um seio de mé&e a transbordar carinhos.

V& que vida ha no chdo! vé que vida hé nos ninhos,
Que se balancam no ar, entre 0s ramos inquietos!
V& que luz, que calor, que multiddo de insetos!
V& que grande extensdo de matas, onde impera
Fecunda e luminosa, a eterna primavera!
(BILAC, 1905).

Este capitulo configura-se pela coleta e anélise de dados desenvolvida por meio da
investigacdo em aportes documentais nacionais. Considerando a amplitude que € uma pesquisa
a nivel nacional, primeiramente observou-se de forma ampla como se deram as mudancgas em
da escola no momento pandémico e posteriormente analisou-se as leis e diretrizes nacionais e
estaduais, afim de identificar possiveis fundamentos para a organizacao da escola e das préaticas
docentes no periodo pandémico no contexto educacional brasileiro.

Por meio do decreto legislativo n°6, de 20 de marco de 2020, fica reconhecida a
ocorréncia da pandemia enquanto calamidade publica. Esse decreto abre para todos os setores
um novo posicionamento frente as circunstancias e tomadas de decisbes. A expressdo
“calamidade publica" ndo é prevista em alguns documentos e normativas, como é o caso da
Educacdo, o que aparece sdo situacdes de emergéncia.

Dessa forma, as orientacdes quanto as medidas a serem tomadas em relagdo a Educacéo,
vao surgindo aos poucos e constantemente vao sendo revistas. Dentre essas normativas mais
formais, ha a Lei n® 14.040, de 18 de agosto de 2020 e o Parecer CNE/CP n°: 19/2020, aprovado
em 8 de dezembro de 2020. Essa lei e parecer sdo fundamentados em outras normativas, e vém
como um processo de reexame e alteracdo de normativas anteriores, ou seja, € uma construcdo
processual. Isso posto, observa-se que as situacGes impostas pela pandemia ja estavam em
andamento desde margo de 2020.

O momento de pandemia, em especial o isolamento social, foi de grande complexidade
para a educacdo escolar (Almeida, 2005). As medidas tomadas pelos 6rgdos competentes foram

norteadas pelas bases legais ja existentes no pais. As escolas precisaram respeitar as medidas,
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tecer estratégias de acordo com suas préprias diretrizes escolares e colocar em pratica o que lhe
foi proposto.

Considerando esses pressupostos, o objetivo deste capitulo é olhar para o que havia de
previsdes nos documentos legais nacionais e estaduais direcionados & Educacdo bésica, com
énfase no Ensino Fundamental. Foram observados documentos legais subsidiarios as
orientagdes durante a pandemia, assim como possiveis reconstrucdes a partir do que foi
experienciado nesse momento pandémico.

Para a pesquisa nos documentos, algumas palavras-chaves foram consideradas. Essas
palavras foram definidas a partir do aporte tedrico construido por meio do estado do
conhecimento, que permitiu delinear alguns eixos centrais nas mudancas ocorridas no periodo
pandémico, principalmente no que se refere ao distanciamento social.

Primeiramente, foram utilizadas as palavras: emergéncia, calamidade, pandemia e
complexidade. Essas quatro primeiras palavras foram delimitadas no sentido de encontrar
subsidios legais que remetessem ao momento vivido em meio ao distanciamento social causado
pela pandemia do Covid-19. Essas palavras vém ao encontro de identificar organizacGes da
Educacao nessas circunstancias, indicadas pela legislacdo. Sobre 0 momento de complexidade

que se analisa, afirma Florentino e Fernandes (2011):

A complexidade, portanto, esta presente naqueles momentos em que nem sempre é
possivel superar contradi¢des, vencer obstaculos, antagonismos, ultrapassar 0s
paradoxos porque as inter-relagBes e conexdes estdo tecidas juntas. Como bem
podemos observar na prética pedagdgica, em que desafios sdo impostos diariamente
ao professor que necessita “dar conta” de supera-los — havendo nesse momento uma
grande lacuna entre a teoria e a pratica, pois em muitas situacdes ele (professor) néo
aprendeu a lidar/tratar com as contingéncias da sala de aula porque ndo as viveu
reflexivamente na tecitura das relacfes pedagogicas. (Florentino; Fernandes, 2011, p.
175).

Os documentos bases dessa analise sdo balizadores da acdo docente; cabe aqui identificar
como esses documentos colocam as situa¢des de complexidade. Outras palavras-chaves para a
pesquisa sdo também definidas: educagdo a distancia, ensino hibrido, ensino remoto,
tecnologias. Isso pois, segundo os resultados da pesquisa “Resposta educacional a pandemia de
COVID-19 no Brasil”, realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP, 2021), 99,3% das escolas brasileiras tiveram que suspender as
atividades presenciais. Em virtude disso, parte delas precisaram ajustar o ano letivo de 2020, a

fim de organizar as questBes pedagdgicas decorrentes da suspensdo das aulas. Dentre as
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medidas adotadas, muitas escolas reajustaram-se para modalidades e recursos voltados ao
ensino remoto e a utilizacdo de tecnologias da comunicacao.

Por ultimo, foram definidas como palavras-chaves: familia e escola. Essa definicdo deu-
se ao considerar-se que “Todos (gestores, escola, diretores, professores, pais e alunos), sem
excecdo, precisam estar comprometidos com a mudanga na maneira de ver e sentir a nossa
realidade.” (Florentino; Fernandes, 2011, p. 174). Sendo assim, é relevante observar como, de
forma regulamentar, é prevista a relacéo entre a familia e a escola.

Importante destacar que as palavras selecionadas séo categorias, a priori, que servirdo
como chave para a pesquisa, mas que, a partir da investigagdo, novos aspectos relevantes

poderao surgir.

4.1 Aspectos da educacéao escolar pandémica previstos na LDB e na BNCC

A partir das palavras-chaves definidas, a saber: emergéncia, calamidade, pandemia,
complexidade, Educacdo a distancia, ensino hibrido, ensino remoto, tecnologias, familia e
escola, foi realizada a pesquisa dos documentos legais. Como fonte da pesquisa, no ambito
nacional, utilizou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB) - Lei n°® 9.394 de 1996 e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), estabelece diretrizes e bases da educacao
nacional, ou seja, define e regulamenta o sistema educacional brasileiro, seja ele publico ou
privado. (BRASIL, 1996). A Base Comum Curricular (BNCC), “é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Bésica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento”. (Brasil, 2018,
p.7).

Na LDB (Brasil, 1996), na sessdo Ill, no quarto paragrafo, consta que o Ensino
Fundamental sera presencial e em situagfes emergenciais podera ser a distancia. Sobre
calamidade pablica e pandemia, ndo ha nada de forma especifica presente na lei.

A Educacéo a distancia aparece a partir do Ensino Médio, em cursos, e no Ensino Superior
em diferentes circunstancias. O ensino hibrido e ensino remoto ndo aparecem na LDB. As
tecnologias estdo presentes no Ensino médio, englobadas nas diferentes areas do conhecimento,

em cursos mediados por tecnologias e em outras modalidades da educacao, como bilingue de
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surdos e formacgdo de professores. No que se refere ao Ensino Fundamental, ndo h& nada
especifico a tecnologias (Brasil, 1996).

Em relacdo a familia e escola, além da responsabilidade geral frente a educacédo (Art. 2),
observa-se que os estabelecimentos de ensino terdo a incumbéncia de articular-se junto as
familias para a criagdo de processos que integrem a sociedade com a escola (Art. 12, VI). Aos
docentes também esta dada a responsabilidade de colaborar com atividades que articulem a
escola com as familias e a comunidade (Art. 13, VI). No Ensino Fundamental, a familia
encontra-se inserida nos objetivos da formacéo basica do cidaddo, no que se refere aos lagos de
vinculo, solidariedade humana e tolerancia na vida social (Art. 32, VI) (Brasil, 1996).

Adentrando a BNCC, observa-se que a Educacdo a distancia aparece como modalidade

de ensino. No que tange as tecnologias, estdo presentes como competéncia geral:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (Brasil, 2018).

Na parte que se refere ao Ensino Fundamental, a interagcdo das crian¢as com as tecnologias
de informacdo e comunicacdo sdo trazidas como possibilidades de os alunos ampliarem a
compreensdo de si mesmos, do mundo natural e social e das relagdes com outros seres humanos
e com a natureza. Isso, claro, alinhado a outras interaces como com a familia, sociedade,
cultura e memorias (Brasil, 2018).

Em relacdo ao publico que compde o Ensino Fundamental - anos finais, a BNCC
apresenta uma analise da multiplicacdo das tecnologias de informacdo e comunicagdo e o
crescente acesso a estas pela ampliacdo de suportes tecnolégicos. A BNCC coloca que 0s jovens
ndo estdo inseridos nessa cultura digital somente como consumidores, mas também como
produtores de conteddo. O documento apresenta também aspectos que surgem como
consequéncia: o imediatismo, analises e representacbes mais superficiais, dentre outras
caracteristicas que adentram a realidade da vida escolar.

Nesse sentido, a BNCC apresenta que:

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em relagéo a
formacgdo das novas geragdes. E importante que a instituicdo escolar preserve seu
compromisso de estimular a reflexdo e a andlise aprofundada e contribua para o
desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relagdo ao contetdo e a
multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais. Contudo, também é imprescindivel que
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a escola compreenda e incorpore mais as novas linguagens e seus modos de
funcionamento, desvendando possibilidades de comunicacdo (e também de
manipulagdo), e que eduque para usos mais democraticos das tecnologias e para uma
participagdo mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial de
comunicagdo do universo digital, a escola pode instituir novos modos de promover a
aprendizagem, a interagdo e o compartilhamento de significados entre professores e
estudantes. (Brasil, 2018, p. 59).

A partir disso, as tecnologias aparecem ao longo do documento sempre atreladas as areas
de conhecimento e as habilidades propostas, sempre no sentido base apresentado nas
competéncias gerais. A seguir serdo apresentadas as centralidades da temética em cada area do
conhecimento.

Observa-se, para melhor compreenséo, que cada habilidade é identificada por um codigo
alfanumérico. Nesses cddigos, o primeiro par de letras indica a etapa, no caso “EF” representa
o0 Ensino Fundamental. O primeiro par de niumeros indica o ano ao qual se refere a habilidade
proposta; o primeiro numero do par representa o primeiro ano e o segundo, o Ultimo ano, por
exemplo: “67”: do sexto ao sétimo ano. O segundo par de letras indica 0 componente curricular
a que se refere, como “AR” se refere a Arte. O Ultimo par de numerais se refere a posicdo das
habilidades, esta se organiza de forma sequencial do ano ou o bloco de anos. (BRASIL, 2018,
p. 30).

Na area de Linguagens, as tecnologias estdo presentes nas competéncias especificas da
area de “Lingua Portuguesa”, no campo das praticas de estudo e pesquisa, como estratégias de
planejamento e producdo de apresentagdes orais. Como habilidade, ela é colocada como midias
e tecnologias a serem utilizadas para a exposicdo oral de resultados de estudos e pesquisas
“(EF69LP38) . (Brasil, 2018, p. 133).

No eixo de leitura, no campo jornalistico/midiatico, nos objetivos de conhecimento,
caracterizacdo do campo jornalistico e relacéo entre os géneros em circulacdo, midias e préaticas
da cultura, no campo digital, ha propostas de analisar os efeitos e influéncias das novas
tecnologias que surgem nesse meio “(EF89LP01)” (Brasil, 2018, p. 152).

Ainda em Linguagens, mas agora especifico a Arte, no eixo musica, as tecnologias
aparecem como suporte digital, através de aplicativos para multimeios, animacdes, jogos
eletronicos, gravacdes em audio e video, fotografia, softwares, 0s quais objetiva-se que sejam
explorados no processo de criacdo artistica “(EF154R26) . (Brasil, 2018, p. 201). E novamente
aparece em outra habilidade voltada agora a identificar e manipular esses recursos de modo
responsavel, ético e reflexivo “(EF694R35)” (Brasil, 2018, p.209).
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Na parte de Linguagens voltada a Educacéo fisica, na unidade temética brincadeiras e
jogos, com énfase nos jogos eletrénicos, propde-se: “(EF67EF02) Identificar as transformagdes
nas caracteristicas dos jogos eletronicos em funcdo dos avancos das tecnologias e nas
respectivas exigéncias corporais colocadas por esses diferentes jogos.” (Brasil, 2018, p. 231).

Em Lingua Inglesa, em préaticas de leitura e novas tecnologias, nos objetos de
conhecimento das informacdes em ambientes virtuais, objetiva-se explorar e analisar a validade
e qualidade das informac6es veiculadas por esses meios “(EF09LI08)” (Brasil, 2018, p. 259).

Adentrando a area da “Matematica”, em diferentes habilidades, a tecnologia aparece
como acréscimo: incluindo o uso de tecnologias “(EFO3MA16) ”; com e sem uso de tecnologias
digitais “(EF03MA28)” (BRASIL, 2018, p. 287); utilizando material de desenho ou tecnologias
digitais “(EF05MA17)”, usando tecnologias digitais “(EF05MA18)” (Brasil, 2018, p. 295).
Dessa forma; na area da Matematica, as tecnologias séo colocadas como um recurso, um suporte
para desenvolvimento das habilidades propostas.

Nas competéncias especificas da area de “Ciéncia”, observa-se que o uso das tecnologias
de informacdo e comunicacdo (TIC), no ensino da Ciéncia, podem tornar o0 ensino mais
relevante e interessante, por meio da observacéo, analise, discussdo de forma mais interativa.
Nas habilidades, as tecnologias estdo presentes em matéria e energia, nas maquinas simples,
como forma de avaliar e discutir as mudangas decorrentes do surgimento de novos materiais e
tecnologias “(EF07CI06)” (Brasil, 2018, p.345).

No que se refere a area de “Ciéncias humanas”, na Geografia, as tecnologias digitais séo
propostas como um recurso para a interpretacéo e elaboracédo de mapas “(EF07GE09)” (Brasil,
2018, p. 385). Em Historia, propde-se uma investigacdo mais aprofundada das tecnologias, as
transformacGes, os significados, a influéncia na vida em sociedade “(EF04HI08)” (Brasil,
2018, p. 411); a comparacdo do uso de diferentes tecnologias no processo de comunicagéo
“(EF05HI06)” (Brasil, 2018, p.413); a andlise das transformacOes e permanéncias que o
desenvolvimento das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs) pode
interferir nas relagdes politicas locais e globais “(EF09HI133) ” (Brasil, 2018, p. 431).

Na area do “Ensino Religioso”, objetiva-se analisar as tradi¢cGes religiosas e seu
envolvimento com as midias e tecnologias “(EFOSER07)” (Brasil, 2018, p.455). Ao longo do
Ensino Fundamental, as tecnologias vao aparecendo nas habilidades nos diferentes anos, sendo
repetidas ao longo de diversas tematicas e propostas. Dentre as diferencas das Diretrizes

Curriculares dos diversos estados brasileiros, isso se assemelha. Dessa forma, ao olhar para os
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demais estados, esse ndo sera um ponto explorado, mas serdo considerados outras propostas ou
aspectos que possam ter influéncia sobre a préatica docente.

No aspecto familia e escola, na BNCC refor¢cam-se os aspectos de responsabilidade, ja
expressados na LDB, e a importancia de valorizar as experiéncias que as criangas trazem do

seu contexto familiar nas relagfes dos seres humanos entre si e com a natureza.

4.2 Os documentos estaduais e 0s aspectos pertinentes a educacao escolar pandémica

Sendo esta uma pesquisa a nivel nacional, considera-se relevante observar os documentos
que balizam a préatica docente nos diferentes estados brasileiros. Para isso, foram utilizadas as
mesmas palavras chaves que delinearam a pesquisa nos documentos nacionais: emergéncia,
calamidade, pandemia, complexidade, Educacéo a distancia, ensino hibrido, ensino remoto,
tecnologias, familia e escola. A partir dessas palavras, foi realizada a leitura dos Planos
Estaduais de Educacdo e as Diretrizes Curriculares e, em alguns casos, resoluces de cada
estado, a fim de observar como se desenha a concepcdo de educacdo escolar a partir das
orientagdes que balizam a pratica docente no contexto pandémico.

Os estados serdo organizados no texto por regides, no intuito de tornar mais acessivel a
leitura. Sendo assim, inicia-se pelos estados que compdem a regido norte do Brasil: Acre,
Amapa, Amazonas, Pard, Rondonia, Roraima e Tocantins.

Iniciando pelo estado do Acre, por meio da Lei n° 4.286, de 27 de dezembro de 2023,
observa-se estabelecida a efetividade de continuidade do Programa de Inovagdo “Educacédo

Conectada”, criada pela Lei n°® 3.778, em 1° de setembro de 2021. Segundo o Art. 1°:

Fica instituida a segunda etapa da acdo governamental destinada a garantir, no ambito
da Secretaria de Estado de Educacdo, Cultura e Esportes - SEE, a efetiva continuidade
do Programa de Inovacdo Educacdo Conectada, por meio da doacdo de aparelhos
eletronicos do tipo tablet e fornecimento de chips de internet aos estudantes
matriculados na rede publica estadual de ensino. (Acre, 2023).

A resolucdo CEE/AC n° 259/2019, do Conselho Estadual de Educacdo do Acre, em
consonancia com a LDB, afirma que o Ensino Fundamental seré& presencial, podendo ter como
complementacdo da aprendizagem, ou em situacdes emergenciais, 0 ensino a distancia. O que
surge no documento do Acre é a possibilidade de alternancia. Nos paragrafos sete e oito do Art.

5, esse tema é abordado da seguinte forma:
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8§ 7° - Alternancia regular de periodo de estudos é a organizagdo do ensino em etapas
presenciais na escola devidamente regulamentada através de uma proposta de ensino
e, em outras desenvolvidas em ambientes externos ao estabelecimento de ensino de
aprendizagens, orientados e supervisionados pelo professor, de forma sequencial e
integrada com outras institui¢cfes colaborativas e intersetoriais.

8§ 8° - O sistema de alternancia somente poderé ser aplicado em situacdes em que haja
possibilidade de incorporagdo e valorizacdo dos estudos extraescolares e combinados
com estudos realizados na escola. (Acre, 2019).

No estado do Amapa, com base no Referencial Curricular de 2019, na parte que cabe ao
Ensino Fundamental, observa-se a importancia de conhecimentos regionais, vinculados com a
pratica, e a estruturacdo de um curriculo préximo a realidade local. O documento destaca, nas
concepcgdes de aprendizagem, que transmitir saberes acumulados ja ndo é o suficiente, pois
novas tecnologias surgem ampliando o acesso a informacao.

A partir disso, entra o papel da escola, de selecionar e compreender as informagdes que
realmente sdo importantes para a vida. Nesse sentido, sobre o desenvolvimento da

aprendizagem, o referencial afirma que:

Quanto & Escola, que é um lugar de producéo de saber por exceléncia, seu papel é
planejar atividades significativas em sala de aula para que o aluno estabeleca relacbes
entre os conceitos cotidianos e os conceitos cientificos, de modo a elaborar seus
conhecimentos, uma das exigéncias para o desenvolvimento de um processo
educativo ancorado em uma abordagem sdcio historica. (...) Um dos principais papéis
da escola € o de oferecer situagdes de aprendizagens, para que o aluno possa conhecer
e fazer uso do conhecimento aprendido. (Amap4, 2019, p. 82).

No Referencial Curricular Amazonense (2020), destacaram-se as questdes relacionadas a
“Interdisciplinaridade”. Embora esta ndo tenha sido uma palavra incluida previamente na
pesquisa, chamou a atencdo a analise de como o docente encontra dificuldades em realizar
novas praticas pedagoOgicas, nesse caso, desafios de planejar e executar planos

interdisciplinares. O referencial afirma que:

(...) as realidades dos municipios permitem ao professor que ministra aula utilizar o
conhecimento local aliados ao conhecimento cientifico e transformar as aulas em
laboratdrios de criatividades por meio do conhecimento dos estudantes e de acordo
com seu local de vida. (Amazonas, 2020, p. 40).

O conhecimento local aliado ao conhecimento cientifico foi um caminho a préaticas
docentes no periodo pandémico e, de acordo com a fundamentagdo teorica do referencial
curricular do Amazonas, os desafios atuais necessitam do protagonismo tanto do professor

quanto dos alunos. O Documento Curricular do Estado do Para (2019) apresenta as tecnologias
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nas competéncias gerais, conforme a BNCC. Além dessa competéncia, as tecnologias seguem
inseridas nas habilidades dos diferentes campos do conhecimento, em dialogo constante com
as diferentes tecnologias comunicacionais.

Neste Documento Curricular (Pard, 2019), para além da BNCC, sdo indicados para
reflexdo temas relevantes a serem reelaborados no cotidiano escolar por meio de quatro eixos
estruturantes no desenvolvimento das unidades escolares. Esses eixos sdo desdobrados em
subeixos que culminam em objetivos de aprendizagem. Os eixos sdo: Espaco/Tempo e suas
Transformagdes, Linguagem e suas Formas Comunicativas, Valores a Vida Social e Cultura e
Identidade.

O eixo “O Espago/Tempo e suas Transformagdes” abarca oS subeixos “Tempo, trabalho,
tecnologias e a transformacao do espaco”. Esse subeixo aparece em diferentes componentes e
anos do Ensino Fundamental. A busca central dentro das habilidades estd em reconhecer o papel
das tecnologias da informacdo e da comunicacdo para as sociedades (Pard, 2019).

No eixo “Cultura ¢ Identidade”, em algumas das habilidades propostas, aparecem a
cibercultura e a construcéo de novas culturas identitarias, a compreenséo da influéncia da midia,
e a comparacao e experimentacao das diferencas e semelhancas existentes entre ferramentas do
mundo virtual e as préticas corporais. Essas habilidades que se relacionam com as tecnologias
possuem em seu cddigo o final “PA”, da seguinte forma: “EF89EF11PA”. Isso significa que
essa habilidade foi estruturada satisfazendo particularidades do proprio estado do Paré e ndo se
encontra nesse formato na BNCC (Para, 2019, p. 196).

Ainda no eixo “Cultura ¢ Identidade”, destaca-se que € importante que relaces de
aprendizagem sejam também produzidas e intensificadas por intermédio das mais variadas
tecnologias atuais ou rudimentares, ligadas a redes sociais, a fim de desenvolver diferentes
compreensoes utilizando-se de ferramentas no ambito real ou virtual (Para, 2019).

Em relacdo as tecnologias e as questdes ambientais, tem-se como objetivo:

[...] reconhecer o uso da tecnologia na exploracéo dos recursos naturais, considerando
que sua utilizag@o pode interferir no equilibrio ambiental”. Como habilidade tem-se:
“(EF03CI04PA) Identificar diferentes tipos de tecnologias utilizadas pelo homem,
explicando a sua utilizacéo na exploracdo de recursos do ambiente, considerando que
o descarte inadequado de produtos tecnologicos pode acarretar impactos ambientais.
(Para, 2019, p. 279).

A relacdo da familia com a escola estd expressa em um titulo especifico voltado a
Educacao Infantil, no propdsito de fundamenta-la teoricamente, assim como ressaltar o papel

da escola de incluir a familia no processo de desenvolvimento dos alunos frente ao projeto
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educacional. Além disso, afirma que é funcdo da escola estimular e contribuir para que se
estabeleca uma relacdo de confianca entre os sujeitos e entidades responsaveis pela educacéo
(Para, 2019).

Adentrando o Plano Estadual de Educacao do estado de Ronddnia (2014), em suas metas,
no que se refere a formacdo e valorizagdo dos profissionais da Educacdo, destaca-se a
necessidade de uma formacao sélida tedrica e pratica sobre o dominio das tecnologias e a
integracao destas a pratica docente.

Nas metas e estratégias para a Educacdo como um todo, é frisada novamente a
qualificagdo dos profissionais da Educagdo sobre atividades que articulem tempo e espaco,
dentro e fora da sala de aula, com diferentes recursos, métodos e propostas pedagogicas. O

documento ressalta praticas pedagogicas inovadoras que envolvam as diferentes realidades:

Fomentar as tecnologias educacionais inovadoras, aplicadas por profissional
didaticamente preparado para atuar com criangas, assegurando a alfabetizacdo com
praticas pedagdgicas inovadoras, a partir de realidades linguisticas diferenciadas em
comunidades bilingues ou multilingues, favorecendo a melhoria do fluxo escolar e a
aprendizagem dos alunos, segundo as diversas abordagens metodoldgicas; (Ronddnia,
2015, p. 97).

Em relagcdo ao aspecto “familia e escola”, o documento traz a importancia da familia
enquanto base de vinculos e responsabilidades frente ao incentivo dos alunos a Educacao
escolar. Nas metas, propde-se, de forma complementar, estabelecer parcerias com programas
de orientacdo as familias.

No Referencial Curricular de Ronddnia, como mudanca na Educacdo, as tecnologias
estdo presentes dentro de um contexto de “Iniciacdo cientifica na Educacdao basica”. Nesse

sentido, afirma que:

Conguanto, nem a escola e nem o professor pode ignorar o que passa no mundo das
novas tecnologias da informacéo e da comunicacdo — TICs, porque sua importancia
ndo estd somente na maneira de comunicar, mas também de trabalhar, decidir, pensar,
pesquisar, de aprender. (Rond6nia, 2018, p. 34).

E é por meio de uma mudanca de paradigma que o Estado vé a possibilidade de

“reconsiderar” a Educagéo.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola deve contemplar a producdo de solugoes
digitais e 0 uso das midias e tecnologias disponiveis na escola, contribuindo assim,
para uma aprendizagem mais personalizada, uma gestéo mais eficiente e um ensino
mais efetivo (Rondénia, 2018, p. 118).
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O Plano Estadual de Educacao de Roraima (2015) aborda o tema “tecnologias” e “relacdo
familia-escola”. No que se refere a tecnologias, em um titulo especifico, fala visando a
informatizacdo dos espagos escolares, a fomentacédo, elaboragéo e execugdo de projetos que
possam desenvolver tecnologias pedagogicas. O objetivo € que as tecnologias possam ser
articuladas as atividades didaticas integrando a escola e 0 ambiente comunitario em todos 0s
niveis e modalidades de ensino.

As tecnologias sdo vistas também dentro da formacdo de professores, sobre a qual o

documento se posiciona da seguinte forma:

Nessa perspectiva, o cendrio da formacao deve contemplar novas préaticas de ensino,
de avaliacéo e de processos metodoldgicos abertos para compreensdo das tecnologias
como ferramentas didaticas complementares a sua agdo. Aliada a isso, a formacéo
politica do professor deve trazer a tona a importancia de romper com individualismo
da gestéo autoritaria e centralizadora, para dar lugar a construcdo de cenarios coletivos
e praticas escolares que visem fortalecer o verdadeiro sentido de democracia.
(Roraima, 2015, p. 151).

O documento afirma ser necessario melhorar a infraestrutura das escolas, de modo a
ampliar as condigdes para 0 uso das tecnologias educacionais. De uma forma mais especifica,
o documento se pde a refletir as questdes tecnoldgicas no &mbito da modalidade de Educacao
a Distancia, no titulo “Educacao a distancia e tecnologias educacionais”.

Na tematica “familia e escola”, o plano estabelece metas para assegurar de forma
complementar a articulacdo e o desenvolvimento de programas de orientacdo e apoio as
familias. Também busca como objetivo melhorar a relagéo entre escola, familia e comunidade,
na formulacédo e avaliacdo dos projetos politicos pedagdgicos, curriculo, regimentos escolares
e planos de gestdo, no intuito de ampliar o desempenho dos alunos.

No Documento Curricular de Roraima (2018), a escola é apresentada como uma
instituicdo cultural, com énfase em todas as nuances que a englobam, nos modos de organizagédo
social e das relacbes que os sujeitos estabelecem. Segundo o documento, a BNCC aponta
caminhos, por meio de sua proposta curricular, considerando os direitos de aprendizagens dos

alunos brasileiros. Nesse sentido, coloca que a BNCC:

(...) tornando-se um documento de referéncia para a educacéo escolar, o que envolve
as areas de conhecimento, os componentes curriculares, mas também um movimento
inevitavel de reconfiguracdo das praticas de ensino, dos valores e da propria vida
escolar, nos modos de lidar com a complexidade que Ihe é inerente. (Roraima, 2018,
p. 14).
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O documento reflete em diferentes momentos sobre essa complexidade da “propria
escola”. De acordo com o documento, as questdes centrais do processo educativo impdem um
novo olhar sobre “(...) o que aprender, para que aprender, como ensinar, como promover redes
de aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado”. (Roraima, 2018, p. 535).

Alinhado a essa discussao, esta a figura do professor, sobre o qual o documento afirma que:

Ha& que se considerar ainda a complexidade das agdes educativas e as interferéncias
do sujeito politico professor, no convivio diario da sala de aula na qual se materializa
o curriculo, que, como sabemos, ndo € neutro ou destituido de intencionalidade e sim
um instrumento politico e epistemoldgico. (Roraima, 2018, p. 535).

As tecnologias no documento estdo postas de acordo com a BNCC, como competéncia
geral, também nas habilidades referente a cada area do conhecimento. O que o documento
destaca, em especial ao seu estado, é a necessidade de oferta de equipamentos tecnolégicos para
a Educacéo.

Sobre a relacdo “familia e escola”, o documento, semelhante aos demais estados, propde
de forma complementar agdes de apoio a familia e & comunidade. A familia aparece diversas
vezes como 0 contexto de cada sujeito, principalmente nas habilidades, como fonte de
conhecimentos e valores.

O Plano estadual do estado do Tocantins (2015) traca diretrizes especificas, metas e
estratégias nas quais a Educacéo a Distancia é trazida como modalidade de ensino, para cursos
de Educagdo profissional técnica a nivel médio e de formagdo inicial e continuada para
professores.

As tecnologias sdo vistas como meio para a efetividade do desenvolvimento de préaticas
pedagdgicas inovadoras. Para isso, se vé como necessidade a formacéo profissional docente a
fim de adquirir-se conhecimentos para a utilizagcdo e manutencao de tecnologias construtivas e
adequadas; o documento sinaliza para as exigéncias que apontam novos perfis pressionais.

Na meta 23, que trata da qualidade da Educacdo Basica em todas as etapas, niveis e

modalidades, o documento afirma que € preciso:

Garantir, em regime de colaboracéo com a Unido e os Municipios, o desenvolvimento,
selecdo, certificacdo e divulgacdo de tecnologias educacionais para toda educagdo
basica, incentivando praticas inovadoras, que assegurem a melhoria do fluxo escolar
e a aprendizagem, garantindo a diversidade de métodos, propostas pedagégicas, com
preferéncia para recursos educacionais abertos/softwares livres, com propostas e
projetos de atualizagGes periddicas e acompanhamento dos resultados; (Tocantins,
2015, p. 43).
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O Referencial Curricular do Tocantins (2020) se divide em guia de implementacdo e guias
especificos de cada area do conhecimento. Sobre as tecnologias, em seu guia de implementacéo,
propde “Organizar momentos de estudos com a equipe pedagdgica e docente sobre o DCT e as
legislacOes das areas pertinentes com foco nas metodologias ativas e insercdo das tecnologias
em sala de aula;” (Tocantins, 2020, p. 12).

Na area “natureza e sociedade” € refletida a questao das tecnologias na qualidade de vida,
como ferramenta para solucionar problemas cotidianos, econémicos e sociais. Em relacdo a

Educacao, afirma que:

No contexto da educacdo contemporénea e globalizada, o uso de tecnologias digitais
da informagdo e comunicacdo possibilita o desenvolvimento de competéncias
primordiais aos cidaddos do futuro. O uso das tecnologias para fins didatico-
pedagdgicos potencializa a relacdo entre as trés unidades tematicas da area das
Ciéncias da Natureza aprimorando a aprendizagem dos estudantes. Usar tecnologias
com finalidades educativas evidencia que o corpo docente compreendeu as mudangas
sociais e busca meios para desenvolver em seus estudantes as competéncias e
habilidades do século XXI. Vale ressaltar que o letramento digital permeia a BNCC
em todas as areas do conhecimento, tornando-o uma competéncia a ser trabalhada e
aperfeicoada pelos docentes permitindo aos estudantes serem ativos dentro da
sociedade, cumprindo para além dos deveres pedagdgicos novas formas de ler o
mundo. (Tocantins, 2020, p. 21).

Na &rea das linguagens, ha o titulo “Qual o local da cultura digital, das expressdes das
culturais juvenis e dos direitos humanos nos campos?”. O documento afirma que a cultura
digital perpassa todos os campos, que mobiliza o surgimento de diferentes praticas. Dessa
forma, ao abordar o tema, busca uma articulacdo com outras dimensdes nas praticas em que
aparecem.

No que se refere a “familia e escola”, o guia de implementacdo propde “Mobilizar a
familia e comunidade local, fornecendo-lhes as informacGes sobre o DCT, para que colaborem
no processo de implementagdo deste curriculo;” (Tocantins, 2020, p. 12). Além disso, visa a
reunides com as familias, para informar e discutir as propostas pedagdgicas a serem
desenvolvidas. Nos demais materiais referentes as diretrizes de cada area especifica, a familia
é apresentada como contexto para as explora¢6es dos conhecimentos no sentido de comunidade.

Observou-se documentos legais subsidiérios as orientagfes durante a pandemia, assim

como possiveis reconstrucdes a partir do que foi experienciado nesse momento.
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Na sequéncia do texto apresenta-se um mapa conceitual considerando 0s aspectos
relevantes de cada estado em relacdo ao que havia de previsdes nos documentos legais estaduais

direcionados a Educacdo Bésica, com énfase no Ensino Fundamental:

Figura 6: Mapa conceitual

-Interdisciplinaridade;
-Conhecimento local aliado ao
conhecimento cientifico.

s -Tecnologias aliadas a
-Educagéo conectada; DS 5 praticas pedagogicas
-Alternancia. BN inovadoras;
-Mobiliza¢édo das
familias e comunidade

-Formagéo dos profissionais da Educagao 2 R para envolvimento com
para o dominio das tecnologias; ' a escola.

-Parcerias com programas de orientacao

as familias;

-Iniciagao cientifica na Educacao Basica.

Fonte: A autora (2024).

A seguir, observam-se 0s aspectos presentes nos estados que compdem a regido centro-
oeste: Distrito Federal, Goias, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul. Iniciando pelo Distrito
Federal, ha a resolucdo n° 2 de dezembro de 2023, que estabelece as normas e diretrizes para a
Educacédo Bésica no sistema de ensino do estado. Esta visa a, como uma de suas competéncias

gerais, em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular:

V - compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo,
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais, incluindo
as escolares, para comunicar-se, acessar e disseminar informagfes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva; (Distrito Federal, 2023, s/p).
Das especificidades do Curriculo do Ensino Fundamental (Distrito Federal, 2023), a
quarta trata da compreenséo da tecnologia, dentre outras compreensdes importantes como a dos
ambientes natural e social, do sistema politico, das artes e dos valores sobre os quais se

fundamentam a sociedade. As tecnologias estdo presentes também nos temas transversais e
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integradores, de relevancia social: Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo. As tecnologias aparecem
também atreladas a disciplinas como: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

No estado de Goias, a “Educagao Hibrida” ou “Ensino Hibrido” aparecem nas Diretrizes
Pedagogicas SEDUC- GO (2024), referindo-se ao Goias TEC. Este programa é voltado a
melhorar o acesso e a permanéncia dos estudantes no Ensino Fundamental e Médio; a proposta
se da por meio da presenca de professores e do uso de diferentes estratégias tecnologicas. A

respeito do programa, destaca-se:

Desse modo, o professor mediador coordena as atividades pedagdgicas, organizando
o ambiente fisico e educativo, que permita a realizacdo das atividades/dinamicas
pedagdgicas, bem como a interacdo discente/docente (ministrante) por meio do chat,
cameras do notebook. Nesse contexto, os mediadores e estudantes podem apresentar,
diretamente, ao professor de estudio, as duvidas. As atividades préticas orientadas
pelos professores de estldio, resultado de dialogos efetivos promovidos antes, durante
e depois das aulas, permite a completa comunicacéo e interatividade entre 0s sujeitos
do processo de ensino e aprendizagem. (Goiéas, 2024, p. 64).

Além do projeto Goias TEC, as tecnologias sdo apresentadas de forma aliada as diferentes

areas do conhecimento. Nesse sentido, nas diretrizes pedagdgicas é afirmado que:

E importante destacar que a educacio digital sera incorporada & educacao bésica em
todos os componentes curriculares, assegurando que os estudantes ndo apenas
adquiram conhecimento tedrico, mas também o apliquem em contextos praticos.
Nesse sentido, as praticas pedagdgicas que envolvem a utilizagdo de Chromebook, da
plataforma educacional NetEscola e do SER GOIAS permitirdo a incorporacio das
tecnologias e do desenvolvimento digital no processo de ensino-aprendizagem. 1sso
promovera o uso mais equitativo das tecnologias e uma participacdo mais consciente
na cultura digital. (Goias, 2024, p. 64).

Em segmento a pesquisa documental, adentra-se o estado do Mato Grosso. No Curriculo
de Referéncia para o territorio Mato-Grossense: Concepcges para a Educacdo Bésica (2018), a
Educacéo a Distancia aparece enquanto modalidade de Educacdo. Os pontos mais pertinentes

referentes a tecnologias estdo apresentados enquanto “Aprendizagens ativas”, presentes nos

“Principios norteadores para a agdo didatica”.

A concepcéo da aprendizagem que sustenta este referencial curricular estrutura-se em
dois principios presentes na BNCC. O primeiro define a Educagdo como um direito
humano, necessario para a manutencdo da dignidade humana. O segundo destaca a
Aprendizagem como um processo ativo e significativo, pautado em competéncias e
habilidades construidas nos contextos escolares (Mato Grosso, 2018, p. 36)
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O Curriculo de Referéncia propde a aprendizagem ativa considerando uma mudanca de
paradigma educacional, visando ao fazer educativo como centralidade do aprender, em especial
de forma colaborativa tendo o professor enquanto mediador com uma postura aberta e dialdgica
no processo. Dentre os termos presentes, observa-se a autoria e competéncia para a resolugéo
de problemas: “a perspectiva da Aprendizagem Ativa é consonante com a concep¢do de
educacdo que se intenta ampliar a partir da BNCC, no Curriculo de Referéncia para o Territorio
MatoGrossense.” (Mato Grosso, 2018, p. 37).

Espera-se propiciar uma formac&o integral, onde o sujeito se torne um cidadéo ativo,
produtivo, capaz de tomar decisGes e de resolver problemas, consciente de seu papel
na sociedade, desenvolvendo senso de coletividade, buscando aplicar em seu
cotidiano pessoal e profissional o conhecimento apreendido. Para tanto, o professor
em sala de aula deve buscar alternativas e estratégias, as quais levem as criangas a
percorrer o caminho desses ideais supracitados (MATO GROSSO, 2018, p. 40).

Dentre as metodologias citadas estdo a aprendizagem baseadas em problemas — ABP e a
atividade orientadora de ensino — AOE. O documento ressalta que as metodologias ativas
podem ser acrescidas da contribuicdo das tecnologias digitais de informagdo e comunicacao
(TDICs) de forma a integrar os dois mundos, o digital e o da sala de aula (Mato Grosso, 2018).

No Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul (2014), a Educacéo a distancia
esta presente na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com um olhar de atencdo para alunos
com dificuldades de aprendizagem e atraso escolar, utilizando-se também da Educacdo a
Distancia, a fim de que consigam concluir seus estudos.

No que se refere as tecnologias pedagogicas, objetiva-se que combinem, de maneira
articulada, a organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a escola e o ambiente
comunitario, considerando as diversidades educacionais. Para isso, compreende-se no
documento que € necessario “oferecer a formagéo continuada em servico para os profissionais
do Ensino Fundamental para utilizagdo das novas tecnologias educacionais e de praticas
pedagogicas inovadoras.” (Mato Grosso do Sul, 2014, p. 89). Além da formacdo, é necessario
criar condicGes técnicas e pedagodgicas para a utilizacdo das tecnologias educacionais; isso
demanda formacé&o e aquisicdo de equipamentos.

A respeito da relacdo “familia e escola”, o Plano Estadual busca estreitar as relagdes e,
com a colaboracéo das familias, realizar o acompanhamento dos alunos procurando fortalecer
0 acesso, a permanéncia e o aproveitamento escolar, assim como a assisténcia social, satde e

protecdo dos alunos que compdem o publico da Educacao Basica.
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O Referencial Curricular para o Estado do Mato Grosso do Sul (2019) trata da
complexidade em relacdo a diversidade cultural e social das comunidades presentes no estado.
No que se refere as tecnologias, o referencial possui um titulo especifico para essa

reflexdo “Cultura Digital”. Afirma que

A Deliberacdo CEE/MS n. 10.814, de 10 de marco de 2016, que estabelece normas
para a Educacdo Bésica no Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, reforga
a utilizagdo das Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo como recursos aliados
ao desenvolvimento da aprendizagem.

Em consonéncia a isso, este curriculo apresenta a Cultura Digital como tema
contemporaneo relevante que deve ser vivenciado nas escolas contemporaneas (Mato Grosso

do Sul, 2019, p. 47). Nesse sentido, o documento afirma que:

A escola deve assumir o papel de formar cidaddos para a complexidade e os desafios
do mundo. O conceito de Cultura Digital ndo estd consolidado, porém na
contemporaneidade ganha destaque. Do ponto de vista tedrico esse tema se aproxima
de outros, como sociedade da informacéo, cibercultura, revolucéo digital, era digital,
utilizados por autores e pensadores, demarcando esta época, na qual as relagBes
humanas sdo fortemente mediadas por tecnologias e comunicag6es digitais.

O estado do Mato Grosso do Sul cria e reajusta habilidades conforme suas demandas,
discute as tecnologias, relacionando-as com a énfase em mudancas nas agdes didaticas. O
documento traz a figura do professor pesquisador, que transforma sua docéncia, que exercita
sua base teorica e capacidade reflexiva, que ressignifica suas experiéncias e também dos seus
pares.

A seguir, apresenta-se um mapa conceitual desses estados e seus principais aspectos:
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Figura 7: Mapa conceitual

- Aprendizagens ativas:
aprendizagem baseadas em
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- Fazer educativo;
- Professor mediador.
DA
- Tecnologias pedagoégicas; '
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-Professor mediador;
-Cultura digital.

Fonte: A autora (2024).

Adiante serdo apresentados os estados do nordeste: Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhao,
Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe. Iniciando pelo estado de Alagoas,
0 documento analisado foi a Lei n° 7.795/2016, que aprova o Plano Estadual de Educacdo. Na
meta sete da presente lei, busca-se fomentar a qualidade da Educacdo Basica em todas as etapas;
na estratégia dezesseis visa a:

Prover equipamentos e recursos tecnoldgicos digitais para a utilizacdo pedag6gica no
ambiente escolar a todas as escolas publicas estaduais da educacdo basica, criando,
inclusive, mecanismos para implementacdo das condicdes necessarias para a

universalizacdo das bibliotecas nas instituicbes educacionais, com acesso as redes
digitais de computadores, inclusive a internet. (Alagoas, 2016, p. 25).

Na Lei n° 13.559/2016, que aprova o Plano Estadual de Educacdo da Bahia, estabelecem-
se metas e estratégias para a melhoria da Educacdo no estado. No que se refere ao Ensino

Fundamental, referente as tecnologias, encontra-se a seguinte estratégia:

2.4) estimular o desenvolvimento de tecnologias pedagégicas que combinem, de
maneira articulada, a organizacao do tempo e das atividades didaticas entre a escola e
0 ambiente comunitario, considerando as especificidades curriculares, seja no ambito
das escolas urbanas, do campo, das comunidades tradicionais, indigenas, quilombolas

e no atendimento de grupos itinerantes; (Bahia, lei n® 13.559/2016, p. 6).
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Além desta, mais adiante outra estratégia é estabelecida no mesmo intuito. A estratégia
2.21 objetiva “fortalecer o processo de ensino ¢ de aprendizagem com o uso de tecnologias e
linguagens multimidia.” (BAHIA, lei n® 13.559/2016, p. 8).

No que se refere ao aspecto “familia e escola”, na estratégia 2.12 visa-se a “incentivar e
promover a participacdo dos pais ou responsaveis no acompanhamento das atividades escolares
dos filhos, fomentando o estreitamento das relagdes entre a escola e a familia”. (Bahia, Lei n°
13.559/2016, p.9).

No Ceard, algumas estratégias se assemelham as do estado da Bahia. Além das que se
assemelham, no Plano Estadual de Educagdo do Ceard (Lei n.° 16.025/2016), encontra-se a

seguinte estratégia:

7.30. estimular a utilizagdo de tecnologias educacionais e incentivar praticas
pedagdgicas inovadoras que assegurem a melhoria da qualidade do ensino e
aprendizagem do aluno, assegurada a diversidade de métodos e propostas
pedagdgicas, com preferéncia para softwares livres e recursos educacionais abertos;
(Ceara, 2016, p. 18).

No Documento Curricular do territorio do Maranhdo, para a Educag&o Infantil e o Ensino
Fundamental (2019), as tecnologias encontram-se inseridas na “Cultura digital”, tal qual é
proposto na BNCC. Em seguimento, aparecem nos organizadores curriculares, nas habilidades
especificas de cada campo do conhecimento.

Nas Diretrizes Operacionais das escolas da rede estadual de educacao da Paraiba (2023),
situacbes emergenciais aparecem na busca ativa de estudantes, a proposta é apresentada da
seguinte forma: “A equipe gestora devera responder as necessidades impostas por situacdes
emergenciais, reorientando as agdes para viabilizar a participagdo dos estudantes.” O que foi
vivenciado na pandemia é proposto como estratégia operacional para novas possiveis situacdes
(Paraiba, 2023, p. 15).

A pandemia é uma base justificavel para outros projetos que surgiram e, por serem
positivos, permaneceram em andamento. “Apods uma pandemia que nos atravessa desde os anos
passados, estudantes e docentes levaram adiante projetos que se traduziram em verdadeiros
atestados de confianca e da esperanca que temos na Educacao, Ciéncia e Tecnologia.” (Paraiba,
2023, p. 44).

Dentre 0s projetos, esta o “Programa TV Paraiba Educa”, que surgiu como uma estratégia
pedagdgica para possibilitar o processo de escolarizacdo durante o distanciamento social

causado pela pandemia do Covid-19.
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Ao observar o potencial instrumento para o desenvolvimento de aprendizagem
representado por essa ferramenta, a TV PB Educa em seu terceiro de funcionamento
busca alcancar ainda mais docentes e discentes, objetivando agora, ser um
significativo recurso didatico pedagdgico e didatico metodolégico, apoiando dessa
forma aos professores como um recurso de articulagdo, integracdo e formacéo e para
os estudantes um recurso robusto de estudo e consolidacdo de conhecimentos e
saberes (Paraiba, 2023, p. 46).

Programacdes, cadernos de estudos, atividades formativas e videoaulas fazem parte desse
projeto. Para os docentes, hd uma proposta de momentos de formagdes e orientagdes didaticas
e metodologicas. A programagcéo é apresentada com diferentes parcerias a fim de tornar-se mais
atrativa e educativa, possibilitando a oferta de cursos para diferentes publicos (Paraiba, 2023).

A Educacéo a Distancia aparece somente proposta a Educacédo de Jovens e Adultos. As
tecnologias sdo propostas conectadas as diferentes areas do conhecimento. A relacao “familia
e escola” possui uma abrangéncia significativamente maior no documento. Sao apresentadas
diferentes estratégias para aproximar familia e escola, como reunides bimestrais, com o objetivo
da integracao entre as familias e a equipe escolar, palestras com temas relevantes a comunidade,
etc. As Diretrizes Operacionais do Integra estabelecem também planos de acdo com a familia
para alunos ausentes. Além desses aspectos:

No documento estdo implementados protocolos e caminhos de conducéo e mediacao
das agdes inerentes ao espago educativo, bem como as atribui¢cBes de gestores,
coordenadores pedagdgicos, professores, familias e estudantes. Busca-se, assim, a
melhoria dos indicadores referentes a esta etapa de ensino e garantir, de forma
prioritaria, a Alfabetizagdo na Idade Certa. (Paraiba, 2023, p. 21).

Como as Diretrizes Operacionais sao atuais e posteriores a pandemia, a mesma pesquisa
foi realizada no Plano Estadual de Educacéo — PEE, de junho de 2015, cuja validade foi prevista
para 2025. No Plano Estadual, ndo havia nenhum dos termos bases dessa pesquisa.

No Plano Estadual de Educacdo de Pernambuco (2015), algumas alteracdes relacionadas
as tecnologias foram implementadas apos o periodo da pandemia, especialmente no inciso XII.
E pertinente apresentar também o que estava previsto anteriormente, conforme descrito na

legislagéo, para contextualizar as mudangas e entender seu impacto na educagao.

XII - inovacdo social, tecnoldgica e pedagdgica no ambiente escolar; (Redagdo dada
pela Lei n® 17.651/2022). (Pernambuco, 2015, p. 3).
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Outros ainda foram inseridos, como o XIV, que se refere a “utilizacdo de plataformas,
midias, objetos de aprendizagem e aplicacGes tecnologicas tendo em vista a inclusédo digital e
no mercado de trabalho. (Redacéo acrescida pela Lei n°® 17.651/2022). (Pernambuco, 2015, p.
3).

Nas metas e estratégias, ha o objetivo de garantir materiais didaticos que possam ser
acessados por tecnologias, envolver o uso de tecnologias para a formacao inicial e continuada
de professores com préaticas inovadoras. Na meta 7.23 visa-se a “Garantir a infraestrutura
adequada para disseminar o uso das tecnologias e conteudos multimidiaticos para todos os
atores envolvidos no processo educativo, garantindo formacdo especifica para esse fim.”
(Pernambuco, 2015, p. 23).

O Curriculo do Ensino Fundamental de Pernambuco (2020) apresenta temas transversais
e integradores visando “a concepgdo de uma educacdo de qualidade social, fundamentada nos
direitos humanos, no respeito a diversidade, a pluralidade de ideias, voltada para a formacao
cidada.” (Pernambuco, 2020, p. 13). Ao analisar a sociedade atual e os impactos das
tecnologias, considera que o campo educacional esta sendo impulsionado para novos olhares,
conceitos e posturas. Nesse sentido, o documento afirma que:

O processo de ensino e aprendizagem passou a exigir das praticas pedagdgicas a
organizacdo de um curriculo voltado para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, novas formas de apropriacdo e compreensdo de conhecimentos e saberes
que possibilitem a formacdo dos sujeitos numa perspectiva integral, dindmica e
contemporanea. Nesse cendrio, a funcdo da escola enquanto instituicdo formal é
buscar adaptar-se aos novos valores culturais que a sociedade vem experimentando,
bem como aos desafios de um mundo globalizado e conectado com as diversas formas

de producéo do conhecimento e seus usos nos diversos espagos e tempos da sociedade.
(Pernambuco, 2020, p. 23).

As tecnologias sdo vistas no documento como uma possibilidade de novas situacfes de
aprendizagem, motivando préaticas protagonistas e colaborativas. Ir na “contramao” das
tecnologias e dificultar seu uso é ignorar a importancia destas para avangos nas aprendizagens.
Dessa forma, é importante que se pense formas criticas, reflexivas, éticas e efetivas de integrar
as tecnologias ao contexto escolar.

A familia esta presente no Curriculo enquanto contexto a ser valorizado e trabalhado na
exploracdo dos conhecimentos de diferentes areas do conhecimento. A familia se apresenta

como base dos valores de cada sujeito (Pernambuco, 2020).
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No Piaui (2020), o Curriculo apresenta acbes para desenvolver habilidades e
competéncias considerando as diferentes realidades do estado. Nesse sentido, alguns aspectos

sdo considerados fundamentais:

(1) a formac&o de professores como o maior desafio; (2) desconstrucdo da resisténcia
existente entre os professores para desenvolverem suas praticas conectadas com a
dinamicidade do mundo contemporaneo; (3) formacéao de professores e gestores para
0 uso das tecnologias modernas, enfatizando a cultura digital, ainda ndo dominada
pela maioria dos professores; (4) adogdo de um ensino com foco no desenvolvimento
de competéncias e habilidades proposto pela BNCC; (5) flexibilizagdo curricular
contemplando a diversidade regional e cultural, considerando as modalidades de
ensino (Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Escolar de Quilombolas). (Piaui,
2020, p. 10).

As tecnologias estdo propostas como competéncias gerais, de acordo com o que a BNCC
ja estabelece. Dentre as a¢des, buscando a viabilidade de uma educacdo que utilize as
tecnologias, estd a formacdo de professores preparando-os para desenvolverem “praticas
conectadas com as mudangas propostas pela dinamicidade do mundo contemporaneo.” A
BNCC da énfase a cultura digital, ainda ndo dominada pela maioria dos professores. Nesse
sentido, é necessario propor mudangas para a superacdo de um ensino pautado na transmisséo
de conteudo (Piaui, 2020, p. 31).

No Documento Curricular do estado do Rio Grande do Norte (2018), as tecnologias estdo
presentes como competéncia e nos objetivos de conhecimento e habilidades de cada area do
conhecimento. Visando a formac&o de alunos criticos e integrados com o0 mundo e a realidade,

o documento estabelece alguns objetivos; dentre eles, cabe destacar os dois a seguir:

c) compreender amplamente os processos de investigacao cientifica na resolucédo de
problemas cotidianos, ambientais e tecnolégicos; d) refletir sobre o uso adequado e
responsavel das tecnologias, com vistas ao desenvolvimento de uma relagdo mais
harmoniosa entre homem e natureza; (Rio Grande do Norte, 2018, p. 840).

No Plano Estadual do Sergipe (2015), a Educacdo a Distancia estad presente como
profissionalizacao técnica, formacédo de professores e como modalidade de ensino. As questfes
da tecnologia aparecem como competéncia, ressaltando a importancia de conectar diferentes
tempo e espacgos, assim como novas praticas pedagogicas. Para que seja possivel essa nova

perspectiva de praticas docentes, o estado se propde a:

- promover, permanentemente, através da Secretaria de Educacdo o estimulo a
formacdo inicial e continuada de professores das redes publicas para a alfabetizacéo
de criangas, com o conhecimento de novas tecnologias educacionais e praticas
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pedagdgicas inovadoras, estimulando a articulacdo entre programas de p6s-graduacao
stricto sensu e acOes de formacdo continuada de professores para a alfabetizacdo, em
convénio com as instituicdes publicas e privadas de ensino superior; (Sergipe, 2015,
p. 10).

O documento do estado do Sergipe, assim como outros documentos, trata de tecnologias
assistivas, que sdo aquelas utilizadas para favorecer a inclusao social. 1sso envolve-se no desafio
de “desenvolver e construir, coletivamente, com a comunidade escolar, tecnologias e préatica
pedagdgicas, de maneira articulada, a organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a
escola e 0 ambiente comunitario”. (Sergipe, 2015, p. 10).

No aspecto “familia e escola”, além do movimento de articulacdo de programas para
assisténcia as familias, o documento propde que através de assembleias e conselhos escolares
possa-se promover e incentivar a participacdo das familias no acompanhamento escolar visando
a melhoria da qualidade educacional.

Ao olhar para o Curriculo de Sergipe (2018), é possivel observar uma posi¢ao em relacéo
a acdo do professor e seu papel fundamental na Educacao. O documento destaca que o professor
exerce um importante lugar na investigacdo dos processos de significacdo e escolha de
atividades promotoras de desenvolvimento, assim como a sua importancia na criacdo de bons
contextos de mediagdes. No documento, dos itens pesquisados, as tecnologias aparecem em

diferentes momentos, mas de uma forma central com a seguinte fundamentacgéo:

Assim como também a cultura digital ganha evidéncia através do Ensino Hibrido,
proporcionando aprendizagem colaborativa, com o uso das tecnologias digitais
associadas a interagcBes presenciais, fomentando nos estudantes a motivagdo e na
diversidade desses sujeitos, a personalizacdo das agBes de suas aprendizagens.
(Sergipe, 2018, p. 124).

O viés observado é a possibilidade das tecnologias, ndo como recurso Unico, ou para
distanciamento entre sujeitos e espago escolar fisico, mas sim como ampliacdo de
possibilidades de aprendizado e crescimento.

A seguir, apresenta-se um mapa conceitual desses estados e seus principais aspectos:

Figura 8: Mapa conceitual
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Figura 8: Mapa conceitual
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Fonte: A autora (2024).

A prdéxima regido a ser apresentada é a regido sudeste, os estados de S&o Paulo, Minas
Gerais, Rio de Janeiro e Espirito Santo. O Plano Estadual de Educacédo, de Sdo Paulo (2016),
aborda a Educagdo a Distancia como modalidade de ensino, para cursos de nivel médio e
superior e também como meio para a formagédo de professores. A educagdo tecnoldgica esta
presente na Educacdo do campo e nas metas e estratégias do plano.

Dentre os objetivos propostos, esta desenvolver tecnologias pedagogicas articulando a
organizacao de tempo e espaco com atividades didaticas entre a comunidade e a escola. O
documento aborda a importadncia de fomentar a diversidade de métodos, as propostas
pedagdgicas e de praticas pedagdgicas inovadoras.

Para isso, o plano afirma ser necessario estimular e promover a formacdo inicial e
continuada de professores para o conhecimento de novas tecnologias educacionais e praticas
pedagdgicas inovadoras, por meio de parceria com programas de pos graduagao stricto sensu.

Sobre a relagdo “familia e escola”, o plano prevé “a participagdo das familias no
acompanhamento da execucao das metas e estratégias do PEE nas instancias dos Conselhos de
Escola e demais colegiados, na forma da lei.” Além da participacdo na concretude do plano,
também visa a colaboragdo das familias para “a protecdo dos alunos contra situacdes de
discriminagdo, preconceitos ¢ violéncias na escola” (Sdo Paulo, 2016, s/p). Ainda nesse aspecto,

afirma que:
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Mobilizar as familias e setores da sociedade civil, articulando a educacdo formal com
experiéncias de educacdo popular e cidadd, com os propositos de que a educacao seja
assumida como responsabilidade de todos e de ampliar o controle social sobre o
cumprimento das politicas publicas educacionais.

O Referencial Curricular de Sdo Paulo (2019) aborda as questdes de tecnologias,
relacionando o uso destas com uma nova postura a ser trabalhada pela escola dentro de suas
habilidades. A postura a que se refere é ética, critica e responsavel frente a resolucbes de
problemas, estimulando a autoria e autonomia dos alunos. O tema é abordado de forma mais
especifica no titulo “Tecnologia digital: o estudante como consumidor e produtor de tecnologia”
(Séo Paulo, 2019, p. 27).

O documento segue abordando a tematica em diversos momentos, afirmando que
mudaram os modos de aprender e ensinar e que isso exige reestruturacdes curriculares que

permitam uma educacéo que corresponda aos desafios do século XXI. O referencial afirma que:

E necessario, ainda, estimular a curiosidade por meio da interacdo social, cultural e
familiar, das vivéncias, do pertencimento a um grupo, bem como a interagdo com as
tecnologias de informacdo e comunicacédo. Esses estimulos contribuem para agucar o
pensamento criativo, 16gico e critico, mediante a capacidade de fazer perguntas e
avaliar as respostas, argumentar, interagir com as producgdes culturais, possibilitando
aos estudantes a compreensao de si mesmo, do mundo social e natural, das relacGes
humanas e com a natureza. (S&o Paulo, 2019, p. 59).

Nas questdes de familia e escola, observa-se a familia enquanto contexto na efetivacao
da gestdo democratica participativa. Nas habilidades, a familia e a comunidade aparecem como
fonte de estrutura social e conhecimentos a serem levados em consideragéo na aprendizagem.

No Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2018), dentre os itens pesquisados, encontram-
se as tecnologias, que estdo expostas tal qual apresenta a BNCC, como uma competéncia.
Depois, aparecem nas habilidades especificas como recurso dentro de cada &rea do
conhecimento.

No estado de Minas Gerais, algumas habilidades que ndo existiam na BNCC foram
criadas; estas seguem a mesma ldgica no cédigo de letras e nimeros acrescentando a sequéncia
numérica e as letras MG referentes ao estado de Minas Gerais. Algumas dessas habilidades

criadas englobam as tecnologias:

Ciéncia e Tecnologia (EFO1CI01MG): Perceber o papel das ciéncias e das tecnologias
na vida cotidiana e seus impactos no meio ambiente reconhecendo a necessidade de
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construcdo de uma comunidade global sustentavel para impedir a destruicdo da
diversidade da vida. (Minas Gerais, 2018, p. 750).

E possivel observar que as habilidades criadas pelo estado relacionadas as tecnologias
estdo direcionadas a uma percepc¢do, analise e reconhecimento critico a fim de valorizar e
preservar a diversidade da vida. A habilidade a seguir estd com uma letra “X” acrescentada ao

codigo da BNCC; essa letra representa que a habilidade foi alterada:

Ciéncia e Tecnologia Inovagdes tecnoldgicas (EFO7CI11X) Analisar historicamente
0 uso da tecnologia, incluindo a digital, nas diferentes dimensdes da vida humana,
considerando indicadores ambientais e de qualidade de vida, associando os problemas
causados pelo uso inadequado das tecnologias e recursos midiaticos. (Minas Gerais,
2018, p. 768).

Como alteragdo, nessa habilidade, foi acrescentada a Gltima parte “associando os
problemas causados pelo uso inadequado das tecnologias e recursos midiaticos”. A0 que se
percebe na criacdo ou alteracdo de habilidades, o objetivo é a reflexdo sobre os aspectos
positivos e negativos, em um posicionamento critico “(EF07CI44MG) Reconhecer a
importancia das inovagdes cientifico-tecnologicas para a agricultura, transporte/ transito e
industria, desenvolvendo posicao critica em relacdo aos seus beneficios e maleficios.” (Minas
Gerais, 2018, p. 768).

Observa-se também as tecnologias nas identidades e alteridades das relagcfes e narrativas
pessoais por meio da habilidade EFOBER31MG, criada pelo estado. Essa habilidade propde
“Analisar e discutir como as relagdes sdo afetadas pelas novas tecnologias de informacgao e
comunicagdo e da importancia dos valores da sinceridade, do respeito e da verdade para
rela¢Ges saudaveis.” (Minas Gerais, 2018, p. 903).

Em relacdo aos itens pesquisados nos documentos, observa-se alguns aspectos referentes
a familia e escola, presente no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2018). O documento
destaca que compreender e educar o publico da Educacdo Basica envolve situar cada aluno
como parte de um grupo social, uma familia, onde ele constréi sua individualidade.

No Curriculo (Minas Gerais, 2018), a familia é trazida frente a responsabilidade da
Educacdo em acordo ao que é proposto na LDB. Além disso, a familia aparece nas habilidades
especificas, dentro de componentes curriculares, no sentido de contexto dos sujeitos. Observa-
se que influencia para a qualidade de vida e na participacdo social, no que se refere ao convivio

e interacdo com familiares ou grupos sociais saudaveis.
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O Plano Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro (2009), no que se refere & Educacéo a
Distancia e Tecnologias Educacionais, conta com Nucleos de Tecnologia Educacional e Polos
de Tecnologia Educacional. A rede de suporte a Tecnologia Educacional atende a todas as
escolas da rede estadual e d& suporte também a diversos programas; o documento afirma a
importancia das tecnologias ndo somente para a Educagdo a Distancia, mas para todas as
modalidades de ensino.

Dentre os programas estdo o Prolnfo, um programa que procura orientar o uso das
Tecnologias de Informacgdo e Comunicagdo (TICs) na Educagdo, como instrumentos na acéo
pedagdgica. Além desse, ha também a Rede Escola uma central de transmissdo, sediada no Rio
de Janeiro, com unidade movel que permite a Secretaria de Educacdo transmitir eventos, que
podem ter finalidades administrativas ou pedagogicas.

A Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro, em parceria com o Ministério da
Educacéo, desenvolve a TV Escola. Por meio da Secretaria de Educacdo a Distancia — SEED,
sdo coordenadas as acdes do TV Escola. O objetivo é fomentar a inovacao tecnoldgica nos
processos de ensino e aprendizagem, a incorporacdo de tecnologias de informacdo e
comunicacdo aos metodos didatico-pedagogicos. O Governo Federal mantém uma base de
dados, o SIGETEC - Sistema de Gestdo Tecnoldgica. No Rio de Janeiro, a Coordenacdo do
SIGETEC é de responsabilidade da SEEDUC/RJ.

Em relacdo ao Curriculo do Estado do Rio de Janeiro, o conteido do ensino fundamental
é exposto em cadernos separados por areas do conhecimento. As habilidades ndo sao colocadas
com os codigos da BNCC, mas sao fundamentadas de acordo, de forma adaptada. No curriculo,
ndo constam outros elementos sobre os termos que fundamentam a pesquisa documental.

No Espirito Santo, encontra-se disponivel o Documento Curricular do Ensino
fundamental ja finalizado, o0 Documento de Transi¢do Curricular de 2020. Os recursos desses
documentos foram produzidos e selecionados por professores especialistas da Secretaria de
Educacéo do estado e dos municipios.

As Diretrizes Curriculares do Espirito Santo (2020) sdo disponibilizadas de forma
dividida, por area do conhecimento, tanto no que se refere aos anos inicias quanto aos anos
finais. As perspectivas apresentadas no documento corroboram com as competéncias gerais da
BNCC, por meio das 10 dimensdes previstas para a Educacdo Basica. Na dimensdo “Cultura
digital”, estabelece o mesmo objetivo da competéncia 5 da BNCC. A saber: “Compreender,

utilizar e criar tecnologias digitais de forma critica, significativa e ética para que seja possivel
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ao aluno comunicar-se, acessar e produzir informac6es e conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria.” (Espirito Santo, 2020, p. 27).

A seguir, apresenta-se um mapa conceitual desses estados e seus principais aspectos:

Figura 9: Mapa conceitual
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Fonte: A autora (2024).

Adentrando a regido sul, tem-se os estados do Parana, Santa Catarina e Rio Grande do
Sul. No Referencial Curricular do Parana (2022), observa-se que esta disponibilizado de forma
dividida por etapas da Educacdo Béasica. Na parte que compete ao Ensino Fundamental, das
palavras-chaves pesquisadas, a Unica encontrada de forma relacionada a essa pesquisa foi
“Tecnologias”™.

De forma introdutdria, as tecnologias sdo apresentadas como uma das capacidades a
serem desenvolvidas a fim de tornar os alunos autbnomos e protagonistas de suas
aprendizagens. Dessa forma, as tecnologias aparecem como competéncias de acordo com a
BNCC, mas organizadas como objetivos de aprendizagens, relacionando-se aos diferentes
componentes curriculares.

No Plano Estadual de Santa Catarina (2015), encontra-se inserida a Educacao a Distancia
como modalidade de educacéo e para cursos de nivel médio e profissionalizante. A Educacao
a Distancia mediada por tecnologias é prevista também com o intuito de garantir a formacao

continuada docente.
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Sobre as tecnologias, destaca a importancia de fomentar o desenvolvimento de
tecnologias educacionais e de praticas pedagogicas inovadoras. Além da necessidade de
incentivo a ampliacdo de tecnologias. Observa-se que € preciso melhorar 0 acesso a rede de
computadores, no que se refere a internet, permitindo o uso pedagdgico das Tecnologias da
Informacéo e da Comunicagéo.

O aspecto da familia estd presente no documento de forma semelhante aos outros; a
familia como parceria para o apoio complementar. A responsabilidade e colaboracdo da familia
junto aos processos de aprendizagem. Assim como esté presente nas habilidades em cada area
do conhecimento.

O Referencial Curricular de Santa Catarina (2019) tem posicionamentos interessantes.
Do que é possivel observar no levantamento de dados nos documentos, alguns estados
apresentam posicionamentos, reestruturam habilidades considerando suas realidades, pensam
sobre sua Educacdo. Embora esse ndo seja o foco da investigacdo, a concepcdo de Educagéo
Escolar perpassa esses posicionamentos.

Observa-se a citacao a seguir, do Referencial Catarinense:

Este documento fez escolhas! Para além do que se apresenta na BNCC, o coletivo de
producdo deste texto compreendeu necessario também afirmar a diversidade como
principio formativo e, por isso, apresentam-se algumas compreensdes fundamentais.
Embora precisem ser complementadas com outros materiais, demonstram o
compromisso do territério catarinense com todas as pessoas que residem no Estado.
(Santa Catarina, 2019, p. 21).

Referente as tecnologias, o documento afirma que é necessario complementar nos
projetos politicos pedagdgicos das escolas temas contemporaneos assim como as tecnologias.
O documento também vai tecendo a questdo das tecnologias ao longo das habilidades em cada

area do conhecimento. De forma mais ampla sobre o assunto, afirma que:

Para ensinar e aprender na sociedade atual, ndo ha como ndo compreender que as
tecnologias nos permitiram novas relacdes com o conhecimento e afetaram nossos
modos de interagir e nos relacionar. Nesse sentido, as escolas do Territorio
Catarinense ainda precisam avancar na definicdo de um curriculo que aponte para o
trabalho com Tecnologias para a aprendizagem para todos os estudantes da Educacdo
Infantil e do Ensino Fundamental. Todos nés, professores e gestores, precisamos lidar
com o volume de informagdes cada vez mais rdpido e disponivel, para atuar de forma
responsavel e consciente nesse contexto de culturas digitais. (Santa Catarina, 2019, p.
25).
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A respeito da relacdo “familia e escola”, o documento destaca que a relagdo com as
familias € um elemento mobilizador de educacdo e mediacdo do desenvolvimento. A familia é
parte da constituicdo do sujeito por meio de suas vivéncias, culturas e habitos. O documento
ressalta também que educar é também responsabilidade da familia, junto ao estado e a
sociedade. A familia estd presente nos temas contemporaneos transversais “vida familiar e
social”. Também a familia esta presente nas habilidades em referéncia ao contexto dos alunos
e como um espaco de comunidade.

O Referencial Curricular Gaucho para o Ensino Fundamental (2018) esta dividido em
cinco cadernos, de acordo com as grandes areas do conhecimento. A concep¢do de curriculo
apresentada pelo documento chama a atencdo ao apontar para a necessidade de um curriculo
que contemple a diversidade da sociedade atual e que responda a emergéncia desse tempo.

No que se refere a complexidade da sociedade do século XXI, apresentam-se outras
maneiras de vislumbrar o mundo, exigindo outras formas de praticas educativas diérias. Nesse
sentido o documento afirma a necessidade de educar “na” e “para” a cidadania. Para isso, ¢

necessario que os alunos desenvolvam o

[...] saber se informar, se comunicar, argumentar, compreender e agir, enfrentar
problemas de qualquer natureza, participar socialmente, de forma préatica e solidaria,
ser capaz de elaborar criticas ou propostas e especialmente adquirir uma atitude de
permanente aprendizado. (Rio Grande do Sul, 2018, p. 50).

Em um titulo especifico sobre Ciéncias e tecnologias aplicadas a educacdo do Século

XXI, o documento apresenta que:

As tecnologias digitais sempre em mudangas trazem para 0 contexto da educagao
escolar uma inquietacdo, pois exige-se da escola uma nova abordagem, mas que
também proporcione a oportunidade de abandonar um modelo obsoleto. Uma
metodologia contemporanea que promova a participagdo efetiva dos estudantes, a
humanizacdo dos processos, metodologias ativas, nas quais 0 projeto pedagdgico
contemple a nova realidade escolar, com indmeras alternativas de interacdes,
conexdes, experiéncias, ensino pela pesquisa, descobertas e desafios. (Rio Grande do
Sul, 2018, p. 32).

Ao que se percebe, o desafio ndo esta somente na utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas,
mas em uma mudanca de paradigmas. Nesse sentido, acrescenta-se que “uma aprendizagem
voltada para o estudante protagonista e para o uso pedagogico apropriado das ferramentas
digitais, o que requer um professor qualificado inserido didaticamente a essa nova perspectiva,

para que possa mediar a educagdo digital.” (Rio Grande do Sul, 2018, p. 32).
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No século 21, a interconectividade e a complexidade das transformacgdes sociais,
culturais, tecnologicas, entre outras, tém ampliado a relevancia e necessidade de
compor outras competéncias para além das cognitivas. As competéncias pessoais e
sociais, habilidades de relacionamento e tomada de decisdo responsavel. (Rio Grande
do Sul, 2018 p. 27).

Seguindo a exploracdo dos aspectos de interesse dessa pesquisa, investiga-se sobre o
posicionamento do documento quanto a relacdo da familia e Educacdo escolar. O documento

apresenta que:

(...) a Escola pode ser compreendida como um espaco localizado entre a familia e a
sociedade, contribuindo na subjetivacdo da construcéo de aspectos afetivos, éticos e
sociais, individuais e grupais, ensinando, portanto, modos de ser e estar na vida e na
sociedade. Necessario ressaltar que o desenvolvimento de aspectos cognitivos,
bioldgicos, psiquicos e sociais fazem parte das etapas do Ciclo Vital, nessa interagao.
(Rio Grande do Sul, 2018, p. 25).

Tanto as questdes da complexidade, das tecnologias, quanto da familia, aparecem nas
habilidades propostas pela BNCC, mas com desdobramentos especificos criados pelo proprio
Rio Grande do Sul. Quase todas as habilidades possuem diferentes desdobramentos para a
realidade do estado.

Além do referencial, que apesar de um olhar especifico para o proprio estado, o Rio
Grande do Sul possui Matriz de Referéncia especifica para 0 ano letivo. A matriz serve como
um mecanismo de flexibilizacdo curricular, ela é posta como uma estratégia para observar e
assegurar o desenvolvimento dos estudantes. O documento da énfase ao periodo desafiador da

pandemia que exigiu a reorganizacdo do tempo pedagdgico:

Nos dltimos dois anos, avangamos significativamente com estratégias destinadas a
preencher lacunas de aprendizagem. Agora, em 2024, é imperativo manter a
flexibilizag8o curricular para garantir a recomposicéo das competéncias fundamentais
para os estudantes. Este compromisso continuo com a adaptacao curricular € vital para
0 sucesso educacional e o desenvolvimento integral dos estudantes. (Rio Grande do
Sul, 2024, p. 01).

A seguir, apresenta-se um mapa conceitual desses estados e seus principais aspectos:

Figura 10: Mapa conceitual
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Figura 10: Mapa conceitual
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Fonte: A autora (2024).

O levantamento de dados referentes as fundamentagdes documentais para a agdo docente
referente aos aspectos: emergéncia, calamidade, pandemia, complexidade, Educacdo a
Distancia, Ensino Hibrido, Ensino Remoto, tecnologias, familia e escola sdo de extrema
relevancia. A perspectiva ndo é o engessamento da acdo docente pelos planos ou referenciais
curriculares, porém considerando que as fundamenta¢des documentais existem, compreender a
forma como estas tem se posicionado ou discutido as tematicas permite repensar também a

pratica docente.

4.3 Considerag0es pertinentes

O objetivo aqui era tornar visivel como algumas tematicas que sdo relevantes a concepcao
de Educacdo Escolar na contemporaneidade tém sido apresentadas nos documentos nacionais
e estaduais, a fim de compreender como a pratica docente foi regulamentada por meio desses
documentos no contexto pandémico.

Observa-se que a complexidade da Educacao, as situaces de emergéncia ou calamidade

ndo tém sido algo relevante a maioria dos documentos. Alguns poucos apresentam
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ressignificacdo da sua posicdo frente as questdes e experiéncias atuais da Educagdo nesse
sentido. Outros ainda ndo viveram esse processo.

As tecnologias ainda sdo um tema em debate, apresenta-se a necessidade de maiores
investimentos, capacitagdo e orientacdo. Muitas das metas estabelecidas pelos documentos
precisaram ser vivenciadas ao longo do momento pandémico de distanciamento social, ainda
gue ndo houvessem instrucdes abrangentes sobre elas. No entanto, essas experiéncias ndo
podem ser ignoradas. Espera-se que elas possam trazer contribuicdes para a Educacao
necessarias ao tempo de complexidade que vive a Educagao contemporanea.

Das atualizagdes presentes na LDB posteriores & pandemia de Covid-19, as que se
referem aos aspectos aqui abordados foram acrescentadas no ano de 2023. Do que foi
acrescentado, referentes ao ensino fundamental, visando a garantia com a Educacéo publica,
objetiva-se a Educacdo digital, por meio da conectividade a internet, do letramento digital, da
criagdo de conteudo, comunicagdo, colaboragdo e seguranca. No que consta referente a
docéncia e aos processos de aprendizagem, tanto do professor quanto do aluno, destaca-se a
previsdo de técnicas, ferramentas e recursos que propiciem os espacos de desenvolvimento e
aprendizagem. As competéncias digitais passam a ser componente curricular do ensino
fundamental e médio (LDB, 1996).

Algo interessante incluido posterior a pandemia sdo as colocagOes referentes aos
conselhos escolares. Os conselhos escolares ndo sdo recentes, mas as colocacdes referentes a
eles na LDB, sdo. Estes sdo parte importante do processo democratico nas institui¢des
educacionais e instancias decisorias (LDB, 1996).

Os estados sdo amplos, com um ndmero significativo de escolas. Dessa forma, ha
questdes locais e individuais de cada instituicdo. Porém, as normativas fundamentais sdo as
mesmas dentro de cada estado. Dessa forma, muito da organizacdo das escolas, em especial da
pratica docente, orienta-se por esses documentos.

Por isso, posicionar-se como foi possivel perceber em alguns documentos, é necessario.
A concepcdo de Educacdo escolar perpassa esse posicionamento. A qualidade da Educacéo
perpassa esse posicionamento. Ressignificar a Educacdo escolar € necessario ao tempo que

emerge.



5 CONCEPCOES EDUCACIONAIS CORRESPONDENTES A ESCOLA NA
ATUALIDADE: UM PROCESSO DE RESSIGNIFICACAO

A escola é o tempo e o lugar onde temos um cuidado

especial e interesse nas coisas, ou, em outras palavras,

a escola focaliza a nossa aten¢do em algo.

A escola (com seu professor, disciplina escolar e arquitetura)

infunde na nova geracdo uma aten¢do para com o mundo:

as coisas comecam a falar (conosco).

A escola torna o individuo atento e garante que as coisas —

destacadas de usos privados e posi¢fes — tornem-se “reais”.

Ela faz alguma coisa, ela é ativa.

Nesse sentido, néo se trata de um recurso,

produto ou objeto para utilizacdo como parte de uma determinada economia.
Trata-se do momento mégico quando alguma coisa fora de nés mesmos nos faz pensar,
nos convida a pensar ou nos faz cocar a cabega.

Nesse momento magico, algo de repente deixa de ser uma ferramenta ou um recurso
e se torna uma coisa real, uma coisa que nos faz pensar,

mas também nos faz estudar e praticar.

(Masschelein, Simons, 2013, s/p).

Considerando os desafios postos para a Educacdo Escolar, refletir sobre possibilidades
que correspondam as demandas da escola, na atualidade, é de extrema pertinéncia
(IMBERNON, 2000). A escola é composta por inlimeros agentes, e a perspectiva em discussao,
no presente texto, refere-se em especial as experiéncias da pratica docente. Segundo Almeida
(2005, p. 17),

Perguntar e responder sobre 0 nosso papel de educadores e aprendizes é uma tarefa
inadiavel. Se estamos no coracdo do sistema educacional — seja como alunos, seja
como professores — € desse lugar que devemaos refletir sobre como aprender e educar
para a complexidade do mundo e para a incerteza, que constituem, juntos, a marca do
nosso tempo.

Nesse sentido, as expressdes dos docentes, por meio de suas respostas, constituem um
dos materiais mais ricos desta investigacio, considerando que “E dificil generalizar situagtes
de docéncia ja que a profissdo ndo enfrenta problemas e sim situacGes problematicas
contextualizadas.” (Imbernoén, p. 38, 2000). A ressignificacdo da Educacdo escolar foi aqui
delimitada a partir da reflexdo dos docentes em relacdo a sua préatica e suas experiéncias no
contexto escolar.

Para Perrenoud (1999, s/p), é relevante, na perspectiva da profissionalizacdo, que o

professor desenvolva o ato reflexivo mantendo uma relagdo de envolvimento com sua propria
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pratica: “trata-se de uma outra forma de envolvimento, de um compromisso critico no debate

social sobre as finalidades da escola e seu papel na sociedade.”. Nesse mesmo sentido,

Imberndn (p. 39, 2000) afirma que:

Trata-se de formar um professor como um profissional pratico-reflexivo que se
defronta com situagBes de incerteza, contextualizadas e Unicas, que recorre a
investigacdo como uma forma de decidir e de intervir praticamente em tais situacdes,

que faz emergir novos discursos tedricos e concepcdes alternativas de formacao.

Perrenoud (1999, s/p), ainda sobre o perfil docente reflexivo, observa que:

[...] um profissional reflexivo aceita fazer parte do problema. Reflete sobre sua prépria
relacdo com o saber, com as pessoas, o poder, as institui¢fes, as tecnologias, o tempo
que passa, a cooperacdo, tanto quanto sobre o modo de superar as limitagcdes ou de
tornar seus gestos técnicos mais eficazes.

Considerando a importancia desse perfil docente para a superacdo dos desafios impostos

pela atualidade, observa-se a seguir uma imagem, na qual sdo apresentados os estados que

aceitaram, por meio das inUmeras tentativas desenvolvidas, participar do processo reflexivo

proposto por essa pesquisa. Em forma de tabela, a esquerda da imagem estdo as siglas, nomes

dos estados, a frequéncia e total de respostas obtidas. Em forma de mapa, a direita da imagem

estdo os estados e frequéncia de respostas por estados. Também estdo marcados em vermelhos

0s estados que ndo responderam a pesquisa.

Figura 11: Estados respondentes a pesquisa

Sigla

Estado

Frequéncia

AM

Amazonas

BA

Bahia

CE

Ceara

DF

Distrito Federal

GO

Goids

MA

Maranh&o

MG

Minas Gerais

MS

Mato Grosso do
Sul

MT

Mato Grosso

PE

Pernambuco

Pl

Piaui

PR

Parana

RJ

Rio de Janeiro

RR

Roraima

RS

Rio Grande do Sul

SC

Santa Catarina

SP

Séo Paulo

Total

Brasil

D ESTADOS NAO RESPONDENTES

Fonte: Autora (2024).
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As perguntas do questionario enviado aos docentes, que embasam as discussdes deste
capitulo foram:

- Compreendendo como “concepg¢ao de educagado escolar” (Saviani, 2008), a forma como
essa se estrutura, organiza e funciona. Quais as principais (re)significacdes que a mesma viveu
no periodo pandémico de distanciamento social e retorno a presencialidade?

- Considerando as experiéncias da sua pratica docente, € possivel pensar uma organizacao
educacional correspondente as func@es da escola na atualidade? Que organizacdo seria essa?
Como vocé descreveria essa organizagao?”.

- O que vocé considera gque a escola precisa mudar para atender esse aluno que chegou a
presencialidade, no periodo de pos distanciamento social em funcéo da pandemia?

Como a expressao “concepc¢ao de educagdo escolar” ¢ muito ampla, se olhada de forma
rapida e direta, sem a leitura contextual da pesquisa; a expressao foi desdobrada a partir de outra
combinagdo de termos, a saber: “organiza¢do educacional”. A expressao foi assim definida para
a segunda questdo a fim de levar o docente, considerando sua experiéncia pratica, a pensar em
como a escola poderia estruturar-se, organizar-se para efetivamente cumprir suas funcdes na
contemporaneidade.

Na organizacdo das respostas, os respondentes foram identificados por meio de um
codigo alfanumérico. As duas primeiras letras correspondem a unidade federativa, ou seja, ao
estado brasileiro no qual atua. O numero posterior corresponde a ordem do respondente
conforme o ndmero de respostas dentro de cada estado. A letra e o numero final (P6)
correspondem a ordem da pergunta no questionario.

Para responder a pergunta descritiva, 0s docentes tiveram no questionario um espaco
aberto para respostas longas, a fim de possibilitar que pudessem expressar-se de forma
descritiva. As respostas dos docentes (disponiveis no Apéndice F), foram analisadas a partir da
metodologia de Analise Textual Discursiva (ATD), por meio da qual, teorias fundamentadas
por autores, entram em didlogo com o posicionamento dos professores, que tiveram diferentes
experiéncias préaticas durante e ap0s o distanciamento social. (Moraes e Galiazzi, 2007).

A Analise Textual Discursiva, conforme Moraes e Galiazzi (2007), propde-se como um
processo de apuracdo e sintese, fundamentado em um ciclo de trés importantes fases:
unitarizagdo, categorizagdo e comunicagdo. Essas fases permitem o surgimento de novas
compreens@es. A unitarizacdo, primeira fase do ciclo, € um movimento desconstrutivo. Nessa
fase, foi realizada uma leitura rigorosa e aprofundada das respostas dos docentes, a partir da

qual unidades de sentido foram construidas.
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O segundo momento consiste na categorizacdo, que é parte do processo de analise e
interpretacdo das informacg6es. Nesse momento, buscou-se a expressao de novas compreensdes
do fendmeno investigado por meio do agrupamento, ordenamento e organizacao de conjuntos
de unidades de anélises do que é comum. A tabela com os dados dessas duas etapas encontra-
se inserida no Apéndice E.

A (ltima fase, dentro desse ciclo apresentado por Moraes e Galiazzi (2007), é a
comunicacdo, que se refere a escrita voltada a comunicar os resultados das analises textuais
discursivas. Essa etapa representa as construcdes e interpretacGes em relacdo as informacdes
obtidas na coleta de dados. Apresenta-se a seguir a ultima fase da analise das respostas.

5.1 Estrutura escolar: recursos humanos e materiais

A escola possui uma relacdo central que é a de professor-aluno. Ao redor, outros
ambientes e seus respectivos sujeitos interagem para potencializar o trabalho docente;
orientacdo educacional, sala de recursos, coordenacdo pedagogica, supervisdo escolar,
secretaria, cantina, servico de limpeza, portaria, entre outros (DF5P6).

Tomando como base essa resposta inicial, observa-se que ao redor da relagdo professor-
aluno existem outros fatores que influenciam na concretizagdo do processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, por meio da leitura e analise das respostas dos docentes a pergunta
seis (P6) do questionario, formulou-se a presente categoria intitulada como “Estrutura escolar:
recursos humanos e materiais”.

Os avancos de mudancas na pratica docente estdo marcados pelo aprimoramento
profissional coletivo em torno da institui¢@o escolar. Dessa forma, esse processo precisa “contar
com o grupo interno da instituicdo e com o apoio da comunidade que envolve a institui¢cdo”
(Imbérnon, 2000, p. 20).

Aprender a viver a escola como uma comunidade educativa. O estabelecimento
escolar tende a tornar-se uma pessoa moral dotada de certa autonomia. Esta Gltima
ndo tem sentido se o responsavel pela escola for o Unico a beneficiar-se dela,
assumindo também sozinho os riscos e as responsabilidades do poder. Se se quer que
0 estabelecimento se torne uma comunidade educativa relativamente democrética, é
preciso formar os professores nesse sentido, prepard-los para negociar e conduzir
projetos, dar-lhe as competéncias para um entendimento relativamente sereno com
outros adultos, inclusive com os pais (PERRENQOUD, 1999, s/p).
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A Lei n°® 14.819 (Brasil, 2024) institui a Politica Nacional de Atencdo Psicossocial nas
Comunidades Escolares. Para os efeitos dessa lei, no segundo paragrafo, sdo apresentados como
integrantes da comunidade escolar: “I — alunos; Il — professores; 11 — profissionais que atuam
na escola; IV — pais e responsaveis pelos alunos matriculados na escola.”.

A primeira pergunta do questionario estruturada a fim de identificar as mudangas
ocorridas no periodo pandémico foi “Compreendendo como “concep¢do de educagao escolar”
(Saviani, 2008), a forma como essa se estrutura, organiza e funciona. Quais as principais
(re)significacBes que a mesma viveu no periodo pandémico de distanciamento social e retorno
a presencialidade?”.

Para responder a essa pergunta os docentes tinham quatro opgdes, estruturadas a partir do
aporte tedrico construido nos primeiros capitulos dessa dissertacdo: Inovacdes
didatico/pedagdgicas; InovacBGes administrativas; Fungdo social da escola/cultura escolar;
Relacéo dos alunos com o processo de aprendizagem. A partir da soma dos dados, organizacao
de ordem de maior vivéncia normatizado minimo e maximo, observa-se que as inovacdes
administrativas foram as principais ressignificacGes que a educagdo escolar precisou viver no

periodo pandémico de distanciamentos social e retorno a presencialidade.

Figura 12: Gréfico das principais (re)significagdes vivida na educagdo escolar:

Grau de vivéncia (normalizado min-max) versus (Re)significagdes mais vivenciadas no
periodo pandémico de distanciamento social e retorno a presencialidade

1,00

Grau de vivéncia (normalizado min-max)

Inovagdes administrativas  Relagdo dos alunos com o Fungdo social da Inovagdes
processo de aprendizagem escolal/cultura escolar didatico/pedagdgicas

(Re)significagdes mais vivenciadas no periodo pandémico de distanciamento social & retorno a presencialidade

Fonte: Autora (2024).
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A partir dessa vivéncia e considerando a multiplicidade de aspectos que perpassam a
pratica docente na instituicdo escolar, os aspectos mais relevantes para uma organizacdo
educacional correspondente aos desafios da atualidade foram: a necessidade de uma rede de
profissionais qualificados, uma gestdo e colegiado ativos e participativos e a melhoria na
infraestrutura; aspectos estes analisados nos subtitulos a seguir.

5.1.1 Rede de profissionais qualificados

A Educagdo Escolar necessita de “professores engajados com a dire¢do e coordenacao
para melhorar a Educacdo, na formacdo social e emocional a fim de preparar os alunos para o
mundo que se apresenta.” (RS7P6). Nesse sentido, RS4P6 afirma que “Infelizmente esta
instituicdo esta com dificuldades na sua organizacao, iniciando com a falta de profissionais para
atuarem em todas as areas, sobrecarregando aqueles que se encorajam em assumir um cargo ou

mesmo as aulas.”. O mesmo docente acrescenta ainda que:

A escola dos sonhos quanto a sua organizacao seria onde para cada area tivesse 0
profissional adequado, direcdo, vice direcdo, supervisdo e orientacdo pedagogica,
equipe multidisciplinar (psicologa, psicopedagoga, fonoaudi6loga, enfermeira...)
bibliotecéria, monitora e professores para cada area do conhecimento e que contassem
com o apoio de todos estes profissionais, para que juntos conseguissemos melhorar a
qualidade da educacéo atual. (RS4P6).

Em concordancia com a reposta anteriormente citada, os docentes PE1P6 e GO1P6
trazem em sua resposta a necessidade de profissionais como: neuropsicopedagogos,
psicopedagogos, psicélogos, fonoaudidlogos e assistentes sociais. Ainda nesse aspecto, SP9P6
acrescenta sobre a necessidade da escola “estar estruturada com profissionais de apoio como
psicologos, assistente social para atender essa demanda socioemocional.”.

A legislacéo (Lei n°® 13.935, 2019) dispGe que:

Art. 1° As redes publicas de educacéo basica contardo com servigos de psicologia e
de servico social para atender as necessidades e prioridades definidas pelas politicas
de educac&o, por meio de equipes multiprofissionais.

8 1° As equipes multiprofissionais deverdo desenvolver acdes para a melhoria da
qualidade do processo de ensino-aprendizagem, com a participacdo da comunidade
escolar, atuando na mediacdo das relagBes sociais e institucionais.
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§ 2° O trabalho da equipe multiprofissional dever& considerar o projeto politico-
pedagdgico das redes publicas de educacao basica e dos seus estabelecimentos de
ensino. (Brasil, 2019).

Mais adiante, em 2024, por meio da Lei n° 14.819, no primeiro paragrafo, “constitui
estratégia para a integracdo e a articulacdo permanente das areas de educacdo, de assisténcia
social e de saude no desenvolvimento de acdes de promocdo, de prevencdo e de atencédo
psicossocial no ambito das escolas.”. “A escola precisa de uma organizagao coletiva.” (PR3P6).
“A escola € um contexto de trabalho complexo que precisa ser colaborativo.” (DF5P6).

Organizar a multiprofissionalidade que envolve a instituigdo escolar ¢ “um grande
desafio” (DF5P6), mas que, se enfrentado e vencido, permite a Educacdo Escolar alcancar seus
objetivos no desenvolvimento integral dos alunos. Da mesma forma, evita a sobrecarga

profissional, em especial dos docentes em sua pratica, foco da presente pesquisa.

5.1.2 Gestdo e colegiado ativo e participativo

O docente SP1P6 afirma que “A funcdo da escola em SP estd sendo apagada, ndo ha
liberdade de cétedra, ndo ha priorizagdo nos conhecimentos importantes para o aluno... hoje a
educacdo paulista estd sendo destruida e além disso ainda temos as perseguicdes por parte de
gestores”; “gestores precisam saber gerir pessoas”. (SP8P6).

Embora o foco deste estudo ndo seja a gestdo escolar, cabe aqui pontué-la, considerando
o0 quanto influencia a pratica docente dentro das institui¢cGes escolares. Nas falas dos docentes
sdo expressas colocagdes a respeito da gestao escolar. As respostas apontam que sim, € possivel
uma organizacao escolar correspondente aos desafios da atualidade, mas, para isso, faz-se
necessario haver “um colegiado escolar atuante, uma gestao ativa e participativa da escola”
(GO2P6).

Em Libaneo (2001, p. 1), € possivel visualizar diferentes formas de gestdo. Segundo o
que é pontuado pelos docentes, observa-se a necessidade da superagdo de uma “gestdo técnico-
cientifica”, que segundo o autor supracitado, ¢ baseada na hierarquia de cargos e funcdes,
divisdo acentuada da divisdo técnica do trabalho, centralidade no diretor com relacGes de
subordinagdo, comunicagéo de cima para baixo. Em contraponto, faz-se necessaria uma “gestao
democratica-participativa”.

O docente MG2P6 acredita que, para dar conta dos desafios que surgem a cada ano, é

necessario repensar as praticas da docéncia, mas principalmente das gestdes. Dessa forma, a
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gestdo democratica-participativa é a que se observa como mais adequada a Educacdo Escolar

em uma concep¢ao que atenta as demandas da atualidade. Essa concepcéo de gestao:

Defende uma forma coletiva de gestdo em que as decisdes sdo tomadas coletivamente
e discutidas publicamente. Entretanto, uma vez tomadas as decisGes coletivamente,
advoga que cada membro da equipe assuma a sua parte no trabalho, admitindo-se a
coordenacdo e avaliacdo sistematica da operacionalizacdo das decisfes tomadas
dentro de uma tal diferenciacéo de funces e saberes. (Libaneo, 2001, p.3).

Essa visdo integrada de escola é refletida pelo docente AM1P6, quando afirma que se faz

necessario:

Uma escola que funciona de modo integrado em todas as areas. Que faz diagndstico,
planeja, avalia e reorganiza seus processos. Que dialoga com a comunidade e firma
parcerias para que outras instituicdes possam atender demandas que a escola ndo tem
como funcédo, como por exemplo, situagdes de violéncia contra crianca, situacdes de
vulnerabilidade social. A escola ndo deve ser omissa, mas deve ter consciéncia de que
ndo resolvera todos os problemas de seus estudantes.

A gestdo democréatica-participativa valoriza essa concepg¢do, na qual a comunidade

escolar participa do processo nas tomadas de decisdes e a pratica docente é concebida como um

trabalho interativo. A construcdo dos objetivos e do funcionamento da instituicdo escolar sdo

desenvolvidas de forma coletiva e dialdgica (Libaneo, 2001).

Porém, é importante ressaltar que a tomada de decisdo ndo € o Unico ponto a ser

desenvolvido de forma coletiva, mas também as a¢Bes necessarias para concretizar o que

coletivamente foi planejado. Para isso, torna-se importante o esfor¢o coletivo de todos que

compdem e atuam na escola, envolvendo os aspectos “fisicos e materiais, 0s conhecimentos e

qualificacbes praticas do educador, as relacBes humano-interacionais, o planejamento, a

administracdo, a formagéo continuada, a avaliacdo do trabalho escolar.” (Libaneo, 2001, p.7).

5.1.3. Melhoria na Infraestrutura

A infraestrutura escolar (IE) “é um sistema de elementos estruturais, inter-relacionados,

que inclui o edificio escolar, as instalagfes, 0s equipamentos e 0S Servigos necessarios para

garantir o funcionamento da escola e impulsionar a aprendizagem do aluno” (Garcia, 2014, p.

139). Ela € um elemento fundamental articulado as iniciativas educacionais e 0s projetos

pedagdgicos.
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O desenvolvimento escolar dos alunos é influenciado pelas condigdes da infraestrutura.
“Dependendo da localizagdo das escolas, rural ou urbana, da esfera (municipal, estadual,
particular), dos investimentos, no Brasil ha grande diferenca em relacédo a infraestrutura das
unidades escolares (Garcia, 2014, p.141).

A BNCC (2018) se propdes a:

contribuir para o alinhamento de outras politicas e acdes, em ambito federal, estadual
e municipal, referentes a formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de
conteddos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o
pleno desenvolvimento da educacéo. (p. 8).

No entanto, ressalta que compete ainda a Unido promover e coordenar acoes referentes a
avaliacdo, a elaboracdo de materiais pedagdgicos e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educagdo (BNCC, 2018).

Nas respostas dos docentes, é possivel identificar que a infraestrutura € um dos fatores
que precisa ser melhorado para alcancar uma organizacao escolar que corresponda aos desafios
da atualidade. Segundo SC1P6, “percebe-se que faltam politicas publicas e investimentos nos
diversos setores educacionais, desde investimentos em materiais pedagogicos para 0 ensino e a
aprendizagem, valorizagdo dos professores, infraestrutura e entre outros”.

Nessa escola “dos sonhos”, segundo RS4P6, haveria “biblioteca equipada, sala de
informéatica (com computadores e internet), laboratorio de ciéncias, pracinha, bosque para
atividades ao ar livre, sala de musica, robotica, etc.” MG7P6 afirma que “As instalacdes da
Escola do Futuro sdo projetadas para inspirar criatividade e inovacdo. Espagos ao ar livre,
laboratorios, estidios de arte e bibliotecas modernas fazem parte do ambiente.”.

Dessa forma, ressalta-se, com essas colocagdes, que “a infraestrutura é um fator que
compde a oferta educativa (insumo) e, a0 mesmo tempo, um fator mediador para o ensino e
aprendizagem (processo), sendo um atributo para a garantia do direito a educacdo.”. (Alves;
Xavier, 2018, p. 731).

5.2 Educacéo personalizada: ressignificacfes didaticas e curriculares

Na pergunta sete (P7) do questionario, “O que vocé considera que a escola precisa mudar
para atender esse aluno que chegou a presencialidade, no periodo de p6s distanciamento social
em funcdo da pandemia? ” destaca-se em relevancia a necessidade de repensar a forma como a

escola se organiza.
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Os docentes tinham quatro opgGes de resposta ja disponiveis: ReadequagOes das praticas
docentes; Metodologias; A forma como a escola estd disposta; Equidade de acesso as
Tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo. Considerando a soma dos dados, a ordem
de preferéncia das respostas (grau minimo e méaximo), “a forma como a escola esta disposta”
apresenta-se em destaque no que a escola mais precisa mudar para anteder esse novo perfil de
aluno.

Figura 13: Gréafico das mudancas necessarias

Mudancas necessarias
1,00
0745
0,50
0,25
0,00
Aforma como a Metodologias Equidade de acesso Readequapdes das
escola estd disposta as Tecnologias praticas docentes
digitais de
informagéo e
comunicagio

Fonte: Autora (2024).

Ao analisar as respostas da pergunta seis (P6) percebe-se que ha expectativas quando o0s
docentes afirmam “Sim, ¢ possivel uma organizagdo comprometida, cooperativa, diversificada,
laica e plural!” (PR1P6).

Sim, considerando as experiéncias de minha prética docente, é possivel pensar em
uma organizacdo educacional que esteja alinhada com as fungBes da escola na
atualidade. E possivel, por exemplo, com o uso de tecnologias como inteligéncia
artificial, personalizar o ensino, adaptando-o as necessidades individuais. Também é
viavel incorporar plataformas digitais, recursos online e gamificacdo para enriquecer
o0 aprendizado e cultivar habilidades como empatia, resiliéncia e colaboragdo. MT4P6

Ha criticas também, pois pensar em um processo de ressignificacdo da escola perpassa
por ressignificar a propria pratica. MG5P6 afirma que “N&o, a escola continua tradicional e

retrograda”.
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A funcéo da escola é mediar o conhecimento através de diferentes praticas de ensino
para que o aluno se sinta incluido na escola e na vida em sociedade, mas infelizmente
a escola ndo estd acompanhando as mudancas ocorridas na sociedade contemporanea,
0 que pode prejudicar os processos de insercdo desses estudantes na vida em sociedade
e no mundo do trabalho. (SC1P6)

Por meio das unidades de sentido encontradas na leitura das respostas, estruturou-se a
categoria aqui intitulada como “Educacdo personalizada: ressignificacdes didaticas e
curriculares”. A Educacdo personalizada ndo é um tema novo. Com bases conceituais em Hoz
(1988, in. Guerrero; Ruiz; 2020), vislumbra-se uma proposta educativa situada na pessoa no
centro da tarefa educativa, nomeada “Educacdo personalizada”. Pela ambiguidade do termo
“personalizada”, o autor detalha em seus estudos a que se refere exatamente a Educacgédo
personalizada.

A Educagdo personalizada, no viés do autor, ndo é direcionada a uma aprendizagem
personalizada ou a ensinos e técnicas, unicamente. A Educagdo personalizada propGe-se a
enxergar 0s sujeitos envolvidos no processo como pessoas singulares e objetiva a interacdo
permanente entre eles. A proposta, segundo os estudos de Hoz (in. Guerrero; Ruiz; 2020, p.
154), considera que “Personalizar el proceso educativo, dar caracter personal al mismo, no es
tanto adaptarlo a las peculiaridades individuales cuanto llevarlo adelante contando con la

persona.”.

O conceito de educacdo personalizada compreende as iniciativas de autonomia,
autogestdo e metacognicdo dos estudantes, por meio de acfes sistematicamente
produzidas pela escola para esse fim. Assim, a escola pode realizar processos de
ensino e de aprendizagem que reconhegam as subjetividades do ser humano, como
suas curiosidades, seus diferentes modos de aprender e as especificidades do seu
desenvolvimento, sem, no entanto, desconsiderar as demandas e o respeito a
coletividade. (Junior; Silva, p. 3, 2021).

Essa categoria € emergente nessa pesquisa, como uma possibilidade de concepcéo de
Educacdo escolar correspondente a funcdo da escola na atualidade. Essa compreensdo de
Educacao leva em consideracao duas importantes variaveis que norteiam o processo de ensino-
aprendizagem. Primeiramente, a fim de maximizar as possibilidades de aprender ou ensinar, ela
engloba também maneiras diversificadas de conceber o processo educativo, considerando
diferentes recursos que possam contribuir. (Junior; Silva, 2021).

A educacdo nessa concepcdo compreende uma base curricular que reconhece a
intencionalidade pedagdgica de formacédo da pessoa. Para isso, é necessario que 0s projetos

pedagdgicos subsidiem os processos de ensino-aprendizagem a fim de assegurar estratégias que
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tornem efetiva a Educacdo personalizada. “Trata-se de pensar, propor e implementar praticas
educativas que priorizem a autonomia, 0 protagonismo e o pleno desenvolvimento de cada
estudante.” (Junior; Silva, p. 18, 2021).

Dentre as unidades de sentido que motivam a estruturacdo dessa categoria estdo: ensino
centrado no aluno, inovagdes didaticas, educacdo humanizadora: aspectos socioemocionais,
pedagogia da alternancia e a ruptura do excesso de demandas para além da aprendizagem. O
objetivo da sequéncia do texto é observar as consideracfes expressas pelos docentes por meio
de suas respostas, as quais permitiram formular essas unidades, além de poder contempla-las

na perspectiva da categoria da Educacéo personalizada.

5.2.1 Ensino centrado no aluno

Dentre as possibilidades de ressignificacdes didatico pedagdgicas, esta “o aluno no centro
do processo de aprendizagem”. Para Cicuto, Miranda e Chagas (2019, p. 1037), “Neste modelo
de ensino, os estudantes sdo estimulados a participar ativamente da construcdo do conhecimento
através de estimulos a sua autonomia.” Os docentes sentem, em sua pratica, que “ndo ha
priorizagdo nos conhecimentos importantes para o aluno...” (SP1P6).

Dentre as colocagGes dos docentes, observa-se que a organizagdo da Educacdo Escolar

correspondente aos desafios atuais da Educacao:

[...] tem que adaptar o processo ensino aprendizagem as necessidades individuais do
aluno, pois cada aluno tem o seu ritmo de aprendizagem, interesses e habilidades,
valorizando as diversidades dos alunos e adaptando as necessidades individuais de
aprendizagem. (MT1P6).

[...] deve ser flexivel, inclusiva, centrada no aluno e preparada para lidar com a
diversidade de contextos sociais, culturais e tecnoldgicos. O curriculo é adaptado as
necessidades e interesses individuais dos alunos, permitindo que eles desenvolvam
habilidades relevantes para 0 mundo atual. (PE4P6).

O docente MT5P6 afirma que “a escola atual ndo ¢ atrativa para nossos alunos, o processo
de ensino aprendizagem precisa ser ressignificado”. Segundo o docente RS10P6, é necessario
levar em conta os aspectos fundamentais do ensino, atendendo as necessidades dos alunos, e
isso é observado em sua fala que menciona o objetivo de “Melhorar sua atengdo, estimular seu
pensamento critico, deixar o estudante motivado, dar autonomia e fazé-lo desenvolver a

autoconfianga.”. Nessa perspectiva:
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A escola se torna um tempo/espaco do interesse — do que é compartilhado entre nos,
o mundo em si. Naquele momento, os alunos nao sao individuos com necessidades
especificas que escolhem onde eles querem investir seu tempo e energia; eles séo
expostos ao mundo e convidados a se interessarem por ele; um momento em que a
verdadeira comunicagdo € possivel. Sem um mundo, ndo ha interesse hem atengéo.
(Masschelein; Simons, 2013, s/p).

O docente MG6P6 observa, em sua fala, que “falta organizagao no sentido de imposi¢des
da SEE, e normas e legislacdes voltadas apenas ao aluno.”. A BNCC (2018) afirma que os
curriculos t€ém papéis “complementares”, uma vez que s6 se materializam quando postos em
pratica pela escola, com participacdo da familia e da comunidade. Na materializa¢do das normas

e legislacOes pela escola e familia, esté a responsabilidade de:

- selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas,
recorrendo a ritmos diferenciados e a contetidos complementares, se necessario, para
trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura
de origem, suas comunidades, seus grupos de socializaco etc.;

- conceber e pdr em pratica situacdes e procedimentos para motivar e engajar os alunos
nas aprendizagens; (BNCC, 2018, p. 17).

Em relagdo aos documentos estaduais, Planos Estaduais de Educagdo e Diretrizes
Estaduais de Educacdo, analisados no terceiro capitulo desta dissertacdo, percebe-se que ndo
sdo todos os estados que englobam essa tematica. Dentre os que abordam, estdo Amapa,
Amazonas, Sao Paulo, Espirito Santo, Parana e Rio Grande do Sul.

No estado do Amapa (2019, p. 82), a escola é apresentada com o papel de “planejar
atividades significativas em sala de aula para que o aluno estabeleca relacGes entre os conceitos
cotidianos e os conceitos cientificos”. Segundo o Referencial Curricular Amazonense (2020,
p. 40), “os desafios da modernidade atual necessitam do protagonismo tanto do professor
quanto dos alunos”.

O Referencial Curricular de S&o Paulo (2019, p. 27) aborda a necessidade de uma postura
“ética, critica e responsavel frente a resolu¢des de problemas, estimulando a autoria e
autonomia dos alunos.” No Espirito Santo (2020, p. 27), a abordagem, diretamente ancorada na
BNCC, refere-se a necessidade de estimular os alunos a “resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria.”

O Referencial Curricular do Parana (2022) aborda a questdo da utilizacdo de diferentes
metodologias, dentre elas a propria tecnologia, mas tendo como centralidade o objetivo de

“tornar os alunos autdbnomos e protagonistas de suas aprendizagens.” Em consonancia com
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isso, o Referencial Curricular Galcho para o Ensino Fundamental, afirma que é necessario que

os alunos se desenvolvam em:

(...) saber se informar, se comunicar, argumentar, compreender e agir, enfrentar
problemas de qualquer natureza, participar socialmente, de forma préatica e solidaria,
ser capaz de elaborar criticas ou propostas e especialmente adquirir uma atitude de
permanente aprendizado. (Rio Grande do Sul, 2018, p. 50).

Os docentes, por meio de suas respostas, declaram que € preciso considerar que os alunos
“possuem demandas diferentes” (SP5P6) ¢ possuem diferentes “realidades sociocultural e
socioeconomica” (GO7P6) entre si. Essas diferencas aparecem também como um desafio para
uma organizacao educacional correspondente a escola na atualidade.

O MGT7P6 descreve, de forma detalhada, aspectos relevantes a ressignificacdo da escola.
Quando se refere ao aluno, afirma que “a Escola do Futuro adota um curriculo flexivel,
permitindo que os alunos escolham é&reas de interesse e personalizem sua jornada de
aprendizagem. Os educadores tém liberdade para adaptar o curriculo com base nas necessidades

dos alunos e nas mudancas sociais.”.

5.2.2 Inovagdes didaticas

A fim de refletir sobre a Educacéo Escolar, com a preocupacao de melhorar sua qualidade
(Veiga, 2003), observa-se a unidade de sentido “inovagdes didaticas”, que é expressa pelos
docentes entrevistados por meio de diferentes possibilidades. As inovacdes aqui analisadas
permeiam o conceito de ““[...] estratégias que expressam dinadmicas explicitas com intengdo de
alterar ideias, concepgdes, contetidos e praticas em alguma direcdo renovadora em relagdo a
existente” (Farias, 2006, p. 43).

O docente MG9P6 acredita que “Sim, ¢ possivel” uma concepg¢do de Educacdo Escolar
correspondente aos desafios da atualidade. Para ele, “a organizacdo seria uma maneira pratica
e sistematizada de incentivar o aluno na busca pelo conhecimento. A minha descri¢éo para essa
organizag¢ao seria revolug¢do pedagogica.”.

Para Imbérnon (2000, p. 21):

Tudo isso implica considerar o professor como um agente dinamico cultural, social e
curricular, capaz de tomar decisdes educativas, éticas e morais, de desenvolver o
curriculo em um contexto determinado e de elaborar projetos e materiais curriculares
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com a colaboragdo dos colegas, situando o processo em um contexto especifico
controlado pelo prdprio coletivo.

Acredita-se que o docente é agente de inovacgédo para a Educagdo Escolar. Embora haja
outros fatores que podem intervir em sua acdo, € preciso ndo permitir instalar-se em rotinas
engessadas (Perrenoud, 1999). Ndo se trata somente da mudanga de ferramentas, mas de
curriculos, projetos e perspectivas.

Dentre as inovacOes didaticas, estdo transdisciplinaridade, metodologias ativas e
colaborativas, tecnologias integradas e ambientes inspiradores. O docente RS3P6 afirma que
“Uma organizagdo mais volta a transdisciplinaridade, com atividades que englobem todas as
areas do ensino e, dessa forma, focar em metodologias ativas para melhorar a aprendizagem”.

A transdisciplinaridade envolve uma coordenacgéo de todas as disciplinas em um sistema
de ensino inovado. Constitui-se como um tipo de sistema de niveis e objetivos multiplos, que
sucede uma etapa superior a interdisciplinaridade, sem fronteiras estaveis entre as disciplinas.
“A transdisciplinaridade tem como ambicgéo a unificacdo, em suas diferencas, do objeto e do
sujeito: o sujeito conhecedor faz parte integrante da natureza e do conhecimento.” (Iribarry,
2003, p. 486)

A transdisciplinaridade n&o foi uma unidade de sentido muito presente nas outras etapas
da pesquisa. Em um dos trabalhos selecionados no estado do conhecimento relacionado a
Ecoformacdo, a transdisciplinaridade apareceu envolvida com outros aspectos, como 0
desenvolvimento humano em harmonia com o planeta, alinhada com 0s pressupostos teoricos
da complexidade e da criatividade, partindo de um caréater tolerante, humanizador e cooperativo
por meio de uma ética planetaria (Reikavieski, 2021).

No que se refere as metodologias ativas, outros docentes trazem, em sua resposta, que
esse € um ponto de relevancia para um ensino correspondente a realidade atual. O docente
RJ1P6 afirma ser necessario um “ensino-aprendizagem utilizando as metodologias ativas”. As
metodologias ativas sdo estratégias pedagdgicas que colocam o aprendiz no foco do processo

de ensino e aprendizagem. Segundo Valente, Almeida e Geraldini (2017, p. 463):

[...] as metodologias ativas procuram criar situacfes de aprendizagem em que 0s
aprendizes fazem coisas, colocam conhecimentos em ac¢do, pensam e conceituam o
que fazem, constroem conhecimentos sobre os conteddos envolvidos nas atividades
que realizam, bem como desenvolvem estratégias cognitivas, capacidade critica e
reflexdo sobre suas préaticas, fornecem e recebem feedback, aprendem a interagir com
colegas e professor e exploram atitudes e valores pessoais e sociais.
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Em consonéancia, o docente MG7P6 afirma que a organizacdo da Educagdo Escolar
precisa de “Aprendizagem Ativa ¢ Colaborativa: as salas de aula sdo espacos dindmicos, onde
os alunos participam ativamente. Projetos colaborativos, debates, simulacdes e atividades
praticas sdo parte integrante do processo de ensino.”.

No estado do conhecimento, as metodologias ativas estiveram presentes em um dos
trabalhos selecionados, como possibilidade de reelaboracdo das praticas educativas (Onofri,
2021). Nos documentos nacionais pesquisados, esses conceitos ndo estiveram presentes da
forma aqui proposta. Nos documentos estaduais, as metodologias ativas apareceram nos estados
do Tocantins (2020), Mato Grosso (2018) e Rio Grande do Sul (2018), sendo que nesse Gltimo
estd colocada como:

Uma metodologia contemporanea que promova a participacdo efetiva dos estudantes,
a humanizacao dos processos, metodologias ativas, nas quais o projeto pedagdgico
contemple a nova realidade escolar, com inUmeras alternativas de interagdes,

conexdes, experiéncias, ensino pela pesquisa, descobertas e desafios. (Rio Grande do
Sul, 2018, p. 32).

Na resposta do docente MG7P6, para uma aprendizagem ativa e colaborativa, as salas de
aulas precisariam ser espacos dindmicos onde os alunos pudessem participar ativamente. Mais
especificamente, em relacdo a questdo dos espagos, 0 mesmo docente, em seguimento a sua
resposta, coloca que sdo necessarios “Ambientes Inspiradores: As instalagdes da Escola do
Futuro sdo projetadas para inspirar criatividade e inovacdo. Espacos ao ar livre, laboratorios,
estadios de arte e bibliotecas modernas fazem parte do ambiente.”.

Os ambientes educativos inovadores (AEI), sequndo Figueiroa e Monteiro (2018), sdo
espacos projetados para o desenvolvimento de aprendizagens ativas, tendo centralidade nos
alunos. Segundo as autoras (ibdem. p. 8), “os motivos subjacentes a criacdo desses espacos: (i)
a promocao de novas metodologias de aprendizagem; (ii) a motivacdo e o aumento da qualidade
do ensino e (iii) uma nova logica de organizacao do espaco da sala de aula.”.

Uma concepgao de escola que corresponda aos desafios da atualidade propicia “Ambiente
que possibilite dialogo, participacdo e trabalho coletivo (alunos em circulo ou em mesas
coletivas) recursos audiovisuais e internet disponivel.” (MT7P6). Nesse sentido, acrescenta-se,

em outra resposta que:

A qualidade e a organizacdo do espaco e do tempo dentro do cendrio educacional
podem estimular a investigacao, incentivar o desenvolvimento das capacidades de
cada crianga, ajudar a manter a concentracdo, fazé-la sentir-se parte integrante do
ambiente e dar-lhe uma sensagéo de bem-estar. (MT6P6).
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Os ambientes educativos inovadores envolvem “o fator espaco, visto como elemento
importante para o desenvolvimento de pedagogias inovadoras, centradas no aluno, com o uso
de metodologias ativas de aprendizagem” (Diesel, Matos, 2019, p. 379). Na origem desses

ambientes, destaca-se, segundo Figueiroa e Monteiro (2018, p.9):

— trabalhar a informacéao e a comunicacéo,

— desenvolver o pensamento critico e 0 pensamento criativo,
— desenvolver o raciocinio e a resolugdo de problemas,

— promover o saber cientifico, técnico e tecnoldgico,

— promover o desenvolvimento pessoal e a autonomia.

Nos estudos desses ambientes, existem muitas relacbes com o uso de tecnologias,
considerando que “A selecdo adequada de tecnologias educacionais desempenha um papel
crucial na construgdo de um ambiente de aprendizagem motivador.” (Oelke, 2023, p. 139).
Diferentes respostas, assim como a do docente MG7P6, afirmam que em uma organizacao
educacional correspondente aos desafios da atualidade, “A tecnologia € usada de forma
estratégica para melhorar a aprendizagem. Plataformas de ensino online, aplicativos
educacionais e recursos digitais sdo incorporados ao dia a dia.”.

Ap0s a experiéncia vivida no periodo pandémico, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB) - Lei n®9.394 de 1996, incluiu em seu texto o seguinte paragrafo:

Paragrafo Unico. Para efeitos do disposto no inciso XII do caput deste artigo, as
relacfes entre o ensino e a aprendizagem digital deverdo prever técnicas, ferramentas
e recursos digitais que fortalegam os papéis de docéncia e aprendizagem do professor
e do aluno e que criem espacos coletivos de mutuo desenvolvimento. (Incluido pela
Lei n® 14.533, de 2023). (Brasil, 1996).

Além das aulas contarem com o uso de tecnologias digitais (PE2P6), a ideia é que essas
estejam conectadas a outras atividades mais dinamicas (RS6P6), com disponibilidade de
horarios para tais atividades. Nesse sentido, Oelke (2023, p. 140) afirma que “E importante
utilizar estratégias pedagodgicas que estimulem a participacdo ativa dos estudantes, como
atividades praticas, estudos de caso, gamificacdo e projetos colaborativos.”.

Dessa forma, observa-se as tecnologias dentro de uma concepcdo de educagédo ativa,
personalizada e colaborativa; para isso, € preciso que a Educacdo seja integrada. Nessa
concepgéo de Educagdo Escolar, 0s projetos vdo além de professor e aluno: “A identidade da

escola é considerada como um dos elementos principais, assim como o trabalho em equipe que
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envolve toda a comunidade escolar. Essa perspectiva reflete-se nas atividades escolares.”
(Diesel, Matos, 2019, p. 388). A educacao personalizada engloba o protagonismo das pessoas

envolvidas no processo de aprendizagem. Nesse sentido:

Esse protagonismo coletivo, e portanto institucional, implica uma nova concepg¢do da
instituicdo e da formagdo: como uma organizacdo mais autbnoma, entendida como
autonomia compartilhada por todos que intervém no processo educativo e ndo como
descentralizagdo competitiva, a partir do desenvolvimento de uma determinada
cultura de colaboracéo, imerso em um contexto profissional concreto, em relagdo com
outras instituicdes, suscetiveis e capazes de inovar a partir de processos de pesquisa e
reflexo e, portanto, com a intencdo de melhorar globalmente como instituicéo,
modificando os contextos sociais, profissionais e educativos. (Imberném ,2000. p.
22).

5.2.3 Educacao humanizadora: aspectos socioemocionais

Ressignificar a concep¢do de Educagdo Escolar é um processo desafiador. Existem
docentes como o SP4P6 que, infelizmente, ndo conseguem visualizar um cenario de melhora
na Educacdo. Ele afirma ser esse um desafio vinculado ao atual governo, que com burocracias
e obrigatoriedades, deixa de lado o ensino de fato e a possibilidade de uma educacéo
humanizada e acolhedora.

O docente SP7P6 traz que, para além do uso das tecnologias, faz-se necessario que a
escola busque a formacdo humana como promotora de cidadania, paz e cultura. A educacao,

como processo de formacao humana,

[...] atua sobre os meios para a reproducéo da vida — e essa € sua dimensdo mais visivel
e pratica —, bem como coopera para estender a aptiddo do homem para olhar, perceber
e compreender as coisas, para se reconhecer na percep¢do do outro, constituir sua
prépria identidade, distinguir as semelhangas e diferencas entre si e 0 mundo das
coisas, entre si e outros sujeitos. (Rodrigues, 2001, p. 243).

Na legislacdo nacional voltada a Educacao, é possivel encontrar a proposta de principios
humanizadores. A LDB (Brasil, 1996, Art. 2) prevé que a Educagdo esteja inspirada “nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana”. A BNCC (2018, p. 07) apresenta-
se orientada por “principios éticos, politicos e estéticos que visam a formag¢ao humana integral
e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”.

Nas respostas do questionario, dentre os temas abordados nas questdes humanas, esta o
bullying, que afeta diretamente a aprendizagem dos alunos e, nesse sentido, o docente SP7P6

afirma que é papel da escola a “Conscientizacdo sobre bullying e todas as formas de
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preconceito.” Considerando as experiéncias da pratica dos docentes, para pensar uma
organizac¢do educacional correspondente as fungdes da escola na atualidade, ¢ preciso “Ter um
ambiente de inclusdo e que de fato seja um momento de integragédo, desenvolvimento cognitivo,
aprendizagens e formacao humana.” (MT7P6).

Uma Educacdo Escolar humanizadora perpassa, dessa forma, uma organizacao
educacional que leve em conta ndo somente aspectos cognitivos, “mas também o
socioemocional, onde ¢ indispensavel dissociar esses dois aspectos aos avangos tecnoldgicos.”
(SP10P6). Nesse viés, RJ1P6 vislumbra a possibilidade de uma organizacdo escolar, na medida

em que:

A funcéo da escola seria voltada para além do ensino-aprendizagem, a organizacao
escolar seria direcionada para a mediagdo de conflitos externos e internos dos alunos,
seguida de atividades voltadas para o atendimento socioemocional, interagdo entre
alunos regulares e atipicos.

O desafio de uma educacdo personalizada ndo é desenvolver a mediacao de conflitos para
além do ensino-aprendizagem, mas no processo de ensino-aprendizagem. Porém, isso confronta
a concepcéo de disciplinas e contetidos fragmentados, dissociados do que é real e concreto nas

relacdes humanas. Almeida (2005, p. 18) afirma que:

Educar para a complexidade é capacitar o cidaddo para conviver com a incerteza e
tirar bom proveito dela; é fazer da sala de aula um lugar para discutir e experimentar,
também, os valores éticos da responsabilidade com a vida, com a amizade, com a
justica e com a felicidade humana.

Observando que “Em uma visdo mais humanista e personalizada, toda relagdo educativa
é uma relacdo de pessoas...” (Arroyo, 2000, p. 10), a Educacéo Escolar precisa estar envolta em
aspectos humanos. Esse processo ndo é simples, muito pelo contrario € desafiador, mas
possivel. A escola ndo simula o mundo, a escola é o mundo, nela a vida acontece (Masschelein;
Simons, 2013).

5.2.5 Pedagogia da alternancia
A Pedagogia da Alternancia emerge como uma solucdo viavel para organizar a escola

frente aos desafios contemporaneos. Considerando os objetivos desta pesquisa, é fundamental

reconhecer o posicionamento dos docentes em todo o territorio nacional, levando em conta suas
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experiéncias praticas em sala de aula. O docente BA2P6, por exemplo, expressa uma possivel
solucdo por meio da pedagogia da alternéancia.

No que se refere a Educacdo Basica, de forma geral, observa-se na LDB (Brasil,1996,
Art. 23) que:

Art. 23. A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na
idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacéo,
sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

A alternancia proposta nesse artigo ndo se refere a pedagogia da alternancia; estd no
sentido de “revezar, intercalar” (Dicio, 2024) periodos de estudo, e ndo em uma ampliacéo
direta a “escola-familia-comunidade-sociedade” como ¢é expressado pelo parecer do Mec
(Brasil, 2017). Esse parecer é resultado de uma demanda apresentada pela Unido Nacional das
Escolas Familias Agricolas — UNEFAB, reivindicando mecanismo normativo que pudesse
assegurar acesso dos CEFFAs as Politicas Publicas da Educacdo do Campo.

Dessa forma, esse parecer é especifico da Educacdo do Campo, mas as definicdes
presentes nele, referentes a Pedagogia da Alternancia, permitem compreendé-la, afim de refletir
suas contribuicdes a uma concepc¢do de Educagdo Escolar correspondente aos desafios da
atualidade. Uma das defini¢cGes colocadas na proposta de regulamentacdo da Pedagogia da

Alternancia, com referéncia a organizacéo do trabalho pedagdgico:

Relaciona a escola com 0s sujeitos e suas organizacdes sociais (incluindo a familia e
comunidade) em seus diferentes espacos, territorialidades e temporalidades. Este
projeto deu origem aos termos Tempo Escola ou Tempo Universidade e Tempo
Comunidade. A Pedagogia da Alternéncia se efetiva e se fortalece com o
entendimento de que a relacdo escola-familia-comunidade-sociedade pressupde uma
sinergia, uma integracdo e uma interpenetracdo que possibilite romper com a
dicotomia teoria e prética, abstrato e concreto, conhecimentos escolares e saberes
tradicionais, formagdo e producéo, trabalho intelectual e trabalho manual. (Brasil,
2017, p. 4).

Na LDB, Art. 28. (Brasil,1996), no que se refere a oferta de Educacdo Basica para a
populacéo rural, os sistemas de ensino deverdo promover adaptagcdes necessarias a adequacédo
as peculiaridades da vida rural e de cada regido. Nesse sentido, a Pedagogia da Alternancia foi
inserida na Redag&o dada pela Lei n® 14.767, de 2023. A Pedagogia da Alternancia passa, entéo,

a ser colocada da seguinte forma:
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I - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso, dentre outras,
da pedagogia da alternéncia; (Redacdo dada pela Lei n°® 14.767, de 2023).

Analisados esses pressupostos, observa-se que a proposta da Pedagogia da Alternancia
de articular “contetidos curriculares e metodologias apropriadas” (Brasil,1996, Art. 28) as
necessidades e interesse dos alunos, pode ser contribuinte para a Educacédo personalizada aqui
proposta. Do mesmo modo, pode vir a fortalecer a relagao “escola-familia-comunidade-
sociedade”, em uma sinergia, integracdo e interpenetracdo que possibilite 0 rompimento da
dicotomia de “teoria e pratica, abstrato ¢ concreto, conhecimentos escolares e saberes

tradicionais, formac¢ao e produgao, trabalho intelectual e trabalho manual” (Brasil, 2017, p. 4).

5.2.6 Ruptura do excesso de demandas para além da aprendizagem

Na resposta de alguns docentes, surgem criticas em relacdo ao excesso de demandas
instituidas a escola. Essas demandas estdo centradas na transferéncia de responsabilidades que
seriam da familia para a escola, a dissociacdo entre os temas transversais e o conteludo
pedagogico e as muitas outras atribui¢es que ndo seriam, segundo os docentes, da escola. O

docente DF3P6 expressa acreditar que:

[...] sera impossivel pensar organizacao educacional e fungdo das escolas sem antes
pensar estrutura familiar e a crise de autoridade que vivemos no momento. E muito
dificil pensar a educacdo bésica, especialmente o ensino fundamental, sem
colocarmos em cheque a relacdo de cuidado que as familias, o estado e suas
instituicdes mantém com as criancas.

Em consonancia a essa expressdao do docente acima citado, uma das pesquisas
identificadas no estado do conhecimento concluiu que a cultura escolar da instituicéo
pesquisada no estado de Curitiba — PR, no contexto pandémico de 2020/2021, revelou que a
escola é um canal de socorro e uma referéncia para a comunidade pelos servicos prestados e
que estes se sobrepdem, muitas vezes, ao ensino oferecido (Silva, 2021).

Durante a pandemia, algumas institui¢cbes educacionais organizavam materiais impressos
buscando permitir aos alunos dar sequéncia as aprendizagens, isso em virtude da falta de
igualdade no acesso as tecnologias. Muitos alunos receberam esses materiais por meio dos

gestores ou docentes em entrega domiciliar. As familias, ao buscarem ou receberem esses
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materiais, requeriam também das escolas a disponibilizacdo de cestas bésicas (Elenise, 2021,
s/p).

O docente ES1P6, em sua resposta, afirma que ndo é possivel vislumbrar uma organizacao
educacional que corresponda aos desafios da atualidade, “pois hoje tudo se resume a escola:
vacinacdo, prevencao de gravidez e doencas sexualmente transmissiveis, alimentacdo...”. Dessa
forma, a escola acaba por receber “muitas atribuicGes que ndo seriam dela, isso dificulta o
aprendizado e o melhor andamento das reais funcdes escolares.” (RS9P6).

O planejamento fragmentado ainda € um grande desafio. O docente MT8P6 acredita que
“temas transversais sdo importantes, mas infelizmente a escola ndo estd dando conta do
conteddo pedagdgico. Por isso, na minha opinido, devemos voltar nosso olhar ao conhecimento
pedagdgico dos alunos.”. No documento das Propostas de Praticas de Implementacdo dos

Temas Contemporaneos Transversais na BNCC (2019, p. 4), a proposta é que:

Ao contextualizar o que € ensinado em sala de aula juntamente com os temas
contemporaneos, espera-se aumentar o interesse dos estudantes durante o processo e
despertar a relevancia desses temas no seu desenvolvimento como cidaddo. O maior
objetivo dessa abordagem é que o estudante conclua a sua educacdo formal
reconhecendo e aprendendo sobre os temas que sdo relevantes para sua atuacdo na
sociedade.

No entanto, os temas transversais “muitas vezes, distanciam-se das areas e contelidos
curriculares basicos nos quais os professores se especializaram, compreende-se que pode haver
certo nivel de inseguranga e inexperiéncia em lecionar contetidos sobre os TTs.” (Vieira, K.
M. et al. 2022, p. 14). Nas pesquisas desenvolvidas pelos autores supracitados, segundo a
percepcao dos professores, 0s temas transversais despertam interesse nos alunos, desde que 0s
professores estejam preparados para trabalha-los de forma conecta a sua disciplina. Porém, esse
mesmo estudo “revelou que 21% dos professores estdo esperando receber a preparagdo para
trabalhar com esses temas e outros 21% ainda ndo receberam qualquer tipo de preparo ou
treinamento.” Isso dificulta o trabalho com temas transversais ¢ se torna realmente uma

demanda pesarosa para a escola (Vieira, K. M. et al. 2022, p. 20).

5.3 Valorizacao docente: desafios e perspectivas

Considerando as experiéncias da pratica docente, pensar em uma concepg¢éo de educagédo

escolar correspondente as funcdes da escola na atualidade remete aos processos de valorizagdo
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docente. O docente SP7P6 afirma que “A escola tem que ser valorizada pela comunidade e pela
sociedade toda. Os governos devem valorizar os professores e Estudantes.”. Os docentes
desejam que a escola seja ‘“uma organizacdo democratica” que ouve os alunos, mas nio
desconsidere a fala do professor (MALP6).

Valorizar é dar importancia, reconhecer o seu valor. (Priberam Dicionario, 2024). Os
docentes sdo os protagonistas na grande operacao histérica da Educacao Escolar, eles assumem
a tarefa de promover o valor a Educacdo. Em contrapartida, criam “as condigcdes para a
valorizacéo das suas funcdes e, portanto, para a melhoria do seu estatuto socioprofissional.”
(N6voa, p.18).

Diversos aspectos influenciam o sentimento de desvalorizacdo dos docentes em sua
pratica. Dentre esses aspectos, “destacam-se as relacdes interpessoais, 0 apoio da equipe

gestora, as condigdes de trabalho e o desenvolvimento profissional.” (André, 2015, p.215).

[...] os professores atribuem grande importancia a qualidade do relacionamento com
estudantes e colegas; querem sentir-se valorizados e apoiados pelas liderangas
escolares, e almejam ter boas condi¢des de trabalho e oportunidades para desenvolver
suas habilidades. (André, 2015, p.215).

O Plano Nacional de Educacéo, discute a questdo da valorizacdo docente associando-a
com “a efetivacdo da Educacdo Béasica como direito social e na constru¢do da melhoria da
qualidade da educacao publica.” No documento observa-se que nos Ultimos 40 anos, os sentidos
sobre a valorizacdo do professor “foram se definindo, ampliando e se fixando no embate das
propostas formuladas por instancias da sociedade civil e da sociedade politica.” (Brasil, 2015,
p. 496).

A valorizagdo dos profissionais da Educacdo é uma das questdes publicas que movem o
PNE. A meta 17 do PNE se propde a discutir essa tematica. Essa meta se constitui em “Valorizar
os (as) profissionais do magistério das redes publicas de educacéo basica de forma a equiparar
seu rendimento médio ao dos (as) demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final
do sexto ano de vigéncia deste PNE.” (Brasil, 2015, p. 287).

A LDB (BRASIL,1996, Art. 3, VII) afirma a valoriza¢do do profissional da Educacéo
Escolar como um dos principios basilares para a ministracdo do ensino. No Art. 67 detalha essa

valorizacdo da seguinte forma:
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Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il - aperfeigoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periodico
remunerado para esse fim;

I11 - piso salarial profissional;

IV - progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na avaliacdo do
desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga de
trabalho;

VI - condi¢Bes adequadas de trabalho.

Considerando esses pressupostos, “E possivel afirmar que a valorizagio do magistério
perpassa diversas dimensdes, como a formacédo adequada e continua, a estruturacédo de carreiras,
as condicOes apropriadas de trabalho e a constituicao de patamares adequados de remuneragao.”
(Brasil, 2015, p. 287).

Segundo a pesquisa desenvolvida pela autora Marli André (2015), alguns estados
brasileiros tem buscado diferentes formas para valorizar os docentes e suas praticas. Os
incentivos encontrados nas secretarias de educacdo investigadas pela autora, distribuem-se
quase igualmente em trés tipos: “Socializacdo de préaticas exitosas” (p. 221), “prémios ou bénus
por desempenho” (p.223), “licencas, bolsas, afastamentos para qualificagédo profissional dos
docentes” (p.226).

Dentre os aspetos mais relevantes da valorizagdo, segundo as respostas dos docentes,
estédo o tempo para os processos formativos e a liberdade para a atuagdo docente. Essas unidades

de sentido seguem apresentadas nos subtitulos a seguir.

5.3.1. Tempo para os processos formativos e organizacionais

Dentre as respostas que fazem emergir essa unidade de sentido, estd a do docente MG7P6,
que apresenta diversas possibilidades para uma organizacao educacional correspondente aos
desafios da atualidade. Em sua resposta, ele coloca o “Desenvolvimento Profissional
Continuo”, no qual “Os educadores participam regularmente de formacdes, conferéncias e
grupos de estudo. A aprendizagem continua é valorizada.”.

Nesse mesmo sentido, outro docente, MG4P6, afirma que essa organizac¢ao educacional
“deveria valorizar mais os professores, permitindo um turno em uma sala de aula e outro em
momentos de formacdo para atender as demandas da turma”. A formagdo proposta seria em

torno das demandas que surgem na pratica, dentro da instituicdo escolar. Nesse sentido,
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Imbérnon (2000, p.21) afirma que “A formagdo centrada nas situacdes problematicas da
instituicdo educativa através de processos de pesquisa significa realizar uma ‘inovacao a partir
de dentro.””

O docente MG10P6 trouxe em sua resposta a necessidade da mudanga de “formagao dos
educadores nas graduagfes”. Ja o docente DF2P6, aborda a necessidade da formacdo
continuada. Em Novoa, é possivel vislumbrar a proposta de um “novo lugar para a formagao
de professores” (2017, p. 1115). Esse novo lugar tem um proposito central de acolhimento dos
futuros docentes e da integracdo destes. Entretanto, ao mesmo tempo, esse espaco também
agrega o desenvolvimento dos docentes ja atuantes, em um “continuum profissional”.

Quando o docente MG4P6 fala sobre “momentos de formacdo para atender as demandas
da turma”, ¢ importante refletir que esses momentos precisam ser permeados por diferentes
saberes, emergidos das necessidades praticas, mas também fundamentados teoricamente
(Grutzmann, 2019). “Esse processo de ancoragem do conhecimento tedrico; que apoia a pratica
educativa é o que pode favorecer uma melhor interpretacdo do ensino e da aprendizagem, e a
aquisicdo de maior autonomia profissional” (Imbérnon, 2000, p. 112).

Na constituigdo desse lugar de formagdo, cabem algumas questdes: “Como € que se
organiza a formacdo em permanente vaivém com as realidades escolares? Como é que se
entrelaca a formacdo e a profissdo? Como € que se integra, no exercicio profissional, uma
dindmica de reflexdo, de partilha e de inovacdo durante a qual vamos formando-nos em

colaboragcdo com nossos colegas?” (NOvoa, 2017, p. 1113). Esse lugar, segundo Novoa:

E uma “casa comum” da formagdo e da profissdo, habitada por universitarios e
representantes das escolas e da profissdo, com capacidade de decisdo sobre 0s rumos
da formagdo inicial, da inducdo profissional e da formacéo continuada. Esta proposta
recusa nao s6 uma visdo aplicada, translacional, da ciéncia universitaria para o
trabalho escolar, mas também uma visdo técnica, praticista, fechada nas virtudes do
chio da escola ou na “glorificacdo da pratica”. (2017, p. 1116).

Todos esses aspectos citados pelo autor sdo extremamente relevantes para pensar-se esse
“momento/lugar” de formagdo. Ainda na mesma resposta do docente MG4P6, ¢ enfatizada a
questdo da “oportunidade de tempo para o estudo”. Em conformidade, o docente MS2P6 afirma
ser necessaria “uma organizacdo onde os professores tenham mais tempo de se preparar e
organizar/elaborar suas aulas de forma colaborativa buscando mais efetividade nas

metodologias e no tempo em sala.”
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Na andlise dos documentos estaduais, observou-se que alguns estados como Ronddnia
(2015), Cearéa (2016) e Bahia (2016) possuem, em suas metas e estratégias, a qualificacdo dos
profissionais da Educacao sobre atividades que articulem tempo e espacos, dentro e fora da sala
de aula com diferentes recursos, métodos e propostas pedagdgicas, fomentando também a
formacao tecnoldgica, com e para metodologias inovadoras.

Dessa forma, observa-se que a ressignificacdo da Educacdo Escolar, permeia diferentes
aspectos da formacéo docente, seja no ambito da formacao inicial, continuada ou no encontro
de ambas. Faz-se necessario que nessa formacdo os saberes da experiéncia pratica estejam em
didlogo com os fundamentos teéricos. Também se destaca a importancia de tempo para esses
processos formativos. Valorizar o tempo e a qualidade da formacdo docente é valorizar a

Educacao Escolar.

5.3.2. Liberdade para a atuagdo docente

A partir de algumas respostas, emergiu da tematica da valorizacdo docente, a necessidade
de liberdade para a atuacéo dentro das instituicdes educacionais. A respeito dessa tematica, o
docente SP1P6 afirma que “A funcdo da escola em SP est& sendo apagada, ndo hé liberdade de
catedra, ndo ha priorizagdo nos conhecimentos importantes para o aluno”. No mesmo sentido,
BA3P6 coloca que se faz necessaria uma organizacdo escolar “Livre, democratica, bem
planejada e organizada”.

A Constitui¢do Federal, no capitulo trés, no que se refere a “educacao, cultura e desporto”,

dispde sobre os principios basilares para o ensino. No artigo 206, coloca que:

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
I11 - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagogicas, e coexisténcia de instituicbes
publicas e privadas de ensino;

Em analise desse artigo, Rodrigues e Marocco (2014, p.6) observam que “A liberdade de
ensinar, neste viés, garante as instituicGes de ensino que, cumpridas as normas gerais da
educacdo e as diretrizes curriculares, possam livremente construir seus projetos pedagogicos,
estando, entretanto, submetidas a processos avaliativos por parte do poder publico.”. A Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo apresenta, no artigo 3, 0s mesmos principios citados da
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constituicdo e acrescenta, no inciso IV desse artigo, o “respeito a liberdade e apreco a

tolerancia”. A respeito das colocagdes legais, Rodrigues e Marocco (2014, p.6) afirmam que:

Resumidamente pode-se afirmar que a liberdade de ensinar aparece no texto
constitucional como liberdade institucional e como liberdade docente. Em ambos 0s
casos ela é limitada por um conjunto de outros principios e garantias constitucionais
e pela estrutura do sistema educacional brasileiro. Mas em ambos os casos ela é
suficiente para garantir o pluralismo de ideias e abordagens pedagdgicas e de
expressdo de pontos de vista académicos, mantendo assim a sua finalidade.

Além dos aspectos mais amplos de “liberdade” para a pratica docente, ¢ considerada
também a questdo do curriculo. O docente MG7P6 afirma que na organizagdo educacional
adequada aos desafios atuais, “Os educadores tém liberdade para adaptar o curriculo com base
nas necessidades dos alunos e nas mudangas sociais.”.

A LDB (Brasil,1996, Art. 2), no artigo 26, afirma que:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (Redacdo
dada pela Lei n°® 12.796, de 2013).

Em relagdo ao ensino fundamental, ao que se refere ao curriculo, o que é proposto na
LBD é colocado de diferentes formas: devem abranger; podera incluir; serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar; incluira, obrigatoriamente e sera incluido. Dessa forma,
existem contelldos que opcionalmente podem ser incluidos enquanto outros devem ser
obrigatoriamente incluidos.

A BNCC (2018) se propde como um documento valioso para as redes de ensino e
instituicOes escolares adequarem ou construirem seus curriculos com o objetivo de reduzir
desigualdades educacionais no Brasil. Ao apresentar os marcos legais que a embasam, a BNCC,
referindo-se ao artigo 9 da LDB, a BNCC coloca que “as competéncias e diretrizes sdo comuns,
os curriculos sdo diversos (p.11)”.

Como documento, a BNCC (2018) e os curriculos, tém papéis complementares, uma vez
que as aprendizagens so se materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o
curriculo em acédo. Decisbes que vao adequéa-los as realidades locais, como também o contexto
e as caracteristicas dos alunos. Decisdes essas que envolvem um processo de envolvimento e

participagdo das institui¢fes escolares com as familias e a comunidade.
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Nos referenciais e diretrizes estaduais analisados no terceiro capitulo da presente
dissertacdo, observa-se que a maioria dos estados realizou um “ctrl+C, ctrl+V”” da BNCC, e que
poucos realizaram as alteracdes possiveis em relagdo as suas realidades. Em alguns estados, €
possivel observar adequacdes nas habilidades, onde estas seguem a mesma logica no cadigo de
letras e numeros acrescentando uma letra X - EFO7CI11X; e outras sdo criadas, nas quais se
acrescentam o0s numeros seguindo a sequéncia numeérica das habilidades anteriores e
acrescenta-se o par de letras referentes ao estado - EFO7CI44MG.

No estado do Pard, habilidades séo estruturadas satisfazendo particularidades do proprio
estado (PARA, 2019). No estado de Minas Gerais, algumas habilidades que ndo existiam na
BNCC foram criadas e outras alteradas. (Minas Gerais, 2018). No estado do Rio Grande do Sul
também € possivel observar desdobramentos especificos criados pelo proprio estado (Rio
Grande do Sul, 2018).

E claro que somente realizar reajustes no curriculo ndo é suficiente para a concretude.
Mas ao pensar sua realidade, considerando que os curriculos sdo basilares para a acdo docente
em cada estado, demonstra um cuidado para com o que € proprio de cada um.

Morgado (2011, p. 395) diverge da ideia de um curriculo como “conjunto de disciplinas,
de objetivos e/ou de contetdos previamente definidos que a escola deveria concretizar”,
afirmando que este ndo esta de acordo com os novos paradigmas da Educacéo Escolar. O autor
vislumbra a autonomia curricular como uma possibilidade para que os docentes se tornem
atores no processo do ensino-aprendizagem. Ele analisa as possibilidades curriculares na otica
de um “projeto curricular” enquanto instrumento de renovacao das praticas e da autonomia do

docente e da escola.

5.4 Cultura escolar: as influéncias sobre a aprendizagem

Estudos sobre a cultura escolar apontam que ela € estruturada nas relagdes internas e
externas das organizagbes. A “[...] cultura escolar” refere-se aos conhecimentos, saberes,
materiais culturais (cognitivos, simbdlicos) que uma comunidade define como objetos de
estudo, de ensino para seus membros, num determinado momento historico e social. Ao
desenvolver uma tarefa educativa, é preciso considerar a complexa rede de fluxos que media,

potencializa ou impede a intencionalidade educativa proposta (Oliveira, 2003, p. 294).
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Esta cultura escolar materializa-se e pode ser percebida nas relacdes entre os atores e
por outras formas, como a arquitetura, os mobiliarios utilizados, os livros e materiais
didaticos, as praticas e discursos pedagdgicos, 0 que acontece dentro e fora da sala de
aula, dentre outros movimentos tipicos da vida escolar. (Placido; Benkendorf;
Todorov, 2021, p. 183).

Ao inventariar dissertacdes e teses referentes a tematica da concepcdo de Educacdo
Escolar, cujos resultados encontram-se inseridos no primeiro capitulo desta dissertacdo, o tema
da “cultura escolar” foi recorrente em diversos trabalhos. Dentre esses trabalhos, dois em
especial abordaram a questdo da cultura escolar, que em seu significado tem consonancia com
a “concepgao de educagdo escolar”, de Silva (2021) e Sousa (2021).

Silva (2021, p. 79) afirma que a escola é uma instituicdo cultural, cuja composicao se da
por uma variedade de elementos, sujeitos, grupos, experiéncias sociais e estruturas. Dessa
forma, é possivel afirmar que existem diferentes “culturas escolares”. A “concepg¢do de escola”
caminha nesse sentido, pois refere-se a forma como se pensa e se estrutura a escola,
considerando os diferentes aspectos e sujeitos envolvidos.

Sousa (2021) buscou em sua pesquisa identificar as manifestacGes culturais produzidas
decorrentes do contexto da pandemia Covid-19. Ela afirma que a formacgéo cultural docente
ainda é um grande desafio para a realidade educacional. Porém, o professor enquanto mediador
cultural pode ser propositor de caminhos educativos em didlogo com as expressdes culturais
socialmente construidas.

A categoria “Cultura escolar: as influéncias sobre a aprendizagem” agrega duas unidades
de sentido: a relacdo familia e escola, conhecimento das diferentes realidades escolares. Essas

unidades serdo dialogadas nos subtitulos no decorrer do texto.

5.4.1 Relacédo familia e escola

“A escola esta assumindo, cada dia mais, o papel de educar que € responsabilidade da
familia.” (MG3P6). Com essa reposta abre-se o dialogo em torno do tema “Relagdo familia e
escola”. E relevante ressaltar que “[...] a escola é um espago que estd em dialogo com a
sociedade, e como tal, ndo estd isenta de retratar situacbes comuns do cotidiano, refletindo,
replicando e reconstruindo comportamentos que compdem a cultura escolar.” (Placido;
Benkendorf; Todorov, 2021, p. 183).

O docente DF3P6 afirma acreditar que “A escola acaba se tornando o tinico espago de

amparo e cuidado para muitas criangas, especialmente nas periferias.” Sendo a escola, um
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contexto de presenca obrigatdria na vida das criangas, a instituicdo escolar se torna um
importante espaco de observacdo e construcdo de defesa dos direitos das criangas e
adolescentes, em especial para aqueles em estado de fragilidade ou vulnerabilidade. “Diante
desse contexto, a escola tem um papel fundamental como rede de protecdo” (Bertazzo, 2023,
p. 73). “E assim nos é apresentado o mal-estar da atualidade permeado de fracasso escolar,
indisciplina, auséncia familiar, violéncia, profissionais desvalorizados [...].” (SOUSA, 2015, p.
25).
GO4P6 afirma que:

[...] seria possivel estabelecer maiores parcerias com as familias, alunos e comunidade
em geral. Com a preocupacdo da familia e busca por apoiar os estudantes na carreira
discente, o aluno sente-se motivado em integrar-se efetivamente, na escola e na vida
estudantil, obtendo sucesso académico. Contudo, a falta de parceria escola-familia-
comunidade sofre, atualmente, rupturas sérias e comprometedoras.

A mobilizacdo e participacdo das comunidades e das familias segundo Arroyo (2000),
poderia ser potencializada considerando as dimensdes socializadoras e educativas tém. Seria,
segundo o autor, uma oportunidade para que educandos e educadores venham a desenvolver
proximidades entre os “espacos familiares, comunitarios e escolares, entre os saberes do
curriculo e os saberes sociais.” (Arroyo, 2000, p. 20).

MTG6P6 coloca que, diante das suas experiéncias em todo o percurso educacional, deve-
se “conhecer quem sdo as familias dos estudantes e estabelecer didlogo com elas, estreitando
relacGes e criando vinculos que fortalegam 0 processo educativo dos mesmos.” A resposta do
docente PE5P6 corrobora, nesse sentido, ao afirmar que “A escola precisa trazer a familia para
escola. Afora, precisamos intensificar, projeto de vida, estudo orientado, clubes juvenis e
eletivas.”.

MG10P6 compreende que para ressignificar a Educacdo Escolar é preciso a participacao
das familias. GO5P6 considera ser necessario compreender quem sdo as familias dos
estudantes, estabelecer didlogo, estreitar relacdes e criar vinculos a fim de fortalecer o processo
educativo.

Nas pesquisas dos documentos estaduais e nacionais (LBD, BNCC, Planos Estaduais e
Referenciais Curriculares), essa foi uma das palavras chaves consideradas na investigacao das
bases legais para a organizacdo da Educacdo Escolar, no periodo de distanciamento social

causado pela Covid-19. A definicdo dessa unidade como palavra-chave se deu ao considerar
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que “Todos (gestores, escola, diretores, professores, pais e alunos), sem excecao, precisam estar
comprometidos com a mudanga.” (Florentino; Fernandes, 2011, p. 174).

Nos planos estaduais e diretrizes curriculares, sdo encontradas diferentes formas de
propor a relacdo familia e escola. Elas seguem apresentadas no quadro abaixo; a esquerda, estdo
as formas de relacionar a familia e a escola, e a direita, os estados que abordaram essa tematica

em seus documentos.

Quadro 9: Relagdo familia e escola

Relacdo familia e escola presente nos documentos estaduais | Estados que
(Planos estaduais e referenciais curriculares) abrangeram a
tematica

Ampliar a relacdo familia e escola; parceria com programas de | PA, RR, RO, TO, MS,
orientacdo as familias; mobilizacdo das familias e comunidade para | PB, PE, BA, AL, SE,
envolvimento com a escola; estreitar relagdes com as familias; | MG, SP, SC, RS

diferentes estratégias para aproximar familias e escola; fomentando o
estreitamento das relagdes entre a escola e a familia; participacao
familiar na escola; familia enquanto habilidade de convivio e
interacdo; mobilizar as familias frente a responsabilidade
educacional; responsabilidade das familias junto aos processos de

aprendizagem; escola: um espaco entre a familia e a escola;

Fonte: A autora (2024).

Na LDB, a familia e escola aparecem interligadas na responsabilidade geral frente a
Educagéo (Art. 2). Os estabelecimentos de ensino tém a incumbéncia de articular-se juntamente
as familias para a criacdo de processos que integrem a sociedade com a escola (Art. 12, VI).
Aos docentes também esta a responsabilidade de colaborar com atividades que articulem a
escola com as familias e a comunidade (Art. 13, VI). No ensino fundamental, a familia
encontra-se inserida nos objetivos da formacéo béasica do cidaddo, no que se refere aos lagos de
vinculo, solidariedade humana e toleréncia na vida social (Art. 32, VI1). (Brasil, 1996). ABNCC
reforca os aspectos de responsabilidade, ja expressados na LDB, e a importancia de valorizar
as experiéncias gque as criancas trazem do seu contexto familiar nas relacdes dos seres humanos

entre si e com a natureza.
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5.4.2 Realidade escolares: conhecimento e interagao

“Conhecer a realidade escolar deveria ser a primeira tarefa a ser feita por todas as pessoas
da comunidade escolar e superintendentes.” (MG2P6). As agdes escolares precisam estar
alinhadas ao contexto, e isso, s6 se torna possivel quando ha conhecimento sobre a “comunidade
entorno”, a qual a institui¢do escolar esta inserida. (Bezerra; Sena; Dantas, et.al.).

Considerando a pratica docente, torna-se importante que ao ser inserido em uma
instituicdo escolar, o docente procure integrar-se da mesma. 1sso, por meio de um olhar sobre
a historia da instituicdo, considerando a complexidade de elementos e relacdo que a emolduram,
sua cultura e como esta dialoga com a comunidade. (Bezerra; Sena; Dantas, et.al.).

Para além de conhecer a cultura de uma instituicdo escolar, faz-se necessario que na
pratica, os conhecimentos curriculares dialoguem com os aspectos contextuai afim de tomar
significado. Klein e Pataro (2012, p. 4), afirmam, que é relevante considerar as praticas
escolares que ndo estdo “explicitas nos curriculos formais”, elas sdo “ideias, intensdes e acdes
que traduzem principios e valores sobre os quais a institui¢do se organiza e atua”. A escola
segundo os autores tem papel formativo através de praticas que visam desenvolver disposicdes

e atitudes transponiveis a outros contextos.

5.5 Ressignificar a concepcao de educacdo escolar: um caminho de incertezas

A busca por mudancas na concepcao da educagdo escolar € um caminho fragil, com
expectativas e limitagdes. Perrenoud (1999, s/p), afirma que “a vontade de mudar a escola para
adapté-la a contextos sociais em transformacéo, ou melhor, democratizar o acesso ao saber, ndo
é bem partilhado e que essa vontade freqlientemente é fragil e se limita a discursos que néao
passam a acao.”

O objetivo dessa pesquisa foi investigar por meio dos docentes, suas praticas e
experiéncias as possibilidades de ressignificacdo da educacao escolar. No titulo da dissertacao,
o termo “ressignifica¢do” foi organizado como “(re) significagdo”, considerando expectativas
e limitagcbes. Expectativas em relacdo a novos saberes, novos olhares, um movimento de
ressignificacdo a partir da experiéncia vivida pelos docenteOs em sua préatica, durante o
distanciamentos social causado pela pandemia. Mas, considerando também que poderiam haver

aspectos persistentes, resistentes a mudanga.
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Referente a pergunta seis (P6), do questionario “Considerando as experiéncias da sua
pratica docente, é possivel pensar uma organizagao educacional correspondente as funcdes da
escola na atualidade? Que organizacdo seria essa? Como vocé descreveria essa
organizagdo?”. Seis docentes que acessaram ao formulario e responderam a outras questoes,
nessa afirmaram ndo saber como responder a pergunta (SP3P6, PR2P6, MG8P6, PI1P6,
MS1P6, DF6P6). Outros onze nao responderam a essa questdo (GO3P6, SC2P6, MT3P6,
MT12P6, MT13P6, MT15P6, DF7P6, MS1P6, PI2P6, RJ2P6, CE1P6).

Algumas respostas demonstraram-se desesperangosas:

SP4P6 - Infelizmente, com o atual governo de SP, ndo consigo visualizar um cenério
de melhora na educacéo.

RS8P6 - Acredito que ndo exista uma organizacdo educacional que corresponda as
funcBes da escola na atualidade, a prdpria pandemia deixou isso muito claro,
principalmente da escola publica.

MG5P6 - Ndo, a escola continua tradicional e retrograda.

BA1P6 - N&o pois cada estudante aprende de uma forma diferente, a organizacdo
educacional precisa focar agora no ENEM DOS CONCURSOS.

ES1P6 - Ndo, pois hoje tudo se resume a escola: vacinacdo, prevencdo de gravidez e
doencas sexualmente transmissiveis, alimentac&o...

Outras se propde a pensar a ressignificacdo da concepgéo de educacgéo escolar, sugerem
mudancas, dialogam 0s processos, permitindo a essa pesquisa as intmeras discussdes
desenvolvidas nesse capitulo. E ainda ha aquelas resposta que demonstram a incerteza que se
impde nesse processo continuo.

“Nao ha uma resposta simples, tem que fazer uma pesquisa para responder a isso”

(MGL1P6). “Penso muito nisso e ainda ndo consegui chegar numa definicdo.” (DF1P6).

E possivel, mas ndo sei se tenho uma resposta para essa pergunta. Apesar de saber que
a educacdo escolar precisa ser repensada, face a tantas mudancas ocorridas na
sociedade nos ultimos anos, penso que s6 poderia encontrar uma nova proposta
conversando com colegas, profissionais... (RS5P6).

Esse movimento proposto nessa Ultima resposta, foi justamente o fio que conduziu esta
pesquisa até os docentes. O objetivo foi poder pensar a educacgdo escolar com aqueles que estdo
dentro das institui¢cGes escolares e que por meio de suas experiéncias praticas puderam trazer
elementos significativos para as analises e discussdes. Dessa forma, as respostas coletadas
constituiram um dos elementos mais importantes dessa pesquisa. Os resultados nédo séo finitos,

eles abrem olhares para novos debates e segmentos de pesquisas e discussoes.



133

5.6 Sintese do processo de andlise da realidade

A fim de sinalizar concepcdes de educacdo que correspondam a funcdo da escola hoje,
pos-periodo pandémico, este capitulo apresentou o resultado da coleta de dados realizada por
meio do questionario enviado através do formulério digital. O procedimento de analise pautou-
se na proposta da Analise Textual Discursiva, sistematizada por meio de uma abordagem
qualitativa. Também foi utilizada a técnica de Estatistica Descritiva, que apoiou a
sistematizacdo e a compreensao dos dados coletados, embora sem foco quantitativo.

A partir das respostas obtidas, observou-se que a escola possui uma relagédo central, que
é a de professor-aluno. Ao redor, outros ambientes e seus respectivos sujeitos interagem para
potencializar o trabalho docente: orientacdo educacional, sala de recursos, coordenacdo
pedagodgica, supervisdo escolar, secretaria, cantina, servico de limpeza, portaria, entre outros.

Na categoria “Estrutura escolar: recursos humanos e materiais”, 0S aspectos mais
relevantes para uma organizagdo educacional que corresponda aos desafios da atualidade
foram: a necessidade de uma rede de profissionais qualificados, uma gestdo e colegiado ativos
e participativos, e a melhoria na infraestrutura.

Organizar a multiprofissionalidade que envolve a instituigdo escolar € um grande desafio
que, se enfrentado e vencido, permite a educacdo escolar alcancar seus objetivos no
desenvolvimento integral dos alunos, além de evitar a sobrecarga profissional, especialmente
dos docentes em sua pratica, que € o foco da presente pesquisa.

A gestdo democratica-participativa é vista por meio das respostas como um potencial para
a educacéo escolar na atualidade, na qual a comunidade escolar participa do processo de tomada
de decisbes e a pratica docente é concebida como um trabalho interativo. Nessa proposta de
gestdo a construcdo dos objetivos e do funcionamento da instituicdo escolar é desenvolvida de
forma coletiva e dialogica. Porém, € importante ressaltar que a tomada de decisdo nédo € o tnico
ponto a ser desenvolvido coletivamente; as acGes necessarias para concretizar o que foi
planejado em conjunto também precisam ser abordadas.

O desenvolvimento escolar dos alunos é influenciado pelas condigdes da infraestrutura.
Nas respostas dos docentes, € possivel identificar que a infraestrutura € um dos fatores que
precisam ser melhorados para alcangar uma organizacao escolar que corresponda aos desafios
da atualidade

Na categoria “Educacdo personalizada: ressignificacdes didaticas e curriculares”, as

unidades de sentido que motivam sua estruturagdo foram: ensino centrado no aluno, inovagoes
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didaticas, educacdo humanizadora com foco nos aspectos socioemocionais, pedagogia da
alternancia e a ruptura do excesso de demandas para além da aprendizagem.

Quando se refere ao aluno, afirmou-se a necessidade da escola do futuro adotar um
curriculo flexivel, permitindo que os alunos escolham areas de interesse e personalizem sua
jornada de aprendizagem. E fundamental planejar atividades significativas em sala de aula para
que o aluno estabeleca relacdes entre os conceitos cotidianos e 0s conceitos cientificos,
promovendo uma postura ética, critica e responsavel frente a resolucédo de problemas, além de
estimular a autoria e a autonomia dos alunos, tornando-os autbnomos e protagonistas de suas
aprendizagens.

Considerando “inovagdes didaticas” como as estratégias que expressam dinamicas
explicitas com a intencdo de alterar ideias, concep¢des, conteddos e praticas em uma direcéo
renovadora em relacdo ao que ja existe, destaca-se, nas respostas dos docentes, a necessidade
de uma organizacdo mais voltada a transdisciplinaridade, com atividades que englobem todas
as areas do ensino, focando em metodologias ativas para melhorar a aprendizagem.

Outra possibilidade sdo os ambientes inspiradores, com instalacdes projetadas para
fomentar a criatividade e a inovacdo. Espacos ao ar livre, laboratérios, estidios de arte e
bibliotecas modernas fazem parte desse contexto. Destacam-se também os beneficios do uso
das tecnologias dentro de uma concepgéo de educagéo ativa, personalizada e colaborativa; para
iss0, é preciso que a educacdo seja integrada.

No que se refere a educacdo escolar humanizadora, destaca-se que ela permeia uma
organizacao educacional que leva em conta ndo apenas aspectos cognitivos, mas também o
socioemocional, onde é indispensével dissociar esses dois aspectos dos avancos tecnoldgicos.
O desafio de uma educacdo personalizada segundo as respostas docentes, ndo é apenas
desenvolver a mediacdo de conflitos para além do ensino-aprendizagem, mas integra-la ao
préprio processo de ensino-aprendizagem.

Sobre a pedagogia da alternancia, observa-se que a proposta de articular “contetdos
curriculares e metodologias apropriadas” as necessidades e interesses dos alunos pode
contribuir para a educacdo personalizada aqui proposta. Do mesmo modo, pode fortalecer a
relacdo “escola-familia-comunidade-sociedade”, em uma sinergia, integracao e interpenetracao
que possibilite o rompimento da dicotomia entre teoria e pratica, abstrato e concreto,
conhecimentos escolares e saberes tradicionais, formagdo e producéo, trabalho intelectual e

trabalho manual.
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Em relacdo a ruptura do excesso de demandas para além da aprendizagem, emergente das
respostas de alguns docentes, surgem criticas ao excesso de responsabilidades impostas a
escola. Essas demandas estdo centradas na transferéncia de responsabilidades que deveriam ser
da familia para a escola, na dissociacdo entre os temas transversais e o conteudo pedagdgico, e
nas muitas outras atribuicdes que, segundo os docentes, ndo deveriam ser da escola.

Na categoria “Valorizagdo docente: desafios e perspectivas”, dentre os aspectos mais
relevantes da valorizacao, segundo as respostas dos docentes, estdo 0 tempo para 0s processos
formativos e a liberdade para a atuagéo docente. A ressignificacdo da educacéo escolar permeia
diferentes aspectos da formacéo docente, seja no &mbito da formacao inicial, continuada ou no
encontro de ambas. Faz-se necessario que, nessa formacdo, os saberes da experiéncia pratica
estejam em dialogo com os fundamentos tedricos. Também se destaca a importancia do tempo
para esses processos formativos. Valorizar o tempo e a qualidade da formacdo docente €
valorizar a educacéo escolar.

A categoria “Cultura escolar: as influéncias sobre a aprendizagem"” agregou duas
unidades de sentido: a relacdo familia-escola e o conhecimento das diferentes realidades
escolares. Estudos sobre a cultura escolar apontam que ela é estruturada nas relagdes internas e
externas das organizacGes. Ao desenvolver uma tarefa educativa, é preciso considerar a
complexa rede de fluxos que media, potencializa ou impede a intencionalidade educativa
proposta. Para além de conhecer a cultura de uma instituicdo escolar, faz-se necessario gque, na
pratica, os conhecimentos curriculares dialoguem com os aspectos contextuais, a fim de que
possam adquirir significado.

Na ultima categoria “Ressignificar a concepc¢do de educacdo escolar: um caminho de
incertezas”, destaca-se que a busca por mudangas na concepcdo da educagdo escolar é um
caminho fragil, repleto de expectativas e limitacdes. O objetivo dessa coleta de dados foi refletir
sobre a educacéo escolar com aqueles que estdo dentro das instituicdes e que, por meio de suas
experiéncias praticas, puderam trazer elementos significativos para as analises e discussdes.

Assim, as respostas obtidas se tornaram um dos aspectos mais significativos desta
pesquisa. Os resultados ndo sdo definitivos; eles proporcionam oportunidades para novos

debates e areas de investigacéo e reflex&o.



CONCLUSAO

A presente pesquisa se movimentou em torno da problematica das concepgdes de
educacdo escolar. O objetivo maior era poder olhar para essas concepcOes a partir das
(re)significacdes tecidas pelos docentes por meio de suas praticas no contexto pandémico.

Ao longo do trabalho, producdes cientificas, teorias, documentos, legislac@es e a propria
posicdo dos professores se confluiram, afim de alcancar os objetivos propostos. Quais
concepgdes de educacdo escolar estdo apresentadas nas pesquisas ja desenvolvidas com foco
na pratica docente? O que se conceitua como “concepgdes de educagdo escolar” e “concepgdes
de docéncia”? Como se deram as mudangas na realidade escolar nos aspectos sociais e legais
no periodo pandémico, no contexto brasileiro? E possivel sinalizar concepcdes de educacéo
escolar que correspondam a fungdo da escola hoje pds distanciamento social? Essas questdes
nortearam as agdes desta pesquisa.

Ao inventariar as produgdes académicas que abordam as “concepgdes de educacdo
escolar” e as “concepcdes de docéncia” em seus eixos de pesquisa, foi possivel identificar
possiveis contribuicdes e vinculos com esta pesquisa. Por meio dessa investigacdo nas
producBes cientificas, observou-se que, um termo muito recorrente nos trabalhos, que em
significado tem consondncia com a questdo de “concep¢do de escola”, o termo utilizado ¢é
“cultura escolar”, conceituado teoricamente como a forma como se pensa e se estrutura a escola,
considerando os diferentes aspectos e sujeitos envolvidos.

De acordo com os trabalhos explorados, faz-se necessaria uma escola que compreenda-
se na sociedade em que encontra-se inserida por meio da observacdo dos novos processos,
novos planejamentos, novas formas de administrar e organizar a escola. Esse movimento é
desafiador, porém, também acrescentam espaco para inovagdes pedagdgicas e administrativas
necessarias nao somente ao que foi no periodo de calamidade, mas que positivamente precisam
seguir em evolucéo.

A educacéo escolar, na concepcdes dos trabalhos selecionados, pode ser um canal de
socorro, expressando a escola como uma referéncia a comunidade pelos servicos prestados; um
aparelho ideoldgico de poder; um espacgo social de cultura e saberes; uma referéncia e um
organismo vivo. Compreendendo os desafios atuais da educagdo, torna-se necessario uma
concepcdo de educagdo escolar que possibilite a construcdo de aprendizagens para uma visao
de mundo, desenvolvendo atitudes de curiosidade, observacdo e critica para reconhecer 0s

problemas da época assumindo atitudes responsaveis perante 0s mesmaos.
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A concepcdo de docéncia a partir dos trabalhos selecionados, teve as reflexdes centradas
nos saberes necessarios a docéncia no contexto atual. Isso pois, acredita-se que é a partir deles
que é possivel mobilizar a formacdo inicial e continuada, aprimorando praticas docentes
inovadoras, mediadas pelas tecnologias. Através dos saberes préprios da acdo docente, praticas
educativas podem ser (re)elaboradas visando metodologias ativas, voltadas a mediacdo humana
da aprendizagem. Pensar em uma educa¢do humanizadora, é necessario, para que 0s impactos
da educacéo sejam proficuos para o bem comum.

Adiante, afim de identificar em aportes documentais, possiveis fundamentos para a
organizacao da escola e das praticas docentes no periodo pandémico no contexto educacional
brasileiro, foi realizada uma coleta e analise de dados documentais a partir de decretos,
resolucdes leis e diretrizes. Observa-se que a complexidade da Educacdo, as situacbes de
emergéncia ou calamidade ndo tém sido algo relevante a maioria dos documentos. Alguns
poucos apresentaram ressignificacdo da sua posicao frente as questdes e experiéncias atuais da
Educacéo nesse sentido. Outros ainda ndo viveram esse processo.

As tecnologias ainda sdo um tema em debate, apresenta-se a necessidade de maiores
investimentos, capacitacdo e orientacdo. Muitas das metas estabelecidas pelos documentos
precisaram ser vivenciadas ao longo do momento pandémico de distanciamento social, ainda
que ndo houvessem instrucGes abrangentes sobre elas. No entanto, essas experiéncias nao
podem ser ignoradas. Espera-se que elas possam trazer contribuicdes para a Educacao
necessarias ao tempo de complexidade que vive a Educacdo contemporanea.

Das atualizagdes presentes na LDB posteriores a pandemia de Covid-19, as que se
referem aos aspectos aqui abordados foram acrescentadas no ano de 2023. Do que foi
acrescentado, referentes ao ensino fundamental, visando a garantia com a Educacéo publica,
objetiva-se a Educacdo digital, por meio da conectividade a internet, do letramento digital, da
criacdo de conteudo, comunicagdo, colaboracdo e seguranca. No que consta referente a
docéncia e aos processos de aprendizagem, tanto do professor quanto do aluno, destaca-se a
previsdo de técnicas, ferramentas e recursos que propiciem os espacos de desenvolvimento e
aprendizagem. As competéncias digitais passam a ser componente curricular do ensino
fundamental e médio (LDB, 1996).

Algo interessante incluido posterior a pandemia sdo as colocagcbes referentes aos
conselhos escolares. Os conselhos escolares ndo sdo recentes, mas as colocacdes referentes a
eles na LDB, sdo. Estes sdo parte importante do processo democratico nas institui¢des

educacionais e instancias decisoérias (LDB, 1996).
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Os estados sdo amplos, com um ndmero significativo de escolas. Dessa forma, ha
questdes locais e individuais de cada instituicdo. Porém, as normativas fundamentais sao as
mesmas dentro de cada estado. Dessa forma, muito da organizacao das escolas, em especial da
pratica docente, orienta-se por esses documentos.

Por isso, posicionar-se como foi possivel perceber em alguns documentos, é necessario.
A concepcdo de Educacdo escolar perpassa esse posicionamento. A qualidade da Educacao
perpassa esse posicionamento. Ressignificar a Educacdo escolar € necessario ao tempo que
emerge.

Afim de sinalizar concepcdes de educacdo que correspondam a fungéo da escola hoje pos
periodo pandémico, definiu-se como universo da pesquisa docentes do Ensino Fundamental das
Redes Estaduais de Ensino no contexto nacional brasileiro, cujas concepg¢bes puderam
“esclarecer muitos aspectos ignorados e indicar fatos inexplorados do problema”.

O contexto nacional deu-se pela relacdo da pesquisa com outros projetos dentro da
universidade, em especial do PPGEDU, que, em suas linhas de pesquisa, teve o objetivo de
ampliar estudos na area de Formacdo de Professores, Saberes e Praticas Educativas. A escolha
pelo ensino fundamental foi estabelecida de forma a permitir uma amostra em comum que
atendesse aos objetivos da pesquisa em rede, abrangendo todas as pesquisas que faziam parte
dessa coleta de dados. As redes estaduais foram escolhidas pelo fato de as normativas gerais
estaduais serem as mesmas dentro de cada estado, diferentemente dos municipios, onde cada
um seguia sua propria normativa.

A escolha do recorte temporal para a selecdo dos participantes deu-se pelo fato de
compreender que docentes atuantes antes, durante e ap6s o distanciamento social ja tiveram a
oportunidade de constituir concepcbes por meio de suas experiéncias de docéncia antes das
transformac6es do periodo pandémico. Da mesma forma, o fato de viverem o distanciamento
social em exercicio permitiu que estivessem em relacdo direta com as questdes organizacionais
internas das institui¢des educacionais, com os alunos, com 0s processos de aprendizagem e com
as familias. O desejo da investigacdo em contar com docentes que permaneceram em exercicio
da docéncia foi identificar de forma significativa a ressignificacdo no retorno a presencialidade.

Sendo assim, para compor o corpus da pesquisa, formam alcancados 89 professores do
Ensino Fundamental de diferentes areas do conhecimento que atuaram antes, durante o
distanciamento social imposto pela pandemia e que seguem atuando nas redes estaduais dos

estados brasileiros (incluso Distrito Federal).
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A escola é composta por inlmeros agentes, e a perspectiva em discussdo, no presente
texto, refere-se em especial as experiéncias da pratica docente. Nesse sentido, as expressoes
dos docentes, por meio de suas respostas, constituem um dos materiais mais ricos desta
investigacao.

Para coletar os dados em campo, foi enviado um questionario realizado através de
formulario digital. Apos a coleta dos dados, o procedimento de analise pautou-se na proposta
da Andlise Textual Discursiva, sistematizada por meio de uma abordagem qualitativa. Também
foi utilizada a técnica de Estatistica Descritiva, que apoiou a sistematizacdo e compreensdo dos
dados coletados, porém sem foco quantitativo. As perguntas do questionario enviado aos
docentes, afim de alcancar o objetivo proposto foram:

- Compreendendo como “concepg¢ao de educagao escolar” (Saviani, 2008), a forma como
essa se estrutura, organiza e funciona. Quais as principais (re)significagdes que a mesma viveu
no periodo pandémico de distanciamento social e retorno a presencialidade?

- Considerando as experiéncias da sua pratica docente, € possivel pensar uma organizacao
educacional correspondente as func@es da escola na atualidade? Que organizacdo seria essa?
Como vocé descreveria essa organizagao?”.

- O que vocé considera que a escola precisa mudar para atender esse aluno que chegou a
presencialidade, no periodo de pds distanciamento social em funcdo da pandemia?

A maioria dos respondentes acredita na possibilidade de pensar em uma organizagédo
educacional adequada as fungdes atuais da escola. Destacam a importancia de uma escola
integrada, que ndo apenas ensine, mas também diagnostique, planeje, avalie e reorganize seus
processos. O ensino pode ser considerado o caminho de construgdo, enquanto a aprendizagem
é 0 processo de apropriacdo do conhecimento. Ambos envolvem diferentes aspectos; por isso,
torna-se relevante considerar os alunos de forma plena, levando em conta seus aspectos
humanos e socioemocionais.

Hé& énfase na necessidade de dialogar com a comunidade e estabelecer parcerias para lidar
com questdes que vao além do ensino formal, como situacdes de vulnerabilidade social e
violéncia. A escola ocupa diferentes concepcdes em relacdo as bases legais e sociais, e essas
concepcdes influenciam como a escola se organiza e quais papeis desempenha. Diante disso,
observa-se, segundo as expressdes docentes, que é necessario administrar as demandas sociais
da escola por meio de projetos e planejamentos personalizados. 1sso visa ndo apenas reconhecer
o0 papel social da escola, mas também evitar sobrecarrega-la com demandas que podem ser

solucionadas de outras formas.E preciso seguir lutando por melhores investimentos na escola,
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na infraestrutura, pela constituicdo de uma rede de profissionais qualificados, com uma gestéo
e um colegiado ativos e participativos. A valorizacdo docente precisa ser conquistada, com
tempo para 0s processos formativos e organizacionais e liberdade para a atuacao dos docentes.

A escola deve receber o apoio da comunidade e da familia, e, para isso, é necessario
conhecer a realidade na qual a instituicdo escolar esta inserida. Considerando a complexidade
de elementos e relagdes, sdo necessarios projetos integrativos que envolvam “escola-familia-
comunidade”.As descri¢des da organiza¢do educacional ideal enfatizam uma escola que seja
democrdtica, flexivel, colaborativa e inclusiva. Além disso, destacam a necessidade de um
ambiente que valorize ndo apenas o conhecimento académico, mas também o desenvolvimento
socioemocional dos alunos. Ha sugestdes para a implementacdo de metodologias ativas de
ensino, uso estratégico de tecnologias educacionais e parcerias com a comunidade para
enriquecer o ambiente de aprendizagem.

Ressignificar a concep¢do de educacdo escolar ainda se apresenta para muitos docentes
como um caminho de incertezas e fragilidades, repleto de expectativas e limitagGes. O objetivo
dessa coleta de dados foi refletir sobre a educacgdo escolar com aqueles que estdo dentro das
instituicdes e que, por meio de suas experiéncias praticas, puderam trazer elementos
significativos para as analises e discussdes.

No "lugar de fala da pesquisadora”, expressa-se que 0 exercicio da docéncia,
especialmente durante o periodo pandémico, inquietou as questdes e objetivos desta pesquisa.
Por meio da presente investigagdo, foi possivel percorrer um caminho de reflex&o tedrico-
pratica, permitindo compreender os desafios comuns no exercicio da docéncia e vislumbrar
estratégias para supera-los. Nesse contexto, a pesquisa superou 0 Senso comum e trouxe uma
base cientifica sélida para aprimorar a pratica docente.

No desenvolvimento da pesquisa, manifestaram-se algumas fragilidades. A composicao
do corpus exigiu um movimento amplo; sendo esta uma pesquisa em nivel nacional, foram
necessarios contatos externos a fim de alcancar docentes dos diferentes estados brasileiros. A
primeira expectativa foi a possibilidade de contato entre os PPGs, na esperanca de que
compreendessem a importancia do desenvolvimento de pesquisas. Contudo, ndo houve a
colaboragdo dos PPGs para esta pesquisa. Destaca-se, a partir dessa experiéncia, a necessidade
de um estabelecimento mais formal de parcerias, com um maior alinhamento, para que novas
pesquisas em nivel nacional possam ser realizadas e alcancem uma troca proficua entre
instituicdes Stricto Sensu.Outra fragilidade foi o contato direto com a rede estadual de ensino

para solicitar permissao e apoio na conducédo da pesquisa com os professores. Nesse momento,
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evidenciou-se a falta de informacdes claras nas paginas virtuais desses 6rgdos como uma
fragilidade. Enquanto algumas apresentam informacdes de contato e acessos bem estruturados,
facilitando o alcance dos objetivos, outros estados impdem um processo extremamente
burocratico, exigindo a abertura de protocolos para a solicitacdo das informagbes, 0 que
dificultou o andamento da pesquisa. Novas parcerias com as redes estaduais podem ser
desenhadas para o desenvolvimento de outras pesquisas.

No contato via e-mail, realizado por meio da plataforma Lattes, o envio de convites
personalizados que explicavam o0s objetivos da pesquisa e a importancia da participacdo dos
docentes esbarrou no fato de que a maioria dos professores nao disponibiliza seus e-mails em
seus curriculos Lattes. Dos poucos contatos que foram encontrados, a resposta foi escassa, com
poucos retornos obtidos. Nas formacdes disponibilizadas, em especial sobre o Curriculo Lattes,
torna-se importante ressaltar essa questao, motivando os usudrios a disponibilizarem um e-mail
para contato e a atualiza-lo.

O acesso a redes sociais e foruns online, utilizando plataformas como Facebook, LinkedIn
e grupos de WhatsApp especificos para professores, foi inicialmente considerado um caminho
mais informal para a composicdo do corpus investigativo; no entanto, revelou-se a estratégia
mais eficaz para divulgar a pesquisa e convidar os participantes. Muitos professores séo ativos
nessas redes, o que facilitou o alcance e permitiu que contribuissem significativamente para a
pesquisa, resultando em um maior nimero de respondentes. Além dessas estratégias, 0S
primeiros docentes contatados ajudaram ao indicar a pesquisa entre seus colegas nas escolas e
em suas redes de contato.

Além desses desafios, que sinalizam pontos a serem melhorados no que se refere a essa
rede de apoio a pesquisas em nivel nacional, ha também pontos fortes encontrados. Na epigrafe
desta dissertacdo, de forma ousada, um verso foi criado. O mesmo é descrito da seguinte forma:
“Cada orientador carrega consigo suas linhas tedricas, linhas historicas. Nos dao asas para voar
e alinham nossos rumos. Por vezes, ilusoriamente, parecem gaiolas. Mas isso € engano! Pois,
na verdade, se constituem imensos viveiros de gigantes desafios ¢ horizontes.” (SOUZA, 2024).

Essa epigrafe se refere a amplitude desta pesquisa. Este foi o primeiro projeto guarda-
chuva desenvolvido pelo PPGEDU da URI de Frederico Westphalen. Inicialmente, era dificil
prever as perspectivas dessa unido de projetos. Contudo, ao longo do percurso, observou-se que
a possibilidade desse trabalho conjunto trouxe 6timas implicacfes para a pesquisa.

Justamente por meio do projeto guarda-chuva, estruturam-se os caminhos futuros. Todos

os dados coletados, assim como o corpus investigativo, ficam disponiveis para futuras
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investigacOes que venham a ser desenvolvidas pelo projeto guarda-chuva “Formagao do
Professor e a Concepc¢do de Educacdo e de Escola em Perspectiva Nacional Brasileira no
Contexto Pds-Pandemia da Covid-19”, sob a coordenagao da professora Dra. Luci Mary Duso
Pacheco.

Ainda como perspectiva de continuidade, objetiva-se realizar um momento de devolutiva
dos resultados da pesquisa para os docentes que responderam ao questionario. Esse momento
sera uma live de dialogo e apresentacdo dos resultados pelas trés pesquisadoras, juntamente
com a orientadora. O card com a data e o link do canal do YouTube do PPGEDU sera enviado
para todos os participantes, cujos contatos de e-mail ou WhatsApp temos, assim como para as
secretarias de estado. A live ficard gravada para possivel acesso posterior. Esse formato de
devolutiva é relevante, pois tem abrangéncia e pode alcangcar um publico maior.

A divulgacéo cientifica € fundamental para o desenvolvimento da ciéncia, uma vez que é
responsavel pela circulagdo das ideias e pela divulgacdo dos resultados obtidos. Sendo assim,
objetiva-se também, divulgar os resultados da experiéncia do projeto guarda-chuva, assim como
os resultados da presente pesquisa, por meio de publicagdes de artigos em periddicos, capitulos

de livros e apresentacfes em eventos.
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APENDICE A — Carta aos coordenadores dos PPGs

Prezado (a) Coordenador (a):
Ola!

Somos mestrandas do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo — PPGEDU da URI —
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes, localizado no municipio de
Frederico Westphalen no norte do Estado do Rio Grande do Sul. Estamos desenvolvendo uma
pesquisa sobre a Formacdo do Professor e a concepcdo de Educacdo e Escola em ambito
nacional. Nos chamamos Quézia de Souza de Lima, Simone Bortoluzzi Camargo e Clei Cenira
Giehl e somos orientadas pela Prof® Dr? Luci Mary Duso Pacheco.

A investigacdo faz parte de um Grupo de Pesquisa do CNPq — GPPE (Grupo de Pesquisa
Processos Educativos: Formacdo de Professores, Saberes e Praticas). Cabe destacar que os
projetos de pesquisa em questdo fazem parte de um projeto guarda-chuva, cujo objetivo é
produzir conhecimentos relacionados a formacao continuada de professores a nivel nacional,
como também conhecer as concepgdes de educacdo e de escola que estdo presentes em todos
os Estados a partir das transformacg6es impostas pelo distanciamento social ocorrido nos anos
de 2020, 2021 e parte de 2022 em decorréncia da Pandemia do Coronavirus COVID19 que em
termos educacionais impactou de forma avassaladora nos cotidianos de aprendizagem em todo
0 mundo.

Quando pensamos em como coletar informac@es de cada Estado idealizamos que ouvir
professores que ja fizeram uma formacao em stricto sensu (Mestrado ou Doutorado) ou estejam
fazendo, compreenderiam melhor a importancia da Pesquisa e de participar de uma coleta de
dados, respondendo um questionario e assim contribuindo para a formacdo de resultados
importantes que terdo potencial transformador, na medida em que trard conhecimentos a nivel
Nacional sobre a tematica proposta. Pensou-se que optar pelos professores da rede estadual de
ensino de cada estado trara uma informacdo geral do Estado, uma vez que as normativas,
politicas de formagdo, plano de carreira, regime juridico sdo balizadores gerais sendo 0s
mesmos dentro de cada estado, diferente dos municipios, onde cada um segue a sua normativa
e especificidades.

Nesse sentido gostariamos de solicitar a sua ajuda para identificar dentro de seu programa
15 discentes ou egressos de Mestrado ou Doutorado que atuem como professor do Ensino
Fundamental na Rede Estadual de Ensino, independente de qual cidade sejam dentro de seu
Estado. Precisariamos que indicasse, se for possivel, professores que atuam pelo menos ha 5
anos, para que tenham tido experiéncia antes, durante e apds o distanciamento social
mencionado anteriormente.

Essa indicacdo fard parte da constituicdo do Corpus Investigativo da pesquisa, ndo
representando essa acdo em parte da coleta de dados, nem sera utilizada enquanto anéalise de
dados. Nenhuma das informac0es prestadas serdo utilizadas para outros fins, somente para a
montagem do Corpus Investigativo que posteriormente sera consultado para participar do
desenvolvimento da pesquisa. O questionario das pesquisas, somente sera encaminhado apds
constituicdo do corpus investigativo devidamente consentido pelo participante e autorizado
pelo Comité de Etica em Pesquisa, ao qual essa pesquisa sera submetida.

Como forma de respeitar a LGPD vigente, reafirmamos que os dados informados serdo
utilizados unicamente para fins de contato e envio do questionario juntamente com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para o desenvolvimento da pesquisa. Assim elaboramos um
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formulario do Google que coletarda Nome, e-mail e Estado para quem quiser participar da
Pesquisa, podera acessar o link (https://forms.gle/gL7b3gfeszegdbCr9) e preencher com suas
informac0es para que possamos contatar. Nossa solicitagdo é que o Programa possa encaminhar
esse link para 15 ou mais discentes ou egressos que atendam o perfil informado acima para
compor o corpus investigativo.

A selecdo dos locais de coleta de dados de cada estado para a pesquisa, foi realizado
tomando como base 0s Programas de Pds-Graduacgdo Stricto Sensu em Educacdo, nos estados
que possuiam mais que um programa foi realizado um sorteio para garantir maior lisura no
processo de escolha dos locais, o contato inicial é o coordenador do programa, por isso
gostariamos de contar com a sua ajuda na constituicdo do corpus investigativo das pesquisas,
caso ndo seja possivel a sua participacdo, nos indique outro professor do programa que possa
nos auxiliar com esses dados. Salientamos que todos os cuidados éticos serdo resguardados.

Desde ja, agradecemos a sua colaboracdo e nos colocamos a disposicdo para maiores
esclarecimentos

Quézia de Souza de Lima — a088009@uri.edu.br (Mestranda)

Simone Bortoluzzi Camargo —al03141@uri.edu.br (Mestranda)

Clei Cenira Giehl —a079441@uri.edu.br (Mestranda)

Luci Mary Duso Pacheco — luci@uri.edu.br (Orientadora e Responsavel pela Pesquisa)



APENDICE B - Formulério elaborado para constituicdo do Corpus Investigativo

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA
DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES

Pesquisa Nacional sobre Formacao de Professores, Concepc¢ao de Educacao e de Escola

Esta pesquisa sobre a Formacao do Professor e a concepgdo de Educacdo e Escola em
ambito nacional, esta sendo desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo —
PPGEDU da URI — Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes, localizado
no municipio de Frederico Westphalen no norte do Estado do Rio Grande do Sul, pelas
mestrandas Quézia de Souza de Lima, Simone Bortoluzzi Camargo e Clei Cenira Giehl,
orientadas pela Profa. Dra. Luci Mary Duso Pacheco.

A investigacdo faz parte de um Grupo de Pesquisa CNPq RIEDEDE (Rede Ibero-
americana de Estudos em Docéncia, Emancipacdo e Direito Educativo), vinculado a Red
Internacional de Investigacion em Derecho Educativo (RIIDE). Cabe destacar que 0s projetos
de pesquisa em questdo fazem parte de um projeto guardachuva, cujo objetivo é produzir
conhecimentos relacionados a formacdo continuada de professores a nivel nacional, como
também conhecer as concepc¢des de educacdo e de escola que estdo presentes em todos 0s
Estados a partir das transformacdes impostas pelo distanciamento social ocorrido nos anos de
2020, 2021 e parte de 2022 em decorréncia da Pandemia do Coronavirus COVID19 que em
termos educacionais impactou de forma avassaladora nos cotidianos de aprendizagem em todo
0 mundo.

Precisamos muito de vocé professor do Ensino Fundamental da Rede Estadual de Ensino
para compreender como esta a Formagédo Continuada do Professor bem como a concepgéo de
educacdo e escola presente em todos os estados brasileiros.

Sua Participacdo é muito importante para nds, deixe seu nome e contato que logo
conversaremos como Vocé por meio de um questionario.

Desde ja agradecemos sua participagao!!
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Quézia de Souza de Lima — a088009@uri.edu.br (Mestranda) -
http://lattes.cnpq.br/1458269226671726

Simone Bortoluzzi Camargo Lima — alO03141@uri.edu.br (Mestranda) Lima -
http://lattes.cnpg.br/9437318313626224

Clei Cenira Giehl Lima - a079441@uri.edu.br (Mestranda) Lima -
http://lattes.cnpq.br/4627262381800597

Luci Mary Duso Pacheco Lima — luci@uri.edu.br (Orientadora e Responsavel pela
Pesquisa) Lima — http://lattes.cnpq.br/5121205972510282

Nome*

Sua resposta
E-mail*

Sua resposta
Estado*

Sua resposta

Caso concorde acesse nosso Grupo de Whatsapp para ter maiores informacgdes sobre
a Pesquisa Nacional que estamos desenvolvendo e participar mais ativamente de um
Forum Permanente de Discussdo sobre a Formacdo Continuada de Professores, a
Escola e a Educacéo. Clique no link abaixo e participe do Grupo

Pesquisa MNacional Formacéo de Professores, Escola e Educagido - Grupo de

Whatsaii

Limpar formulario


http://lattes.cnpq.br/9437318313626224
http://lattes.cnpq.br/4627262381800597
http://lattes.cnpq.br/5121205972510282

APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS
MISSOES — URI - CAMPUS DE FREDERICO WESTPHALEN

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO de acordo com a
RESOLUCAO 510/16 do Conselho Nacional de Pesquisa

Vocé estd sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa guarda-chuva que envolve
trés projetos, cujo o grande objetivo é produzir conhecimentos relacionados a formacéo
continuada de professores a nivel nacional, como também conhecer as concepcdes de educacgédo
e de escola que estdo presentes em todos os Estados a partir das transformacgdes impostas pelo
distanciamento social ocorrido nos anos de 2020, 2021 e parte de 2022 em decorréncia da
Pandemia do Coronavirus COVID19 que em termos educacionais impactou de forma
avassaladora nos cotidianos de aprendizagem em todo o mundo.

A investigacdo faz parte de um Grupo de Pesquisa do CNPq - GPPE (Grupo de Pesquisa
Processos Educativos: Formacéo de Professores, Saberes e Préaticas), sob orientacdo da Prof.2,
Dr.2 Luci Mary Duso Pacheco, professora orientadora no Programa de P6s-Graduacao Stricto
Sensu em Educacdo — Mestrado e Doutorado - PPGEDU. Os projetos estdo assim definidos: A
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E A (RE) CONSTRUCAO DA
PRATICA DOCENTE: ELEMENTOS MOBILIZADORES PARA UMA PRAXIS
PEDAGOGICA, O ATUAL CONTEXTO EDUCACIONAL, sob a responsabilidade da
mestranda Simone Bortoluzzi Camargo. ENTRE A VONTADE E A NECESSIDADE NA
FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR DO ENSINO FUNDAMENTAL:
RESSIGNIFICAR A FORMACAO CONTINUADA NO BRASIL E POSSIVEL? sob a
responsabilidade da mestranda Clei Senira Giehl. CONCEPCAO DE EDUCACAO
ESCOLAR: (RE)SIGNIFICAC}OES DA PRATICA DOCENTE NO CONTEXTO
PANDEMICO, sob a responsabilidade da mestranda Quézia de Souza de Lima.

A participacdo na pesquisa pode incorrer em risco minimo aos participantes no que se
refere ao tempo dedicado a responder o questionario, ou desconforto relacionado a esse periodo,
0 que pode ser minimizado pelo fato de que o questionario permite responder quando julgar

melhor e mais confortavel para essa acdo. Os 158 beneficios serdo diretos, uma vez que a
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tematica é importante e contribuira, sobremaneira, para a constru¢do de novos conhecimentos.
E essencial mencionar que a sua participacdo no estudo é voluntaria. Portanto, caso vocé opte
por ndo participar ou decida interromper sua participacdo apés ja ter iniciado, isso nao
acarretard em nenhuma desvantagem para vocé. N&o esta prevista qualquer forma de
compensacao financeira pela participacdo no estudo, e vocé ndo tera nenhum custo associado
aos procedimentos envolvidos.

A confidencialidade da identificacdo pessoal dos participantes sera preservada e 0s
resultados serdo divulgados de maneira agrupada, sem a identificagao particular dos envolvidos.
Todas as davidas poderdo ser esclarecidas antes e durante o curso da pesquisa, através do
contato com as pesquisadoras responsaveis: Quézia de Souza de Lima - a088009@uri.edu.br
(Mestranda); Simone Bortoluzzi Camargo - al03141@uri.edu.br (Mestranda) e Clei Cenira
Giehl - a079441@uri.edu.br (Mestranda). O Comité de Etica em Pesquisa podera ser contatado
para esclarecimento de duvidas através do telefone: (55) 3744-92v00, ramal 306, das 08h as
11h30min.

O presente documento acompanha o questionario no Formuldrio Google Forms e o

participante podera imprimir ou salvar uma copia dele em seu computador, para consulta futura.

Participante Pesquisador

Frederico Westphalen-RS, de de 2023.
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APENDICE D: Roteiro do Questionario

Este questionario foi desenvolvido para atender as demandas dos projetos de pesquisa
das mestrandas Clei Cenira Giehl, Quézia de Souza de Lima e Simone Bortoluzzi Camargo no
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da URI. O objetivo deste questionario € coletar
informagdes valiosas sobre a formacgdo continuada de professores e as percepcbes dos
educadores sobre esse processo, bem como sobre as mudangas no contexto educacional,

especialmente durante a pandemia.

Pesquisadora: Clei Cenira Giehl
Dissertacdo: Entre A Vontade E A Necessidade Na Formagédo Continuada Do Professor

Do Ensino Fundamental: Ressignificar A Formacdo Continuada No Brasil E Possivel?

1)Por favor, descreva de forma detalhada como é atualmente oferecida a formagéo
continuada de professores no seu estado. Inclua informagGes sobre os tipos de atividades,
abordagens, teméticas abordadas, duracéo, frequéncia e quaisquer outros aspectos relevantes
gue possam caracterizar o processo de formacao continuada oferecido pela rede estadual e se 0
mesmo atende as suas necessidades.

2)Pensando nos ultimos anos, quais mudancas significativas vocé identifica no contexto
educacional que acredita demandar um aprofundamento na sua formacgdo para melhor
aproveitamento da aprendizagem em sala de aula? Liste essas mudancas.

3)Das opcdes a seguir, por favor, enumere por ordem de preferéncia os tipos de
formacdo que mais lhe interessam para aprimorar sua pratica docente (1 para a opcdo mais

preferida, 2 para a segunda mais preferida e assim por diante):

( )Palestras com enfoque em temas afetivos e autoconhecimento
( )Cursos sobre metodologias ativas de ensino

( )Treinamentos para a integracdo de tecnologias educacionais

( )Seminarios sobre avaliagdo formativa e diagnostica

( Y)Workshops de mediagéo de conflitos em sala de aula

( )Capacitacdo em planejamento de aulas centrado no aluno
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( )Formacdes voltadas para abordagens interdisciplinares
( )Oficinas de préticas inclusivas para alunos com necessidades especiais
( )Eventos sobre desenvolvimento de habilidades socioemocionais

( )Outras. Quais?

4)Como vocé considera que a formacéo continuada de professores deveria acontecer?

Pesquisadora: Quézia de Souza de Lima
Dissertacdo: Concepcao De Educacdo Escolar: (Re) SignificacBes Da Pratica Docente

No Contexto Pandémico

5)Compreendendo como "concepcao de educacédo escolar” (SAVIANI, 2008), a forma
como essa se estrutura, organiza e funciona. Quais as principais (re) significacdes que a mesma
viveu no periodo pandémico de distanciamento social e retorno a presencialidade?

() Inovac0es didatico/pedagogicas;

() Inovagdes administrativas;

() Funcéo social da escola/cultura escolar;

() Relacao dos alunos com o processo de aprendizagem;

Outro:

6)Considerando as experiéncias da sua pratica docente, € possivel pensar uma
organizacao educacional correspondente as func@es da escola na atualidade? Que organizacéo
seria essa? Como vocé descreveria essa organizacdo?

7)O que vocé considera que a escola precisa mudar para atender esse aluno que chegou
a presencialidade, no periodo de pds distanciamento social em funcdo da pandemia?

() Readequacdes das praticas docentes;

() Metodologias;

() A forma como a escola esta disposta;

() Equidade de acesso as Tecnologias digitais de informagédo e comunicacao;

( ) Curriculo;

Outro?

Pesquisadora: Simone Bortoluzzi Camargo
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Dissertacdo: A Formagdo Continuada De Professores E A (Re)Construgdo Da Prética
Docente: Elementos Mobilizadores Para Uma Praxis Pedagdgica No Atual Contexto

Educacional

8- Diante do atual contexto educacional, o que tem motivado os professores do ensino
fundamental a buscar a formacéo continuada que vise a (re)construcdo da pratica pedagdgica.
Assinale todas as alternativas que considerar necessario

a) () Reconhecimento social;

b) () Ascencéo na carreira e, consequentemente, salarial;

¢) () Aprofundamento tedrico-metodoldgico;

d) () Mudanca da pratica em sala de aula;

e) () Tornar-se palestrante de assuntos especificos;

f) () Satisfacdo pessoal;

g) () Maior dominio das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDICS);

h) () troca de informacdes e conteddos com colegas (companheiros);

i) () Reconstrucédo da pratica docente.

J) () Atendimento das exigéncias de formagao do Estado

k) () Cumprimento de horas para plano de Carreira

9- Quais elementos que estdo presentes na formacao continuada sdo possiveis de serem
utilizados para uma (re)construcdo da pratica pedagogica?

10- O que vocé considera que é necessario para que o professor modifique a sua pratica

pedagdgica?

Embora as questdes tenham sido formuladas para atender aos projetos de pesquisa das
mestrandas Clei Cenira Giehl, Quézia de Souza de Lima e Simone Bortoluzzi Camargo, todas

as respostas fornecidas serdo valiosas para a analise de suas respectivas pesquisas.
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APENDICE E — Agrupamento, ordenamento e organizacéo de conjuntos de unidades de

analises do que é comum.

ORGANIZACAO EDUCACIONAL CORRESPONDENTE A ESCOLA NA

ATUALIDADE

UNIDADES DE SENTIDO

CATEGORIAS

15.  Com uma rede de profissionais

qualificados

16.  Com gestdo e colegiado ativo e

participativo

17. Melhoria na infraestrutura

Estrutura escolar: recursos

humanos e materiais.

18. Ensino centrado no aluno

19.  Inovacdes didaticas

20.  Educacdo humanizadora

21.  Educacéo socioemocional

22.  Pedagogia da alternancia

23.  Ruptura do excesso de demandas para

além da aprendizagem

Educacao personalizada:
ressignificacdes curriculares e didatico

pedagdgicas.

24.  Tempo para 0s processos formativos e

organizacionais

25.  Liberdade para a atuacdo docente

Valorizagao docente: desafios e

perspectivas.

26.  Relagdo familia e escola

27. Realidade escolares: conhecimento e

interacédo

Cultura escolar: as influéncias

sobre a aprendizagem.

28.  Ainda incerta- precisam mais pesquisas

para a busca de solucdes palpaveis

Educacéo escolar: um caminho

de incertezas.
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APENDICE F — Categorizac&o das respostas por unidades de sentido

Pergunta 6 - Considerando as experiéncias da sua pratica docente, é possivel
pensar uma organizacao educacional correspondente as funcdes da escola na

atualidade? Que organizacao seria essa? Como vocé descreveria essa organizagao?

CATEGORIA - Estrutura escolar: recursos humanos e materiais.

Unidade de sentido: Com uma rede de profissionais gualificados

PE1P6 - precisamos de profissionais capacitados para lidar com as questfes
emocionais, tais como psicopedagogo e psicologo, como também para tratar de aspectos
sociais, como assistentes sociais, que sao capacitados

GO1P6 - Uma organizacdo com psicologo, neuropsicopedagogo, psicopedagogos e
uma fonodiologa que fosse viavel para os pais sem condic¢des de arcar com 0s gastos

RS4P6 - A escola, enquanto enquanto instituicdo formadora, desempenha um papel

muito importante para os alunos, pais, professores e sociedade. Infelizmente esta
instituicdo esta com dificuldades na sua organizacao, iniciando com a falta de profissionais
para atuarem em todas as areas, subcarregando aqueles que se encorajam em assumir um
cargo ou mesmo as aulas. Outro ponto é a questdo da defasagem na infraestrutura. A escola
dos sonhos quanto a sua organizagdo seria onde para cada aérea tivesse o profissional
adequado, direcdo, vice direcdo, supervisdo e orientacdo pedagdgica, equipe
multidisciplinar (psicéloga, psicopedagoga, fonoaudidloga, enfermeira...) bibliotecéria,
monitora e professores para cada area do conhecimento e que contassem com 0 apoio de
todos estes profissionais, para que juntos conseguissemos melhorar a qualidade da educagéo
atual. Também gostaria de contar nesta escola dos sonhos com biblioteca equipada, sala de
informética (com computadores e internet), laboratério de ciéncias, pracinha, bosque para
atividades ao ar livre, sala de musica, robdtica, etc.

AM1P6 - Penso que sim. Uma escola que funciona de modo integrado em todas as
areas. Que faz diagndstico, planeja, avalia e reorganiza seus processos. Que dialoga com a
comunidade e firma parcerias para que outras instituicdes possam atender demandas que a

escola ndo tem como fungdo, como por exemplo, situacdes de violéncia contra criancga,
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situacOes de vulnerabilidade social. A escola ndo deve ser omissa, mas deve ter consciéncia
de que ndo resolvera todos os problemas de seus estudantes.

SP7P6 -Melhorar estruturas e fornecer materiais pedagogico. Os Estudantes devem
ser valorizados e incentivados a participacdo na Escola.

SPOP6 - A escola deveria estar estruturada com profissionais de apoio como
Psic6logos, assistente social para atender essa demanda socioemocional

RS7P6 - Sim. Colegas professores engajados com coordenacdo e direcdo para
melhorar a educacdo. Na formacéo social, emocional ou seja preparados para 0 mundo que
se apresenta.

PR3P6 - Penso que necessita uma organizacgdo coletiva, vejo muito individualismo

Unidade de sentido: Com gestdo e colegiado ativo e participativo

SP1P6 - A funcdo da escola em SP esta sendo apagada, ndo ha liberdade de catedra,
ndo h& priorizacdo nos conhecimentos importantes para o aluno... hoje a educacdo paulista
estd sendo destruida e além disso ainda temos as perseguicdes por parte de gestores

GO2P6 - Sim, um colegiado escolar atuante, uma gestdo ativa e participativa da
escola.

MG2P6 - Penso que a escola atual, em MG, esta cada vez pior. Para dar conta de
todas as problematica que surgem ano apds ano, seria necessario repensar as praticas das
docéncias, mas principalmente das gestfes e das secretarias. Conhecer a realidade escolar
deveria ser a primeira tarefa a ser feita por todas as pessoas da comunidade escolar e
superintendentes. O tempo das atividades burocréticas esta tdo apertado, que mal aplicamos
uma prova e j& vem a data de outra. Nao da tempo de fazer devolutiva, recuperacgéo... nada.
Enquanto isso, ndo temos a opgdo de recuperar, nem rever contetdos, nem reprovar para
dar tempo de quem precisa, amadurecer o conhecimento que ainda falta.

SP7P6 - A Escola tem que ser valorizada pela comunidade e pela sociedade toda.
Os governos devem valorizar os professores e Estudantes. Investir muito mais na Educacao.
As escolas devem ser protegidas pelos governos. Melhorar estruturas e fornecer materiais
pedagdgico. Os Estudantes devem ser valorizados e incentivados a participacdo na Escola.
Conscientizado sobre a importancia da Escola Pablica. As escolas devem combater a
indisciplina, violéncia e bullying ( principais problemas que travam o Estudo dos
Estudantes) Com cultura ,lazer e conscientizagéo. E apesar do uso das tecnologias, a escola
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devem buscar valorizar o ser Humano,promover cultura de paz e cidadania. Valorizado o
conhecimento e a ciéncia. Conscientizacdo sobre bullying e todas as formas de pre conceito.

SP8P6 - Gestores precisam saber gerir pessoas

AM1P6 - Penso que sim. Uma escola que funciona de modo integrado em todas as
areas. Que faz diagndstico, planeja, avalia e reorganiza seus processos. Que dialoga com a
comunidade e firma parcerias para que outras instituicdes possam atender demandas que a
escola ndo tem como fungdo, como por exemplo, situagdes de violéncia contra crianga,
situagdes de vulnerabilidade social. A escola ndo deve ser omissa, mas deve ter consciéncia
de que néo resolvera todos os problemas de seus estudantes.

GOG6P6 - Dindmica, flexivel, aberta a didlogo, parceira da comunidade escolar, da
politica local.

DF5P6 - A escola possui uma relacdo central que € a de professor-aluno. Ao redor,
outros ambientes e seus respectivos sujeitos interagem para potencializar o trabalho
docente; orientacdo educacional, sala de recursos, coordenacdo pedagogica, supervisdo
escolar, secretaria, cantina, servico de limpeza e portaria, enfim. A escola € um contexto de
trabalho complexo que precisa ser colaborativo. Organizar todas essas pessoas e suas

atividades torna a missao da escola ainda mais desafiadora.

Unidade de sentido: Melhoria na infraestrutura

SC1P6 - Em primeiro lugar percebe-se que faltam politicas publicas e investimentos
nos diversos setores educacionais, desde investimentos em materiais pedagogicos para o
ensino e a aprendizagem, valorizagdo dos professores, infraestrutura e entre outros. A
funcao da escola é mediar o conhecimento atraves de diferentes praticas de ensino para que
0 aluno se sinta incluido na escola e na vida em sociedade, mas infelizmente a escola ndo
estd acompanhando as mudancgas ocorridas na sociedade contemporanea, o que pode
prejudicar os processos de insercdo desses estudantes na vida em sociedade e no mundo do
trabalho. Isso também pode estar relacionado ao atual curriculo escolar, que muitas vezes
ndo trazem a realidade da vida do estudante para o contexto da sala de aula.

RS4P6 - A escola, enquanto enquanto instituicdo formadora, desempenha um papel
muito importante para os alunos, pais, professores e sociedade. Infelizmente esta instituicdo

estd com dificuldades na sua organizagdo, iniciando com a falta de profissionais para
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atuarem em todas as areas, subcarregando aqueles que se encorajam em assumir um cargo
ou mesmo as aulas. Outro ponto é a questdo da defasagem na infraestrutura. A escola dos
sonhos quanto a sua organizacao seria onde para cada aérea tivesse o profissional adequado,
direcdo, vice direcdo, supervisdo e orientacdo pedagogica, equipe multidisciplinar
(psicologa, psicopedagoga, fonoaudiologa, enfermeira...) bibliotecaria, monitora e
professores para cada area do conhecimento e que contassem com o apoio de todos estes
profissionais, para que juntos conseguissemos melhorar a qualidade da educacdo atual.
Também gostaria de contar nesta escola dos sonhos com biblioteca equipada, sala de
informaética (com computadores e internet), laboratério de ciéncias, pracinha, bosque para
atividades ao ar livre, sala de musica, robdtica, etc.

SP7P6 - A Escola tem que ser valorizada pela comunidade e pela sociedade toda.
Os governos devem valorizar os professores e Estudantes. Investir muito mais na Educacéo.
As escolas devem ser protegidas pelos governos. Melhorar estruturas e fornecer materiais
pedagdgico. Os Estudantes devem ser valorizados e incentivados a participacdo na Escola.
Conscientizado sobre a importancia da Escola Pablica. As escolas devem combater a
indisciplina, violéncia e bullying ( principais problemas que travam o Estudo dos
Estudantes) Com cultura ,lazer e conscientizacdo. E apesar do uso das tecnologias, a escola
devem buscar valorizar o ser Humano,promover cultura de paz e cidadania. Valorizado o
conhecimento e a ciéncia. Conscientizacdo sobre bullying e todas as formas de pre conceito.

DF5P6 - A escola possui uma relagéo central que € a de professor-aluno. Ao redor,
outros ambientes e seus respectivos sujeitos interagem para potencializar o trabalho
docente; orientacdo educacional, sala de recursos, coordenacdo pedagdgica, supervisdo
escolar, secretaria, cantina, servico de limpeza e portaria, enfim. A escola é um contexto de
trabalho complexo que precisa ser colaborativo. Organizar todas essas pessoas e suas
atividades torna a missdo da escola ainda mais desafiadora.

MG7P6 - Flexibilidade Curricular: A Escola do Futuro adota um curriculo flexivel,
permitindo que os alunos escolham areas de interesse e personalizem sua jornada de
aprendizagem. Os educadores tém liberdade para adaptar o curriculo com base nas
necessidades dos alunos e nas mudancas sociais. Aprendizagem Ativa e Colaborativa: As
salas de aula sdo espacos dinamicos, onde os alunos participam ativamente. Projetos
colaborativos, debates, simulacdes e atividades praticas sao parte integrante do processo de

ensino. Tecnologia Integrada: A tecnologia é usada de forma estratégica para melhorar a
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aprendizagem. Plataformas de ensino online, aplicativos educacionais e recursos digitais
sdo incorporados ao dia a dia. Avaliacdo Formativa e Auténtica: A avaliacdo vai além de
provas tradicionais. Portfélios, apresentacdes, projetos e feedback continuo sdo usados para
avaliar o progresso dos alunos. Desenvolvimento Socioemocional: A educacédo
socioemocional é parte central do curriculo. Os alunos aprendem habilidades como empatia,
resolucdo de conflitos e autoconhecimento. Inclusdo e Diversidade: A Escola do Futuro é
inclusiva, atendendo a alunos com diferentes habilidades e origens. Programas de apoio sdo
oferecidos para garantir que todos tenham oportunidades iguais. Professores como
Facilitadores: Os educadores atuam como facilitadores da aprendizagem. Eles orientam,
motivam e apoiam os alunos em sua jornada educacional. Parcerias com a Comunidade: A
escola colabora com empresas locais, organizagfes sem fins lucrativos e instituicdes
culturais. Os alunos tém acesso a estagios, mentoria e projetos colaborativos com a
comunidade. Ambientes Inspiradores: As instalacGes da Escola do Futuro sdo projetadas
para inspirar criatividade e inovagdo. Espacos ao ar livre, laboratorios, estudios de arte e
bibliotecas modernas fazem parte do ambiente. Desenvolvimento Profissional Continuo: Os
educadores participam regularmente de formacoes, conferéncias e grupos de estudo. A

aprendizagem continua é valorizada.

CATEGORIA - Ensino personalizado: ressignificacdes curriculares e didatico

pedagogicas.

Unidade de sentido: ensino personalizado

PR1P6 - Sim, é possivel, uma organizacdo comprometida, cooperativa,
diversificada, laica e plural!

SC1P6 - Em primeiro lugar percebe-se que faltam politicas publicas e investimentos
nos diversos setores educacionais, desde investimentos em materiais pedagogicos para o
ensino e a aprendizagem, valorizacdo dos professores, infraestrutura e entre outros. A
funcdo da escola é mediar o conhecimento através de diferentes praticas de ensino para que
o0 aluno se sinta incluido na escola e na vida em sociedade, mas infelizmente a escola ndo
estd acompanhando as mudancas ocorridas na sociedade contemporanea, 0 que pode

prejudicar os processos de insercdo desses estudantes na vida em sociedade e no mundo do




171

trabalho. Isso também pode estar relacionado ao atual curriculo escolar, que muitas vezes
néo trazem a realidade da vida do estudante para o contexto da sala de aula.

RS3P6 - Uma organizacdo mais volta a transdisciplinariedade, com atividades que
englobem todas as areas do ensino e dessa forma focar em metodologias ativas para
melhorar a aprendizagem.

RR1P6 - Exposicdo de conteudos fora de espaco da sala de aula

RJ1P6 - Sim. A funcdo da escola seria voltada para além do ensino- aprendizagem,
a organizacdo escolar seria direcionada para a mediacdo de conflitos externos e internos dos
alunos, seguida de atividades voltadas para o atendimento socioemocional, interacdo entre
alunos regulares e atipicos, e por ultimo o ensino aprendizagem utilizando as metodologias
ativas.

PE2P6 - Aulas com uso de tecnologias

SP6P6 - Menos discursos mais praticidade do dia a dia.

MT4P6 - Sim, considerando as experiéncias de minha pratica docente, é possivel
pensar em uma organizacdo educacional que esteja alinhada com as funcdes da escola na
atualidade. E possivel, por exemplo, com o uso de tecnologias como inteligéncia artificial,
personalizar o ensino, adaptando-o as necessidades individuais. Também é viavel
incorporar plataformas digitais, recursos online e gamificacdo para enriquecer o
aprendizado e cultivar habilidades como empatia, resiliéncia e colaboracéo.

MG5P6 - Nao, a escola continua tradicional e retrograda

MT6P6 -Diante das minhas experiéncias em todo meu percurso educacional
devemos conhecer quem sdo as familias dos estudantes e estabelecer dialogo com as
mesmas, estreitando relacdes e criando vinculos que fortalecam o processo educativo dos
mesmos. A qualidade e a organizacdo do espac¢o e do tempo dentro do cenario educacional
podem estimular a investigacéo, incentivar o desenvolvimento das capacidades de cada
crianca, ajudar a manter a concentracao, fazé-la sentir-se parte integrante do ambiente e dar-
Ihe uma sensacdo de bem-estar.

MT7P6 - Ter um ambiente de inclusdo e que de fato seja um momento de integracao,
desenvolvimento cognitivo, aprendizagens e formag¢do humana. Ambiente que possibilite
dialogo, participacao e trabalho coletivo (alunos em circulo ou em mesas coletivas) recursos

audiovisuais e internet disponivel.
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RS6P6 - Sim, utilizando mais de tecnologias e atividades mais dindmicas. Sendo
organizado horarios para tais atividades.

MG7P6 - Flexibilidade Curricular: A Escola do Futuro adota um curriculo flexivel,
permitindo que os alunos escolham areas de interesse e personalizem sua jornada de
aprendizagem. Os educadores tém liberdade para adaptar o curriculo com base nas
necessidades dos alunos e nas mudancas sociais. Aprendizagem Ativa e Colaborativa: As
salas de aula sdo espacos dindmicos, onde os alunos participam ativamente. Projetos
colaborativos, debates, simulacGes e atividades préaticas sdo parte integrante do processo de
ensino. Tecnologia Integrada: A tecnologia é usada de forma estratégica para melhorar a
aprendizagem. Plataformas de ensino online, aplicativos educacionais e recursos digitais
sdo incorporados ao dia a dia. Avaliacdo Formativa e Auténtica: A avaliacdo vai além de
provas tradicionais. Portfélios, apresentacdes, projetos e feedback continuo sdo usados para
avaliar o progresso dos alunos. Desenvolvimento Socioemocional: A educacédo
socioemocional € parte central do curriculo. Os alunos aprendem habilidades como empatia,
resolugdo de conflitos e autoconhecimento. Inclusdo e Diversidade: A Escola do Futuro é
inclusiva, atendendo a alunos com diferentes habilidades e origens. Programas de apoio séo
oferecidos para garantir que todos tenham oportunidades iguais. Professores como
Facilitadores: Os educadores atuam como facilitadores da aprendizagem. Eles orientam,
motivam e apoiam os alunos em sua jornada educacional. Parcerias com a Comunidade: A
escola colabora com empresas locais, organizagfes sem fins lucrativos e instituicdes
culturais. Os alunos tém acesso a estagios, mentoria e projetos colaborativos com a
comunidade. Ambientes Inspiradores: As instalacGes da Escola do Futuro sdo projetadas
para inspirar criatividade e inovacdo. Espacos ao ar livre, laboratérios, estidios de arte e
bibliotecas modernas fazem parte do ambiente. Desenvolvimento Profissional Continuo: Os
educadores participam regularmente de formac@es, conferéncias e grupos de estudo. A

aprendizagem continua é valorizada.

MGIP6 - SIM, E POSSIVEL. A ORGANIZACAO SERIA UMA MANEIRA
PRATICA E SISTEMATIZADA DE INCENTIVAR O ALUNO A BUSCA PELO
CONHECIMENTO. A MINHA DESCRICAO PARA ESSA ORGANIZAGCAO SERIA
REVOLUCAO PEDAGOGICA.
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Unidade de Sentido: Ensino centrado no aluno

SP1P6 - A funcéo da escola em SP esta sendo apagada, ndo hé liberdade de catedra,
ndo ha priorizacdo nos conhecimentos importantes para o aluno... hoje a educacéo paulista
estd sendo destruida e além disso ainda temos as perseguicdes por parte de gestores.

BA1P6 - Nao pois cada estudante aprende de uma forma diferente, a organizagao
educacional precisa focar agora no ENEM DOS CONCURSOS.

MT1P6 - Penso que essa organizagdo tem que adaptar O processo ensino
aprendizagem as necessidades individuais do aluno, pois cada aluno tem o seu ritmo de
aprendizagem, interesses e habilidades, valorizando as diversidades dos alunos e adaptando
as necessidades individuais de aprendizagem.

MAI1P6 - Sim. Uma organizagdo democratica que ouvisse o aluno, mas néo
desconsiderasse a fala do professor.

SP5P6 - De acordo com a demanda de alunos.

MT5P6 - Eu sei que a escola atual ndo € atrativa para nossos alunos, o processo de
ensino aprendizagem precisa ser ressignificado. Um exemplo, nos Estados Unidos ha
escolas que todo o curriculo é baseado em jogos, nao sei se daria certo aqui, mas seria uma
possibilidade.

MG6P6 - Estéa abaixo do recomendavel, falta organizacao no sentido de imposicdes
da SEE, e normas e legislagdes voltadas apenas ao aluno.

PE4P6 - Uma organizacdo educacional que corresponda as funcbes da escola na
atualidade deve ser flexivel, inclusiva, centrada no aluno e preparada para lidar com a
diversidade de contextos sociais, culturais e tecnoldgicos. O curriculo é adaptado as
necessidades e interesses individuais dos alunos, permitindo que eles desenvolvam
habilidades relevantes para o mundo atual.

GO7P6 - Que o sistema de ensino fosse contemplado com a realidade socioc
socioeconomica do aluno.

RS10P6 - Devemos levar em conta aspectos fundamentais de ensino, atendendo as
necessidades dos alunos. Melhorar sua atengdo, estimular seu pensamento critico, deixar o
estudante motivado, dar autonomia e fazé-lo desenvolver a autoconfianca.

MG7P6 - Flexibilidade Curricular: A Escola do Futuro adota um curriculo flexivel,

permitindo que os alunos escolham &reas de interesse e personalizem sua jornada de




174

aprendizagem. Os educadores tém liberdade para adaptar o curriculo com base nas
necessidades dos alunos e nas mudancas sociais. Aprendizagem Ativa e Colaborativa: As
salas de aula sdo espacos dindmicos, onde os alunos participam ativamente. Projetos
colaborativos, debates, simulacdes e atividades praticas sao parte integrante do processo de
ensino. Tecnologia Integrada: A tecnologia é usada de forma estratégica para melhorar a
aprendizagem. Plataformas de ensino online, aplicativos educacionais e recursos digitais
sdo incorporados ao dia a dia. Avaliagdo Formativa e Auténtica: A avaliagdo vai além de
provas tradicionais. Portfélios, apresentacdes, projetos e feedback continuo sdo usados para
avaliar o progresso dos alunos. Desenvolvimento Socioemocional: A educacdo
socioemocional é parte central do curriculo. Os alunos aprendem habilidades como empatia,
resolugdo de conflitos e autoconhecimento. Inclusdo e Diversidade: A Escola do Futuro é
inclusiva, atendendo a alunos com diferentes habilidades e origens. Programas de apoio séo
oferecidos para garantir que todos tenham oportunidades iguais. Professores como
Facilitadores: Os educadores atuam como facilitadores da aprendizagem. Eles orientam,
motivam e apoiam os alunos em sua jornada educacional. Parcerias com a Comunidade: A
escola colabora com empresas locais, organizagfes sem fins lucrativos e instituicdes
culturais. Os alunos tém acesso a estagios, mentoria e projetos colaborativos com a
comunidade. Ambientes Inspiradores: As instalaces da Escola do Futuro sdo projetadas
para inspirar criatividade e inovacdo. Espacos ao ar livre, laboratorios, estudios de arte e
bibliotecas modernas fazem parte do ambiente. Desenvolvimento Profissional Continuo: Os
educadores participam regularmente de formacGes, conferéncias e grupos de estudo. A

aprendizagem continua é valorizada.

Unidade de sentido: Educacdo humanizadora

SP4P6 - Infelizmente, com o atual governo de SP, ndo consigo visualizar um cenario
de melhora na educacdo, onde ensinar de fato, ter uma educa¢do mais humanizada e
acolhedora, estd perdendo lugar para as burocracias e a obrigatoriedade de utilizar

plataformas digitais nada interessantes aos nossos alunos.

SP7P6 - A Escola tem que ser valorizada pela comunidade e pela sociedade toda.

Os governos devem valorizar os professores e Estudantes. Investir muito mais na Educacéo.
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As escolas devem ser protegidas pelos governos. Melhorar estruturas e fornecer materiais
pedagdgico. Os Estudantes devem ser valorizados e incentivados a participag¢do na Escola.
Conscientizado sobre a importancia da Escola Pablica. As escolas devem combater a
indisciplina, violéncia e bullying ( principais problemas que travam o Estudo dos
Estudantes) Com cultura ,lazer e conscientizagdo. E apesar do uso das tecnologias, a escola
devem buscar valorizar o ser Humano, promover cultura de paz e cidadania. Valorizado o
conhecimento e a ciéncia. Conscientizacdo sobre bullying e todas as formas de pre conceito.

MT7P6 - Ter um ambiente de inclusdo e que de fato seja um momento de
integracdo,desenvolvimento cognitivo, aprendizagens e formacdo humana. Ambiente que
possibilite dialogo, participacdo e trabalho coletivo (alunos em circulo ou em mesas

coletivas) recursos audiovisuais e internet disponivel.

Unidade de sentido: Educacdo socioemocional

SP9P6 - A escola deveria estar estruturada com profissionais de apoio como
Psicélogos, assistente social para atender essa demanda socioemocional.

SP10P6 - A organizacdo educacional atual deve levar em conta ndo somente o
cognitivo, mas também o socioemocional, onde é indispensavel dissociar esses dois
aspectos aos avancos tecnologicos.

RS7P6 - Sim. Colegas professores engajados com coordenacdo e direcdo para
melhorar a educacdo. Na formacao social, emocional ou seja preparados para 0 mundo que
se apresenta.

SP2P6 - Uma organizacao centrada na motivacéo e maior rigidez para os alunos.

RJ1P6 - Sim. A funcéo da escola seria voltada para além do ensino- aprendizagem,
a organizacao escolar seria direcionada para a mediacdo de conflitos externos e internos dos
alunos, seguida de atividades voltadas para o atendimento socioemocional, interacdo entre
alunos regulares e atipicos, e por Gltimo o ensino aprendizagem utilizando as metodologias
ativas.

SP7P6 - A Escola tem que ser valorizada pela comunidade e pela sociedade toda.
Os governos devem valorizar os professores e Estudantes. Investir muito mais na Educacao.
As escolas devem ser protegidas pelos governos. Melhorar estruturas e fornecer materiais

pedagogico. Os Estudantes devem ser valorizados e incentivados a participacdo na Escola.
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Conscientizado sobre a importancia da Escola Pablica. As escolas devem combater a
indisciplina, violéncia e bullying ( principais problemas que travam o Estudo dos
Estudantes) Com cultura ,lazer e conscientizagéo. E apesar do uso das tecnologias, a escola
devem buscar valorizar o ser Humano,promover cultura de paz e cidadania. Valorizado o

conhecimento e a ciéncia. Conscientizacdo sobre bullying e todas as formas de pre conceito.

Unidade de sentido: Pedagogia da alternancia

BA2P6 - Vejo que a Pedagogia da Alternancia é a solugédo

Unidade de sentido: Ruptura do excesso de demandas para além da aprendizagem

DF3P6 - Acredito que sera impossivel pensar organizacdo educacional e funcéo das
escolas sem antes pensar estrutura familiar e a crise de autoridade que vivemos ho momento.
E muito dificil pensar a educacdo bésica, especialmente o ensino fundamental, sem
colocarmos em cheque a relacdo de cuidado que as familias, o estado e suas instituicdes
mantém com as criangas. A escola acaba se tornando o Unico espago de amparo e cuidado
para muitas criancas, especialmente nas periferias.

MT8P6 - Acredito que temas transversais sdo importantes, mas infelizmente a escola
ndo estd dando conta do contetdo pedagdgico. Por isso na minha opinido devemos voltar
nosso olhar ao conhecimento pedagdgico dos alunos.

RS9P6 - A escola recebe muitas atribuicdes que nédo seriam dela, isso dificulta o
aprendizado e o melhor andamento das reais funcdes escolares.

ES1P6 - Nao, pois hoje tudo se resume a escola: vacinagdo, prevencao de gravidez

e doencas sexualmente transmissiveis, alimentacéo...

CATEGORIA - Valorizacdo docente: desafios e perspectivas.

Unidade de sentido: Valorizacdo do professor

MGA4P6 - Essa organizagdo educacional deveria valorizar mais os professores,

permitindo um turno em uma sala de aula e outro em momentos de formacéo para atender
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as demandas da turma, que o professor tivesse a oportunidade de disponibilizar um tempo
para o estudo.

SP7P6 - A Escola tem que ser valorizada pela comunidade e pela sociedade toda.
Os governos devem valorizar os professores e Estudantes. Investir muito mais na Educacao.
As escolas devem ser protegidas pelos governos. Melhorar estruturas e fornecer materiais
pedagogico. Os Estudantes devem ser valorizados e incentivados a participacdo na Escola.
Conscientizado sobre a importancia da Escola Pablica. As escolas devem combater a
indisciplina, violéncia e bullying (principais problemas que travam o Estudo dos
Estudantes) Com cultura, lazer e conscientizacdo. E apesar do uso das tecnologias, a escola
devem buscar valorizar o ser Humano,promover cultura de paz e cidadania. Valorizado o
conhecimento e a ciéncia. Conscientizacdo sobre bullying e todas as formas de pre conceito.

MAI1P6 - Sim. Uma organizagdo democratica que ouvisse o aluno, mas néo

desconsiderasse a fala do professor.

Unidade de sentido: Tempo para 0s processos formativos e organizacionais

MG4P6 - Essa organizagdo educacional deveria valorizar mais os professores,
permitindo um turno em uma sala de aula e outro em momentos de formagéo para atender
as demandas da turma, que o professor tivesse a oportunidade de disponibilizar um tempo
para o estudo.

DF2P6 - Sim. As fungdes da escola estdo diretamente ligada ao contexto social onde
esta inserida, como também, a sua principal funcdo que é a socializacdo dos conhecimentos
construidos pela humanidade. Organizar tempo e espacos na instituicdo escolar para
assegurar a formacdo integral do estudante, além de ter profissionais em formacéo
continuada anualmente.

MS2P6 - Talvez uma organizagdo onde os professores tenham mais tempo de se
preparar e organizar/elaborar suas aulas de forma colaborativa buscando mais efetividade
nas metodologias e no tempo em sala.

MG10P6 - para reorganizar a escola, temos que mudar tudo, desde a participacdo da
familia na escola, a formacdo dos educadores nas graduagdes, a quantidade de aluno por

sala de aula (méaximo 15), a valorizacdo da carreira do educador. Para comecar.
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MG7P6 - Flexibilidade Curricular: A Escola do Futuro adota um curriculo flexivel,
permitindo que os alunos escolham &reas de interesse e personalizem sua jornada de
aprendizagem. Os educadores tém liberdade para adaptar o curriculo com base nas
necessidades dos alunos e nas mudancas sociais. Aprendizagem Ativa e Colaborativa: As
salas de aula sdo espacos dinamicos, onde os alunos participam ativamente. Projetos
colaborativos, debates, simulacGes e atividades préaticas sdo parte integrante do processo de
ensino. Tecnologia Integrada: A tecnologia é usada de forma estratégica para melhorar a
aprendizagem. Plataformas de ensino online, aplicativos educacionais e recursos digitais
sdo incorporados ao dia a dia. Avaliacdo Formativa e Auténtica: A avaliacdo vai alem de
provas tradicionais. Portfélios, apresentacdes, projetos e feedback continuo sdo usados para
avaliar o progresso dos alunos. Desenvolvimento Socioemocional: A educagio
socioemocional é parte central do curriculo. Os alunos aprendem habilidades como empatia,
resolucdo de conflitos e autoconhecimento. Incluséo e Diversidade: A Escola do Futuro é
inclusiva, atendendo a alunos com diferentes habilidades e origens. Programas de apoio séo
oferecidos para garantir que todos tenham oportunidades iguais. Professores como
Facilitadores: Os educadores atuam como facilitadores da aprendizagem. Eles orientam,
motivam e apoiam os alunos em sua jornada educacional. Parcerias com a Comunidade: A
escola colabora com empresas locais, organizagbes sem fins lucrativos e instituicdes
culturais. Os alunos tém acesso a estagios, mentoria e projetos colaborativos com a
comunidade. Ambientes Inspiradores: As instalacGes da Escola do Futuro sdo projetadas
para inspirar criatividade e inovacdo. Espacos ao ar livre, laboratorios, estidios de arte e
bibliotecas modernas fazem parte do ambiente. Desenvolvimento Profissional Continuo: Os
educadores participam regularmente de formacdes, conferéncias e grupos de estudo. A

aprendizagem continua é valorizada.

Unidade de sentido: Liberdade para a atuacdo docente

SP1P6 - A funcdo da escola em SP esta sendo apagada, ndo hé liberdade de catedra,
ndo ha priorizacdo nos conhecimentos importantes para o aluno... hoje a educacéo paulista
estd sendo destruida e além disso ainda temos as perseguicdes por parte de gestores.

BA3P6 - Livre, democratica, bem planejada e organizada.

MG7P6 - Flexibilidade Curricular: A Escola do Futuro adota um curriculo flexivel,

permitindo que os alunos escolham é&reas de interesse e personalizem sua jornada de
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aprendizagem. Os educadores tém liberdade para adaptar o curriculo com base nas
necessidades dos alunos e nas mudancas sociais. Aprendizagem Ativa e Colaborativa: As
salas de aula sdo espacos dindmicos, onde os alunos participam ativamente. Projetos
colaborativos, debates, simulacdes e atividades praticas sao parte integrante do processo de
ensino. Tecnologia Integrada: A tecnologia é usada de forma estratégica para melhorar a
aprendizagem. Plataformas de ensino online, aplicativos educacionais e recursos digitais
sdo incorporados ao dia a dia. Avaliagdo Formativa e Auténtica: A avaliagdo vai além de
provas tradicionais. Portfélios, apresentacdes, projetos e feedback continuo sdo usados para
avaliar o progresso dos alunos. Desenvolvimento Socioemocional: A educacdo
socioemocional é parte central do curriculo. Os alunos aprendem habilidades como empatia,
resolugdo de conflitos e autoconhecimento. Inclusdo e Diversidade: A Escola do Futuro é
inclusiva, atendendo a alunos com diferentes habilidades e origens. Programas de apoio séo
oferecidos para garantir que todos tenham oportunidades iguais. Professores como
Facilitadores: Os educadores atuam como facilitadores da aprendizagem. Eles orientam,
motivam e apoiam os alunos em sua jornada educacional. Parcerias com a Comunidade: A
escola colabora com empresas locais, organizagfes sem fins lucrativos e instituicdes
culturais. Os alunos tém acesso a estagios, mentoria e projetos colaborativos com a
comunidade. Ambientes Inspiradores: As instalaces da Escola do Futuro sdo projetadas
para inspirar criatividade e inovacdo. Espacos ao ar livre, laboratorios, estudios de arte e
bibliotecas modernas fazem parte do ambiente. Desenvolvimento Profissional Continuo: Os
educadores participam regularmente de formacGes, conferéncias e grupos de estudo. A

aprendizagem continua é valorizada.

CATEGORIA: Cultura escolar: as influéncias sobre a aprendizagem.

Unidade de sentido: Relacao familia e escola

MG3P6 - A escola estd assumindo, cada dia mais, o papel de educar que é
responsabilidade da familia.
GO4P6 - Penso que seria possivel estabelecer maiores parcerias com as familias,

alunos e comunidade em geral. Com a preocupacdo da familia e busca por apoiar 0s
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estudantes na carreira discente, o aluno sente-se motivado em integrar-se efetivamente, na
escola e na vida estudantil, obtendo sucesso académico. Contudo, a falta de parceria escola-
familia-comunidade sofre, atualmente, rupturas sérias e comprometedoras.

DF3P6 - Acredito que sera impossivel pensar organizacdo educacional e funcéo das
escolas sem antes pensar estrutura familiar e a crise de autoridade que vivemos no momento.
E muito dificil pensar a educacdo bésica, especialmente o ensino fundamental, sem
colocarmos em cheque a relacdo de cuidado que as familias, o estado e suas instituicdes
mantém com as criangas. A escola acaba se tornando o unico espago de amparo e cuidado
para muitas criancas, especialmente nas periferias.

MT6P6 -Diante das minhas experiéncias em todo meu percurso educacional
devemos conhecer quem sdo as familias dos estudantes e estabelecer didlogo com as
mesmas, estreitando relagdes e criando vinculos que fortalecam o processo educativo dos
mesmos. A gqualidade e a organizacédo do espaco e do tempo dentro do cenario educacional
podem estimular a investigacdo, incentivar o desenvolvimento das capacidades de cada
crianca, ajudar a manter a concentracao, fazé-la sentir-se parte integrante do ambiente e dar-
Ihe uma sensacdo de bem-estar.

PE5P6 - A escola precisa trazer a familia para escola. Afora, precisamos intensificar,
projeto de vida, estudo orientado, clubes juvenis e eletivas.

GO5P6 - compreender quem sdo as familias de seus estudantes e estabelecer dialogo
com as mesmas, estreitando relagcdes e criando vinculos que fortalecam o processo
educativo dos estudantes

MG10P6 - para reorganizar a escola, temos que mudar tudo, desde a participacdo da
familia na escola, a formacgdo dos educadores nas graduagdes, a quantidade de aluno por
sala de aula (méaximo 15), a valorizacdo da carreira do educador. Para comecar.

Unidade de sentido: Conhecimento das diferentes realidade escolares

MG2P6 - Penso que a escola atual, em MG, esta cada vez pior. Para dar conta de
todas as problematica que surgem ano apds ano, seria necessario repensar as praticas das
docéncias, mas principalmente das gestfes e das secretarias. Conhecer a realidade escolar
deveria ser a primeira tarefa a ser feita por todas as pessoas da comunidade escolar e
superintendentes. O tempo das atividades burocraticas esta tdo apertado, que mal aplicamos
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uma prova e ja vem a data de outra. Nao da tempo de fazer devolutiva, recuperacdo... nada.
Enquanto isso, ndo temos a op¢do de recuperar, nem rever contetdos, nem reprovar para

dar tempo de quem precisa, amadurecer o conhecimento que ainda falta.

CATEGORIA: Educagéo escolar: um caminho de incertezas.

Unidade de sentido: Ainda incerta- precisam mais pesquisas para a busca de

solucdes palpaveis

MG1P6 - ndo ha uma resposta simples, tem que fazer uma pesquisa para responder
a isso.

DF1P6 - Penso muito nisso e ainda ndo consegui chegar numa definicéo.

RS5P6 - E possivel, mas ndo sei se tenho uma resposta para essa pergunta. Apesar
de saber que a educacdo escolar precisa ser repensada, face a tantas mudancas ocorridas na
sociedade nos Gltimos anos, penso que s6 poderia encontrar uma nova proposta conversando
com colegas, profissionais...

RS8P6 - Acredito que ndo exista uma organizacao educacional que corresponda as
funcdes da escola na atualidade, a prépria pandemia deixou isso muito claro, principalmente
da escola publica.

SP3P6 - Nao sei como responder




