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RESUMO

A pesquisa Leitura literaria e A bolsa amarela: uma proposta para formacéo critica e reflexiva,
busca estimular a prética da leitura literaria nos anos finais do Ensino Fundamental, visando a
formacdo de leitores criticos e reflexivos e levando em conta a aproximacdo das obras a
identidade dos sujeitos. Além disso, o estudo tenciona contemplar a natureza humanizadora da
literatura (Candido, 1989), com o objetivo de formar leitores criticos a partir de um processo
continuo de reflexbes sobre os fatos das obras lidas. Para delimitar e aprofundar o tema da
pesquisa, partimos do seguinte questionamento: de que forma a leitura literaria pode contribuir
para a formacdo critica e reflexiva, considerando a identidade dos sujeitos? Ademais, por meio
da pesquisa bibliogréfica, foram investigadas estratégias e metodologias utilizadas no trabalho
com o texto literario nas aulas de Lingua Portuguesa, que contribuem para a formacéo do sujeito
ativo, critico, reflexivo, capaz de atribuir sentido ao texto. O trabalho, alinhando a proposta do
PPEGEDU, procura colaborar para a melhoria do desempenho do trabalho docente, que
dialogue com a nova realidade e possibilite o desenvolvimento de habilidades leitoras e a
constituicdo das praticas educativas voltadas ao ensino da lingua materna que atendam as
necessidades do mundo atual, considerando 0s sujeitos envolvidos e 0s espagos intersubjetivos
destinados a criar oportunidades de ensino e aprendizagem. As reflexdes apresentadas nesta
dissertacdo foram amparadas nos referenciais tedricos de Cosson (2020), Freire (2005), Saviani
(1997), Kleiman (1999), Candido (1995), Ranke (2012), Bronckart (1999), Bakhtin (2003),
Habermas (1989), Giddens (2002), Bauman (2005), Mondin (1980), Saussure (2021), Paulino
(1998), entre outros. A fim de responder a questionamentos atinentes a tematica, propomos a
leitura do livro A bolsa Amarela, de Lygia Bojunga (1976), a partir da estratégia para o
desenvolvimento da leitura literaria em sala de aula de Rildo Cosson (2014), realizada na turma
do 8° ano do Ensino Fundamental, objetivando gerar conhecimento acerca da tematica e
contribuir com metodologias para o ensino da lingua, na oralidade e na escrita, no
desenvolvimento do pensamento critico e muitas outras aprendizagens. Finalmente,
apresentamos relato de experiéncia da préatica de leitura, demonstrando a compreensdo de que
nos, professores, juntamente com as demais instituicbes sociais envolvidas direta ou
indiretamente na educacdo, temos 0 compromisso de nao postergar o valor da literatura que,
para Candido (1989), possui uma funcdo humanizadora, capaz de suprir necessidades
universais, como a formacdo do ser humano, a sua personalidade, autonomia e identidade,
tornando-nos unicos, enriquecendo-nos e ocasionando a evolugdo da sociedade.

Palavras-chave: literatura; identidade; formacéo critica; A bolsa amarela.



ABSTRACT

The research “Literary reading and A bolsa amarela [The yellow bag]: a proposal for critical
and reflective training” seeks to stimulate the practice of literary reading in the final years of
Elementary School, aiming to train critical and reflective readers and taking into account the
connection of the works to the identity of subjects. Furthermore, the study intends to
contemplate the humanizing nature of literature (Candido, 1989), with the aim of training
critical readers based on a continuous process of reflections on the facts of the works read. To
delimit and deepen the research topic, we start with the following question: how can literary
reading contribute to critical and reflective training, considering the identity of the subjects?
Furthermore, through bibliographical research, strategies and methodologies used in working
with literary texts in Portuguese language classes were investigated, which contribute to the
formation of an active, critical, reflective subject, capable of attributing meaning to the text.
The research, in line with the PPEGEDU proposal, seeks to collaborate to improve the
performance of teaching work, in dialogue with the new reality, enabling the development of
reading skills and the constitution of educational practices aimed at teaching the mother tongue
that meet the needs of the current world, considering the subjects involved and the
intersubjective spaces designed to create teaching and learning opportunities. The reflections
presented in this thesis were supported by the theoretical references of Cosson (2020), Freire
(2005), Saviani (1997), Kleiman (1999), Candido (1995), Ranke (2012), Bronckart (1999),
Bakhtin (2003), Habermas (1989), Giddens (2002), Bauman (2005), Mondin (1980), Saussure
(2021), Paulino (1998), among others. In order to answer questions related to the theme, we
propose reading the book A Bolsa Amarela [The yellow bag], by Lygia Bojunga (1976), based
on the strategy for developing literary reading in the classroom by Rildo Cosson (2014), carried
out in an Year 8 Elementary School classroom, aiming to generate knowledge about the subject
and contribute with methodologies for teaching the language, orally and in writing, in the
development of critical thinking and many other learning processes. Finally, we present an
experience report on reading practice, demonstrating the understanding that we, teachers,
together with other social institutions directly or indirectly involved in education, are committed
to not postponing the value of literature which, for Candido (1989), has a humanizing function,
capable of meeting universal needs, such as the formation of human beings, their personality,
autonomy and identity, making us unique, enriching us and leading to the evolution of Society.

Keywords: literature; identity; critical formation; The yellow bag.
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1 INTRODUCAO E CONTEXTO DE PESQUISA

Na minha infancial, vivendo as dificuldades da época, de familia humilde, longe dos
livros e de tecnologias, tive poucas oportunidades de conhecer obras literarias e aprecia-las.
Minha primeira leitura, lembro-me como se fosse hoje, inicialmente foi uma tortura, pois néo
tinha a menor empatia por livros. Foi o livro Alienista, de Machado de Assis, uma obra bem
curtinha, cujo tema central € um debate sobre a sanidade e a normalidade humana.
Definitivamente, minha primeira “viagem”.

Na década de 90, cursei 0 magistério, quando também iniciei minha carreira como
professora do Ensino Fundamental, o antigo primario. Quando comecei a lecionar, ndo sabia
muito bem o que estava fazendo, mas tinha uma ideia, gracas a disciplina de Didatica, da
saudosa professora Iracilda (in memoriam). Desde essa época, aprendi e venho aprendendo
muito acerca da docéncia com as muitas experiéncias em sala de aula e na vivéncia com 0s
alunos e toda a comunidade escolar.

Em 2004, formei-me em Letras pela Universidade Federal de Rond6nia (UNIR), no
Programa de Habilitacdo de Professores (PROHACAP), em parceria firmada entre os governos
e a UNIR. Minha formacéo no curso de Letras se deu concomitante a atividade profissional,
pois ser professora era condicdo para a participacdo no programa. Durante minha formacéo
académica, vivi uma das experiéncias mais fantasticas da minha vida, mesmo sem ter, naquela
época, plena consciéncia disso. Aos 44 anos de idade, tenho certeza de que a universidade
transformou minha vida.

No ano de 2018, disposta a viver uma nova realidade, pessoal e profissional, que envolve
fazer um curso de Mestrado, ingressei na rede estadual do Mato Grosso como professora efetiva
da Educacéo Baésica, lotada no Ensino Fundamental.

Sobre minhas experiéncias profissionais adquiridas, e prestes a atingir a maioridade na
Educacao (ja sdo 26 anos de trabalho), posso afirmar que acumulei muitos aprendizados, evolui
como profissional e como pessoa por meio das vivéncias nas escolas pelas quais passei. Porém,
sei que ainda ha um longo caminho a percorrer e sinto a necessidade de continuar aprendendo.

Na universidade, inspirada pelo saudoso professor Moreira (in memoriam), em suas
tradicionais exposi¢cdes sobre a Literatura, encantei-me e aprendi a apreciar textos literarios.

Foi um privilégio ter sido apresentada a literatura, o que contribuiu para a minha formacéo

! Escolhemos escrever o texto na primeira pessoa do plural, porém como a parte inicial apresenta a trajetoria
individual da mestranda, a redacéo deste trecho foi realizada na primeira pessoa do singular.
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pessoal e docente, auxiliando na construgdo de uma ponte entre o que é realidade e 0 mundo da
fantasia, permitindo a identificagdo com a historia e os personagens, desenvolvendo emocdes e
valores.

A realizacdo de projetos que tratavam da leitura de obras literérias foram as experiéncias
mais marcantes em sala de aula, com essas experiéncias, conheci os classicos Machado de
Assis, Ariano Suassuna, Clarice Lispector, Graciliano Ramos e outros. Mesmo com poucos
recursos, conseguia atingir meus alunos, que, embora resistentes ao tamanho da obra, ao
namero de paginas e a linguagem rebuscada, por fim, envolviam-se; a apresentacao final era,
na maioria das vezes, em forma de teatro. Muitos diziam ter nas aulas o primeiro contato com
o livro literario. Notava também que as atividades melhoravam a interacdo com a turma,
provocavam discussfes concernentes as diferentes culturas, costumes e comportamentos de
outras épocas, sempre respeitando o ponto de vista de cada um.

Se é de memorias que estamos falando, ndo poderia deixar de relatar uma homenagem
que recebi no Dia do Professor, de um ex-aluno, que dizia: “Querida prof... Como posso te
descrever? Pessoa humilde, simples, compreensiva e acima de tudo, que sempre me ajudava a
controlar meu nervosismo e minha timidez. Odiava as rodinhas para ler e contar a historia
depois, o ultimo foi Os Cavalinhos de Platiplanto, livro que nunca esqueco. Professora, hoje €
seu dia, vocé foi minha professora e amiga. Nunca esque¢co minha querida professora de
portugués, que lembro com carinho. Obrigado por fazer parte da minha juventude, obrigado por
ser minha professora” (A. W.).

Durante a carreira, participei de muitos cursos de formacdo e presenciei muitas
mudanc¢as na educacdo, dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Fiz muitas perguntas, que muitas vezes ficaram sem respostas,
guestionamentos como: por que é tdo dificil ensinar e aprender a escrever textos na escola?
Inimeras vezes, ouvi alunos dizerem que ndo sabiam escrever, mesmo reconhecendo o sistema
de escrita, ou até mesmo utilizando a leitura e a escrita nos mais variados contextos,
compreendendo e organizando discursos e fazendo reflexdes.

Essa ideia € muito comum nas salas de aula. Diante de tantas indagagdes sobre como se
desencadeia o processo de aprendizagem e 0s obstaculos que enfrentam os educadores em
relacdo ao ensino da lingua materna, precisamos olhar para os fracassos no ensino da leitura e
da escrita na escola, com sua cultura, com seu curriculo e suas praticas, se estamos construindo
intervencgdes que resultam no sucesso dos alunos, em sua aprendizagem.

Nos ultimos tempos, ha uma maior preocupagdo com o ensino da Lingua Portuguesa

nas escolas brasileiras, do modo como vem sendo aplicado, se tem aproveitamento e qual
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providéncia deveria ser tomada em prol de sua melhoria, além dos motivos pelos quais 0s
estudantes fracassam na leitura e na escrita.

O maior estudo sobre educagdo do mundo, o Programa Internacional de Avaliagédo de
Estudantes (Pisa), apontou que o Brasil tem baixa proficiéncia em Leitura, se comparado com
outros 78 paises que participaram da avaliacdo. A edi¢do de 2018 revela que 50% dos estudantes
brasileiros, com 15 anos de idade, ndo alcancam o nivel basico em leitura. Os indices estdo
estagnados desde 2009. Esse cenério revela que os estudantes apresentam incapacidade para
compreender textos e questdes simples e rotineiras. Fazendo uma comparagdo com a média dos
paises da Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), o Brasil
apresenta resultados ainda piores — leitura: OCDE 487, Brasil 413; faixa do Brasil no ranking:
55° e 59° (Brasil, 2020).

Nesse contexto, é possivel observarmos que as dificuldades que enfrentamos na
mediagdo da escrita de textos com alunos do Ensino Fundamental acontecem, muitas vezes,
porque a metodologia de ensino aplicada na escola € exaustiva, até mesmo sem criatividade,
assim como a dificuldade em trazer o aluno para o universo da lingua em estudo. Durante a
carreira, tenho consciéncia de ter cometido muitos erros, como a escrita massiva de textos e até
mesmo a descontextualizacdo da producéo textual. Com o tempo, evolui, conforme lia textos e
participava de formacdes.

Com a formacao sobre os PCNs, tive clareza de como deveriam ser as aprendizagens na
disciplina, pode parecer um tanto arcaico, mas lembro-me do impacto dessa formacao na minha
atuacdo profissional. Pela primeira vez ouvi sobre areas do conhecimento, objetivos de
aprendizagem, critérios para avaliacdo das aprendizagens e orientacOes didaticas pertinentes ao
ensino da lingua.

Experiéncia semelhante vivo agora, com a implantacdo da BNCC, que norteia as
mudancas nos curriculos. Os conteddos passaram a ser chamados de objetos de conhecimento,
0 que, a meu ver, é bem mais significativo. As areas do conhecimento ganharam ainda mais
forca, com propostas pedagdgicas especificas e bem definidas para cada etapa da Educacao
Basica. Na disciplina de Lingua Portuguesa, as praticas de linguagem se mantém, contudo, é
inserida a semiotica, area que se refere ao estudo de textos em mdltiplas linguagens, incluindo
as digitais. Ha também abertura para reflexdo sobre a lingua, a fim de nos capacitarmos em seu
proprio uso.

Nesse sentido, Paulo Freire (1987), educador brasileiro, parte da realidade para
desenvolver o pensamento critico, justificando a necessidade de mudancas que tragam a

emancipacao critica em nossos alunos e na sociedade. Freire apresentou ao mundo a valorizagao
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do conhecimento adquirido pelo aluno em sua vivéncia didria como algo que ndo pode ser
ignorado. O modelo de educacdo proposto por ele parte da realidade do aluno, das coisas que
ele conhece. Seu discurso e sua pratica tocam profundamente nas questdes politicas e suas
consequéncias para a sociedade.

Na mais recente mudanga nos parametros educacionais que estamos vivenciando, a
BNCC traz a proposta das metodologias ativas, capaz de colocar o aluno no centro da atividade
pedagogica, abrindo espaco para inimeras discussdes, com praticas de ensino que oportunizam
uma maior participagdo dos alunos no processo de aprendizagem, desenvolvendo uma maior
reflex&o acerca dos contedos trabalhados na sala de aula, interagindo com seus pares numa
rica troca de conhecimento. Assim, o aluno assume o papel de protagonista na construcao dos
seus conhecimentos, saindo da posicdo de receptor. A ndés, professores, cabe o papel de
oportunizar a autonomia dos alunos. “Dessa forma, o estudante precisa ser compreendido pelo
professor como sujeito da sua propria aprendizagem” (Nogueira; Leal, 2015, p. 229).

Além disso, estamos vivendo um periodo de intensa evolucao tecnologica, em que as
praticas pedagdgicas nas escolas devem ultrapassar os muros fisicos e ir ao encontro da
realidade. Precisamos conhecer e nos apropriar de novas formas de comunicacao, apropriar-nos
dos géneros digitais, caracterizados como textos mais curtos e diretos, o dialogo entre elementos
verbais e audiovisuais e a presenca de hipertextos, a linguagem interativa, elementos que se
intensificaram em decorréncia dos avancos tecnoldgicos.

Outro aspecto importante dessa nova realidade é o grande volume de
compartilhamentos, que ganharam uma dimensdo assustadora e até preocupante. Temos mais
pessoas produzindo conteddo, os géneros digitais ligados ao relato de fatos e de situagcdes, como
reportagens multimidiaticas, documentarios e vlogs de opinido ganharam espaco, 0 que
possibilita uma discussdo acerca da liberdade de expressao e de direitos autorais.

Em uma das minhas leituras académicas, em Notas de Literatura I, o alemé&o Theodor
W. Adorno (2003) fala do modo como o ensaio se apropria dos conceitos, pode ser comparavel
ao comportamento de alguém que, em terra estrangeira, € obrigado a falar a lingua do pais, em
vez de ficar balbuciando a partir de regras que se aprendem na escola, quando tiver visto 30
vezes a mesma palavra, em circunstancias sempre diferentes, estard mais segura de seu sentido
que se tivesse consultado o verbete com a lista de significados, geralmente estreita demais para
dar conta das aliteracdes de sentido em cada panorama e vaga demais em relacdo as nuances
inalteraveis que o contexto funda em cada caso.

A leitura me fez pensar sobre a importante tarefa de trabalhar a Lingua Portuguesa na

escola. Aprendi como podemos fazer a diferencga na formacéo dos estudantes por meio de uma
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leitura que propde e instiga a compreender as mensagens do texto. E fato que muitas pessoas
ndo gostam de ler, em parte isso acontece devido a forma como a leitura e a escrita séo
trabalhadas na escola. Nas aulas, precisamos levar em consideragdo a diversidade linguistica e
cultural presente no cotidiano do aluno.

No inicio da minha carreira docente, a Literatura foi trabalhada dissociada das aulas de
Lingua Portuguesa, distante da vida real, mesmo estando inserida na pratica discursiva de
Leitura. Atualmente, a leitura de textos literarios esta voltada a capacidade de pensamento
critico e a percepcdo estética. A Literatura esta contemplada na BNCC ndo somente nas aulas
de Lingua Portuguesa, mas em varias outras disciplinas, como Arte e até Geografia. A terceira
competéncia geral da Base, que diz respeito ao repertério cultural, coloca o espaco da escola
como lugar propicio para as manifestacGes artisticas.

Fazer com que o0 ensino e a aprendizagem de Literatura sejam praticas significativas
tornou-se prioridade na minha pratica docente, todavia, para isso, foi preciso repensar o
conceito de literatura, seu valor e funcdo social. Nesse campo, o letramento literario possui
grande importancia para a formacéo escolar e social dos alunos, pois permite que a literatura

seja vista de maneira mais ampla. Paulino (1998, p. 56) destaca que:

A formacao de um leitor literario significa a formacao de um leitor que saiba escolher
suas leituras, que aprecie construgdes e significacBes verbais de cunho artistico, que
faca disso parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor tem de saber usar estratégias de
leitura adequadas aos textos literarios, aceitando o pacto ficcional proposto, com
reconhecimento de marcas linguisticas de subjetividade, intertextualidade,
interdiscursividade, recuperando a criacdo de linguagem realizada, em aspectos
fonoldgicos, sintaticos, semanticos e situando adequadamente o texto em seu
momento histérico de produgéo.

No contexto do letramento literario, o trabalho com o texto ndo deve estar voltado
apenas para o desenvolvimento das habilidades de leitura de géneros literarios, carece de focar
no aprendizado da compreensdo e ressignificacdo dos sentidos. Na interacdo entre professor e
estudante, ambos podem olhar o texto de diferentes formas e atribuir novos significados,
identificando e vivenciando experiéncias significativas nas linhas do texto literéario.

O ensino da Literatura na escola, desenvolvido em consonancia com a perspectiva social
do momento, representa a cultura e a historia, a linguagem e 0s costumes dos povos, em que 0S
estudantes podem se ver representados na obra por meio de uma identificacédo intersubjetiva.
Assim, a escola pode planejar situacdes de interacdo e aprendizagem com objetivos bem
definidos, para que o ensino pelo texto explore também o plano simbdlico, o que ajuda a

entender a sua relacdo com o cenario social em que estamos inseridos.
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A Literatura pode ser vista como instrumento de comunicacdo e interagdo social
importante por trazer aspectos da realidade, como a representagéo da cultura e os costumes dos
povos, saberes que passam de geracdo em geracdo, a linguagem literdria tem o poder de
emocionar e divertir com uma dindmica textual criativa e singular. Enfim, o texto literario pode
ser uma ferramenta pedagdgica potente para a formacdo dos estudantes, que precisam ser
instigados para uma leitura critica, a fim de atribuir ao texto o sentido necessario para o
desenvolvimento cognitivo, social, linguistico e criativo.

Nesse ambito, pensando a Literatura e a sua relagdo com a realidade, Antdnio Candido
(2006) observa que os aspectos histdricos, sociais e culturais estdo presentes no texto literario,
mas € o texto que deve fomentar esse contexto, ou seja, 0 texto traz uma verdade imaginada e
expressa esteticamente e esses aspectos sdo o elo entre o leitor e o real?. A Literatura, vista em
sua diversidade, é mediadora entre diferentes culturas. Nesse viés, devemos ter em mente que,
seja qual for a forma de ensino ou recursos tecnoldgicos hoje adotados para o ensino de
Literatura, o texto deve ser o condutor, o protagonista da relagcdo professor e aluno e deste com
0 mundo e consigo mesmo.

Portanto, a Literatura presente na vida das pessoas estd intimamente ligada a nova
realidade, pode ser considerada indispensavel para o ensino da linguagem nas escolas, visto
que, de maneira ampla, representa tematicas atuais e de interesse dos estudantes nas mais
diversas areas do conhecimento. Por meio da leitura de textos literarios podemos provocar
reflexdes e debates importantes para o desenvolvimento do senso critico dos estudantes e o
desenvolvimento intelectual de toda a sociedade. Ao ter contato com o texto literario, o
estudante, além de estudar a Lingua Portuguesa, entra em contato com a arte, que permite
reconhecer suas impressdes acerca de si e do outro, exercendo a empatia e o didlogo, numa
formacéo socioemocional.

A escola, atualmente, tem passado por mudancas importantes, provocadas pelas
transformacdes ocorridas em todo o mundo, que afetam os modos de pensar e agir dos seres
humanos. E, nesse panorama, estdo 0s jovens, que almejam uma vida mais pratica e por
realizacGes a curto prazo, seja na vida profissional ou na vida pessoal. Por fazerem parte da
atual cultura imediatista, em geral, buscam respostas para o0s problemas, falam mais

abertamente sobre variados temas e tém perspectivas positivas quanto a vida profissional, pois

2 Até aqui o relato esta redigido na primeira pessoa do singular, uma vez que apresenta a trajetdria académica e
profissional da pesquisadora, bem como impressdes particulares a respeito do tema escolhido para estudo. Deste
ponto em diante, o texto passa a ser desenvolvido na primeira pessoa do plural, tendo em vista a pluralidade de
vozes que compdem a pesquisa.
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possuem ao alcance das méos informagdes e meios para chegar aos objetivos, uma vez que
vivenciaram os avangos tecnoldgicos e tém pensamento l6gico apurado.

Por outro lado, compreendemos, a partir de experiéncias empiricas, que muitos dos
jovens de hoje ndo costumam criar vinculos duradouros, descartam relacbes com facilidade,
vivendo com rotatividade, em uma busca incessante por satisfacdo e prazer, gerando
inseguranca e instabilidade diante dos desafios. Sdo constantemente levados a adquirir novas
habilidades, a serem proativos e resilientes, a procurar 0 autoconhecimento e se encaixarem nos
espacos sociais, familiares, institui¢cbes de ensino e outros, a serem protagonistas na sociedade.
S&o tantas expectativas em relagdo aos jovens que tém gerado ansiedade e aumentado as
insegurancas, causando-lhes problemas emocionais que afetam o desempenho académico e a
salide mental.

Nessa linha, o Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade Regional Integrada
do Alto Uruguai e das Missbes (URI), no Rio Grande do Sul (RS), em Parceria com a Faculdade
IBG, de Mato Grosso (MT), atua na formacao de professores, colaborando para a melhoria do
ensino no pais. Realizar um estudo requer um olhar atento a escola de hoje e a busca por
melhorias no ensino dos adolescentes e jovens, cujo principal objetivo necessita ser o
desenvolvimento cognitivo e emocional dos estudantes, que por meio de uma linguagem
dindmica seja assegurado o direito a mdultiplas aprendizagens e o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, formando cidaddos capazes de enfrentar os desafios da
atualidade, lidar com questdes politicas, a expor suas opinides sobre diversos temas, como
racismo, inclusdo social, as mudancas nos papéis das mulheres na sociedade, dentre outros,
primando pelos valores éticos necessarios para garantia de um futuro melhor.

Diante do exposto, entendemos que este estudo contribuira para a formacéo dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino, possibilitando a melhoria do desempenho do trabalho
docente, o didlogo com a nova realidade e o surgimento de propostas metodolégicas inovadoras.
Além disso, esperamos que este estudo forneca subsidios para uma pratica pedagdgica mais
eficaz, que atenda as demandas contemporaneas da educacdo e promova um ambiente de
aprendizado mais inclusivo e dinamico.

O estudo se estrutura com base na experiéncia da mestranda, professora de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental. O problema de pesquisa, 0 objetivo geral e os especificos
foram contextualizados tendo a sala de aula como espaco determinante. O Estado do
Conhecimento foi construido com a pesquisa no Portal de Periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), oficialmente criado pela Fundagéo

da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, do Ministério da Educagéo.
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Esta etapa foi cuidadosamente organizada para demonstrar o que ja foi pesquisado sobre a
temaética, identificando as possibilidades acerca do que ainda poderia ser explorado na pesquisa
em Educacéo.

A partir do interesse pelo ensino da Literatura nos anos finais do Ensino Fundamental,
estudamos metodologias, tendéncias e perspectivas concernentes a leitura literaria, os desafios
para a formacdo de leitores nas escolas brasileiras, os documentos reguladores e as
metodologias para o letramento literario, apontando os desafios e as principais falhas no sistema
de educagdo. Ao estudar teorias acerca da Literatura, observamos a importancia de discutir
sobre os conceitos de identidade e autonomia na perspectiva da leitura literéria, assim como sua
funcdo na formacéo do sujeito social, na concepcao de Antonio Candido.

Para a aplicacdo da pesquisa e a producéo do relato de experiéncia, selecionamos o livro
A bolsa amarela, de Lygia Bojunga (1976), amparadas na estratégia de abordagem da leitura
literaria em sala de aula de Rildo Cosson (2014), desenvolvida na turma do 8° ano do Ensino
Fundamental, de uma escola localizada na microrregido do Alto Teles Pires, no Norte Mato-
Grossense, a 242 km da Capital Cuiabd, com o objetivo de gerar conhecimento acerca da
tematica pesquisada para a aplicacdo pratica nas aulas de Lingua Portuguesa, podendo
contribuir com metodologias para o ensino da lingua, na oralidade e na escrita, no
desenvolvimento do pensamento critico e muitas outras aprendizagens que o texto literario
podera suscitar.

No relato de experiéncia, pretendemos apresentar os resultados da vivéncia em sala de
aula da professora/pesquisadora, que tudo viu, ouviu e participou, a partir da sequéncia didatica
proposta por Rildo Cosson (2014). Além disso, propomos uma nova etapa para contemplar
outras questdes que surgiram no decorrer do estudo e tiveram relevancia para a pesquisa. Todo
0 estudo considerou a lingua como pratica social e a concepg¢do de leitura como espaco de
construcao de sentido e valorizacdo dos sujeitos, contribuindo para a formacéo do leitor critico
e reflexivo, respeitando a individualidade e autonomia, numa concepc¢ao de sujeito socioldgico.

Para delimitar e aprofundar o tema da pesquisa, partimos do seguinte questionamento:
de que forma a leitura literaria pode contribuir para a formacao critica e reflexiva, considerando
a identidade dos sujeitos? Tendo a lingua como prética social e a concepc¢do de leitura como
espaco de construcdo de sentido e valorizacdo dos sujeitos, tal questionamento no levou a
buscar respostas empiricas sobre o tema pesquisado. Sendo assim, definimos como objetivo
geral desta investigacdo estimular a pratica da leitura literaria nos anos finais do Ensino
Fundamental, visando a formacao de leitores criticos e reflexivos e atentando a aproximacao

das obras a identidade dos sujeitos. Outrossim, tencionamos, com base nos objetivos
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especificos, reconhecer a Literatura como um instrumento de desenvolvimento critico e
reflexivo; analisar as relagdes entre leitura literéria e letramento literario; estudar estratégias de
leitura com possibilidades de contribuir & formacdo de leitores critico e reflexivos; e
desenvolver uma abordagem de ensino da leitura literaria no 8° ano do Ensino Fundamental a
partir da obra A bolsa amarela, de Lygia Bojunga (1976).

Nos proximos paragrafos, apresentaremos os registros coletados no estado do
conhecimento que nortearam ideias e reflexdes pertinentes para a pesquisa. Na sequéncia,
detalharemos a metodologia, direcionada por uma analise bibliografica de natureza aplicada,
do tipo relato de experiéncia. Em seguida, um capitulo destinado a discussfes sobre o ensino
da Literatura e a formagé&o de leitores no Ensino Fundamental, os desafios para formar leitores
e os documentos reguladores da Educacdo Béasica, bem como metodologias para o letramento
literario. Destinamos um capitulo a discussdes sobre identidade e autonomia na perspectiva da
leitura literaria, a identificacdo do sujeito com a obra e a funcéo da Literatura na formacéao do
sujeito. Seguimos para o relato de experiéncia, abordando aspectos da obra e dos personagens,
assim como as etapas do desenvolvimento da leitura, proposta por Rildo Cosson. Finalmente,
apresentaremos as consideragdes finais sobre o estudo, demonstrando que a pesquisa pode

resultar em mudancas significativas na pratica pedagdgica.

1.1 Estado do Conhecimento

A construcdo do Estado de Conhecimento serviu para definir os rumos do trabalho de
pesquisa, tracar caminhos metodologicos e encontrar bases tedricas que fundamentaram a
pesquisa, amparando todo o processo por ideias e reflexdes que contribuiram para um estudo
com muito aprendizado e a construcdo de novos saberes. Para Morosini (2014), Estado de
Conhecimento é identificacdo, registro, categorizacdo que levam a reflexdo e sintese sobre a
producdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo,
congregando periodicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica.

O estudo exigiu um exercicio de reflexdo sobre a tematica escolhida, observando o que
ja havia sido pesquisado e dando inicio a construcdo de um tema, levando-nos a uma
compreensdo do objeto pesquisado e a construcdo de sentidos claros e objetivos necessarios a
pesquisa cientifica e a percepcdo da realidade do contexto de atuacdo. Com um mapeamento
das ideias ja existentes, fontes de estudo, apontando subtemas passiveis de maior exploracao,

identificamos siléncios significativos a respeito do tema de estudo, norteando os passos da
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investigacdo a partir do conhecimento e da compreensdo da producdo intelectual que aborda
estudos relacionados ao objeto da pesquisa (Morosini; Fernandes, 2014).

Como fonte para coleta e producdo de dados, optamos por buscas no Catélogo de Teses
& Dissertacdes da CAPES, por apresentar a maioria dos trabalhos realizados na Area da
Educacdo no pais. A busca compreendeu os descritores relacionados ao tema do projeto de
pesquisa proposto para o Mestrado. Para melhor localizacéo e acesso posterior aos trabalhos,
organizamos pastas identificadas pelos descritores, separados para producédo de dados, a fim de
que nenhuma informacdo fosse perdida no decorrer do processo. Também criamos pastas para
salvar os trabalhos completos e, posteriormente, realizarmos a leitura.

O Estado de Conhecimento foi organizado em trés etapas: 1. Defini¢do dos descritores
e definicdo do mecanismo de buscas, o Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. 2. Analise
e descartes, que corresponde a analise das producgdes encontradas, selecionando, classificando
e descartando de acordo com a relevancia para o problema de pesquisa. 3. Aprofundamento e
elaboracdo, que corresponde ao estudo aprofundado das producgdes selecionadas e a elaboracao
do estado do conhecimento.

O recorte temporal utilizado foi dos ultimos cinco anos (havendo ampliagéo,
dependendo dos resultados), para possibilitar-nos a analise de trabalhos encontrados, mas,
sobretudo, para verificarmos a tematica abordada numa perspectiva mais atual. Sabemos que o0
estudo da Literatura é recorrente na Area da Educacio, porém, interessamo-nos por identificar
novas ideias e metodologias de trabalho com a leitura literaria no contexto especifico de sala
de aula.

Quanto ao tipo de producdes, aplicamos filtros para selecionar trabalhos de pesquisa do
mestrado e doutorado, especificamente na Area da Educac&o, que pudessem contribuir com a
abordagem do tema. Para Autor, Orientador, Banca, Instituicdo e Biblioteca ndo foram
aplicados filtros, objetivando ampliar possibilidades. Em Grande Area Conhecimento, Area
Conhecimento, Area Avaliacdo, Area Concentracdo, Nome Programa empregamos filtros bem
calculados, a fim de contemplar o tema da pesquisa no panorama da sala de aula, os quais
apresentaremos mais adiante.

A primeira experiéncia de pesquisa aconteceu entre os dias 16 e 18 de outubro de 2022,
durante a disciplina de Pesquisa em Educacdo. Na ocasido, o planejamento estava voltado para
a préatica da leitura literaria e a formacao do leitor critico. Foi uma experiéncia muito importante,
era um campo desconhecido, devido a pouca experiéncia com a escrita académica, contudo,
com a devida orientacdo dos professores das disciplinas, da orientadora e até de seminarios

ofertados pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGEDU) a compreensdo e 0
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encaminhamento do trabalho foram facilitados, diminuindo o estranhamento quanto a escrita
académica. Nesse periodo, ocorreu a troca da orientadora deste projeto de dissertacdo e novos
caminhos foram trilhados, sendo necessarias novas buscas na plataforma, que ocorreram em 30
de janeiro de 2023.

Nessa linha, objetivando contemplar os trabalhos desenvolvidos em Programas de Pds-
Graduacdo em Educacéo, iniciamos as buscas com o filtro da Educacdo. Fizemos uma busca
aplicando os filtros para os descritores somente para a Area da Educacéo, verificando trabalhos
que contemplem os temas pesquisados, apontando para 0 que ja existe e para 0 que pode ser
inovador na area do PPGEDU, contribuindo para o campo da pesquisa no que diz respeito a
melhoria do ensino da Literatura no Ensino Fundamental — anos finais.

Com os descritores literatura AND humanizacdo, aplicando somente filtros da
Educacdo, resultaram apenas dois trabalhos, que apos verificacdo dos titulos, ndo destacamos
nenhum trabalho, por ndo contemplarem o tema da pesquisa no contexto da sala de aula e néo
terem como foco a formacao do leitor literario nas aulas Lingua Portuguesa. Com os descritores
literatura AND interacdo sociocultural, novamente priorizando o filtro da Educagéo, resultaram
163 trabalhos; pela analise dos titulos, notamos que todos os trabalhos apresentavam
inviabilidade de aprofundamento da tematica, por ser anterior a Plataforma Sucupira, ou seja,
pesquisas anteriores ao ano de 2012.

Com literatura AND acéo transformadora, aplicados os filtros da Educacgéo, foram 289
resultados, ocorreu 0 mesmo, todos os trabalhos sdo anteriores a Plataforma Sucupira. No
decorrer da pesquisa, delimitamos o tema e fizemos as buscas com 0s novos descritores,
aplicando os mesmos filtros mencionados anteriormente. Para literatura AND identidade, foram
160 resultados, todos trabalhos anteriores ao ano de 2012 e, portanto, sem possibilidade de
acesso. Com literatura AND autonomia foram 116 resultados, também anteriores a 2012. O
mesmo aconteceu na busca por literatura AND alteridade — 15 resultados anteriores a 2012.
Com leitura literaria AND A bolsa amarela, foram 301 resultados anteriores a 2012.

Com resultados bastante limitados, realizamos novas buscas com 0s mesmos descritores
ampliando os filtros e, consequentemente, os resultados, trazendo novas possibilidades e ideias
para a pesquisa, que elencaremos a seguir. No entanto, permaneceu forte o interesse em focar
no carater humanizador da Literatura (Candido, 1989).

Com os descritores literatura AND humanizacdo, a busca foi além do esperado e
confirmou os rumos da pesquisa, pois resultou em trabalhos com tematicas muito relevantes,
tendo em vista que o tema central estd em torno da ideia da leitura literaria como espago para

humanizacdo; foram, no total, 194 resultados. Nessa busca, ampliamos o recorte temporal, com
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publicacdes correspondentes ao periodo de 2015 a 2022, restando apenas 55 trabalhos. O

recorte temporal aumentou a busca e as possibilidades de resultados sobre os descritores, que

se tornaram centrais por propor a utilizacdo da poesia dos textos literarios como fator de

humanizacdo, elevando o nivel de interesse pela tematica. Para contemplar uma maior

diversidade de temas na Area da Educac&o n&o foram aplicados outros filtros. Com a analise

dos temas e, sequencialmente, a leitura dos resumos, oito trabalhos foram selecionados e

nomeados em pasta especifica para leitura completa, considerando a temaética relevante para a

pesquisa. Reiteramos que todos foram arquivados em pasta nomeada.

Subsequentemente, mantendo o método de selecdo, observamos os titulos dos trabalhos,

aqueles que se destacavam pela tematica eram abertos e tinham os resumos analisados. Os que

apresentavam proximidade com o tema ou pela abordagem adotada, principalmente pelo fator

humanizador da literatura, selecionamos em pasta nomeada. Os outros foram ignorados.

Quadro 1 — Descritor 1: literatura AND humanizacéo

(continua)
Titulo Nivel/Ano Autor/Orientador Palavras-Chave Area de x
Concentragao
A humanizacdo do direito; Mestrado |lata Anderson Fernandes,|Literatura. Humanizacdo.|Linguagens,
uma leitura de trés contos de] 2016 |[Orientador:  Prof.  Dr.|Direito. Kafka. Memoria e
Franz Kafka Ailton Siqueira de Sousal Producdo de
Fonseca.  Coorientadora: Saberes.
Profa. Dra. Karlla Christine
Araujo Souza
A literatura na Base Nacional| Mestrado |Nathalia Soares Fontes,|BNCC. Literatura. Politicas
Comum Curricular: o0 ensino| 2019  |Orientador:  Prof.  Dr.|Humanizacdo. Lukéics. [Publicas.
literério e a humanizacdo do Fabiano Antonio Santos
individuo
Da violéncia contra a mulher| Mestrado [Margot  Kirsch  Berti,|Literatura; Humanizagéo;|Linguagens e
ao empoderamento feminino:] 2019  |Orientador:  Prof.  Dr.|Leitores criticos e Letramentos.
uma proposta de letramento Antonio Aparecido|reflexivos; Condicdo da
literdrio a partir de contos Mantovani mulher na
contemporaneos contemporaneidade.
(Des) caminhos para o ensino| Mestrado [Vivien dos Santos Carneiro|Literatura. Humanizacéo.|Linguagem,
da Literatura e para a 2020 |Lopes, Orientador: Lucilo|Pensamento Critico. Educacéo e
formacdo do pensamento Antonio Rodrigues Cultura.
critico pelo viés da BNCC
Literatura: Poder| Doutorado |Andressa Teixeira PedrosalLiteratura. Humanizagéo.|Cognicéao e
humanizador, seu (ndo) lugary 2019 |Zanon, Orientadora: Profa.|Letramento literario. Linguagem.
na escola e o letramento Dra. Eliana Crispim Franca
literério para a formagdo do Luqueti
leitor literario
Letramento cientifico em|Doutorado [Mario Ribeiro  Morais,|Letramento cientifico.  |Ensino de
literatura no Ensino Médio af 2020 |Orientador:  Prof.  Dr.|Ecoformacéo. Lingua e
producao de saberes Marcio Araljo de Melo  [Sentipensamento. Literatura.
ecoformativos Literatura. Humanizac&o.
Narrativas e (Re)| Mestrado |Luciana de Paula,|Formacdo de Leitores. [Formagéo de
significacbes: uma via de| 2020 |Orientadora: Profa. Dra.|Leitura Literaria. Leitores.

humanizagéo escolar

Maria Zilda da Cunha

Narrativa. Humanizacéo.
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Quadro 1 — Descritor 1: literatura AND humanizagéo
(concluséo)

P P . Area de
Titulo Nivel/Ano Autor/Orientador Palavras-Chave Concentragao
Préticas de leitura literaria na) Mestrado |Josiléa da Silva Pinheiro,|Letramento literario. Estudos
escola sob uma Oticaj 2020 [Orientadora; Profa. Dra.|[Ensino de leitura. Literarios.
humanizadora Maria Isaura RodriguesiHumanizagao.
Pinto

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Com a pesquisa em andamento, o interesse pela interagdo entre os sujeitos na sociedade,
que a Literatura aborda por meio da sua linguagem subjetiva, despertou. Em virtude disso,
decidimos por pesquisar novo descritor.

Para literatura AND interacdo sociocultural foram encontrados 4.943 trabalhos, com o
recorte temporal de 2017 a 2022, resultaram em 962 trabalhos. O recorte possibilitou-nos
ampliar resultados e aproximar a tematica da nossa realidade temporal, apontando
oportunidades de pesquisa na Area da Educacdo. Utilizando os filtros Grande Area
Conhecimento: Letras, Linguistica e Artes; Area do Conhecimento: Letras, Lingua Portuguesa
e Literatura Brasileira; Area de Avaliacdo: Linguistica e Literatura; Area de Concentragio:
Linguagem e Interacdo, Interacdo e Discurso, Linguagens e Letramentos, Programa: Letras e
Estudos da Linguagem, resultaram em 39 trabalhos. Desses, selecionamos seis para analise
aprofundada, que contribuiram para o Estado do Conhecimento, arquivados em pasta nomeada.
Para selecao dos trabalhos, o critério de selecdo foi exclusivamente pela perspectiva da leitura
literéria e a interacdo provocada pelo jogo da linguagem metaférica e subjetiva. Os que nédo

contemplavam essas ideias foram excluidos.

Quadro 2 — Descritor 2: literatura AND interacgdo sociocultural

(continua)
Titulo Nivel/Ano Autor/Orientador Palavras-Chave Area de ~
Concentragao
A leitura literaria na escola:] Mestrado |Christianne Teixeira dalLeitura literéria. Estudos
impasses e perspectivas 2019  |Matta Godoy, Orientadora:|Construcdo de sentido.  |Literarios.
Profa. Dra. Maria Isaura/lnteragdo. Humanizag&o.
Rodrigues Pinto
Desenvolvimento da] Mestrado |Maria  Leticia  Duarte,|Leitura. Letramento Leiturae
compreensdo leitora por meio| 2021  |Orientador:  Prof.  Dr.|literério. Texto narrativo. |Letramento.
da interacdo com textos Valdinar Custddio Filho
narrativos ficcionais
Géneros textuais e préticas] Mestrado [Kleiber Ribeiro da Silva,[Ensino de Lingua Linguagens e
sociais: segunda etapa de| 2018. |[Orientadora: Profa. Dra.|Portuguesa. Géneros Letramentos.
desenvolvimento do jogo Maria Clara Maciel deftextuais/discursivos. Jogo
didético Linguagem e Araljo Ribeiro Didético.
Interagdo
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Quadro 2 — Descritor 2: literatura AND interacéo sociocultural
(concluséo)

. . . Areade
Titulo Nivel/Ano Autor/Orientador Palavras-Chave Concentragao
Letramento literario no 7°ano| Mestrado |[Waldeny Berson de Sousa,|Contacdo de histérias.  |Estudos
do Ensino Fundamental:; 2019 |Orientadora: ProfessoralOralidade. Leituras. Literarios.
leitura critica e reflexiva Dra. Selma Maria AbdallajLeitores. Interagéo.
Dias Barbosa
Movimentacdes literarias em| Mestrado |Maria José Alves Vieira,|Literatura brasileira— Linguagens e
travessias e travessuras; 2018  [Orientadora: Profa. Dra.[Estudo e ensino. Letramentos.
experiéncias com leituras Ligia dos Santos Ferreira |Letramento literario.
literarias no ensino Interacdo
fundamental 1 educando/educador.
Leitura literaria.
Processos identitarios.
Préticas de leitura na escola:l Mestrado |[Maria das Dores Félix de|Leitura, Dialogismo, Linguagens e
bases para (de) formagdo do| 2019 |Lima, Orientador (a):|Interacdo, Estratégias de |Letramentos.
sujeito leitor Odilon  Helou  Fleury|Intervencéo.
Curado

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Haja vista o contexto da Literatura com poder de transformar ideias e conceitos pré-
estabelecidos culturalmente, decidimos pelo descritor a seguir, para contemplar e dar
continuidade a pesquisa.

Ao realizarmos a busca por literatura AND acdo transformadora, chegamos ao total de
3.962 resultados, ja com recorte temporal de 2017 a 2022, o resultado foi de 206 trabalhos. O
recorte temporal permitiu-nos verificar quais e quantos trabalhos abordam a tematica da
Literatura, delineando os caminhos da pesquisa numa margem temporal de cinco anos, em
média, para mostrar quais possibilidades ainda podem ser exploradas. Utilizando os filtros
Grande Area Conhecimento: Letras, Linguistica e Artes, Area do Conhecimento: Letras,
Lingua Portuguesa, Area de Avaliacdo: Linguistica e Literatura, Educacéo e Ensino, Area de
Concentracdo: Linguagem e Letramentos e Estudos da Linguagem, Programa: Letras e Estudos
da Linguagem, resultaram 33 trabalhos; apds analise dos temas e dos resumos, foram
selecionados cinco trabalhos para continuidade da pesquisa, arquivados em pasta nomeada. Os
trabalhos selecionados refletem tematicas que apresentam a Literatura como proposta didatica
para o ensino de leitura para alunos do Ensino Fundamental, com ac¢des inovadoras para o

trabalho docente, com multiplas possibilidades de abordagem.
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. . . Areade

Titulo Nivel/Ano Autor/Orientador Palavras-Chave Concentragao
Memorias socioculturais e Mestrado |Josefa Maria dos Santos,Memdria sociocultural. |Linguagens e
seus efeitos de sentido: uma] 2019  |Prof. Dr. Helson Flavio dalEfeitos de sentido. Letramentos.
proposta de pesquisa-acdo Silva Sobrinho Préticas escolares.
com alunos do ensino
fundamental Il do povoado
Boca da Mata- Atalaia/AL
Dramatizagdo de contos — Mestrado [Tales Freire  Pinheiro,/Contos de Terror. Drama.|Linguagens e
uma proposta de acdo literaria) 2019  |Orientador:  Prof.  Dr.|Edgar Alan Poe. Leitura |Letramentos.
com base no conto O gato Francisco Fabio Vieiralliteraria.
preto de Edgar Allan Poe Marcolino
Leitura da obra literdria no| Mestrado |Patricia dos Reis Viegas,|Letramento literario. Linguagens e
Ensino Fundamental e livro] 2018 |Profa. Dra. Maria de FatimalLivro didatico. Letramentos.
didatico: da reflexdo a acédo Nascimento Metodologias.
interventiva
Leitura, musica e emocdo:| Mestrado |[Emiliane Santana Gomes,|Pesquisa-a¢do. Leitura. |Linguagens e
uma proposta didaticapara os] 2018 |Orientadora: Profa. Dra.|Musica. Emocéo. Ensino. |Letramentos.
anos finais do Ensino Nair Floresta Andrade Neta
Fundamental
Um protétipo didatico para o] Mestrado |Betania Elisabete Braga,|Multiletramentos. Leitura|Linguagens e
multiletramento com of 2018 |Orientadora: Profa. Dra.[critica. Pesquisa-acdo. |Letramentos.
género meme para um nono Lilian  Cristina  Buzato|Meme.
ano Ritter

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Fizemos outras buscas com descritores secundarios, como formacéo de leitores AND

leitura critica AND ensino médio (um trabalho selecionado); interacdo AND texto AND leitor

(dois trabalhos selecionados); literatura AND protesto (trés trabalhos selecionados).

Quadro 4 — Descritores pesquisados e os resultados gerais

Descritores Total Filtros Resultado
D1: literatura AND 194 Ano: 2015-2022 55
humanizacéo resultados trabalhos
D2: literatura AND interagdo | 4.943 Ano: 2017-2022; Grande Area Conhecimento: Letras, 39
sociocultural resultados| Linguistica e Artes; Area do Conhecimento: Letras, Lingua| trabalhos
Portuguesa e Literatura brasileira; Area de Avaliagio:
Linguistica e Literatura; Area de Concentrag&o: Linguagem
e Interacdo, Interacdo e Discurso, Linguagens e
Letramentos, Programa: Letras e Estudos da Linguagem
Da3: literatura AND acéo 3.962 Ano: 2017-2022; Grande Area Conhecimento:Letras, 33
transformadora resultados| Linguistica e Artes; Area do Conhecimento: Letras, Lingua| trabalhos
Portuguesa; Area de Avaliagdo: Linguistica e Literatura,
Educagéo e Ensino; Area de Concentragio: Linguagem e
Letramentos e Estudos da Linguagem; Programa: Letras e
Estudos da Linguagem

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Entre os trabalhos mencionados em cada tabela, foram selecionados aqueles que se

destacaram pelas tematicas relevantes para pesquisa, além de apresentar metodologias

diversificadas, que serviram de base para novas propostas metodoldgicas. Inicialmente,
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analisamos os trabalhos selecionados por uma leitura simplificada, atentando-nos,
especialmente, ao resumo, para conhecer o objeto pesquisado. Na sequéncia, aprofundamo-nos
na leitura dos trabalhos, verificando bases tedricas e metodoldgicas, entre outros, a fim de captar
recursos para 0 nosso projeto de pesquisa. Fizemos leituras importantes, que nos trouxeram
aportes tedricos ricos e inovadores em diversidade de métodos, contribuindo ndo somente para
a pesquisa, como também para a prética docente, tendo em vista as atividades de producédo de
géneros textuais discursivos utilizados nas atividades de expressdo oral e escrita em sala de

aula, alicercados nas praticas sociais de interacdo verbal.

Quadro 5 — Trabalhos selecionados para analise mais aprofundada

Descritor 1: literatura AND humanizacdo |

Titulo Nivel/Ano Autor/Orientador Palavras- Areade
Chave Concentracao

A literatura na Base Nacional Mestrado | Nathalia Soares Fontes, BNCC. Politicas

Comum Curricular: o ensino 2019 Orientador: Prof. Dr. Literatura. Publicas.

literério e a humanizagéao do Fabiano Antonio Santos Humanizac&o.

individuo Lukacs

Literatura: Poder Doutorado | Andressa Teixeira Pedrosa | Literatura. Cognicéo e

humanizador, seu (ndo) lugar 2019 Zanon, Orientadora: Prof.2 | Humanizacdo. | Linguagem.

na escola e o letramento Dr.2 Eliana Crispim Franga | Letramento

literario para a formacédo do Luqueti literario.

leitor literario

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

O trabalho de Nathalia Soares Fontes tem como tema “A literatura na Base Nacional
Comum Curricular: o ensino literario e a humaniza¢ao do individuo”, dissertacdo de mestrado
de 2019. A perspectiva adotada na leitura do Documento curricular € a da educacéo literaria
que viabilize a fruicdo estética e o processo de objetivacdo humana. Defende que a Literatura,
como conhecimento classico, deve estar nas escolas e, sobretudo, convergir com seus objetivos
de aprendizagem, os quais possibilitem a construcdo da humanizacao e leve o individuo a
catarse estética. A abordagem de Literatura no novo Documento regulador destaca pontos
considerados relevantes para a formacéo de uma educacdo emancipadora (Fontes, 2019).

Outro trabalho que despertou interesse foi a tese de doutorado da Andressa Teixeira
Pedrosa Zanon (2019), com o tema “Literatura: poder humanizador, seu (ndo) lugar na escola
e o letramento literario para a formagdo do leitor literario”. A pesquisa tem a finalidade de
investigar o carater subjetivo e polissémico do texto literario. Traz a ideia de que textos sdo a
base da interacdo humana. O estudo consolida a importancia do texto literario para a formacéo
humana e busca propor formas de insercdo da Literatura nas escolas para a formacéo do leitor

critico e autbnomo.
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A busca propiciou a reflexdo sobre os aspectos sociais e o0 natural funcionamento de sua
lingua materna, usada cotidianamente para suas interagdes sociais, especialmente nos niveis
mais elementares de suas rela¢fes interpessoais. 1sso determina o ensino da lingua materna nas
escolas, levando em consideracdo concepgdes importantes para a formacao de um sujeito critico
e participativo socialmente (Brasil, 1998).

Em abril de 2023, novas possibilidades e encaminhamentos surgiram com as leituras,
consideramos pertinentes realizar novas buscas para o Estado do Conhecimento, que ocorreram
entre 17 e 24 de abril, resultando em alteragdes no titulo, delineamento no percurso
metodoldgico da pesquisa, definicdo da etapa do Ensino Fundamental como alvo da pesquisa,
porém, os holofotes continuam, mais do que nunca, voltados a pratica da leitura literéria, a sua
importancia para a formacéo dos estudantes e aos seus desdobramentos na sala de aula.

Dessa forma, em uma nova etapa, novos descritores foram pensados. Para tratar melhor
do aspecto da subjetividade, surgiu novo descritor, visando aproximar a pesquisa da questéo da
identidade dos sujeitos e, surpreendentemente, os resultados foram muito valorosos,
confirmando os rumos da pesquisa.

Na busca por literatura AND identidade, com 6.589 resultados, foram aplicados os
filtros: Ano: 2018-2022; Tipo: Dissertacdes de Mestrado e Teses de Doutorado; Grande Area
Conhecimento: Linguistica, Letras e Artes; Area Conhecimento: Letras; Area Avaliacdo:
Linguistica e Literatura; Area Concentra¢do: Ensino e Formacao de Professor de Lingua e de
Literatura, Estudos de Linguagem e Interculturalidade, Interfaces entre Lingua e Literatura,
Tecnologias e Processos Discursivos, Linguas, Linguagens e Culturas Contemporaneas; Nome
Programa: Letras: Ensino de Lingua e Literatura, Lingua, Literatura e Interculturalidade, Letras,
Estudos de Linguagens, Lingua e Cultura — 37 resultados para a andlise dos titulos foram
localizados.

Com esses descritores, a busca foi muito produtiva, selecionamos trabalhos pelo titulo,
primeiramente, que sugeriam tematicas bem atuais referentes a linguagem, leitura e identidade.

Foram extraidos trés trabalhos e arquivados em pasta nomeada.

Quadro 6 — Descritor 4: literatura AND identidade

(continua)
Titulo Nivel/Ano Autor/Orientador Palavras-Chave Area de
Concentracéo

A contribuicdo da leitura | Mestrado | Edileuza  Batista  de | Circulo da | Lingua e
enquanto estratégia auxiliar 2019 Araljo, Orientadora | violéncia na | Literatura.
na quebra do circulo de Profa. Dra. Valéria da | escola. Leitura.
violéncia na escola e a Silva Medeiros Formacao de
busca de formacdo de leitores

leitores permanentes permanentes.
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Quadro 6 — Descritor 4: literatura AND identidade
(concluséo)

Titulo Nivel/Ano Autor/Orientador Palavras-Chave Area de
Concentracéo

As crencas e emogBes na | Mestrado | Laira de Cassia Barros | Formacao de | Ensino de
(re) construgéo da 2020 Ferreira Maldaner, | Professores. Lingua e
identidade profissional de Orientadora Profa. Dra. | Identidades. Literatura.
professores em pré-servigo Selma Maria Abdalla Dias | Crencas.

Barbosa Emoc0es e

Experiéncias.

Encontros literarios: | Mestrado | Marcia Sepulvida do | Leitura; Ensino de
leitura, literatura e 2019 Vale, Orientadora | Literatura; Lingua e
Educacéo Basica Orientadora: Profa. Dra. | Ensino; Literatura.

Valéria da Silva Medeiros | Educacdo.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Com literatura AND autonomia, descritor que focou em pesquisas que se dedicavam a
verificar a relevancia da autonomia para o desenvolvimento das habilidades cognitivas e
pessoais dos estudantes, totalizaram 882 resultados. Aplicados os filtros de Dissertacdes de
Mestrado e Teses de Doutorado, Ano: 2014-2018; Grande Area do Conhecimento: Linguistica,
Letras e Artes; Area Conhecimento: Letras; Area Avaliacdo: Linguistica e Literatura; Area
Concentracéo: Interacdo e Discurso, Linguas, Linguagens e Culturas Contemporaneas, Ensino-
aprendizagem de Lingua e Literatura; Nome Programa: Interdisciplinar Linguistica Aplicada,
Lingua e Cultura, Linguagem e Ensino, resultaram 14 trabalhos.

Depois de analisar os titulos e brevemente os resumos, selecionamos um trabalho. O
projeto “Literatura e Tecnologia na sala de aula: um didlogo mediado pelo professor na
formacao do leitor de textos literarios”, de Estela da Silva Leonardo, do ano de 2017, tragou
um caminho que possibilitou discutir questdes como o processo de democratizacdo da escola,
o perfil do aluno na Era Digital, as inovacdes tecnoldgicas no meio escolar e as possibilidades
de praticas pedagogicas com a utilizacdo de recursos midiaticos para aperfeicoar o ensino da

Literatura na escola.

Quadro 7 — Descritor 5: literatura AND autonomia

Titulo Nivel/Ano Autor/Orientador Palavras- Area de x
Chave Concentracéo
Literatura e Tecnologia | Mestrado | Estela da Silva Leonardo, | Literatura- Letras.
na sala de aula: um 2017 Orientador  Nilson Adauto | Estudo e
didlogo mediado pelo Guimardes da Silva Ensino.
professor na formagéo Leitura.
do leitor de textos Professor-
literarios Formacao.
Livrose
leitura-
Inovacdes
tecnoldgicas.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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Acerca da relacdo da identidade dos sujeitos no campo da linguagem literéria, pensamos
novos descritores e realizamos buscas na plataforma, a fim de observarmos se as tematicas
estavam presentes no &mbito da pesquisa académica atual.

Com os descritores literatura AND alteridade, explorado tendo em vista a primeira
proposta do trabalho, que envolvia, no objetivo geral, a questdo da alteridade, a busca resultou
em 978 trabalhos. Aplicados os filtros para selecdo de Dissertacbes de Mestrado e Teses de
Doutorado, Ano: 2016-2018, Grande Area Conhecimento: Linguistica, Letras e Artes; Area
Conhecimento: Letras; Area Avaliagdo: Linguistica e Literatura; Area Concentrago: Literatura
e Praticas Sociais; Linguagem e Sociedade, Linguagem, Interacdo e Processos de
Aprendizagem, Linguagem, Cultura e ldentidade; Nome Programa: Literatura; Letras, Letras,
Estudos a Linguagem, encontramos de 15 trabalhos, que depois da analise dos titulos e
brevemente dos resumos, selecionamos dois trabalhos, arquivados em pasta por apresentar o
tema de interesse.

O primeiro, “O ‘eu’ e o ‘outro’: as imagens da afetividade nas obras de Lilia A. Pereira
da Silva”, de Job Lopes Evangelista, ano 2018, chamou a atengao pelo fato de que, no titulo, ja
apresenta a palavra alteridade, cujo significado encontra-se no ato de perceber a diferenca e que
o “eu” deve conviver com outros. E um estudo comparativo e interpretativo das imagens
afetivas que se constroem a partir das relacbes humanas entre os sujeitos, a angustia, a
infelicidade, o desamor e o0 vazio existencial, que desenvolvem reacdes, percepcdes e imagens
afetivas que se tornam constantes nas produgdes da escritora. O segundo, “O olhar do professor
e a relacdo de alteridade na sala de aula”, de Ana Maria Cantarutti Marques, do ano de 2015,
traz questdes sobre as representacdes da linguagem do olhar em sala de aula, baseado na
concepcao de alteridade na relacdo professor e aluno.

A investigacdo, de carater qualitativo, utilizou dados empiricos gerados mediante
observacOes e de entrevistas junto a professores do primeiro ano do Ensino Fundamental. Para
esse estudo, a pesquisa destacou a interacdo social através do dialogo e o contato visual como
indicadores de representacao de alteridade. Na concluséo, foi possivel percebermos, por meio
das observac6es, o olhar atento das professoras as necessidades da turma e a constatacao de que

havia um constante diadlogo entre alunos e professores.
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. . . Palavras- Areade
Titulo Nivel/Ano Autor/Orientador Chave Concentragao

O “eu” e 0 “outro”™: as | Doutorado, | Job  Lopes Evangelista, | Lilia Silva; Linguagem e

imagens da 2018 Orientador: Prof. Dr. Antonio | Afetividade; Sociedade.

afetividade nas obras Donizeti da Cruz Imagens;

de Lilia A. Pereira da Literatura

Silva Contemporanea.

O olhar do professor e | Mestrado, | Ana Maria Cantarutti | Alteridade. Linguagem,

a relacdo de alteridade 2015 Marques, Orientadora: Profa. | Relacdo interacdo e

na sala de aula Dra. Noeli Reck Maggi Professor- processos de
Aluno. aprendizagem.
Linguagem do
olhar.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A leitura literdria no Ensino Fundamental — anos finais, apresenta-se como uma
relevante ferramenta para o pleno desenvolvimento dos estudantes. O livro A bolsa amarela,
de Lygia Bojunga (1976), cuja personagem encontra-se em conflito consigo mesma e a familia,
fazendo da bolsa amarela um esconderijo para se refugiar do mundo e das suas limitagdes,
assemelha-se a vida de adolescentes desta etapa de ensino, que buscam seu lugar no mundo, ser
compreendidos e aceitos da maneira que sdo. Assim, resolvemos buscar pelos descritores que
pudessem apontar interesses de pesquisa e estudos sobre a obra.

O descritor leitura literaria AND A bolsa amarela trouxe 9.745 resultados. Aplicados 0s
filtros para Dissertacbes de Mestrado e Teses de Doutorado; Ano: 2014-2018; Grande Area
Conhecimento: Linguistica, Letras e Artes; Area Conhecimento: Letras; Area Avaliacdo:
Linguistica e Literatura; Area Concentracdo: Literatura e Vida Social, Literatura e Critica
Literaria, Linguagem e Sociedade, Linguagem: Lingua e Literatura, Literatura, Cultura e
Contemporaneidade; Nome Programa: Letras, Letras, Literatura, Cultura e
Contemporaneidade, Estudos da Linguagem, Letras: Cultura, Educacdo e Linguagens,
localizamos 175 trabalhos, destes, cinco foram arquivados em pasta nomeada.

Nessa busca, trés trabalhos destacaram-se pelo titulo, entretanto, ndo tinham a
divulgacdo autorizada — “Um olhar sobre a familia em A Bolsa Amarela: entre o texto e a sala
de aula”, Severina Diosilene da Silva Maciel; “O projeto autoral de Lygia Bojunga: uma leitura
de A bolsa amarela e O sofa estampado”, Celiane Mendes; “Espacialidades reais e fantasticas
nas narrativas de Lygia Bojunga: uma leitura de A bolsa amarela, A casa da madrinha e O sofa
estampado, Lilian Lima Maciel. Todas sdo dissertacGes de Mestrado.

“As subjetividades e as relacdes de poder nos discursos de posse de Arthur Virgilio
Neto”, dissertagdo de Angelo Luiz Dias de Lima (2019), discute a compreensio do mundo por

meio de uma leitura, de uma interpretacdo permanente dos contextos sociais. Essa
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compreensdo, assim como o mundo, estd em constante mudanca e ndo ha razdo para as
interpretaces atuais ficarem estagnadas por andlises ultrapassadas. Compreender as
manifestagdes que movem o mundo é entender as relacdes que se estabelecem nele.

“O lugar da subjetividade na leitura e didatica literarias em turmas de Ensino Superior
de uma institui¢do privada na cidade de Araguaina, Tocantins”, tese de Doutorado Francisco
Neto Pereira Pinto (2019). No estudo, o pesquisador teve como objetivo interrogar sobre o lugar
da subjetividade na leitura literéria realizada por alunos de nivel superior de duas turmas da
disciplina de Lingua Portuguesa e uma de Fundamentos e Metodologias do Ensino de Lingua
Portuguesa. O trabalho despertou interesse porque contribui para a analise da formacgédo docente
no que se refere a subjetividade da leitura literaria.

A pesquisa se insere no campo da didatica literaria implicada, entende por subjetiva a
leitura interessada e singular, na qual os horizontes do leitor se conjugam aos do texto,
resultando na versdo concreta realizada do texto. A analise dos dados evidencia que a inclusao
da subjetividade no trabalho com o texto literario potencializa o engajamento dos alunos tanto
do ponto de vista pedagogico como heuristico, ou seja, mobiliza a adesao discente as atividades
propostas como também suscita interpretacdes que colocam em jogo posi¢des referidas a si e
distanciadas, o que muito nos interessa para a criagdo de novas metodologias para as aulas de
leitura literaria, valorizando a subjetividade do aluno/leitor.

A pesquisa de Chrystina Magalhdes Gomes dos Santos (2017), “A leitura literaria no
Ensino Fundamental: caminhos e desafios para o professor de Portugués”, investiga a influéncia
da formacdo literaria docente nas praticas de ensino de Literatura nos anos finais do Ensino
Fundamental, conclui, como resultado, que professores com relacdes mais estreitas com a
leitura literaria tendem a construir pontes com diversas modalidades de cultura, ministrando
aulas de Portugués com vista a formacéo de leitores polivalentes, favorecendo a construcdo de
uma cultura literaria ao longo de toda Educacdo Béasica. Na perspectiva tedrica, a pesquisa
fundamenta-se na Estética da Recepcdo, sobretudo nas concepgdes disseminadas por Umberto
Eco, nos postulados de Antonio Candido sobre ensino de Literatura e nos conceitos de leitura
literaria e sujeito leitor preconizados por Jouve e Rouxel.

A Dissertagdo de Juvenal Brito Cezarino Janior (2014), “WebQuest no ensino de
Literatura: do deslumbramento a real aplicagdo em sala de aula”, apresenta uma possibilidade
metodoldgica para o trabalho com a Literatura. Propde o uso da metodologia WebQuest, uma
pesquisa guiada na internet com fontes pré-selecionadas pelo professor, de modo que o
estudante se torna responsavel por parte de seu processo de aprendizagem. O objetivo é mostrar

como esse meio, que envolve texto escrito, imageético e sonoro pode ser ferramenta importante
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no ensino da Literatura. Discute, ainda, a necessidade de compreender a tecnologia ndo como
mero objeto de deslumbramento e desejo, mas como ferramenta aplicavel no contexto escolar.

Numa primeira analise, percebemos que todas as pesquisas destacadas abordam o ensino
da Literatura e podem contribuir com as mudancas de praticas que tanto almejamos. Cada uma,
ao seu modo, traz ideias relevantes para esta pesquisa, bem como aportes tedricos que

conduzem com o estudo acerca do tema proposto.

Quadro 9 — Descritor 7: leitura literaria AND A bolsa amarela

Titulo Nivel/Ano Autor/Orientador Palavras-Chave Area de x
Concentracéo
As subjetividades e | Mestrado, | Angelo Luiz Dias de Lima, | Analise de discurso. | Estudos da
as relagdes de poder 2019 Orientador ~ Prof. Dr. | Poder. Verdade. Linguagem.
nos discursos de Leonard Christy Souza | Subjetividade.
posse de  Arthur Costa
Virgilio Neto
@) lugar da | Doutorado, | Francisco Neto Pereira | Didatica Literaria Lingua e
subjetividade na 2019 Pinto, Orientadora Profa. | Implicada. Leitura Literatura.
leitura e didatica Dra. Luiza Helena Oliveira | Literaria Subjetiva.
literarias em turmas da Silva Ensino Superior.
de Ensino Superior Contemporaneidade.
de uma instituicdo
privada na cidade de
Araguaina,
Tocantins
A leitura literaria no | Mestrado, | Chrystina Magalhdes | Leitura Literria. Literatura e Vida
Ensino Fundamental: 2017 Gomes dos Santos, | Literatura e Ensino. | Social.
caminhos e desafios Orientador Benedito | Ensino Fundamental
para o professor de Antunes .
Portugués
WebQuest no ensino | Mestrado, | Juvenal Brito Cezarino | Leitura literaria. Ensino de
de literatura: do 2014 Janior, Orientador: Prof. | Webquest. Ensino. Linguagens.
deslumbramento & Dr. Lucilo Antonio
real aplicacdo em Rodrigues
sala de aula

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Escolhemos novo descritor para ampliar as buscas sobre a Literatura e a subjetividade,
leitura literaria AND sujeitos criticos e reflexivos, com 292 resultados no total. Aplicados os
filtros para Teses de Doutorado e Dissertacdes de Mestrado; Ano: 2014-2018; Grande Area
Conhecimento: Linguistica, Letras e Artes; Area Conhecimento: Letras; Area Avaliacdo:
Linguistica e Literatura; Area Concentracdo: Literaturas de Lingua Portuguesa; Literatura e
Praticas Sociais; Nome Programa: Letras e Literatura, restaram sete trabalhos; destes, um foi
selecionando em pasta nomeada para analise.

A dissertacdo de mestrado de Luciana de Barros Ataide (2014), “O ser e a linguagem
em uma aprendizagem ou o livro dos prazeres: um estudo sobre a obra de Clarice Lispector”,

traz uma abordagem acerca dos aspectos inerentes ao Ser como existéncia, esséncia, escolha,
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angustia, liberdade, dor, prazer, ja que a autora, ao criar Loreley, expde a complexidade da
condi¢do humana dentro de uma relacéo temporal. A estratégia discursiva de Clarice envereda-
se pelos caminhos do questionamento da realidade. Por essa via, formula uma nova qualidade
de experiéncia envolvida na escrita, uma nova perspectiva pela qual a linguagem é concebida,
ja que, para a escritora, 0 mais importante que ficcionar um fato é praticar o autoconhecimento
e 0 alargamento do conhecimento do mundo através do exercicio da linguagem. Com isso, 0
viés filosofico da obra enfoca os limites e o alcance do conhecimento mediante a palavra e a

consciéncia, atraves das quais 0s seres humanos se distinguem de outros seres.

Quadro 10 — Descritor 8: leitura literaria AND sujeitos criticos e reflexivos

Titulo Nivel/Ano Autor/Orientador Palavras-Chave Area de ~
Concentracéo
O ser e a linguagem | Mestrado, | Luciana de Barros Ataide, | Linguagem. Ser. Letras.
em uma 2014 Orientador: Prof. Dr. | Existéncia.
aprendizagem ou o Audemaro Taranto Goulart | Autoconhecimento.
livro dos prazeres: Falta. Prazer.
um estudo sobre a
obra de Clarice
Lispector

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Diante da busca pelo Estado do Conhecimento, entendemos que esta dissertacdo pode
ser atualizada e inovadora no campo da Educacéo, proposta do PPGEDU da URI, e poderemos,
sim, fazer questionamentos, reflexdes e descobertas relevantes para a melhoria do ensino da
Literatura no Ensino Fundamental — anos finais, considerando o cenario atual da educacéo do
NOosso pais.

Assim, a pesquisa pelo Estado do Conhecimento nos possibilitou compreender melhor
0 que ja foi pesquisado. Outrossim, aclarou-nos as abordagens feitas pelos pesquisadores na
Area da Educacéo, viabilizando que as ideias do objeto pesquisado fosse tomando forma,
levando-nos a uma reflexo sobre a pertinéncia da producdo cientifica na Area da Linguagem
e mostrando-nos que ainda hd muito o que ser feito, dadas as mudancas pelas quais a educacéo
vem passando.

A capacidade humana de apreender € ilimitada. O conhecimento por meio da linguagem
pode contribuir significativamente para as diversas areas do saber. Com a pesquisa, podemos
desenvolver uma atitude critica e reflexiva para uma atuacdo pedagogica eficiente nas aulas de
Lingua Portuguesa, contribuindo para que as leituras ndo sejam apenas momentos de fruicdo
com o texto, com propositos comunicativos (leitura e escrita), mas que possamos abstrair

diversos elementos que constituem uma pratica de maltiplas aprendizagens, desenvolvendo a
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capacidade de questionar as ideias ja postas, propondo outras direcdes, possibilidades, t&o

necessarios para a convivéncia humana nos tempos atuais.

1.2 Metodologia

A pesquisa intitulada “Leitura literaria e A bolsa amarela: uma proposta para formacao
de leitores”, desenvolvida como pré-requisito para a obtencgéo do titulo de Mestre em Educacéo,
discute a importancia da leitura literaria no Ensino Fundamental, considerando a lingua como
pratica social e por uma concepcdo de leitura como espaco de construcao de sentido, com uma
pratica potencializada por metodologias que contribuam para o desenvolvimento cognitivo e
humano. A investigacdo foi direcionada por uma analise bibliogréafica de natureza aplicada, do
tipo relato de experiéncia, com o desenvolvimento de um estudo critico de textos ja escritos
sobre o tema em questéo, a fim de estruturar ideias e desvendar novas possibilidades de ensino
da Literatura na sala de aula. Adotando procedimentos técnicos, a pesquisa bibliografica foi
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos (Gil, 2008).

Guiadas pelo objetivo geral, definimos o método visando a anélise e promocdo da
pratica da leitura literaria nos anos finais do Ensino Fundamental, bem como a formacéo de
leitores criticos e reflexivos, oportunizando o desenvolvimento da individualidade, autonomia
enquanto sujeitos socioldgicos. Com uma pesquisa qualitativa, objetivamos gerar conhecimento
acerca da tematica pesquisada para a aplicacdo pratica nas aulas de Lingua Portuguesa,
contribuindo com a melhoria do ensino da lingua, na oralidade e na escrita, o desenvolvimento
do pensamento critico e muitas outras aprendizagens que o texto literario pode suscitar.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares, preocupa-se, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, trabalha com o
universo de significados e motivacdes, expectativas e ‘“‘opinides, principios e crengas €
condutas, o que reflete sobre a profundidade das relacdes, dos processos e dos fenébmenos que
nao podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis” (Minayo, 2001, p. 21-22). De
acordo com Gil (2008), a pesquisa procura descrever as caracteristicas de determinadas
populacdes ou fendmenos, e uma de suas especificidades estd na utilizacdo de técnicas
padronizadas de coleta de dados. Por isso, esta pesquisa tem natureza descritiva, por se
apresentar com base na descricdo da discussao bibliografica, do estudo do objeto/corpus da

pesquisa e do relato de experiéncia (Gil, 2008).
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Segundo Pedro Demo (2011), o relato de experiéncia pode ser visto como um modo de
leitura da realidade, que envolve métodos, ideologias e interacfes entre sujeitos e contextos,
além de concepcdes sociais, politicas e historicas. Nesse sentido, o relato de experiéncia pode
abarcar processos e producdes subjetivas, como € o caso da Psicologia e das Ciéncias Humanas
aplicadas, assim como o campo da linguagem.

O relato de experiéncia é resultado de um processo em que o relator/pesquisador invoca
suas competéncias reflexivas e associativas, suas crengas e posi¢des de sujeito no mundo,
valendo-se da sua subjetividade na construcdo do texto, devendo estar sempre pautado pelos
valores éticos e morais. A pesquisa de natureza aplicada, por ter o objetivo de produzir
conhecimentos para a aplicacao préatica, € um processo que se direciona a solugdo de problemas
especificos (Gil, 2008).

Dessa maneira, o Relato ¢ mais do que uma pesquisa, torna-se uma significacdo da
experiéncia dos sujeitos envolvidos, associado a uma realidade concreta para produzir avango
no campo da ciéncia, produzindo novos saberes, que ndo podem ser quantificados por ser de

natureza variavel, tal como descrito a seguir:

N&o se trata de descrever a impossivel coisa em si, mas de, a partir da experiéncia do
autor, gerar novas nogdes tedricas com capacidade de provocar a emergéncia de outras
tizacBes e processos; isso inclui uma gama de potentes e necessarios elementos,
vinculados ao territério fisico e social, sujeitos, praticas e processos; além da
dimensdo temporal e relacional, combinando-se a seus efeitos. Trata-se de apresentar,
de forma objetiva e rica, o cenario, o texto, os atores e as técnicas utilizadas, em
conformidade com o contexto dos envolvidos na experiéncia, de forma descritiva.
Essa modalidade de pesquisa, diferencia-se sobremaneira do Diario de Campo,
frequentemente usado nas praticas etnogréficas pois, nesta etapa da construgéo, busca-
se um texto explicativo interpretativo que sustente simultaneamente a dimensdo
abstrata e teérico-metodol6gica em processo (Daltro; Faria, 2019, p. 234).

Quanto ao objeto da pesquisa, realizamos a leitura do livro A bolsa amarela, de Lygia
Bojunga (1976), na turma do 8° ano do Ensino Fundamental — anos finais, de uma Escola
Estadual do municipio de Nova Mutum, Estado de Mato Grosso, por se tratar de uma turma de
estudantes com idade entre 13 e 14 anos, que corresponde a idade da personagem central do
livro. Outrossim, a mestranda atua nessa escola e com esta turma, facilitando o trabalho de
relato de experiéncia a ser desenvolvido. A fim de seguir os preceitos éticos para a realizacao
da pesquisa, 0 Comité de Etica (CEP) da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e
das Missbes foi consultado, entretanto, informou que ndo haveria a necessidade de submeter o
trabalho para o CEP, uma vez que, dentre outros motivos, o estudo ndo envolveria entrevistas
com os participantes, tampouco identificacdo da escola e também por se tratar de uma pesquisa

isenta de riscos aos participantes, que seguiram o fluxo normal das aulas, apenas com a
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observacdo da pesquisadora, que j& é professora da turma, sem quaisquer interferéncias
externas.

Ao retomarmos a ideia acerca das escolhas de pesquisa, consideramos que, na fase da
adolescéncia, em que ambos, estudantes e personagem, encontram-se, os desafios diante da
possibilidade de ingresso na vida adulta, vivenciando escolhas importantes, opinides alheias,
insegurancas, sonhos, medos provocados pelas mudancas fisicas e mentais causam inquietacdes
e até sofrimento quando ndo tratados de forma respeitosa e com abertura para o didlogo
constante. Nessa esfera, o livro A bolsa amarela fez com que os estudantes se sentissem, de
alguma maneira, representados na obra, favorecendo o didlogo com questbes desafiadoras
apresentadas por meio das metaforas, como conflitos familiares, abandono afetivo e a busca
pela preservacgéo da identidade. No decorrer da leitura, os estudantes debateram sobre questdes
apresentadas por outros personagens, como a Guarda-chuva, o Galo Terrivel e outros, nos quais
Raquel encontrava apoio para enfrentar a soliddo e as insegurancgas vivenciadas comumente na
fase da adolescéncia.

Com uma sequéncia didatica planejada cuidadosamente, tragcamos um percurso
metodoldgico para atender as demandas do curriculo. Além disso, a pretensdo foi satisfazer os
anseios dos estudantes por uma pratica de leitura dindmica e prazerosa, que ndo represente
apenas uma tarefa a ser cumprida para uma avaliacao formal. Escolhemos o livro com o intuito
de melhorar a fruicdo leitora, a imaginacgdo e as competéncias em relacdo aos usos da linguagem
dos estudantes do 8° ano. Em complementaridade, colaborar para o desempenho critico e
competente do seu papel de leitor, vivenciando momentos de reflexdo atinentes as historias dos
personagens, desenvolvendo a opinido critica sobre os fatos narrados.

Para Regina Zilberman (1983), pesquisadora, escritora, ensaista e professora brasileira,
quando se trata do uso do livro para criancas no contexto escolar, o professor precisa estar apto
a escolha de obras que sejam apropriadas ao leitor e ao emprego de recursos metodologicos
eficazes, que estimulem a leitura e possibilitem a compreensdo das obras e a verbalizacdo pelos
alunos do que foi apreendido. Assim, distinguimos que a Literatura € muito importante para a
formacéo do individuo em relacdo a si mesmo e ao mundo a sua volta, levando-o0 a compreensao
dos valores béasicos para as boas relagdes humanas e o convivio social. Nesse enredo, a escola
e os professores desempenham funcdo essencial na construcdo do conhecimento, criando
oportunidades de leituras e aprendizagens.

Zilberman (2008, p. 17) sustenta que:
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A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora, na medida em que
permite ao individuo penetrar no ambito da alteridade, sem perder de vista sua
subjetividade e histdria. O leitor ndo esquece suas proprias dimensdes, mas expande
as fronteiras do conhecido, que absorve através da imaginacéo, mas decifra por meio
do intelecto. Por isso trata-se também de uma atividade bastante completa, raramente
substituida por outra, mesmo a de ordem existencial. Essas tém seu sentido
aumentado, quando contrapostas as vivéncias transmitidas pelo texto, de modo que o
leitor tende a se enriquecer gragas ao seu consumo.

Movidas pelo interesse em discutir sobre identidade numa abordagem literaria,
decidimos pela realizag@o do projeto nas turmas do 8° do Ensino Fundamental de uma Escola
Estadual, no municipio de Nova Mutum, Mato Grosso, sendo uma turma no matutino e outra
no vespertino. Chegamos ao entendimento de que os estudantes dessa etapa de ensino se
apresentam suscetiveis ao desenvolvimento da capacidade leitora e, portanto, aptos para
contribuir com o desenvolvimento do projeto.

Para a realizagdo do trabalho, escolhemos o livro A bolsa Amarela, que traz como
personagem central Raquel, uma adolescente que, assim como os estudantes do Ensino
Fundamental, enfrenta problemas de aceitacdo e a incompreensdo por parte dos adultos. A
personagem encontra apoio na escrita e se dedica a criagdo de outros personagens que
apresentam ideias relevantes para o debate sobre comportamentos e atitudes humanas, levando
0 texto a dialogar com o leitor e, consequentemente, propiciando muitas reflexdes acerca dos
mais diversos pontos de vista.

Nesse ambito, criamos estratégias de leitura que proporcionaram interacdes entre
leitores e os personagens, provocando-0s a compreender conceitos de identidade e autonomia,
tdo importantes para o desenvolvimento dos estudantes, preparando-os para a convivéncia em
sociedade. A proposta metodologica para trabalhar o livro A Bolsa Amarela foi baseada na
estratégia de abordagem da Leitura literaria em sala de aula de Rildo Cosson (2014).

No livro Letramento Literario: teoria e pratica, o autor traz uma sequéncia béasica de
letramento literario, constituida por quatro passos, que sao: a motivacdo, a introducao, a leitura
e a interpretacdo. Além disso, adicionamos um passo a sequéncia proposta por Cosson (2014),
gue envolve o estudante nas decisdes quanto a escolha das estratégias de leitura, com possiveis
alteracdes no percurso, incluindo o uso de ferramentais digitais para o desenvolvimento das
atividades didaticas.

Compreendemos que a lingua é um sistema vivo, dindmico e que esta relacionada a uma
pratica social e a concepcdo de leitura como espacgo de construgdo de sentido e valorizacdo dos

sujeitos. Logo, buscamos por respostas para desvendar o problema de pesquisa, que tem o
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intuito de refletir de que forma o letramento literario contribui para a formacéo do leitor critico
e reflexivo, considerando a sua identidade e autonomia, numa concepcao de sujeito socioldgico.

A partir da proposta metodoldgica e das suas reflexfes, que tratam de préaticas de
letramento literario e metodologias que propiciem aprendizagem efetiva por meio do letramento

literario, Rildo Cosson (2014, p. 23) afirma que

[...] devemos compreender que o letramento literario é uma prética social e, como tal,
responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada nao é se a escola deve ou ndo
escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa
escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma
gue mais nega do que confirma seu poder de humanizacéo.

Cosson (2014) defende que a leitura é constituida com base em mecanismos que a escola
desenvolve para a proficiéncia leitora dos estudantes. Para ele, a leitura é aprendida por meio
de uma abordagem que considera o individuo e 0 meio social, em que o0 contexto é determinante
para 0 processo de aprendizagem. Atraves de uma abordagem sociocognitiva, a linguagem é
vista como representacdo da cultura e da sociedade, em que os sujeitos se relacionam e
constroem seus discursos a partir das suas visdes de mundo.

Luiz Anténio Marcuschi, linguista e professor universitario brasileiro, conhecido
especialmente por seus trabalhos sobre linguistica textual, géneros textuais e andlise da
conversacdo, reitera que, para conhecer um objeto, € necessario fazer uma experiéncia de
reconhecimento com base num conjunto de condi¢cdes que foram estabilizadas numa dada
cultura, tornando o discurso um espaco privilegiado de representacdo dessa cultura (Marcuschi,
2005). Dessa forma, é possivel pensar que todo texto cumpre seu propdsito de apresentar
versOes diferentes da realidade, representa atividades humanas, da sentido ao mundo, e a
referéncia e os significados sdo produzidos a partir de relacdes intersubjetivas, ocorrendo a
medida que o discurso vai se desenvolvendo entre 0s sujeitos.

Marcuschi (2005) assevera que a linguagem possui processos de nomeacdo e de
distincdo muito complexos, precisando ser analisados na atividade sociointerativa. Dependendo
do ponto de vista dos interlocutores, vamos construir 0s seres e 0s objetos do mundo de uma ou
outra forma. Por exemplo, para alguns, Tiradentes é um traidor e, para outros, um herdi, a
depender do periodo historico ou da posicdo ideoldgica dos enunciadores. Tudo depende das
concepcOes tedricas de cada grupo social, que sdo muito variados e distintos. A partir deste
pensamento, é possivel afirmarmos que os significados sdo construidos segundo as interagdes
no meio, 0s conceitos sdo constituidos pelas experiéncias vividas com e entre 0s sujeitos,

através de esquemas mentais, da memorizacéo, inferéncia e a aten¢do dada ao objeto estudado.
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No trabalho com o livro A bolsa amarela, seguimos a proposta metodolégica de Rildo
Cosson (2014) que, no livro Letramento Literdrio: teoria e préatica, propde uma sequéncia
didatica para o letramento literario, com a intencdo de ensinar para desenvolver o conhecimento
e a cultura, a civilidade e a gentileza, a perspicacia e a astlicia dos estudantes. Para além disso,
planejamos as ac¢Oes didaticas com vistas a alcancar os objetivos e desenvolver as habilidades
previstas no curriculo.

Cosson (2014) argumenta que a leitura literaria faz referéncia direta a linguagem, seja
oral ou escrita, e ndo deve ser feita isoladamente, nem para cumprir as obrigagdes do curriculo,
mas a prética literaria necessita ser vista como possibilidade de conhecer novas identidades e
reconhecer a nossa propria identidade por meio da linguagem. Somente com uma leitura efetiva
de texto literério a Literatura podera cumprir o seu papel humanizador.

A proposta de Cosson (2014) trata do processo de letramento mediante textos literarios
para uma formacéo integral de leitores, na sala de aula e fora dela, a ser desenvolvida por
professores que desejam fazer da leitura literaria uma pratica significativa para o ensino da
lingua materna na escola. O autor afirma que o letramento literario é fundamental no processo
educativo se quisermos formar leitores que sejam capazes de experenciar toda forca
humanizadora da Literatura.

Quanto a escolha do texto literario, Cosson (2014) salienta que a selecdo de obras
literarias tem seguido diversas direcBes, a que ignora as discussdes atuais e mantém o seu
principio; a que defende a contemporaneidade dos textos como critério mais adequado para a
selecdo da leitura escolar; e a que defende as recomendacfes dos textos oficiais, apoiando a
pluralidade dos autores, obras e géneros, e que todas essas direcdes devem ser seguidas
simultaneamente. Ainda argumenta que somente a escolha do livro ndo determina o sucesso do
trabalho, mas sim o planejamento a ser realizado na sala de aula, que ndo deve estar centrado
apenas no texto ou no leitor, porém, valorizar a coexisténcia de ambos e a sua importancia, que
juntos resultam numa interacéo intersubjetiva (Cosson, 2014).

O livro A bolsa amarela é considerado um classico da Literatura Brasileira, publicado
originalmente no ano de 1976, momento em que o Brasil vivia a Ditadura Militar, periodo
historico representado na ansia da personagem por ser aceita e livre. A narrativa € apresentada
pela perspectiva de uma adolescente que vive conflitos consigo mesma e com a familia, que
reprime suas vontades e limita sua liberdade de sonhar. A personagem é uma menina sensivel
e imaginativa, que sonhava em ser escritora, cria amigos em suas historias e interage com eles,
fala de sentimentos comuns na fase da adolescéncia, além demonstrar criatividade e senso de

humor no decorrer de episodios fantasticos.



40

O enredo do livro apresenta uma mistura de fantasia e realidade, conferindo-lhe uma
certa complexidade, promovendo reflexdes sobre temas importantes para trabalhar nos espacos
educativos, como o respeito a individualidade de cada um. Nesse contexto, Raquel inventa
amigos imaginarios, com quem vive aventuras incriveis, abordando temas como a liberdade de
pensamento, 0 respeito matuo, individualidade e valores humanos, conferindo um tom de
humor a cada um dos dez capitulos.

A partir das teorias de Cosson (2014), que propde as trés etapas da leitura literaria, as
quais seguimos para fins desta pesquisa, pensamos numa proposta de atividade didatica com o
livro A bolsa amarela, de Lygia Bojunga (1976), que contemplassem tais etapas. Ademais,
sugerimos uma quarta etapa, que pode contemplar inovagdes e atender aos anseios dos
estudantes da atualidade, envolvendo, principalmente, acGes que destacam a sua identidade e
autonomia.

Planejamos as atividades em etapas, para uma rica interacdo da obra selecionada com
uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental, acreditando que a temética do livro contribuiria
a formacéo dos leitores/estudantes da faixa etaria correspondente. O objetivo foi estimular o
pensamento e o dialogo, opinibes e valores, promovendo a expansdo dos pontos de vista dos
sujeitos e 0 avanco nas relacbes humanas mediante uma leitura reflexiva, desfrutando do carater
humanizador da literatura.

Na primeira etapa, a antecipagdo, prevemos as varias operacdes que o leitor pode
executar antes de penetrar no texto propriamente dito. Para quebrar o gelo, propomos uma
dindmica que estimulasse o estudante a se colocar no lugar do outro (trocar os alunos de lugar
na sala e perguntar o que sentiram, como veem uns aos outros na sala de aula). Inicialmente,
apresentamos questionamentos e hipoteses para despertar o interesse pela leitura, como a
abordagem de questes e assuntos de maior interesse dos estudantes (relacbes familiares,
violéncia, convivéncia com as diferencas); as diferencas entre ficcdo (texto literario) e
realidade; apresentacdo de hipoteses/previsdes sobre a obra a partir da observacao do titulo e
da capa, para instigar o estudante a construir interpretacdes; estimular a autonomia, a ter
responsabilidade com a tarefa de leitura; apontar os conhecimentos prévios, o foco do texto;
orientar para que identifiquem obstaculos (circular palavras para verificar o significado) e
compartilhar na sala de aula; discutir sobre os propositos da leitura literaria.

Em seguida, passamos para a orientacdo da leitura do livro, que foi feita por partes
previamente estabelecidas. Para estimular a autonomia dos estudantes, organizamos grupos de
trabalho, de acordo com a maneira com que cada um gostaria de apresentar os resultados e

impressdes sobre a obra, dos personagens e o enredo, da forma que acharam mais conveniente.
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O primeiro grupo, composto por aqueles que se comunicavam melhor oralmente; o segundo,
pelos que consideravam ter mais afinidade com a comunicagdo escrita; o terceiro grupo por
aqueles que optaram por se apresentar por meio de um recurso tecnoldgico (e-mail, mensagem
de WhatsApp, audio ou video, podcast).

Na segunda etapa, a decifracdo, aconteceu a entrada no texto atraves da leitura. Para a
organizacdo da leitura, dividimos a obra em partes, a fim de que os estudantes pudessem
cumprir a tarefa de leitura em casa e, posteriormente, fazer a apresentacdo em sala de aula, o
que aconteceu semanalmente.

A partir da leitura do capitulo 1 e 2, foram feitas apresentacdes sobre as impressdes do
livro, a narrativa, a linguagem, os personagens; refletir acerca da imaginacgéo e do pensamento.
Os estudantes relataram sobre o que as vontades podem dizer sobre nds; quem se importa
conosco, registraram seus sentimentos, anseios, descobertas e desejos, semelhante ao que
Raquel fazia com sua bolsa, e descreveram questdes de cunho mais pessoal.

A partir dos capitulos 3, 4, 5 e 6, refletimos acerca das seguintes questfes: ha diferencas
sociais entre homens e mulheres? Eu posso ser o que eu quiser? Respeitem as minhas decisdes!
Levantar questdes que fazem referéncia aos personagens que aparecem na bolsa — o Galo Rei
(Afonso), o Alfinete de Fraldas, a Guarda-Chuva, o Terrivel, seu primo Alberto — e aos
acontecimentos e infortinios com os quais Raquel se depara no decorrer da histéria. Como
atividade, foram registrados trés desejos que cada um tem para a sua vida.

Com a leitura dos capitulos 7, 8 e 9, os estudantes foram orientados a expressar opinides
sobre as atitudes do Galo Terrivel e as decisfes que ele toma para provocar a mudanca em sua
vida. Como atividade, citaram todos os itens que ficariam dentro da sua bolsa e o porqué séo
importantes, o que representam. Para finalizar, com o capitulo 10, orientamos 0s nossos leitores
a exteriorizarem seus pensamentos sobre o que aprenderam com Raquel e o que descobriram
sobre si mesmos.

A terceira etapa, a da interpretacdo, possibilitou-nos a verificacdo dos sentidos do
texto em um dialogo que envolve leitor, autor e comunidade. Entendemos que esta etapa foi
fundamental para observar até onde o texto alcangou seus objetivos enquanto unidade de
sentido e o quanto pode contribuir para a formacdo cognitiva e social dos estudantes. Nesta
etapa, os estudantes foram orientados a considerar os elementos do texto narrativo para
conceber suas interpretacfes; observar o narrador e o foco narrativo que determinam o ponto
de vista da narrativa; analisar os personagens, as suas caracteristicas e o papel de cada um na
composicao do enredo; verificar a ambientagdo temporal, determinando o tempo como linear

ou ndo linear, objetivo ou subjetivo; a ambientagédo espacial, estabelecendo o espaco onde as
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acOes acontecem, além de identificar outros elementos que servem para a compreensdo, COmo
0 contexto histdrico da obra, a estrutura e a natureza simbdlica e significativa da linguagem
presente do texto literario.

Ao estabelecer com o texto literario uma interacdo, a interpretacéo serviu de experiéncia
para abordar questdes relevantes, que envolvem emocionalmente o leitor, como pode estimular
0 pensamento critico acerca de questdes socialmente relevantes, tal qual a importancia da ética,
da participacdo politica e social, o desenvolvimento da capacidade de conhecer e analisar as
ideologias dominantes. Por meio da leitura literaria, conhecemos o mundo, confrontamos
opinides, reconhecemos outras culturas e construimos conhecimentos que resultam para a
formagéo integral dos estudantes.

Com a leitura da obra A bolsa amarela, os estudantes estabeleceram uma relagdo com a
personagem Raquel, conheceram o seu mundo objetivo e subjetivo, suas vontades e 0S meios
que ela encontra para se proteger dos problemas que permeiam a vida da adolescente. Assim,
0s estudantes, que tém em comum com a personagem a idade, puderam criar parametros de
identificacdo, reconhecendo valores considerados importantes preservar e que constituem a
natureza humana, os desafios da vida em familia e em sociedade, a relevancia dos sonhos, das
descobertas e das relagdes estabelecidas ao longo da vida que constroem as nossas experiéncias.

Ao propor uma quarta etapa, a da interacdo, denominada por ser especificamente
pensada para estimular a autonomia e participacdo dos estudantes, pensamos na contribuicao a
formacdo de um leitor ativo e critico, capaz atribuir significados, definir caminhos, apontar
solugdes, tornando-os agentes do seu proprio aprendizado, desenvolvendo a capacidade de
absorver conteudos de maneira autbnoma e participativa. Nesta etapa, os estudantes foram
convidados, em grupos, a criar um momento para a finalizacédo da leitura. O primeiro grupo,
que se identificou com a apresentacdo oral, planejou uma apresentacao sobre o livro (programa
de auditorio, teatro, filme, outro), mostrando como seria a vida de Raquel nos dias de hoje, se
realizou seu desejo de ser escritora, quem seriam seus amigos, seus habitos, seus sonhos atuais.
O segundo grupo, que se identificou com a escrita de textos, escreveu uma carta para Raquel,
podendo optar por uma escrita colaborativa. Os membros do grupo dialogaram para escrever o
texto. O terceiro grupo, que se sentiu a vontade para explorar e fazer uso das tecnologias, enviou
e-mail para Raquel, mensagem de audio, podcast, video, fizeram uma entrevista ficticia com a
personagem, mostrando sua realidade atual.

E pertinente ressaltarmos que, para valorizar as necessidades e vontades dos estudantes,
0s grupos tiveram total autonomia para definir e planejar suas agdes, sempre acompanhados e

orientados pela professora, que realizou reunibes com a equipes, propds sites de pesquisas,
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aplicativos e auxiliou sempre que os estudantes necessitaram. No momento da culminéncia do
projeto de trabalho, a professora também apresentou aos estudantes as suas impressdes sobre a
obra, mostrando que a subjetividade, as memarias, desejos e sonhos ndo tém idade ou género.
Assim, os estudantes puderam entender como a Literatura pode representar a vida e a realidade
do mundo que nos cerca.

Para finalizar, possibilitamos grandes momentos de reflexdo atinentes ao que cada um
de nés pode carregar na nossa bolsa amarela, apresentando memdrias marcantes que fazem
parte da nossa trajetdria e nos constituem como sujeitos. Os estudantes também elencaram
coisas que gostariam de colocar na bolsa amarela. Acreditamos que foi um momento rico de

troca de experiéncias, de emocao e prazer, que caracterizam a existéncia humana.

Figura 1 — Apresentacdo da Metodologia
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2 O ENSINO DA LITERATURA E A FORMACAO DE LEITORES

2.1 O ensino da Literatura nos anos finais do Ensino Fundamental

No Brasil, a educacdo precisa avangar em inimeros pontos, a fim de proporcionar aos
estudantes um ensino de qualidade e que atenda aos anseios dos jovens. Dessa maneira, é
necessario que 0s agentes educacionais estejam cientes dos principais desafios a serem
enfrentados, que védo desde problemas na infraestrutura das escolas, o baixo envolvimento das
familias na educacdo dos estudantes, a desvalorizagdo docente.

Agora, mais do que nunca, a educacdo ndo pode retroceder. Todo povo, nacdo ou
comunidade constituida nos modos da civilizacdo moderna encontra na educacao a razao que
justifica o seu desenvolvimento. Nao ha outro meio para a formacéo da sociedade sendo pela
educacdo, que é validada pela importancia que possui na sociedade, quando se trata acolher,
estimular o pensamento, propagar conhecimento e fazer ciéncia, que garantem a continuidade
das civilizagcbes. Ou seja, sem processos educativos, sem educacdo, seria impossivel a
continuidade do progresso historico, pois “o movimento da histéria s6 € possivel com a
transmissdo, as novas geracdes das aquisi¢des da cultura humana, isto ¢, da educagdo”
(Leontiev, 1978, p. 267).

Para o fundador da Teoria da Atividade, o tedrico russo Alexis Nikolaevish Leontiev,
SO é possivel garantir a continuidade e evolugdo da humanidade pela educagdo dos povos sem
ignorar os avangos da tecnologia, nem mesmo a necessidade de avancar nos metodos de
aprendizagem para que atendam as necessidades individuais e coletivas do mundo atual.
Mudangas sdo necessarias e recorrentes em todas as sociedades evoluidas. No entanto, com a
ascendéncia e fortalecimento do capitalismo, a forma de pensar, os costumes e valores sofreram
mudancas e levaram a novos caminhos e modos de agir, passando a fundamentar a formacéo
do ser humano moderno, surgindo “[...] o modelo do homo faber e do sujeito como individuo,
embora ligando-o a cidade e depois, ao estado”, podendo potencializar a capacidade humana
de transformar a realidade e de impor a ela uma nova direcdo e uma protecdo (Cambi, 1999, p.
198).

Na concepcdo desse estudioso da Historia da Educacdo, a sociedade depende do
processo educativo dos povos, sem o qual ndo evoluimos, nem mesmo fundamentamos a cultura
e & ciéncia, a arte ou a Literatura, ou qualquer forma de interacdo humana. E pela educacéo que
nos tornamos parte dos nicleos sociais, como a escola e a familia, garantindo a transmisséo e a

valorizagdo do conhecimento.
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O mundo contemporéaneo produz inovagdes que atingem a todas as esferas da sociedade.
Para viver e intervir no mundo, precisamos conhecer e participar ativamente das transformacdes
que se apresentam, pois influenciam mudancas na economia, na politica, em todos os espagos
da sociedade, principalmente na sua cultura, setores dos quais todos fazemos parte. Diante
disso, estimular o pensamento critico e a criatividade nas escolas é garantir que os estudantes
se adaptem melhor a nova realidade, e, sobretudo, possam pensar e agir autdbnoma e
criticamente sobre tais transformagoes.

O exercicio da autonomia e criticidade requer que os sujeitos obtenham formacéo
cultural e cientifica que os capacite a viverem coletivamente uma relacdo de autonomia e
criticidade em todas as esferas da vida pessoal e social. Paulo Freire (2005), educador brasileiro,
sobre as praticas educativas, tece criticas acerca das relacfes entre educador e educando. Para
ele, essas relagdes limitam-se a narragdo de conteudos, que ele denomina de “retalhos da
realidade”, desconectados da totalidade, sem significagdo. No contexto escolar, a realidade €
vista como estatica, compartimentada, especialmente alheia a realidade existencial dos
educandos. Nessa relacdo, professores e estudantes tém papéis sociais bem definidos, enquanto
o professor é o agente do saber, aquele que tem a tarefa de encher os educandos de conteudo,
os educandos sdo depositarios desse saber. Nesse processo, a palavra se torna vazia e oca,
carregada em verbosidade, quando devia ser utilizada com eloquéncia, em momentos dialdgicos
pelo saber (Freire, 2005).

Atualmente, é inconcebivel que a educacdo seja pautada na transmissdo de
conhecimento, que esteja centrada no educador, que se dedica a narrar ou comunicar sobre o
objeto a ser conhecido pelos educandos, distanciando-os, que nega o didlogo como esséncia da
educacdo. O dialogo pressupde interacdo, e interacdo pressupde comunicacdo, tendo por
objetivo elucidar ideias e questionamentos, exigindo pensamento critico para criar uma
resposta, fazendo o uso do raciocinio, elaborando o pensamento, 0 que nos permite pensar e
perceber velhas questdes de modos diferentes, e que ndo ha um Unico modo de perceber o
mundo.

A educacéo deve cumprir a funcdo de conduzir os estudantes a liberdade, a questionar
a sociedade e suas mazelas, a pensar e agir com autonomia, participando ativamente dos
processos que promovam o bem-estar social de todos, sem exclusdes de qualquer natureza. O
pensar autenticamente envolve a linguagem e a comunicac¢do, pautado na realidade, na
intercomunicacao entre educadores, educandos e comunidade. E a comunicacgo que dé sentido
a vida humana, resultando no pensar auténtico, adquirindo sentido quando resulta em acgdes

sobre o0 mundo.
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Para o fil6sofo e pedagogo brasileiro Dermeval Saviani, as praticas educativas na escola
devem se organizar a partir dos conteudos essenciais que viabilizam ao estudante a apropriacéo
da cultura sistematizada na sociedade. Sendo assim, os contetdos devem ser significativos,
fundamentais e relevantes, s dessa maneira o estudante conseguira dominar a sua cultura; com
0 acesso ao conhecimento e sua compreenséo, torna-se instrumento de reflexdo e transformacéo
da sociedade (Saviani, 1997).

Baruch de Espinosa certifica que a escola é espaco de encontro entre professores e
alunos que, juntos, partilham do processo de transmissdo, apropriacdo e producdo do saber,
criando espacos de encontro, organizando-se a partir de relagdes sociais que, se bem
estabelecidas entre pessoas, podem resultar em lagos afetivos (Espinosa, 2008). Partindo da
Filosofia de Espinosa, 0 caminho para o conhecimento implica a interacdo de aspectos
cognitivos e afetivos, dando-se no encontro daquele que se conhece com o conhecido,
resultando no verdadeiro conhecimento, possibilitando a transformagéo inerente a existéncia
humana, permitindo-nos refletir sobre o que se ensina e 0 que se aprende.

Nesse sentido, a escola ndo deve limitar-se a levar o aluno a fazer interpretacdes prontas
e acabadas em troca de uma nota. E necessério ensinar os estudantes a ler e compreender o
texto, assegurando-lhes o direito de escolha, proporcionando momentos de aprendizagem,
acima de tudo, prazerosos e abertos a novos significados. Portanto, a formacéo do leitor sera
completa, pois, além da fluéncia, teremos estudantes capazes de analisar criticamente o tema
do texto, refletir acerca das ideias nele contidas, questiona-las e/ou refuta-las, criando
argumentos e participando ativamente do processo de leitura que somente o texto literario pode
permitir.

A Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
Brasileira (LDBEN) — de 1996 e a BNCC — homologada em 2017, regulamentam e
sistematizam a Educacdo Baésica, em niveis, etapas e modalidades educativas. O Ensino
Fundamental é uma fase essencial para a formacdo de criancas e adolescentes, € a etapa mais
longa, atendendo os estudantes entre seis e 14 anos, por isso, no Brasil, é dividido em duas
etapas: anos iniciais e anos finais.

O Ensino Fundamental é um periodo que envolve uma série de mudancas fisicas,
emocionais e cognitivas, normais as fases de desenvolvimento vivenciadas pelos jovens. Nesse
viés, a aprendizagem escolar € pensada para acompanhar tais processos de mudancas, cada
componente curricular é elaborado de acordo com a idade e com as habilidades a serem
desenvolvidas em cada fase, em que os estudantes vivenciardo desafios distintos, condizentes

com o0 seu momento de aprendizagem.
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Nessa etapa, os professores dedicam-se a introduzir os estudantes em problemas mais
complexos de aprendizagem, ampliando gradativamente os seus repertorios. A BNCC prevé
que, somado a isso, habilidades como autonomia, cidadania e responsabilidade sejam
trabalhadas mais profundamente. Além disso, é nessa etapa que o ensino deve ter como objetivo
retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental — anos iniciais, a partir do
contato com diferentes areas do conhecimento. Essa fase envolve a ampliacdo do repertério do
estudante e a construcdo da sua autonomia.

Em Lingua Portuguesa, na etapa inicial do Ensino Fundamental, os estudantes terdo
contato com os modos pelos quais a linguagem torna-se mais possivel, seja pela oralidade ou
pela leitura e escrita. Do 6° ao 9° ano, o estudante aprendera também sobre os diferentes
contextos e realidades sociais que envolvem a lingua, a partir do estudo das funcdes sociais da
linguagem. As producdes de leitura e escrita também tendem a ser ampliadas com a experiéncia
mais concreta, baseadas em géneros textuais presentes no cotidiano dos estudantes.

Na atualidade, é preciso refletir acerca dos usos da linguagem. As divergéncias que
surgem nos espagos sociais ganham destaque nas midias, com isso, crescem os conflitos, muitas
vezes marcados pelo desrespeito, trocas explicitas de palavras hostis e ou ironias implicitas as
ideias alheias, sem direito ao contraditorio. Observamos, por outro lado, aqueles que invocam
o0 equilibrio de ideias, em que todos podem ter opinides que se diferenciam, e acreditam que o
desrespeito, a violéncia na tentativa de calar o diferente quebra o contrato social de convivéncia
e possibilidade de dialogo, imprescindivel para a vida em sociedade.

Salvos da lexicografia de uma lingua com suas descri¢cdes gramaticais, etimoldgicas e
de significados, os vocabulos se diferenciam pela sistematizacdo dos processos de construcao
gue envolvem a cada um dos conceitos, na perspectiva da aprendizagem. Numa reflexd@o
filosofica, as oposi¢Oes trazidas nos significados fazem parte das vivéncias sociais, na violéncia
e na tentativa de apagamento dos diferentes, o que empobrece nossa historia. As construcdes
narrativas individuais e coletivas nos auxiliam a entender que convergir e divergir sdo
movimentos legitimos, que existem para nos reafirmar enquanto seres autbnomos e livres,
dotados de valores, capazes de tomar decisfes que garantem o bem-estar social de todos os
individuos, sem restricbes ou juizos de valor, reforcando a nossa condicdo de sujeitos
sociologicos. Nessa Otica, educadores e estudantes, ambos definidos pelas relacbes com seu
meio social, evidenciadas pela existéncia de pertencimento a grupos sociais, precisam fazer e
participar de reflexdes alusivas a construcéo do conhecimento e a maneira como este se da nos
seres humanos organizados em sociedade, especialmente num momento de efervescéncia

cultural, intelectual e politica do mundo atual.
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Ao analisarmos a relacdo da lingua com os diversos dominios sociais existentes e a
Literatura como instrumento de comunicagdo e recriagdo da realidade, a linguagem como um
campo de experiéncias e as suas relagdes com os diversos campos do saber, percebemos o valor
e a importancia do texto literario para o ensino nas escolas, uma vez que podem ser utilizados
varios métodos e/ou sequéncias para alcancar o desenvolvimento de competéncias leitoras e de
producdo textual. Desse modo, a Literatura cumpre seu papel quando proporciona a interagcao
entre os sujeitos, além de transmitir os conhecimentos e a cultura de uma comunidade,
provocando reflexdes e sensacfes no leitor. O texto literario, que pode ser apresentado em
vérios formatos, ¢ resultado das relagdes dindmicas entre autor, leitor e a cultura. E por meio
da sua obra que o artista transmite seus sentimentos e ideias do mundo, levando o leitor a
reflexdo e até mesmo a mudanca de posicdo perante a realidade.

Nessa perspectiva, Laisa Veroneze Bisol (2021), pesquisadora nas Areas de Letras —

Estudos Literarios e Comunicacgéo e Informacdo Contemporanea, em sua tese, afirma que,

ao representar, além de simplesmente trazer a tona alguns acontecimentos, pessoas ou
lugares, a literatura possibilita, também, uma nova forma de interpretagdo,
especialmente se considerarmos que discursos sdo produzidos em espacos e em
contextos diferentes do que aqueles em que o leitor se encontra. Sendo assim, a
representacdo pode ser uma forma de proporcionar um melhor entendimento acerca
do mundo em que vivemos e das situacdes que marcam a historia (Bisol, 2021, p. 33).

Nesse sentido, podemos compreender que atividades de leitura literaria produzem
descobertas e aprendizagens que nos transformam, possibilitam-nos interagir com o mundo. A
atividade de leitura na escola deve ser diversa e contextualizada numa pratica que valorize a
fluéncia, sem excluir o momento para as reflexdes coletivas, valorizando as experiéncias de
cada leitor, a fim de construir e compartilhar novos significados. Assim, a praxis pedagogica
de leitura podera abrir portas, apontar caminhos, desenvolver leitores, novas formas de ler,
novas leituras, com inimeras possibilidades de aprendizagem. Esta € a principal concepcao do
letramento literario. N&o basta apenas que o individuo tenha habilidade de ler textos, mas sim
compreender e dar significados a esses textos. A pratica da leitura literaria baseia-se em uma
exploracdo das potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, que ndo tem paralelo em
outra atividade humana.

Rildo Cosson (2020), estudioso que se destaca como um dos autores referenciais no que
diz respeito ao ensino de Literatura no Brasil, no livro Paradigmas do ensino da literatura,
dedica-se a esclarecer pontos importantes no ensino de Literatura, como 0s conceitos basicos,

0s papéis do professor, do aluno e da escola, as atividades em sala de aula, os métodos de
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avaliacdo, a selecdo dos textos para o ensino, dentre uma série de questdes que envolvem toda
a relacdo de ensino que eram usadas como estratégias pelo professor. E a teoria a servigo da
pratica, exaltando a pertinéncia da formacéao constante de professores para atender as demandas
da Educacdo. Ja, sobre o letramento literario, Cosson (2014) defende que, conforme o
concebemos, possui uma configuracdo de existéncia da escrita literaria. O processo de
letramento que se faz via textos literarios compreende ndo apenas uma dimensdo diferenciada
do uso social da escrita, mas também e, sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio.

Na modernidade, herdamos o pensamento ocidental, que privilegia uma determinada
classe social e, nesse contexto, a educagdo tem a tarefa de inserir 0 estudante na ordem do
mundo e das coisas. Essa ideia, por si, valoriza a formac¢do do homem como um ser superior,
tornando-o atrelado aos costumes ja existentes e a uma verdade estabelecida e imutavel. Em
outra condicdo, o ser humano precisa se estabelecer, valorizar a sabedoria, criar ou reconstruir
teorias que transmitem uma visao geral de determinados aspectos da realidade sem ignorar 0s
saberes e verdades individuais, respeitando a subjetividade dos seres, priorizando a dignidade
humana. Para isso, € necessario dialogar, expor verdades sem excluir.

Na escola e no cotidiano sociocultural, professores e alunos carecem de encontros que
assegurem a construcdo do conhecimento, numa experiéncia rica e dialogal, em que ambos
crescam e desejem aprender e ampliar as possibilidades de ver o mundo, de agir e pensar. Nessa
conjuntura, o desafio é criar praticas educativas que instiguem, professores e alunos, a buscar
0 novo, avaliar o que estd posto, fazer adequacOes, refutar o que é prejudicial por meio do
pensamento critico e o senso de responsabilidade social. Tudo isso depende da qualidade do
encontro entre eles, valorizando, primordialmente, as subjetividades. Sendo assim, é importante
encararmos a realidade, um periodo de flagrante desigualdade global, que coloca na dianteira
das reacBes sociais a raiva, 0 ressentimento e, muitas vezes, a competicdo. E preciso nos
aproximarmos daqueles mais proximos de nds na escala social, e ndo os refutar.

Segundo o socidlogo Francois Dubet, vivemos um tempo de paixdes tristes, momento
que é explicado pelo aumento das desigualdades e pela transformacdo de sua natureza. As
inquietacbes ndo sdo mais experimentadas com um desejo de realizacdo de lutas coletivas, mas
como injusticas pessoais, discriminacdes, experiéncias de desprezo, questionamentos da
autoestima, surgindo um regime de multiplas desigualdades. Eis o mundo de hoje e, para habita-
lo, é imprescindivel compreendé-lo, a fim de resistir aos impulsos da indignacdo (Dubet, 2020).

O individuo dessa época luta por interesses comuns, a producdo, o desenvolvimento
econbmico, 0 progresso técnico e a coesdo social. Esse é o aluno de hoje, que necessita vencer

os conflitos e os obstaculos, os disturbios das emogdes e das repressdes de massa, enfrentando
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as reacgdes sociais e a raiva, 0 ressentimento e, por vezes, a competicdo com aqueles que estdo
mais proximos na escala social. Logo, a leitura literaria, desenvolvida principalmente na escola,
tem um papel transformador. E no espaco escolar que se desenvolve, além do gosto pela leitura,
as habilidades leitoras necessarias para a construcao de sentidos e 0 posicionamento critico do
leitor perante o texto.

No Ensino Fundamental — anos finais, etapa decisiva na vida escolar, que se dedica ao
desenvolvimento de diversas habilidades, o texto literario pode ser utilizado como importante
instrumento de comunicacdo que pode ecoar 0 sentido das coisas, aproximando historias,
permitindo ao leitor identificar o que o incomoda, perturba, atribuindo significados e
construindo sua autonomia. Nesse enredo, a leitura literaria assume um papel de grande
relevancia no processo de aprendizagem e pode percorrer todas as areas do ensino, podendo ser
empregada em situagdes e contextos distintos. Com objetivos bem definidos, o texto literario
pode servir de ferramenta para desenvolver a leitura fluente, a escrita, 0 senso critico, estimular
0 pensamento e levar o leitor a conhecer varios lugares e sujeitos, e fazé-lo situar-se em sua
realidade, podendo aceita-la, refuta-la e até mesmo transforma-la. Conforme salienta Candido
(1989, p. 113):

[...] a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucéo e educacéo, entrando
nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os
valores que a sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudicais, estdo presentes
nas diversas manifestacGes da ficcdo, da poesia e da acdo dramatica. A literatura
confirma e nega, prope e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas.

Atualmente, atendendo as demandas da educacdo, a BNCC se apresenta como um guia
para a elaboracdo dos curriculos, serve de referéncia para o desenvolvimento dos objetivos de
aprendizagem, buscando uma educacdo igualitaria, levando em conta aspectos sociais,
regionais ou especificos de cada unidade escolar, propiciando a melhoria da qualidade do ensino
no Brasil. Entretanto, ha que se considerar o0 oposto, visto que a BNCC, apesar de ser um
documento norteador que traz muitas indicagcfes positivas, é também contraditoria e apresenta
incoeréncias, por desconsiderar as diferentes realidades sociais, culturais, econémicas do pais.

Por isso, precisamos analisar com criticidade o Documento como um todo, tendo em
vista que as demandas do ensino propostas nao podem ser realizadas no tempo disponibilizado
para as aulas de Lingua Portuguesa, nem mesmo contemplar todas as necessidades dos
estudantes em relacdo ao desenvolvimento da leitura e escrita. No Documento, a Literatura

aparece contemplada na terceira das dez competéncias gerais da Educacdo Basica, que permite
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valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais, das locais as mundiais, além de
participar de préticas diversificadas da produgdo artistico-cultural, o que torna a escola um lugar
propicio para conhecer e valorizar diferentes culturas, obras literérias de diversas regifes e até
de outros paises.

Com as possibilidades tecnoldgicas da vida contemporanea, a escola precisa levar em
conta a importancia da Literatura na vida cotidiana. Nesse sentido, a BNCC prevé o uso de
recursos digitais na leitura de textos literarios, aproximando os estudantes da realidade virtual,
sugerindo que apresentem seus posicionamentos criticos nas redes sociais, por exemplo. A
BNCC prevé que, ao ler um livro de Literatura ou assistir um filme, podemos postar
comentérios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de
perto seu trabalho; ademais, é possivel estimular a producdo autoral de diversas atividades,
utilizando recursos tecnologicos e digitais, como videos, paginas especializadas em livros e
autores, divulgacdo de conteudos em redes sociais, entre outras muitas possibilidades (Brasil,
2018, p. 68).

O Ensino Fundamental, precipuamente dentro do componente curricular de Lingua
Portuguesa, € 0 momento oportuno para o desenvolvimento da fruicdo da leitura, como prevé a
Base, nas competéncias especificas de linguagem: “desenvolver o senso estético para
reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimdnio cultural da humanidade” (Brasil, 2018,
p. 65). Além disso, preveé praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producao artistico-
cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

Todavia, ndo é tarefa apenas dos professores de Lingua Portuguesa a missdo de formar
leitores criticos e reflexivos. Por meio de atividades de leitura e interpretacdo contextualizadas
de forma interdisciplinar, é possivel que todas as disciplinas contribuam com os objetivos de
formacdo integral e o desenvolvimento da criticidade dos estudantes. Se todos os professores
se envolverem no processo de formar leitores criticos, pautados nos valores de liberdade para a
atuacdo pedagdgica, garantindo o direito de se expressar, ser e agir com autonomia,
emancipacdo, com pensar critico e contextualizado, asseguraremos a formacéo integral dos
estudantes, que poderdo usufruir da liberdade de manifestacdo das suas vontades e,
automaticamente, serdo convidados a refletir sobre os direitos coletivos dos individuos reunidos
em sociedade.

Vale ressaltarmos, ainda, a importancia de apresentar aos estudantes diferentes obras e
variados géneros literarios, para que possam apreciar textos classicos, carregados de sentidos,

0 que os torna desafiadores, buscando desenvolver a fruicdo e a progressdo na leitura,
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ampliando seus repertdrios linguisticos e textuais. Também, diversificar a maneira de trabalhar
0 texto pode fazer toda a diferencga, pois assim pode alcangar os objetivos com uma maior
quantidade de estudantes.

Por outro lado, a Literatura Moderna se apresenta como uma possibilidade de despertar
interesse pela inovacdo e experimentacdo, pelas marcas e estilos que se opdem a tradigdo e pelo
carater libertario e de renovacgdo artistica. Com textos e estruturas ndo tradicionais, é possivel
levarmos o estudante a conhecer e valorizar a Literatura Regional, a linguagem coloquial, a
liberdade de criagdo, além de discutir temas sociais e politicos, assim como refletir acerca dos
problemas sociais, relagdes humanas, provocando mudancas de atitudes e comportamentos.
Nessa esfera, o texto literario pode ser explorado ao maximo, dialogando sobre os efeitos de
sentido que o autor construiu o texto. Discutindo e apresentando as interpretacoes, os estudantes
poderdo intervir na construcao de sentidos que se faz a partir da leitura e de discussdes coletivas,
desenvolvendo autonomia desde uma leitura critica que explore todas as dimensées do texto.

Freire (1996, p. 107) destaca que “a autonomia, enquanto amadurecimento do ser para
si, € processo, é vir a ser. Ndo ocorre em data marcada, e a pedagogia da autonomia tem de estar
centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade”. Segundo Paulo Freire (1996), ao propiciar atividades
que desenvolvam a autonomia, a escola cria um processo de ensino que estimula a decisédo e a
responsabilidade, levando o estudante ao amadurecimento. Esta proposta € especialmente
relevante para a fase do Ensino Fundamental - anos finais, uma etapa caracterizada por
mudancas e oportunidades de novas aprendizagens, que podem resultar em transformacdes

significativas tanto para os individuos quanto para a sociedade em geral.

2.2 Os desafios para formar leitores

A leitura é uma pratica social de suma importancia para o desenvolvimento da cognicgédo
humana, por meio dela as criancas, adolescentes e adultos desenvolvem o intelecto e a
imaginacdo, promovendo a aquisi¢do de conhecimentos e culturas. Com a leitura, agucamos
nosso senso critico por meio da capacidade de interpretacdo, viajamos a outros mundos,
podemos provocar grandes reflexdes acerca do mundo e das coisas, das vivéncias e experiéncias
do nosso cotidiano, e pode ser um excelente entretenimento, pois desperta sonhos, curiosidades
e ativa a criatividade.

O ensino de Literatura na escola pode servir ndo apenas ao aspecto comunicativo, mas

a tarefa de conduzir a observacdo, para discutir, analisar a realidade e como as pessoas se
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inserem nos contextos sociopoliticos e econdémico-culturais. A pratica docente deve ser
orientada pelo letramento critico, que € significativo para a supera¢do em relagdo ao tradicional
modelo escolar. Ao apontarmos para o aluno e reconhecermos sua possibilidade emancipatoria,
iniciamos um processo de reconstrucdo de valores e paradigmas. Antonio Candido (1980, p.
84) afirma:

A Literatura é, pois, um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e sobre
os leitores; e sé vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a, aceitando-a,
deformando-a. A obra ndo é um produto fixo, univoco ante qualquer publico; nem
este é passivo, homogéneo, registrando uniformemente o seu efeito. Sdo dois termos
gue atuam um sobre o outro, e aos quais se junta o autor, termo inicial desse processo
de circulacéo literaria, para configurar a realidade da literatura atuando no tempo.

Antonio Candido (1918-2017) foi um socidlogo, importante critico literario, ensaista e
professor brasileiro, figura central dos estudos literarios no Brasil. Para ele, a Literatura esta
diretamente ligada a realidade e o aluno/leitor pode se apropriar das ideias e narrativas,
posicionando-se criticamente, ancorado pelos valores estabelecidos na sua cultura e
transmitidos socialmente.

As reflexdes feitas a partir da leitura do texto literario implicam ao leitor o desafio de
posicionar-se, haja vista que, na maioria das vezes, a linguagem conotativa predominante exige
esse posicionamento. Entdo, podemos dizer que toda obra é um produto inacabado, que depende
do olhar critico do leitor para construir os significados que delineiam a trama, tornando-a um
produto de muitas faces.

As faces do texto dependem de vérios fatores, como o lugar de fala do autor, com as
bagagens e experiéncias que trazem consigo seus valores, das emoc¢des que o provocam, das
finalidades comunicativas presentes no texto. O texto literario € carregado de expressividade e
significados, pelos quais a realidade € demonstrada de maneira poética, podendo alcancar a
subjetividade do leitor. Assim, exige que o leitor seja ativo e participante no processo de
construcdo de sentidos, levando-o a reflexdo e até mesmo a mudanca de posicdo perante a
realidade, nessa concepcdo, a Literatura cumpre o papel de auxiliar no processo de
transformacéo social.

A prética da Literatura deve provocar a exploracdo das potencialidades da linguagem,
da palavra e da escrita, principalmente, fazer um paralelo com a atividade humana,
considerando sua relevancia em qualquer processo de letramento, tanto na escola, como naquele
que se encontra difuso na sociedade. Para isso, precisamos que a Literatura tenha um lugar

especial na escola, pois nos incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nGs mesmaos, e por
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meio dela podemos conhecé-lo e as experiéncias dos outros. Cosson (2014, p. 17) diz que “a
experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da experiéncia do outro, como
também vivenciar essa experiéncia”.

Nesse linhame, necessitamos, com urgéncia, mudar 0s rumos e as abordagens sobre o
ensino da lingua e as metodologias de ensino. A ficgdo feita palavra na narrativa e a palavra
feita matéria na poesia sdo processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e do
escritor. Ambas permitem que se diga 0 que ndo sabemos expressar, e podemos expressar de
maneira mais precisa o que queremos dizer ao mundo, tal como nos dizer a nds e sobre nos
mesmos.

O objetivo do ensino de Literatura visa ser, considerando o ensino e a aprendizagem,
além da leitura de fruicdo, desenvolver no estudante sua viséo critica de mundo, a percepcdo
das mdltiplas formas de expressdo da linguagem e sua habilidade de leitor com eficiéncia e
conhecimento dos diversos textos literarios representativos de nossa cultura, que sejam capazes
de expressar suas ideias e pensamentos de modo coerente. Em vista disso, Cosson (2014)
assevera que a Literatura ndo esta sendo ensinada para garantir a funcdo social de construir e
reconstruir a palavra que nos humaniza e que necessitamos compreender que o letramento
literario € uma prética social, como tal, responsabilidade da escola.

Quando entendemos a Literatura como pratica social, possibilitamos ao ser humano
compreender-se e emancipar-se dos dogmas que a sociedade impde. Por meio da reflexdo critica
e dos questionamentos provocados pela leitura, a Literatura assume a funcdo formadora e
apresenta modelos de comportamento com a finalidade de reforcar valores sociais, abrindo para
novos questionamentos e reflexdes. Nesse vies, precisamos deixar de lado a nogédo conteudista
do ensino para assimilar que, o que pode ser passado ao aluno é uma experiéncia de leitura a
ser compartilhada, e ndo basta ser de qualquer texto, € preciso criar experiéncias e percepcoes
amplas sobre as informacdes apresentadas no campo literario e até fora dele.

Os autores, os livros, 0s personagens, as narrativas ndo falam por si mesmos, o que
intermedia a construcdo dos significados é a utilizacdo de instrumentos de interpretacdo nas
atividades de leitura, mecanismos que sao aprendidos na escola e envolvem situacdes
cotidianas, além do conhecimento dos conceitos de linguagem verbal e ndo verbal. Consoante
Cosson (2014, p. 27), “ler implica troca de sentido ndo s6 entre o escritor e o leitor, mas também
com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sdo resultados de
compartilhamentos de visdes do mundo entre os homens no tempo e no espaco”. Para o autor,

quando lemos, fazemos uma ligagdo do nosso mundo com o mundo do outro, assim, o sentido
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do texto so se efetiva quando transitamos pelos significados, quando fazemos a passagem de
sentidos entre autor e leitor.

Angela B. Kleiman, linguista conhecida por seus trabalhos sobre leitura e letramento,
afirma que, por meio da leitura, uma relacéo entre leitor e autor é estabelecida. Essa relagéo é
definida com muita responsabilidade das duas partes, pois ambos tém muito a zelar para que os
pontos de contato sejam mantidos, apesar das divergéncias possiveis em opinides e objetivos
(Kleiman, 1999, p. 65).

Nas praticas de leitura e nos processos disponiveis para a atividade discursiva que se
realiza no interior das esferas de atividades humanas, as concepg¢des e metodologias de ensino
voltam-se para a pratica do professor, tendo por base as concepcbes de linguagem para
desenvolver projetos de trabalho, que se constituem como planos de agdo que direcionam o
caminho a ser seguido para aproximar o estudante do conhecimento, acreditando que ha muito
a ser feito por ele, sendo, a préatica de leitura ndo faz sentido algum. Enfim, precisamos tornar a
atividade da leitura significativa.

De acordo com Ana Paula Teixeira Porto e Luana Teixeira Porto, Doutoras em Letras,
pesquisadoras na Area da Educagdo, em Artigo intitulado “Da formagdo de professores a
formagdo de leitores: desafios para uma pratica eficiente de leitura na escola”, publicado na
Revista de Ciéncias Humanas — Educacdo — Frederico Westphalen, em 2014, as leituras
precisam ser pensadas para cada publico de estudantes, considerando a faixa etaria e 0s seus

possiveis interesses por temas e estilos.

As leituras propostas para 0s alunos na sala de aula devem, em um primeiro momento,
estar adequadas aos interesses discentes, pois o contato com o livro deve se dar a partir
do reconhecimento de temas e estilos apreciados pelos estudantes, que dificilmente
criaram habito e gosto por ler aquilo que ndo lhes desperta interesse. Mais tarde, esses
horizontes de Leitura precisam ser ampliados de forma que cada estudante possa
conhecer outros autores, temas e estilos e assim construir seu préprio canone. Para
esse processo de Leitura acontecer sem atropelos, cabe ao professor a tarefa de formar
individualmente um repertério de leitura que inclua textos de seu gosto pessoal e de
gosto do alunado, restringindo assim a possibilidade de que Leitura dos alunos seja
apenas as leituras apreciadas pelo professor, que, obviamente, precisa ter clareza sobre
os textos que oferece para leitura e sobre os critérios que assinalam ser as obras
adequadas para se ler na escola (Porto; Porto, 2014, p. 100).

As pesquisadoras questionam, em seus estudos, se estariamos preparados para a tarefa
de formar alunos leitores, se os cursos de formacgdo estariam formando professores-leitores
competentes para apreciar a qualidade estética e o conteudo social das obras e ainda promover
atividades de mediacdo de leitura instigantes e convidativas para o ato de ler na sala de aula

(p.96). Perguntas que nos convidam a refletir sobre a importancia da leitura e nosso papel
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enquanto professores de Lingua Portuguesa, ou de qualquer outra area de atuacdo que a
linguagem permeia.

Para além disso, seguimos na missao criar condigdes para a formacao de leitores capazes
de experienciar toda a forca humanizadora da Literatura, ndo bastando apenas ler, até porque
néo existe uma leitura simples, como pode se comprovar na poesia de Ricardo Azevedo (1999,
p. 41), “Aula de Leitura”: “A leitura ¢ muito mais/ do que decifrar palavras. /Quem quiser parar
para ver/ pode até se surpreender: ...uma arte que da medo/ € a de ler um olhar, pois os olhos
tém segredos/ dificeis de decifrar”.

Décio Pignatari (1974), escritor que conjuga a cria¢do literaria com o desenvolvimento
de reflexfes sobre a arte, argumenta que a Literatura e a cultura, os multiplos codigos da lingua,
criam uma consciéncia linguistica, obrigam-nos a conhecer 0s signos e participar de processos
continuos de significagdo, em atos criativos de leitura proporcionados em atividades dindmicas
e planejados meticulosamente como ac¢des educativas, mediante processos de metalinguagem,
utilizando a linguagem para transmitir uma ideia.

Ler ndo é sO entender o que as palavras querem dizer. E muito mais do que isso. E
entender o significado das coisas que nos cercam como, por exemplo, as nuvens escuras no céu,
0 canto da cigarra anunciando a chegada da chuva, a linguagem dos animais, das plantas... ir
além do que esta explicito € uma forma de participar e intervir no texto, tornando o leitor ativo
e participante. Face a isso, podemos assegurar que a formacdo de alunos leitores depende de
diversos fatores, que vao desde a formacéo de professores, que precisa ser pensada para que 0
docente conheca e valorize a diversidade de textos e estilos, saiba explorar as potencialidades
do texto, até a apreciacdo pelo ato de ler, que pode influenciar na atitude em sala de aula,
tornando as aulas de leitura um momento contagioso de prazer e oportunidades de
aprendizagem infinitas, que servem a todas as areas do conhecimento.

Nesse rumo, os professores podem colocar o estudante no centro do processo de ensino,
0 que parece ser uma alternativa para que cada um se sinta respeitado e valorizado nos
momentos de aprendizagem. Além disso, a leitura do texto literario pode fomentar ideias e
discussdes pertinentes para o desenvolvimento dos estudantes. O repertério de texto deve ser
diverso para atender as diversas demandas e constituir bagagem cultural para a vida em
sociedade.

A Literatura também evoluiu com o passar dos anos, reproduzindo 0s géneros
tradicionais, ocupando os espacos digitais e abarcando também a complexidade dos tempos

atuais. E certo que valorizar a diversidade de géneros pode demandar uma preparacio maior
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dos professores, mas pode conquistar mais estudantes para 0 mundo da leitura e do vasto

conhecimento que s6 esses momentos possibilitam.

2.3 Os documentos reguladores e as metodologias para o letramento literario

O Brasil passa por uma importante mudanga nos rumos da educacéo, principalmente no
que se refere a estrutura curricular da Educacdo Bésica. No entanto, isso ndo € suficiente, toda
a educacdo precisa estar ancorada num processo critico sobre todas as informacdes e realidades
apontadas socialmente, fornecendo instrumentos para que sejam superadas posturas dogmaticas
ou visOes estreitas sobre a realidade ou dimensdes especificas do cotidiano ou da vida. A
educacdo € uma importante ferramenta para gerar o novo e fazer o novo renovar-se num
processo constante.

Para Ant6nio Candido (1995), a Literatura pode contribuir para tais mudancas, quando

defende a humanizacgdo dos povos por meio da literatura:

Entendo aqui por humanizacdo (ja que tenho falado tanto nela) o processo que
confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da
reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢cdo para com o préximo, o afinamento
das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em noés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante (Candido, 1995,
p. 254).

Sendo assim, a Literatura é essencial para que o estudante chegue a uma autorreflexao,
para que seja argumentativo e critico perante a sociedade. A leitura literéria colabora com o
desenvolvimento do autoconhecimento, que abre os olhos e faz enxergar uma nova realidade.
Desse modo, ndo podemos esquecer da relevancia da valorizacdo do professor como
interlocutor no papel do ensino e aprendizagem, capacitando-o para conhecer e analisar a
realidade do aluno e da sociedade em que ambos estejam inseridos. Alguns professores, em
suas respectivas areas do conhecimento, preferem dinamizar o trabalho com atividades de
investigacdo cientifica, com base na experiéncia e em contato com fenémenos linguisticos e
contextos de mundo. Esse método pode facilitar o aprender, a memorizacéo e a transmissdo dos
conhecimentos.

A BNCC, homologada em 2017 para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental e em
2018 para o Ensino Médio, traz, entre tantas recomendac6es, a de como preparar e formar o

leitor em todas as etapas do ensino, num processo continuo de educacdo literaria, estando
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diretamente relacionada ao processo de ensino e aprendizagem. Apesar de nédo ser definida
como uma disciplina especifica dentro da Base, estd presente em diversos momentos de
aprendizagem, dada a importancia e pertinéncia do estudo da Literatura dentro da sala de aula.

A Literatura pode ser identificada na 3% competéncia da BNCC, carecendo de ser
contemplada pelas escolas em suas atividades curriculares, cujo objetivo é valorizar e fruir as
diversas manifestacGes artisticas e culturais, locais ou mundiais, e participar de praticas
diversificadas da produgdo artistico-cultural. Sua funcdo estd intimamente relacionada as
manifestacdes artisticas de uma forma geral. Nesse enquadramento, os estudantes podem ter
contato com obras literarias dos mais diversos paises e culturas, contribuindo para uma maior
aprendizagem.

Vista como um poderoso instrumento para se conhecer culturas, a Literatura ajuda a
refletir sobre a sociedade e a desenvolver o senso critico e a empatia, quando os leitores
identificam suas vivéncias com os enredos e personagens das historias. E uma maneira de
estimular habilidades socioemocionais, ajudando a lidar com os desafios do dia a dia e a
respeitar as diferencas. Esse processo é de fundamental importancia para o crescimento pessoal
e, por consequéncia, pode gerar uma transformacéo social, que tanto necessitamos atualmente.

Uma das falhas do Documento € que se ampliaram as competéncias a serem
desenvolvidas pelos estudantes, incluindo o letramento literario. Contudo, ndo prevé mais
tempo para o desenvolvimento das habilidades, nem tampouco garante a preparacdo de
professores especificamente para a pratica da literatura, deixando a cargo da escola cuidar para
que haja um trabalho que contemple o desenvolvimento das habilidades propostas.

O Documento traz as concepcdes sobre o ensino da Literatura, que esté inserida na Area
de Linguagens e suas Tecnologias — contempla Arte, Educacao Fisica, Lingua Inglesa e Lingua
Portuguesa, que ndo vem configurada especificamente, mas como um campo da segmentacao
do componente Lingua Portuguesa. A Literatura, na Base, foi produzida a partir da perspectiva
do desenvolvimento de competéncias e¢ habilidades e aparece definida como “[...] atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8).

Na apresentacdo inicial do campo artistico-literario, a BNCC “[...] busca a ampliagdo
do contato e a andlise mais fundamentada de manifestacdes culturais e artisticas em geral”
(Brasil, 2018, p. 495), explicitando que a Literatura € uma arte entre outras. Por isso deve ser
estudada em didlogo com as préaticas de linguagem, das quais ndo se dissocia, havendo uma
equalizacdo entre os textos, sendo o literario uma das expressdes entre outras, contemplando

varias vertentes textuais.
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Mesmo com todas as mudancas propostas pela BNCC, seguimos sem um norte acerca
do ensino da Literatura ou a atuagdo do professor no trabalho com o texto literario, deixando-a
a mercé de planejamentos rasos, sem objetivos claros, sujeitos a exploragdo da gramatica
normativa ou de aspectos meramente estéticos, ou tratando-a como objeto de contemplacéo,
apenas. Porém, é importante refletirmos sobre aspectos de relevancia a pratica docente quanto
ao ensino da Literatura, pois é necessario entrarmos em consenso do que e como ensinar, s6
assim encontraremos caminhos para a aprendizagem efetiva.

Nesse contexto, o Ensino Fundamental — anos finais é o periodo de maior complexidade,
tendo o estudante de retomar e ressignificar as aprendizagens, visando fortalecer a sua
autonomia, além de ampliar os repertorios. Nesse periodo de vida, como bem aponta o Parecer
CNE/CEB n° 11/2010, ampliam-se os vinculos sociais e os lacos afetivos, as possibilidades
intelectuais e a capacidade de raciocinios mais abstratos. Os estudantes tornam-se mais capazes
de ver e avaliar os fatos pelo ponto de vista do outro, exercendo a capacidade de descentracgéo,
“importante na constru¢do da autonomia e na aquisicdo de valores morais e €ticos” (Brasil,
2010).

Os estudantes, quando passam por mudancgas préprias da faixa etaria, necessitam
compreender-se como sujeitos em desenvolvimento, com singularidades e formacoes
identitarias e culturais préprias, que demandam praticas escolares mais dinamicas,
contemplando suas necessidades em diferentes modos de insercéo social (Brasil, 2018, p. 60).
As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs), que orientam o planejamento curricular das
escolas e os sistemas de ensino, afirmam que é frequente, nessa etapa, observar forte adesdo
aos padrdes de comportamento dos jovens da mesma idade, demonstrando pela forma de se
vestir e pela linguagem utilizada nas suas intera¢fes sociais. Tais evidéncias demandam dos
educadores maior disposicao para compreender e dialogar com 0s modos proprios de expressao
das culturas juvenis, em todas e quaisquer areas povoadas do nosso pais (Brasil, 2010).

A Base também considera que a cultura digital tem promovido mudangas sociais
significativas nas sociedades contemporaneas, os estudantes estdo dinamicamente inseridos
nessa cultura, ndo somente como consumidores, entretanto, especialmente, como personagens
principais da cultura digital, posto que se envolvem diretamente com as novas formas de
interacdo multimidiatica e multimodal, atuando socialmente e em rede de maneira agil e vivaz,
propria da fase da juventude (Brasil, 2018, p. 61).

Nesse sentido, a cultura também apresenta forte apelo emocional e induz ao imediatismo
de respostas e & efemeridade das informac@es, privilegiando andlises superficiais e 0 uso de

imagens e formas de expressdo mais sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar
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caracteristicos da vida escolar. A escola compete preservar seu compromisso de estimular a
reflex&o e a andlise aprofundada e contribuir para o desenvolvimento de uma atitude critica em
relagdo ao contetdo, orientando os estudantes para a cidadania consciente, critica e
participativa.

A BNCC (2018) reforca, também, a necessidade de a escola e 0s seus agentes
aproveitarem o potencial de comunicagédo do universo digital. Para isso, institui novos modos
de promover a aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento simbolos e de significados entre
professores e estudantes, colaborando com uma formacéo integral, pautada pelos direitos
humanos e principios democraticos, combatendo qualquer forma de violéncia nas sociedades
contemporaneas.

Outra questdo que nao pode ser ignorada pela escola € a violéncia simbolica. Conceito
elaborado por Pierre Bourdieu, sociologo francés, refere-se a grupos sociais que impdem
normas, valores e conhecimentos tidos como universais e que nao estabelecem dialogo entre as
diferentes culturas presentes na comunidade e na escola. Nesse processo, a escola representa a
manutenc¢do da ordem estabelecida, atendendo toda a demanda social assegurada pelo sistema
social, politico e econdmico aos quais estamos submetidos, o que significa, por vezes, a
intencdo explicita e voraz do capitalismo, em que somente a minoria dos jovens ascendem
dentro das hierarquias estabelecidas socialmente, assim, a escola torna-se engessada, incapaz
de quebrar as barreiras e os paradigmas do sistema.

De acordo com Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1970), em sua obra A
reproducdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino, o processo educativo sustenta-
se na acdo pedagogica, que representa manifestacdo integral da violéncia simbolica, quando,
pela acdo pedagogica das instituicbes de ensino, subjugam o sujeito e sua individualidade,
obrigando o estudante a se posicionar no mundo social em conformidade com as nocdes
preestabelecidas pelo pensamento ou cultura dominante. Para romper tais paradigmas
enraizados socialmente, precisamos garantir o direito de professores e estudantes de estabelecer
acOes pedagdgicas que possam romper os entraves do meio social em que vivem,
principalmente no tocante a violéncia simbdlica e seus efeitos, que tendem a ser mais
psicoldgicos do que fisicos, apesar de poder se expressar, em Gltima instancia, sob esta forma.

Estimular o pensamento critico dos estudantes por meio da leitura e da oportunidade de
expressar pela palavra oral ou escrita, respeitar sua autonomia diante das situacGes coletivas e
individuais podem ser alternativas para desconstruir a homogeneidade cultural imposta pelo

capitalismo. Conforme Ranke (2012, p. 58):
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[...] a fruicdo literaria nem sempre se apresenta Como um campo Seguro € nem sempre
estara vinculada a sentimentos tranquilos e agradaveis. Ao contrario, pode ser terreno
movedigo, que possibilita deslocamentos, experiéncias impactantes e complexas e,
ainda assim — talvez por essas razdes — é prazer/gozo/fruicao.

Nesse ambito, se bem planejado, o ensino da Literatura pode promover discussdes sobre
temas de grande relevéncia para a sociedade, fazendo com que as experiéncias de leitura sejam

refletidas, identificadas e até ressignificadas a partir da vivéncia com o texto.
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3 IDENTIDADE E AUTONOMIA NA PERSPECTIVA DA LEITURA LITERARIA

3.1 A formacao do gosto pela leitura

A leitura € um recurso pelo qual o individuo pode construir sua autonomia para resolver
seus problemas de forma agil e responsavel no meio social, assim como podera desenvolver a
capacidade de responder aos propositos de maneira factual e positiva. A escola carece de criar
estratégias para que o estudante seja um leitor apto e use a leitura como fonte de informacéo e
disseminagéo de cultura, pois ler significa questionar o mundo e a si mesmo, denota procurar
solucBes no que ja existe e encontra-se registrado pelo sistema de escrita, representa ter
autonomia para acessar essa escrita, exprime construir novas respostas que possam gerar novas
informagdes (Bronckart, 1999).

Em consonancia com Jean Foucambert, pedagogo francés conhecido pela promogéo da
aprendizagem da leitura pela escrita, o texto se efetiva de acordo com a situacdo de
comunicacgdo. Isto €, contexto em que ocorre a interacdo, com 0s agentes participantes da
formacdo discursiva ou campo, 0 texto, como um correspondente empirico, pode assumir
diferentes formas, também chamadas de diferentes espécies de texto, as quais passam a receber
a denominacéo de géneros textuais (Foucambert, 1994).

Para Jean-Paul Bronckart, professor e pesquisador sobre epistemologia das ciéncias
humanas e sociais, analise do discurso, processos de aquisi¢do da linguagem e didatica das
linguas, cujos trabalhos estdo orientados para a problematica das relagdes entre linguagem,
acdo-trabalho e formacdo, os textos sao “produgdes verbais efetivas, que assumem aspectos
muito diversos, principalmente por serem articuladas a situacdes de comunicacdo muito
diferentes. Sdo essas formas de realizacdo empiricas diversas que chamamos de textos”
(Bronckart, 1999, p. 69).

Tal concepcao formou-se, sobretudo, a partir das teorias de Bakhtin (2003) sobre género
do discurso e ao compreender que o procedimento de andlise de um texto deve partir das
atividades sociais as atividades de linguagem. Nesse panorama, para a analise de um texto,
precisamos, primeiro, observar a dimensao ativa e pratica das condutas humanas e depois as
condutas verbais. Como defende Bakhtin/\VVolochinov, nas palavras de Bronckart (1999, p. 75),
“os discursos apresentam sempre um carater dialdgico: eles se inscrevem em um horizonte
social e se dirigem a um auditdrio social” e porque “a palavra” é produto da interagdo entre

individuos, os quais devem ser 0s primeiros a serem considerados em uma analise.
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Consoante os autores, os parametros do mundo intersubjetivo envolvem: a posi¢ao
social do emissor na interacdo em curso, quer dizer, qual papel é atribuido ao emissor para ser
considerado enunciador do texto; a posicdo social do receptor — qual papel € atribuido ao
receptor para ser considerado destinatario de seu texto; de qual formagdo social a interacéo
participa, ela esta inserida em qual esfera social; qual o objetivo da interacéo.

Analisar a conjuntura do texto e sua situacdo de producdo viabiliza conhecer o seu
contetido, ampliando para o eixo tematico do texto. A defini¢do de Bakhtin (2003), o “filosofo
da interacdo”, é que o contetdo tematico, a constru¢do composicional e o estilo estdo
indissoluvelmente ligados ao todo dos enunciados. Entretanto, € com base no contetdo temético
do que pode ser dito dentro de uma interagéo verbal que os recursos que compdem a construcao
composicional e o estilo sdo constituidos.

Para o ensino das linguagens no Ensino Fundamental é imprescindivel apresentar o
processo de comunicacao por meio dos géneros textuais, pois eles estdo intimamente ligados a
historia da comunicacdo e da linguagem. Cada género textual apresenta especificidades que
permitem identificar a sua classificagdo, a intencionalidade, as informagdes presentes na obra.
Os géneros possuem estruturas e caracteristicas proprias, com estruturas especificas que
definem seus objetivos, todavia, cada texto € Unico e ndo possuem estrutura fixa, portanto, séo
flexiveis.

No campo da Literatura, apresentam-se em permanente evolucdo, isso significa que,
dependendo da necessidade de comunicacdo, novos géneros podem surgir. A linguagem pode
aparecer de maneira diversificada, alguns textos tém mais de um tipo de linguagem, e até de
forma mesclada. Para identificar o género de um texto, devemos observar qual a linguagem
predominante e ter conhecimento dos géneros textuais.

Os textos se apresentam de acordo com a sua intencionalidade, formando grupos
denominados como géneros textuais. Como exemplo, temos o romance, conto, fabula, lenda,
noticia, carta, bula de medicamento, lista de compras, cardapio de restaurante, entre outros,
cada um com suas especificidades, podendo expressar sentimentos e emocOes, visdes
particulares da existéncia humana, representacdes artisticas sobre a historia, conflitos humanos,
reflexdes sobre o cotidiano e muito mais.

Entendemos que a Literatura € uma necessidade que precisamos cultivar em nosso dia
a dia, dado que nos ajuda a formar personalidade, nossas experiéncias e nossas vivéncias e a
compor a nossa cultura. A leitura é muito importante, molda-nos, contribuindo para a formacéo
dos sujeitos. Compreendermos o quanto a Literatura contribui para a formagéo integral e

humanizadora (Candido, 1989) é primordial. E por meio dela que encontramos outros pontos
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de vistas, outras realidades, outras construgdes psiquicas que nos fazem refletir sobre nossa
existéncia.

Bakhtin (2003), que elaborou contribui¢Ges sobre a linguagem e seu caréater dialdgico,
especialmente no campo literario, ratifica que a leitura é concebida como uma acdo interativa,
um processo que envolve o sujeito e as experiéncias socio-histdricas e culturais que o constitui,
que suscita uma compreensdo que o leitor encontra no enunciado, na enunciagao, na atitude
responsiva ativa, na cooperacao e na diversidade social de tipos de linguagens.

N&o obstante, na leitura literaria, em que a linguagem subjetiva do autor exige do leitor
mais atengdo, visto que se baseia nas suas experiéncias, crengas e conhecimentos para a
construcdo do texto, pode haver dificuldades na leitura e na atribuicdo de significados, ja que o
leitor também é um sujeito construido culturalmente, com suas crencas, sua subjetividade.
Nesse momento, ha um encontro intersubjetivo, num relacionamento que se localiza no
ambiente textual, no qual deve prevalecer a liberdade de acéo e negociacao entre ambos, numa
discussdo aberta e irrestrita, pois s assim podemos chegar a verdade, que ndo precisa ser
absoluta e universal, porém, somente uma comunicagao intersubjetiva possibilita.

Para Jirgen Habermas, filésofo e socidlogo aleméo, pensador emblemético da
contemporaneidade vinculado a teoria critica, num discurso proferido em 1965: “(...) a
humanidade, que aspira a chegar a maioridade, desenvolve-se na Historia através do didlogo,
da comunicagdo”. Segundo ele, é na interagdo que o ser humano se emancipa, por meio de
normas sociais que se constituem a partir da convivéncia entre sujeitos, capazes de se comunicar
e agir criticamente. De outra banda, para Habermas (1989), a subjetividade dos seres humanos
se pauta na vivéncia e expressdo de experiéncias singulares, exemplares e privadas, muitas
vezes ndo interpretaveis de modo razoavel pelo préprio sujeito, carecendo de formas de
entendimento e expressdo, 0 que torna o processo de compreensao da esfera subjetiva bastante
complexo.

Dessa forma, € pertinente que o texto literario suscite a realizacdo de um trabalho cuja
finalidade seja desenvolver estratégias conscientes de leitura para a formacao do leitor literario,
gue considere tanto o sujeito autor da obra, quanto o sujeito leitor, que utiliza estratégias para
a compreensdo e construcdo dos significados. Nesse cenario, no centro do processo de ensino
de leitura esta o estudante, que constrdi a sua identidade por meio das interacdes com o seu
meio social. A exploracdo e a construcdo dos significados sobre o texto literario dependem do
sujeito, da sua bagagem cultural, do conhecimento, da atitude e do desejo de seguir 0s rastros
deixados pelo autor, a quem o leitor ajudara na completude da obra. Logo, um texto bem

explorado e uma leitura eficiente podem contribuir para o desenvolvimento da autonomia do
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estudante, que tera a capacidade de pensar, sentir, tomar decisdes e estabelecer metas de acordo
com 0s proprios valores.

O desenvolvimento da autonomia deve ser prioridade na educacéo do estudante, que
pode gerir sua rotina e até mesmo se preparar para a vida adulta, como tomar uma decisdo, criar
vinculos em ambientes sociais, melhorar os relacionamentos interpessoais, na escola ou fora
dela. Todos esses fatores que favorecem o crescimento emocional, a resolugéo de conflitos, agir
de forma consciente, 0 autoconhecimento, enriquecem o repertério, mudam a maneira de ver o

mundo.

3.2 A identificacao do sujeito com a obra

Incluir a subjetividade no trabalno com o texto literario pode potencializar o
engajamento dos estudantes na leitura da obra literaria, pois, além de se sentir representado de
alguma forma em varios aspectos do texto, pelas experiéncias dos personagens, o texto ainda
pode servir para a descoberta ou para a investigacdo de fatos. A leitura literaria pode ajudar o
estudante a ver o mundo a sua volta com uma visdo mais aprofundada do objeto.

Ler um romance, por exemplo, pode fazer o leitor ter contato com sentimentos humanos,
ajudando a compreender aspectos das relaces humanas pouco ou nada conhecidos,
considerando que a obra € cultural e atemporal, fruto da comunicacdo humana, intimamente
ligado as sensacOes estéticas e as emocdes. Desse modo, aprendemos a interagir com o que
lemos. Além disso, a leitura engajada pode nos levar a refletir sobre essas vivéncias, 0 que nos
faz pensar e rever nossas crencas e atitudes, moldando nossa personalidade. E mais, a literatura
pode servir de denlncia da realidade atual, e o estudante pode se sentir representado na sua
subjetividade.

Ao tratarmos da questdo da subjetividade, precisamos entender como se da 0 processo
de construcdo da identidade, bem como conhecer a no¢do de cultura, que se destaca pelas
caracteristicas socialmente construidas no convivio social. Os tracos sociais que herdamos da
nossa cultura, que vao desde a lingua, a culinaria, até as crencas e valores socialmente
praticados na sociedade, influenciam diretamente na construcdo das nossas identidades, por se
formarem em um contexto de coopera¢do, comunicacao e interacdo entre os sujeitos.

A identidade se refere aquilo que nos diferencia dos demais, seja na individualidade ou
na coletividade, resultado das interacbes em sociedade quando produzem significados e
construgdes sociais. Anthony Giddens (2002), sociologo britanico, afirma que identidade diz

respeito a uma parte mais individual do sujeito social, mas que ainda assim é totalmente
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dependente do &mbito comum e da convivéncia social. E nessa convivéncia que se evidencia a
diversidade, representada por semelhangas e diferengas entre as pessoas, as quais podemos
experimentar em nossas convivéncias diarias, aprender novas habilidades e conceitos, além de
obter uma visdo mais ampla do mundo e das coisas.

Na atualidade, as relag@es entre os seres humanos estdo em constante mutagéo, numa
dindmica sobretudo cultural, envolvendo os seres sociais que, por sua vez, sdéo movidos pela
identificacdo com o outro, desenvolvendo a habilidade se colocar em uma condicéo e perceber
0 que € diferente em todas as suas dimens@es, passando a aceita-la, mesmo diante de tamanha
diversidade. Bauman (2005, p. 9) reitera que, “em nossa época liquido-moderna, 0 mundo em
nossa volta estd repartido em fragmentos mal coordenados, enquanto as nossas existéncias
individuais sdo fatiadas numa sucessao de episodios fragilmente conectados”.

Agora, mais do que nunca, nas relagdes sociais, podemos perceber a relevancia da
alteridade através das expressdes daquilo que é diferente do que acreditamos ou vivemos. A
relacdo entre 0 eu e o outro ¢é definida nas interagdes e podem manifestar nos habitos e nas
atitudes dos seres humanos nos grupos sociais, evidenciando as suas diferencas e a necessidade
da alteridade e do respeito mutuo para uma convivéncia harmoniosa, tdo necessarios em tempos
de intera¢Bes dindmicas nos meios virtuais.

O ensino da leitura literéria na escola pode propiciar algo novo a partir da identificacéo
dos signos existentes na lingua, considerando as a¢fes culturais envolvidas no grupo social.
Entender a Literatura como a expressdo da cultura manifestada na obra literaria pode suscitar o
interesse do leitor para o reconhecimento da sua identidade, e, a partir disso, compreender
melhor o mundo e o outro, ampliando as relacdes e 0 senso de empatia e pertencimento. Nesse
contexto, para refletir o ensino de Literatura ao ensino aprendizagem de leitura, € necessario
considerar o aspecto cultural para a aquisicao da leitura, numa perspectiva da literatura como o
meio social.

Na apreciacdo do texto literario, é apropriado analisarmos as relacfes culturais, levando
em conta uma discussdo entre texto e contexto. Desse modo, veremos que o texto produtor é
produto da cultura e expressa as visdes de mundo conflitantes, que se encontram e se chocam,
num amplo e continuo dialogo. Por isso a Literatura pode ser vista como um instrumento das
dimensbes culturais mais diversas, capazes de proporcionar condi¢bes para o pleno
desenvolvimento do individuo.

Dada a importancia do texto literario para a formacéo de leitores, é conveniente a escola
criar formas de apropriacdo do discurso literario, relacionando-o ao ensino da lingua e a

propagacdo da cultura, ideais para a formagdo humana. Além disso, a Literatura traz um
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universo de signos que auxiliam o ensino da lingua materna e, como toda acdo cultural, o
exercicio estético pode servir de referéncia para o desenvolvimento do fazer consciente e do
pensamento critico, tdo necessario atualmente.

No entanto, apreciaremos a Literatura como um produto de teias e efeitos
comunicativos, levando-nos a caminhos que se abrem para diversas configuragcdes de sentido
por meio da experiéncia. Por isso, o leitor deve ser visto com um destinatario, concreto, com
identidades proprias construidas no seio da sua cultura, que desenvolve um olhar para o
contexto, com toda a sensibilidade provocada por sua cultura, que ira se defrontar com a obra,
abrindo, assim, um caminho de diversidades e didlogo que se manifesta com uma riqueza de
reflexdes e interpretacoes.

Para Candido (1976), a comunicacdo expressiva da Literatura pressupde trés elementos
inseparaveis, ligados pela cultura: o autor, a obra e o leitor — elementos fundamentais da
Literatura — que dao sentido e realidade a obra; o publico atuante, por seu turno, cria o elo entre
0 autor e a obra, fazendo-a refletir no contexto social, dando o veredito da sua criacdo. Dessa
maneira, o leitor faz-se protagonista, assumindo a responsabilidade no processo de criacédo e
recriacdo da obra literaria (Candido, 1976, p. 25).

A partir do ponto de vista de Candido (1976), entendemos que as construgdes sociais
sdo decisivas para 0 processo de compreensdo ou apropriacao das ideias propostas nas obras
literarias. Dependendo do contexto social do leitor, sua cultura e modo de vida, a possiblidade
de inferir significados pode variar. Por isso, € importante considerarmos o leitor e sua
complexidade como parte central do processo, sua identidade, faixa etaria, 0s seus modos de
interacdo e a pluralidade de ideias com as quais tem contato, tal como as suas relacdes positivas
e empaticas com aqueles com quem convive, principalmente quando se trata da diversidade.

O grande desafio para formacdo de leitores de textos literarios é proporcionar um
momento rico e prazeroso, capaz de desenvolver no estudante o desejo de transcender na leitura.
Sob a perspectiva da arte, a literatura pode oferecer uma grande contribuicdo quando favorece
a magia, o encantamento, como diria o filésofo Nietzsche — a palavra é encantadora loucura,
com ela 0 homem danga com todas as coisas. Esse pensamento simboliza a concepcao de prazer
na recepcao do texto literario, constituindo-se como caminho para formacéo do leitor. Para isso,
precisamos reinventar o ensino da leitura literaria, encorajando o estudante ao exercicio do
pensamento e da fala através da reorganizacdo e mediacdo da leitura literaria, do texto
articulado com sua propria experiéncia compartilhada coletivamente.

Acreditamos que, para haver o engajamento na leitura, o estudante deve estar atento a

questdo do imaginario, a sua consciéncia e ao modo de perceber o mundo gue esta ao seu redor,
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0 ambiente de convivio. A Literatura traduz peculiaridades locais, expressa 0s tracos do
momento histérico e da realidade social, desmistifica conceitos, quebra paradigmas sem, com
isso desvincular o individuo da sua cultura, pelo contrario, pode propiciar a construcdo de
valores, apropriacao de gestos e expressdes que remetem ao universo cultural.

O dialogo entre 0 eu e 0 outro comeca a se estabelecer a partir da experiéncia de leitura.
Dessa forma, a Literatura pode oportunizar uma cultura de participagdo, em que 0s educandos
interajam na sociedade, construindo suas experiéncias desde suas leituras. Nesse sentido, torna-
se essencial considerar o conhecimento e as concepcOes de vida de nossos estudantes, senéo,
continuard a existir a dificuldade em relacéo a leitura, a interpretacdo de textos, de imagens,
comprometendo a interpretacdo do mundo e a formacdo do pensamento critico.

Nessa dire¢do, tomando a obra literaria como instrumento de estudo e reservadas todas
as suas potencialidades, a sua recepc¢do ou nao fica por conta do leitor, que atribuira novos
significados, tornando-se, por vezes, sumariamente mais importantes do que a pretensao do
autor com sua obra. O receptor/leitor constitui-se como condi¢do basica para que a obra se
concretize na sua plenitude, por meio da compreenséo, do olhar exclusivo, da interacdo com o

texto, agregando valor a obra.

3.3 A funcédo da leitura literaria na formacéao do sujeito

Aristoteles, no século 111 a.C, ja havia definido o homem como um ser politico. Mais
tarde, por volta do século XVIII, quando iniciaram os estudos do ser humano no meio social,
foram caracterizados como seres socioldgicos, por terem a necessidade de viverem em grupos
juntamente com seus pares, principalmente com as mudancas provocadas pela Revolugédo
Industrial que, com o aumento da produtividade, alterou a relacdo do ser humano com a
natureza, bem como o seu modo de vida.

Ao compreender a lingua como produto histérico-social necessitamos, antes de tudo,
entender a dimensdo do ser humano como ser que tem na sua origem a linguagem. Assim, o ser
humano que convive no meio social, se comunicando e vivendo no coletivo, atuando e se
revelando perante a realidade do mundo e da linguagem, requer interacdo em grupos sociais
para formar a sua individualidade, construida a partir das experiéncias e vivéncias com
diferentes sujeitos, ideias e culturas, apropriando-se de producgdes, conceitos, compartilhando e
construindo saberes.

Nesse sentido, Leontiev afirma que “o individuo inteiro ¢ um produto da evolugdo

bioldgica cujo transcurso opera-se ndo somente no processo de diferenciacdo dos 6rgdos e
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funcdes, mas também de sua integragdo, de seu ‘ajuste’ reciproco” (Leontiev, 2004, p. 136).
Confirme Martin Heidegger (2003), filésofo alemdo, a linguagem € a casa do ser, acredita que
0 que vem primeiro é o Ser, que o pensamento pode promover a relacdo do Ser com a esséncia
do ser humano, sendo e que a linguagem € parte decisiva desse encontro, pois envolve o Ser em
toda a sua plenitude.

Para o fil6sofo Battista Mondin, “(...) a propriedade de falar distingue nitidamente o ser
humano dos animais e de qualquer outro ser deste mundo e faz dele um ser totalmente singular”.
Partindo de uma visdo filosofica, compreendemos que a linguagem foi e ainda constitui um
fator decisivo para o aprimoramento e o desenvolvimento da sociedade como um todo. O ser
humano revela-se e revela a realidade do mundo perante a linguagem, registrando seus feitos,
suas descobertas e sua cultura (Mondin, 1980, p. 132).

A existéncia das linguas naturais surgiu como resposta as necessidades de o ser humano
viver em sociedade, compartilhando e transmitindo experiéncias, praticas e pensamentos aos
seus pares. A linguagem € uma habilidade humana determinada biologicamente; a lingua € um
conjunto de signos e regras que se combinam entre eles, cujos significados sdo socialmente
convencionados; logo, a exposicdo do individuo a um ambiente linguistico € essencial para o

pleno desenvolvimento da linguagem. Sobre a linguagem, Saussure (2021, p. 17) alude:

Tomada em seu todo, a linguagem é multiforme e heterdclita; a cavaleiro de diferentes
dominios, ao mesmo tempo fisica, fisiolégica e psiquica, ela pertence, além disso, ao
dominio individual e ao dominio social; ndo se deixa classificar em nenhuma
categoria de fatos humanos pois ndo se sabe como inferir sua unidade. [A lingua] é
somente uma parte determinada, essencial dela [da linguagem], indubitavelmente. E,
ao mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto de
convengdes necessarias, adotada pelo corpo social para permitir o exercicio dessa
faculdade nos individuos.

Ferdinand de Saussure foi um linguista e filésofo suico, cujas ideias exerceram grande
influéncia sobre o campo da Teoria da Literatura e dos Estudos Culturais. Para ele, a lingua é
um sistema de signos que podem ser estudados simultaneamente, e que um elemento depende
do outro para ser formado. A linguagem (lingua e fala) € social e individual, utilizada como
meio de comunicacdo entre os membros de uma comunidade, e que um individuo sozinho néo
pode altera-la (Saussure, 1975).

A lingua é social por ser uma convencdo adquirida no seio da sociedade, assim,
sociedade e cultura possuem uma relacdo de interdependéncia. Segundo Morin (1991, p. 17),
em O Método 1V,
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A cultura, que é caracteristica da sociedade humana, é organizada / organizadora via
o0 veiculo cognitivo que é a linguagem, a partir do capital cognitivo coletivo dos
conhecimentos adquiridos, das aptiddes aprendidas, das experiéncias vividas, da
memoria histérica, das crengas miticas de uma sociedade. Assim, se manifestam
‘representagdes colectivas’, ‘imaginario colectivo’. E, dispondo do seu capital
cognitivo, a cultura institui as regras /normas que organizam a sociedade, dirigem 0s
comportamentos individuais. As regras / normas culturais geram processos sociais e
regeneram globalmente a complexidade social adquirida por essa mesma cultura.

Edgar Morin, um antropdlogo, socidlogo e filésofo francés, também defende a
organizacdo do saber no pensamento contemporaneo e a necessidade de reagrupar os saberes
para buscar a compreensao do universo, devido a complexidade das questdes do ser humano,
que nos desafiam na compreensao do que buscamos para nossas vidas. Por isso a coletividade
é tdo importante, diante dos conflitos cotidianos, precisamos uns dos outros para enfrentar os
obstaculos que a sociedade nos impde. Morin ressalta, ainda, a capacidade humana de enxergar
o mundo com um Viés poetico, a fim de suavizar as experiéncias negativas, fazendo-as de licdes
para a vida. Nesse cenario, a Literatura, quando trabalhada na escola, pode colaborar com a
exploracdo das potencialidades da linguagem, revelando-se uma préatica fundamental para o
desenvolvimento da leitura, escrita e do senso critico. Atualmente, ler e escrever ndo dota 0s
individuos com as habilidades necessarias para viver em uma sociedade em constante evolucao.

Entdo, diante do contexto social do momento, a formacao de um leitor literario significa
a formacdo de um leitor que saiba escolher suas leituras, que aprecie construcoes e significacbes
verbais de natureza artistica, fazendo da leitura um de seus prazeres. Esse leitor tem de saber
usar estratégias de leitura adequadas aos textos literarios, aceitando a proposta ficticia sugerida,
reconhecendo as marcas linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade,
retomando a criacdo de linguagem realizada, em aspectos epistemologicos, sintéticos e
significativos, situando adequadamente o texto em seu momento prestigiado de producgédo
(Paulino, 1998, p. 56)

Graca Paulino (1998), uma das precursoras do letramento literario no Brasil, realca que
a funcdo social da obra independe da vontade ou da consciéncia dos autores, passa pela prépria
natureza da obra, da sua inclusdo no universo de valores culturais e do seu carater de expressao,
qualificada pela comunicacdo. A obra se refere, em geral, a um sistema de ideias, corresponde
a certas necessidades de representacdo do mundo. A ilusdo se transforma em realidade a medida
em que suscita uma visao do mundo. A estudiosa das teorias literarias conceitua o letramento
literario como um “processo ativo de apropriacgao da literatura enquanto construgao literaria de
sentidos”. Para Paulino (1998), o letramento literdrio configura a existéncia de uma selecio

textual, a aptiddo de habilidades de trabalho linguistico-formal, o conhecimento de estratégias
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de construcdo de texto e de mundo que permitem o afloramento do imaginario no campo alusivo
da linguagem.

Numa perspectiva historica, Antonio Candido (2000) sustenta que a Literatura, embora
reconhecida, por vezes, por sua prematuridade obsoleta e arcaica, recebeu sentido histoérico e
excepcional poder comunicativo, tornando-a lingua geral duma sociedade & busca de
autoconhecimento, caracterizando-se como manifestagéo afetiva e descri¢éo local, adquirindo
a expressividade que estabelece comunicacdo entre autores e leitores, sem a qual a arte ndo
passa de experimentacdo de recursos técnicos. (Candido, 2000, p. 27).

Acerca do ensino de Literatura na escola, precisamos inovar, criar métodos que possam
contemplar os anseios advindos dos estudantes nas aulas de Lingua Portuguesa, tornando uma
pratica significativa, que vise uma atividade que direcione o estudante para uma reflexao sobre
si mesmo e a sociedade em que esta inserido, repensando o conceito de literatura atualmente,
seu valor e funcdo social. Nesse sentido, o letramento literario possui grande importancia para
a formacao escolar e social dos alunos, pois permite que a literatura seja vista de maneira mais
ampla.

No contexto da Filosofia, tudo é questionavel e passivel de mudancas. Desse modo, a
educacdo atual precisa integrar novos aspectos formais e materiais ao ensino com
direcionamentos as transformacoes sociais, valorizando a escola enquanto mediadora entre o
aluno e a cultura, cumprindo seu papel pela disseminacdo e assimilagdo dos conhecimentos
inseridos na praxis social. N&o é necessario abandonar o antigo, apenas reavaliar o que temos
posto e inovar para atender as novas expectativas que surgem a todo o tempo.

No convivio social, as intengdes comunicativas podem ter propositos diferentes, mas
todas podem modificar as condic¢Ges de convivio e produzir transformagfes no comportamento
dos individuos a partir da troca de informacGes. Além disso, os atos de comunicacdo sdo
carregados de histéria e memdrias e permitem que o estudante se aproprie de estruturas
composicionais, construindo uma memoria discursiva com a qual interagimos na sociedade. O
estudante, ao ler um livro e discutir em sala de aula com professores e colegas, participa de uma
troca cultural que permite ampliar conhecimentos e criar ou modificar conceitos e técnicas. Para
a sociedade, a producdo discursiva modifica as condi¢des culturais, econémicas e politicas,
alterando comportamentos, promovendo o acimulo de saberes.

Portanto, a linguagem é uma pratica cultural que utiliza modalidades textuais, orais ou
escritas, imagens, sons, sinais que possibilitam a comunicacdo, que pode transformar nossos
dias, permitindo que fagamos trocas culturais constantes, de acordo com as circunstancias e 0s

valores no contexto social dos falantes. Sob a concepcdo do letramento literario, o ensino ndo
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deve focar somente na aquisicdo das habilidades de leitura de géneros literarios, contudo,
sobremaneira, na captacdo de ideias presentes no texto, com interacGes entre a obra e o leitor,
para que possa compreender a mensagem e ressignificar a tematica proposta, o que ocorrera por
meio de agdes motivadoras que propiciem aprendizagem e prazer durante 0s momentos de
leitura.

Em vista disso, 0 ensino da Literatura precisa estar em consonancia com sua perspectiva
social, cultural, histérica e com seus objetivos. No entanto, devemos passar a ver 0 texto
também em um plano metaférico, para que nos desafie a compreensdo de diferentes ideias, e
que faca pensar nos aspectos semanticos do texto. Por abordar temas sociais, a Literatura, a seu
modo, traz uma realidade e possui sua prépria verdade, uma vez que transmite uma experiéncia
vivida e narrada pelo autor e 0 mundo que o cerca. Dai a importancia de incentivar uma leitura
critica do texto.

Antbnio Candido (2006), discutindo o fato de que a literatura possui aspectos da
realidade, observa que o0s aspectos histdricos, sociais e culturais estdo presentes no texto
literario. Nessa esfera, é 0 texto que deve nutrir o contexto, ou seja, o0 texto traz uma realidade
imaginada produzida sob um vieés estético, e ndo tem a responsabilidade de determinar
significados, é capaz de incitar o leitor a analisar e ressignificar seu contetdo, atribuindo
sentidos que contemplem a realidade, onde se busca e pode se encontrar um determinado
aspecto ou um fator histérico e social.

A Literatura representa a pluralidade de ideias e deve ser vista por seus aspectos
heterogéneos, que representam e funcionam como reguladores entre diferentes culturas. Nesse
panorama, o professor deve ter em mente que, seja qual for a forma de ensino ou recursos
tecnoldgicos hoje adotados, o texto deve ser o condutor, o protagonista da relacdo
professor/aluno e deste com o mundo e consigo mesmo.

Na escola, os alunos podem conhecer Literaturas de varias regides do Brasil, de outros
paises e de outras épocas, podem conhecer outras culturas sem sair do lugar. Ao professor cabe
selecionar obras e planejar ac6es que tragam conhecimentos variados, atuando como mediador,
comentando, discutindo e indicando obras literarias que representem as culturas e valores
socialmente aceitos, apregoando a importancia e valor da leitura para a formacdo humana.

Ainda, visando um trabalho que favoreca a aprendizagem em seus mais variados
aspectos, uma metodologia interdisciplinar, na qual os professores trabalhariam juntos, em um
projeto para contextualizar uma obra literaria, poderia fazer mais sentido para os estudantes,

pois, além de dar conta do fendmeno linguistico, pode cumprir com o objetivo fundamental de
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colaborar para a compreensdo e solugdo dos problemas e dos resultados da interacdo
comunicativa humana.

Dada a complexidade da linguagem humana, que engloba aspectos do ensino e
aprendizagem da lingua e a formacao do professor, uma rica interacdo dialogal na sala de aula,
dos alunos entre si e do professor com o aluno, é uma estratégia excelente de construcdo do
conhecimento. Ela permite a troca de informagdes e favorece a verificacao e as divergéncias de
opinides, a negociacao e mediacdo dos conflitos, tornando a escola um espaco de encontros de
saberes, criando oportunidades para a pratica do respeito matuo.

O ensino de Literatura deve servir ndo apenas ao aspecto comunicativo, mas a tarefa de
conduzir o aluno a observacao, a discutir, analisar a realidade e como ele esta inserido nela. A
pratica docente deve ser orientada pelo letramento critico, que é significativo para a superacao
em relacéo ao tradicional modelo escolar. Ao reconhecer sua autonomia, inicia-se um processo
de reconstrucao de valores e paradigmas. Como preconiza Candido (1980, p. 84), “a obra nao
€ um produto fixo, univoco ante qualquer publico”, tornando o leitor apto para compreender
e/ou ressignificar conceitos e ideias a partir das suas experiéncias sociais e coletivas.

Nesse linhame, € necessaria uma investigacdo sobre os fatores internos e externos
inerentes a obra, de um ponto de vista mais sociologico do que estético, tomando o autor como
aquele que desempenha um papel social e a0 mesmo tempo corresponde as expectativas dos
leitores. Outrossim, o estudante pode olhar de forma critica o processo de exploracéo e procurar
solugdes para diminuirem as desigualdades. A escola o ajudara na incrivel missao de “dominar
o mundo”, numa rica interagdo intersubjetiva entre os seres organizados em sociedade, numa
partilha de sentidos, experiéncias e conhecimentos, que se efetiva numa relacdo comunicativa
reciproca, respeitando toda e qualquer individualidade, atribuindo significado a experiéncia
humana.

Finalmente, precisamos refletir sobre os caminhos da educagdo. Sua funcéo para os
novos tempos sera a de acompanhar como é produzida a realidade humana no seu conjunto, que
significado tem certos conteudos, métodos e eventos pedagogicos no ambito das relagbes
sociais, de maneira critica e reflexiva, de modo a explicitar os seus fundamentos, entender a
contribuicdo das disciplinas pedagogicas e avalia-las quanto a sua significacdo, adequando-se
a novas realidades, o que resultard em uma atividade mais coerente com sua proposta

transformadora.
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4 RELATO DE EXPERIENCIA

4.1 A obra e a personagem

A bolsa amarela é um livro escrito por Lygia Bojunga (1976), que nos apresenta a
histéria de uma menina chamada Raquel e sua bolsa amarela, onde guarda seus sonhos,
segredos e desejos mais profundos. Através do livro, aprendemos boas licbes com Raquel e 0s
outros personagens.

Livro escrito no auge da Ditadura Militar no Brasil e publicado no ano de 1976, A bolsa
amarela tem como objetivo central retratar o comportamento da protagonista Raquel frente a
repressdo, angustias e frustragcdes. O livro conta a histdria da personagem que tem trés grandes
vontades: “crescer de uma vez e deixar de ser crianga, de ter nascido garoto em vez de menina
[...] e de ser escritora” (Bojunga, 1976, p. 10).

Nessa época, existia uma forte oposicdo ao governo, reprimida pelos militares, o que é
retratado pela autora nos tragos mais significativos do momento historico, principalmente
quando a protagonista Raquel é impedida de escrever pela familia, além da histéria dos
personagens criados, o Galo Afonso (Rei), o Galo Terrivel, um Guarda-Chuva mulher, um
Alfinete de fralda. A todo instante, Raquel luta contra a repressdo, abuso de autoridade
representado na hierarquia familiar, costumes proprios da sociedade da época, que as vezes
perduram até os dias de hoje.

Raquel é uma garota criativa e imaginativa, que enfrenta obstaculos do dia a dia. Ela
ndo tem uma relacdo boa com sua familia e ndo tem muitos amigos na escola, o que a faz ser
uma menina muito sozinha, sem poder expressar seus sentimentos e pensamentos. Com a bolsa
amarela, Raquel encontra reflgio para guardar seus desejos e sonhos que sua familia ndo se
importava e nem ouvia, 0s quais compartilhava na interacdo com os personagens que criou em
suas histdrias e carregava na sua bolsa, como o Galo Terrivel, o primo do Afonso, o Alfinete
de fralda, cada um com suas préprias peculiaridades. Esses encontros proporcionam a Raquel
diferentes ensinamentos importantes.

Um dos valores fundamentais que Raquel aprende nas suas interacdes é a importancia
da compreensdo e empatia. Ela descobre que todos tém suas préprias lutas e desafios, e que é
essencial para respeitar as diferencas e 0s sentimentos dos outros. Além disso, apreende que é
necessario coragem para enfrentar os obstaculos da vida. Ela descobre que, ao invés de se
conformar com as expectativas impostas, é preciso ter a coragem de buscar seus proprios sonhos

e desejos, mesmo que isso signifique enfrentar o desconhecido e desafiar as convencoes
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estabelecidas. A histéria também nos leva a refletir sobre a importancia de valorizar a
imaginacéo e a criatividade. Raquel encontra na bolsa amarela um espaco onde pode explorar
sua imaginacédo, desenvolver seus talentos e expressar sua individualidade.

Em sua dissertacdo de mestrado, a pesquisadora Andréa de Castro Cidrak (2020, p. 46)
define a personagem principal em toda a sua complexidade, como sendo

aquele tipo de personagem complexo e criado para que sejam feitas averiguagdes para
além de suas metaforas, visto que é sob sua perspectiva que ocorre o desenrolar da
historia. Dessa forma, as relagdes sociais, 0s conflitos internos, 0 uso exacerbado da
imaginagdo, os fatos e amigos inventados sdo eventos narrados sob o ponto de vista
da menina em primeira pessoa. Assim, ao ler a historia de Raquel em primeira pessoa,
o leitor pode se colocar em seu lugar por se identificar com determinados
acontecimentos ou sentimentos vividos pela personagem.

Por fim, A bolsa amarela nos ensina que é essencial ser fiel an6s mesmos, mesmo diante
dos obstaculos e expectativas que enfrentamos. Com a histéria de Raquel, aprendemos a
importancia de compreender e respeitar 0s outros, a coragem de perseguir nossos sonhos e a
valorizar a imaginagdo e criatividade.

Ao escolher a obra para trabalhar com as turmas do 8° ano do Ensino Fundamental,
partimos da compreensdo de que o livro apresenta um tema adequado para 0S
estudantes/adolescentes que vivenciam situagdes muito parecidas com as experiéncias da
personagem principal. Com isso, podemos discutir sobre conceitos importantes para esta
pesquisa, como identidade, autonomia e muitos outros valores imprescindiveis para o
desenvolvimento de boas relagdes humanas.

A bolsa amarela fala sobre autoaceitacdo que, sem ddvida, € um ponto do livro que mais
chama a atencdo. Raquel, no final do livro, fica em paz consigo mesma, entende melhor suas
vontades, que antes pesavam em sua vida. Ela assimila que nédo precisa ser adulta ou ser menino
para ser feliz, e que deve escrever, independentemente do que sua familia pensava ou fazia para
impedir. Ao mesmo tempo, a obra pode ser uma ferramenta para suscitar, na escola,
especialmente com os estudantes que estdo se preparando para o inicio da vida adulta, o debate
sobre género, seja no sentido do patriarcado, considerando as pressdes vividas por Raquel
naquele contexto, seja no sentido da descoberta da sexualidade, haja vista a grande quantidade
de questionamentos realizados pelos jovens nesta etapa da vida.

A relacdo que a Raquel vivia com a familia é provavelmente um dos pontos mais fortes
do livro, o jeito como era ignorada e tinha suas ideias e sonhos menosprezados pelos seus pais
e irm&os fazia com que se sentisse sozinha, por isso recorria & imaginacdo e criava personagens

para ter companhia. E no seio da familia que o jovem desenvolve a sua autoestima e confianca,
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aprende a enfrentar desafios, medos, assumir responsabilidades e lidar com as emoc¢des, como
alegria, tristeza, frustracdo, por este motivo, a identificagdo com a personagem pode promover
a comparacdo e a possibilidade de compreensdo mais ampla acerca dos dilemas juvenis,
engendrando a ideia de pertencimento.

Uma parte do livro que reforca o modo de vida que a garota levava é 0 momento em
que a adolescente visita a casa dos consertos e vé uma dinamica totalmente diferente da que
vivia. Homens cozinhado, mulheres consertando, criangas trabalhando e idosos estudando, as
responsabilidades eram alternadas entre os membros da familia. Naquele lugar, idade ou género
n&o definia o que era ou ndo possivel fazer. E nesse momento da historia que Raquel comega a
compreender que ser menina ou ser crianga nao deve ser impedimento para fazer coisas, ter
responsabilidades ou realizar sonhos.

Nesse sentido, Castells (2008) afirma que identidade ¢ compreendida como “fonte de
significado e experiéncia de um povo”. Ademais, ha a necessidade de estabelecer diferenciagdo
de identidade e papéis. A principal delas seria que a identidade é construida de dentro para fora,
utilizando-se de atributos coletivos, ou seja, seria 0 fato de uma pessoa se reconhecer na

igualdade. Para o sociologo espanhol,

Né&o ¢ dificil concordar com o fato de que, do ponto de vista sociolégico, toda e
qualquer identidade é construida. A principal questdo, na verdade, diz respeito a
como, a partir de qué, por quem, e para que isso acontece. A construcdo de identidades
vale-se da matéria prima fornecida pela histéria, geografia, biologia, instituicdes
produtivas e reprodutivas, e pela memoria coletiva e por fantasias pessoais, pelos
aparatos de poder e revelacOes de cunho religioso (Castells, 2008, p. 23).

A partir dessa premissa, depreendemos que 0s estudantes, em contato com a leitura da
obra, observam os detalhes da constituicdo identitaria da personagem, ao mesmo tempo em que
também estdo em processo constitutivo de sua propria identidade, e em um momento peculiar
da vida, com diversas modificacdes nos modos de pensar, agir e interagir no mundo. Sendo
assim, ainda que ndo compreendam essas questdes em sua plenitude, a fic¢do pode servir como
um suporte para que 0s jovens possam alavancar seus pensamentos e crengas, questionar o
mundo ao redor e, a partir disso, ampliar o gosto pela leitura de obras literarias, haja vista as
possiveis identificacfes com a historia e a personagem.

Outra parte do livro que chama a atencdo € a historia do galo de briga, o Terrivel, que
foi obrigado, desde sempre, a fazer o que os donos queriam, quando tentou resistir teve seus

pensamentos costurados e foi condenado a lutar até ndo dar mais. Essa parte pode desenvolver
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a empatia dos estudantes e gerar boas discussdes, pois o Terrivel teve as suas escolhas tiradas
de si e ndo pode nem mesmo Vviver a propria vida.

O final do livro é muito significativo, o Galo Afonso e a Guarda-Chuva saem livres para
lutar por uma ideia, e a Raquel se liberta e solta a vontade de ser menino e a de ser grande,
enquanto a de escrever é realizada e ja ndo incomoda mais. Seria ai um ponto forte para refletir
sobre autoaceitacdo, quando descobrimos que aquilo que nos incomoda ndo pode nos paralisar,
0 que para todo ser humano é de extrema importancia compreender.

Diante de tantas reflexdes apresentadas no enredo, os adolescentes podem fazer suas
referéncias e compreender que todos nés temos um lugar que podemos nos encaixar. Algo que
a autora ndo explicita, mas que é possivel inferir, é que a adolescente se encaixou ainda na casa
com seus pais e irmaos, e que ainda carrega sentimento de rejeicdo, pois a dinamica da familia
€ a mesma, porém, agora ja ndo a incomoda e ndo faz tanta diferenca.

Por outro viés, o artigo “O discurso feminino em A bolsa amarela: a busca pela
libertacdo da mulher”, de Sirlene Cristéfano (2011), Doutoranda em Estudos Literarios e
Culturas Romanicas, aponta para a intencionalidade da autora do livro. Segundo a autora,
Lygia, ao pensar na Literatura como uma possibilidade de contribuir para a formacéo
ideologica, utiliza as suas obras literarias como um compromisso social, que denuncia e
favorece reflexdes sobre diferentes questdes, como o preconceito contra a mulher. Nesse caso,

a pesquisadora apresenta a personagem Raquel como

uma garota que entra em conflito consigo mesma e com a familia ao reprimir as suas
vontades, que se enquadra a oposi¢do a estrutura familiar ancestral. E essa menina,
afetiva e sonhadora, conta-nos o seu dia a dia, onde o mundo real e mundo criado pela
sua imaginagdo criativa, povoado de amigos ocultos e fantasistas, interligam-se ao
mesmo tempo que os fatos reais e os fantasticos cruzam-se huma aventura animica e
mais intima. E Raquel que segue rumo & sua autoafirmag&o como pessoa (Cristofano,
2011, p. 9).

Além da posicdo da mulher na sociedade, a narrativa traz questdes reais, que Sao
vivenciadas diariamente em muitas familias, que ignoram as ideias e opinides das criancas e
adolescentes, fazendo com que os estudantes discutam e reflitam sobre aspectos da nossa
realidade que, mesmo ndo sendo a sua, faz com que se coloquem no lugar do outro, aprendam
muito sobre a vida e compreendam sobre a importancia do didlogo para as relacdes humanas,
bem como romper a repressdao imposta pela sociedade, as angustias e frustracdes inerentes ao

ser humano.
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Apos a apresentacdo acerca das percepgdes atinentes a obra, a personagem central e as
questbes de leitura, apresentamos, no proximo item desta pesquisa, as etapas do

desenvolvimento da leitura literaria que utilizamos para o estudo.

4.2 Etapas do desenvolvimento da leitura literaria

Expomos, neste topico, todas as etapas do desenvolvimento orientadas por Cosson
(2014), as atividades planejadas e vivenciadas no espaco escolar e os resultados alcangados com
turmas do 8° ano do Ensino Fundamental, a partir da observacao e das experiéncias no decorrer
do processo. Cada etapa foi desenvolvida nas aulas de Lingua Portuguesa, no periodo de um
bimestre letivo, concomitante a outras propostas do curriculo que, tendo a necessidade,
estendeu-se por mais um periodo bimestral, para contemplar as demandas que surgiram durante
o0 desenvolvimento, as quais relataremos mais adiante.

As etapas do desenvolvimento (Cosson, 2014), apresentaremos detalhadamente a

sequir.

Figura 2 — Etapas do desenvolvimento

« Prever as varias operacdes que o leitor pode
executar antes de penetrar no texto propriamente
dito.

= Apresentar questionamentos e hipéteses para
despertar o interesse pela leitura.

+« Momento em que acontece a entrada no texto por
meio da leitura.

« Organizacao da leitura em partes: distribuicao de
tarefas e orientacgdes.

« Verificar a criacdo do sentido do texto emum
g didlogo que envolve leitor, autor e comunidade.
E— » Analisar personagens e o papel de cadaumna
\ composigao do enredo; a ambientagao temporal,
que pode determinar o tempo.

« Etapa criada para estimular a autonomia e
participagio dos 5

« Apresentar as impressdes sobre a obra,
refletindo sobre subjetividade, memérias,

d A

jos e hos, compr comoa
literatura pode representar a vida e a realidade do
mundo que nos cerca.

+ COSSON, RILDO. LETRAMENTO LITERARIO: TEORIA E
PRATICA. SAO PAULO: EDITORA CONTEXTO, 2009.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Cosson (2014)

4.2.1 Etapa 1: a antecipacdo

Na primeira etapa, tdo importante para despertar o interesse e envolvimento dos

estudantes, optamos por fazer um momento de didlogo em que todos poderiam questionar e
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levantar hipdteses, despertando o interesse pela leitura, como a abordagem de questbes e
assuntos de maior interesse dos estudantes (relagdes familiares, violéncia, convivéncia com as
diferengas); as diferencas entre ficcdo (texto literario) e realidade. Apresentamos
hipo6teses/previsdes sobre a obra com base na observacéo do titulo e da capa, instigando o leitor
a construir interpretacdes; estimulamos e reflexdo acerca da autonomia, a responsabilidade com
a tarefa de leitura; apontamos os conhecimentos prévios, o foco do texto; orientamos para a
identificacdo de possiveis obstaculos (circular palavras para verificar o significado) e
compartilhamentos na sala de aula; discutimos também sobre os propoésitos da leitura literaria.

Nesta etapa, 0s momentos foram pautados no levantamento de hip6teses, comparacoes
e suposicdes concernentes a obra, os personagens, experiéncias de leitura literéaria, debates
sobre questdes relevantes para a leitura, como a realidade e a ficgdo, linguagem metaforica que,
muitas vezes, surge como um empecilho para a atribuicdo de sentido a leitura. A discusséo foi
pautada no didlogo entre os estudantes e a professora, em que puderem demonstrar suas
expectativas sobre a leitura que estava por vir.

Em seguida, passamos para a orientacdo da leitura do livro, que foi feita por partes
previamente estabelecidas. Para estimular a autonomia dos estudantes, organizarmos grupos de
trabalho de acordo com a maneira com que cada um gostaria de apresentar os resultados e
impressdes sobre a obra, dos personagens e o enredo, da maneira que acharam mais
conveniente. Um grupo de alunos optou por apresentar suas consideracGes oralmente; o
segundo, optou pela comunicagdo escrita; o terceiro grupo preferiu se apresentar por meio de
um recurso tecnologico (e-mail, WhatsApp, mensagem de texto ou audio, podcast, video).
Enfim, cada estudante pdde escolher a melhor forma de apresentar seus resultados de leitura,

como demonstra o grafico abaixo.

Figura 3 — Modalidade de Apresentacéo e preferéncia dos estudantes

= Texto Escrito Apresentacéo Oral Recurso Digital

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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O envolvimento foi perceptivel quando os estudantes demonstraram empolgacéo e
interesse pelo debate e, especialmente, por poderem apresentar as ideias do livro de forma
diversa, fugindo do modo tradicional com que estavam acostumados, como apresentacdo na

frente da turma, ou mesmo a avaliagdo por meio de questionarios.

4.2.2 Etapa 2: a decifragéo

Na segunda etapa, momento em que aconteceu a entrada no texto por meio da leitura, a
obra foi dividida em partes, para que os estudantes cumprissem a tarefa de leitura em casa, de
maneira organizada. Posteriormente, apresentaram em sala de aula, em datas definidas e
divulgadas previamente.

Primeiramente, ocorreu a leitura do capitulo 1 e 2, quando foram apresentadas as
impressdes sobre o livro, a narrativa, a linguagem, os personagens. Discorreram acerca das
reflexdes sobre a imaginacdo e 0 pensamento da personagem principal, relatando o que as
vontades podem dizer de cada um de nos; sobre quem realmente se importa conosco e como
cada familia tem uma dinamica distinta, boa ou ruim, com ou sem dialogo e autonomia, mas
sempre diferente. Registraram seus sentimentos, anseios, descobertas e desejos, semelhante ao
que Raquel fazia com sua bolsa, com liberdade para descrever questdes de cunho mais pessoal.
Neste momento, percebemos que alguns estudantes optaram por mudar o modo de
apresentacao, o que foi permitido, pois consideramos a autonomia e a decisao de cada um.

A partir dos capitulos 3, 4, 5 e 6, os estudantes foram se aprofundando nas reflexdes
atinentes as diferentes questdes: ha diferencas sociais entre homens e mulheres? Eu posso ser 0
que eu quiser? Respeitem as minhas decisfes! Levantaram questfes sobre comportamentos e
atitudes que fazem referéncia aos personagens que aparecem na bolsa — o0 Galo Rei (Afonso), o
Alfinete de Fraldas, a Guarda-Chuva, o Terrivel, seu primo Alberto — e aos acontecimentos e
infortinios com o0s quais a protagonista Raquel se depara no decorrer da histéria. Como
atividade, registraram trés desejos que tem para a sua vida.

Sempre pautados pelo dialogo e o respeito as diferentes opinides, os estudantes que
optaram por apresentar oralmente suas percepcdes da leitura compartilharam com a turma e a
professora suas ideias e questionamentos, com espagos para outros colegas trazerem questdes
ou argumentos. Nesta etapa, discutimos muito acerca da autonomia, dos dilemas da personagem
Raquel, cuja familia ndo considerava suas vontades e desejos, 0 que provocou a empatia da

turma, que se sensibilizou com as experiéncias da personagem.
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Semanalmente, as turmas foram estimuladas a expressar suas opinides e
questionamentos sobre as ideias apresentadas no decorrer da leitura, como as caracteristicas dos
personagens, comportamentos inusitados que provocaram duvidas entre realidade e ficcdo nas
criagdes da personagem Raquel. O Galo Rei, que se sentia cansado de liderar, que rejeitava o
rotulo de galo tomador de conta de galinha, provocando discussdes concernentes ao peso € a
responsabilidade de ser um lider, quando todos ao redor perguntavam sobre o que e como fazer
as coisas. Privacidade € outra questdo relevante para a discussdo, quando os estudantes tiveram
empatia com Raquel, que vé seu irmdo expor suas ideias para toda a familia sem a sua
permissao.

Com a leitura dos capitulos 7, 8 e 9, os estudantes foram orientados a expressar opiniGes
sobre as atitudes do Galo Terrivel e as decisdes que ele toma para provocar a mudanga em sua
vida. Como atividade, citaram todos os itens que ficariam dentro da sua bolsa e o porqué séo
importantes, o que representam. Para finalizar, com o capitulo 10, nossos leitores puderam
exteriorizar seus pensamentos acerca do que aprenderam com Raquel e o que descobriram sobre

Si mesmaos.

4.2.3 Etapa 3: a interpretacao

Etapa imprescindivel para analisarmos o progresso da leitura e verificarmos a criacéo
de sentido do texto em um dialogo que envolve leitor, autor e comunidade, podendo até fazer
alteracdo do percurso, se for necessario. Entendemos que esta etapa é fundamental para
observarmos até onde o texto alcancou seus objetivos enguanto unidade de sentido e o quanto
pode contribuir para a formacédo cognitiva e social dos estudantes.

Nesta etapa, percebemos que a construcdo de sentido estava se materializando. As
apresentacdes (orais, escritas, por video ou audio) evidenciavam ideias importantes sobre as
personagens e o enredo, demonstrando que os estudantes estavam envolvidos na leitura,
conheciam o0s personagens, tinham preferéncias, perderam o medo de manifestar opinides, de
discordar quando algo nédo os agradava, demonstrando uma certa intimidade com o enredo.

Durante as apresentacdes, os estudantes foram estimulados a citar partes da narrativa
para exemplificar algo, faziam inferéncias sobre os sentimentos da Raquel, o comportamento
dos adultos, as sutilezas e manias dos personagens carregados de metaforas, como o Alfinete
de Fraldas, que estava cansado de ser pisoteado, que ficou perdido na rua até Raquel encontra-
lo. Outro personagem que provocou muitas discussdes foi o Terrivel, o galo que foi criado para

brigar, que se escondeu na bolsa amarela quando se meteu em confuséo, deixando a bolsa de
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Raquel muito pesada. O Ziper que enguigou propositalmente para ndo permitir que o primo de
Raquel abrisse sua bolsa e revelasse seus segredos. Enfim, a narrativa é carregada de metéaforas
cheias de significados, e os estudantes tiveram total liberdade para discutir e expressar suas
opinides.

Percebemos que os estudantes, quando bem orientados, sdo capazes de considerar 0s
elementos do texto narrativo para conceber suas interpretagdes. Observando o foco narrativo,
podemos compreender que o narrador determina o ponto de vista da obra no contexto geral, é
possivel inferirmos significados mais amplos, no caso em questdo, é sobre a perspectiva de
Raquel que a obra é narrada, possibilitando que a histéria seja contada de forma mais subjetiva,
aproximando o leitor da personagem, que relata seus conflitos, sonhos e alegrias de modo
particular.

Entendemos que 0s personagens, com suas caracteristicas, ttém um papel importante na
composicao do enredo, como o galo que nao tinha liberdade, pois teve o pensamento costurado,
0 Ziper que foi rejeitado por ser mais velho, tudo contribuiu para o entendimento de que a vida
da personagem tinha problemas. Também descobrimos que precisamos ter amigos para dividir
nossas angustias e compartilhar nossos sonhos, além de coragem para vencer os obstaculos no
caminho, trazendo para os leitores experiéncias e muitas licbes de vida. Outrossim, a
ambientacdo temporal pode determinar o tempo como linear ou ndo linear, objetivo ou
subjetivo; a ambientacéo espacial, que determina o espaco onde as a¢fes acontecem, ademais
de outros elementos que poderao servir para a compreensdo, como o contexto histérico da obra.

Nesse sentido, em todas as etapas e apresentacdes dos estudantes, o contexto da obra foi
explorado de diversas maneiras, para que ndo ficasse nada fora do radar da interpretacéo,
propiciando que os significados surgissem nos minimos detalhes do enredo. As personagens, a
realidade social, os costumes, as relacBes familiares, as inten¢cBes comunicativas dos
personagens secundarios, o desenvolvimento da personagem principal, que passa a ser mais
questionadora, demonstrando evolucdo e um amadurecimento que trouxe alivio e coragem para
enfrentar os desafios postos pela sociedade sobre as pessoas, principalmente os adolescentes.

Tudo isso confirma a importancia da leitura literaria contextualizada e dindmica para o
desenvolvimento do pensamento critico das criangas e adolescentes do Ensino Fundamental,
trazendo-lhes experiéncias que podem estimular a autonomia tdo necessaria em toda e qualquer

etapa da vida.
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4.2.4 Etapa 4: a interacao

Neste momento, propomos uma quarta etapa, para atender as necessidades de expressao
das turmas. Criamos, entdo, a etapa da interacdo, quando os estudantes realizaram atividades
para compartilhar com seus colegas e a professora as suas mais diversas impressdes sobre o
enredo, a obra e seus personagens. Foi 0 momento em que precisamos estender o periodo de
trabalho com a obra, pois havia muito a ser feito e, para ndo comprometer o rendimento nas
outras atividades, optamos por fazer um momento especial de culminancia.

Nesta etapa, os estudantes foram orientados, em grupos, a criar um momento para a
finalizacdo da leitura. O primeiro grupo, que se identificou com a apresentacao oral, recebeu a
tarefa de planejar uma apresentacdo do livro (programa de auditério, teatro, filme, outro), ou
criar a maquina do tempo, mostrando como seria a vida de Raquel nos dias de hoje, criando
hipdteses acerca da vida da personagem apos o desfecho, se realizou o desejo de ser escritora,
guem seriam seus amigos, seus habitos, seus sonhos atuais. Este grupo cresceu, alguns
estudantes que se consideravam timidos para apresentacfes orais e optaram por escrever,
sentiram-se desafiados a desenvolverem a expresséo e a oralidade, com o apoio e a motivagédo
da professora a todo momento.

O grupo da oralidade criou roteiros e gravou podcasts entrevistando a Raquel, em que
0s proprios alunos representaram ambos 0s papéis, de entrevistadores e entrevistada, no caso,
a personagem central da obra. Embora a entrevista fosse ficticia, as perguntas foram bem
elaboradas e abertas, conduzindo a personagem para 0 contexto da obra, permitindo que a
entrevistada pudesse olhar para o passado e avaliasse 0s resultados que colheu de seus planos e
de seus esforcos. Os estudantes mostraram uma personagem adulta, que ama a escrita e
demonstra maturidade em relacdo aos problemas que enfrentou no passado e, agora, na vida
adulta, ja ndo fazem mais sentido.

Outro grupo criou uma entrevista ficticia com a autora da obra, Lygia Bojunga,
perguntando quais eram as suas intengdes com a obra, escrita no periodo da Ditadura Militar,
periodo em que a liberdade de expressao era limitada, apresentando um olhar para que produz
o texto literario, considerando, inclusive, a subjetividade da autora, suas intencdes e interesses.
Outro grupo apresentou peca de teatro, trazendo a Raquel e os personagens que ela guardava
em sua bolsa amarela de uma maneira bem cOmica, demonstrando criatividade nas
representacdes. Essa atividade ganhou destaque por considerar que os amigos da Raquel foram
importantes para 0 amadurecimento da personagem, visto que tinham personalidades

marcantes, eram boas representagdes de comportamento sociais e, no decorrer do enredo,
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expdem, para o leitor, que é possivel enfrentar problemas e aprender com eles, principalmente
com a ajuda dos amigos, resultando num amadurecimento por meio das experiéncias
vivenciadas.

O segundo grupo, que optou pela escrita de textos, foi instigado a escrever uma carta
para Raquel, que foi feita individualmente. Nas cartas, os estudantes dialogaram com a
personagem, demonstraram empatia e colocaram seus sonhos para o futuro, cada um a sua
maneira, com garantia de sigilo, se assim desejassem. Foram construidos textos carregados de
significados, escritas organizadas e, ndo podendo faltar, a opinido do leitor.

O terceiro grupo optou por explorar e fazer uso das tecnologias, alguns enviaram e-mail
para Raquel dialogando com ela, fazendo diversas perguntas. Outros mandaram mensagem de
audio, fizeram podcast/video sobre a autora e sua obra, entrevistando a personagem. Criaram
apresentacdes teatrais com a Raquel e 0s outros personagens, como o Galo Terrivel e 0 primo
Afonso, a Guarda-Chuva, o que resultou num momento de expressdo da criatividade, quando
pensaram num galo de briga que propde uma batalha de rimas com o seu oponente, ao invés de
brigar.

Todos os estudantes também escreveram coisas que gostariam de colocar na bolsa
amarela, provocando uma reflex@o sobre o que cada um de nos pode carregar na nossa bolsa
amarela, apresentando memorias marcantes que fazem parte da nossa trajetoria e nos
constituem como sujeitos. Enfatizamos que 0s grupos tiveram total autonomia para definir e
planejar suas agdes, sempre acompanhados e orientados pela professora, que pode realizar
reunides com a equipes, propor sites de pesquisas, aplicativos e auxiliar sempre que 0s
estudantes necessitaram.

No momento da culminancia do projeto de trabalho, a professora apresentou aos
estudantes as suas impressoes referentes a obra, mostrando objetos que marcaram sua trajetoria
de vida e que estavam guardados em sua bolsa amarela. Nesta etapa, uma bolsa amarela foi
criada para representar a histdria de vida da professora, o que despertou muita curiosidade e
interesse por parte dos estudantes.

A apresentacdo foi realizada em etapas organizadas por ordem cronoldgica,
primeiramente, uma foto, representando a unido dos pais, que geraram sete filhos, incluindo a
professora, a mais nova dos filhos; a segunda imagem representava o inicio da vida escolar,
uma fotografia tradicionalmente conhecida da escola, realizada em frente a um painel ilustrado
pela Tia Cecilia, feita quando, eventualmente, apareciam fotdgrafos nas escolas; depois, foi o
convite de formatura da faculdade de Letras, que representa a profissao escolhida, definindo

toda a carreira profissional, com muitas bagagens acumuladas durante o percurso, com saberes
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e experiéncias incalculaveis; na sequéncia, a experiéncia mais marcante da vida de uma mulher,
representada por uma pulseira de recém-nascido, 0 momento de ser mae de duas meninas,
motivo da alegria diaria. Outros itens representavam viagens, traquinagens da infancia, que
fazem parte da vida de todo ser humano. Com isso, foi possivel despertar, nos estudantes, a
identificacdo também com a professora, além de motiva-los a refletir acerca daquilo que

também carregam em suas “bolsas amarelas”.

4.3 A leitura na pratica

Ao ministrar aulas de Lingua Portuguesa para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental,
percebemos que € preciso, mais do que nunca, propiciar momentos de leitura literaria. Ao
propor a leitura da obra em questdo, a turma logo demonstrou interesse e curiosidade,
manifestou suas expectativas e suas proje¢des para a atividade, ja que os estudantes tinham em
suas rotinas bimestrais, a leitura de livros literarios. No entanto, era preciso que, desta vez, algo
fosse diferente, inusitado, para responder nosso problema de pesquisa. E o que relataremos
nessa secao.

Para realizar um trabalho que contemplasse essas e muitas outras questdes que
eventualmente podem surgir em qualquer atividade de leitura literaria, a partir da proposta de
Cosson (2014), planejamos cuidadosamente a metodologia para o desenvolvimento da leitura
do livro com duas turmas do 8° ano do Ensino Fundamental, uma no matutino e outra no
vespertino, turmas de regéncia da disciplina de Lingua Portuguesa, cujas caracteristicas
sugerem uma correspondéncia a faixa etaria da personagem central do livro, podendo provocar
uma certa identificacdo entre eles, considerando a compreensao das suas vivéncias.

Os estudantes foram devidamente orientados sobre a forma como aconteceriam as
etapas do trabalho e tiveram autonomia para tomar algumas decisfes, como em qual grupo se
identificavam ou preferiam participar, podendo mudar de opinido quanto a forma de
apresentacao das suas impressdes sobre a obra, e fazé-lo da maneira e como se sentiam mais a
vontade. Sobre autonomia, com ja mencionado nesta dissertacdo, Paulo Freire (1996) destaca
gue a autonomia, enquanto desenvolvimento do ser para si mesmo, € um processo continuo,
uma jornada de amadurecimento. Ndo ocorre numa data especifica. Nesse contexto, a
pedagogia da autonomia deve ser centrada em experiéncias que estimulem a tomada de decisao
e a responsabilidade, ou seja, em experiéncias que respeitem a liberdade.

Ao dar as orientagdes e compor 0s grupos de trabalho, notamos um grande interesse

pela metodologia, parecia uma proposta nova, houve muitas perguntas para confirmar a
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explicagdo. A maioria dos estudantes preferiu utilizar os meios digitais para apresentar suas
compreensdes e/ou indagagdes, e a menor parte ficou entre apresentar oralmente ou escrever
textos contendo as suas impressoes sobre a leitura. Apesar de a minoria ter escolhido
ferramentas diferentes das digitais, observamos que as identidades, que constroem as
preferéncias de cada pessoa, sdo diferenciadas, evidenciando a importancia de contemplar as
distintas preferéncias em uma sala de aula. A escolha por esses outros grupos pode denotar,
também que, apesar de as tecnologias envolverem grande parte da vida dos individuos hoje em
dia, ndo basta atribuir aos artefatos tecnoldgicos o dinamismo de uma aula de qualidade, que
perpassa, na realidade, por diversos outros fatores, ja anteriormente referidos.

Na primeira etapa, quando questionados sobre os temas de interesse, percebemos que
estavamos diante de um publico bastante critico, interessado e &vido para contribuir com as
discussdes em relacdo aos temas, e 0s que despertaram maior interesse para o debate foi a
violéncia e as relagdes familiares. No inicio da leitura, distribuimos o livro no grupo de
WhatsApp que a escola mantém para fazer contato com os pais e responsaveis, com as devidas
orientagcdes sobre o procedimento de leitura e os prazos para as apresentacOes. Para 0s
estudantes que apresentavam dificuldades com leitura digital, providenciamos o livro impresso
e pedimos que lessem apenas o que haviamos combinado para a primeira etapa, garantindo que
ninguem ficasse fora da atividade de leitura.

Com a apresentacdo dos Capitulos 1 e 2, constatamos que o livro j& havia despertado o
interesse da maioria dos estudantes. A personagem Raquel ja estava entre os assuntos da turma,
nem todos a compreendiam muito bem, mas notamos uma identificacdo com os dramas vividos
por ela, principalmente o fato de ter a mesma idade que eles e ndo ser compreendida por sua
familia. No primeiro capitulo, o enredo j& apresenta a personagem principal com seus muitos
conflitos, sonhos e as suas trés maiores vontades, as quais queria escondé-las, movida pela
incompreensdo dos adultos.

Outro ponto que chamou a atencdo foi o fato de a personagem ter deixado clara sua
necessidade de se comunicar, expressar seus sentimentos, e ndo tendo com quem dialogar,
criava personagens e escrevia cartas para se expressar e sentir-se bem. A principal discussao
entre os estudantes era se alguns dos personagens eram reais ou se todos eram fruto da
imaginacdo da Raquel, o que gerou uma certa incredulidade de alguns estudantes sobre as ideias
e atitudes fantasiosas da personagem. No entanto, fica claro que o mundo faz de conta criado
pela personagem nos mostra suas aventuras imaginarias em que ela tenta equacionar os seus

problemas reais de menina.
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O segundo capitulo narra como a bolsa amarela, que d& nome ao livro, chega as maos
da Raquel, fato que gerou comocdo entre os estudantes, pois a bolsa chegou as méaos de Raquel
porque foi rejeitada pelos irmdos mais velhos, que escolhiam primeiro quando chegavam
presentes da tia Brunilda. A bolsa amarela foi aceita por Raquel de bom grado, tal atitude
despertou elogios pela sua humildade e revolta no publico leitor, que debateu sobre as injusticas
sofridas pelos adolescentes, muitas vezes sdo mal compreendidos e até desrespeitados, assim
COmoO a personagem.

Os estudantes, a todo momento, foram estimulados a pensar acerca dos temas,
apresentar suas opinides e, sobretudo, a se colocar no lugar da personagem. Na apresentacéo
oral, depreendemos que toda a turma se envolveu e contribuiu com o debate, deram suas versoes
sobre os fatos apresentados, levantaram questionamentos. Todos estavam ansiosos por
conhecer 0s novos capitulos, ficando evidenciada a identificacdo dos estudantes com a obra,
instigando a continuidade leitura. Esses aspectos apontam que essa identificacdo dos estudantes
com a obra realmente desperta mais interesse pela leitura, sendo assim, compreendemos que a
utilizacao deste tipo de Literatura pode despertar nos jovens estudantes o desejo por ler também
outros livros, o que contribui para a formacao de leitores.

Os capitulos 3, 4, 5 e 6 trouxeram a tona questdes mais profundas, como as diferencas
sociais entre homens e mulheres, a partir do fato de Raquel ter vontade de ser menino, porque
meninos podem fazer tudo o que querem, ao contrario das meninas, que tém impedimentos com
0s quais ela ndo concordava. Outras questdes surgiram, fazendo referéncia aos personagens que
aparecem na bolsa — o Galo Rei (Afonso), o Alfinete de Fraldas, a Guarda-Chuva, o Terrivel,
seu primo Alberto. A compreensdo dos personagens, amigos imaginarios da Raquel, foi
decisiva, quando percebemos que cada um tinha o seu papel na histéria e ajudaram a
personagem no Seu processo de aceitagdo e crescimento.

Os acontecimentos e infortinios com os quais Raquel se depara no decorrer da histéria
também foram marcantes, como quando o irmao mais velho pega a sua carta sem autorizacédo
e mostra para toda a familia, expondo-a e deixando-a triste. Para os estudantes, tamanho
desrespeito Raquel ndo merecia e isso fazia com que ela fortalecesse sua amizade com 0s seus
amigos imaginarios.

Com a leitura dos capitulos 7, 8 e 9, os estudantes expressaram suas opinides sobre as
atitudes do Galo Terrivel e as decisfes gque ele toma para provocar a mudanca em sua vida,
entenderam que cada personagem que vivia na bolsa amarela de Raquel possuia uma
importancia para a narrativa, que representava principalmente o crescimento da Raquel a cada

capitulo.
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Para finalizar, com o capitulo 10, os estudantes puderam exteriorizar seus pensamentos
acerca do que aprenderam com Raquel e o que descobriram sobre si mesmos. Assimilaram que
a personagem cresceu e amadureceu ao longo da narrativa que, ao deixar 0s amigos irem
embora, entendeu que cada um deve seguir o caminho que escolheu, demonstrando maturidade
em relacdo aos conflitos que vivia, fazendo suas vontades diminuirem e se sentindo mais leve.

Com todas as experiéncias da leitura do livro, podemos concluir que considerar a
identidade é fator determinante para a leitura literaria. Quando os estudantes identificam suas
vivéncias com a dos personagens, o interesse pela leitura aumenta, dado que as experiéncias
dos personagens, embora ficticias e inseridas num mundo faz de conta, fazem os leitores
pensarem sobre suas proprias experiéncias. Logo, comecam a aprender com 0s personagens, é
Como Se n&o estivessem mais sozinhos.

Para Annie Rouxel (2013), em estudo sobre “Praticas de leitura: quais rumos para
favorecer a expressdao do sujeito leitor?”, que discute a subjetividade do leitor como uma
necessidade préatica da leitura literaria, é o leitor quem atribui o sentido do texto e Ihe confere
uma forma de pensar e sentir. O texto nos traz uma reflexéo atinente a dimenséo subjetiva da
leitura no contexto escolar que, num processo dialdgico, distinguindo a leitura de analise e
interpretacdo de texto, frequentemente, a Unica praticada na escola e a leitura cursiva (termo
que surgiu na Franca), de leituras pessoais, autdbnomas e livres de coercdo avaliativa, se
apresenta como nova possibilidade de ensino de literatura (Rouxel, 2013).

Assim, a proposta foi guiada por uma leitura mais criativa, engajada, capaz de
desenvolver o pensamento critico sem as amarras das avaliagcdes escolares, com momentos de
motivacao e prazer. Leituras ativas transformam o estudante num leitor fluente, habilitado a
abstrair conhecimento a partir das obras lidas e praticar a escrita, reconhecendo sua identidade
e fortalecendo a autonomia.

Por se tratar de um trabalho que valoriza as experiéncias do pesquisador em relacdo ao
objeto pesquisado, no caso, a obra literdria e suas projecdes nos estudantes do Ensino
Fundamental, as etapas de Cosson (2014) foram primordiais para alcangcarmos nossos objetivos,
pois perpassam pelas fases que consideramos indispensaveis, como a preparacdo, O
levantamento de hipdteses e expectativas, 0 mergulho no enredo e a identificacdo dos
personagens, e por fim, a compreensdo de toda a obra por meio do didlogo com o texto. Além
disso, propiciamos momentos de compartilhamento, identificacdo e criatividade, em que o0s
estudantes tiveram a oportunidade de se expressar sobre 0s personagens e seus conflitos,

manifestando suas opinides acerca da obra ou atitudes e valores apresentados no livro.
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A fim de sistematizar o desenvolvimento das atividades, partimos das etapas de Cosson
(2014) para construirmos um planejamento pedagogico de leitura do livro, que valorizasse a
obra e despertasse interesse dos leitores. Ademais, contemplamos habilidades previstas do
curriculo escolar, especialmente que orienta a leitura autbnoma e a compreensao, selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados, levando em conta caracteristicas dos géneros
e suportes, como romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas,
romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficgéo
cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto,
ciberpoema, entre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores (EF89LP33, BNCC).

Outra importante habilidade trabalhada orienta atividades que os estudantes possam
inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo, em
textos literarios, reconhecendo, nesses textos, formas de estabelecer maltiplos olhares sobre as
identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e histdrico de
sua producdo (EF69LP44-BNCC). Desse modo, nos guiamos pela promocdo da leitura, da
escuta e da producéo de varias formas de textos a partir do campo de atuacéo artistico-literario,
relacionado a participacdo em situacdes de leitura e fruicdo e producéo de textos literarios e
artisticos, que representem a diversidade cultural e linguistica e que favorecam experiéncias
estéticas. Essas habilidades séo essenciais para a formacao dos estudantes, que além de prepara-
los para 0 mundo do trabalho, contribuem para a formacéo de atitudes e valores indispensaveis
para a vida em sociedade.

Nesse sentido, o Relato de Experiéncia foi utilizado como método para a apresentacao
dos resultados da pesquisa, por se tratar de um importante mecanismo de producdo de
conhecimento cientifico, na medida em que contempla os sujeitos envolvidos numa dimensao
plural, capaz de abarcar toda a complexidade da existéncia humana na producdo de
conhecimento, valendo-se da linguagem e da narracdo para transmitir as percepc¢des do
pesquisador sobre o objeto pesquisado. O Relato busca estabelecer um dialogo entre a teoria
cientifica ja existente e abundantes experiéncias e saberes vivenciados nas salas de aulas,
enriquecidos pela diversidade cultural manifestada por meio da linguagem.

Diante disso, compreendemos que a atividade de leitura, da maneira que foi planejada,
contribuiu para a assimilacdo de conhecimentos, propiciou o desenvolvimento do pensamento
critico e a capacidade de produzir argumentos dos estudantes e favoreceu a fruicdo da lingua
materna. Ademais, enriqueceu o vocabulario, viabilizou o dominio das estruturas linguisticas e

a compreensao das relagdes seméanticas, estendendo ao dominio da lingua escrita ou falada.



Figura 4 — Cartas para Raquel
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir das etapas desenvolvidas, dos dados coletados e das experiéncias vivenciadas
com a atividade de leitura do livro A bolsa amarela, podemos compreender que, falar de
subjetividade, € mostrar que memorias, desejos e sonhos ndo tém idade ou género, e a Literatura
pode nos levar para mundos desconhecidos e a refletir sobre contextos e realidades distintas da
nossa, fazendo-nos seres humanos capazes de vivenciar experiéncias por meio da imaginagao.
Assim, as experiéncias vivenciadas no decorrer do caminho de formacgdo escolar permitem
construir lagos afetivos, podendo afetar positivamente ou negativamente a vida adulta de cada
ser humano, incluindo os processos de aprendizagem que, se comparados as experiéncias de
vida, demonstram que o professor é o agente que apoia, motiva, orienta o estudante a construir
uma jornada rumo a vida adulta.

Toda atividade de leitura desenvolvida durante a realizacdo das atividades favoreceu a
fruicdo da lingua, contribuiu para a assimilagdo de conhecimentos. O desenvolvimento do
pensamento critico e a capacidade de produzir argumentos dos estudantes, enriquecendo o
vocabulario, propiciando o dominio das estruturas linguisticas e a compreensdo das relacoes
semanticas, estendendo o dominio da lingua escrita ou falada.

A partir da leitura, os estudantes puderam estabelecer uma relacdo com a personagem
Raquel, conhecer o seu mundo objetivo e subjetivo, suas vontades e 0s meios que encontra para
se proteger dos problemas que permeiam a vida da adolescente. Puderam identificar-se ou ndo
com a personagem, aspectos em comum, a personalidade e os conflitos proprios da idade,
criando parametros de identificacdo, reconhecendo valores que julgam importantes preservar e
que constituem a natureza humana, os desafios da vida em familia e em sociedade, a
importancia dos sonhos, das descobertas e das relacGes estabelecidas ao longo da vida que
constroem as nossas experiéncias.

Dessa maneira, podemos inferir que, ao considerar a lingua como préatica social e a
concepcao de leitura como espaco de construcdo de sentido e valorizacao dos sujeitos, a leitura
literdria, quando organizada por etapas, com atividades que instiguem o interesse e 0
engajamento dos estudantes, fazendo-os vivenciar as experiéncias pela interacdo das
subjetividades de leitores e personagens, pode gerar oportunidades reais para a formacdo de
sujeitos critico e reflexivos. Além disso, podemos depreender que, por meio das oportunidades
de leitura literdria, podemos estimular o reconhecimento das identidades, fazer escolhas
importantes para a trajetoria e crescimento pessoal, elevar a autoestima e favorecer o

desenvolvimento da autonomia dos estudantes. Ainda, denotamos que, quando os estudantes se
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identificam com uma obra literéria, seja pelas vivéncias das personagens, como no caso
estudado, ou por outros elementos, como regionalidades, é possivel que esta aproximacao
desperte um maior interesse pela leitura, 0o que, por consequéncia, pode contribuir para a
continuidade da pratica leitora.

Outrossim, ao estabelecer com o texto literario uma interacdo, a atividade de leitura
pode servir como experiéncia para abordar questdes relevantes, que envolvam emocionalmente
o leitor, como pode estimular o pensamento critico acerca de questdes socialmente relevantes,
como a importancia da ética, da participacdo politica e social, conhecer e analisar as ideologias
dominantes. Através da leitura literaria, podemos conhecer o mundo, confrontar opinides,
conhecer outras culturas e construir conhecimentos para a formacdo integral dos estudantes.

O planejamento foi pensado primordialmente para estimular a autonomia e a
participacdo dos estudantes, contribuindo para a formacdo de um leitor ativo e critico, capaz
atribuir significados, definir caminhos, propor solucgdes, tornando-se agentes do seu proprio
aprendizado, desenvolvendo a capacidade de absorver conteudos de maneira autbnoma e
participativa. Ao definir metas especificas para a investigacéo cientifica e alcancar o objetivo
geral da pesquisa, iniciamos o estudo tedrico para o reconhecimento da literatura como um
instrumento de desenvolvimento critico-reflexivo.

Nesse sentido, Antonio Candido nos esclarece que o texto literario pode servir de
ferramenta para desenvolver a leitura fluente, a escrita, 0 senso critico, estimular o pensamento
e levar o leitor a conhecer varios lugares e sujeitos, e fazé-lo situar-se em sua realidade, podendo
aceita-la, refutd-la e até mesmo transforma-la, atuando na formacdo dos sujeitos criticos-
reflexivos (Candido, 1989). Nesse percurso, com bases tedricas bem fundamentadas, passamos
a analisar as relacOes entre leitura literaria e letramento literario, que nos trouxe a possibilidade
de refletir sobre a Literatura como uma pratica social, que possibilita ao ser humano a
compreender-se e emancipar-se dos dogmas que a sociedade impde. Por meio da reflexdo critica
e dos questionamentos provocados pela leitura, a Literatura assume a funcdo formadora e de
possibilidade de reconhecimento da autonomia.

Ademais, estudamos estratégias de leitura com possibilidades de contribuir na formacéo
de leitores critico-reflexivos. Para Cosson (2014), ler implica troca de sentidos, que sdo
resultados de compartilnamentos de visées do mundo entre 0s homens no tempo e no espaco.
Mediante uma leitura critica, fazemos uma liga¢do do nosso mundo com o mundo do outro,
buscando cada vez mais a compreensdo e o conhecimento do objeto de estudo.

Finalmente, desenvolvemos uma abordagem de ensino da leitura literaria no 8° ano do

Ensino Fundamental a partir de A bolsa amarela, de Lygia Bojunga (1976). Buscamos adotar
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estratégias para a formac&o leitores competentes, capazes de apreciar a qualidade estética e o
contetido social das obras, conscientes de a leitura na sala de aula seja promovida por meio de
atividades instigantes que nos convidam a refletir sobre temas relevantes para o crescimento
pessoal e o0 desenvolvimento da sociedade.

Com alicerce nas teorias de estudiosos como Saussure, Edgar Morin, Graga Paulino,
concluimos que a pratica docente requer ser orientada pelo letramento critico, significativo e
amparado nos conceitos de identidade e autonomia trazidos pelos leitores. Ao discutir acerca
da formacéo do gosto pela leitura, partimos da ideia de identidade e autonomia para demonstrar
0 guanto o entendimento a respeito desses processos pode influenciar na apreciagcdo ou nao de
textos literarios, ou seja, a identificacdo do sujeito com a obra, incluindo a subjetividade na
compreensdo dos textos.

Finalmente, percebemos que a metodologia adotada durante toda a pesquisa ajudou a
responder o problema de pesquisa e o objetivo geral. O percurso metodoldgico, amparado pela
pesquisa de andlise bibliografica, de natureza descritiva e aplicada, com relato de experiéncia
tornou-se 0 mais adequado para responder a essas e outras questdes que surgiram no decorrer
do trabalho, principalmente por se tratar da demonstracdo de préaticas em sala de aula.

Com a pesquisa bibliografica, compreendemos que a educacao esta presente em nossa
sociedade h& milhares de anos, e, como seria de se imaginar, passou por grandes
transformacdes, assim como o desenvolvimento da escrita, 0 surgimento da imprensa, entre 0s
anos de 1439 e 1440, o aparecimento da escola como conhecemos hoje, no século XXIl, e a
revolucéo digital, conhecida também como a Terceira Revolucao Industrial, que ocorreu entre
1950 e 1970. Tais mudancas ndo se resumem apenas ao papel desempenhado pela tecnologia e
a ciéncia, que abarcou a sociedade com uma forca gigantesca, vai aléem disso, requer mudancas
do papel do professor ao protagonismo do aluno, do método de ensino e o perfil curricular as
adequacOes de metodologias de ensino inovadoras para atender a demanda do novo tempo.

A escola de hoje necessita estar aberta para 0 novo e oferecer instrumentos e conteudos
essenciais para uma aprendizagem que contribua com o desenvolvimento pleno das
inteligéncias dos estudantes, para a construcdo de saberes e competéncias capazes de provocar
transformacdes na sociedade, que ajude a viver com dignidade. A escola atual compete sinalizar
que esta disposta a se atualizar, abandonando velhos conceitos e tradi¢cdes e abrindo-se para o
novo; que atenda as demandas dos tempos atuais; que respeita cada individuo como um ser
anico e ativo, capaz de navegar em aguas profundas e até contra a correnteza, ajudando a decidir

0s rumos da sociedade na qual esta inserida.
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Sabemos que a leitura é de suma importancia para a formacao dos sujeitos, pois permite
organizar o pensamento e fazer registros de informacGes e conhecimentos que podem ser
reproduzidos e compartilhados com o mundo, resultando num processo continuo de evolugéo.
Por isso, a escola tem um papel relevante na formacao de leitores, posto que, hoje, ler e escrever,
decifrar e descrever signos, ndo € mais suficiente, vivemos numa sociedade em constante
evolucdo, logo, pretendemos que o estudante seja letrado, que use a leitura e a escrita numa
dimensdo social e responsavel, adquirindo o poder de transformar a realidade circundante.

Nesse rumo, a Literatura tem papel fundamental. Sempre presente na escola, pode
explorar e potencializar a linguagem, desenvolvendo nos alunos competéncias leitoras. A
leitura literaria tem como finalidade tomar a Literatura como um processo de comunicacéo,
uma leitura que demanda resposta do leitor, que o convida a penetrar no universo da obra
narrada e explora-la de diversas formas e aspectos. E s6 quando esse intensivo processo de
interacdo se efetiva que se pode verdadeiramente falar em leitura literéria; quando a escola
consegue instrumentalizar o aluno para penetrar no mundo magico das palavras de maneira
efetiva, tera cumprido a missdo de formar leitores pela Literatura.

A leitura literaria pode transformar o leitor em autor, sendo capaz de recorrer aos
escritos com objetivos diversos como ler por ler; ler para responder as questdes; ler para
conversar, fazer comentarios, ler para compreender algo, ler para fazer criticas ler e escrever ao
mesmo tempo. A Literatura ndo pode ser considerada como algo desvinculado da leitura, pelo
contrario, o ponto de partida de seu estudo é a leitura com propoésito de compreensdo dos
significados das obras e dos autores dentro das necessidades de analise e avaliacdo critica ou
mesmo fruicao.

As atividades de leitura ndo podem se limitar a recuperar os elementos literais e
explicitos presentes na superficie do texto, ignorando a compreensdo de suas multiplas funcdes
sociais. A leitura de fruicdo requisita ser desenvolvida de modo livre e prazeroso, para que se
torne um caminho favoravel a aprendizagem significativa, como afirma Lajolo (1994, p. 27):
“[...] reaprender a linguagem do prazer, reconhecé-la e desenvolvé-la na leitura € uma forma de
resisténcia a uma concepcdo utilitaria (e burguesa) de leitura”.

Para além disso, entendemos que a leitura se torna uma exigéncia quando assume uma
funcdo social, humana e educativa, ganha status de necessidade quando utilizada para o
desenvolvimento social dos estudantes, dado que amplia o conhecimento. Ainda, permite a
reflexdo sobre questbes pertinentes a convivéncia humana, repensar atitudes, planejar

mudangas, mudar comportamentos, melhorar a interacdo pessoal e profissional, possibilita
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desenvolver relagdes intersubjetivas, compreensdes e assegurar a continuidade do mundo, da
vida, das experiéncias, dos sentidos.

Nesse viés, distinguimos a Literatura como um instrumento de comunicacdo e de
interacdo social, que cumpre a funcdo de transmitir os conhecimentos e a cultura de uma
comunidade, provocando reflexdes e sensa¢des no leitor. A obra literaria é resultado de muitos
fatores, como o vinculo do autor com a sociedade na qual esta inserido, as interacdes sociais e
a realidade que o cerca, valendo-se das suas experiéncias para refletir acerca das questdes e
transmitir ideias para o leitor, atuando como agente transformador da sociedade.

Para Antonio Candido (2011), a Literatura é toda criacdo de toque poético, ficcional ou
dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, e aparece
claramente como manifestacdo universal de todos os homens em todos os tempos. N&o ha povo
e ndo ha homem que possa viver sem ela. E, segundo o autor, “fator indispensavel de
humanizagao e, sendo assim, confirma o homem na sua humanidade” (Candido, 2011, p. 177),
inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e no inconsciente.

Indispensavel para formacdo de estudantes, a Literatura passa a ocupar um lugar
propicio para as manifestacGes individuais e coletivas na sociedade. Candido (1995) assegura
que desenvolve em nos a sensibilidade, deixando-nos mais compreensivos, reflexivos, criticos
e abertos para novos olhares e possibilidades diante da nossa condicdo humana. A leitura
literaria propicia-nos refletir sobre o mundo em nossa volta, abrindo nossos horizontes,
ampliando os conhecimentos, possibilitando novas perspectivas.

A leitura, ao nosso ver, € uma pratica indispensavel a comunicacéo e a interacdo social.
Nessa logica, pode estar relacionada ao desenvolvimento e ensino da variedade padrdo e as
possibilidades linguisticas que ndo excluem os diversos falares que estruturam os processos de
interlocucdo, que facilitam a comunicacdo e cumprem fungdes sociais tdo importantes nas
diferentes esferas, que vao desde as demandas colocadas pelo mercado de trabalho, pelas
linguagens midiaticas e digitais e pelas praticas que se efetivam em diversos géneros e
instancias discursivas.

Analisamos 0s elementos textuais que possibilitam uma conexdo linguistica e a
amarracdo de ideias dentro de um texto, resultando na eficiéncia na transmissdo da mensagem
ao interlocutor, pois a escola cabe o papel de ensinar a lingua sem deixar de lado a sensibilidade
e a criatividade do autor expressa no texto, que pode provocar um mergulho na alma dos
leitores. Desse modo, refletimos sobre como se da a leitura literaria na escola e as principais
metodologias utilizadas no processo, dada a sua incontestavel relevancia na formacdo dos

estudantes do Ensino Fundamental, buscando compreender e identificar novas formas de
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desenvolver a habilidade leitora e aprimorar os métodos, atendendo as necessidades multiplas
de letramento dos estudantes.

No contexto social atual, o estudante ndo se interessa por antigos modelos, em que 0
professor detém o conhecimento, com aulas expositivas e experimentais, enquanto ele, mero
expectador, assiste a tudo com atencdo e segue meticulosamente as regras, em salas de aulas
com carteiras enfileiradas. O estudante de hoje traz saberes que vao além dos apresentados nos
livros didaticos ofertados na escola, tendo em vista que a tecnologia democratizou o
conhecimento, estd em todo o tempo e lugar, as informacgdes estdo ao alcance das maos,
mostrando que a escola ndo é o Unico espaco de aprendizagem, que é possivel aprender em todo
e qualquer lugar. No entanto, a escola continua a ocupar o lugar de destaque quando o assunto
é encaminhar acdes por meio de processos educativos, que despertam o compromisso social
dos individuos e de toda a sociedade, é 0 espaco propicio para a promog¢do de mudancas e
transformacdes sociais.

Ponderamos como inegavel que as tecnologias facilitam a vida, dinamizam e
comunicagdo, potencializam a propagacdo do conhecimento, possibilitam prazeres
momentaneos que envolvem a navegacao nas redes sociais. Nesse cenario, a escola enfrenta a
necessidade urgente de atender as demandas dos estudantes, que tém grande afinidade com a
internet, preferindo aulas mais interativas e dinamicas, preferindo videoaulas, pesquisas e
criacdo de conteudo, projecdes e apresentacOes para a socializacdo e debate, resultando numa
aprendizagem mais ativa e significativa.

Ao abordar as tecnologias, apreendemos que se trata apenas de uma contextualizacao
elucidativa da realidade atual e contemporanea nas escolas, considerando o tema como uma
realidade circundante, incluindo os circulos sociais, 0 povo ou nagdo com seus costumes e
tradicOes e todas as instituicbes que formam a sociedade atual. O cientista alemdo Albert
Einstein disse que se tornou aparentemente Obvio que nossa tecnologia excedeu nossa
humanidade. Entretanto, esta dissertacdo ndo possui foco de investigacdo voltado para o uso
das tecnologias em sala de aula.

Diante deste contexto, o que ndo muda € o papel da educacdo, que esta presente no
cotidiano das pessoas, seja de modo informal, formal, pragmatico ou técnico. Assim, estudar
educacdo € partilhar experiéncias e ideias que estdo sujeitas aos sistemas de valores e crencas
bésicas de nossa época ou de uma comunidade especifica. Por isso é tdo necessario refletir
alusivamente as teorias, ideias e tradi¢fes existentes, construidas sob a visdo de outros tempos

e culturas e examina-las sob a Gtica da razdo, verificando quais aspectos condizem com a
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realidade do nosso tempo, fazendo reflexdes amplas, provocando discussdes que envolvam
todos os interessados, dialogando e avaliando os interesses de todos.

Sabemos que 0 mundo esta numa frenética mudanca e que a escola ainda é uma das
instituicdes sociais mais importantes para a formacéo dos cidaddos, responsavel pela promoc¢éo
da igualdade de oportunidades e inclusdo social. Por conseguinte, a educacdo necessita avancar,
renunciar as verdades absolutas e inquestiondveis para, assim, reconstruir-se, garantindo o
direito de cada individuo de existir e ter sua subjetividade respeitada, sem lancar fora valores
fundamentais ao estabelecimento da sociedade. Por outro lado, sobressalta o fendmeno da
globalizacdo, que faz com que costumes, politicas e até mesmo padrdes educacionais sejam
popularizados em diversas na¢des do mundo por meio da internet, que é, sem divida, um grande
facilitador para a troca de informacdes de todo o tipo.

Norteados pela BNCC, um documento que define o conjunto orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais que os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacéo Basica, enfrentamos a nova realidade do ensino e as inovagdes tecnoldgicas, que
se tornaram imprescindiveis para o processo de ensinar e aprender. Consoante Paulo Freire
(1969), educador brasileiro, a aprendizagem baseada na transmissdo de conhecimento néo
atende mais as necessidades dos estudantes, que buscam assumir um papel mais ativo para
significar e compreender as informacGes segundo conhecimentos previos, construir novos
conhecimentos e saber aplica-los em situacdes concretas.

Precisamos repensar a sala de aula, sua estrutura e a abordagem pedagogica, que
demanda ser ativa e que o aluno assuma uma postura participativa, resolva problemas,
desenvolva projetos, criando oportunidades para a construcdo de conhecimento. Para Freire
(1969, p. 5), “[...] todo aprendizado deve encontrar-se intimamente associado a tomada de
consciéncia da situagdo real vivida pelo educando”.

Atualmente, as mudancas provocadas pelo avanco da tecnologia e da ciéncia, com
acesso facilitado a internet e a muitas informac6es diarias e em tempo real, por exemplo,
carecem de que, cada vez mais, as pessoas sejam atentas, criticas e possam desenvolver o senso
de analise e reflexdo sobre os diversos temas que permeiam a nossa realidade. Portanto, é
indispensavel estimular nos estudantes a vitalidade do pensamento de forma autbnoma,
reflexiva e humanizada, propiciando aprender a lidar com conflitos, contradicGes e divergéncias
de opiniGes em universos coletivos dos quais os individuos circulam, entre as dimensfes
subjetivas e objetivas da realidade social. Nesse sentido, o texto literario pode fazer tamanha
provocagdo que, mediante suas reflexdes, supera expectativas, gera debates muitas vezes

acalorados, mas convida, sempre, a todo e qualquer leitor, a se debrucar sobre as questoes
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sociais tdo profundamente implicadas na existéncia humana, como ndo poderia deixar de ser,
na esfera da produgcdo literaria.

A vista disso, as varias maneiras de ensinar, usando métodos tradicionais, estdo se
tornando, aos poucos, ultrapassadas e obsoletas. A velha forma de repassar o conhecimento, em
que o professor é o detentor do saber, ja ndo poderd mais ser empregada no século XXI. Estamos
diante de novas perspectivas e novos modelos de educacao; estudantes o tempo todo conectados
com as tecnologias, utilizando destas para obter informagdes a uma velocidade estonteante.
Nessa conjuntura, a aprendizagem passiva estad cedendo lugar para uma aprendizagem mais
participativa, em que o0 estudante se torna o construtor ou protagonista do seu proprio
conhecimento, aprende a resolver problemas e a criar projetos que podem ser aplicados no seu
cotidiano.

Novos tempos e 0 uso das tecnologias provocam transformacgdes na educacgdo, que
apresentam novas possibilidades de ensino e a necessidade de inovacdo pedagodgica,
transformando a sala de aula em um espaco de aprendizagem dinamico e mais ativo. Nessa sala
de aula ndo é s6 o professor que fala e ensina, no entanto, um espaco cheio de possibilidades
para aprender e tornar-se protagonista da propria aprendizagem, numa interacao rica e dindmica
que reverbera aprendizagens mdaltiplas e, quando ha aprendizagem, todos ganham, o aluno, o
professor e toda a sociedade.

Diante das mudancas na educacéo, impulsionadas pelo novo tempo, precisamos com
urgéncia pensar no processo de constituicdo de novas praticas educativas, que carregam as
marcas do tempo atual, das a¢des humanas atuais, sem ignorar os tracos do passado e a sua
transformacéo, admitindo a existéncia de uma nova realidade. Nesse enquadramento, ndo €
somente a escola e a sala de aula que reverberam tais impactos, todavia, nos diversos espacos
e setores da sociedade, como o poder publico e suas dimens@es, responsaveis por atender os
interesses da populacdo e auxiliar nas suas necessidades béasicas; o setor privado, cujo papel é
gerar emprego para a populacédo a fim de garantir sua emancipacao financeira e contribuir com
o estado; e, por fim, o setor representado pelas instituicGes, fundacbes e organizacGes da
sociedade civil, responsaveis por ajudar comunidades em situacdo de vulnerabilidade, atuar em
defesa do meio ambiente, contribuindo para que essas pessoas tenham uma perspectiva melhor
do seu futuro e possibilitando o acesso a servicos basicos. Enfim, toda a sociedade participa
ativamente das inovacdes no mundo contemporaneo.

As novas praticas educativas reclamam considerar 0s espacos e 0s sujeitos destinados a
criar oportunidades de ensino e aprendizagem. A escola passa a ser vista como 0 espaco para

conhecer melhor o mundo dentro de uma Gtica educadora, formando opinides, fazendo
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mudangas, sem se desprender dos saberes passados, mas agregando valores aos existentes,
atribuindo novos significados aos conceitos das normas e valores, reafirmando sua autonomia.

No espaco da sala de aula, as praticas educativas sdo instrumentalizadas a partir da
interacéo entre professores e alunos, por meio das acdes que compdem a atividade de ensino e
aprendizagem, ou seja, as praticas educativas se referem a atividade de ensino e aprendizagem.
Sdo as atividades pedagdgicas, planejadas dentro do espaco escolar que efetivam as préaticas
educativas como meios para a constru¢cdo do conhecimento humano. E, nesse quadro, o
professor/pesquisador, quando disposto a analisar e refletir sobre sua prépria metodologia e
melhorar a pratica pedagdgica, contribui para a formacdo de sujeitos aptos a pensar e refletir
acerca dos temas emergentes na atualidade, levando em conta valores e conhecimentos
presentes no texto literario, que possibilitam avaliar o modo de ver a vida e de se posicionar no
mundo.

Desse modo, pretendemos fortalecer uma educacdo humanizada aos sujeitos — estudante
e professor — inseridos num sistema educacional que carece de mudancgas urgentes, em que
todos serdo beneficiados por uma préatica docente autbnoma, com novos métodos de ensino e
de aprendizagem, melhorando a relagcdo docente/discente. Ensejamos que ambos possam
crescer e se desenvolver como seres sociais, que respeitam a identidade de cada um nesta
sociedade avida por mudancas.

Numa concepcao de sujeito sociologico, a identidade ¢ formada na “interagdo” entre o
eu e a sociedade, o sujeito ¢ formado e modificado num didlogo continuo com os mundos
culturais “exteriores” e as identidades que esses mundos oferecem (Hall, 2006). Sob esse olhar,
a leitura literaria pode contribuir para a compreensdo das identidades, propiciar reflexdes e
tomadas de decisbes sobre os desafios impostos nos espacos sociais que comprometem o
processo de ensino e aprendizagem, que vao desde problemas relacionados ao fracasso escolar,
a indisciplina, a violéncia na escola e aos problemas que atingem drasticamente o futuro das
novas geracoes.

Assim, esta pesquisa, inserida na linha Processos Educativos, Linguagens e
Tecnologias, como parte do projeto guarda-chuva da professora Laisa VVeroneze Bisol, buscou
fomentar investigacdes no ambito da formacao de professores no ensino e aprendizagem a partir
de diferentes enfoques e abordagens teoricas, contemplando as relagcfes entre: linguagens e
constituicdo de sujeito; linguagens e ensino; linguagens e sociedade. Com alicerce na Area de
Concentracdo em Educacdo, propomos relacionar praticas educativas ao contexto
contemporaneo em que a producdo e ressignificacdo de textos, a manifestacdo de ideias e

sentimentos de sujeitos que exploram linguagens diversificadas, ou de sujeitos que tém seus
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interesses expressos por linguagens, sejam elas verbais ou ndo verbais, sejam compreendidas,
valorizadas e respeitadas em todos 0s espagos sociais.

No panorama educacional brasileiro, a sociedade luta por uma democratizagéo social e
cultural mais efetiva em todos os niveis de ensino. Nesse rumo, torna-se imprescindivel
investigar as linguagens e seu funcionamento como meio para pensar na constituicdo dos
sujeitos, dotados de valores culturais e familiares, construidos nas relagbes humanas e no
convivio social, que se manifestam a todo o tempo por intermédio da linguagem e na sua
atuacdo como ser social, capaz de superar, mediante a comunicacao, situagdes de exclusao e
silenciamento.

Para a producdo de conhecimento em investigacOes, consideramos as diversidades e
singularidades dos sujeitos, identificadas por suas linguagens e representacdes culturais nos
grupos sociais. Partimos de uma hipOtese e organizamos uma estrutura interpretativa
qualitativa, reunindo um corpo de conhecimento e descobertas substanciais para compartilhar
nos espacos cientificos de maneira responsavel, disponiveis para consultas nos espacos
académicos. Finalmente, acreditamos que podemos contribuir para melhorar a educacao por
meio do estudo de teorias, conceitos e ideias, democratizando o conhecimento e garantindo
ensino de qualidade para a sociedade. Por isso, a pesquisa em questdo pretende impactar o
ambiente educativo de escolas do Ensino Fundamental no que concerne ao estudo, abordagem
da linguagem literaria, da sua importancia para o desenvolvimento dos estudantes desse nivel
e, consequentemente, impactando toda a sociedade, pois relne evidéncias tedricas que
contribuem para o desenvolvimento do conhecimento no campo de estudo da Literatura, o que
é essencial para a evolucdo do conhecimento e da educacao.

No espaco educativo, especificamente a escola, a pesquisa académica € uma ferramenta
capaz de construir conhecimento e facilitar o aprendizado, respondendo a questdes e
aumentando a conscientizacdo publica, tornando a escola um espaco em que seus atores sao
capazes de refutar mentiras e apoiar verdades, encontrar, avaliar e aproveitar oportunidades de
aprendizagem. Nessa toada, a pesquisa cientifica coopera para resolver os problemas mais
urgentes do mundo, cuja complexidade evolui ao longo do tempo, e problemas modernos
exigem solu¢bes modernas, haja vista que todas as descobertas advindas das pesquisas ao longo
da histdria nos trouxeram ao ponto da civilizacdo em que estamos. Nesse sentido, a escola pode
avancar no desenvolvimento de métodos que promovam a leitura, a escrita, a analise linguistica
e, principalmente, o pensamento critico e reflexivo através da literatura, convertendo a escola

em um espaco efetivo para o fomento de ideias e 0 exercicio da cidadania.
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Com o objetivo de atender aos anseios dos estudantes, a escola necessita facilitar o
processo de aprendizagem. Para isso, € pertinente tornar as aulas mais instigantes, abrindo
espaco para o fortalecimento da autonomia dos estudantes e o desenvolvimento da propria
aprendizagem, sem desconsiderar os valores, a equidade e a individualidade de cada um,
tornando-os capazes de elucidar teorias ou revelar verdades intrincadas no contexto.

Desse modo, acreditamos que toda a sociedade se beneficia com as descobertas das
pesquisas académicas, pois aguca nossas préprias habilidades analiticas e de julgamento e nos
obriga desenvolver o pensamento critico sobre 0 mundo e todas as coisas, baseando-se em
evidéncias, mantendo-nos criticos e atualizados, quebrando paradigmas impostos pela cultura,
alterando o produto acabado e abrindo para novas descobertas e conhecimentos.

Ao findar deste estudo, observamos que o trabalho teve grande impacto no espaco
escolar, sempre acompanhado pela coordenacéo pedagdgica, que contribuiu e apoiou a pratica,
considerada diferente e muito valiosa para a aprendizagem e o desenvolvimento dos nossos
estudantes. Além do mais, foi um prazer do inicio ao fim. Os estudantes tém muito a aprender
e a contribuir com as atividades de leitura e o desenvolvimento da frui¢éo da lingua, que devem
ser pensadas para atender a formacdo humana integral e a vivéncia em sociedade, sempre
analisando a estrutura e a natureza simbolica e significativa da linguagem presente do texto
literario.

Cabe ressaltarmos, também, as limitagbes decorrentes do processo de pesquisa. O
trabalho desenvolvido encontrou um interessante obstaculo nesse contexto de estudo, como a
resisténcia de alguns estudantes a textos que ndo tenham uma linguagem logica sobre a
realidade. Foi necessario esclarecermos que, para a Literatura, a linguagem apresenta
mensagens de modo subjetivo e criativo e, para desvendar o mistério das palavras, precisamos
explorar os recursos expressivos do texto, com seus efeitos estéticos e emocionais, podendo nos
conduzir a mundos imaginarios, provocando a nossa sensibilidade e dando prazer aos sentidos.

Como uma sugestdo para um trabalho futuro, compreendemos que seria pertinente a
realizacdo de um estudo, com viés semelhante, envolvendo pesquisa de campo, com
questionarios direcionados aos estudantes, a fim de avaliar de forma mais aproximada as
questdes identitarias envolvidas no processo de leitura, compreensdo e formacdo critica. Além
disso, centrar uma problematizacdo e um desafio sobre como poderia ser uma orientacdo de
leitura, métodos que motivem e despertem o interesse dos estudantes, o que se pode
compreender como suficiente em meios e modos, se é possivel atingir a turma toda, a maioria,
ou uma parte, estudar metodologias que despertem as criangas e juventudes e, mesmo, para a

populacdo adulta, diante de um mundo de apelo midiatico que nos impde tudo pronto.
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Por fim, cabe salientarmos que nds, professores, juntamente com as demais institui¢oes
sociais envolvidas direta ou indiretamente na educagao, temos o compromisso de ndo postergar
o valor da literatura que, para Candido (1972), possui uma funcdo humanizadora, capaz de
suprir necessidades universais, como a formacdo do ser humano, a sua personalidade,
autonomia e identidade, tornando-nos Unicos, enriquecendo e ocasionando a evolucdo da

sociedade.
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