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RESUMO

Esta dissertacdo tem como foco compreender de que forma o Ensino Colaborativo
pode potencializar a compreensao literaria de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). A pesquisa parte da constatacdo do aumento expressivo de matriculas
de estudantes com TEA nas escolas regulares brasileiras e da necessidade de
metodologias inclusivas que garantam o direito a aprendizagem e a comunicagao
significativa. O estudo ancora-se, teoricamente, nas perspectivas do Ensino
Colaborativo (Capellini; Zanata; Pereira, 2008), nas praticas baseadas em evidéncias
(Schmidt; Nunes; Finatto, 2024) e na concepc¢éo de linguagem como ferramenta de
mediacdo e interacdo social. Assim, buscou-se investigar de que maneira o Ensino
Colaborativo pode contribuir para potencializar a compreensao de obras da Literatura
Infantil, tendo como obra de referéncia Chapeuzinho Vermelho. De abordagem
qualitativa, o estudo configurou-se como uma pesquisa exploratoria e bibliografica,
fundamentada na Analise de Conteudo proposta por Bardin (1977). Inicialmente, foi
realizado um Estado do Conhecimento acerca das producdes cientificas sobre Ensino
Colaborativo, TEA e Literatura Infantil, com base em dissertacdes e teses disponiveis
nas plataformas: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) e
Catalogo de Teses e Dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes). Em seguida, procedeu-se a andlise da narrativa literaria
em quatro categorias: personagens centrais, Figuras de Linguagem, realismo X
fantasia e ensinamentos, articulando como esses elementos podem favorecer o
desenvolvimento da compreenséo literaria e linguistica de estudantes com TEA. Os
resultados indicam que o Ensino Colaborativo, ao integrar o professor da sala regular
e o professor de Educacdo Especial, promove o didlogo entre saberes, a reflexao
sobre as praticas pedagogicas e o planejamento de estratégias mais assertivas para
0 processo de ensino e aprendizagem. Constatou-se que a Literatura Infantil, mediada
por préticas colaborativas, estimula a imaginagcdo, amplia o vocabulario, oportuniza a
compreensdao de metaforas e expressdes figuradas e contribui para o
desenvolvimento social e comunicativo dos estudantes. Além disso, evidencia que o
trabalho colaborativo fortalece o papel docente e amplia as possibilidades de inclusao
efetiva na escola regular. Conclui-se que o Ensino Colaborativo, aliado a Literatura
Infantil, constitui uma estratégia pedagdgica potente para promover o0
desenvolvimento literario, linguistico e social de estudantes com TEA, fomentando
uma educagéo inclusiva pautada em praticas humanizadas, dial6gicas e baseadas em
evidéncias cientificas.

Palavras-chave: Ensino Colaborativo; Literatura Infantil; transtorno do espectro
autista; linguagem; incluséo escolar.



ABSTRACT

This dissertation focuses on understanding how Collaborative Teaching can enhance
the literary comprehension of students with Autism Spectrum Disorder (ASD). The
research stems from the observed significant increase in the enrollment of students
with ASD in Brazilian regular schools and the need for inclusive methodologies that
guarantee the right to learning and meaningful communication. The study is
theoretically anchored in the perspectives of Collaborative Teaching (Capellini; Zanata;
Pereira, 2008), evidence-based practices (Schmidt; Nunes; Finatto, 2024), and the
conception of language as a tool for mediation and social interaction. Thus, it sought
to investigate how Collaborative Teaching can contribute to enhancing the
understanding of children's literature, using Little Red Riding Hood as a reference
work. Following a qualitative approach, the study was configured as exploratory and
bibliographic research, based on the Content Analysis proposed by Bardin (1977).
Initially, a State of Knowledge was conducted regarding scientific productions on
Collaborative Teaching, ASD, and Children's Literature, based on dissertations and
theses available on the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD)
and the Catalog of Theses and Dissertations of the Coordination for the Improvement
of Higher Education Personnel (CAPES). Next, the literary narrative was analyzed
through four categories: central characters, figures of speech, realism vs. fantasy, and
teachings, articulating how these elements can favor the development of literary and
linguistic comprehension in students with ASD. The results indicate that Collaborative
Teaching, by integrating the regular classroom teacher and the Special Education
teacher, promotes dialogue between different fields of knowledge, reflection on
pedagogical practices, and the planning of more assertive strategies for the teaching
and learning process. It was found that Children's Literature, mediated by collaborative
practices, stimulates imagination, expands vocabulary, provides opportunities for
understanding metaphors and figurative expressions, and contributes to the students'
social and communicative development. Furthermore, it highlights that collaborative
work strengthens the teaching role and expands the possibilities for effective inclusion
in regular schools. It is concluded that Collaborative Teaching, combined with
Children's Literature, constitutes a powerful pedagogical strategy to promote the
literary, linguistic, and social development of students with ASD, fostering an inclusive
education grounded in humanized, dialogical practices based on scientific evidence.

Keywords: Collaborative Teaching; Children's Literature; autism spectrum disorder;
language; school inclusion.
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1 INTRODUCAO

Nesta pesquisa, investigamos como o Ensino Colaborativo, no contexto da
escola de ensino regular, contribui para que estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) compreendam a Literatura Infantil. Para isso, propusemos este estudo,
gue se baseia no conceito de Ensino Colaborativo, viabilizando aos professores de
ensino regular e aos professores de Educacéo Especial formas de pensar e organizar
um planejamento que atenda as demandas dos alunos com TEA. Com essa
finalidade, observando as histérias ricas em panoramas diferenciados, realizamos
uma analise da Literatura Infantil — Chapeuzinho Vermelho — como ponte estratégica
para potencializar a travessia ao desenvolvimento da linguagem dos alunos com TEA.

Ao analisarmos a escola de ensino regular, percebemos que, segundo o Centro
de Controle e Prevencdo de Doengas (CDC), em marco de 2023, uma em cada 36
criancas possui TEA (Paiva Junior, 2023). Da mesma forma, os dados do Governo
Federal, no Censo Escolar de 2023, indicam um crescimento nos casos de TEA na
rede regular, representando 35,9% das matriculas. Esses numeros evidenciam a
urgéncia de aprofundar os estudos sobre o TEA, j& que sua ocorréncia tem aumentado
ano apo6s ano nas escolas de ensino basico (INEP, 2023).

Nesse viés, ao nos referirmos as pessoas com TEA, € fundamental
compreender suas individualidades. Precisamos observar e identificar as variagdes
nos niveis linguisticos e sociais, entre outros aspectos, para que se possa oferecer
recursos e estratégias adequados a cada necessidade.

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) (APA,

2014), define o TEA como um Transtorno do Neurodesenvolvimento em que

as caracteristicas essenciais do transtorno do espectro autista sao prejuizo
persistente na comunicacao social reciproca e na interagao social (Critério A)
e padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades
(Critério B). Esses sintomas estdo presentes desde o inicio da infancia e
limitam ou prejudicam o funcionamento diario (Critérios C e D) (APA, 2014, p.
53).

O TEA apresenta trés niveis de gravidade: nivel 1 - exigindo apoio; nivel 2 -
exigindo apoio substancial; e nivel 3 - exigindo apoio muito substancial. Esses apoios
séo observados considerando a comunicagéo social e os comportamentos repetitivos

e restritivos de cada individuo.
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Para aproximar as praticas escolares das evidéncias cientificas, trazemos este
estudo para a conjuntura do Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo — Mestrado,
da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missfes, na Linha de
Pesquisa Processos Educativos, Linguagens e Tecnologias. Essa linha de pesquisa
tem como um de seus objetivos a realizacdo de investigacdes que relacionam praticas
educativas ao contexto contemporaneo.

Nesse sentido, a investigacdo faz uso das Praticas Baseadas em Evidéncia
(PBE), que exigem a consideracdo de dados sdlidos e revisdes sistematizadas,
funcionando como uma lente para analisar e propor a transformagéo dos processos
educativos no contexto contemporaneo. Consideram-se PBE as “experiéncias bem-
sucedidas, fundamentadas em evidéncias cientificas sistematizadas por meio de
revisdes de literatura apresentadas em relatérios nacionais e internacionais” (Schmidt;
Nunes; Finatto, 2024, p. 127).

Levar as praticas baseadas em evidencias cientificas para dentro da escola de
ensino regular € uma maneira de facilitar o processo de inclusdo do aluno com TEA
no contexto escolar. E, para possibilitar essas praticas dentro da escola, “a Formacao
de professores parece ser um ponto central quando se discute a implementagéo de
praticas baseadas em evidéncias na Educacdo Especial” (Schmidt; Nunes; Finatto,
2024, p. 135). Através delas, conseguiremos, enquanto professores, entender melhor
0 processo de aprendizagem de nossos alunos e tornar o planejamento de aula mais
assertivo, principalmente para aqueles com TEA.

Nesse rumo, pensando em metodologias de ensino que gerem os resultados
esperados na aprendizagem dos alunos com TEA, conceituamos o Ensino
Colaborativo, conforme Capellini, Zanata e Pereira (2008, p. 10): “Ensino Colaborativo
€ uma estratégia didatica inclusiva, em que o professor do ensino comum e o professor
de Educacao Especial planejam, elaboram e implementam, de forma colaborativa,
procedimentos de ensino”. Diante deste conceito, da complexidade e da necessidade
de transformar perspectivas de ensino, buscamos por formas de compreender como
€ possivel viabilizar a aplicacdo nos contextos escolares.

Cabe destacar que, considerando suas expertises para a docéncia, professores
de ensino regular possuem conhecimento sobre o curriculo comum e as dindmicas de
ensino para sala de aula, enquanto os professores de educacédo especial, possuem
conhecimentos especializados, metodologias de ensino especifico para mediacéo

com recursos de acessibilidade. Integrar esses conhecimentos possibilita promover
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um planejamento colaborativo que venha para garantir que as estratégias e 0s
recursos que forem propostos, tenham sentido e significado para o publico da
educacao especial no contexto de incluséo.

E justamente essa sinergia de saberes que torna possivel potencializar a acéo
pedagdgica, buscando inovar nas préaticas de ensino, visando a aprendizagem de
todos os alunos no contexto da escola de ensino regular.

Com base nesse conceito, podemos refletir sobre formas de proporcionar aos
professores do ensino regular seguranca de conhecimento tedrico e técnico para poér
em pratica estratégias de ensino que auxiliem no desenvolvimento de seus alunos,
pois terdo a possibilidade de didlogo e troca de experiéncias com 0s demais
integrantes do processo inclusivo.

Para que o Ensino Colaborativo seja efetivamente implementado no panorama
inclusivo, os professores do ensino regular e da Educacéo Especial envolvidos no
processo precisam ir além do conhecimento tedrico sobre inclusdo. E necessario que
tenham clareza conceitual e pratica para superar desafios, como a gestdo do tempo
de planejamento conjunto, um fator crucial. Isso se torna ainda mais importante, visto
gque o ensino desses alunos deve ser personalizado conforme cada perfil e
necessariamente debatido e articulado por todos os envolvidos, garantindo a
coeréncia entre a sala de aula comum e o0s servi¢os de apoio.

A diversidade deste espectro encontrada nas escolas de ensino regular
atualmente representa um desafio constante aos professores e gestores
educacionais. A fim de garantir o acesso a uma educacao de qualidade e assegurar
gue todos os alunos consigam atingir os objetivos escolares, é fundamental que se
tenha conhecimento das individualidades e direitos educacionais do publico
encontrado nas escolas.

Nesse contexto, as politicas de inclusdo, especialmente a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva (PNEEPEI), desempenham
um papel primordial, pois atribui a Educacéo Especial “eliminar barreiras que impecam

a plena aprendizagem” (Brasil, 2008, p. 16), bem como

aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuacao nas salas comuns
do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento
educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicdes de
educacgéao superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares,
para a oferta dos servigos e recursos de Educacao Especial (Brasil, 2008, p.
18-19).
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Entre os desafios que os estudantes com TEA enfrentam, podemos destacar a
dificuldade de compreenséo da linguagem, especialmente nos niveis 2 e 3, nos quais
essa caracteristica € mais acentuada. Ao compreender e discutir suas
especificidades, de maneira colaborativa, entre os professores do ensino regular e da
educacao especial, o desenvolvimento linguistico desses alunos, sera possivel pensar
em estratégias pedagodgicas para garantir seu progresso. Dessa forma, realizamos
uma analise da narrativa da Literatura Infanti — Chapeuzinho Vermelho, téo
necessaria para o desenvolvimento social e linguistico de todos os publicos escolares,
adaptando os seus modos de apresentacdo para que seja compreensivel aos
estudantes com TEA e, assim, potencializarmos a linguagem desses estudantes.

O livro foi utilizado como exemplo para demonstrar as possibilidades teéricas
nesse cenario, enfatizando a viabilidade do Ensino Colaborativo como recurso para
favorecer tanto o desenvolvimento linguistico quanto social dos estudantes, servindo
modelo para replicacdo em outras obras de literatura infantil. A partir dessa
perspectiva, a pesquisa possibilitou refletir sobre as praticas pedagdgicas,
contribuindo para que os processos educacionais voltados a pessoas com TEA se
tornem mais ludicos, acolhedores e efetivos, promovendo a aprendizagem e a
compreensao comunicacional no contexto inclusivo.

Diante disso, nossa proposta se estabelece a partir do seguinte problema de
pesquisa: como o Ensino Colaborativo pode contribuir para potencializar a
compreensao de obras de Literatura Infantil por estudantes com TEA? A partir desse
guestionamento, formulou-se o objetivo geral: Investigar como o Ensino Colaborativo
pode contribuir para potencializar a compreensao de obras de Literatura Infantil por
estudantes com TEA, tendo Chapeuzinho Vermelho como obra de referéncia. Assim,
para detalhar a investigagcdo, definiram-se 0s seguintes objetivos especificos: a)
compreender como se estabelece o desenvolvimento da linguagem do estudante com
TEA; b) identificar como o Ensino Colaborativo, na escola de ensino regular, pode
contribuir para a identificacdo de estratégias eficazes e potencializadoras no
desenvolvimento de alunos com TEA; c) analisar a narrativa de Literatura Infantil
Chapeuzinho Vermelho, com foco na compreensdo do estudante com TEA; d)
desenvolver estratégias para aprimorar o entendimento das obras de Literatura

Infantil, considerando a generalizacdo da linguagem do aluno com TEA.
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A fim de viabilizar este estudo, foi realizado um levantamento bibliogréfico sobre
a tematica, inicialmente por meio de um Estado do Conhecimento, que reuniu diversas
reflexdes e contribuicbes de pesquisadores que investigam o assunto. Esse
levantamento permitiu a realizacdo de uma andlise qualitativa de contetdo, por meio
da qual investigamos de que forma o Ensino Colaborativo pode potencializar a
compreensao da Literatura Infantil, contribuindo para o desenvolvimento dos
estudantes com TEA.

Dessa forma, o presente estudo utiliza os achados do levantamento
bibliografico para realizar uma analise da obra da Chapeuzinho Vermelho. Tal analise
torna possivel estruturar e propor procedimentos de compreensao da literatura infantil
para estudantes com TEA, os quais serdo embasados na organiza¢ao, planejamento
e acao colaborativa entre o professor do ensino regular e o professor da educacgao

especial.

1.1 Metodologia

Com o objetivo de responder as questdes propostas nesta pesquisa,
apresentamos o desenvolvimento do percurso seguido até a conclusdo da

dissertacdo. A seguir, descrevemos os detalhamentos desta investigagao.

1.1.1 Procedimentos da pesquisa

Para abordar a tematica proposta, foi realizado um levantamento bibliografico
com o objetivo de analisar aspectos relacionados aos objetivos da pesquisa, como 0
funcionamento e a préatica do Ensino Colaborativo, o TEA e o desenvolvimento da
linguagem dos estudantes, a Literatura Infantil e as Figuras de Linguagem presentes
nessa literatura. Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica consiste na analise de
material j& produzido, como livros e artigos cientificos. Esse procedimento forneceu
fundamentos tedricos que possibilitaram compreender cada item abordado e oferecer
subsidios para o atendimento aos objetivos do estudo.

As fontes utilizadas para a apreciagdo foram aquelas que se destacaram nas
referéncias das dissertacbes e teses encontradas ao realizar o Estado do

Conhecimento aqui apresentado, visto que sdo estudos ja descritos e de grande
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relevancia para o contexto estudado. Além disso, refletimos sobre os aspectos
tedricos e criticos de autores que séo referéncia no tema do presente estudo.

O Estado do conhecimento, caracterizado como uma pesquisa bibliogréafica de
natureza qualitativa (Gil, 2002), teve como foco a analise de dissertacfes e teses a
partir dos descritores "Ensino colaborativo”, "Linguagem and Transtorno do Espectro
Autista" e "Literatura infantil and Transtorno do Espectro Autista”, no qual rastreamos
as producbes nas bases de dados BDTD e Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Capes, abrangendo o periodo de 2015 a 2023 (justificado pelo marco da Lei Brasileira
da Inclus&o — LBI). Apds a contagem inicial, aplicaram-se filtros especificos por Area
do Conhecimento (Educacédo) para refinar os resultados.

A etapa de analise envolveu a leitura dos titulos, resumos, introducdes e
conclusdes dos trabalhos pré-selecionados para garantir o alinhamento a tematica do
Ensino Colaborativo, TEA e Literatura Infantil. O corpus final de analise foi composto
por 11 trabalhos que se alinhavam ao estudo, ap6s a exclusdo de 08 pesquisas por
incompatibilidade tematica ou impossibilidade de acesso. A andlise dos dados foi
realizada por meio da leitura dos textos, a categorizacao e a constru¢éo de conclusdes
sobre as reflexdes e lacunas da tematica, que deram inicio ao processo da pesquisa
resultante na sequéncia da dissertacao.

Quanto a abordagem desta pesquisa, foi de cunho qualitativo. Prodanov e
Freitas (2013) consideram que este meétodo se apresenta de forma dinamica,
considerando o contexto social, politico e econémico. Essa forma de abordagem
proporciona uma visdo ampla para investigar as possibilidades do Ensino
Colaborativo, bem como para compreender o desenvolvimento da linguagem do
estudante com TEA.

A fim de atender aos objetivos da pesquisa, foi necessario aprofundar os
conhecimentos tedricos, de modo a compreender claramente cada aspecto relevante,
possibilitando evidenciar os processos inclusivos viaveis por meio do Ensino
Colaborativo para estudantes com TEA. A identificacdo desses aspectos permitiu
refletir sobre estratégias capazes de promover a compreensdo das narrativas da
Literatura Infantil.

Para tanto, foi realizada uma revisdo narrativa dos achados, uma vez que,
como ressalta Rother (2007, p. v), “os artigos de revisao narrativa sao publicagcbes
amplas, apropriadas para descrever e discutir o desenvolvimento ou o ‘estado da arte’

de um determinado assunto, sob ponto de vista tedrico ou contextual’. Esse tipo de
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revisdo mostrou-se adequado para o0 presente estudo, pois propiciou integrar
diferentes perspectivas tedricas e praticas sobre o TEA, o Ensino Colaborativo e a
Literatura Infantil, fornecendo um panorama abrangente que fundamenta as analises
desenvolvidas ao longo da pesquisa.

Tais processos de pesquisa foram necessarios para explicar com clareza os
conceitos ja conhecidos, bem como oportunizar o aprimoramento das conclusées. Gil
(2002, p. 41) denomina este tipo de pesquisa como exploratéria, pois “estas pesquisas
tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a
torna-lo mais explicito ou construir hipéteses”. Assim, identificamos os aspectos
relevantes e fornecemos subsidios para que cada objetivo pudesse ser explicado,
sendo possivel aprofundar, responder e detalhar cada aspecto importante para 0s
desdobramentos da pesquisa. Gil (2002, p. 41) esclarece que o “aprimoramento de
ideias” é um dos objetivos que também compde este tipo de pesquisa, facilitando a
reflexdo acerca da temaética.

Apds a compreensdo dos elementos que compdem esta dissertacao,
avangamos para a fase de andlise, com foco nos resultados da pesquisa. Desse
modo, foram utilizados os métodos propostos por Bardin (1977), que apresenta
diretrizes para a andlise de contetudo de forma sistematica e eficiente. Segundo Bardin
(1997, p. 30), “a analise de conteudo enriquece a tentativa exploratéria, aumenta a
propensao a descoberta”, o que se alinha aos objetivos desta investigacdo. Essa
abordagem revelou-se fundamental, posto que a andalise se baseou em uma obra de
Literatura Infantil, sendo necessario compreender, por meio de categorias, 0s
conteudos presentes no livro escolhido para estudo.

Nessa linha, pensando na natureza da pesquisa, especificamos a pesquisa
como pura/basica, uma vez que Gil (2002) nos evidencia que esse tipo de pesquisa
serve para ampliar conhecimentos. Contudo, as reflexdes contidas como resultado
servem de base para que possamos aplicar, de maneira prética, os conhecimentos

abordados. Justificamos essa possibilidade, visto que Gil (2002, p. 18) deixa claro:

Tem sido comum designar as pesquisas decorrentes desses dois grupos de
guestbes como “puras” e “aplicadas” e discuti-las como se fossem
mutuamente exclusivas. Essa postura € inadequada, pois a ciéncia objetiva
tanto o conhecimento em si mesmo quanto as contribuigbes praticas
decorrentes desse conhecimento.
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Além disso, Gil (2002, p. 18) elucida que “uma pesquisa pura pode fornecer
conhecimentos passiveis de aplicagao pratica imediata”. Dessa forma, sendo possivel
propor as estratégias de ensino colaborativo, tencionando como ele pode auxiliar na

compreensao e generalizacao da linguagem do estudante com TEA.

1.1.2 Andlise de dados

Para analisar as narrativas da Literatura Infantil, adotamos a organizacdo da
andlise proposta por Bardin (1977). Inicialmente, realizamos uma pré-andlise da
histéria Chapeuzinho Vermelho, utilizada como exemplo nesta apreciacdo. A analise
dessa narrativa contribuiu para compreendermos o papel do Ensino Colaborativo na
assimilacao da literatura infantil por estudantes com TEA.

A escolha dessa histéria deve-se a sua relevancia pedagogica enquanto conto
classico, amplamente conhecido e difundido nas escolas, além de ser faciimente
encontrado nas bibliotecas escolares. Sua narrativa estimula o imaginario infantil e
possibilita uma analise critica dos elementos linguisticos presentes. Destacamos,
ainda, a figura do lobo, que exerce influéncia sobre as decisées de Chapeuzinho
Vermelho, bem como as representacdes simbolicas da familia e das relacdes de
confianca.

Embora existam varias versbes dessa historia, a versdo escolhida foi a
disponibilizada no site da Politica Nacional de Alfabetizacdo, sugerida pelo Ministério
da Educacédo. Essa versao também é recomendada para que as familias a usem com
as criancas em casa, tornando-se uma escolha pedagogicamente relevante.

A partir do livro de Literatura Infantil escolhido, realizamos uma leitura flutuante,
gue Bardin (1977) descreve como uma forma de nos familiarizarmos e nos deixarmos
levar pelas informacdes contidas na obra. Ap6s o estudo inicial da literatura,
aprofundamos a analise com foco na compreenséo do estudante com TEA.

Com base no estudo sobre o desenvolvimento da linguagem de estudantes
com TEA, sintetizamos 0s pontos que necessitavam de adaptacdes, bem como os
motivos que justificam essas modificacdes, com o intuito de tornar a obra acessivel
também a esse publico.

Ainda, para fundamentar essa etapa do estudo, empregamos a Andlise de
Expressao, conforme proposta por Bardin (1977), a qual considera a estrutura das

frases, os detalhes linguisticos e a forma de escrita das expressdes. A observacao
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desses aspectos facultou uma reflexdo aprofundada acerca das adaptagbes
necessarias para favorecer a compreensao textual. Segundo Bardin (1977, p. 101),
“os resultados obtidos, a confrontagao sistematica do material (...), podem servir de
base para uma outra analise”, o que refor¢a o carater continuo e exploratério do
processo analitico adotado nesta pesquisa.

O Ensino Colaborativo foi esclarecido a partir do estudo bibliografico,
contribuindo para o desenvolvimento dos estudantes com TEA. Iniciamos com a
apreciagdo dos textos citados anteriormente, escolhidos com base no Estado do
Conhecimento, que sédo de autores mais mencionados. Realizamos a leitura dos
textos para levantar hipéteses, questionamentos e indicadores sobre como o Ensino
Colaborativo pode ser aplicado para contribuir com os processos de aprendizagem do
estudante com TEA.

Assim, a historia de Literatura Infantil foi organizada em categorias que
apontam as contribuicfes linguisticas, bem como as estratégias mais eficazes de
ensino para o estudante com TEA por meio do Ensino Colaborativo. Esta organizacéo
e crucial para alcancar os resultados da pesquisa, pois, ao interpretar o contexto,
apontamos quais procedimentos podem ser aplicados na sala de aula regular e, a
partir disso, desenvolver a generalizagao da linguagem do aluno com TEA.

A categorizacdo, consoante Bardin (1977, p. 117), “¢ uma operagao de
classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto”. Assim, organizamos 0s
elementos em categorias pré-definidas, que sao:

e personagens centrais;

e Figuras de Linguagem;

e realismo x fantasia;

e ensinamentos.

Na categoria dos personagens centrais, indicamos quais personagens
aparecem na histoéria, suas descricdes, caracterizacoes e as representacdes de cada
um na constituicdo da literatura. Abordamos as diferentes perspectivas que podem
ser interpretadas de maneira Unica pelos estudantes com TEA.

Na categoria de Figuras de Linguagem, distinguimos quais Figuras de
Linguagem estéo presentes no texto, em quais momentos elas ocorrem e 0s impactos
gue tém na compreensao do estudante com TEA no contexto da histéria. Fizemos
uma apreciacdo mais profunda da linguagem apresentada, interpelando as

implicacdes no desenvolvimento da linguagem do aluno com TEA.
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Na categoria realismo x fantasia, destacamos os momentos da histéria que
tratam da realidade de maneira literal e objetiva, assim como 0os momentos que
utilizam simbolos, Figuras de Linguagem e exploram as narrativas apresentadas ao
longo da histéria.

Na categoria ensinamentos, exploramos as mensagens e licdes que a histéria
transmite, observando quais ensinamentos sdo claros e acessiveis e como 0
vocabulario da histéria pode auxiliar na internalizacdo de conceitos sociais
importantes para o desenvolvimento da linguagem dos alunos com TEA.

A partir da organizacdo categorizada da andlise da Literatura Infantil,
aprofundamos a identificacdo dos elementos que enriquecem o desenvolvimento da
linguagem e a compreensédo social dos alunos com TEA. Esta interpretacéo integra
as estratégias identificadas ao Ensino Colaborativo, promovendo a generalizacao e o
aperfeicoamento da linguagem dos alunos com TEA.

Em suma, a metodologia proposta combinou um levantamento bibliografico
rigoroso e uma analise qualitativa de conteudo para investigar como o Ensino
Colaborativo pode contribuir para o entendimento da Literatura Infantil por estudantes
com TEA. A abordagem qualitativa permitiu explorar de modo abrangente as
interacées entre o Ensino Colaborativo e o desenvolvimento da linguagem desses
estudantes, enquanto a analise de conteudo baseada na obra Chapeuzinho Vermelho
forneceu um estudo a respeito das possibilidades de estratégias pedagogicas e de
articulacao entre professores do ensino regular e de educacao especial, para os
estudantes com TEA. Ao integrar esses métodos, a pesquisa buscou fundamentar
praticas educativas que promovem uma aprendizagem mais inclusiva e eficaz,
alinhada aos objetivos de potencializar a compreensao linguistica dos estudantes com
TEA.

Assim, os dados resultantes foram interpretados a luz dos objetivos da
pesquisa, viabilizando investigar como o Ensino Colaborativo favorece a ampliagcéo

da compreenséao da Literatura Infantil por estudantes com TEA.
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2 JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa se fundamentou na trajetéria pessoal e profissional da
pesquisadora, permeada pelas experiéncias e desafios dentro da Area da Educacéo
Especial, especialmente com o publico de estudantes com TEA. Considerando o
crescente interesse académico em temas como Ensino Colaborativo, linguagem e os
desafios da inclusdo de alunos com TEA, esta pesquisa contribui para a reflexdo no
campo da Educacdo Especial, visando a melhoria da qualidade de ensino e a
promocao da inclusdo nas escolas de ensino regular.

Esta pesquisa apresenta também uma relevancia social, pois as pessoas com
TEA ndo estdo apenas no contexto escolar; essas pessoas estdo em todos o0s
espacos da sociedade. Por essa razdo, ao promover discussfes sobre este publico,
estamos oportunizando o desenvolvimento de uma cultura de respeito e empatia,
incentivando os estudantes com TEA a mostrar que sdo capazes de desenvolver
habilidades sociais e académicas.

Nesse rumo, o desenvolvimento das habilidades sociais e académicas dos
estudantes com TEA requer o engajamento de toda a comunidade escolar — docentes,
equipe gestora e profissionais de apoio — em uma abordagem integrada, que
reconheca o estudante em sua totalidade e favoreca processos de aprendizagem mais
consistentes e efetivos.

Desse modo, refletindo sobre os aspectos mencionados, direcionamos, a
seguir, a uma exploracdo mais detalhada da trajetéria académica e profissional da
pesquisadora, além de contextualizar o cenario educacional em que estdo inseridas
as pessoas com TEA e fazer uma analise das pesquisas ja publicadas e que servem
como base para justificar o atual panorama educacional e a tematica proposta.

A pesquisadora é oriunda de escolas de ensino publico nos municipios de Dom
Pedrito, no Rio Grande do Sul (RS) e, posteriormente, em Sao Gabriel/RS. Ingressou
no Curso de Licenciatura Plena em Educacdo Especial na Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM) em 2010. No decorrer da graduacéo, fez parte de grupos de
pesquisa e extensdo, tendo como temética geral os estudos da educacdo do campo
vinculados a educagéo inclusiva, além dos estudos da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), que levaram as primeiras inquietacdes sobre as aprendizagens dos sujeitos
com deficiéncia no contexto escolar. Apds a conclusdo do curso de graduacao,

ademais de entrar no mercado de trabalho, deu seguimento aos estudos, quando
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ingressou na pos-graduacgédo lato sensu em Psicopedagogia Clinica e Institucional, e,
logo depois, em Traducéao/Interpretacdo e Docéncia em Lingua Brasileira de Sinais.

Dois anos depois da conclusdo do curso de graduacado, foi nomeada em
concurso publico, comec¢ando, entdo, a atuar como professora de Educacgéo Especial
da rede publica do municipio de Entre-ljuis/RS. Trés anos depois, passou a atuar na
rede plblica de ensino do municipio de Santo Angelo/RS, local onde hoje ainda atua
como professora efetiva no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Entre os inUmeros desafios enfrentados pela Educacao Especial, ao ingressar
como professora na rede municipal de Santo Angelo/RS, observou um aumento
significativo do nimero de estudantes publico da Educacdo Especial nas escolas
regulares, especialmente aqueles com TEA que, até entdo, eram conhecidos apenas
por meio de estudos tedricos. Pouco tempo apés o inicio dessa experiéncia, teve inicio
a Pandemia da COVID-19, periodo em que os professores se viram obrigados a
repensar, com urgéncia, suas praticas pedagdgicas, buscando alternativas viaveis
para 0 ensino remoto e para a manutencao do vinculo com os estudantes.

Em 2021, a Prefeitura Municipal de Santo Angelo/RS estabeleceu uma parceria
com a Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI), Campus
de Santo Angelo, oferecendo aos docentes uma Pés-Graduacdo Lato Sensu em
Tecnologias e Midias Digitais na Educacdo. Essa iniciativa promoveu uma
aproximacdo efetiva entre as diferentes areas do conhecimento e o uso das
tecnologias digitais, oportunizando a inovacdo pedagdgica e o aprimoramento
profissional dos professores participantes.

Apobs esse ir e vir para a escola e sala de aula, o publico-alvo da Educacéo
Especial cresceu muito, exigindo dos profissionais ainda mais dedicacdo em estudos
e avaliac6es de métodos para fazer com que o tempo disponivel fosse utilizado da
melhor forma, sem perder oportunidades de desenvolvimento dos alunos. A partir dai,
com as aproximagdes de colegas professores de outras areas especificas, foi possivel
perceber que era necessario unir conhecimentos em prol de um ensino com maior
gualidade, principalmente no que diz respeito a educacao inclusiva. Foi entdo, em um
curso de extensdo em parceria com a UFSM, realizado na escola, junto com uma
professora da Area de Ciéncias, que ficou evidente a real importancia de um trabalho
colaborativo entre o professor de sala de aula regular e o professor de Educacéo

Especial (Ensino Colaborativo).
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Nesse ambito, buscando aperfeicoar mais os conhecimentos na Area da
Educacdo, com o objetivo de pensar, problematizar e observar as demandas da
escola de hoje, com tantos contextos e publicos distintos, a pesquisadora realizou a
inscricdo no processo seletivo do Programa de Pds-graduagdo Stricto Sensu em
Educacao da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missbes (URI) —
Campus Frederico Westphalen. A partir do ingresso, passou a pesquisar dentro da
Linha de Pesquisa “Processos Educativos, Linguagens e Tecnologias”, que contempla
investigacdes acerca das relacdes entre linguagens e constituicdo de sujeito;
linguagens e ensino; linguagens e sociedade, propiciando que as relacdes entre
praticas e pesquisa andem juntas, desenvolvendo com competéncia e qualidade um
trabalho que teréa relevancia social e humana, melhorando a qualidade de ensino dos
alunos com TEA, assim como podendo abranger as demais pessoas com deficiéncia
de nossas escolas.

As escolas, como se configuram hoje, atendem a todos os publicos dentro de
seu espaco pedagdgico, entre eles o Publico-Alvo da Educacédo Especial (PAEE) e,
para que esses alunos também possam obter progressos em suas aprendizagens, €
basilar que o trabalho desenvolvido na escola de ensino regular aconte¢ca de forma
articulada entre profissionais que atendam a esses estudantes. Dessa maneira, toda
a equipe escolar tera esclarecimentos sobre suas individualidades. No entanto, para
gue isso aconteca efetivamente, cabe conhecer as especificidades de cada aluno, e
esse olhar deve vir como uma proposta pedagdgica comum entre a sala de aula
regular e a sala de AEE, sendo os profissionais que atuam em ambas as salas
parceiros para um efetivo trabalho de incluséo.

Contudo, ao analisar a legislacdo vigente, como as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade
Educacao Especial (Brasil, 2009), assim como a Lei Brasileira da Incluséo (Brasil,
2015), percebemos que, apesar de destacar a importancia de um trabalho articulado,
nao ha clareza em como colocar em pratica e trazer para o contexto escolar a garantia
de tempo, organizacao e articulacdo nas praticas pedagogicas colaborativas, ficando
uma lacuna nesse processo de interlocugéo entre profissionais.

Reconhecer as individualidades desses estudantes € essencial para que se
comece a refletir sobre estratégias a fim de realizar o processo de inclusdo desses

alunos na sala de aula regular. Por isso, realizamos reflexdes e pensamos em
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estratégias que possibilitem que esse processo ocorra Ssem prejuizos no
desenvolvimento escolar.

Diante desse enquadramento, ao analisarmos os dados do Centro de Controle
e Prevencao de Doencas dos Estados Unidos (Paiva Junior, 2023), observamos 0s

seguintes nameros:

Figura 1 — Prevaléncias de Autismo nos EUA até 2023
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Fonte: Centers for Disease Control and Prevention (Paiva Junior, 2023)

Da mesma forma, o Censo Escolar Brasileiro (INEP, 2023) também indicou um
aumento na prevaléncia, mostrando que das 1.771.430 matriculas na Educacédo
Especial, 35,9% sao de estudantes com TEA, ou seja, 636.202 matriculas. Logo,
levando em consideracdo os dados relatados e o aumento do publico com TEA, é
inegavel a relevancia de entender esse transtorno e desenvolver estratégias
adequadas para auxiliar na aprendizagem desses estudantes.

O TEA, de acordo com o DSM-V (APA, 2014), é caracterizado por dificuldades
de comunicacéo e interacao social, além de comportamentos restritos e repetitivos.
Reconhecendo essas necessidades, a Literatura Infanti emerge como uma
ferramenta valiosa, sendo uma fonte rica para o desenvolvimento da linguagem,
interagdo e interpretacédo dos contextos sociais, bem como para a generalizagao dos
comportamentos adequados. Isso a torna uma estratégia para que a imaginacao,
comunicacao e socializacdo acontecam também com os alunos com TEA.

Apesar disso, a realizagdo do Estado do Conhecimento desta pesquisa
possibilitou identificarmos aspectos pertinentes relacionados ao desenvolvimento da

linguagem, evidenciando a importancia de articular os saberes dos professores da
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sala de aularegular e do AEE. Essa integracao é vital para a construcao de estratégias
pedagogicas que beneficiem o desenvolvimento do estudante com TEA.

A partir do mapeamento realizado, foi possivel reconhecermos lacunas nas
producdes cientificas relacionadas ao TEA, ao Ensino Colaborativo e a Literatura
Infantil. Embora as pesquisas abordem préticas colaborativas e estratégias
amplamente reconhecidas, como o Sistema de Comunicacdo por Troca de Figuras
(PECS) e 0 modelo Treatment and Education of Autistic and Related Communication
Handicapped Children (TEACCH), observamos uma auséncia significativa de estudos
gue articulem a Literatura Infantil ao desenvolvimento da linguagem de estudantes
com TEA.

Apenas uma das dissertacfes analisadas (Pinho, 2018) destaca a relevancia
do ludico e da Literatura Infantii como estimulo ao desenvolvimento linguistico,
ressaltando o papel das Figuras de Linguagem nesse processo. Esse enfoque frisa a
necessidade de aprofundar, em novos estudos cientificos, a investigacdo sobre a
Literatura Infantil como ferramenta pedagdgica essencial para o desenvolvimento
linguistico e social dos estudantes.

O mapeamento do Estado do Conhecimento também nos mostrou quanto o
Ensino Colaborativo vem agregando como uma pratica central promotora de uma
inclusdo mais eficiente para os estudantes com TEA, pois une esforcos entre os
professores de Educacdo Especial com os professores do ensino regular,
potencializando o desenvolvimento global dos alunos.

Outro aspecto realcado € a fundamentagdo das praticas baseadas em
evidéncias (PBE), que, quando adaptadas ao contexto do ensino regular, cooperam
para o desenvolvimento de alunos com TEA. A fim de ampliar a eficacia dessas
praticas, torna-se primordial a integracao entre as abordagens especializadas trazidas
pelos professores de Educacdo Especial e os saberes especificos dos docentes do
ensino regular, ampliando, assim, as oportunidades de aprendizagem.

Portanto, os achados do Estado do Conhecimento reforcam a importancia de
aprofundar pesquisas que investiguem as interfaces entre préaticas colaborativas,
metodologias flexiveis e a Literatura Infantil. Esses estudos ndo apenas contribuem
para a ampliacdo do repertorio comunicacional dos estudantes, como também
oferecem diretrizes inclusivas ainda pouco exploradas no panorama da educacao

basica.
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7

Para além dos achados, € necesséario reconhecermos os beneficios e os
riscos/limitacdes que envolvem o uso da Literatura Infantil, mediada pelo Ensino
Colaborativo, como estratégia para o desenvolvimento dos estudantes com TEA.
Entre os beneficios, esta a ampliacdo da compreensdo em contextos sociais e
aproximac6es do estudante com TEA das intera¢gdes do cotidiano, também o estimulo
a imaginacao e jogo simbdlico, importantes para a flexibilizacdo do pensamento,
assim como o favorecimento do desenvolvimento da linguagem (expressiva, receptiva
e pragmatica).

Como riscos/limitagbes, precisamos compreender que, se nédo houver a
mediacdo adequada, ha o risco de fortalecer apenas a leitura literal, dificultando a
compreensao de metaforas, moralidades ou abstracdes. Também pode haver a
sobrecarga dos professores, caso o Ensino Colaborativo ndo seja devidamente
planejado e respaldado pela gestao escolar.

Assim, os beneficios apontam para um horizonte promissor, em que a Literatura
Infantil, quando integrada ao Ensino Colaborativo, constitui-se como ferramenta
pedagogica potente para o desenvolvimento da linguagem e da inclusdo de
estudantes com TEA. No entanto, os riscos e limitacdes sinalizam a necessidade de
planejamento cuidadoso, a fim de garantir que tais praticas ndo se tornem pontuais

ou fragmentadas, mas estruturadas de acordo com o cotidiano escolar.

2.1 Estado do Conhecimento

Para darmos inicio ao processo da pesquisa cientifica, precisamos conhecer o
gue vem sendo estudado por outros pesquisadores e em outros programas de pos-
graduacéo, o que chamamos de “Estado do Conhecimento”. De acordo com Morosini
e Fernandes (2014, p. 102), o Estado do Conhecimento faz a “identificacéo, registro,
categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producado cientifica de uma
determinada area, em um determinado espaco de tempo”.

O presente estudo tem como objetivo analisar pesquisas previamente
realizadas que abordam a tematica da dissertacao de mestrado, objetivos “Literatura
infantil e ensino colaborativo: tecendo caminhos para a compreensao literaria de
estudantes com TEA a partir da obra Chapeuzinho Vermelho”. A partir dessa analise,

sdo destacadas as pesquisas que enfocam questdes relacionadas ao Ensino
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Colaborativo, ao TEA, a linguagem e a Literatura Infantil, enfatizando suas inter-relacfes e
possibilitando uma discussédo aprofundada sobre a temética central do estudo.

A pesquisa aqui mencionada iniciou com um estudo nos sites nos quais
constam as dissertacdes e teses ja realizadas até o presente momento. Inicialmente,
escolhemos os descritores: “Ensino Colaborativo”, “Linguagem AND Transtorno do
Espectro Autista” e “Literatura Infantil AND Transtorno do Espectro Autista”.

O primeiro banco de referéncias pesquisado foi a Biblioteca Digital Brasileira
de Dissertacdes e Teses (BDTD), no qual obtivemos os resultados apresentados na
Tabela 1:

Tabela 1 — Quantidade de publicacbes encontradas na BDTD
Quantia de publicagcbes

Descritor

encontradas
Ensino Colaborativo 446.626
Linguagem AND Transtorno do Espectro Autista 177
Literatura Infantil AND Transtorno do Espectro Autista 37

Fonte: O autor (2025)

Os dados acima referem-se a primeira pesquisa, na qual foi delimitado apenas
0 espaco temporal entre 2015 e 2023. Essa delimitacéo de periodo foi escolhida tendo
em vista 0 marco legal da Lei Brasileira da Incluséo (LBI), que € do ano de 2015. A
partir desses dados, comegcamos a divisar os filtros, para que chegassem o mais
proximo da temética estabelecida.

No descritor “Ensino Colaborativo”, com o filtro “Assunto: Educacéo e Educacao
Especial’, permaneceram 66 pesquisas, sendo 45 dissertacdes e 21 teses. Dessas,
apos a leitura dos titulos e resumos, levando em consideragdo aqueles que tém na
sua tematica referéncia ao TEA, restaram oito pesquisas, sendo duas teses e seis
dissertacdes.

No descritor “Linguagem AND Transtorno do Espectro Autista”, com o filtro
“Area do conhecimento: Educacéo”, ficaram dez pesquisas, sendo nove dissertacdes
e uma tese. Apos a leitura dos titulos, observamos a relacdo com a teméatica em duas
pesquisas, sendo ambas dissertacoes.

No descritor “Literatura Infantil AND Transtorno do Espectro Autista”, quando
aplicamos o filtro “Area do conhecimento: Educac&o”, permaneceram apenas duas

pesquisas. Todavia, nenhuma delas apresenta relagdo com a temética apresentada.



29

Apds a pesquisa no banco de dados da BDTD, realizamos uma pesquisa no
Catalogo de Teses e Dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes), com os mesmos descritores, no qual encontramos 0s

trabalhos que podem ser visualizados na Tabela 2:

Tabela 2 — Quantidade de publicacbes encontradas no catadlogo de teses e
dissertacbes da Capes

Descritor Quantia de publicagfes encontradas
Ensino Colaborativo 1518
Linguagem AND Transtorno do Espectro Autista 4
Literatura Infantil AND Transtorno do Espectro Autista 3

Fonte: O autor (2025)

De maneira semelhante a pesquisa realizada no portal anterior, as quantidades
indicadas na tabela acima foram obtidas apds a aplicacdo do filtro de delimitacéo
temporal entre 2015 e 2023. Com base nesse conjunto de pesquisas, procedemos a
leitura detalhada dos titulos, eliminando aqueles que nao apresentavam relacdo direta
com a tematica proposta, de acordo com os filtros aplicados.

No descritor “Ensino Colaborativo”, foi aplicado o filtro “Area do conhecimento:
Educacao”, resultando em 454 pesquisas, das quais 364 corresponderam a
dissertacdes e 90 a teses. A partir desse conjunto, selecionaram-se os titulos que
relacionavam a temética ao TEA, permanecendo sete pesquisas, sendo cinco
dissertacfes e duas teses.

No descritor “Linguagem AND Transtorno do Espectro Autista”, apenas quatro
trabalhos apareceram e dois deles tém relacdo com a tematica. J& com o descritor
“Literatura Infantil AND Transtorno do Espectro Autista” apareceram trés trabalhos,
porém, nenhum deles relaciona-se com a tematica apresentada.

A partir dos dados coletados na primeira pesquisa de levantamento, realizamos
a leitura dos resumos e a organizagcao daqueles que possuem relacdo com a tematica
pretendida. Entre os titulos selecionados, classificamos e analisamos a quantidade

que a Tabela 3 descreve:

Tabela 3 — Quantidade Analisada

Termo utilizado Quantia selecionada Plataforma
Ensino Colaborativo 8 BDTD
7 CAPES
Linguagem AND Transtorno do Espectro Autista 2 BDTD
2 CAPES
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o

BDTD
0 CAPES

Literatura Infantil AND Transtorno do Espectro Autista

Fonte: O autor (2025)

ApoOs a realizagdo da leitura dos titulos, resumos, introdugéo e concluséo das
dissertagcOes e teses selecionadas nas duas bases, observamos que oito trabalhos
ndo condizem com a temética proposta: trés por trazerem uma analise de formagéo
continuada para professores de estudantes com TEA, um por tratar das relacdes
familiares dos estudantes com TEA, um por fazer uma analise politica dos direitos dos
estudantes com TEA, um por ser um estudo de caso no ensino superior e dois por hao
conseguir 0 acesso a pesquisa completa.

Ao classificar as pesquisas selecionadas, unimos as pesquisas a fim de
analisar o contexto geral e ndo fazermos uma comparacédo entre bases. Dividimos as
pesquisas em trés categorias de andlise:

e Primeira categoria: quatro pesquisas sobre comunicagcdo no contexto

escolar;

e Segunda categoria: cinco pesquisas acerca das praticas colaborativas no

ensino fundamental;

e Terceira categoria: duas pesquisas sobre praticas colaborativas na

educacéo infantil.

Na primeira categoria, o critério utilizado para a classificacdo das pesquisas foi
selecionar aquelas que traziam explicacdes sobre como é o processo de comunicacao
do estudante com TEA e como desenvolvé-lo. Na segunda categoria, as pesquisas
classificadas foram aquelas que traziam a pratica de Ensino Colaborativo para dentro
do cenario inclusivo, ou seja, do ensino regular, sendo essas praticas realizadas no
ensino fundamental. E, na terceira categoria, o foco foi o0 mesmo da segunda
categoria, a respeito das praticas de Ensino Colaborativo, entretanto, estas pesquisas
trazem a reflexdo para a educagao infantil.

A seguir, no Quadro 1, 2 e 3, estdo descritas quais as pesquisas foram

selecionadas para anéalise em cada uma das categorias:

Quadro 1 — Primeira Categoria
Na primeira categoria — Comunicagdo no contexto escolar

NUumero Titulo Dissertacao/ Autor Ano Programa
Tese
01 Comunicacgéo e| Dissertacdo Daiane 2022 Programa de
o] Olchanheski P&6s-graduacdo
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comunicacao
alternativa) para
criangas com
Transtorno do

Espectro Autista

desenvolvimento Emiliano em Educagéo
da linguagem de Inclusiva —
estudantes com PROFEI/
Transtorno do Universidade
Espectro Autista Estadual De
Ponta Grossa
02 Uma proposta | Dissertacéo Angelise 2022 Programa de
de formacéao Conceicgéo de Pé6s-Graduacéo
continuada para Souza Andersen em Educacéao/
professores da Universidade
Educacéo Federal Do
Especial com Parana
énfase na
comunicacao
aumentativa e
alternativa
03 Implementacdo| Dissertacao Carla Neto do 2020 Programa de
do Pecs para Vale Heinrichs Pés-Graduagao
uma crianca em Educagéo/
com autismo e Universidade
seus parceiros Federal do
de comunicagdo Parana
na educacao
infantil
04 Aplicativo ACA | Dissertacdo |Maria Renata de 2019 Programa de
(aprendendo Mira Gobbo Pés-Graduagao
com

em Ciéncias da
Computacéo/
Universidade
Estadual de
Londrina

Fonte: O autor (2025)

Quadro 2 — Segunda Categoria

Na segunda categoria — Pratica colaborativas no ensino fundamental

Numero Titulo Dissertacao/ Autor Ano Programa
Tese
05 Incluséo escolar| Dissertacao Cassandra 2021 Pé6s-Graduacéo
na perspectiva Fontoura Fiore em Educacéo/
das praticas Peron Universidade
colaborativas: Federal do
processos Parana
psicolégicos e
pedagogicos
06 Adequacéo Dissertacao Isis Grace da 2020 Programa De
curricular e Sliva Pés-Graduagao
ensino em Gestéo e
estruturado: Praticas
trabalho Educacionais/
colaborativo Universidade
entre Nove De Julho
professores para
0
desenvolvimento
do estudante
com TEA
07 Avaliacdo de Dissertacéo Nathalie Baril 2019 Po6s-Graduacéo
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intensidade de
apoio de
comportamentos
adaptativos e
elaboracéo de
plano centrado
no aluno com
desenvolvimento

em Educacéao/
Universidade
Federal do
Parana

de criangas com
Transtorno do

Da Costa

atipico
08 Contribuicdes do| Dissertagdo |Mariana Campo 2018 Programa de
uso de Pinho Pés-Graduagao
atividades em Educagéo/
lddicas em sala Universidade
de aula, para o Federal de
desenvolvimento Pelotas
e aprendizagem
de uma crianga
com Transtorno
do Espectro
Autista (TEA):
uma intervencao
09 Escolarizacdo | Dissertacao Luciane Silva 2016 Programa de

Pés-Graduagao
em Educacéao/

Espectro Universidade
Autista: a Federal de
concepcao do Santa Maria
educador numa
perspectiva
inclusiva
Fonte: O autor (2025)
Quadro 3 — Terceira Categoria
Na terceira categoria - Praticas colaborativas na educacéo infantil
NUmero Titulo Dissertacao/ Autor Ano Programa
Tese
10 A inclusédo da Dissertacdo | Andrea Karine 2022 Programa De
crianga com Menezes de Pés-Graduagao
Transtorno do Oliveira Ramos Em Educacao
Espectro Autista Inclusiva/
na educacéo Universidade
infantil: Estadual Do
implicacbes a Parana
formacao
docente
11 A inclusado da Dissertacdo | Sandra Regina 2019 Programa de
criangca com de Oliveira Pés-Graduagao
autismo na em Educacéao/
educacgéo Universidade de
infantil: Brasilia
compreendendo
a subjetividade
materna

Fonte: O autor (2025)
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Na primeira categoria, denominada “Comunicagao no contexto escolar”, estao
relacionadas as quatro pesquisas que demonstram como é 0 processo de
comunicacao dos estudantes com TEA e como desenvolvé-lo.

Na pesquisa numero 01, Emiliano (2022) faz uma analise de como foi o
percurso historico e politico inclusivo até o ano de sua pesquisa. No capitulo 02, a
autora denomina de “o Transtorno do Espectro Autista e seus impactos na
comunicagao e no desenvolvimento da linguagem” (Emiliano, 2022, p. 27). Ela inicia
conceituando o TEA e cita que “a palavra ‘autismo’ deriva do grego ‘autos’ e significa
‘voltar-se para si mesmo’. A jungdo dos termos autos + ismo expressa a condi¢ao do
individuo com TEA que convive com o outro conforme suas perspectivas” (Barros;
Melo; Carvalho, 2013).

Emiliano (2022) também chama atencao aos critérios diagnésticos que foram
sendo mudados ao longo dos anos e traz uma imagem, de sua autoria, que explica as
diferencas na Classificacao Internacional de Doencas (CID), dividindo entre o CID 10
(102 edicdo) e o CID 11 (112 edicdo). Sobre a classificacdo e desenvolvimento da

linguagem, cita:

Atualmente, diferentes classificagbes quanto ao desenvolvimento da
linguagem sdo elencadas: TEA sem deficiéncia intelectual e com
comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional, TEA com
deficiéncia intelectual e com linguagem funcional prejudicada, TEA com
deficiéncia intelectual e com comprometimento leve ou ausente da linguagem
funcional, TEA sem deficiéncia intelectual e com linguagem funcional
prejudicada e TEA com deficiéncia intelectual e com auséncia de linguagem
funcional (OMS, 2022 apud Emiliano, 2022, p. 30).

Essas classificacOes feitas pela autora sdo de suma importancia, visto que,
nesta pesquisa, sao abordadas as formas de desenvolver a linguagem do estudante
com TEA. A partir das classificacdes, ela versa acerca do “Checklist M-CHAT-R/F”,
instrumento usado para triagem do TEA, desde os primeiros anos de vida.

Na conjuntura da aprendizagem escolar, Emiliano (2022, p. 42) destaca que “é
interessante considerar instrumentos que possam ser atraentes para estas criancas,
como brinquedos e jogos, metodologias assistivas ou recursos digitais e tecnologias
assistivas (TA)”. Com o objetivo de fornecer aos estudantes com TEA os recursos
mais adequados, o Ensino Colaborativo é apresentado como uma alternativa
estratégica, permitindo reflexdo critica acerca das préticas escolares e contribuindo

para o desenvolvimento da linguagem desses alunos. Entre as abordagens citadas
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para o desenvolvimento de estudantes com TEA sobrelevam-se o modelo TEACCH,
a Andlise do Comportamento Aplicada (ABA) e o Pecs.

A pesquisa desenvolvida por Emiliano (2022) utilizou a metodologia da
pesquisa translacional, com analise de abordagem qualitativa. A partir da realizacdo
da pesquisa, a autora desenvolveu um caderno pedagdgico, em formato de e-book,
destinado a professores de estudantes com TEA. Nos resultados de sua pesquisa, a
autora cita que Grandin (2011) “ressalta que as criancas com TEA precisam aprender
gue as palavras estabelecem comunicacgdo. Por isso, muitas vezes, na pratica, isso
se torna um grande desafio, pois a comunicagao deles pode ser de maneira oralizada
ou nao oralizada”. Citando o mesmo estudo, a pesquisadora acrescenta: “Marin e
Maretti (2014) salientam sobre a importancia de um trabalho articulado entre
professores, profissionais e a familia do estudante”.

Apéds a analise desta pesquisa, percebemos a necessidade e importancia de
pensarmos em maneiras de auxiliar no desenvolvimento da linguagem do estudante
com TEA e em como articular os saberes da sala de aula e da sala de AEE.

Na pesquisa numero 02, Andersen (2022, p. 19) tem como objetivo

Elaborar uma proposta descritiva de formacado continuada para professores
da Educacéo Especial sobre Comunicagdo Aumentativa e Alternativa, a partir
da experiéncia profissional de docentes que atuam ou j& atuaram com essa
Tecnologia Assistiva.

Andersen (2022) contextualiza o uso das tecnologias na Educacédo Especial
sob a perspectiva da educacéo inclusiva, salientando a relevancia da Tecnologia
Assistiva (TA) e a formacao de professores. A autora justifica o uso da Comunicacao
Alternativa e Aumentativa (CAA) com base em Nunes (2003), que afirma que a
comunicacao € essencial ao desenvolvimento humano, as relagdes interpessoais e a
sobrevivéncia. A abordagem da CAA é aplicada ndo apenas a estudantes com TEA,
mas também a pessoas com Deficiéncia Intelectual (DI) e Paralisia Cerebral (PC),
evidenciando sua importancia para o conhecimento e a pratica pedagogica de todos
os docentes.

Nesse viés, conforme Schirmer e Bersch (2005, p. 89), “a Comunicagao
Aumentativa e Alternativa - CAA é uma das &reas da TA que atende pessoas sem fala
ou escrita funcional ou em defasagem entre sua necessidade comunicativa e sua

habilidade em falar e/ou escrever”. Apos contextualizar sobre a pertinéncia da CAA, a
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autora, assim como a pesquisa anterior, faz um resgate histérico da Educacédo
Especial, a fim de contextualizar a pesquisa. Ela realiza um detalhamento sobre as
Tecnologias Assistivas e sua importancia no contexto da educacéo inclusiva.

Andersen (2022, p. 43) afirma que “a CAA é um importante recurso para o
estabelecimento de comunicacéo, interagdo social e independéncia de pessoas com
problemas expressivos na linguagem oral”. Com base nessas conceituagoes, a autora
descreve os percursos metodolégicos adotados em sua pesquisa, caracterizados
como qualitativos, do tipo exploratorio e de natureza interpretativa. Além disso,
realizou uma analise do tempo de atuacéo e da formacao dos professores atuantes
na Educacéo Especial. Os sujeitos foram selecionados por meio de um questionario
online, contendo questdes especificas sobre sua formacao inicial e continuada.

A coleta de dados foi realizada por meio do envio de e-mails e contatos via
redes sociais e WhatsApp com professores da rede publica e privada, atuantes na
Educacao Especial em diversas cidades brasileiras. Apos a analise dos questionarios,
a pesquisadora selecionou seis professores com maior tempo de experiéncia para
participar de entrevistas semiestruturadas realizadas via Google Meet. A partir dessas
entrevistas, a autora pdde ouvir os docentes e propor uma formacéo continuada
fundamentada nas demandas identificadas.

Nessa esfera, considerando a pesquisa apresentada, evidenciamos a
necessidade de formacdo docente que capacite os professores para o uso das
Tecnologias Assistivas, em especial da CAA, com o0 objetivo de promover o
desenvolvimento da comunicacéo de estudantes com TEA e de outros alunos cujas
habilidades comunicativas estejam comprometidas. Tal formacéo € fundamental, uma
vez que a comunicacao constitui elemento essencial para a efetivagdo dos processos
de aprendizagem.

A pesquisa numero 03, de autoria de Heinrichs (2020), apresentada no quadro
referente a primeira categoria, aborda a utilizagéo do Pecs para o desenvolvimento da
linguagem de estudantes com TEA. Segundo o resumo do estudo, “o objetivo principal
desta pesquisa foi avaliar a eficacia da implementacdo do PECS associado a Video
Modelacdo (VM) para uma crianga da Educagdo Infantii com Autismo”. Os
instrumentos utilizados incluiram o Inventario Portage Operacionalizado, entrevistas
estruturadas, protocolos de registro e questionarios.

Ao iniciar a contextualizacao sobre o TEA, o autor traz o DSM-V (APA, 2014)

como base de referéncia, e Heinrichs (2020, p. 31) cita que “pessoas com TEA tém
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dificuldade em utilizar gestos expressivos com espontaneidade na comunicagao” e
que “em criangas menores observa-se que é dificil participar de jogos simbdlicos e
imaginativos (por exemplo, brincar assumindo diferentes papéis) e, constantemente,
apresenta-se a insisténcia em brincar seguindo regras muito fixas” (APA, 2014). Ao
abordar as questfes de jogo simbdlico e imaginacao, a pesquisadora Heinrichs (2020,
p. 31) referencia Paul (2008), quem aponta quem além das criancas, “adultos com
Autismo podem ter dificuldade para entender diversas formas de uso da linguagem
para a comunicacdo (por exemplo, ironia, sarcasmo, Figuras de Linguagem,
metaforas)”.

A partir dessa perspectiva, o Pecs é apresentado como uma alternativa
estratégica, funcionando como um mediador da linguagem. Nessa abordagem, sao
realizadas trocas de figuras com intencdo comunicativa, fundamentadas ABA, que se
enquadra entre as Praticas Baseadas em Evidéncias (PBE) reconhecidas
cientificamente e descritas no Parecer 50/2023, aprovado pelo Conselho Nacional de
Educacéao (Brasil, 2023).

A autora Heinrichs (2020) realizou uma busca por pesquisas que comprovem o
uso e a eficacia do Pecs para os sujeitos com TEA e encontrou diversos autores que
ja provaram, através de experimentos cientificos, que os resultados séo positivos com
relacdo ao desenvolvimento da linguagem. A analise iniciou por pesquisas
internacionais e, posteriormente, por pesquisas realizadas no Brasil sobre os Pecs.

Um dos estudos de destaque € o realizado por Barker et al. (2013), que
investiga o uso da Comunicagdo Suplementar e Alternativa (CSA) na Educacgéo
Infantil. Conforme mencionado por Heinrichs (2020), os resultados obtidos por Barker

et al. (2013, p. 67) indicam

gue as crian¢cas que mais utilizaram seus sistemas de CSA com o0s colegas
foram as que obtiveram mais crescimento nas avaliacdes de linguagem,
principalmente na linguagem receptiva; os pesquisadores, contudo, néo
forneceram treinamento para os colegas utilizarem os sistemas, mas
pontuam que os pares podem ter recebido orientacdes de seus professores.

Assim como este resultado, outros sdo abordados na pesquisa 03,
demonstrando a relevancia de refletirmos e analisarmos as formas como, dentro do
contexto escolar, abordaremos e colocaremos em pratica estratégias de
desenvolvimento da linguagem do estudante com TEA. Durante a pesquisa, a autora

foi a campo realizar uma analise em um Centro Municipal de Educagéo Infantil (CMEI),
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onde realizou intervencdes apos a andlise de relatorios sobre um determinado aluno
e um pré-teste para analise do desenvolvimento individual, utilizando o Inventario
Portage Operacionalizado. Apos a avaliacdo diagnéstica, foram realizadas
intervencdes individuais com o uso de Pecs e Video Modelagéo.

Os professores, colegas de turma e pais também foram orientados quanto ao
processo de intervencédo. Ao final, o Inventario Portage Operacionalizado foi aplicado
novamente. Em suma, Heinrichs (2020, p. 186) conclui que o Pecs “tem um efeito
facilitador sobre a producdo de fala de individuos com diferentes graus de

comprometimento”, porém

A verdadeira inclusdo depende da aquisicdo de uma nova postura
pedagdgica, da qual o alicerce € uma concepcdo que permita compreender
0s processos de aprendizagem e desenvolvimento como construgfes sociais
— passiveis, portanto, de mudanca (Heinrichs, 2020, p. 186).

Assim sendo, a pesquisa de Heinrichs (2020) mostra a importancia de
conhecermos, avaliarmos, medirmos e tracarmos estratégias para que o estudante
com TEA possa se desenvolver em todas as areas, especialmente na area da
linguagem, na qual os estudantes com TEA apresentam muitas dificuldades.

Na pesquisa de numero 04, Gobbo (2019) disserta a respeito da criagdo de um
aplicativo gamificado para pessoas com TEA, o ACA. “O ACA utiliza PECS, visto a
dificuldade das criangas em reconhecer uma figura pelo nome. Com a associacao
entre acdo ou objeto e 0 seu nome, a crianga podera aprender a simbolizar” (Gobbo,
2029, p. 42). Isto ressalta a pertinéncia de pensar o aprendizado linguistico dessas
criangas, ampliando seu vocabulério, de maneira que traga autonomia e qualidade de
vida, em especial no ambiente escolar.

Ao concluir a primeira categoria, podemos sublinhar a relevancia dessas
pesquisas para 0 desenvolvimento da comunicacdo das pessoas com TEA no
contexto da educacéo inclusiva. Cada estudo trouxe abordagens e estratégias para
compreender e aprimorar o desenvolvimento linguistico do estudante com TEA.

A comunicacdo é uma area crucial para o progresso educacional e social dos
alunos com TEA. As diversas classificacdes e interpelacbes mencionadas evidenciam
a complexidade desse transtorno e a necessidade de intervencdes individualizadas e
adaptadas as necessidades de cada estudante. O Ensino Colaborativo, o Modelo

TEACCH, a Analise do Comportamento Aplicada (ABA) e o Sistema de Comunicacéo
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por Troca de Figuras (PECS), assim como 0 uso de Tecnologias Assistivas, como a
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), sdo praticas comprovadamente
eficazes para auxiliar no desenvolvimento e compreenséao da linguagem do estudante
com TEA. No entanto, o professor de sala de aula e o professor do atendimento
educacional especializado, a partir dessas estratégias, precisam desenvolver
atividades praticas para utilizar esses recursos no dia a dia escolar.

Na segunda categoria, denominada “Praticas colaborativas no ensino
fundamental”’, foram analisadas seis pesquisas selecionadas por apresentarem as
influéncias do Ensino Colaborativo para o estudante com TEA no contexto do ensino
fundamental.

A pesquisa numero 05, realizada por Peron (2021), adota o viés da Psicologia,
apesar de ser desenvolvida em um Programa de Pés-Graduagdo em Educacado. O
objetivo geral desta pesquisa € “verificar se as praticas colaborativas contribuem para
a inclusao educacional, no que se refere aos processos psicologicos e pedagdgicos”.
Os objetivos especificos sdo dois, cada um resultando em um estudo especifico, para
gue, ao final, se alcance o objetivo geral.

A pesquisa comega com um levantamento histérico sobre a educacao inclusiva.
No subitem “O desenvolvimento humano no processo inclusivo: Contextos e
relagdes”, a autora inicia a discussdo trazendo o “modelo bioecoldgico do
desenvolvimento humano, proposto por Bronfenbrenner”, que considera a
complexidade do desenvolvimento, levando em conta a rede de rela¢cdes que ocorrem
em diferentes contextos, integrados em diversos niveis: microssistema,
mesossistema, exossistema, macrossistema e cronossistema. A interacdo simultanea
de quatro elementos — processo, pessoa, contexto e tempo — é vista como
fundamental para o desenvolvimento.

Ao conceituar o Ensino Colaborativo, Peron (2021) apresenta a primeira
abordagem descrita por Bauwens, Hourcade e Friend (1989), que utilizaram os termos
“collaborative teaching” (Ensino Colaborativo) e “co-teaching” (Coensino). No cenario
brasileiro, Mendes, Almeida e Toyoda (2011) investigaram as concepc¢des acerca do
Ensino Colaborativo/Coensino e da Bidocéncia, enquanto Mendes, Vilaronga e
Zerbato (2014) distinguiram os dois conceitos, delimitando suas especificidades. Com
base nessas referéncias, Peron (2021) descreve e exemplifica detalhadamente as

etapas que compdem o processo do Ensino Colaborativo/coensino, notabilizando sua
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importancia e relevancia para os processos de ensino e aprendizagem de estudantes
com deficiéncia.

A pesquisa foi efetivada com enfoque predominantemente quantitativo, de
carater explicativo, ndo experimental e transversal, sendo realizada através de
guestionarios totalmente remotos, devido ao periodo da Pandemia da COVID-19. A
analise foi feita com base nos principios da estatistica descritiva.

Apos o levantamento e andlise dos dados, Peron (2021) enfatiza as mudancas
necessarias na forma de trabalho, desde o planejamento até a atuacdo na sala de
aula regular. Esse modo de intervencédo e interlocu¢cdo com os alunos auxilia ndo so
no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, mas também no processo geral de
inclusédo dos alunos na escola. A partir desse estudo, fica evidente a necessidade de
promovermos praticas colaborativas na sala de aula regular, para que o trabalho
conjunto entre professores resulte em aprendizagens mais significativas para todos
0s estudantes.

A pesquisa numero 06, da autora Silva (2020), apresenta possibilidades do
ensino estruturado (modelo TEACCH) no panorama do estudante com TEA, aplicado
na sala de aula regular. A pesquisa aborda o programa TEACCH, conhecido em
portugués como Tratamento e Educacéo para Criangas com Autismo ou Desordens
Relacionadas a Comunicacdo, a ABA e o PECS, um sistema de comunicacado por

troca de figuras. O objetivo geral da pesquisa é

Elaborar uma proposta de adequacdo curricular utilizando elementos do
ensino estruturado na perspectiva do programa TEACCH para um estudante
com TEA, matriculado no terceiro ano do ensino fundamental I, na rede
regular de ensino do Estado de S&o Paulo (Silva, 2020, p. 24).

A autora salienta os principais conceitos do TEA, bem como o funcionamento
do programa TEACCH e como ele pode ser empregado na sala de aula regular.

Para a realizagdo desta pesquisa, a autora consultou diversas literaturas que
descrevem como esses conceitos podem ser aplicados na sala de aula regular e quais
opcOes possiveis de adequagcdes com esse viés. Uma das abordagens citadas € o
Ensino Colaborativo, que envolve o planejamento, execucdo e avaliagdo dos
estudantes.

A metodologia usada foi a comunicativa critica, com instrumentos como

entrevistas e roteiros de observacao. A pesquisadora descreve a escola onde aplicou
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sua pesquisa, detalhando a sala de recursos funcionais em que os alunos sao
atendidos individualmente. Apds a analise de todos os contextos dentro da escola,
observou que o programa TEACCH pode ser ajustado levando em conta o curriculo
escolar. Verificou que podem ser realizadas alteracdes e reorganizacdes na rotina, na
sala de aula, tal como no trabalho individual de cada aluno.

Apoés a andlise dessa pesquisa, verificamos que a maneira como as propostas
sao organizadas para os alunos, sobretudo para aqueles com TEA, exerce influéncia
significativa sobre suas respostas. Essa organizacdo contribui para ampliar a
previsibilidade e beneficiar a compreensao das atividades propostas.

A pesquisa numero 07, da autora Baril (2019), tem como objetivo avaliar a
intensidade de apoio para o comportamento adaptativo e elaborar planos de apoio
centrados em alunos com desenvolvimento atipico. A pesquisa inicia sua analise
conceitual com enfoque na mudanga do conceito de deficiéncia. A autora versa sobre
0s dados conceituais a seguir como critério para apresentacao de déficits, enfatizando
gue é necessario ter trés ou mais dessas caracteristicas para ser considerado pessoa
com deficiéncia. Os sete dominios do comportamento adaptativo e as principais
atividades da vida, citados por Baril (2019), sdo: o autocuidado, a linguagem, a
aprendizagem, a mobilidade, a autodirecdo, a independéncia e a autossuficiéncia
econbmica. Tendo este conceito em vista, a autora procurou bibliografias de bases
brasileiras que sustentassem o uso do termo, no entanto o conceito que mais se
assemelha € o de “Transtorno do Neurodesenvolvimento”, conforme descrito no DSM-
V.

No decorrer da pesquisa, sdo explorados o0s conceitos, especialmente da
Deficiéncia Intelectual e dos termos que ja foram utilizados ao longo da histéria. Dois
artigos: “Intensidade de Apoio para comportamentos adaptativos em alunos com
desenvolvimento atipico na percepgdo de mées e professoras” e “Estratégias
norteadoras para tomadas de decisdes na elaboracdo do Plano de Apoio Centrado
em Alunos com desenvolvimento atipico”, foram retirados da dissertagao, dado que
foram publicados em revistas de Educacao Especial.

Como concluséo do estudo, Baril (2019, p. 46) expde 0 seguinte:

ao mensurar a intensidade de apoio para comportamentos adaptativos, é
possivel revelar indicativos eficazes para um planejamento individualizado,
centrado nas reais necessidades de apoio de alunos com desenvolvimento
atipico — como é o caso da escala de intensidade de apoio para criancas (SIS-
C), instrumento utilizado nesta pesquisa.
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A partir dessa analise, averiguamos a importancia de usar instrumentos que
permitam medir como sao realizadas as intervencdes e se estdo sendo efetivas no
processo educacional dos estudantes atipicos. Sem o0 uso de ferramentas
padronizadas, os resultados tendem a se tornar subjetivos.

Na pesquisa de numero 08, realizada por Pinho (2018), sdo apresentadas as
contribuicbes das atividades ludicas como estratégia para o desenvolvimento dos
estudantes com TEA no enquadramento escolar. A autora realiza um levantamento
historico dos processos escolares inclusivos e dedica um capitulo as caracteristicas,
limitacGes e potencialidades do estudante com TEA.

Pinho (2018, p. 21) expde o conceito de plasticidade cerebral como um aliado
no processo educacional do estudante com TEA, “enfatizando a importancia de
investir na superacao de suas limitacdes e na busca de mudancas no seu campo
neuronal, na criacdo de novas estruturas que promovam Seu ajuste ao meio em que
estdo inseridos”. Citando Rotta; Ohlweiller; Riesgo (2007), a pesquisadora (2018, p.
22) expressa que “para que o cérebro tenha um bom funcionamento cognitivo e
interprete as percepcoes, é fundamental a disposicdo neuroldgica para receber os
estimulos, bem como a capacidade de aten¢&o”. Esses dados transmitem aspectos
significativos a serem considerados, como as dificuldades na capacidade imitativa,
conhecida como neurdnio-espelho, conforme os estudos da Neurociéncia (Rizzolatti
et al., 1996).

Entre os aspectos acentuados pela autora, destacamos a Teoria da Mente,
definida como o mecanismo cognitivo responsavel pela capacidade de entender os
estados mentais proprios e alheios (Bertoux, 2017; Rizzolatti; Sinigaglia, 2007). A
autora também ressalta a dificuldade na compreensédo de metaforas, apontando-a
como um dos indicadores da complexidade cognitiva e comunicativa presente nos

estudantes com TEA.

Muitos autores também chamam a atencéo (Leon et al., 2007; Farrel, 2008;
Siegal; Luca, 2008) para a dificuldade de compreensao de metaforas, por
parte dos autistas, por ndo conseguirem interpretar a significacdo destas,
como também do sentido figurado. Os autores explicam que a grande
dificuldade ocorre por ndo compreenderem as palavras que saem do padrao
normal da regra de comunicacéo original das pessoas. Um dos achados
importantes trazidos pelos autores € que o campo auditivo, na recepc¢do das
informacdes, apresenta defasagem, ndo seguindo o mesmo padréo da
maturacdo cerebral das criangas neurotipicas, demonstrando que ha uma
pequena redugdo da compreensdo aos estimulos silabicos, o que dificulta no



42

reconhecimento de palavras néo literais, ou seja, que exijam um nivel maior
de abstracéo e interpretacéo (Pinho, 2018, p. 26).

Com base nessa conjuntura e nas frequentes referéncias a Vygotsky como
fundamento para entender o pensamento e o desenvolvimento da linguagem, surge a
reflexdo sobre como incluir os estudantes com TEA nesses contextos, de modo que
possam se beneficiar da Literatura Infantil como uma fonte de estimulos linguisticos,
interacdes, imaginacao e construcao de sentidos.

Segundo Pinho (2018), Marconato (2008) releva a importancia dos trabalhos
lidicos e estruturados para o desenvolvimento da auto-organizacdo. Essa perspectiva
embasa a elaboracéo de estratégias que utilizem a Literatura Infantil como estimulo
ao desenvolvimento dos estudantes com TEA.

Haja vista as bases de funcionamento neuropsicolégicas dos estudantes com
TEA, a pesquisadora aborda a aprendizagem da leitura e escrita. Como método para
auxiliar os estudantes com TEA, a autora aborda o modelo TEACCH, ja citado em
pesquisas anteriores. Ao final, reitera a pertinéncia dos processos ludicos como
estimulo para a aprendizagem da leitura e escrita.

Desse modo, sustentamos a ideia de trazer a Literatura Infantil como fonte de
estimulos e desenvolvimento da compreenséo das Figuras de Linguagem, pois é por
meio da Literatura Infantil que as criancas exploram um mundo rico em linguagem
figurativa, imaginacdo e compreensdo, auxiliando no desenvolvimento das
habilidades como melhoria da interpretacdo de textos e desenvolvimento linguistico.
Dessa forma, trazer a Literatura Infantil para o contexto do estudante com TEA, nao
apenas estimula a leitura, mas potencializa as habilidades linguisticas essenciais.

Na pesquisa de numero 09, a autora Costa (2016) discute a escolarizacédo das
pessoas com TEA, tendo como base conceitual o DSM-V. A autora realiza um resgate
historico sobre a Educacédo Especial, destacando o principio da educacéo inclusiva e
suas implicacfes até o periodo de sua investigacdo. Em seguida, explora o papel do
educador da sala de aula regular e os desafios enfrentados diante do ensino de alunos
com TEA. Costa (2016, p. 20) apresenta consideracdes expressivas ao afirmar que o
educador se constitui a partir do tempo e da qualidade de suas experiéncias,
ressaltando que “o sucesso ou fracasso anterior tende a influenciar na identidade
desse educador, o que confere importancia ao tempo de experiéncia que esse

profissional tem no campo da educagao”.
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Costa (2016, p. 23) ainda reflete sobre as familias das pessoas com TEA,
principalmente aqueles mais préximos, nos quais a sobrecarga tem reflexos no
desenvolvimento de cada estudante, fazendo com que “a sensacédo de impoténcia
frente ao comportamento dos filhos foi associada pelos pais a irritabilidade e a reducéo
do senso de controle, decorrentes das dificuldades de entendimento da crianga”. Apos
0 aporte tedrico, a pesquisadora desenvolveu uma pesquisa quanto a atuacdo desses
educadores no atendimento aos estudantes com TEA. A partir da andlise de

guestionarios aplicados com professores de estudante com TEA, conclui que:

Sucessos ou fracassos ao longo da educacgéo de alunos com TEA podem
constituir ndcleos de significagcéo que formam a identidade do educador bem
como sua percepgdo positiva no sentido de desejarem atuar na area da
Educacéo Especial, em particular com estudantes com TEA (Costa, 2016, p.
26).

Nessa esfera, observamos, nesta pesquisa, a importancia de tracar estratégias
assertivas, ndo apenas para o sucesso do estudante com TEA, porém, também, para
fortalecer o papel dos educadores. E fundamental que eles se sintam encorajados a
buscar novos conhecimentos e confiantes para aplicar o que vem sendo construido
em conjunto com outros docentes, garantindo, assim, o sucesso escolar de alunos e
professores.

Ao analisar o contexto geral das pesquisas relacionadas a segunda categoria,
fica evidente a relevancia do Ensino Colaborativo para estudantes com TEA. Ao
explorarmos conceitos como o Modelo Bioecoldgico do Desenvolvimento Humano de
Bronfenbrenner e a abordagem do Ensino Colaborativo, os estudos notabilizam a
pertinéncia de estratégias colaborativas para a inclusdo educacional. As pesquisas
descritas nesta categoria também sinalizam a necessidade de adaptacdes
curriculares e de rotina, demonstrando como 0 ensino estruturado e o programa
TEACCH podem ser aplicados com sucesso na sala de aula regular.

A andlise das intervencdes, como as atividades ludicas e o0 uso da Literatura
Infantil, aponta para a plasticidade cerebral e a ToM como fundamentais para o
desenvolvimento dos estudantes com TEA. Em conjunto, essas pesquisas evidenciam
a necessidade de abordagens colaborativas e individualizadas para promover a
inclusdo e o desenvolvimento dos estudantes com TEA no cenario escolar.

Na terceira categoria, denominada “Praticas educativas na educacéo infantil”,

selecionamos as pesquisas que mais se assemelham a tematica proposta no projeto
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de pesquisa, considerando as praticas no panorama da educagdo inclusiva na
educacao infantil.

Na pesquisa numero 10, de autoria de Ramos (2022), a dissertacdo inicia
contextualizando a educacgéao inclusiva e a garantia do direito do estudante com TEA
a frequentar o ensino regular. A autora delineia que “uma das dificuldades esta
relacionada ao atendimento realizado pelos docentes. Faltam orientacdes e formacéao
aos professores, resultando em um ensino escasso para a crianca do Publico da
Educacao Especial” (Garcia, 2019 apud Ramos, 2022, p. 19). Essas orientacdes séao
ainda menores para o publico da educacéo infantil. Justifica seu foco nos estudantes
desse nivel de ensino, visto que “essa fase inicial da vida é de grande importancia no
desenvolvimento de um ser humano, principalmente para as criangas com deficiéncia”
(Vitta; Vitta; Monteiro, 2010 apud Ramos, 2022, p. 19).

Assim, tencionando trazer melhorias nas relagbes de aprendizagem, Ramos
(2022) propde uma discussao acerca do Ensino Colaborativo como uma forma de
amenizar as dificuldades enfrentadas pelos docentes ao trabalhar com este publico.
A dissertacao refere-se a uma pesquisa bibliografica, de campo e colaborativa, com
andlises baseadas na abordagem qualitativa. A partir do estudo, foi criado um e-book
com orientacdes para os professores. A autora conclui que a demanda apresentada
requer muita formacéo continuada e que esse trabalho deve ser realizado de maneira
colaborativa.

Ao nos aproximarmos do tema proposto neste projeto de pesquisa, verificamos
gue a demanda por esclarecimentos sobre as formas de ensinar estudantes com TEA
€ urgente. Com o diagnéstico cada vez mais precoce, torna-se necessario
implementarmos mudancas pedagogicas ndo apenas nas areas especificas, contudo
no inicio da vida escolar da crianca, periodo em que os estimulos do ambiente séo
primordiais para minimizar prejuizos futuros.

A dissertacdo numero 11, elaborada por Oliveira (2019), traz um enfoque
diferenciado das demais, pois considera a perspectiva de uma mae que recebeu
recentemente o diagnoéstico de seu filho com TEA. A andlise é realizada a partir da
Teoria da Subjetividade de Gonzélez Rey. A pesquisa de Oliveira (2019) destaca a
importancia dada a familia no processo educacional. Diferentemente das outras
pesquisas, esta analisa a visdo da familia que, ao receber um diagndstico recente,
encontra na escola um ambiente de organizacédo para o brincar e interagir, todavia

gue também demanda adaptacdes para o convivio e desenvolvimento.
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A autora Oliveira (2019, p. 38) expde a respeito do valor do laudo para a escola,
afirmando que “se por um lado a escola peca pelo excessivo valor dado ao
diagnéstico, por outro, € a Unica instituicdo social que assumiu a tentativa de uma
inclusao plena e seus desafios”. No entanto, € somente a partir do reconhecimento do
laudo que a escola passa a observar e definir estratégias mais eficazes para o
desenvolvimento das singularidades desses alunos.

Reconhecer que a familia também tem medos, angustias e expectativas quanto
ao desenvolvimento de seu filho & de suma importancia. A responsabilidade da escola
em trabalhar de forma colaborativa, visando o melhor desenvolvimento do aluno, sera
alcancada através dessa parceria, criando estratégias eficazes, que promovam o
pleno desenvolvimento de cada aluno e contribuam para uma efetiva inclusdo escolar.

Ao concluir as andlises das dissertacfes selecionadas nas trés categorias,
evidenciamos a complexidade das necessidades especificas apresentadas pelos
estudantes com TEA. Assim, elencamos, na sequéncia, 0S principais pontos
abordados.

Sobre o desenvolvimento da linguagem, os resultados indicaram, de forma
clara, a relevancia de articularmos os saberes da sala de aula regular com os da sala
de AEE. Essa integracdo permite refletirmos e planejarmos estratégias mais eficazes
para o desenvolvimento da linguagem do estudante com TEA.

Como fonte de interlocucéo da linguagem do estudante com TEA, a abordagem
do PECS e o modelo TEACCH séao fortemente citados nas disserta¢des selecionadas,
visto que séo sustentadas na ABA, consolidando-se como uma pratica baseada em
evidéncias, aprimorando o aprendizado dos estudantes com TEA. Entretanto, para
gue possamos executa-los na escola regular, o Ensino Colaborativo se confirma, mais
uma vez, como modelo a ser seguido.

Outro aspecto relevante a destacar durante a andlise dos estudos é que,
embora ndo tenham sido encontradas pesquisas relacionadas a Literatura Infantil
associada ao TEA nos bancos de dissertacfes e teses, a dissertacdo numero 08, de
Pinho (2018), enfatiza a importancia do ludico e da Literatura Infantil como estimulo
para o desenvolvimento linguistico, sinalizando o uso das Figuras de Linguagem
nesse processo.

Portanto, explorarmos e aprofundarmos esses aspectos citados é fundamental
para futuras investigacfes e praticas pedagogicas que busquem unir teoria a pratica,

integrando o Ensino Colaborativo e a Literatura Infantil, propiciando a consolidagéao
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das praticas baseadas em evidéncias, bem como o desenvolvimento global dos

estudantes com TEA no contexto das escolas regulares.
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3 PONTES COLABORATIVAS: CONECTANDO ESTUDANTES COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA A LITERATURA INFANTIL

Este capitulo tem como objetivo reunir e discutir bibliografias que fundamentam
a investigacdo sobre o Ensino Colaborativo e sua contribuicdo para a compreenséo
da Literatura Infantil por estudantes com TEA. S&o abordados temas como o
desenvolvimento da linguagem em estudantes com TEA, a relacdo entre o TEA e a
leitura literaria, e as praticas de Ensino Colaborativo. Ao explorar essas areas,
construimos a base tedrica que auxiliou na compreensdo de como estratégias
pedagogicas inclusivas podem melhorar a compreensao linguistica de alunos com
TEA.

3.1 O Ensino Colaborativo como ferramenta pedagdgica

Caminhar rumo a uma escola que valorize o desenvolvimento de qualidade
para alunos com TEA remete a necessidade de pensar em estratégias aplicaveis que
produzam resultados positivos, exigindo a desconstrucao e reconstrucdo do cenario
escolar. Ao analisar o contexto da educacdo inclusiva a nivel mundial, observamos
gue, em outros paises, os movimentos em direcéo a inclusdo educacional comecaram
antes do Brasil.

O pais pioneiro na educacéo inclusiva, de acordo com Erben e Mello (2023), foi
a ltalia, apés a promulgacdo da Lei n.° 118/1971, que tratava acerca do acesso
universal as salas de aula. Foi também na Italia que, com a Lei n.° 104/1992, foram
estabelecidas as diferencas entre o trabalho do professor de atendimento
especializado e o do professor de ensino regular. ApGs esta distincdo, os professores
comecaram a ser vistos como professores de todos, iniciando um movimento
semelhante ao que chamamos de Ensino Colaborativo.

Segundo Ghedin (2013 apud Erben; Mello, 2023), “o Ensino Colaborativo é a
principal medida implementada para promover a inclusédo na lItalia, sendo o pais uma
referéncia na implementacao de politicas de inclusdo”. Atentando as demandas do
Brasil em termos de politicas publicas para a inclusdo, podemos citar o marco legal
na Constituicdo Federal (1988), que comegou a incentivar as praticas inclusivas. No
Art. 208, a Constituicao dispde sobre o “atendimento educacional especializado aos

portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988,
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art. 208), dando inicio a prética do professor de AEE dentro da escola regular. Nesse
momento, ainda era apenas um espaco de integracdo, ndo necessariamente um
contexto escolar inclusivo, mas iniciando um movimento nas escolas brasileiras.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) estabeleceu
com mais clareza como a Educacao Especial deveria ser implementada no Brasil. O
Art. 58 da LDB (Brasil, 1996) dispde que “entende-se por Educacao Especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”.
Essas mudancas foram significativas para que as escolas da rede regular de ensino
pudessem considerar a Educacdo Especial como uma modalidade de ensino.

Com esses movimentos legais em relacdo a Educacéo Especial no Brasil, de
acordo com Mendes, Vilaronga e Zerbato (2023), em 1997, as agéncias de fomento
iniciaram a oficializagéo dos grupos de pesquisa. Entre essas oficializa¢des, um grupo
da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), denominado Grupo de Pesquisa
sobre Formacao de Recursos Humanos em Educacéo Especial, em consonancia com
Mendes, Vilaronga e Zerbato (2023), produziu pesquisas voltadas a educacéao
inclusiva. Baseados em seus resultados, comegaram a observar que os professores
do ensino regular necessitavam de profissionais especializados para auxiliar no
atendimento das criancas com deficiéncia, trazendo para estudo o modelo de Ensino
Colaborativo ja utilizado e pesquisado em outros paises, como Italia e Estados Unidos.

Os autores Bauwens, Hourcade e Friend (1989) expuseram o Ensino
Colaborativo, delineando as caracteristicas especificas desse modelo de ensino nos
Estados Unidos da Ameérica, tornando-se referéncia mundial ao abordar essa
tematica. Em 1995, Friend e Cook organizaram o Ensino Colaborativo em seis
estruturas, descritas entre as paginas 51 e 52 desta dissertacao.

Até chegarmos ao paradigma da inclusao que temos hoje, passamos por varias
fases de exclusdo e marginalizagdo de grupos minoritarios. O caminho foi
caracterizado por muitas lutas sociais e politicas. Movimentos de direitos civis, acfes
afirmativas e politicas de igualdade desempenharam papéis cruciais na transformacao

da sociedade.

A Educacdo Especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando
diferentes compreensfes, terminologias e modalidades que levaram a
criacdo de instituicdes especializadas, escolas especiais e classes especiais.
Essa organizacao, fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade,
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determina formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente ancorados
nos testes psicométricos que, por meio de diagnoésticos, definem as préticas
escolares para os alunos com deficiéncia (Brasil, 2008, p. 6).

Com a Politica Nacional de Educacéo Especial (Brasil, 1994, p. 19), avan¢camos
no acesso as escolas de ensino regular para aqueles que “possuem condigdes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum,
no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”. No entanto, foi em 2008, com a Politica
Nacional na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que as mudancas direcionadas as
praticas inclusivas no Brasil comecaram a se concretizar.

Com essas politicas em vigor, a educacao, no Brasil, comec¢ou a avancar para
uma inclusdo mais ampla e efetiva. A Politica Nacional na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva de 2008 representou um marco importante, pois propds uma educacao que
valoriza a diversidade e reconhece o direito de todos os alunos a participarem
plenamente do ambiente escolar. Essa perspectiva compreende que as pessoas com
deficiéncia ndo sdo meros participantes passivos, todavia sujeitos sociais ativos que
tém o direito de acessar todas as oportunidades de crescimento e desenvolvimento.

Nesse interim, ao considerarmos as mudancas paradigméaticas relacionadas as
pessoas com deficiéncia na escola de ensino regular, notamos que esses individuos
Sd0 sujeitos sociais com direito ao acesso a todas as oportunidades de
desenvolvimento e crescimento. O conceito de deficiéncia, de acordo com a Lei

Brasileira de Incluséo, em seu Art. 2°, estabelece que:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacéo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cBes com as demais pessoas (Brasil, 2015,
art. 2).

Esse conceito nos leva a refletir sobre quem é a pessoa com deficiéncia e como
a sociedade deve se comportar diante dela. As pessoas consideradas com deficiéncia
possuem habilidades e potencialidades que devem ser valorizadas. No ambito
escolar, devemos refletir a respeito de como essas pessoas séo capazes de aprender.
Nesse sentido, nds, enquanto professores, temos a responsabilidade de buscar
conhecimento e nos tornarmos uma fonte de segurancga para o desenvolvimento

intelectual de cada aluno, promovendo o respeito e a igualdade.
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Mendes, Vilaronga e Zerbato (2023), dada a abordagem social da deficiéncia,
apresentam estratégias para assegurar a todos os alunos 0 acesso a uma
escolarizacido de qualidade. Nesse rumo, eles mencionam quatro “modelos de
servicos de apoio a inclusdo escolar” (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2023, p. 24), que

sao sintetizados no Quadro 4 abaixo:

Quadro 4 — Servicos de apoio a inclusdo escolar
Modelo Descri¢éo
Sala de Recursos Este modelo é o mais difundido nas politicas publicas de
incluséo, no Brasil, onde os alunos PAEE recebem
atendimento complementar ou suplementar no contraturno
a escolarizacdo (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2023, p. 24).
Servicgo Itinerante Neste modelo, o professor de Educacdo Especial se
desloca até a escola regular, onde o aluno esta
matriculado e trabalha diretamente com aqueles alunos
que ndo demandam de um apoio intensivo (Mendes;
Vilaronga; Zerbato, 2023, p. 25).
Consultoria Neste modelo, o professor de Educacéo Especial presta
assisténcia para diversas escolas, assim conseguindo
auxiliar um grande ndmero de estudantes (Mendes;
Vilaronga; Zerbato, 2023, p. 25).
Coensino (Também Denominado Ensino Neste modelo, o trabalho acontece de forma coletiva,
Colaborativo) envolvendo o professor de Educacéo Especial e 0
professor do ensino regular, é baseado na abordagem
social, em que a escola deve ser modificada para melhorar
0 ensino comum (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2023, p.
26).

Fonte: baseado em Mendes, Vilaronga e Zerbato (2023)

Para qualificar o ensino dos alunos com deficiéncia, € imprescindivel o saber
especializado, com a finalidade de desenvolver um trabalho de qualidade dentro dos
contextos escolares. Buscando alternativas que auxiliem no ensino das pessoas com
deficiéncia, o modelo de Ensino Colaborativo é discutido. Conceituamos este modelo
e fazemos uma ligacédo de suas abordagens para identificar estratégias eficazes que
potencializem o desenvolvimento dos estudantes com TEA.

Esclarecemos, a partir dos estudos de Damiani (2008), esclarecem-se as
diferengcas conceituais entre colaboracdo e cooperagdao. A autora explica que, na
cooperacdo, podem existir hierarquias, enquanto na colaboracdo as
responsabilidades sdo compartilhadas, ndo havendo hierarquia. Argumenta também
que “a colaboragao pode ser entendida como uma filosofia de vida, enquanto que a
cooperacao seria vista como uma interagao projetada para facilitar a realizagéo de um
objetivo ou produto final” (Damiani, 2008, p. 215)
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Consoante Capellini e Zerbato (2022), o Modelo de Ensino Colaborativo
aprimora as praticas pedagodgicas e as abordagens nas escolas de ensino regular.
Posto que os estudantes passam grande parte do dia nesse espaco, esse periodo
deve favorecer participacdo e aprendizagem efetiva. Para potencializarmos o
desenvolvimento dos alunos com TEA, é necessario vincularmos conhecimentos
gerais e especificos, possibilitando avancos significativos em suas aprendizagens.

Ao tratarmos dos estudantes com TEA, é essencial entendermos suas
caracteristicas e demandas. Nunes, Schmidt e Nunes Sobrinho (2021, p. 2) definem
o TEA como “uma condi¢cdo caracterizada por dificuldades sociocomunicativas e
alteracbes comportamentais evidenciadas ao longo do desenvolvimento da crianca,
com inicio na infancia”. As caracteristicas e comportamentos nao sao idénticos para
todos, contudo estdo ligadas ao comprometimento da comunicacdo e dos
comportamentos.

Essas caracteristicas devem ser discutidas individualmente e estratégias
devem ser desenvolvidas em conjunto. Para compreendermos cada estudante com
TEA, é imprescindivel o saber especializado do professor de Educacdo Especial e do
professor do ensino comum, além da colaboragcdo com a equipe gestora da escola.
Capellini e Zerbato (2022, p. 40) sobrelevam a importancia de uma cultura
colaborativa na escola de ensino regular, onde “cada etapa do processo de ensino e
aprendizagem deve ser compartilhada pelos profissionais, que trabalham em
colaboragao”.

Cada escolha pedagdgica é feita em conjunto e, nesse modelo, o estudante é
responsabilidade de toda a equipe escolar. Os “saberes e experiéncias de cada
profissional sdo valorizados igualmente, pois a soma e a troca de conhecimentos
diferenciados entre eles potencializardo a construcao de praticas mais inclusivas”
(Capellini; Zerbato, 2022, p. 41). Desse modo, para que o Ensino Colaborativo
funcione, ambos os professores devem estar abertos a aprender juntos e valorizar o
saber individual, tomando as melhores decisbes sobre as aprendizagens dos alunos
e tornando-as significativas.

Existem seis modelos de Ensino Colaborativo descritos por Friend e Cook
(1995):

1) Um ensina, um observa: o professor regente ensina os alunos, enquanto

o professor especialista observa as individualidades dos alunos para,

posteriormente, organizar o planejamento.
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2) Ensino por estacao: os dois professores auxiliam os alunos em uma turma
dividida em pequenos grupos que circulam entre estacdes de
aprendizagem.

3) Ensino paralelo: a turma é dividida em dois grupos, cada professor
trabalha com um grupo, utilizando o mesmo planejamento.

4) Ensino alternativo: um professor trabalha com a maioria da turma,
enquanto o professor especialista trabalha com os alunos com maior
dificuldade, oferecendo reforgo e revisao.

5) Um ensina, um auxilia: o professor regente lidera a aula e o professor
especializado atua como apoio para alunos que apresentarem dificuldades.

6) Ensino em equipe: ideal para a educacéo inclusiva, ambos os professores
trabalham juntos, ensinando todos ao mesmo tempo e interagindo com
todos os alunos.

Ao analisar esses modelos, € indiscutivel que cada professor tenha clareza dos
objetivos de aprendizagem e conheca as individualidades dos alunos. Friend e Cook
(1995) ressaltam que o0 sucesso dos processos inclusivos nos Estados Unidos deve-
se a perspectiva colaborativa dos professores. Para garantir o sucesso dos alunos, é
essencial compreendermos e implementarmos as estratégias mais eficazes em sala
de aula.

O Ensino Colaborativo, no qual o professor de Educacéao Especial e o professor
do ensino regular planejam e organizam a aula em conjunto, exige que ambos estejam
cientes de seus papéis e objetivos para a aprendizagem dos alunos. Capellini e
Zerbato (2022), baseadas em French (2002), propuseram um quadro para organizar

0s papéis desses profissionais, conforme Quadro 5.

Quadro 5 — Papéis e responsabilidades no Ensino Colaborativo
Professor do ensino comum Professores especialistas Os dois professores

Apresentar ao professor| Desenvolver possiveis|Avaliar o curriculo e o que pode
especialista o curriculo do ensino|adaptacdes, recursos e|ser modificado/adaptado para o
geral para a turma. estratégias para apresentagcdo|melhor desenvolvimento do
desse curriculo & turma: ensino aos estudantes.

Planejar atividades e aulas|Planejar os objetivos individuais|Avaliar e  rever, quando
gerais. do aluno PAEE e criar|necessario, o desenvolvimento
estratégias diferenciadas para o|das aulas/estratégias utilizadas
desenvolvimento dessas aulas. |para o ensino do conteldo e
aprendizado dos alunos.

Incorporar as adaptag6es dentro|Prescrever adaptacdes|Discutir as diferentes
dos contetdos/ unidades do|necessarias para os alunos e|possibilidades de desenvolver
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curriculo escolar, discutindo

essas orientagdes.

discutir as orientacdes com o
professor da sala comum.

um mesmo conteudo para
acesso ao aprendizado de todos.

Preparar a turma para receber o
segundo professor da classe e
esclarecer o papel de cada um
dentro da sala de aula.

Apresentar a turma e esclarecer
0 seu papel em sala de aula.

Apresentar e discutir com a
equipe escolar o papel de cada
profissional, numa escola que
quer se tornar inclusiva.

Construir juntos aos alunos
combinados da sala de aula.

Conhecer os combinados da sala
de aula para também realiza-los.

Decidir as formas de manejo da
sala de aula para que um
professor ndo desautorize o
outro em relacéo aos
combinados da sala (horario de ir
ao banheiro, sair da sala,
levantar etc.).

Avaliar o progresso académico e
individual da turma, incluindo o
dos estudantes PAEE.

Avaliar o progresso individual do
estudante PAEE.

Conversar com as familias sobre
0] desenvolvimento dos
estudantes e buscar parcerias

tanto com as familias e/ou outros
profissionais, para a promog¢ao
de um aprendizado mais efetivo
a todos os estudantes.

Fonte: Capelini e Zerbato (2022), adaptado de French (2002)

Ao refletirmos sobre o quadro apresentado acima, percebemos as diversas
responsabilidades atribuidas a esses profissionais e a complexidade do processo.
Esse desenvolvimento ndo depende somente dos professores; para que seja efetivo,
€ necessario contar com o apoio da gestdo escolar e da rede a qual a escola esta
vinculada. Os Regimentos Educacionais e os Projetos Politicos-Pedagogicos (PPP)
precisam estar em consonancia com essa perspectiva, visto que demandam tempo e

planejamento para que o trabalho aconteca de forma satisfatoria.

O Ensino Colaborativo tem que estar institucionalizado nos documentos
oficiais da educacao, para que se garanta o direito do servico de apoio aos
estudantes PAEE e ndo caia no risco de acontecer apenas em momentos
eventuais, ou pela boa vontade dos profissionais em trabalhar em conjunto
(Capellini; Zerbato, 2022, p. 72).

Este aspecto € um dos entraves do Ensino Colaborativo, pois as Diretrizes
Operacionais da Educacao Especial para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacdo Basica abordam o servico de Educacdo Especial, porém néao
demonstram clareza acerca de como a interlocucdo entre os professores deve

acontecer. Entre as atribuicdes dos professores do AEE esta:

Estabelecer articulagcdo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibilizagcdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacéo dos alunos nas
atividades escolares (Brasil, 2001).
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Nessa direcdo, buscando compreender esta articulacdo proposta, Ponte e
Serazzina (2003, p. 16) explicam que, “para uns, todo o trabalho conjunto de diversas
pessoas pode ser considerado colaboragao; para outros, tal termo deve ser reservado
para formas de trabalho com certas caracteristicas especiais”. Portanto, ndo ha
clareza sobre como essa articulacdo deverd ser realizada, visto que o Ensino
Colaborativo € um modelo de inclusdo bem organizado, e ndo apenas uma forma de
interlocucao.

J& a Politica Nacional da Educagédo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva esclarece que:

A Educagédo Especial direciona suas acdes para o0 atendimento as
especificidades desses estudantes no processo educacional e, no ambito de
uma atuagao mais ampla na escola, orienta a organizacao de redes de apoio,
a formacdo continuada, a identificacdo de recursos, servicos e o
desenvolvimento de praticas colaborativas (Brasil, 2008, p. 11).

Dessa maneira, podemos justificar que 0s processos educacionais que visam
melhorar a qualidade do ensino dos alunos com TEA também estdo contemplados
neste modelo e que as praticas colaborativas nas escolas de ensino regular
incentivam a superacéo das barreiras de aprendizagem desses alunos. E possivel unir
conhecimentos entre areas do saber para que se desenvolva um trabalho com mais
gualidade, assumindo um papel de professor comprometido com a aprendizagem de
todos. Compreender as especificidades de cada aluno com TEA é de extrema
relevancia para diminuir as dificuldades e aumentar as potencialidades desses alunos,
proporcionando-lhes a oportunidade de aprender e se desenvolver.

Para além disso, devemos refletir sobre como o trabalho, de forma colaborativa,
pode vir a enriquecer o ensino regular, incentivando ambas as experiéncias a se
unirem e tornarem o processo educacional ainda mais efetivo. Neste interim, Damiani
(2008, p. 218) nos aponta que “pode-se pensar que o trabalho colaborativo entre
professores apresenta potencial para enriquecer sua maneira de pensar, agir e
resolver problemas, criando possibilidades de sucesso a dificil tarefa pedagogica”.

Dessa maneira, ao apresentarmos a abordagem do Ensino Colaborativo,
evidenciamos uma metodologia capaz de transformar o espaco da sala de aula
regular. Esse dialogo interdisciplinar contribui para fortalecer o papel do professor,
viabilizando alteracdes significativas no processo educacional.
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Ao analisarmos os fundamentos historicos, legais e pedagdgicos que
sustentam o Ensino Colaborativo, foi possivel identificarmos como esse modelo pode
contribuir para estratégias eficazes no desenvolvimento de estudantes com TEA. O
estudo demonstrou que a prética colaborativa amplia as possibilidades de
aprendizagem ao reunir os saberes do professor do ensino comum e do professor da
Educacao Especial, facultando adaptacdes curriculares, flexibilizacbes metodoldgicas
€ recursos acessiveis que atendem as singularidades das pessoas com TEA.

Ademais, percebemos que a colaboracdo ndo se restringe a agdes pontuais,
mas demanda planejamento conjunto, corresponsabilidade e apoio institucional, de
modo que a escola como um todo se comprometa com a inclusédo. Por isso, o Ensino
Colaborativo se configura ndo unicamente como um recurso pedagdgico, no entanto
como uma oOtica de transformacdo da cultura escolar, suscitando a participacédo, o
desenvolvimento linguistico e a construcdo de trajetérias mais significativas para os

estudantes com TEA.

3.2 Linguagem e comunicagcéo no Transtorno do Espectro Autista: abordagens
tedricas e préaticas educativas

Para que consigamos nos comunicar e interagir dentro da sociedade,
buscamos, por meio da linguagem, os subsidios necessarios para essas interacoes,
desempenhando um papel fundamental no desenvolvimento humano. Ao abordarmos
a comunicacao e a linguagem de um sujeito, é preciso compreendermos como iSso
acontece e a influéncia na cognicdo, bem como na interacdo social. A linguagem
facilita a troca de informacfes e molda a maneira como pensamos e percebemos o
mundo.

Para alcancarmos a aquisi¢cdo da linguagem, consideraremos a perspectiva do
Interacionismo Sociocultural de Lev Vygotsky (2007), que propde que tanto a
comunicacdo quanto a linguagem se desenvolvam por meio da interacdo social e
cultural. Seguimos Vygotsky (2009) ao entendermos o pensamento e a linguagem
como elementos centrais para o desenvolvimento da palavra e do raciocinio,
reconhecendo que as interagbes com adultos e criangas constituem fontes essenciais
para o avango da linguagem.

Vygotsky (2007) apresenta o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal

(ZDP), que organiza o desenvolvimento em dois niveis: o primeiro € o Nivel de
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Desenvolvimento Real, em que “elas conseguem fazer por si mesmas” (Vygotsky,
2007, p. 96), e o segundo € o Nivel de Desenvolvimento Potencial, que é “determinado
através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracao
com companheiros mais capazes” (Vygotsky, 2007, p. 97). A partir desses niveis, 0s
sujeitos atingem a Zona de Desenvolvimento Proximal. A linguagem surge, nesse
contexto, como “um meio de comunicagao entre a crianga e as pessoas do seu
ambiente” (Vygotsky, 2007, p. 102). Assim, € um aspecto essencial a ser desenvolvido
para que possamos atingir o pensamento verbal.

Outro principio importante na aquisi¢cdo da linguagem é a abordagem do
Behaviorismo, na qual Skinner (1974) utiliza estimulos e reforcos no ambiente para
despertar as respostas. Skinner acreditava que as criancas aprendem através da
imitacdo e do reforco positivo. Sobre a linguagem, Skinner (1974, p. 79) aborda a
diferenca entre linguagem e comportamento verbal, atentando que “a linguagem tem
um carater de coisa, algo que a pessoa adquire e possui’ e apresenta o
comportamento verbal como uma forma de comportamento.

Nessa toada, entre os comportamentos verbais, Skinner propde a metafora
como uma resposta evocada por um estimulo meramente semelhante, “a resposta
nao é transferida de uma situacdo para outra, como a etimologia poderia sugerir; ela
simplesmente ocorre por causa de uma semelhanga nos estimulos” (Skinner, 1974, p.
83). Assim como as metéaforas, Skinner cita que outras Figuras de Linguagem também
ilustram processos de comportamento verbal.

Ao falarmos em linguagem, também devemos levar em conta a comunicacao
nao verbal, visto que muitos alunos com TEA nado séo verbais, e estimular sua
capacidade linguistica é dar a oportunidade de instigar o uso da linguagem. Aguiar
(2004, p. 380-382) afirma que:

Qualquer conduta comunicativa tem uma finalidade, que determina os meios
utilizados para conseguir os efeitos que desejamos, dentro de um espacgo
especifico de interacdo. Isso nos leva a concluir que a linguagem verbal e as
linguagens néo verbais compfdem-se de cddigos globais que abrigam
inimeros subcédigos relacionados entre si e responsaveis por tipos de
comunicacao diferentes, segundo as fun¢des que queremos privilegiar. Logo,
as linguagens devem ser estudadas em toda a variedade de suas funcgoes.

A fim de apresentarmos outras consideracfes para compreendermos como
ocorre o0 desenvolvimento da linguagem do sujeito com TEA, precisamos ter clareza

sobre os estudos que fundamentam o0s conceitos linguisticos, entre eles o signo
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linguistico. Para isso, abordamos a concepg¢éo de Saussure (2006, p. 80), que nos
esclarece que “o signo linguistico une ndo uma coisa e uma palavra, mas um conceito
e uma imagem acustica”. Entendemos que essa imagem acustica se configura como
0S sons ou as letras que compdem as palavras, denominados significante, enquanto
0 conceito corresponde ao significado. Assim, reconhecemos que 0 Signo apresenta
duas faces: o significante e o significado.

Aguiar (2004, p. 178-180) nos esclarece que:

o cérebro humano é composto de dois hemisférios, duas metades que tém
fungBes distintas, como se fossem dois cérebros. O esquerdo é dominante
no controle da fala e da linguagem verbal e nas capacidades l6gico-analiticas;
o direito vé a imagem e é capaz de mobilizar uma resposta nédo verbal, mas
ndo pode falar sobre o que vé, sobressaindo-se em tarefas visuais e motoras.

Ao nos apropriarmos de como isSso ocorre, conseguimos compreender de que
maneira se ddo os processos de desenvolvimento do significante e do significado.
Aguiar (2004, p. 197-199) manifesta que:

Por intermédio do hemisfério direito, ‘pensamos’ ndo em conceitos, mas em
imagens, figuras, mitos, paisagens, cores, fendmenos da natureza. Estamos
diante da linguagem néo verbal, muito anterior, na histéria da humanidade e
de cada homem em particular, a linguagem verbal.

Entre as linguagens citadas, a linguagem figurada é amplamente utilizada nas
literaturas, pois, como assevera Aguiar (2014), descreve as vivéncias sem a
necessidade de explicacdes explicitas. No entanto, para que possamos imaginar, €
necessario ter a imagem mental previamente criada, o que ocorre mesmo antes do
desenvolvimento da fala, quando experienciamos algo e o transformamos em
imagem.

No caso dos estudantes com TEA, esse processo ocorre de forma diferenciada,
uma vez que se trata de um transtorno do neurodesenvolvimento que afeta a
comunicacao e a interacdo social. Em consonéancia com Skinner (1974), Liberalesso

e Lacerda (2020, p. 19) explicam que:

o0 comportamento humano é aprendido por fenbmenos de imitacao seguidos
de reforcamento — tais como gestos motores de bater palmas, acenar para
pessoas em forma de cumprimento ou despedida e a prépria mimica facial, o
gue podem ndo ser naturalmente incorporados ao comportamento de
pessoas portadoras de TEA, necessitando de ensinamento formal.
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Nesse prisma, percebemos que é de suma importancia versar acerca do
desenvolvimento da linguagem de maneira a torna-la explicita, para que o estudante
com TEA consiga ampliar suas formas de comunicacdo. A CAA é uma das praticas
baseadas em evidéncias que contribui para o desenvolvimento da linguagem dos
estudantes com TEA. Liberalesso e Lacerda (2020, p. 35) definem a CAA como “um
sistema de comunicacdo que ndo seja vocal, incluindo sistemas de comunicacao
assistida e ndo assistida”. Esta ferramenta de comunicacéo consiste em um conjunto
de simbolos, que podem estar presentes em plataformas digitais ou ndo, permitindo
ao aluno nao verbal expressar suas intencdes e necessidades.

Ao explorarmos esses conceitos, refletimos sobre os desafios de comunicacao
apresentados pelos estudantes com TEA, posto que um dos principais obstaculos esta
na associacao entre significantes e significados. As relacbes que esses conceitos
elucidam sobre o desenvolvimento da linguagem nos propicia entender que, mesmo
gue os autores ndo tenham tratado especificamente o TEA, é possivel relacionar suas
ideias ao transtorno. Dessa forma, conseguimos fundamentar estratégias para
desenvolver a linguagem dos individuos com TEA, considerando enfoques que

envolvem tanto o processamento quanto a utilizagao da linguagem.

3.2.1 Desenvolvimento da linguagem do estudante com Transtorno do Espectro

Autista

Para compreendermos como ocorre o0 desenvolvimento da linguagem da
pessoa com TEA, é essencial entendermos o que € o TEA e suas especificidades de

desenvolvimento. Whitman (2015, p. 152) reitera que:

Embora criancas autistas variem consideravelmente no desenvolvimento da
linguagem, todas tém dificuldades de comunicagdo. Algumas tém fala
receptiva e expressiva minima, enquanto outras desenvolvem habilidades de
linguagem mais elaboradas; entretanto, até mesmo este Ultimo grupo tem
dificuldade para envolver-se em discurso dindmico com outras pessoas e
para entender a complexidade das comunicagdes sociais.

Nessa orientacdo, buscamos pelas suas classificacdes e caracteristicas. De
acordo com o DSM-5 (APA, 2014), o que hoje chamamos de Transtorno do Espectro
Autista (TEA) incluia, anteriormente, as seguintes denominagdes: “Autismo infantil

precoce, Autismo infantil, Autismo de Kanner, Autismo de alto funcionamento, Autismo
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atipico, transtorno global do desenvolvimento sem outra especificacdo, transtorno
desintegrativo da infancia e transtorno de Asperger” (APA, 2014, p. 97). Esse
transtorno esta classificado dentro dos Transtornos do Neurodesenvolvimento. No

DSM-5, o TEA é diagnosticado com base em cinco critérios importantes, sdo eles:

A - Déficits persistentes na comunicacéo social e na interacdo social em
multiplos contextos(...); B - Padrfes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades(...); C - Os sintomas devem estar presentes
precocemente no periodo do desenvolvimento(...); D - Os sintomas causam
prejuizo clinicamente significativo(...); E - Essas perturbacdes nao sdo mais
bem explicadas por deficiéncia intelectual (...) (APA, 2014, p. 50).

Esses critérios sdo importantes para depreendermos o que significa este
diagnéstico, que é clinico, porém reflete nas préaticas pedagdgicas escolares. Além
disso, enquanto professores, temos o dever de conhecer o desenvolvimento de
nossos alunos, o que qualifica nosso trabalho diario de interlocugéo e planejamento.

Silva (2020, p. 176) explica que este transtorno “interfere na construgéo da
linguagem e na forma de utiliza-la como instrumento de fortalecimento das relacdes
sociais”. Ponderando sobre isso, precisamos apreender as formas de estimular a
linguagem dos alunos com TEA para que seja possivel construirmos estratégias de
ensino que beneficiem esses alunos.

A comunicacdo das pessoas com TEA representa uma importante
caracteristica deste Transtorno do Neurodesenvolvimento, visto que é um aspecto
fundamental para que outras aprendizagens ocorram. Paul (2008) cita que a
dificuldade na comunicacéo, principalmente a demora nas primeiras palavras ou a
regressao da fala, € um dos fatores que leva muitos pais a se preocuparem com 0
desenvolvimento de seus filhos. Segundo o mesmo autor, os déficits comunicativos
tém grande influéncia no andamento das aprendizagens escolares desses alunos.
Paul (2008) divide esses déficits em duas areas: uma quando ha a demora no
surgimento da linguagem e outra quando as criancas produzem a linguagem, mas tém

dificuldade em utiliza-la como maneira de interacdo social.

No individuo com TEA, assim como outros niveis da linguagem, a semantica
se mostra comprometida, uma vez que ha um déficit na compreensao e na
producéo das palavras com sentidos diversificados no uso da linguagem por
estes individuos. Além disso, alteracBes pragmaticas sdo universalmente
encontradas em individuos com TEA e incluem dificuldades no uso da
linguagem, contando com fung¢des comunicativas restritas, habilidades
discursivas pouco desenvolvidas (Jesus; Herrera, 2023, p. 177).
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Diante dessas dificuldades, precisamos pensar em estratégias especificas para
facultar o desenvolvimento da linguagem em alunos com TEA. E substancial promover
ambientes de aprendizagem ricos em estimulos linguisticos e sociais, nos quais 0s
alunos possam praticar e aprimorar suas habilidades comunicativas em contextos
naturais. Como exemplo de um contexto a ser criado para superar esses desafios,
dentro das praticas baseadas em evidéncias, temos as Intervencdes Naturalistas (IN),
que podem ser abordadas no cenario escolar. Liberalesso e Lacerda (2020, p. 44)
explicam que essas intervengdes sdo uma “colegcdo de praticas, incluindo arranjo
ambiental e técnicas de interacdo implementadas durante rotinas diarias e atividades
na sala de aula ou no ambiente doméstico do aluno”. Essas praticas, quando
pensadas individualmente dentro dos panoramas inclusivos, trazem beneficios as
aprendizagens escolares.

Para alcancar os objetivos de desenvolvimento da linguagem de nossos alunos
com TEA, o trabalho colaborativo entre professores, terapeutas da fala e linguagem e
outros profissionais da educacao, juntamente com o envolvimento ativo das familias,
€ fundamental. Isso garante que cada aluno receba o apoio necessério para superar
suas barreiras comunicativas e alcangar um desenvolvimento linguistico mais pleno.

Ao atuarmos de forma colaborativa para superar as barreiras de linguagem,
precisamos compreender as especificidades das pessoas com TEA. Entre elas, a
linguagem receptiva, entendida como a capacidade de compreender e processar a
linguagem que lemos e ouvimos. Essa habilidade pode estar comprometida nos
estudantes com TEA, dificultando a compreensao da linguagem oral, incluindo a
escuta de historias da Literatura Infantil. JA& a linguagem expressiva refere-se a
capacidade de manifestar pensamentos e sentimentos, e 0s sujeitos com TEA podem
apresentar dificuldades nessa maneira de comunicacgéo. Alguns tém a expressao oral
reduzida, enquanto outros a desenvolvem com maior facilidade, variando conforme o
nivel do espectro.

Nesse sentido, de acordo com o DSM-5 (APA, 2014, p. 53), “a linguagem
receptiva pode se mostrar mais atrasada do que o desenvolvimento da linguagem
expressiva no transtorno do espectro autista”. Portanto, “as habilidades de linguagem
receptiva e expressiva devem ser consideradas em separado” (APA, 2014, p. 53).

O nivel de desenvolvimento da linguagem é um fator relevante para a

classificacdo dos sujeitos com TEA, visto que um dos critérios é a comunicacgao social.
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A fim de que a comunicacdo seja estabelecida, a linguagem necessita ser clara,

objetivando que as ideias sejam compreendidas. O DSM-5 (APA, 2014, p. 52)

apresenta um quadro que diferencia os trés niveis de gravidade das pessoas com

TEA, consoante Quadro 6.

Quadro 6 — Niveis de suporte das pessoas com Transtorno do Espectro Autista

Niveis de Gravidade

Comunicacéo Social

Comportamentos Restritos e
Repetitivos

Nivel 3
“Exigindo apoio muito
substancial’

Déficits graves nas habilidades de
comunicacao social verbal e n&o
verbal causam prejuizos graves de
funcionamento, grande limitacéo
em dar inicio a interacdes sociais e
resposta minima a aberturas
sociais que partem de outros. Por
exemplo, uma pessoa com fala
inteligivel de poucas palavras que
raramente inicia as interacdes e,
guando o faz, tem abordagens
incomuns apenas para satisfazer a
necessidades e reage somente a
abordagens sociais muito diretas.

Inflexibilidade de comportamento,
extrema dificuldade em lidar com a

mudanca ou outros
comportamentos
restritos/repetitivos interferem

acentuadamente no funcionamento
em todas as esferas. Grande
sofrimento/dificuldade para mudar
o foco ou as acdes.

Nivel 2
“Exigindo Apoio
Substancial”

Déficits graves nas habilidades de
comunicacdo social verbal e néo
verbal; prejuizos sociais aparentes
mesmo na presenca de apoio;
limitagdo em dar inicio a interacbes
sociais e resposta reduzida ou
anormal a aberturas sociais que
partem de outros. Por exemplo,
uma pessoa que fala frases
simples, cuja interacédo se limita a
interesses especiais reduzidos e
gue apresenta comunicacdo nao
verbal acentuadamente estranha.

Inflexibilidade do comportamento,
dificuldade de lidar com a mudanca
ou outros comportamentos
restritos/repetitivos aparecem com
frequéncia suficiente para serem
Obvios ao observador casual e
interferem no funcionamento em
uma variedade de contextos.
Sofrimento e/ou dificuldade de
mudar o foco ou as agoes.

Nivel 1
“Exigindo Apoio”

Na auséncia de apoio, déficits na
comunicacao social causam
prejuizos notaveis. Dificuldade
para iniciar interagbes sociais e
exemplos claros de respostas
atipicas ou sem sucesso a
aberturas sociais dos outros. Pode
parecer apresentar interesse
reduzido por interacdes sociais.
Por exemplo, uma pessoa que
consegue falar frases completas e
envolver-se na comunicacao,
embora apresente falhas na
conversacao com 0s outros e cujas
tentativas de fazer amizades sé&o
estranhas e comumente
malsucedidas

Inflexibilidade de comportamento
causa interferéncia significativa no
funcionamento em um ou mais
contextos. Dificuldade em trocar de
atividade. Problemas para
organizacdo e planejamento sao
obstaculos a independéncia.

Fonte: Baseado em APA (2014, p. 52)
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Analisar os niveis de apoio é necessario quando pensamos nas estruturas e
estratégias que devemos implementar nas escolas de ensino regular. Cada nivel de
déficit € singular e apresenta variacdes significativas entre os sujeitos com TEA. As
multiplas formas e niveis de comunica¢édo deixam o processo de compreensdo mais
complexo e, por isso, precisamos desenvolver perceptividade para reconhecer e
valorizar todas as possibilidades de expressdo. Sobre essa diversidade de niveis,

Miilher e Fernandes (2009, p. 310) afirma que:

A natureza exata dos problemas de linguagem ainda é pouco compreendida,
especialmente devido as variagbes nas manifestagbes do quadro.
Aproximadamente metade das criancas autistas ndo utiliza a linguagem de
forma funcional e apresenta atrasos persistentes na comunicacao; por outro
lado, outras criangas desenvolvem linguagem de forma similar a normalidade,
ainda que apresentem dificuldades pragmatica.

Para garantir a qualidade nos processos de ensino e aprendizagem,
professores, equipe escolar e equipe multiprofissional devem trabalhar juntos,
conhecendo as peculiaridades e as estratégias necessarias para desenvolver esses

alunos. A fim de que isso ocorra, Capellini e Zerbato (2022, p. 61) esclarecem que:

se estamos falando de conhecimento de metodologias educativas efetivas no
contexto da sala de aula na perspectiva da Educacéo Inclusiva, precisamos
pensar em modelos de formacdo docente que ampliem, reconstruam e
possibilitem novas formas de acdo entre os profissionais para que possam
dar conta desse enorme desafio. Portanto, formagBes que impliguem na
constru¢cdo de um trabalho colaborativo podem ser um possivel caminho
rumo a educacgdo mais acessivel para todos.

7z

O trabalho desenvolvido de modo colaborativo € um meio de oportunizar
habilidades de comunicacéo social, proporcionando aos alunos com TEA diferentes
formas de se expressar e compreender as instrucdes e discussdes que ocorrem no
ambiente escolar. Dessa maneira, a inclusdo dos alunos com TEA nas escolas
regulares sera efetiva e significativa.

Em suma, para oferecermos os apoios que esses alunos necessitam, € basilar
conhecermos as caracteristicas e o perfil desenvolvimental de cada um e, entéo,
possibilitar estratégias eficazes em cada caso. Nesse rumo, para conhecermos o perfil

de cada aluno, € necessario avalid-lo adequadamente. Quanto a isso, Capellini e
Rodrigues (2008) salientam que uma organizacéo de pratica colaborativa auxilia na
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avaliacdo da aprendizagem dos alunos com deficiéncia, bem como na resolucdo de
problemas na sala de aula.

Portanto, realizar uma avaliacdo detalhada e continua das habilidades e
desafios de cada aluno com TEA é fundamental e pode ser viabilizado por meio das
estratégias do Ensino Colaborativo. Ademais, essa 6tica envolve ndo apenas 0s
professores, mas também outros especialistas que participam do processo
educacional do estudante.

Com uma compreenséo clara das necessidades individuais, a escola pode
implementar adaptacBes curriculares, utilizar recursos tecnoldgicos assistivos e
desenvolver planos de ensino personalizados que visem o desenvolvimento da
linguagem. Dessa maneira, ao relacionarmos as bases tedricas da linguagem com as
especificidades do TEA, foi possivel compreendermos como se estabelece o
desenvolvimento linguistico do estudante com TEA. Outrossim, observamos que esse
processo se da de maneira singular, marcado por varia¢cdes que vao desde a auséncia
de fala funcional até a presenca de linguagem expressiva, mas com dificuldades
pragmaticas e de comunicacao social.

Além disso, percebemos que a aquisi¢do e o uso da linguagem dependem de
estratégias pedagogicas intencionais, recursos de comunicacdo alternativa e do
trabalho colaborativo entre profissionais e familia, que favorecam tanto a linguagem
receptiva quanto a expressiva. Por isso, entendemos que o desenvolvimento da
linguagem nesse contexto é essencial para planejar praticas educativas inclusivas e

responsivas as necessidades individuais de cada estudante.

3.3 Leitura literaria e o Transtorno do Espectro Autista

A escola de ensino regular € um espaco de diversas aprendizagens, no qual

De maneira mais abrangente do que quaisquer outros, eles estimulam o
exercicio da mente; a percep¢do do real em suas miltiplas significacdes; a
consciéncia do eu em relagédo ao outro; a leitura do mundo em seus varios
niveis e, principalmente, dinamiza o estudo e conhecimento da lingua, da
expressao verbal significativa e consciente (Coelho, 2000, p. 16).

Desse modo, a alfabetizacdo, percebida como um marco significativo no
desenvolvimento de todos o0s sujeitos no espaco escolar, representa uma

transformacdo no progresso geral. Nessa Otica, Freire e Macedo (2021, p. 44)
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apresenta a alfabetizagcdo como “uma relagdo dialética dos seres humanos com o
mundo, por um lado, e com a linguagem e com a agao transformadora, por outro”.
Assim, trazer a Literatura Infantil para esse espaco nao se limita & compreenséo da
escrita e da leitura, mas a estabelece como um “lugar para a mediag&o do leitor e/ou
do publico” (Lajolo; Zilberman, 2022, p. 39), atribuindo & literatura um sentido a ser
compreendido, pois “somente desse modo se socializa, convivendo com aspiragdes
coletivas” (Lajolo; Zilberman, 2022, p. 39).

Nessa esfera, considerando essa abordagem, Vygotsky (2007, p. 100)
argumenta que “uma pessoa sO consegue imitar o que estda no seu nivel de
desenvolvimento”. A Literatura Infantil, nesse contexto, tem sua atuacédo dentro de
uma faixa de conhecimento, ndo porque transmite informacdes e ensinamentos
morais, entretanto por possibilitar ao leitor o desdobramento de suas capacidades
intelectuais (Zilberman, 2003, p. 46).

E necessario, por isso, refletirmos sobre o que queremos com a Literatura

Infantil, pois,

embora seja consumida por criancas, a reflexdo sobre o produto oferecido a
elas provem do adulto, que a analisa, em primeiro lugar, de acordo com os
seus interesses e que além disto, a descreve em comparacéo com o tipo de
arte posta a disposicdo dele, qual seja, a literatura propriamente dita, sem
adjetivos (Zilberman, 2003, p. 63).

Zilberman (2012, p. 5) relata que “os primeiros livros para criangas foram
produzidos ao final do século XVII e durante o século XVIII. Antes disso, ndo se
escrevia para elas, porque nao existia a ‘infancia”. Desde entdo, muitas mudancas
ocorreram no cenario escolar. Hoje, contar histérias de Literatura Infantil € uma prética
muito utilizada nas salas de aula, posto que, além de estar prevista na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) dentro do Campo de Experiéncia “Escuta, fala,
pensamento e imaginacao”, sabemos que “a leitura e o faz-de-conta estdo associados
a decodificagdo dos signos linguisticos” (Perrot, 2021, p. 34), o que € de suma
importancia para o desenvolvimento das criangas.

Ribeiro, Batista e Rodrigues (2014), ao discutirem acerca das implicacoes da
ToM no panorama educacional, abordam as possibilidades da Literatura Infantil no

ambiente do aluno com TEA, mostrando que:
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o contexto educacional torna-se relevante na medida em que pode estimular
a compreensdo de estados mentais, bem como realizar vérias atividades em
situaces ludicas como a leitura mediada e a brincadeira de faz de conta na
educacdo infantil que utilizam a linguagem para o desenvolvimento da Teoria
da Mente (Ribeiro; Batista; Rodrigues, 2014, p. 130).

Ao tratarmos a compreensao da linguagem abordada nos livros de Literatura
Infantil, é crucial entendermos como a ToM influencia esse aspecto. Ribeiro, Batista e
Rodrigues (2014, p. 130) explicam que “alguns estudiosos tém se dedicado a
investigar quais habilidades especificas estariam associadas ao desenvolvimento da
teoria da mente, dando destaque para a aquisicao de habilidades linguisticas”. Isso
implica que o desenvolvimento dessas habilidades é imprescindivel para que os
estudantes compreendam histérias, personagens e suas motivacdes. Nesse sentido,
Panciera et al. (2019, p. 4) destacam que, “ao desenvolver uma Teoria da Mente, a
crianga elabora hipéteses sobre o pensamento do outro, reconhecendo desejos,
intencdes, emocdes e crencas de outra pessoa e distinguindo dos seus”.

Tal processo evidencia que, quando propomos uma aula envolvendo um livro
de Literatura Infantil, € necesséario engajar os alunos com as narrativas, além de
entender os estados mentais dos personagens, desejos e emog¢des que a historia
busca transmitir.

No entanto, baseado em Grandin, Whitman (2015, p. 127) relata que “muitos
dos prejuizos sociais que as pessoas autistas exibem tém sido atribuidos a sua
incapacidade de entender o que outras pessoas estdo pensando e que as
perspectivas de outros podem ser diferentes da sua”. Assim, a Literatura Infantil ndo
€ somente uma ferramenta para desenvolver habilidades de leitura, porém, também,
um meio de promover a empatia e a cognic¢éo social.

Outrossim, é relevante sobrelevarmos que, dentro das caracteristicas das
pessoas com TEA, quanto maior o nivel, maior o comprometimento no uso da

linguagem:

O comprometimento da comunicagdo, nos quadros de TEA, afeta tanto as
habilidades verbais quanto n&o verbais, em graus variados. Algumas criangas
ndo desenvolvem habilidades de comunicacdo, com auséncia total da
linguagem falada. Outras apresentam linguagem imatura, que pode ser
caracterizada por jargdes, ecolalias, reversdes de pronome, prosédia
anormal e entonagdo monotona. Aqueles que adquirem habilidades verbais
podem demonstrar déficits persistentes em estabelecer conversacao, tais
como falta de reciprocidade social. A compreenséo da linguagem encontra-
se atrasada e o uso funcional da linguagem apresenta perturbagfes, com
relagdo a humor e sentido figurado, dificuldades em compreender sutilezas
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de linguagem, piadas ou sarcasmos, bem como problemas para interpretar
linguagem corporal, gestos e expressoes faciais (Campos; Fernandes, 2015,
p. 235).

Nesse prisma, Panciera et al. (2019, p. 4) sustentam que “as dificuldades dos
individuos com TEA estdo ligadas as limitacbes na compreensdo da dimenséo
pragmatica”, reforcando a necessidade de pensarmos em metodologias que
favorecam o uso social da linguagem em contextos significativos, bem como na
Literatura Infantil, pois prop8e situacfes simbolicas que, ao comunicar, torna-se um
importante aliado na construcdo dessas competéncias.

Por conseguinte, para superarmos os desafios que as criangcas com TEA
frequentemente enfrentam na compreensao da linguagem figurada, das inferéncias e
das abstracdes presentes nas historias da Literatura Infantil, carecemos de usar
estratégias que facilitem essa compreensdo. Para que os métodos mais adequados
sejam escolhidos e organizados na pratica, o trabalho pautado nos principios do
Ensino Colaborativo torna-se fundamental.

A partir dessa perspectiva, é indispensavel apreendermos que a “Literatura
Infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenbmeno de criatividade que
representa o mundo, o homem, a vida, através das palavras” (Coelho, 2000, p. 27).
Face a isso, cabe refletirmos a respeito da funcdo pedagogica que a literatura pode
oportunizar aos nossos alunos, sobretudo considerando que, no contexto dos
estudantes com TEA, diversos aspectos do seu desenvolvimento devem ser levados
em conta. Sob essa Otica, as categorias apresentadas no capitulo “Entre lobos e
letras: analisando a obra chapeuzinho vermelho na perspectiva dos estudantes com
TEA” permitem uma reflexdo sobre as estratégias que podem ser utilizadas para

potencializar o desenvolvimento, em especial o linguistico, desses estudantes.
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4 ENTRE LOBOS E LETRAS: ANALISANDO A OBRA CHAPEUZINHO VERMELHO
NA PERSPECTIVA DOS ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

A narrativa de Chapeuzinho Vermelho é uma obra bastante difundida no
universo da Literatura Infantil, visto que vem atravessando séculos e diferentes
contextos culturais ao longo dos anos. A sua permanéncia nos espacos pedagogicos
revela a simplicidade da histéria e a riqueza de possibilidades nela contidas,
possibilitando explora-la de diversas maneiras.

A historia envolve elementos como o cuidado, a obediéncia e o risco, permitindo
diversas discussfes nos cendrios escolares. Nesse sentido, constitui-se como uma
ponte para mediar os processos de ensino e de aprendizagem, especialmente quando
se trata de estudantes com TEA.

Dessa maneira, considerando esse publico e as singularidades dos processos
de desenvolvimento da linguagem desses estudantes, a analise dessa historia mostra
as possibilidades de identificar barreiras e potencializar a compreenséo da narrativa.
Assim, a obra, sob essa concepcao, vislumbra estratégias didaticas que auxiliam na
mediacao entre linguagem literaria e entendimento significativo.

A partir desse angulo, a andlise da obra esta dividida em quatro subtitulos,
sendo eles: personagens centrais; Figuras de Linguagem; realismo x fantasia;
ensinamentos. Essas categorias organizam a leitura da histéria, permitindo ao
estudante com TEA a compreensao significativa da narrativa.

Cabe ressaltar que a obra Chapeuzinho Vermelho serve aqui como um
exemplo didatico e estrutural, pois a aplicacdo destas categorias € extensivel a outras
obras da literatura infantil. A poténcia da mediacdo depende do Ensino Colaborativo,
exigindo que o planejamento e a acao sejam feitos em conjunto pelos professores do
Ensino Regular e da Educacédo Especial. Somente por meio da unido desses saberes
complementares é possivel estruturar as estratégias necessarias para dar sentido e
significado a linguagem literaria para o desenvolvimento do estudante com TEA.

4.1 Personagens centrais

Ao caminharmos pelas trilhas das narrativas infantis, cada curva revela novos
personagens, como quem abre uma cesta cheia de surpresas. Nesse sentido, Coelho

(2000, p. 74) destaca que “nao ha agao narrativa sem personagens que a executem
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ou vivam”. Dentro das narrativas da Literatura Infantil, hd& uma diversidade de

personagens, e eles desempenham uma funcéo de extrema importancia. De acordo

com Coelho (2000), seu papel é prender o interesse de quem esta ouvindo, lendo ou

assistindo a histéria. O autor também elucida que “personagem é a transfiguracdo de

uma realidade humana (existente no plano comum da vida ou no plano imaginario)

transposta para o plano da realidade estética (ou literaria)” (Coelho, 2020, p. 74).

Coelho (2020) classifica os personagens em trés categorias: personagem-tipo,

carater, individualidade, tal qual pode ser visualizado no Quadro 7.

Quadro 7 — Descricdo das categorias de personagens

aspectos do carater, da
estrutura ética ou afetiva
gque as caracteriza
(Coelho, 2020, p. 75).

Categorias Descricédo Identificacao Justificativa
TIPO Corresponde a wuma|Mde da Chapeuzinho|Representa a fungéo
funcdo ou a um estado|Vermelho social de cuidadora. Sua
social. Unica funcdo na histéria
Séo personagens € orientar Chapeuzinho
estereotipados: nao e alertd-la sobre os
mudam nunca em suas perigos do caminho. Ela
acles ou reacdes. nao tem
Aquelas que as desenvolvimento ou
narrativas realistas mudancas na histéria.
reprelshentam funcdes de Cacador Simboliza o] heréi
trab.a. OC Oll;] ggtzaodos protetor, cuja Unica
sociais (Coelho, +P- funcdo na histéria é
75). resolver o conflito ao
salvar Chapeuzinho e a
avé. Ele ndo passa por
mudancas e idade
conforme o esperado
desse papel social.
Vovo Representa um papel
social especifico (a
idosa indefesa) e néo
possui desenvolvimento
psicolégico ou moral
significativo na historia.
CARATER Representa Lobo Representa o mal e o
comportamentos ou perigo. Ele engana
padrées morais. Os Chapeuzinho e sua avé,
pensamentos impulsos agil de forma astuta e
ou ac¢des que as movem predatéria, sendo o
na trama narrativa arquétipo classico do
revelam sempre vildo.

INDIVIDUALIDADE

Representa 0 novo
homem, revelado pelas
descobertas

psicanaliticas, que

Chapeuzinho Vermelho

Pode ser vista nessa
categoria porque sua
trajetéria  reforca um
ensinamento moral: a
importancia da
obediéncia e do
cuidado. Seu
comportamento ingénuo
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puseram em questdo a
antiga interpretacdo do
ser humano, visto de
maneira maniqueista e

e desatento a coloca em
risco, e sua experiéncia
na histéria ensina uma
licao.

dogmatica como um
bloco inteirico de
qualidades ou de
defeitos (Coelho, 2020,
p. 76).

Fonte: Autoria propria (2025) com base nas categorias de Coelho (2020)

Haja vista a percepcao dos estudantes com TEA em relacao a categoria TIPO,
descrita acima, é pertinente notarmos que o0s personagens possuem func¢des fixas e
nao sofrem alteracGes. Para os estudantes com TEA, isso pode facilitar a
compreensao, uma vez que eles preferem padrdes previsiveis

Essa adesao inflexivel a rotinas e padrdes € um critério central do TEA (APA,
2014), sendo a previsibilidade um elemento-chave que reduz a ansiedade e a
sobrecarga cognitiva. Como referenciado por Emiliano (2022), as intervengdes
baseadas em evidéncias, como 0 Modelo TEACCH, demonstram que a apresentacao
de informacdes de forma estruturada e consistente faculta a compreensdo dos
estudantes com TEA.

A fala da M&e de Chapeuzinho Vermelho é objetiva e clara: “Chapeuzinho, leve
esta cesta com bolo e doces a casa da vovo, que esta doente. Mas tenha cuidado!
Nao va pela floresta nem converse com desconhecidos” (Brasil, 2020, p. 3). Contudo,
caso o comando fosse ainda mais direto, por exemplo: “Chapeuzinho, leve esta cesta
a casa da vovo! Va pelo caminho indicado!”, a informacao poderia ser mais objetiva e
compreensivel.

O Cacador tem pouca participacdo na historia, todavia sua atuacéo € logica e
sensorial, ja que ele desconfia de algo estranho ao ouvir o ronco da vovo. Ao abordar
esse aspecto sensorial, é relevante que, durante a contagcdo ou encenacgao, esses
momentos sejam evidentes, como ao imitar o som do ronco da vovo. Isso ajuda o
aluno com TEA a perceber que a suspeita do cacador foi baseada em algo obrigatdrio.
Esse enfoque justifica-se pela literatura sobre o processamento sensorial atipico nas
pessoas com TEA, no qual a hiper ou hiporreatividade a estimulos auditivos € um
critério diagnostico central (DSM-5, 2014). Ao tornar a pista auditiva saliente e
intencional, a mediagdo transforma uma inferéncia abstrata em um dado concreto e

perceptivel, isso facilita a conexdo causal e a compreensdo narrativa, dado que a
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dificuldade em organizar e interpretar informagdes sensoriais demanda a clarificagéo
dos elementos que motivam a acao dos personagens (Grandin; Panek, 2024).

A Vovo, por ser uma personagem vulneravel, pode levar as criangcas com TEA
a focarem mais na ideia de uma situag&o concreta, como o0 momento em que o lobo
aparece. No entanto, essa situacdo, por conter um componente simbdlico, pode
causar estranhamento.

Por fim, ao considerarmos a categoria CARATER, que esta relacionada a
valores morais e padrbes de comportamento dos personagens, constatamos que a
interpretacdo dos estudantes com TEA pode variar, sobretudo pela predominancia de
um pensamento mais literal e concreto. Essa caracteristica repercute diretamente na
forma como compreendem aspectos subjetivos da moralidade, como intencgdes,

consequéncias e valores implicitos. Leon et al. (2007, p. 273) destacam que:

A compreensdo de enunciados € limitada, e geralmente s6 alcancada em
relacdo a elementos rotineiros do contexto cotidiano. Isto é, as atividades que
se repetem seguidamente passam a se tornar previsiveis e associadas a
certas palavras ou expressfes. Deste modo, a compreensdo tende a ser
literal.

Essa perspectiva ajuda a compreender por que, muitas vezes, a leitura da
moralidade nas narrativas infantis exige mediacdes especificas, tornando-se
fundamental o papel do Ensino Colaborativo para ampliar a interpretacéo e favorecer
0 acesso aos valores sociais que a literatura transmite.

Nesse contexto, o Lobo, dentro da narrativa tradicional, simboliza o perigo e a
maldade, sendo enganador e alertando as criancas para ndo confiarem em estranhos.
Contudo, na percepcdo de um estudante com TEA, é possivel que alguns o
interpretem apenas como um animal com fome, sem enxergé-lo como “mau”. Além
disso, podemos questionar por que ele esta sendo castigado, se apenas sentia fome.
Outro ponto a ser destacado no personagem do Lobo € sua habilidade de falar e
enganar, o que, devido as dificuldades com metaforas e com a Teoria da Mente, pode
fazer com que a situacdo pareca confusa e ilégica. Por isso, é fundamental
esclarecermos que o Lobo representa nao apenas um perigo fisico, mas também um
perigo social, semelhante a um golpista que se vale do engano para obter vantagens.

Em relacdo a sua habilidade de fala e interacdo humana, € primordial que o
professor de Educacéo Especial utilize a mediacao visual e conceitual para demarcar
a fronteira entre realidade e ficgdo. Como realgam Nunes e Sperrhake (2022, p. 27),
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a literatura oferece uma “experiéncia de mundo por meio da palavra ficcional e
poética”. Portanto, € necessario explicitar ao estudante que, no cenario da narrativa
literaria, animais podem ser personificados e falar, mas que, na vida real, um lobo ndo
falaria nem se vestiria como a vovozinha. Essa demarcacao explicita do cédigo de
“faz de conta” é essencial para evitar a rigidez cognitiva e o literalismo, permitindo que
0 estudante aprecie a histéria como uma constru¢ao imaginaria com fins didaticos e
morais.

Ao longo da historia, Chapeuzinho Vermelho simboliza a inocéncia infantil e,
por isso, acaba cometendo o erro de conversar com um estranho, desobedecendo a
orientacdo de sua mae, o que acarreta consequéncias. Estudantes com TEA podem
interpretar que ndo houve uma explicacéo clara para Chapeuzinho sobre os riscos de
conversar com desconhecidos. Assim, podemos considerar que o problema esta na
comunicacdo, ou seja, as informagOes transmitidas por sua mae n&o foram
suficientemente claras ou completas.

Nessa linha, pensando nas compreensdes de estudantes que apresentam
dificuldades cognitivas e pouca flexibilidade de pensamento, entendemos que, para
eles, a Chapeuzinho néo tenha realmente desobedecido a mée, mas que houve uma
falha na comunicacdo clara. Esse ponto de vista é corroborado pela perspectiva
autista sobre a literalidade, conforme exposto por Grandin e Panek (2024), que
explicam que a mente autista frequentemente se baseia no pensamento visual e na
l6gica concreta, 0 que torna desafiador o processamento de sutilezas da linguagem,
regras implicitas ou inten¢cdes comunicativas nao explicitadas.

Desse modo, a regra dada pela mée de Chapeuzinho pode ser entendida como
uma instrucéo incompleta, em que a inflexibilidade cognitiva dificulta a apreensao do
sentido implicito (o perigo), conduzindo a conclusdo de que a falha ndo reside no
comportamento de Chapeuzinho, mas na insuficiéncia da regra em estabelecer de
maneira clara a relagdo entre a acdo e sua consequéncia.

A partir dessas interpretacdes dos personagens, é relevante frisarmos que 0s
estudantes com TEA tendem a concentrar-se nos fatos concretos, em detrimento de
julgamentos subjetivos. Essa caracteristica pode leva-los a questionar as acfes de
forma logica, o que requer explicagcbes mais detalhadas, incluindo aspectos de
previsibilidade, regras explicitas e exemplos concretos. Tais abordagens tornam a

compreensao mais acessivel e a experiéncia mais significativa para esses estudantes.
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Portanto, ao levarmos em conta o estudante com TEA, é primordial realcarmos
gue a interpretacdo dos personagens pode ocorrer de maneira distinta, muitas vezes
centrada em detalhes visuais da narrativa ou em leituras literais, sem captar
plenamente inten¢des e simbolismos. Essa singularidade refor¢ca a necessidade do
Ensino Colaborativo, em que diferentes professores possam atuar na mediagcédo dos
sentidos figurados e das intencdes dos personagens, ampliando as possibilidades de
compreensao. Nesse processo, 0 uso de imagens, roteiros visuais e dramatizacdes
sdo uma contribuicdo pedagdgica essencial, favorecendo tanto o entendimento da

narrativa quanto a generalizacéo das aprendizagens para situagdes sociais concretas.

4.2 Figuras de Linguagem

Na esfera das reflexdes acerca das Figuras de Linguagem, torna-se pertinente
retomarmos as contribuicbes da Literatura Infantii no contexto da linguagem e
comunicagao, uma vez que “a leitura da literatura € uma pratica que oportuniza o
letramento literario, isto €, ndo somente a compreensao do que se |€, mas também
uma experiéncia de mundo por meio da palavra ficcional e poética” (Nunes;
Sperrhake, 2022, p. 27). Nesse sentido, a Literatura Infantil ndo se limita a apresentar
narrativas acessiveis as criangas, todavia constitui um espaco privilegiado de
experimentacao linguistica, no qual as Figuras de Linguagem assumem papel central
na construcao de sentidos.

Quando observamos esse processo no contexto de estudantes com TEA, é
crucial atentamo-nos aos desafios relacionados a linguagem. Silva (2020) aponta que
um dos principais prejuizos comunicativos encontrados por esses sujeitos esta na
compreensao da semantica e pragmatica, isto €, do significado das expressdes em
seu uso concreto, envolvendo a identificagédo da intencdo comunicativa, do contexto e
do conhecimento compartilhado entre interlocutores.

Silva e Barbosa (2022, p. 385) elucidam que “a pragmatica, uma funcao
sofisticada da linguagem, depende de um conjunto integrado de fungcdes cognitivas e
do bom funcionamento da Teoria da Mente de falantes e de interlocutores”, o que esta
diretamente associado a dificuldade de compreensao dessa teoria em estudantes com
TEA. A pragmatica, portanto, relaciona-se as Figuras de Linguagem que exigem do
leitor uma interpretacdo além do sentido literal, como ironia, eufemismo, metéafora,

comparacao, hipérbole, metonimia e onomatopeia. Essa dificuldade é amplamente
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debatida na literatura, sendo que evidéncias empiricas indicam que ha, em média,
maiores desafios na compreensdo de usos nao literais da linguagem quando
comparados a pares com desenvolvimento tipico.

Segundo Vicente, Michel e Petrolini (2024, p. 1134) relatam, individuos autistas
sdo “excessivamente literalistas, no sentido de que tendem a preferir interpretagdes
literais de palavras e enunciados, mesmo quando o falante pretende ser entendido de
forma nao literal”. Esse literalismo é o ponto de partida para as barreiras de
interpretagao.

O desafio reside, primeiramente, na necessidade de realizar inferéncias sobre
a intencdo comunicativa. A ToM é fundamental nesse processo, pois, como destaca
Senju (2012, p. 2), “atribuir uma crenca falsa € o marco da Teoria da Mente, porque
gera previsdes Unicas sobre o comportamento alheio que seriam impossiveis apenas
a partir dos estados reais do mundo”. Entretanto, o estudante com TEA pode néao
acionar essa inferéncia de forma espontanea, sendo levado a recorrer a estratégias
compensatorias, 0 que torna o processamento da informacao mais lento e suscetivel
a falhas (Senju, 2012).

Outra dificuldade esta no processamento contextual. Happé (1995) e Norbury
(2005) ja indicavam essa atipicidade, sugerindo que o estudante com TEA exige uma
idade mental verbal muito mais alta para passar em tarefas de falsa crenca (Happé,
1995) e tem dificuldades em usar o contexto de forma eficiente para suprimir o
significado literal (Norbury, 2005). Ishihara, Tamanaha e Perissinoto (2016, p. 756)

reforgam que essa falha esta ligada a Teoria da Coeréncia Central, remetendo a

Tendéncia a um processamento de informacdo focado em detalhes, e ao
considerarmos um contexto de duplo-sentido, provavelmente ocorrem perdas
na deteccao de pistas ndo verbais que poderiam indicar o verdadeiro sentido
da mensagem.

Bechara (2021, p. 207) evidencia que “muitas vezes utilizamos os fonemas para
melhor evocar certas representacdes. E desse emprego que surgem as aliteracoes,
as onomatopeias e os vocabulos expressivos”. Ademais, ele explica as alteragdes
semanticas, classificando-as como Figuras de Palavras, que “motivam a mudancga de
significagdo das palavras” (Bechara, 2021, p. 193), entre as quais cita metéfora,
metonimia e eufemismo, entre outras. Também aborda as Figuras de Pensamento,

como antitese, hipérbole, ironia e prosopopeia.
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Nesse ambito, no Quadro 8, apresentamos as Figuras de Linguagem
identificadas na histéria Chapeuzinho Vermelho e analisamos a barreira de

compreensdo que cada uma pode gerar.



Quadro 8 — Figuras de Linguagem
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Figura
Identificada

Caracterizacéo

Narrativa do Livro

Andlise da Barreira
no Contexto da
Pessoa com TEA

Prosopopeia

Figura que consiste em dar
vida a coisa inanimada ou
atribuir caracteristicas
humanas a objetos,
animais ou mortos
(Brechara, 2021, p. 195-
196). Edicdo do Kindle.

“— Sou eu! Um
Chapeuzinho Vermelho!
— respondeu o lobo
disfarcando a voz”
(Brasil, 2020, p. 6).

Barreira na ToM: O
conceito de
“disfarcando a voz”
exige que o aluno
infira a intencdo de
engano do lobo
(Senju, 2012),
falhando na leitura
da manipulagéo
social.

Hipérbole

Expresséo que envolve um
exagero (Bechara, 2021, p.
195).

“Estava tdo escuro dentro
da barriga do lobo!”
(Brasil, 2020, p. 12).

Barreira na
interpretacéo literal:
o aluno foca no
literalismo da
escuridao absoluta
(Vicente; Michel,
Petrolini, 2024),
perdendo o sentido
retorico de
intensidade
dramética (Norbury,
2005).

Metéafora

Mudanca de significado
motivada pelo emprego em
solidariedades, em que os
termos implicados
pertencem a classes
diferentes mas, pela
combinacéo, se percebem
também como assimilados
(Bechara, 2021, p. 194).

“O cacgador entrou na
casa, viu o lobo roncando
na cama e abriu o
barrigdo enorme do
bicho” (Brasil, 2020, p.
12).

Barreira na
coeréncia central
fraca: a atencéo se
fixa no detalhe
“barrigao enorme”
(Ishihara; Tamanaha;
Perissinoto, 2016),
sem integrar essa
informacao ao
contexto do enredo
(a causa do tamanho
e 0 resgate).

“Nunca mais estarei
sozinha na floresta, nem
darei ouvidos a
estranhos” (Brasil, 2020,
p.14)

Barreira na
abstracdo: exige
flexibilidade para
ligar um termo
concreto a um
conceito abstrato o
que é dificultado pela
preferéncia literal
(Happé, 1995).

Onomatopeia

E o0 emprego de fonema
em vocabulo para
descrever acusticamente
um objeto pela acdo que
exprime (Bechara, 2009, p.
77).

"Toc! Toc! Toc!" (Brasil,
2020, p. 6).

“O lobo a roncar” (Brasil,
2020, p. 12).

Barreira de
integracao sensorial:
exige flexibilidade
cognitiva para aceitar
uma palavra como
representacdo de um
som, sendo crucial a
mediagéo para
associar o som a
acao correspondente
e a intencéo
comunicativa.
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ideias: um riso de
tormenta; uma alegria
dolorosa Bechara (2021, p.
195).

Eufemismo Translacdo de sentido pela | “Quando o malvado Barreira de sentido
suavizacao da ideia acordou, saiu tropegando | implicito: o
(Bechara, 2009, p. 486) e caiu no rio, para nunca | literalismo leva a
mais voltar” (Brasil, interpretacdo de que
2020, p. 13). 0 Lobo apenas “foi
embora”, falhando
em inferir o sentido
suave, mas
definitivo, de morte
ou destruicdo
(Vicente; Michel,
Petrolini, 2024).
Antitese Oposicéo de palavras ou “A Vovo, Chapeuzinho e 0 | Barreira na

Cacador ficaram aliviados
e felizes” (Brasil, 2020,
p. 14).

ambiguidade
emocional: a antitese
genuina (oposicéo
de ideias) exige

flexibilidade para
processar estados

Ou conceitos opostos
simultaneamente

(ex.: medo e alivio),

0 que desafia a

I6gica linear e
concreta.

Fonte: Autoria propria (2025) baseada em Bechara (2021, 2009), Happé (1995), Norbury (2005), Senju
(2012), Ishihara, Tamanaha e Perissinoto (2016), e Vicente, Michel e Petrolini (2024).

Ao analisarmos a obra de Grandin e Panek (2024), percebemos diferentes
maneiras de pensar da pessoa com TEA, visto que a autora questiona os diferentes
tipos de mente, se visual ou verbal, fornecendo exemplos como a observagdo em
detalhes fotorrealistas e pensamento por padrdes, bem como ilustra o exemplo de
uma pessoa com TEA chamada Jessy, que “gostava de buscar por regularidade nas
palavras” (Grandin; Panek, 2024, p. 151), descrevendo essa forma de pensar como
padrbes vocabulares.

Grandin; Panek (2024, p. 148) asseveram: “um cérebro focado nas palavras
n&o vai chegar as mesmas conclusdes que o cérebro focado nas imagens”. Dessa
forma, é vital oportunizar o contato com ambas as formas de representacao: a visual,
por meio de imagens e desenhos, que favorecem a construcdo da imagem mental do
gue esta sendo representado; e a verbal, por meio das palavras escritas, que
contextualizam e apresentam as formas gréaficas de representacgéo.

No contexto do Ensino Colaborativo, essa dupla representacao torna-se efetiva
por meio da parceria entre o professor da sala comum e o professor de Educacéo
Especial. Enquanto o professor da sala regular pode focar na representacéo verbal do
conceito (a definicdo da figura de linguagem e sua aplicacao textual), o professor de

Educacao Especial assume a responsabilidade de mediar a representagao visual e
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concreta, utilizando recursos como mapas conceituais, esquemas visuais ou histérias
em quadrinhos (HQs) que traduzam o significado literal e o figurado da expressao.
Essa perspectiva relaciona-se ao fato de que “pessoas com autismo as vezes prestam
mais atencdo nos detalhes que as neurotipicas” (Grandin; Panek, 2024, p. 132),
aspecto que pode ser considerado um potencial a ser explorado no processo de
ensino das Figuras de Linguagem a estudantes com TEA.

A partir das narrativas selecionadas do livro Chapeuzinho Vermelho, podemos
estabelecer relagbes entre as Figuras de Linguagem, o Ensino Colaborativo e a
compreensao dos estudantes com TEA. Para que esse entendimento seja efetivo, é
necessario, primeiramente, conhecermos as individualidades de cada estudante.
Nesse caminho, uma alternativa € utilizarmos o modelo “um ensina e outro observa’,
no qual o professor da sala regular assume o papel principal, enquanto o outro observa
atentamente o comportamento, a interagcéo social, as potencialidades, a organizacao
e as aprendizagens individualizadas dos alunos com TEA. ApGs essa avaliacao inicial,
planejamos, entdo, quais medidas serdo necessarias para que todos possam ter
acesso e compreender as narrativas da literatura a ser apresentada.

Assim, ao relacionarmos as narrativas, nas quais as Figuras de Linguagem
estdo presentes na histéria Chapeuzinho Vermelho, podemos discutir a utilizacdo da
prosopopeia. Nessa cena, a linguagem nao se limita a identificar o personagem; ela
atribui caracteristicas humanas a um animal, generalizando acées humanas para o
lobo. Essa construcéo exige abstracédo e leitura simbdlica, ultrapassando as barreiras
Impostas pela ToM dos estudantes com TEA.

No contexto do Ensino Colaborativo, a prosopopeia pode ser explorada por
meio de atividades de dramatizacdo. A partir de uma organizacdo prévia dos
professores envolvidos, os colegas podem ser divididos em grupos e assumir vozes e
papéis diferentes dos seus, auxiliando o estudante com TEA a perceber as variacdes
na entonagdo das vozes e a intencdo com que cada voz € expressa, promovendo,
assim, a construcéo do sentido néo literal.

A expressao narrada, constituindo uma hipérbole, intensifica de maneira
exagerada a dramaticidade da cena, indo além da descrigcéo literal de “estava tao
escuro na barriga do lobo”. Situagbes semelhantes ocorrem na expressao “abrir a
barriga do lobo”, a qual exige mediagdo para a compreensdo de seu carater figurado,

uma vez que, como ressalta Bechara (2021), “na linguagem animada, o interesse do
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falante pode favorecer uma aproximacao figurada, imaginaria, de pessoa ou coisa que
realmente se acham afastadas dos que falam” (Bechara, 2009, p. 223).

De modo semelhante, a expressao “o cacador entrou na casa, viu o lobo
roncando na cama e abriu o barrigdo enorme do bicho” combina a for¢a da hipérbole
com a metéfora, figura que “requer o entendimento de intengdes e por isso nao seria
possivel compreendé-la sem teoria da mente” (Leon et al., 2007, p. 273), ou seja, para
compreender este tipo de expressdo € necessario desenvolver a teoria da mente,
vencendo a dificuldade j& apontada por Happé (1995) e Senju (2012). Para isso,
Ribeiro, Batista e Rodrigues (2014, p. 130) assinalam que “realizar varias atividades
em situacBes ludicas como a leitura mediada e a brincadeira de faz de conta na
educacao infantil que utilizam a linguagem para o desenvolvimento da teoria da
mente”.

Sob essa o6tica, o Ensino Colaborativo mostra-se essencial, pois a interacao
planejada entre pares e professores com as expressdes da literatura favorece a
aprendizagem do estudante com TEA. Esse processo auxilia na diferenciacédo entre o
gue é literal e o que é simbdlico, permitindo discutir os exageros da cena e atribuir
significados compartilhados.

A expressao que compreende a onomatopeia esta representada por “Toc! Toc!
Toc!”, reproduzindo o som da batida na porta, o que cria uma representagao concreta
e imediata do som. De forma semelhante, a expressao “o lobo a roncar” pode ser
explorada coletivamente por meio da dramatizacao, auxiliando o estudante com TEA
a associar o0 som a acao correspondente e a intencdo da onomatopeia, superando a
rigidez semantica e favorecendo o processamento contextual, permitindo a percepcéao
da palavra como veiculo de significacéo.

Na perspectiva do Ensino Colaborativo, as dramatizagbes podem ser

previamente planejadas no modelo “um professor; outro assistente” (Capellini;
Zerbato, 2022, p. 44), em que um dos professores assume o papel de mediador da
leitura, enquanto o outro professor atua como assistente, promovendo as
dramatiza¢cfes necessarias, como a batida na porta ou do lobo ao roncar, facultando
gue o estudante com TEA participe da atividade estruturada, observando e tendo
trocas interativas com os colegas, enquanto o professor reforca a compreensao de
sons gestos e intensdes comunicativas, potencializando a percep¢ao auditiva e

oportunizando a construcéo de sentidos a partir da Figura de Linguagem.
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A expressao “a vovo, a Chapeuzinho e o cagador ficaram aliviados e felizes” s6
sera plenamente compreendida quando contraposta aos sentimentos anteriores de
medo e tensao gerados pela situacdo com o lobo. Nesse viés, a antitese — o contraste
entre medo/tensao e alivio/felicidade — demanda flexibilidade cognitiva para que o
estudante lide adequadamente com a ambiguidade emocional.

Nesse rumo, a antitese evidencia a transicdo entre estados emocionais
opostos, demonstrando como a linguagem literaria organiza as experiéncias. Essa
compreensao pode ser trabalhada de maneira colaborativa por meio de conversas
posteriores, como no modelo das “estacbes de ensino”, em que os estudantes
realizam tarefas diferenciadas para identificar e expressar emocées, promovendo 0
desenvolvimento da linguagem simbdlica e das habilidades sociais.

A partir dessas andlises das interpretacdes, o Ensino Colaborativo “apresenta
potencial para enriqguecer sua maneira de pensar, agir e resolver problemas, criando
possibilidades de sucesso a dificil tarefa pedagogica” (Damiani, 2008, p. 218). Desse
modo, podemos identifica-lo como um caminho para potencializar tais estratégias,
uma vez que a articulacdo entre o professor regente e o professor de Educacao
Especial permite planejar conjuntamente atividades que explorem tanto a linguagem
verbal quanto a visual, alavancando a compreenséo e a producéo de sentidos pelos
estudantes com TEA.

No entanto, o Ensino Colaborativo deve ir além da simples presenca de dois
professores na sala de aula; a parceria precisa se concretizar nos modelos definidos
por Capellini e Zerbato (2022). Por exemplo, no Ensino Paralelo, enquanto o professor
regente trabalha a analise verbal e conceitual das Figuras de Linguagem, o professor
de Educacao Especial utiliza apoios visuais e concretos para decodificar e traduzir
expressodes abstratas. Ademais, ao realizar um planejamento conjunto e intencional,
os professores podem identificar, dentro da obra, as Figuras de Linguagem e 0s
conceitos de maior literalidade para o estudante com TEA, definindo, a partir disso, os
recursos necessarios para sua compreensao.

Essa prética colaborativa amplia o repertério de recursos didaticos, uma vez
gue cada profissional contribui com perspectivas complementares: o professor
regente, voltado para a mediagéo do conteudo curricular e da construcéo textual; e o
professor de Educacdo Especial, atento as especificidades da aprendizagem e as

estratégias de comunicacdao alternativa.
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Sob o prisma do trabalho colaborativo, compreendemos que este processo nao
apenas enriquece a compreensdo das Figuras de Linguagem, como também se
configura como uma pratica pedagogica que respeita as singularidades dos alunos,
tornando o ambiente escolar um espago de pertencimento para os estudantes com
TEA. Ao articular as conceituagcfes sobre Figuras de Linguagem por meio do Ensino
Colaborativo, torna-se possivel delinear de que maneira essa integracédo poderia se
concretizar na pratica pedagogica.

Nesse horizonte, Vygotsky (2009, p. 9) afirma que “cada palavra € uma
generalizacdo latente, toda palavra ja generaliza e, em termos psicoldgicos, é antes
de tudo uma generalizagao”, ou seja, as palavras nao se limitam a um objeto; elas
organizam o pensamento. Essa compreensdo nos permite refletir sobre o Ensino
Colaborativo e considerar as Figuras de Linguagem como mediadoras fundamentais
para que os estudantes com TEA ampliem suas formas de abstrag&o, simbolizacéo e
interacao social.

Dessa forma, a interpretacdo das Figuras de Linguagem pelos estudantes com
TEA apresenta desafios especificos, ja que a tendéncia a compreenséo literal pode
dificultar a identificagdo de metéaforas, ironias e sentidos implicitos. Essa realidade
refor¢a a importancia do Ensino Colaborativo, no qual os professores unem diferentes
estratégias para mediar o entendimento, como 0 uso de imagens comparativas,
recursos multisensoriais ou historias sociais que exemplifiquem os significados
figurados. Outrossim, o trabalho com as Figuras de Linguagem nao apenas amplia a
competéncia linguistica, mas contribui para o desenvolvimento da abstracdo e da
flexibilidade cognitiva, aspectos essenciais para a comunicac¢ao e a participacao social

do estudante com TEA.

4.3 Realismo x fantasia

Para compreender a literatura analisada, € necessario proporcionar
experiéncias adequadas as capacidades de cada estudante com TEA, ajustando-as
conforme seu desenvolvimento e individualidades, visto que cada sujeito é Unico. Ao
tracar um paralelo entre os sinais apresentados no TEA nos primeiros anos de vida e
0s estagios de compreensédo da literatura, torna-se possivel determinar e planejar
estratégias de trabalho literario de maneira mais adequada, considerando as

necessidades especificas de cada estudante. Posto que,
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a inclusdo do leitor em determinada categoria depende ndo apenas da sua
faixa etaria, mas principalmente da inter-relacéo entre sua idade cronoldgica,
nivel de amadurecimento biopsiquico-afetivo-intelectual e grau ou nivel de
conhecimento/ dominio do mecanismo da leitura (Coelho, 2000, p. 32).

Desse modo, fundamentando-nos na analise apresentada por Coelho (2020),
apresentamos 0s marcos de desenvolvimento referentes a linguagem e aos estagios
de compreensao psicoldgica das criancas, articulando-os as especificidades dos
estudantes com TEA.

Ao considerarmos os marcos do desenvolvimento, observamos que bebés de
18 a 24 meses “aprendem a se comunicar ndo so por palavras, como também por
gestos e expressoes faciais, que tém como funcgao iniciar e manter a interagcao social’
(Braido et al., 2024, p. 15). E importante destacarmos que, para atingir esse
desenvolvimento, é necessario que o bebé tenha atencdo compartilhada. Tal
habilidade manifesta-se quando “os bebés comecam a participar das chamadas
interacdes triadicas, nas quais compartilham a atencao direcionada a um objeto ou
evento do ambiente, com outra pessoa” (Braido et al., 2024, p. 16).

O deficit nessa capacidade, apresentada por alguns estudantes com TEA,
implica ha compreensao literaria, pois, para dar inicio a essa assimilacdo, é preciso
da atencdo compartilhada para o jogo simbdlico. Este, por sua vez, tem como marco
de desenvolvimento tipico, entre os 18 e 36 meses, “0 jogo simbdlico envolve a
representacao consciente e simultanea da realidade e suas alternativas de fantasia —
por exemplo, a crianga consegue, simultaneamente, considerar que uma vassoura €
também um cavalo” (Braido et al., 2024, p. 17).

Em concomitancia a essa fase, o pré-leitor necessita da “atuagcao do adulto,
manipulando e nomeando os brinquedos ou desenhos; inventando situacdes bem
simples que os relacionem afetivamente com a crianga” (Coelho, 2000, p. 32). Em
uma segunda fase descrita pelo autor, “em casa ou na ‘escolinha’, a presenga do
adulto é fundamental quanto a sua orientacdo para a brincadeira com o livro.
Aprofunda-se a descoberta do mundo concreto e do mundo da linguagem através das
atividades ludicas” (Coelho, 2000, p. 33).

Ao relacionarmos o livro analisado com esta fase, notamos que ha um
predominio de imagens para a compreensao, possibilitando que a obra seja “lida ou

dramatizada por um adulto, a fim de que a criangca comece a perceber a inter-relacéo
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entre 0 mundo real que a cerca e o mundo da palavra que nomeia esse real” (Coelho,
2000, p. 32).

Desse modo, ao identificarmos que nosso aluno ainda se encontra nesta fase
de desenvolvimento, independentemente da idade cronoldgica, torna-se
imprescindivel utilizar estratégias de contacdo da historia, indo além da simples leitura
do texto. Capellini e Zerbato (2022), ao apresentarem o quadro de papéis e
responsabilidades no Ensino Colaborativo, ressaltam que € responsabilidade dos dois
professores (Educacdo Especial e Ensino Regular) “discutir as diferentes
possibilidades de desenvolver um mesmo conteldo para o acesso ao aprendizado de
todos”.

Nessa esfera, constitui pratica essencial avaliarmos e refletirmos sobre a forma
como a literatura sera apresentada aos alunos, especialmente levando em conta o0s
diferentes niveis em que se encontram os estudantes com TEA. Nos momentos
iniciais da histéria, quando a mae de Chapeuzinho Vermelho entrega a cesta e diz que
ha “bolo e doces” (Brasil, 2020, p. 3), torna-se necessario proporcionar aos alunos
representacdes concretas, permitindo que realizem a triangulagcdo necessaria para
compreender 0 que ocorre no momento da narrativa, estimulando tanto o contato com
o real quanto a assimilacdo linguistica. Nessa toada, “esse convivio com a imagem
(objeto), associada a palavra nomeadora, facilitarda a operacdo mental que identifica a
percepcao visual e a palavra correspondente” (Coelho, 2000, p. 189).

Ainda, segundo Coelho (2000, p. 34), “as imagens ainda devem sugerir uma
situacao”. Entretanto, constatamos que, no livro analisado, predominam diversos
didlogos que, se o aluno ainda estiver na fase da segunda infancia ou equivalente,
exigirdo maior énfase em imagens para assegurar a compreensao do pré-leitor. Isso
enfatiza a importancia de avaliar o nivel real de desenvolvimento do aluno, que
Vygotsky (2007, p. 96) denomina Zona de Desenvolvimento Real, definida como “o
gue ela consegue fazer por simesma’, para entdo pensar em estratégias pedagogicas
colaborativas que integrem a mediacdo do professor e a interpretacdo adequada da
narrativa. Essa mediacédo corresponde ao nivel de desenvolvimento potencial, que
Vygotsky (2007, p. 97) descreve como “determinado através da solugdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes”.
Dessa forma, a acdo mediada auxilia a crianca a, futuramente, realizar a tarefa de

forma autbnoma, transformando-a em uma habilidade consolidada.
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Um marco relevante nesta fase de desenvolvimento € o surgimento do jogo
simbolico, que influencia diretamente a interpretacdo da Literatura Infantil. Em um
desenvolvimento tipico, esse marco costuma aparecer por volta dos dois anos de
idade, momento em que a crianga ja € capaz de “considerar que uma vassoura é
também um cavalo” (Braido et al., 2024, p. 17). A partir desse ponto, as criancas
iniciam seu engajamento em atividades de faz de conta, o que permite, por exemplo,
analisar a maneira como a narrativa € apresentada e compreender situacées como
quando o lobo diz: “Sou eu! A Chapeuzinho Vermelho!” (Brasil, 2020, p. 6).

No entanto, criangas com TEA podem apresentar desafios significativos no
engajamento com o jogo simbdlico, caracteristica marcante que compromete tanto
sua insercdo social quanto a interpretacdo de histérias que envolvem contextos
simbdlicos. Braido et al. (2024, p. 18) exemplificam essa relacdo, observando que a
capacidade simbdlica dessas criancas € frequentemente “menos complexa e
imaginativa”, mas que, mesmo assim, “criangas com TEA sao capazes de imitar agdes
simbdlicas modeladas por terceiros” (Braido et al., 2024, p. 18). Tal constatacéo
corrobora a ideia de Coelho (2000) de que a literatura estimula e libera
potencialidades, sendo necessério, para tanto, adequar a forma e a intencionalidade
de quem escolhe e manipula os recursos.

Ao adquirir dominio da percepcao de si mesmo na segunda infancia, inicia-se
a fase do leitor iniciante, que Coelho (2000, p. 34) identifica como o “inicio do processo
de socializagao e de racionalizacao da realidade”. Nessa etapa, o professor mantém
papel de significativa relevancia, atuando como aquele que impulsiona o aluno a
decodificar o mundo escrito. Para criancas nessa fase, Coelho (2000, p. 34) ressalta
gue “a imagem ainda deve predominar sobre o texto”, evidenciando a necessidade de
estratégias pedagogicas que articulem a percepcéo visual e textual.

Esse processo também deve ser explorado com estudantes com TEA por meio
do Ensino Colaborativo, como, por exemplo, no modelo das estacdes de ensino, no
qual “se organizam varios ambientes [...] de aprendizagem na sala de aula, com focos
de aprendizagem diferentes, mas que se interrelacionam” (Capellini; Zerbato, 2022, p.
45), garantindo que a mediacéo favoreca a compreensao de todos os estudantes e a
participacdo do aluno na narrativa.

Coelho (2000, p. 35) sublinha que
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A narrativa deve desenvolver uma situacéo [...] simples, linear, com principio,
meio e fim, pois 0 pensamento l6gico da crianga exige unidade, coeréncia e
organicidade entre os elementos da historia, independentemente de ela ser
fantastica, imaginaria ou realista.

Nessa direcdo, a narrativa, organizada segundo o modelo das estacdes de
ensino, contribui para a estruturagcdo do pensamento e compreensao da sequéncia,
propiciando o desenvolvimento da linguagem e a construcao de significado. Coelho
(2000) também realca que, nessa fase, é importante delimitar caracteristicas como
bom e mau, forte e fraco, para que o aluno possa perceber tracos de carater e
comportamentos, percep¢ao necessdria a convergéncia entre o plano da fantasia e a
experiéncia real.

Ao avancarmos para a fase do Leitor em processo, em que a crianga ja possuli
dominio da leitura, Coelho (2000) aponta que “seu pensamento Iégico se organiza em
formas concretas que permitem as operacdes mentais” e ressalta a importancia do
adulto mediador, com énfase no estimulo a leitura. Todavia, ao analisarmos
estudantes com TEA, percebemos que o desenvolvimento do pensamento logico
ocorre de forma individualizada, variando conforme cada sujeito. Grandin e Panek
(2024, p. 148) explicam que “as respostas dependem do tipo de pensador’,
distinguindo pensadores verbais, visuais e por padrbes, de modo que cada tipo de
cérebro alcanca conclusbes diferentes a partir de sua forma de processar
informacdes.

O raciocinio diferenciado de cada sujeito pode representar um desafio para que
os professores promovam, junto ao aluno com TEA, a compreensao das abstracoes
e dos sentidos implicitos presentes no texto. Essa dificuldade acentua a pertinéncia
da colaboracdo pedagodgica entre os docentes do ensino regular e da Educacado
Especial, permitindo identificar como cada crianca processa essas informacoes, se
sua aprendizagem se da mais por palavras, imagens ou padrdes. Esse entendimento
possibilita a adocado de estratégias mais adequadas, contribuindo para a construgcéo
de significados e para a participacao ativa dos estudantes no processo de leitura.

Como pendultima fase do leitor, Coelho (2000, p. 37) aborda o leitor fluente, que
se caracteriza como a fase “de consolidacdo do dominio do mecanismo da leitura e
da compreensdo do mundo expresso no livro”. Este autor reitera a importancia do
pensamento hipotético-dedutivo e da capacidade de abstracao para esta fase. Porém,

ao considerar os estudantes com TEA, torna-se necessario reconhecer que tais
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habilidades de abstragcdo e generalizagdo podem requerer uma mediagao
diferenciada.

Nesse contexto, o Ensino Colaborativo entre os professores mostra-se
fundamental, pois viabiliza a criagdo de recursos visuais, sequéncias ilustradas e
dramatizagbes que ampliam a compreensdo, oferecem caminhos acessiveis e
estimulam a formulacéo de hipoteses. Dessa forma, a Literatura Infantil, mediada pela
colaboracéo, potencializa também esta fase do leitor fluente, promovendo ndo apenas
a apropriacao da leitura, mas também a construcao de abstracdes, com a participacéo
na narrativa e a exploracéo de hipéteses para a elaboracdo de desfechos da histéria.

Na ultima fase, Coelho (2000, p. 39) descreve o leitor critico como aquele que
possui “dominio da leitura, da linguagem escrita, capacidade de reflexdo em maior
profundidade, podendo ir mais fundo no texto e atingir a visdo do mundo ali presente”.
Para o estudante com TEA, essa etapa requer atencao especial, pois envolve néao
apenas a compreensao literal da narrativa, mas também a analise critica de valores,
intencbes e mensagens implicitas. Nesse sentido, a obra Chapeuzinho Vermelho
configura-se como um recurso fértil, permitindo discutir aspectos como obediéncia,
confiancga, astlcia e cuidado, elementos que transcendem a histéria em si e exigem
interpretacao da linguagem social.

Grandin e Panek (2024) divisam que os critérios de interacdo e comunicacao
social envolvem dimensoes distintas: a interacdo abrange aspectos néo verbais, como
contato visual e sorriso, enquanto a comunicacdo refere-se a capacidade de
compartilhar ideias e interesses de forma verbal e ndo verbal. Pedagogicamente, essa
distincdo pode ser explorada por meio da Literatura Infantil, como exemplificado na
cena em que o lobo aborda Chapeuzinho Vermelho. Nessa situacdo, o personagem
manifesta explicitamente um interesse — desviar a menina de seu caminho — e sugere
uma intencédo subentendida que ela ndo percebe, oferecendo aos estudantes com
TEA uma oportunidade para analisar nuances de comunicagao e inferir intengdes
sociais.

Através da colaboracao entre professor regente e professor de AEE, torna-se
possivel desenvolver estratégias didaticas que ajudem o estudante a identificar
inten¢cdes comunicativas além do que esté dito literalmente, favorecendo a leitura dos
sinais sociais e a compreensao de contextos de interagdo. Assim, a narrativa se

converte em recurso para o exercicio de habilidades comunicacionais, a0 mesmo
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tempo em que o Ensino Colaborativo sustenta a mediacdo necesséria para que tais

aprendizagens ocorram de modo significativo e inclusivo.

O Quadro 9, na sequéncia, traz a associacado entre categorias e exemplos

praticos.

Quadro 9 — Associacao entre categorias e exemplos praticos

Especificidades

Exemplos na

Categoria das Pessoas com Ensino Obra Realidade x
(Coelho, 2000) Colaborativo Chapeuzinho Fantasia
TEA
Vermelho
Pré-Leitor Déficit em atencdo | Professor regente | Cena da méae Trabalhar
compartilhada; apresenta a entregando a primeiro com
dificuldades narrativa; cesta — uso de elementos
iniciais no jogo professor de AEE | bolo, doces reais | concretos
simbodlico; oferece objetos ou imagens para | (objetos reais)
necessidade de reais, imagens e triangulacéo (real | para s6 depois
mediacédo visual e | gestos para X palavra x introduzir a
concreta. associacao narrativa). dimenséao
palavra-objeto. simbdlica da
fantasia.
Leitor Iniciante Preferéncia por Planejamento Sequéncia de Apoiar a

interpretacdo de
valores sociais,
intencdes

colaborativa com
debates
mediados, mapas

enganando
Chapeuzinho —
andlise de

imagens; conjunto de figuras para transicdo entre
dificuldade de estacBes de representar o imagens reais e
decodificagcdo ensino com foco caminho até a elementos
isolada; em imagens, casa da avo; ficcionais,
necessidade de dramatizacao e dramatizacdo ajudando o aluno
mediagdo para repeticdo da coletiva da a distinguir o que
socializagéo e sequéncia. travessia pela pertence a
decodificagcédo do floresta. realidade e o que
mundo escrito. € imaginacao.

Leitor em Pensamento l6gico | Professores Explorar o Explicar o

Processo diferenciado discutem didlogo do lobo disfarce do lobo
(verbal, visual ou estratégias com COMO recurso
por padrdes, diferenciadas Chapeuzinho — | ficticio,
conforme Grandin | para leitura professor diferenciando
e Panek, 2024); conforme o tipo regente media metéfora,
dificuldades em de pensador leitura, professor | fantasia e
abstracdes. (visual, verbal, de AEE oferece realidade.

por padrées). apoio visual
(expressoes,
cartbes de
intencdes).

Leitor Fluente Desafios em Uso de recursos Construir finais Explorar
abstracao, visuais, alternativos para | hipéteses (E
generalizacéo e sequéncias a histéria: “E se se...?) para
criacdo de ilustradas e Chapeuzinho separar o mundo
hipoteses. dramatizacdes nao tivesse real das

em colaboragéo falado com o possibilidades
para ampliar a lobo?” imaginarias.
compreensao e
estimular
hipéteses.

Leitor Critico Barreiras na Mediagéo Cena do lobo Refletir

criticamente
sobre os valores
sociais presentes
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implicitas e conceituais e intencéo na narrativa,
linguagem social. leitura de comunicativa diferenciando
intencdes (explicita e moral da vida
comunicativas. implicita); real dos recursos
discussédo sobre | de fantasia da
confianca e historia.
cuidado.

Fonte: O autor (2025)

A andlise da obra Chapeuzinho Vermelho, ao integrar as fases do leitor
propostas por Coelho (2000), os principios do Ensino Colaborativo, as especificidades
de estudantes com TEA e a relacdo entre realidade e fantasia, evidencia que a
Literatura Infantii pode ser um recurso poderoso para o0 desenvolvimento de
habilidades de linguagem, interpretacdo social e reflexao critica.

Ao explorar o vocabulério, os didlogos e as situagcdes narrativas de forma
mediada, os professores do ensino regular e da Educacédo Especial conseguem
promover aprendizagens significativas, favorecer a compreensdo de valores e
comportamentos sociais, estimular a atencdo compartilhada, o pensamento
hipotético-dedutivo e o jogo simbdlico, além de possibilitar que os estudantes
construam sentidos préprios a partir das histérias.

Desse modo, a mediacdo pedagdgica colaborativa ndo somente garante a
inclusédo, também amplia o potencial de participacéo ativa e autbnoma dos alunos na
leitura, transformando a experiéncia literaria em um momento de prazer e fantasia.
Além disso, essa mediacao constitui um instrumento de crescimento cognitivo, social
e afetivo, integrando teoria e pratica no contexto da escola inclusiva.

Assim, a analise da relacéo entre realismo e fantasia na obra Chapeuzinho
Vermelho faculta compreender como a literatura pode ser mediada de forma
colaborativa, respeitando tanto as necessidades de concretude quanto o
desenvolvimento da abstragdo e do jogo simbdlico dos estudantes com TEA. Ao
equilibrar os elementos reais e imaginarios da narrativa, os professores conseguem
favorecer a internalizacdo da linguagem, estimular a criatividade e promover
experiéncias de leitura que ampliam ndo apenas a compreensao textual, mas também
a interacao social. Dessa maneira, a Literatura Infantil, quando articulada ao Ensino
Colaborativo, torna-se um recurso pedagdégico potente para desenvolver habilidades
cognitivas, comunicacionais e sociais, a0 mesmo tempo em que assegura a inclusao

dos alunos no universo da fantasia literaria.
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4.4 Ensinamentos

A histéria da Chapeuzinho Vermelho apresenta narrativas que podem ser
facilmente compreendidas e internalizadas por crian¢as. Porém, no caso de criangas
com TEA, esse percurso, muitas vezes, necessita de um suporte adicional para que
sejam compreendidas as intencdes da literatura. Grandin e Panek (2024, p. 98)
associa com um tipo de “problema de input de linguagem”, visto que, ao ouvir as
palavras, ha uma dificuldade em associar com o seu sentido.

Para isso, é necessario implementar praticas colaborativas que também deem
suporte a esse aspecto. Nesse viés, Mendes, Vilaronga e Zerbato (2023, p. 18)
afirmam que “a ideia-chave para promover a inclusdo escolar é colocar professores
de Educacéo Especial e Ensino Comum para trabalharem juntos”.

Ao analisarmos a histéria Chapeuzinho Vermelho, percebemos que alguns
ensinamentos centrais se destacam ao longo da narrativa, como o cuidado e a
atencdo, que ressaltam a pertinéncia de observarmos regras de seguranca e
evitarmos situacdes de risco. Haja vista que cada estudante responde de maneira
distinta, conforme seu estilo de pensamento e linguagem, é relevante a classificacao
proposta por Grandin e Panek (2024) acerca dos modos de pensar — visual, verbal e
por padrées. Nesse sentido, 0 ensino de seguranca por meio de imagens, roteiros
visuais ou historias sociais mostra-se especialmente alinhado a essa perspectiva. A
depender do nivel e das individualidades de cada estudante, € possivel pensarmos
em estratégias que propiciem a compreensao desses conceitos.

Outro ensinamento presente na histéria, que se relaciona com o cuidado e a
atencao, diz respeito a obediéncia e aos limites. No inicio da narrativa, a mae de
Chapeuzinho afirma: “Mas tenha cuidado! Ndo va pela floresta nem converse com
desconhecidos!” (Brasil, 2020, p. 3). Ao planejarmos de forma colaborativa, os
professores podem organizar as atividades de maneira sequencial e com instrucdes
claras, oferecendo suporte para que os alunos entendam a regra proposta, a qual
Chapeuzinho desobedeceu, gerando consequéncias negativas.

Nesse cenario, é fundamental que as orientacdes sejam explicitas e repetidas,
uma vez que, conforme Grandin e Panek (2024), estudantes com TEA apresentam
lentiddo na mudanca de foco atencional, necessitando de instru¢bes mais diretas e
concretas para internalizar regras de seguranca. Isso nos leva a outro ensinamento

importante que a historia apresenta: a consequéncia das a¢gdes. Quando Chapeuzinho
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desobedece e segue outro caminho, ocorre uma situagao de risco, que pode ser
explorada para discutir a relacdo entre comportamento e consequéncia.

Grandin e Panek (2024) defendem que, ao compreenderem as particularidades
do processamento sensorial e cognitivo dos autistas, os professores podem
implementar praticas mais eficazes para o desenvolvimento de habilidades sociais e
a generalizacdo dessas competéncias. Essa mediacdo ajuda os alunos a aplicar
esses conceitos em situacdes do cotidiano, reforcando habilidades sociais essenciais
para a convivéncia.

Outro ensinamento relevante refere-se a solidariedade e a ajuda, evidenciado
pela intervencdo do Cacador, essencial para o desfecho da historia. Ao refletirmos e
planejarmos formas de fazer com que os alunos compreendam a importancia de pedir
e oferecer ajuda, promovemos a interagao social, conforme destaca Whitman (2015),
ao enfatizar que o treinamento de habilidades sociais e a modelagem do
comportamento social sdo fundamentais para desenvolver empatia e colaboracdo em
estudantes com TEA.

Diante desse panorama, podemos utilizar diferentes estratégias para reforcar a
aprendizagem dos alunos, tais como leitura dialogada conjunta, dramatizacoes em
estacdes de ensino e atividades de reflexdo guiadas. Quando planejadas a partir do
contexto educacional dos professores do ensino regular e da Educacdo Especial,
essas estratégias fomentam n&o somente o desenvolvimento da linguagem, também
conceitos sociais essenciais para o convivio diario, como empatia e comportamento
seguro.

Ao refletirmos sobre os conceitos sociais caracteristicos dos estudantes com
TEA, torna-se fundamental trabalhar o reconhecimento de perigo e seguranca. Isso
se deve ao fato de que esses alunos frequentemente apresentam dificuldade em
identificar situagcbes de risco, uma consequéncia direta do pensamento literal, que
dificulta a decodificagéo de perigos nédo explicitamente comunicados (Grandin; Panek,
2024).

Portanto, ao analisarmos os ensinamentos da narrativa estudada, percebemos
gue o trabalho colaborativo entre o professor regente e o professor de Educacéo
Especial possibilita uma mediacdo mais eficaz, contemplando o aprendizado de todos
os alunos, inclusive as especificidades dos estudantes com TEA. Isso se d& porque,

no Ensino Colaborativo, os professores “compartilhardo um objetivo unico: a
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promocao do aprendizado para todos os estudantes em uma unica sala” (Capellini;
Zerbato, 2022, p. 67).

Para operacionalizar essa pratica, podemos recorrer ao modelo de Ensino
Colaborativo por estacdes de ensino, no qual se definem os papéis e
responsabilidades de cada professor, tanto no planejamento quanto na execucao.
Dessa forma, mantém-se o foco em atender as necessidades individuais de todos os
alunos, visto que “em cada ‘cantinho’ os estudantes poderéo ter tarefas diferenciadas
para realizar, de acordo com o potencial de cada um” (Capellini; Zerbato, 2022, p. 45).

A seguir, no Quadro 10, apresenta-se uma proposta de exploragdo que articula

o Ensino Colaborativo e as aprendizagens dos ensinamentos da histéria.

Quadro 10 — Proposta de estacbes de Ensino Colaborativo para trabalhar
ensinamentos da narrativa com alunos com TEA

Recursos/Adaptacbes
Estacdo/Atividade Professor Objetiyo de Ensina.\men.tos para TEA
Responséavel | Aprendizagem da Historia (Relacionados a
Histdria)
Leitura dialogada Professor Desenvolver Cuidado, Livro ilustrado, pausas
da narrativa regente compreensao atencao, para perguntas,
literal da histéria | obediéncia imagens das cenas

principais

Sequéncia de
imagens

Professor de
AEE

Organizar
eventos e
trabalhar causa
e efeito

Consequéncias
das acoes,
planejamento

Cartdes ilustrativos de
cenas da historia;
organizacgéo da
sequéncia cronolégica

reais

Dramatizacéo de Ambos Exercitar Solidariedade, | Fantasias simples;
cenas habilidades empatia, ajuda | encenacao do dialogo
sociais e mutua entre Chapeuzinho e o
emocionais Lobo; resgate pelo
cacador; orientacédo de
gestos e expressoes
Discussao guiada | Professor Refletir sobre Confianca, Perguntas baseadas
em grupo regente valores e astucia, na histéria; quadro
decisbes dos escolhas para registrar
personagens seguras respostas
Interpretacéo de Professor de | Desenvolver Intencao Cartdes com emocoes
intencdes AEE leitura de sinais | comunicativa, e intengoes;
sociais implicitos | analise critica | dramatizacéo de
gestos e expressodes
Atividade de Ambos Transferir Cuidado, Cenérios simulados;
generalizacao para aprendizados empatia, relacdo com
o cotidiano para situacdes colaboracgéo acontecimentos da

historia

Fonte: O autor (2025)

Essa proposta revela o Ensino Colaborativo como um recurso capaz de

potencializar

a aprendizagem dos alunos com TEA, permitindo

integrar a

compreensao literal as habilidades sociais e comunicacionais essenciais para 0
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desenvolvimento pleno desses estudantes. Nessas estacdes, € possivel articularmos
diferentes estratégias, adaptando-as as necessidades coletivas da turma e
promovendo, assim, uma aprendizagem significativa.

A categoria dos ensinamentos comprova como a Literatura Infantil, ao ser
mediada por préticas colaborativas, transcende a funcéo de transmitir valores morais
e se torna um instrumento de desenvolvimento da linguagem e da socializacédo de
estudantes com TEA. Ao integrar estratégias visuais, dramatizacdes e atividades
sequenciais, professores do ensino regular e do AEE conseguem potencializar a
compreensao dos conceitos sociais presentes na narrativa, favorecendo tanto a
internalizacéo de regras e limites quanto o fortalecimento da empatia, da solidariedade
e da cooperacdo. Essa perspectiva confirma que o Ensino Colaborativo amplia as
possibilidades de aprendizagem inclusiva, a0 mesmo tempo em que garante que
todos os alunos possam se beneficiar da riqueza simbolica e formativa da Literatura

Infantil.
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5 TRAVESSIA E APRENDIZAGEM: REFLEXOES FINAIS SOBRE LITERATURA
INFANTIL, ENSINO COLABORATIVO E TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

Ao findar esta caminhada de descobertas e reflexdes, compreendemos o quéo
complexo é o percurso entre o ponto de partida e a chegada aos objetivos propostos.
Investigar a potencializacdo da linguagem de estudantes com TEA, por meio da
Literatura Infantil e do Ensino Colaborativo, revelou-se um processo multifacetado que
envolve dimensdes linguisticas, cognitivas, sociais e pedagdégicas.

Nesse viés, ao retomarmos o objetivo da pesquisa, que visa compreender como
se estabelece o desenvolvimento da linguagem do estudante com TEA, evidenciamos
gue esse desenvolvimento é heterogéneo e marcado por singularidades, exigindo que
implementemos adaptagfes personalizadas. Em nossa fundamentacédo tedrica da
linguagem, consideramos as contribuicées de Vygotsky, Skinner, Saussure e Aguiar,
gue nos oferecem diferentes perspectivas para sustentar a aquisi¢cao da linguagem e
dialogam com as bases conceituais do desenvolvimento linguistico do estudante com
Transtorno do Espectro Autista. A partir da andlise do DSM-5 e dos estudos de
Whitman, Silva, Paul, Jesus & Herrera, compreendemos como o TEA impacta a
comunicacao (receptiva, expressiva e pragmatica) e reforcamos a importancia de
reconhecer as variagdes que ocorrem nesse processo. Em integracdo com as praticas
educacionais, relacionamos o desenvolvimento linguistico ao trabalho pedagdgico
colaborativo, incluindo estratégias baseadas em evidéncias, como a CAA, recursos
assistivos e adaptacdes escolares.

Para atendermos ao segundo objetivo, que busca identificar como o Ensino
Colaborativo, na escola de ensino regular, pode contribuir para a implementacao de
estratégias eficazes e potencializadoras no desenvolvimento de alunos com TEA,
observamos, ao longo de nossas reflexfes, que o Ensino Colaborativo surgiu em
outros paises e vem sendo incorporado as legislacdes brasileiras, embora ainda
careca de maior clareza em seu funcionamento no ambito legal. Contudo, politicas
como a LDB (1996), a PNEEPEI (2008) e a LBI (2015) nos fornecem bases para
pensar em estratégias de aplicacdo pratica. Autores como Bauwens, Hourcade e
Friend (1989), Friend e Cook (1995), Damiani (2008), Capellini e Zerbato (2022) e
Mendes, Vilaronga e Zerbato (2023) salientam que o Ensino Colaborativo é uma

pratica sistematizada e planejada, e ndo apenas uma interacdo ocasional. Esses
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estudos nos auxiliam a compreender as formas de aplicacdo do coensino, 0s papéis
dos professores e a necessidade de apoio institucional. Nesse sentido, sobrelevamos
as caracteristicas especificas dos estudantes com TEA e analisamos de que maneira
as praticas colaborativas podem apoia-los, especialmente no desenvolvimento da
linguagem e na superacgao de barreiras de aprendizagem. Assim, entendemos que o
Ensino Colaborativo possui uma dimensédo transformadora, configurando-se nao
somente como uma técnica, mas como um caminho para ressignificar a cultura escolar
e enriquecer 0s processos de ensino e aprendizagem.

A partir dessas compreensdes, conseguimos realizar a andlise da Literatura
Infantil Chapeuzinho Vermelho, focalizando o alcance dos dois objetivos seguintes:
analisar a narrativa de Literatura Infantil com foco na compreenséo do estudante com
TEA e desenvolver estratégias para aprimorar a compreensdo das obras,
considerando a generalizagdo da linguagem dos alunos com TEA.

A andlise da obra Chapeuzinho Vermelho mostrou que a Literatura Infantil,
organizada em categorias (personagens, Figuras de Linguagem, realismo x fantasia
e ensinamentos), oferece multiplas oportunidades para o desenvolvimento linguistico
e social. Quando trabalhada de maneira colaborativa, a narrativa possibilita tanto a
exploracdo de elementos concretos quanto o estimulo & imaginagdo e ao jogo
simbolico. Foram sistematizadas propostas como 0 uso de imagens sequenciais,
dramatizacdes, roteiros visuais e estacdes de aprendizagem colaborativa, estratégias
gue se revelaram adequadas para tornar acessiveis metaforas, comparacdes e
demais Figuras de Linguagem, além de favorecer a generalizagédo da linguagem do
estudante com TEA para contextos sociais mais amplos.

No item 4.1 “Personagens Centrais”, averiguamos que estudantes com TEA
tendem a uma leitura literal das narrativas, podendo interpretar o Lobo somente como
um animal com fome ou perceber a desobediéncia da protagonista como falha de
comunicacao. O Ensino Colaborativo aparece como mediador essencial: professores,
ao avaliar e planejar juntos, ampliam as formas de apresentacdo da histéria e
favorecem a compreensao das intencdes e simbolismos.

No item 4.2 “Figuras de Linguagem”, descrevemos 0s recursos expressivos da
narrativa, evidenciando que a interpretacéo literal pode dificultar a compreenséo por
exigir abstracéo e teoria da mente. Nesse ponto, destacamos o Ensino Colaborativo

como possibilidade de os professores organizarem a divisdo de papéis ou planejarem
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estacdes de ensino voltadas ao trabalho com emocgdes, sons e exageros, tornando as
Figuras de Linguagem mais acessiveis e cumprindo a proposta de mediacao literéaria.

No item 4.3 “Realismo x Fantasia”, articulado com Coelho (2000) e Braido et al.
(2024), realcamos que criancas com TEA podem apresentar déficit em atencéo
compartilhada e dificuldades em brincar de faz de conta. Nessa perspectiva, o Ensino
Colaborativo possibilita organizar estacdes, utilizar objetos concretos (como bolo e
doces), sequéncias ilustradas e dramatizacdes para construir a ponte entre o real e 0
simbdlico. Assim, a andlise mostra como a mediacao colaborativa contribui para que
o estudante diferencie fantasia de realidade.

Por fim, o item 4.4 “Ensinamentos” transformou os valores da narrativa
(cuidado, atencdo, obediéncia e consequéncias) em alvos linguisticos e sociais
ensinaveis, demonstrando como podem ser trabalhados por meio de instrucbes
claras, vocabulario de seguranca e pedidos de ajuda, em uma linguagem funcional. O
Ensino Colaborativo se explicitou no planejamento conjunto de mediacdes como
leitura dialogada, dramatizacfes, sequéncias visuais e histérias sociais, capazes de
ampliar a compreensao literal e promover a generalizacdo da linguagem para o
cotidiano, alinhando-a a participacdo em outros contextos sociais.

Nessa esfera, nosso percurso investigativo confirma que a Literatura Infantil,
mediada pelo Ensino Colaborativo, vai além do simples ato de ensinar, constituindo-
se como um recurso pedagoégico capaz de promover a inclusdo, estimular a linguagem
e fortalecer a interac&o social. A relevancia deste estudo reside em evidenciarmos que
praticas colaborativas e metodologias flexiveis potencializam o desenvolvimento dos
alunos com TEA, oferecendo contribuicbes académicas e implicacfes sociais
significativas para a educacao basica.

No que tange a minha experiéncia! enquanto professora de Educacgéo Especial,
gue atua em contextos de educacao inclusiva, a realizagcdo desta pesquisa
ressignificou a minha pratica docente. Antes, uma pratica focada em intervencdes
isoladas, limitada ao ambiente da Sala de Recursos Multifuncionais (SRMs); hoje mais
associada com os contextos e realidades da sala de aula regular.

Conforme eu avancava nas reflexdes e no aprofundamento tedrico, era

possivel melhor compreender situagdes cotidianas com 0s meus alunos, situagdes de

1 A partir deste ponto, optamos pelo uso da primeira pessoa do singular para expressar a reflexdo e a
percepcao da autora, enquanto professora de Educacgéo Especial, atuante no AEE sobre a relevancia
e as implicacBes praticas dos achados desta dissertagéo.
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compreensao linguistica que antes eram mais dificeis de desvendar e demandavam
grande esforco para que fosse possivel tracar estratégias. Hoje, com suporte tedrico
mais robusto, tornou-se mais claro o processo de refletir e executar uma pratica
produtiva e significativa para eles.

Para além disso, ao investigar e sistematizar o Ensino Colaborativo e a
Literatura Infantil, percebi que a mediacdo da linguagem para estudantes com TEA
deve ser um processo compartilhado. A minha expertise em estratégias especificas,
como a CAA e as Historias Sociais, deve ser unida ao curriculo do professor de sala
de aula regular, tornando a tarefa antes solitaria em um processo de troca de saberes.

Entretanto, o sucesso e a eficacia dessa troca de saberes e mediacdes
compartilhadas imp6em que seja realizada uma reflexdo sobre as praticas
institucionais e a necessidade de observar as lacunas que hoje ainda impedem a
consolidagéo real do Ensino Colaborativo no contexto das escolas regulares.

Quando olho para a ressignificagcdo que a pesquisa trouxe a minha pratica
enguanto professora de educacéo especial, passo a deslocar a intervencdo apenas
de maneira individualizada/isolada na Sala de Recursos Multifuncional (SRM) para a
ampliagdo nas salas de aula de ensino regular, identifico uma discrepancia no
contexto da educacéo inclusiva, no qual a colaboracdo se mostra extremamente
eficaz, porém ainda tratada como um ato individual e ndo como algo institucional.

O estudo desenvolvido reafirma a necessidade de mediacdo compartilhada,
contudo as barreiras atitudinais — aqui me refiro ao termo “barreiras atitudinais”, de
acordo com o Art® 3, inciso | da LBI(2015) - que sdo impostas por uma préatica ainda
tradicional e individualista da escola, impedem, que seja consolidada uma cultura
colaborativa. Configuro como essencial que se mude esta mentalidade, que restringe
o professor de educacédo especial a SRM e limita o professor do ensino regular a
responsabilidade curricular. E fundamental que esta mentalidade seja superada para
que todos consigam trabalhar colaborativamente, sem hierarquias e sem disputa de
poderes, com 0 que 0 ensino colaborativo propde que € uma unido de saberes em
prol das melhores praticas de ensino e o melhor resultado na aprendizagem.

Para que a unido de saberes se efetive e 0 Ensino Colaborativo deixe de ser
uma pratica que depende da iniciativa pessoal de cada professor, a escola precisa se
movimentar ao encontro de uma regulamentagdo mais concreta, mostrando que se

importa com o impacto que a aprendizagem destes alunos trara para a sociedade.
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Impactos como maior autonomia na sua vida diaria, insercdo no mercado de trabalho,
independéncia fisica e financeira, entre outros.

Um aspecto indispensavel, € um Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) que
preveja e regulamente a colaboragdo, destinando momentos regulares de
planejamento colaborativo na jornada de trabalho docente, visto que para que um
trabalho possa acontecer, precisa estar alinhado, organizado e divididas as tarefas e
papeis entre professores.

Outra reflexdo importante, direciono as gestdes das redes de ensino, em
especial aos setores que tratam da educacédo especial, sobre ampliar e aprofundar a
abrangéncia interpretativa do real papel da educacédo especial no contexto inclusivo,
reconhecendo que o AEE n&o é um espaco fisico (SRM), mas sim um servico que
perpassa por todos os niveis e etapas da educacédo, ou seja, deve ser reconhecida
em todos 0s espagos escolares por onde o seu publico exista. E preciso compreender
a educacao especial de forma a dar condi¢cbes para que a articulacdo aconteca nos
espacos, garantindo o tempo e apoio necessarios para a efetivagcdo do trabalho
inclusivo.

Para além do reconhecimento deste servigco, outro ponto crucial é a
disponibilidade de professores de Educagédo Especial em niumero adequado, o que
exige que seja feita uma discussao sobre critérios claros para a distribuicdo da carga
horaria e o limite adequado que favoreca o desenvolvimento deste trabalho, sendo
algo que garanta a qualidade necessaria para o desenvolvimento de cada aluno,
respeitando as individualidades que deverdo ser trabalhadas por ambos o0s
professores.

A partir da viabilizacdo de condicdes para a articulacdo, garantindo um apoio e
uma valorizacdo planejada é que poderemos consolidar de fato a ampliacdo dos
aspectos descritos, potencializando a literatura infantil como ponte de compreensao
literaria capaz de conectar os estudantes ao universo simbdlico, imaginativo,
linguistico e social.

Por fim, reconhec¢o que este estudo se concentrou em uma analise bibliografica
e em um recorte especifico de narrativa literaria. No entanto, serve como fio condutor
para que pesquisas futuras ampliem a investigagdo para outras obras e,
principalmente, para a aplicagcéo pratica das estratégias em contextos escolares reais,
permitindo a mensuracao concreta de seus impactos. Ainda assim, a pesquisa aqui

desenvolvida reafirma que, quando professores caminham juntos em prol de uma
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escola inclusiva, a literatura torna-se uma ponte de linguagem e de humanidade,
capaz de conectar estudantes com TEA ao universo simbdlico e social que confere

sentido a vida em comunidade.
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