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RESUMO

A Matematica é uma ciéncia que esta presente em todas as nossas atividades diarias, das mais
simples até as mais complexas. Apesar de sua utilidade no nosso dia a dia, 0 que é ensinado
na escola encontra-se desconectado da realidade do aluno, o que faz com que ela se torne
dificil e a causadora de grandes indices de reprovacdo e até mesmo de evasao escolar. Neste
contexto o educador tem papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem de
Matematica. Cabe a ele ser o mediador deste processo apontando caminhos para sanar as
dificuldades e tornar a aprendizagem significativa. Assim, o educador deve assumir uma
postura reflexiva, pois somente assim melhorard a sua préatica, contribuira para o ensino e
aprendizagem, rompendo as barreiras e dificuldades encontradas. Desta forma, o projeto de
pesquisa intitulado “Dificuldades no Ensino e na Aprendizagem de Matematica: um estudo
com professores e estudantes do 4° e 6° Ano do Ensino Fundamental ” tem como objetivo
identificar quais sdo as dificuldades no ensino e na aprendizagem de Matematica, enfrentadas
tanto por professores como por estudantes nos respectivos niveis do Ensino Fundamental.
Para atingir os objetivos propostos, foi realizada uma pesquisa de campo de caréater
exploratério, com enfoque qualitativo, cuja coleta de dados ocorreu por meio de entrevista
semiestruturada, com professores de matematica e alunos do 4° e 6° Ano do Ensino
Fundamental, de duas escolas da rede estadual e uma da rede municipal de um municipio
localizado no norte do estado do Rio Grande do Sul. Como visou interpretar e compreender
as dificuldades de ensino e aprendizagem de Matematica, a referida pesquisa foi caracterizada
como sendo hermenéutica enquanto abordagem filosofica. Com a realizacdo da mesma e com
os resultados obtidos esperamos auxiliar professores e alunos a tornar o ensino e
aprendizagem de Matematica mais significativos. Portanto, a dissertacdo ora apresentada
descreve 0s passos e caminhos percorridos, sistematiza resultados e situa o leitor a respeito do
trabalho dos possiveis resultados alcangados. Diante da analise dos dados coletados, podemos
concluir que as dificuldades no ensino e aprendizagem de Matematica sdo decorrentes desde o
ingresso do aluno na escola, onde os principais conceitos matematicos, como as operacdes
aritméticas ndo sdo compreendidas pelos mesmos.

Palavras-chaves: Dificuldade de aprendizagem. Matematica. Ensino e Aprendizagem.



ABSTRACT

Mathematics is a science that is present in all our daily activities, from the simplest to the
most complex. Despite its usefulness in our daily lives, which is taught in school is
disconnected from the reality of the student, which means that it becomes difficult and the
cause of large failure rates and even truancy. In this context the educator has a fundamental
role in the teaching and learning of Mathematics. It is up to him to be the mediator of this
process pointing ways to remedy the difficulties and make meaningful learning. So the
educator must take a reflective stance, for only thus will improve their practice, contribute to
teaching and learning, breaking down the barriers and difficulties encountered. Thus, the
research project entitled "Difficulties in Teaching and Learning Mathematics: a study with
teachers and students of the 4th and 6th year of primary education™ aims to identify what are
the difficulties in teaching and learning mathematics, faced both by teachers and by students
at the respective levels of elementary school. To achieve the proposed objectives, an
exploratory field research was conducted with qualitative approach, whose data were
collected through semi-structured interview, with mathematics teachers and students of the
4th and 6th year of elementary school, two schools state system and the municipal system of a
municipality in the northern state of Rio Grande do Sul. How aimed interpret and understand
the difficulties of teaching and learning of Mathematics, said research was characterized as
hermeneutics as a philosophical approach. With the completion of the same and with the
results we hope to help teachers and students to make teaching and learning more meaningful
mathematics. Therefore, the thesis presented here describes the steps and paths taken,
systematize results and puts the reader on the work of the possible results. On the analysis of
the collected data, we conclude that the difficulties in teaching and learning Mathematics arise
from the entry of the student at school, where the core mathematical concepts such as
arithmetic operations are not understood by them.

Keywords: Learning disabilities. Mathematics. Teaching and Learning.
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INTRODUCAO

O tema abordado nesta dissertacdo volta o olhar para a sala de aula, e analisa as
dificuldades enfrentadas no ensino e na aprendizagem de Matematica. Sabemos que esta
Ciéncia esta presente em todas as atividades no nosso cotidiano, desde as mais simples até as
mais complexas. Porém muito do que é trabalhado na escola esta desconectado da realidade, o
conhecimento encontra-se descontextualizado e fragmentado, atrofiando as possibilidades de
compreensdo e reflexdo.

Mesmo sendo importante, a Matematica tem uma conotacdo negativa que altera a
percepcdo que alguns alunos tém sobre ela. Devido ao medo e inseguranga muitos educandos
acabam reprovando, ou mesmo aqueles que sdo aprovados sentem dificuldades em relacionar
e utilizar o conhecimento “adquirido”.

Carvalho aponta que o ensino e a aprendizagem Matematica € essencial para vida, mas
nota-se que esta ciéncia é caracterizada como acabada e exata e que, muitas vezes, € imposta

aos alunos, sendo sua resolucdo somente possivel através de regras e formulas.

O primeiro aspecto considerado se refere a visdo da Matematica que em geral
norteia 0 ensino: considera-se a Matematica como uma éarea do conhecimento
pronta, acabada, perfeita, pertencente apenas ao mundo das ideias e cuja estrutura de
sistematizacdo serve de modelo para outras ciéncias. A consequéncia dessa visdo em
sala de aula é a imposicgao autoritaria do conhecimento Matematico por um professor
que, supBem-se, domina e transmite a um aluno passivo, que se deve moldar a
autoridade da “perfeigdo cientifica”. Outra consequéncia e, talvez, a de resultados
mais nefastos, € a de que o sucesso em Matema@tica representa um critério avaliador
da inteligéncia dos alunos, na medida em que uma ciéncia tdo nobre e perfeita s6
pode ser acessivel a mentes privilegiadas, os conteidos matematicos séo abstratos e
nem todos tém condi¢des de possui-los (CARVALHO, 1994, p. 15).

Percebemos que nem todos os alunos se identificam com a Matematica e que muitos
professores ainda possuem uma pedagogia tradicional e querem impor regras e conhecimentos
aos alunos. Desta forma, acabam por ndo respeitar o ritmo e a capacidade cognitiva de cada
aluno.

Por este motivo, muitos alunos acabam apresentando dificuldades na aprendizagem

desta ciéncia. Podemos afirmar que a dificuldade na aprendizagem de Matematica causa
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relativo sentimento de rejeicdo nos alunos, e em alguns casos, devido ao insucesso e ao
fracasso, acabam por abandonar a escola.

Desta forma, a presente pesquisa denominada “Dificuldades no Ensino e
Aprendizagem de Matematica: um estudo com estudantes e professores do 4° e 6° Ano do
Ensino Fundamental” centrou seu objetivo em interpretar as dificuldades enfrentadas tanto
por educadores como por educandos no processo de ensino e aprendizagem de Matematica,
sendo este um estudo que envolveu revisdo da literatura, além da ida a campo para a coleta de
dados junto ao segmento escolar acima mencionado. Para dar vazdo aos escritos resultantes
do trabalho realizado, estruturamos nosso texto em quatro secées, nas quais, estabeleceremos
a confluéncia dos dados tedricos e préaticos.

A primeira secdo congrega reflexdes e consideracdes a respeito da escolha do tema
desta pesquisa, expondo minhas inquietaces enquanto educadora da disciplina de
Matematica, estando sempre preocupada com a aprendizagem de meus alunos. Também sdo
apresentados alguns dados do Estado do Conhecimento.

Na segunda secdo, abordamos questBes relacionadas a aprendizagem matematica,
dentro da concepc¢éo que esta implica um pensar com logica, sequéncia e objetividade, a partir
de um pensamento abstrato relacionando fatos ocorridos no passado com os do presente que
possibilitem fazer previsbes para o futuro. Neste sentido a Matematica surgiu de uma
necessidade do ser humano.

A terceira se¢do contempla os caminhos e concepcbes metodoldgicas. Nossa pesquisa
esteve focada em interpretar e compreender quais sdo as dificuldades enfrentadas por
educadores e educandos no ensino e aprendizagem de Matemaética, desta forma adotamos a
hermenéutica enquanto abordagem filoséfica. Em relacdo a sua opcdo tem enfoque
qualitativo, pois oportunizou aos entrevistados pensarem sobre o tema o que abre espaco para
manifestacdo qualificada dos mesmos. Quanto aos fins é explicativa e 0s meios para atingir
foram definidos para a pesquisa de campo e bibliografica. A amostragem é constituida por
alunos e professores de Matemaética do 4° e 6° Ano do Ensino Fundamental de trés escolas —
duas estaduais e uma municipal — do municipio situado o norte do Estado do Rio Grande do
Sul, sendo que ao todo participaram desta pesquisa cinco professores e 18 alunos, totalizando
23 sujeitos. O instrumento para coleta dos dados foi a entrevista parcialmente estruturada.

A quarta secéo de nosso trabalho apresenta a sistematizacgdo e interpretacdo dos dados
obtidos nas entrevistas, cuja tarefa inicial foi a transcrigdo de todas as respostas obtidas. Apos

organizou-se os dados colhidos para realizar a sua interpretacédo e reflexdo sobre o que se foi
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observado. Nesta secdo também se fez a cotizagcdo dos dados com o referencial tedrico para

dar sustentacdo as argumentacdes, buscando significados e relevancia nas mesmas.



1 OS PRIMEIROS PASSOS

O ensino e a aprendizagem matematica tornaram-se tema desta pesquisa com a
intencdo de compreender a relagdo entre os protagonistas do processo de ensino e
aprendizagem — 0s que ensino e 0s que aprendem — e destes com o conhecimento. Nesta
pesquisa, damos foco para o ensino e aprendizagem de Matematica, mais especificamente as
dificuldades enfrentadas por estudantes e professores.

A problematizacdo desta pesquisa é fruto de inquietacdes da pesquisadora em relacao
a sua experiéncia profissional como professora de Matematica, onde conviveu com o desgosto
por parte dos educandos com o ensino e aprendizagem de Matematica, tornado esta uma
disciplina dificil e causadora de muitas reprovacoes.

Falar em dificuldades no ensino e na aprendizagem é algo préatico, que remete ao
cotidiano, especialmente quando se trata da disciplina de Matematica considerada complexa,
razdo pela qual grande parte dos alunos nao se identificam com ela. O preconceito que a ronda

amedronta os alunos, causando, nos mesmos, medo e pavor.

Todo educador j& percebeu, por exemplo, o que aconteceu com a palavra
matematica. Quando anunciada, pode provocar uma expectativa agradavel em
alguns individuos, mas, as vezes, provoca ha maioria das pessoas, uma sensacdo de
medo, de pavor, de ignorancia, de incompeténcia, de admiragdo por quem gosta dela
(RABELO, 2009, p. 59).

Percebemos a partir de resultados de algumas avaliagfes (Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica - Saeb, Prova Brasil, Programme for International Student Assessment -
Pisa) um baixo nivel de proficiéncia dos alunos em relacdo ao ensino e aprendizagem de
Matematica. Diante disto, cabe nos perguntar se a deficiéncia esta no préprio sistema de
ensino, com os professores que nao sabem agir diante das dificuldades ou com os alunos que
estariam desmotivados/desinteressados em aprender Matematica?

Nosso pesquisar sobre “Dificuldades no Ensino e na Aprendizagem ”, em especial de
Matematica, tem como principal objetivo diagnosticar e compreender os reais desafios
enfrentados, tanto por professores quanto pelos alunos, no ensino e aprendizagem de

Matematica nos niveis de ensino de 4° e 6° Ano do Ensino Fundamental.
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Inicialmente, como primeiro passo, ha a necessidade de aprofundarmos nosso
conhecimento sobre 0 processo de ensino e aprendizagem, para iSSO recorremos a autores

como Weiss (2011, p. 27) que afirma ser a aprendizagem

[...] um conjunto de operagdes por meio das quais a conduta se modifica e se estabiliza
em sucessivos niveis de organizacédo, sendo que cada um dos quais, a0 mesmo tempo
em que implica os precedentes, estrutura-se mediante respostas, em funcdo das
informacdes recebidas do meio, atingindo progressivos graus de complexidade e de
diferenciacéo.

Neste pressuposto, a aprendizagem € caracterizada como situacdes através das quais 0s
individuos mudam sua conduta, modificam seus conhecimentos através de informacges e
estimulos que recebem do meio em que vivem.

Para Dewey (1978), para que a aprendizagem se torne significativa ao individuo, este
deve interagir com o meio. Todo o ser humano aprende a partir das experiéncias e relaces
matuas, onde corpos (individuos) agem uns sobre os outros se modificando reciprocamente.
Ainda segundo o autor citado (1978, p.21): "A atividade educativa ndo se processa no VAcuo,
independentemente de seu objeto ou condicdes. Ao contrario, ela é sempre uma resposta a
estimulos especificos ou gerais, nascidos do proprio organismo e do meio ambiente em que o0
individuo vive".

Para uma aprendizagem significativa, é importante levar em consideragdo todas as
fases do desenvolvimento do individuo, principalmente as experiéncias com o meio. Além do
mais € indispensavel respeitarmos o ritmo de cada aluno, pois cada ser € Unico e tem sua
prépria forma de aprender. Para Dalbosco (2011) educar é deixar a natureza fazer o seu papel,
ou seja, devemos respeitar a crianca e 0 seu mundo, deixando que ela de desenvolva de forma
natural e no seu ritmo, visto que ndo podemos obrigé-la a pular etapas.

Todo o inicio de vida escolar cria muitas expectativas, sendo que a crianca deposita
toda a sua confianca no professor. Diante isso, cabe ao educador, mais especificamente o
matematico, estimular os alunos a ter prazer em aprender matematica.

O sistema de ensino, em nivel basico, encontra-se dividido em ciclos. Ao iniciar sua
vida escolar o aluno ingressa no ciclo de alfabetizacdo, com duracéo de trés a quatro anos. No
decorrer deste ciclo a progressao € automatica ou continuada, ou seja, somente ao final do 4°
Ano do Ensino Fundamental ¢ que pode ocorrer ou ndo a retencdo de alunos. Porem, é

importante frisar que ndo ha prejuizo nas avaliacGes, sendo estas realizadas sistematicamente.



15

Sabemos que a avaliacdo é indispensavel em qualquer atividade humana e, portanto,
em qualquer proposta educativa. Rabelo (2009, p. 11), argumenta que precisamos

[...] fazer com que nossa pratica educacional esteja conscientemente preocupada
com a promocdo e a transformacdo social e ndo com a manutencdo de forma
inconsciente e ndo refletida. Para isso, precisamos ter clareza sobre nossas acoes e
que estas reflitam decis6es cada vez mais explicitas sobre o nosso fazer pedagdgico.

Portanto, o final deste ciclo é decisivo para o educador perceber as reais dificuldades
no ensino e aprendizagem de Matematica. Para Sanchez (2004) as dificuldades em relacéo ao
ensino e aprendizagem de Matematica estdo relacionadas a cinco aspectos, sendo o primeiro
relacionado ao desenvolvimento cognitivo, o segundo quanto as crencas e fatores emocionais
acerca da matematica, o terceiro referente a propria complexidade do ensino de matematica, o
quarto relacionado a dificuldades neuroldgicas, como a memoria e o quinto fator deve-se ao
ensino insuficiente ou inadequado.

Assim, neste primeiro ciclo que se encerra ao final do 4° Ano do Ensino Fundamental
0 educador pode contatar quais sdo realmente as dificuldades enfrentadas pelo aluno no
ensino e aprendizagem de Matematica, afinal ele estad encerrando sua alfabetizacdo
matematica e caso estd ocorra de forma falha vai influenciar negativamente toda a sua
trajetoria escolar. E importante salientar que ha um conjunto de aspectos que influenciam as
dificuldades no ensino e aprendizagem de Matematica, conforme citado acima desde fatores
emocionais, neurolégicos, cognitivos, bem como a forma de como a Matematica é
apresentada ao aluno, ou seja, um ensino falho ou insuficiente.

E importante frisarmos que a aprendizagem Matematica esta ligada a compreenséo,
isto é, a apreensdo do significado: aprender o significado de um objeto pressupbe vé-lo em
suas relacBes com outros objetos através das representacdes matematicas.

Cabe ao educador no decorrer deste primeiro ciclo escolar, identificar as dificuldades
no ensino e aprendizagem de Matematica e, através de uma reflexdo sobre a pratica
pedagdgica, buscar alternativas para sanar tais dificuldades.

Ao chegarem ao 6° Ano do ensino fundamental, as principais nog0es e conceitos
matematicos se solidificam, tais como os relacionados com as operacdes aritméticas, fracoes,
geometria e principalmente a algebra, o que amedronta grande parte dos educandos, por se
tratarem de temas um tanto complexos e que exigem atencdo e raciocinio. Devido a isso

muitos s&o os casos de reprovagéo nesta etapa.
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Sendo assim, justifica-se a relevancia do presente projeto de pesquisa, por identificar e
compreender quais as reais dificuldades enfrentadas no ensino e aprendizagem de
Matematica, o que auxiliara, tanto alunos como professores, tornando assim a aprendizagem

matematica menos complexa e mais significativa.

1.2 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

Estamos vivenciando novos tempos, tempos estes de muitas mudancas e
principalmente incertezas, que para Bauman (2005) é caracterizado como sendo liquido, visto
que tudo muda rapidamente de forma que nada mais é sélido, principalmente as relacbes entre
0s seres humanos.

As mudancas ocasionadas por estes novos tempos fazem com que a sociedade delegue
0 poder de educar a escola, esquecendo-se que 0s primeiros educadores sdo 0s pais. Estes por
sua vez, estdo cada vez colocando mais cedo seus filhos nos bancos escolares. Desta forma,
pensar a educacdo de nossas criancas, adolescentes e jovens tornou-se uma necessidade
permanente (DALBOSCO, 2011).

A grande maioria dos pais esta repassando a responsabilidade de educar seus filhos a
escola e até mesmo a pessoas, que por mais que estejam preparadas, ndo sdo capazes de
substituir a relagdo pai e filho. Cabe lembrar que os pais sdo os primeiros educadores. E na
familia que a crianca tem suas primeiras experiéncias. Ressaltamos que com a chegada cada
vez mais cedo da crianca a escola cabe ao educador ter consciéncia e refletir sobre o seu
verdadeiro papel.

Ao falarmos em educacdo temos que pensar no ser humano como um todo, buscando
desenvolver, principalmente, o senso critico do educando, para que o mesmo saiba distinguir
o certo do errado, ndo deixando que a sociedade o corrompa. Frente a isso, ndo podemos
deixar de destacar a importancia que o educador assume na formacdo de seus alunos. Para
Dalbosco (2011), o papel do educador deve ser de ajudar a despertar 0 senso critico de seus
alunos, a fim de torna-los seres atuantes e modificadores da sociedade em que vivem.

Pensando na formacgdo docente, devemos considerar necessario o entendimento de
processos de construcdo permanente, ou seja, o profissional docente estd sempre se
constituindo em sua caminhada (NEHRING, 2008). E importante destacar a postura do
professor ao preparar suas aulas, que de acordo com Imbernén (2011), ao planejar suas tarefas

docentes, o profissional ndo pode ser um técnico, mas sim um facilitador capaz de provocar a
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cooperacéo, reflexdo e participagédo de todos os envolvidos no processo educativo.

Trata-se de formar um professor como um profissional pratico-reflexivo que se
defronta com situacdes de incerteza, contextualizadas e Unicas, que recorre a
investigago como uma forma de decidir e de intervir praticamente em tais
situacOes, que faz emergir novos discursos tedricos e concepcOes alternativas de
formagio (IMBERNON, 2011, p. 41).

Através de uma postura reflexiva, o educador melhora sua pratica e consequentemente
contribui para que o processo de ensino e aprendizagem se torne significativo, rompendo as
dificuldades e barreiras encontradas pelo caminho.

Sabemos que muitas sdo as dificuldades enfrentadas no decorrer do processo de ensino
e aprendizagem. Nao é diferente com o ensino de Matematica. O processo de ensino e
aprendizagem desta ciéncia € cercado por muitos mitos, principalmente pelo fato de ser
considerada dificil e causadora de grandes indices de reprovacéo.

Neste contexto de incertezas e dificuldades destacamos o papel da avaliacdo no
processo de ensino e aprendizagem de Matematica. Segundo Rabelo (2009), avaliar é
indispensavel em toda a atividade humana e, portanto, em qualquer proposta de educacéo.

Ainda segundo o autor citado, a pratica educacional deve estar preocupada com a
promocdo e transformacdo social, assim a avaliacdo ndo pode ser um ato mecénico, mas sim
contribuir para a construcao de competéncias técnicas e socio-politica-culturais.

Na visdo de Luckesi, (2008), a avaliacdo da aprendizagem escolar vem sendo objeto
de constantes pesquisas e estudos, com variados enfoques de tratamento, tais como
tecnologia, sociologia, filosofia e politica, ou seja, ela ndo pode exercer uma funcgdo
sancionadora, qualificadora e classificatéria. Ressaltamos ainda que uma avaliacdo cuja sua
unica funcdo seja classificar os alunos ndo da énfase ao desenvolvimento e ndo auxilia na

aprendizagem. Por sua vez, Rabelo (2009, p. 21) afirma:

Uma avaliagdo s6 é produtivamente possivel se realizada como um dos elementos de
um processo de ensino e aprendizagem, que estejam claramente definidos por um
projeto pedagdgico. Somente ao refletir e organizar a acdo pedagdgica como um
todo é possivel refletir sobre cada um deles.

Assim, ao pensarmos sobre nossa pratica, principalmente avaliativa, devemos voltar o
olhar para nosso projeto didatico pedagdgico (objetivos), para que a avaliacdo ndo esteja

desvinculada da realidade experienciada. Ainda é essencial que o aluno perceba o mundo a
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sua volta e atue sobre ele. Antunes (2013, p. 25) afirma que o educando deve perceber

[...] e compreender seu entorno social, sendo capaz de atuar sobre ele. O aluno ndo
pode aceitar 0 espaco onde vive como contingéncia do acaso, mas sentir-se capaz no
mesmo cidaddo, convertendo seus problemas em oportunidades e socialmente
organizando-se para defender interesses desse espaco e solucionar seus problemas
através do dialogo e da negociacéo, respeitando as normas estabelecidas, e visando
sempre para fazer possiveis todos os direitos humanos.

Neste sentido, durante o desenvolvimento de nossa pesquisa foi realizado o Estado do
Conhecimento. A pesquisa baseou-se na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes,
junto a IBICT - |Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia,
http://bdtd.ibict.br/, com acesso nos meses de janeiro e fevereiro de 2014.

O IBICT é responsavel pela coordenacdo do projeto da Biblioteca Brasileira de Teses
e Disserta¢fes (BDTD), teve origem em meados da década de 50 quando a UNESCO sugeriu
a Fundacdo Getulio Vargas que criasse, no Brasil, um centro nacional de bibliografia. E
importante destacar que nesta mesma éepoca estava sendo criado o Conselho Nacional de
Pesquisas (CNPq). Desde entdo o IBICT vem atuando na promocdo da popularizagdo da
informacao cientifica e tecnologica.

O levantamento de dissertacdes e teses, a partir de 12 descritores, teve como resultado
627 producdes cientificas encontradas. Através da pesquisa e analise de dissertacdes e teses,
podemos concluir que hd um grande nimero de trabalhos realizados na area da matematica,
mas que oS mesmos estdo relacionados a 4areas como modelagem matematica,
etnomatematica, calculo, expressdes algébricas, todos conteudos trabalhados no Ensino
Medio e Superior. Constatou-se que especificamente sobre “Dificuldades de Ensino e de
Aprendizagem de estudantes que frequentam o 4° e 6° Ano do Ensino Fundamental” ndo
foram encontradas producdes cientificas.

Esse estudo da arte ou conhecimento exigiu esforco e principalmente dedicacdo e
tempo para analisar as 627 dissertagcdes e teses encontradas, para assim analisa-las da melhor
forma possivel.

Esperamos desta forma, com a pesquisa que desenvolvemos, contribuir com o0s
processos de ensino e de aprendizagem de Matematica, desmistificando conceitos,
melhorando assim a qualidade da educacdo no nosso pais e, principalmente, realizando uma

pesquisa pioneira sobre o tema.


http://bdtd.ibict.br/

2 DIFICULDADES NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA

Nesta secdo faremos uma incursdo na literatura especializada da area que trata das
dificuldades do ensino e aprendizagem de matematica com o intuito de buscar ancorar nosso
trabalho em conceitos sélidos que permitam uma interpretacdo segura e adequada dos dados,

bem como nos ampare quando de nossa reflex&o e apontamentos pessoais sobre 0s mesmos.

2.1 CONCEITUANDO ENSINO E APRENDIZAGEM

Falar em educacdo é falar de contingéncias, pois temos que falar de seres humanos.
Seres estes que entdo envolvidos num continuo aprender e ensinar, até mesmo como
necessidade para continuar vivos. Sendo que € através deste processo que buscamos aprimorar
nossos conhecimentos e nos tornar seres mais criticos e atuantes em prol de uma sociedade
mais igualitaria e justa.

Neste pressuposto, a aprendizagem € caracterizada como situacdes através das quais 0s
individuos mudam sua conduta, modificam seus conhecimentos através de informacges e
estimulos que recebem do meio em que vivem. Meio este do qual faz parte a escola e a
familia. Ambas com a incumbéncia de educar, mas hem sempre assumidas enquanto tal.

A grande maioria dos pais esta repassando a responsabilidade de educar seus filhos a
escola e até mesmo para pessoas, que por mais que estejam preparadas, ndo Ihe é possivel de
substituir a relacdo pai e filho. Cabe lembrar que os pais sdo 0s primeiros educadores. E na
familia que a crianca tem suas primeiras experiéncias, 0 que representa muito do ponto de
vista da formacéo de sua personalidade. Ressaltamos que com a chegada cada vez mais cedo
da crianca a escola é transferida para o educador esta fungéo, o que exige dele ter consciéncia
e refletir sobre o seu verdadeiro papel.

Para uma aprendizagem significativa, é importante levar em consideracdo todas as
fases do desenvolvimento do individuo, principalmente as experiéncias no seu entorno. Além
do mais € indispensavel respeitarmos o ritmo de cada aluno, pois cada ser € Gnico e tem sua
propria forma de aprender. “E importante também explicitar a aprendizagem como algo que

deve ser significativo na vida do individuo, onde se sobressai a qualidade de um
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envolvimento pessoal permanente e que vai ao encontro das necessidades do aluno” (ROSA,
2003, p. 28).

A aprendizagem € vista como uma experiéncia social que envolve interacGes
significativas entre criancas e adultos. Sabemos que a aprendizagem € um processo que se
inicia com o nascimento e finda somente com a morte. Ainda, a construcdo do sujeito se da a
partir de uma dada realidade social da qual o sujeito faz parte, sendo assim, a educagéo e
consequentemente a aprendizagem, ndo € um ato isolado. Vale destacar que a aprendizagem
deve ser caracterizada como uma atividade construtivista, onde o sujeito apropria-se do saber
tornando-se significativo em sua vida. “Sua aprendizagem pressupde uma verdadeira
atividade construtiva, no sentido de que os alunos devem assimila-los, apropriando-se deles,
atribuindo-lhes um conjunto de significacbes que vao além da simples recepcdo passiva”
(COLL, 1996, p. 287).

Podemos afirmar com clareza que a aprendizagem continua além dos ambitos
educativos, ndo somente ao longo de nossa vida escolar devido a demanda de aprendizagem,
mas também esta relacionada ao nosso exercicio profissional e ao viver de modo geral. Ainda,
podemos considera-la como sendo um dos processos mais importantes do comportamento
humano. Pode-se afirmar que praticamente tudo o que o ser humano faz, pensa e percebe é
aprendido, o que para Rosa (2003, p. 24) “[...] significa que em qualquer etapa, em qualquer
situacdo ou em qualquer momento o individuo estd aprendendo, sendo que, a medida que
aprende varia seu comportamento, seu desempenho, sua otica e seu enfoque”.

Visto que o ser humano interage em varios ambientes e com sujeitos variados,
devemos considerar que cada sujeito aprende em um ritmo diferente e tem interesses e
experiéncias singulares. Segundo Scheffer (2002, p. 201) ha necessidade de estar-se atento a

fala dos estudantes

[...] nas situacBes de sala de aula, sem interpretacdo simplista do trabalho deles, mas
considerando e analisando suas ideias. Desse modo pode haver na escola, nesse
caso, situa¢fes que promovam novos modos de pensar em funcéo da experiéncia do
estudante por seu desenvolvimento pessoal, pelo contato com o outro através do
didlogo, pela vivéncia e retomada de ideias ja existentes.

H& também, uma maior probabilidade de alcancar seu potencial pleno para o
crescimento quando sdo encorajados a interagir e se comunicar livremente com 0s seres a sua
volta, respeitando suas particularidades.

Mutschele (2001) define a aprendizagem como um processo inteligente e seletivo; ndo
consiste num encadeamento de reflexfes ou numa reagdo cega ou inconsciente de estimulos

externos, mas € uma atividade consciente que implica sempre: compreensdo da situagéo.
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E através da aprendizagem que o homem muda e transforma o meio em que vive. Para
Bossa (2000, p.30) a aprendizagem pode ser definida como uma modificacdo sistematica do
comportamento, “[...] por efeito da pratica ou da experiéncia, com um sentido de progressiva
adaptacdo ou afastamento”.

Segundo a 6tica de Pozo (2002, p. 25), agora,

[...] nossos processos de aprendizagem, a forma como aprendemos, ndo sédo
produto apenas de uma preparacdo genética especialmente eficaz, mas
também, um circulo agradavelmente vicioso, de nossa capacidade de
aprendizagem. Gragas a aprendizagem incorporamos a cultura, que por sua
vez traz incorporados novas formas de aprendizagem.

Considerando que cada sociedade tem sua prépria cultura e desta forma, gera suas
préprias formas de aprendizagem, podemos afirmar que a aprendizagem como atividade
humana remonta a propria origem da nossa espécie.

Também cabe-nos reforcar que a aprendizagem continua além dos ambitos educativos.
Aprendemos em todos os momentos, em todas as nossas relagcdes. Nossa cultura traz consigo
a necessidade de uma aprendizagem significativa que vai muito além dos bancos escolares.
De acordo com Pozo, (2002, p.32):

Enfim, podemos dizer que em nossa cultura a necessidade de aprender se estendeu a
quase todos os rincdes da atividade social. E a aprendizagem que ndo cessa. N&o é
demasiado atrevido afirmar que jamais houve uma época em que tantas pessoas
aprendessem tantas coisas distintas a0 mesmo tempo, e também tantas pessoas
dedicadas a fazer com que outras pessoas aprendam. Estamos na sociedade da
aprendizagem.

Caracterizamos a aprendizagem também como uma mudanca que vai operando-se no
sujeito a partir da experiéncia. Experiéncia esta com 0 meio em que vive e com 0s sujeitos
com quem convive. Aprender implica mudar conhecimentos e comportamentos. De alguma

forma, implica desaprender e construir um novo conhecimento.

Quando se fala em aprendizagem, como uma mudanca relativamente permanente,
significa que o aprendido deve estar incorporado ao individuo ndo s6 em situacéo
temporaria, mas por um tempo razodvel. A medida que novas aprendizagens
surgem vao sendo incorporadas as ja existentes, proporcionando o surgimento de
novos enfoques, ideias e atitudes (ROSA, 2003, p. 27).

Para Schmitz (1984, p.53) a aprendizagem € um processo de aquisi¢do e assimilacao,

mais ou menos consciente, “[...] de novos padrdes e de novas formas de perceber, ser, pensar
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e agir, que consiste em uma modificacdo da capacidade de um individuo de realizar uma
tarefa sob o efeito de interagdes com o meio ambiente”.

A aprendizagem deve ser algo significativo para a vida do individuo e de acordo com
suas necessidades. Levando em consideracdo o0 ambiente escolar, deve-se ponderar a
necessidade de estratégias de ensino que tornem a aprendizagem significativa e que o aluno
entenda o verdadeiro significado de tudo o que € proposto. No entender de Nogaro (2005) o
fato da aprendizagem dar-se como processo € na interagdo como 0 meio e entre individuos
nos permite afirmar que a organizacdo ou a pre-disposicdo de um ambiente que propicie a
aprendizagem ou a favoreca deve ser levado em conta. Isto nos faz reforcar a importancia da
sala de aula enquanto espaco dinamizador da aprendizagem. “E importante salientar que
ocorre a aprendizagem sempre que, ao receber estimulacdo, de alguma forma o individuo
responde ao ambiente; a interacdo, pois € um fato que esta presente nas aprendizagens”

(ROSA, 2003, p.28).

Considerando que cada crianca aprende em ritmos diferentes e tem interesses e
experiéncias Unicas, ela tem maior probabilidade de alcancar seu potencial pleno para o
crescimento quando € encorajada a interagir e se comunicar livremente com seus pares e
adultos. Assim, aprender deve ser algo prazeroso e o mais natural possivel. “E assim que deve
ser a aprendizagem escolar: um processo natural e espontaneo, mais até, um processo
prazeroso. Descobrir e aprender deve ser um grande prazer. Se ndo €, algo estd errado”
(BOSSA, 2000, p. 11).

Pozo (2002) ao falar de aprendizagem afirma que deve ser vista e analisada a partir de
trés dimensdes. a) Os resultados da aprendizagem: classificados os chamados de conteudo,
consiste no que se aprende, ou seja, 0 que muda como consequéncia da aprendizagem; b) O
processo de aprendizagem: como essas mudangas sdo produzidas através de processos
cognitivos, ou seja, a atividade mental de quem estd aprendendo e; c¢) Condi¢des de
aprendizagem: sdo as praticas que acontecem durante o processo de aprendizagem.

Para D’ Ambrosio, (1996, p. 18) a

[...] aquisicdo e elaboracdo do conhecimento se ddo no presente, como resultado de
todo um passado individual e cultural, com vistas as estratégias de acdo no presente
projetando-se no futuro, desde o futuro imediato até o de mais longo prazo, assim
modificando a realidade e incorporando a ela novos fatos, isto é, “artefatos” e
“mentefatos”.
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O processo de ensino e aprendizagem nem sempre &€ marcado por SUCessos e
aprovacOes, muitas vezes nos deparamos com problemas que deixam os alunos paralisados
diante da aprendizagem, por vezes, sendo rotulados como incapazes pelos proprios
professores, colegas e familia. E necessario ver a aprendizagem como uma experiéncia social

que abarca interagOes significativas entre criancas e adultos.

O processo de aprendizagem ndo responde necessariamente ao processo de ensino,
como todos imaginam. Ou seja, ndo existe um processo Unico de “ensino-
aprendizagem”, como tantas vezes se diz, mas dois processos distintos: o de
aprendizagem, desenvolvido pelo aluno, e o de ensino, pelo professor. Sdo dois
processos que se comunicam, mas ndo se confundem: o sujeito do processo de
ensino é o professor enquanto o do processo de aprendizagem é o aluno (WEISZ,
2010, p. 65).

Neste percurso € essencial que o professor compreenda o caminho da aprendizagem
que o aluno estd percorrendo e organize as situacGes de aprendizagem, ou seja, planeje
atividades que tenham a intencdo de favorecer a acdo educativa e a aprendizagem dos

aprendizes.

Logo, a aprendizagem e a construgdo do conhecimento sdo processos naturais e
espontaneos na nossa espécie e, se ndo estdo ocorrendo, existe uma razdo, pois uma
lei da natureza esta contrariada. E preciso entfo identificar a causa dessa falha para
que a vida possa seguir seu curso normal (BOSSA, 2000, p. 11).

A aprendizagem € o melhor mecanismo de mudanca do ser humano. Fonseca (1995),
afirma que toda a aprendizagem constitui uma mudanc¢a de comportamento e conduta que
resulta de uma experiéncia, sendo uma resposta modificada, estavel e duravel, interiorizada e

consolidada no cérebro do sujeito.

Quando se fala em aprendizagem como uma mudanca relativamente permanente,
significa que o que é aprendido deve estar incorporado ao individuo ndo sé em
situacdo temporaria, mas por um tempo razodvel. A medida que novas
aprendizagens vao sendo incorporadas as ja existentes proporcionam o surgimento
de novos enfoques, ideias e atitudes (ROSA, 2003, p. 27).

Uma aprendizagem significativa deve gerar mudancas significativas nos sujeitos
envolvidos. Aprender implica muito mais que uma relagdo de saber e refazer, de criar e
recriar. E uma existéncia de vida, uma modificacdo estrutural do comportamento e das

vivéncias.
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2.2 UM OLHAR PARA A EDUCACAO MATEMATICA

A educacdo é um tema que esta em pauta nas discussdes mundiais. De acordo com 0s
Parametros Curriculares Nacionais de 1998, em diferentes lugares do mundo discute-se o
papel essencial que a educacdo desempenha no desenvolvimento das pessoas e da sociedade.

Sabemos que a educacdo € um direito de todos. Direito esse que independe de classe
social, cor, raca, religido e que deve ser ministrado em iguais condicbes de acesso e
permanéncia. A prépria LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 20 de
dezembro de 1996, em seu Artigo 3°, Inciso | afirma isso. Segundo Gdes (2004, p. 96) o

direito

[...] de todos saberem tudo e o dever de a escola ensinar tudo o que deve, a todos,
significa encontrar formas, maneiras, estratégias para que esse direito seja exercido
de fato. Estas formas ndo estdo prescritas e nem poderiam estar, porque nio sio
Unicas, ndo sao unilaterais, ndo sdo iguais para todos.

A escola, dentro deste contexto tem a fun¢dao de ensinar; ensino este que deve ser
focado na aprendizagem igual para todos os sujeitos. Assim a instituicdo educativa deve
buscar alternativa para que o direito & educagdo de qualidade’ seja concretizado.

Ao longo da historia muitas mudangas ocorreram no cenario educacional, muitas delas
positivas e focadas em uma melhor qualidade da educagdo. Apesar da melhora do ensino e de
leis que priorizam isso, ha muitas diferencas que colocam o Brasil em desvantagem em

relacdo a outros paises quando se fala em educagao.

! por qualidade entendemos aquilo que Gadotti (2015) defende enquanto qualidade que é falar de uma nova
gualidade, onde se acentua o aspecto social, cultural e ambiental da educacdo, em que se valoriza ndo s6 o
conhecimento simbolico, mas também o sensivel e o técnico.
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Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, por sexo - Brasil - 2007/2013.
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de

Domicilios 2007/2013

O graéfico apresentado mostra que a taxa de analfabetismo no Brasil nos ultimos cinco
anos vem diminuindo. Apesar disso, 0 nimero é elevado para um pais com uma populagéo
aproximada em 203 milhdes de pessoas, sendo destas em torno de 9% analfabetas. Diante
disso, mesmo com tantas mudancas, avancos e aparatos tecnologicos, por que ha tantas
pessoas analfabetas em nosso meio?

Inicialmente, nas sociedades primitivas, a educacdo era baseada na necessidade dos
povos e passada de geracdo a geracdo, de maneira informal pela prépria familia, comunidade
ou tribo. Neste periodo, segundo Imbernén (2011) qualquer pessoa tinha a capacidade de
ensinar, bastava um simples conhecimento como saber ler e escrever. Ainda, nesta época o
ensino preocupava-se somente em transmitir conhecimentos que seriam Uteis para a vida em

sociedade, como valores e costumes.

A trajetoria da educagdo brasileira vem sendo marcada, nas ultimas décadas, por
posicBes que se contrapdem umas as outras. A que vemos emergindo, no momento,
é a voltada para a questdo do ensino. Melhorar a qualidade é a bandeira defendida
hoje, por governantes, educadores, técnicos e especialistas em educagdo. E um
movimento que ndo conhece fronteiras, porque, longe de ter surgido para dar
respostas a questdes locais, nasce das novas necessidades do capital internacional
(MOYSES, 2007, p. 9).

Melhorar a qualidade da educacéo é a utopia de todos os profissionais ligados a ela,
mas muitos sdo os desafios enfrentados neste percurso, principalmente quando nos

depararmos com aqueles que defendem uma educacéo voltada para os interesses sociais e de
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capital, onde quem tem mais voz acaba predominando. A tdnica € uma educagdo voltada para

o capital e que atenda as necessidades do mercado de trabalho.

Em outras palavras, tornou-se uma peca do processo de acumulagéo de capital e de
estabelecimento de um consenso que torna possivel a reproducdo do injusto sistema
de classe. Em lugar de instrumento da emancipacdo humana, agora ¢ mecanismo de
perpetuacio desse sistema (MESZAROS, 2008, p. 15).

Cada dia fica mais claro a percepcdo de que a educacdo € um dos componentes
essenciais para o desenvolvimento do ser humano e consequentemente das sociedades. Em
um tempo ndo muito remoto ensinar era sindbnimo de transmitir informagdes e conhecimentos
que interessavam a classe dominante. Porém essas ideias mudaram e passou-se a priorizar
uma aprendizagem em que o aluno consiga aplicar seus conhecimentos vida afora,

contribuindo na sociedade em que esta inserido. Para Libaneo (1985, p. 19) a escola

[...] cumpre fungdes que lhe sdo dadas pela sociedade que, por sua vez, apresenta-se
constituida por classes sociais com interesses antagdnicos. Fica claro, portanto que o
modo como o0s professores realizam seu trabalho, selecionam e organizam o0s
conteudos escolares, ou escolhem as técnicas de ensino e avaliagdo, tem a ver com
0s pressupostos tedrico-metodoldgicos, explicita ou implicitamente.

Com uma educagdo voltada para os interesses da classe dominante, surge a
necessidade de adaptar-se a um mundo de mudancas. Bauman (2005) caracteriza este
mundo/sociedade como fragmentada e automatizada, sendo cada vez mais incerta e
imprevisivel, sendo que nada permanece muito tempo sob a mesma forma, ou seja, tudo é
liquido e instéavel.

Deixar de lado a ideia de uma escola tradicional e adotar uma definigdo de escola e
educacdo voltada para o ser humano € o desafio, fazendo com que este se torne um ser critico
e agente de transformacdo social. Coll (1996) afirma que nos Gltimos cinguenta anos a ideia
de um ser humano relativamente fécil de ser modelado e dirigido a partir do exterior é
progressivamente substituida pela ideia de um ser humano que seleciona, assimila, processa e
confere significa¢bes aos estimulos e configuragdes de estimulos.

Assim, a escola como instituicdo educativa deve possuir objetivos especificos e que
favorecam o ensino e aprendizagem, transmitindo conhecimentos e valores que 0 sujeito
possa utilizar e levar por toda a sua vida. Nesta perspectiva, para Moraes (2008, p.13), a

realidade
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[...] escolar constitui um espaco com objetivos especificos dirigidos aos processos de
ensinar e aprender. O que da& sentido a escola como instituicdo socialmente
legitimada é o seu papel de formadora, ou, pelo menos, historicamente, de
transmissora de conhecimentos produzidos ao longo da evolugcdo humana. Isso
significa que, de uma forma ou de outra, confia-se que aquele ingressar na escola,
quando dela partir, serd um sujeito melhor, transformado, mais capaz e preparado
para enfrentar o mundo.

Tantas sdo as instabilidades e mudancas, que de acordo com Imbernén (2011, p. 8) a

[...] institui¢do que educa deve deixar de ser “um lugar” exclusivo em que se
aprende apenas 0 basico (as quatro operacdes, socializacdo, uma profissdo) e se
reproduz o conhecimento dominante, para assumir que precisa ser também uma
manifestacdo de vida em toda a sua complexidade, em toda a sua rede de relagdes e
dispositivos com uma comunidade, para revelar um modo institucional de conhecer
e, portanto, de ensinar o mundo e todas as suas manifestacoes.

Desta forma, a instituicdo educativa deve deixar de ser exclusivamente um espaco
onde o professor ensina e o aluno aprende, deve se aproximar mais de aspectos éticos,
culturais, coletivos e estar preocupada com a transformacéo social, contribuindo para que o
aluno se torne um ser critico e atuante na comunidade em que vive.

Diante desta visdo, citamos o ensino de Matematica, visto hoje como um dos mais
complexos e dificeis, aparecendo como a disciplina que apresenta maior indice de reprovacéo
por parte dos alunos. Podemos observar dados referentes a isso quando verificamos os indices
de proficiéncia em testes como a Prova Brasil, que mede o Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica, onde grande parte dos alunos apresenta resultado insatisfatorio.

Tomaz e David, (2008, p. 13) afirmam que as

[...] demandas do mundo contemporaneo fazem com que a sociedade passe a ter que
assimilar novos conhecimentos para lidar com fatos e fenémenos do dia-a-dia.
Naturalmente, espera-se que a educagdo se apresente como uma possibilidade de
acesso a populacéo a tais conhecimentos que séo validados pela sua incorporacao as
praticas sociais.

Assim, a educacdo, em especial o ensino de Matematica, passa a ser um modo de levar
o aluno e a sociedade em geral a participacdo mais critica na sociedade, visto que as
demandas sociais apresentam novas possibilidades aos seres humanos. Segundo Gadotti
(2015) a educacéo de qualidade necessita da colaboracdo de diferentes segmentos e areas do
conhecimento pois para enfrentar 0s novos contextos sociais e econdmicos torna-se
fundamental aprender a pensar autonomamente, saber comunicar-se, Saber pesquisar,
saber fazer, ter raciocinio logico, aprender a trabalhar colaborativamente, fazer sinteses

e elaboragdes tedricas, saber organizar o proprio trabalho, ter disciplina, ser sujeito da
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construcdo do conhecimento, estar aberto a novas aprendizagens, conhecer as fontes de

informacg&o, saber articular o conhecimento com a pratica e com outros saberes.

A origem da Matematica perde-se no tempo. Os mais antigos registros matematicos
que se tem conhecimento datam de 2400 a.C. Posteriormente 0 homem foi refletindo acerca
do que sabia e do que queria saber e através de problemas cotidianos como a contagem e as

medidas de areas de terra fizeram com que a Matematica fosse crescendo (BOYER, 1996).

Neste sentido, a Matematica tornou-se componente curricular obrigatorio e vem sendo
tema de diversas discussdes, principalmente quando falamos dos percalgos encontrados no
seu ensino e aprendizagem. Na educacdo formal, ou seja, na escola o ensino e aprendizagem
de Matematica inicia-se na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
onde devem ser construidas as bases de formagdo nessa area. Sabemos que o conhecimento
matematico € um dos mais necessarios e que deve ser valorizado na sociedade moderna.

De acordo com os Parametros Curriculares para o Ensino de Matematica no Ensino
Fundamental (1998, p. 23) a Matematica,

[...] surgida na antiguidade por necessidades da vida cotidiana, converteu-se em um
imenso sistema de variadas e extensas disciplinas. Como as demais ciéncias, reflete
as leis sociais e serve de poderoso instrumento para o conhecimento do mundo e
dominio da natureza.

Por mais que seja considerada como abstrata, a Matematica encontra-se vinculada ao
nosso mundo real e Util em nossas atividades diérias, das mais simples as mais complexas.

Ainda, ela

[...] comporta um amplo campo de relacGes, regularidades e coeréncias que
despertam a curiosidade e instigam a capacidade de generalizar, projetar, prever e
abstrair, favorecendo a estruturacdo do pensamento e o desenvolvimento do
raciocinio ldgico. Faz parte da vida de todas as pessoas nas experiéncias mais
simples como contar, comparar e operar sobre quantidades. Nos calculos relativos a
salarios, pagamentos e consumo, na organizacdo de atividades como agricultura e
pesca, a Matematica se apresenta como um conhecimento de muita aplicabilidade
(PCNS, 1998, p. 25).

A partir das necessidades diarias, os alunos acabam por desenvolver uma capacidade
de aprendizagem que Ihe permite reconhecer problemas, buscar e selecionar informacdes.
Assim, quando esta capacidade é potencializada na escola a aprendizagem apresenta um

melhor resultado.
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Contar, medir e observar formas geométricas sdo expressdes da mente humana que
refletem a razdo complementativa e a busca da perfeicdo estética. E surpreendente
observar que o desenvolvimento da Matematica tem suas raizes em necessidades
praticas, mas acaba sempre evoluindo e transcendendo os limites das aplicacdes
imediatas (BITTAR; FREITAS, 2005. p.13).

Porém, a cultura do ensino de Matematica esta pautada no modelo de aprendizagem
que enfatiza a memorizacdo, sendo que na grande maioria das vezes, os professores
reproduzem as praticas vividas durante sua formacéo. Os alunos, ao ingressarem na escola
tém a concepc¢do de que a aprendizagem matematica se da através de formulas, sendo que o
sucesso em relacdo a ela esta posto na estratégia de somente seguir e aplicar regras.

Ao iniciarem sua trajetoria escolar os alunos trazem consigo uma diversificada

bagagem construida a partir das relacdes que estabelecem com o0 meio em que vivem.

Os alunos trazem para a escola conhecimentos, ideias e intuicdes, construidos
através das experiéncias que vivenciam em seu grupo sociocultural. Eles chegam a
sala de aula com diferenciadas ferramentas basicas para, por exemplo, classificar,
ordenar, quantificar e medir. Além disso, aprendem a atuar de acordo com os
recursos, dependéncias e restricdes do seu meio (PCNS, 1998, p. 25).

Além do aluno, o professor também traz sua bagagem para a sala de aula. Fonseca
(1995) afirma que ao mesmo tempo em que a crianca traz para a escola uma bagagem, um
conjunto de atitudes de valores e atitudes, o professor traz também conhecimentos cientificos,
atitudes e valores, crencas e estratégias, hoje ele ¢ um verdadeiro “engenheiro educacional”.

A Matematica dissociada da realidade ¢ uma ciéncia isolada e sem sentido, sendo que
carece de estimulos para sua aprendizagem. A construcdo do sujeito e consequentemente sua
aprendizagem se da através das relacBes que ele estabelece com o meio e de uma dada
realidade social, e os conhecimentos matematicos devem servir para esta ponte. O professor,
por consequéncia, deve constituir-se no mediador para que este conhecimento chegue ao
estudante numa linguagem adequada. Segundo Nogaro (2005) o papel do educador se
constitui em ser um provocador, um alimentador permanente do desejo de aprender do aluno.
Para isso ele precisa demonstrar também ser um conhecedor, um pesquisador, um explorador
de novos mundos; mundos estes que também desejardo ser descortinados por seus discipulos.

Segundo os PCNs de matematica, é relevante considerarmos que seu ensino deve estar
voltado para préaticas democréticas visando uma educacao para todos. Desta forma, o ensino

de Matematica no Ensino Fundamental tem como objetivos:
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- identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e
transformar o mundo a sua volta e perceber o carater de jogo intelectual,
caracteristico da Matematica, como um aspecto que estimula o interesse, a
curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade para
resolver problemas;

- fazer observaces sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos do ponto de
vista do conhecimento e estabelecer o maior nimero possivel de relagdes entre eles,
utilizando para isso 0 conhecimento matematico (aritmético, geométrico, métrico,
algébrico, estatistico, combinatorio, probabilistico); selecionar, organizar e produzir
informagdes relevantes, para interpretéa-las e avalid-las criticamente;

- resolver situagcbes-problema, sabendo validar estratégias e resultados,
desenvolvendo formas de raciocinio e processos, como a deducéo, indugdo, intuicao,
analogia, estimativa, e utilizando conceitos e procedimentos matematicos, bem
como instrumentos tecnolégicos disponiveis;

- comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar e apresentar
resultados com precisdo e argumentar sobre suas conjecturas, fazendo uso da
linguagem oral e estabelecendo relacbes entre ela e diferentes representacdes
matematicas;

- estabelecer conexdes entre temas matematicos de diferentes campos e entre esses
temas e conhecimentos de outras areas curriculares;

- sentir-se seguro da prépria capacidade de construir conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solucdes;

- interagir com pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente na busca de
solucBes para problemas propostos, identificando aspectos consensuais ou ndo na
discussdo de um assunto, respeitando o modelo de pensar dos colegas e aprendendo
com eles (PCNs, 1998, p. 48).

Percebemos que os objetivos do ensino de Matematica vdo mais além de fazer
calculos, mas sim estdo voltados a aplicabilidade da Matemaética na resolucéo de problemas
diarios, ou seja, a Matematica no Ensino Fundamental tem papel de facilitador e estruturador
do pensamento do aluno bem como sua formacéo bésica para a cidadania. Lembrando sempre
da importancia da valorizagdo da pluralidade sociocultural dos educandos e atuagdo destes
enquanto agentes de transformacéo social.

Porém, os modelos praticos usuais que ocorrem nas escolas fazem com que o
entendimento e o real significado desta ciéncia afastem-se cada vez mais da realidade. Desta
forma, o ensino de Matematica perde o elo com a sociedade, deixando os cidaddos de
participarem criticamente dos diversos empregos desta ciéncia no dia-a-dia. Muitas vezes, 0
ensino e aprendizagem de Matematica assume um carater conservador, de mera transmissao
de conhecimentos, sendo que no processo educacional é importantissimo que professores e
alunos criem vinculos indispensaveis, ou seja, 0 ensino e a aprendizagem de Matematica
envolvem o professor, o aluno e 0 meio em que ocorre a aprendizagem e concebé-los
isoladamente ou dissocia-los constitui-se em grande equivoco de quem age e ensina assim.

Neste viés o professor tem papel fundamental, sendo este 0 mediador entre o sujeito e
0 conhecimento. Também é essencial a existéncia de regras, para que assim professores e

alunos se conhecam com a finalidade de poder organizar, intervir e tracar conhecimentos. “A
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ideia basica é a de que a aula configura um espago comunicativo regido por uma série de
regras, Cujo respeito permite que os participantes, ou seja, o professor e 0s alunos possam
comunicar-se e alcancar os objetivos a que se propdem” (COLL, 1996, p. 294).

Assim, a Matematica tem um papel social importante na inclusdo das pessoas na
sociedade, ou seja, ensinar e aprender Matematica é fornecer instrumentos para 0 homem
atuar no mundo de modo mais eficaz, formando cidaddos comprometidos e participativos.
Além do mais, ela é um importante componente curricular na construcdo da cidadania, na
medida em que a sociedade exige do cidaddo cada vez mais conhecimentos, principalmente
cientificos e tecnoldgicos.

Segundo Tomaz e David, (2008, p. 33):

Num ambiente de investigacdo, a Matematica ndo estd isolada de outras areas de
estudo e, para analisar a aprendizagem neste ambiente, faz-se necessario também
analisar os alunos e professores em acéo e os ambientes em que essas préticas se
desenvolvem.

A vida moderna exige cada vez mais o desenvolvimento de habilidades logicas, de
raciocinio, de saber se comunicar e interpretar o mundo. Assim aprender Matematica implica
em adotar uma postura ética. Logo, aprender Matematica € mais do que aprender técnicas de
utilizacdo imediata; é interpretar, construir, criar significados, perceber problemas e resolvé-
los. Desta forma, a aprendizagem Matematica dever ser vista como uma pratica intencional,

consciente, ativa e construtiva.

2.3 CONSIDERACOES SOBRE DIFICULDADES NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE
MATEMATICA

Muitos sdo os percalcos e as dificuldades encontradas por professores, alunos e pais
durante a vida escolar. Pozo (2002) afirma que aprendizagem tem sido uma tarefa dificil, mas
hoje temos maior consciéncia dos fracassos da aprendizagem e da necessidade de supera-los.

Quando falamos em dificuldades no ensino e aprendizagem devemos ter mente o
conceito de tal termo. Porém, em relagdo a sua conceituacdo é possivel afirmar ser um tema

complexo e dificil de ser definido. De fato, o conceito de dificuldade de aprendizagem é
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abrangente e tenta agregar sob a mesma acepgdo problemas decorrentes do sistema
educacional, influéncias ambientais e outras caracteristicas proprias do individuo.

Para Aquino (1997), o termo dificuldades de aprendizagem passou a fazer parte do
vocabulario académico a partir dos anos 60 para descrever uma série de incapacidades
relacionadas com o insucesso escolar que ndo deviam ou podiam ser atribuidas a outros tipos
de problemas de aprendizagem.

Por ser caracterizado como um termo complexo, apresentaremos no decorrer do texto
a definicdo e o que dizem estudiosos na area sobre o tema. Inicialmente, para Garcia (1998,
p.31), dificuldade de aprendizagem (DA)

[...] € um termo geral que se refere a um grupo heterogéneo de transtornos que se
manifestam por dificuldades significativas na aquisi¢cdo e no uso da escuta, fala,
leitura, escrita, raciocinio ou habilidades matemaéticas. Esses transtornos sdo
intrinsecos ao individuo, supondo-se devido a disfuncdo do sistema nervoso central,
e podem ocorrer ao longo do ciclo vital.

Segundo o autor citado, o tema esta ligado aos transtornos que afetam a aquisicéo de
habilidades como a fala, leitura, escrita, raciocinio logico e matematico, sendo proprios do
sujeito, podendo ocorrer ao longo de sua vida. Fonseca, (1995, p. 71), traz uma definicéo

aproximada, sendo que segundo ele, a sua defini¢cdo

[...] compreende o seguinte conteudo: “Dificuldades de aprendizagem (DA) é um
termo geral que se refere a um grupo heterogéneo de desordens manifestadas por
dificuldades significativas na aquisicdo e na utilizagdo da compreensdo auditiva, da
fala, da leitura, da escrita e do raciocinio matematico. Tais desordens, consideradas
intrinsecas ao individuo, presumindo-se que sejam devidas a uma disfuncdo do
sistema nervoso central, podem ocorrer durante toda a vida.

Ainda, para o autor o campo educacional ainda esta cercado de problemas quanto a
terminologia, a classificacdo e a definicdo que envolve o conceito de Dificuldades de
Aprendizagem. De acordo com o autor, enquanto ndo se clarear a complexidade do tema,
torna-se dificil pensar em programas educacionais apropriados as necessidades especificas de
todas as criangas.

Segundo as autoras Smith e Strick (2012, p. 14), embora
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[...] as dificuldades de aprendizagem tenham se tornado o foco de pesquisas mais
intensas nos Gltimos anos, elas ainda sdo pouco entendidas pelo pablico em geral.
As informacGes sobre dificuldades de aprendizagem tém tido uma penetracdo tao
lenta que os enganos sdo abundantes até mesmo entre professores e outros
profissionais da educacdo. Ndo é dificil entender a confusdo. Para comeco de
conversa, o termo dificuldade de aprendizagem refere-se ndo a um Unico distdrbio,
mas ha uma ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area do
desempenho académico.

Fonseca (1995) classifica as dificuldades de aprendizagem como sendo de origem
pedagdgica, pois estdo diretamente relacionadas com o sujeito que aprende, aos contedos
pedagogicos que sdo trabalhados em sala de aula, ao professor, aos métodos de ensino que séo
adotados, ao ambiente fisico e social da escola.

Assim, podemos afirmar que a dificuldade de aprendizagem € definida enquanto
situacdo na qual o aluno ndo consegue acompanhar o ritmo normal de aprendizagem em
relagdo ao restante da turma. Dockrell (2000, p. 18) saliente que sdo portadores de
dificuldades de aprendizagem:

Agueles alunos que ndo conseguem acompanhar o ritmo da turma e apresentam
dificuldades na leitura e escrita, na memorizagao, na copia, em conceitos basicos de
Matematica, entre outros. A maioria deles é repetente por varios anos e ndo
apresenta um rendimento satisfatorio.

Embora muitas sejam as discuss@es, por se tratar de um termo complexo, ndo ha um
consenso entre pesquisadores sobre a definicdo de Dificuldades de Aprendizagem, sendo uma
das mais trabalhosas para definir, cuja complexidade é uma constante.

Percebemos que nos ultimos anos as pesquisas sobre o tema se intensificaram. Isto se
deve ao crescente nimero de alunos que chegam a escola e apresentam dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem. Pesquisas realizadas nos Gltimos anos mostram que 0
namero de alunos com alguma dificuldade no ensino e na aprendizagem vem aumentando
consideravelmente, sendo um tema vivenciado diariamente por educadores em sala de aula.
Dockrell (2000) demonstra, através de pesquisas realizadas, que de cada 2000 mil criancas,
com idade entre 9 e 11 anos, cerca de 16% delas apresentam alguma dificuldade que impedia
seu progresso educacional. Para o autor, muitas

[...] criancas apresentam dificuldades de aprendizagem. A dificuldade pode ser
especifica, como ocorre quando a crianga apresenta dificuldades na leitura, ou pode

ser geral, por exemplo, ela apresenta um aprendizado mais lento que o normal em
uma série de tarefas (DOCKRELL, 2000, p.12).
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Também, podemos considerar como dificuldades de aprendizagem aquelas que s6 sdo
percebidas no momento do ingresso da crianga no ensino formal. Para Paim (1985) o conceito
¢ abrangente e inclui problemas decorrentes do sistema educacional, de caracteristicas
préprias do individuo e de influéncias ambientais, além do mais, segundo a autora, séo
dificuldades percebidas no momento do ingresso da crianca na vida escolar.

Cabe destacar que devemos ter consciéncia do tipo de dificuldade que o educando
apresenta, sendo ela especifica (em uma éarea do conhecimento) ou de forma geral,
apresentando um aprendizado mais lento do que o normal.

De maneira geral, o termo Dificuldades de Aprendizagem, deve ser utilizado quando
se deseja referir as criangas que frequentam a escola e apresentam problemas na
aprendizagem de contetdos escolares, afastando a possibilidade de possuirem alguma

deficiéncia.

A nocdo de DA pode emergir como resultado do processo de desenvolvimento que
ocorre em um determinado envolvimento; pode ser, portanto, a repercussao da falta
ou caréncia de oportunidades, algo diferente da nocdo de desordens de
aprendizagem, que equivalem a problemas mais severos como incapacidades de
aprendizagem (FONSECA, 1995, p. 82).

As dificuldades de aprendizagem, podem estar relacionadas a falta de estimulos e
motivagdo para realizar determinada atividade. A caréncia de oportunidades faz com que a
crianca ou adolescente tenha maior dificuldade na hora de execucdo de uma atividade
proposta. Diante disso, destacamos que criancas com dificuldades de aprendizagem possuem
um maior comprometimento de sua memoria.

Muitas vezes, alunos com dificuldades de aprendizagem sdo denominados como
aqueles que apresentam alguma deficiéncia, ao contrario, estes alunos veem e ouvem bem, se
comunicam com 0s demais, somente aprendem a um ritmo mais lento. Educandos que
apresentam dificuldades de aprendizagem necessitam de maiores estimulos, pois na maioria
dos casos sdo carentes de estimulos, o que faz com que estejam menos motivados para

aprender.

Na realidade, as dificuldades de aprendizagem s&o normalmente tdo sutis que essas
criangas ndo parecem ter problema algum. Muitas criancas com dificuldades de
aprendizagem tém inteligéncia entre média e superior, 0 que em geral é mais 6bvio
nelas e que sdo capazes (embora excepcionalmente) em algumas areas (SMITH E
STRICK, 2012, p. 15).
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Ou seja, alguns alunos normalmente ndo aparentam que possuem dificuldades na
aprendizagem, assim, desenvolvem maior habilidade em uma area do conhecimento e em
outras nao. Podemos dizer que elas possuem um baixo rendimento inesperado. Desta forma,
na maior parte do tempo estas criancas trabalham de acordo com sua capacidade intelectual e
bagagem sécio familiar, mas em certos momentos tudo paralisa e ndo consegue realizar
tarefas bésicas.

Porém, é importante frisar que criancas com alguma dificuldade especifica de
aprendizagem tornam-se seres frustrados, capazes de questionar sua inteligéncia sentindo-se
assim impotentes. Para Smith e Strick (2012) muitos se sentem furiosos e pdem para fora
fisicamente tal sensacéo; outros se tornam ansiosos. De qualquer modo, essas criangas tendem
a se isolar socialmente e, com frequéncia sofrem de soliddo.

Fonseca (1995) afirma que as dificuldades de aprendizagem aumentam na presenca de
escolas superlotadas e mal equipadas, carentes de meios para auxiliar no ensino e na
aprendizagem. Ainda, as dificuldades de aprendizagem sdo sinais que algo ndo esta dando
certo no ensinar e no aprender. SAo comportamentos e atitudes que demonstram que o aluno
ndo esta desenvolvendo toda a sua capacidade.

Entender a origem das dificuldades de aprendizagem enfrentadas pelos alunos é um
dos desafios do professor, pois somente assim ele podera fazer uma intervencéo e ajuda-lo. A
forma como o professor age e interage com o aluno interfere em sua aprendizagem, assim
afirmamos que o professor deve ser 0 mediador, promovendo atividades que o aluno possa
criar seu proprio conhecimento, desenvolver crencas de autoeficacia, despertando assim sua

atencdo e curiosidade.

A forma como o professor interage com o aluno, assim como suas expectativas em
relacdo ao seu desenvolvimento, interfere no resultado do processo ensino-
aprendizagem. O educador tende a ser um mediador mais eficaz quando acredita no
aluno, criando situagcdes propicias para sua aprendizagem e desenvolvimento.
Porém, quando existe uma expectativa negativa em relacdo as possibilidades do
aprendiz, o professor tende a ndo se esforcar muito, pois ndo acredita que este pode
corresponder ao que dele espera (DOCKRELL, 2000, p. 18).

Vivéncias dindmicas em sala de aula, permitem tanto ao aluno como ao professor de
Matematica a interacdo e a aquisi¢do de conhecimentos relacionados as linguagens numéricas,
contagem, relagfes qualitativas entre outras. Assim ensinar e aprender Matematica implica
muito mais do que fazer contas, mas sim em analisar e buscar compreender as informagdes
adquiridas usando-as para dar as respostas aos problemas encontrados. No entender de

Scheffer (2002, p. 33) o professor pode valer-se dos diferentes recursos disponiveis,
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especialmente aqueles mais atraentes como as novas tecnologias para atingir seu objetivo de
levar ao aprendizado, mas ha alguns desafios que precisam ser superados. “O grande desafio,
com que se defronta o professor, estd em redimensionar 0 uso desses recursos no ensino,
incorporando-os da atividade de sala de aula”.

Sabemos que a aprendizagem de Matemaética € primordial nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, mas a0 mesmo tempo estd cercada por muitos entraves no decorrer do
caminho. Falar da dificuldade em Matematica é simples quando dizem que se trata de uma
disciplina complexa e que poucos se identificam com ela, 0 que ocasiona 0s baixos niveis de
proficiéncia em relacdo a ela. Podemos dizer, que quando uma crianga apresenta alguma

dificuldade é sinal que algo ndo vai bem no ensinar e no aprender.

As dificuldades com os nimeros podem acontecer de diferentes formas. Uma das
principais dificuldades acontece na forma de manipulagdo dos ndmeros escritos.
Muitas criangas apresentam dificuldades aqui porque ndo conseguem relacionar o
que sabem sobre os nimeros oralmente em sua versdo escrita. Consequentemente, o
calculo com numeros escritos torna-se uma atividade isolada, acompanhada de
regras que tém pouco significado para elas (BITTAR; FREITAS, 2005, p.114).

Sabemos que ao tratar a questdo dos problemas de aprendizagem escolar temos que
considerar as dificuldades da crianca na escola e as dificuldades da escola com as criancas,
visto que em duas dimensdes devem ser analisadas reciprocamente (BOSSA, 2000). Falar de
dificuldades de aprendizagem em Matematica € muito comum, especialmente quando dizem
que ela é uma disciplina complexa e que muitos ndo se identificam com esta ciéncia. Mas
estas dificuldades podem ocorrer ndo pelo nivel de complexidade ou pelo fato do aluno nédo
gostar da disciplina, mas por outras questdes relacionadas a forma como ela é apresentada.

Devemos levar em conta, que muitos sdo os fatores que interferem no ensino e na
aprendizagem. Sabemos que existem os dois lados: o da escola e o do aluno, ambos
contribuem para 0 sucesso ou insucesso escolar. Além do mais, as causas das dificuldades de
aprendizagem podem ser buscadas no aluno ou em fatores externos, em particular no modo de
ensinar Matematica.

E importante salientar que ndo existe uma causa Gnica que justifique as dificuldades
no ensino e na aprendizagem da linguagem matematica, visto que as mesmas podem
acontecer devido a baixa aptiddo ou ndo compreensdo de conceitos matematicos. De acordo

com Bittar e Freitas (2005, p.17), gostariamos de deixar
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[..] claro que ndo acreditamos que as dificuldades para o aprendizado de
Matematica tenham origem na Matematica, pois ela é rica de valores estéticos, de
coeréncia interna, além de ser extremamente Gtil para resolver problemas da
realidade. Por outro lado, também ndo acreditamos que o problema esteja nas
pessoas, ou seja, que a capacidade de gostar de Matematica e aprecia-la seja apenas
para alguns poucos talentosos. Ao contrario, pensamos que qualquer pessoa tem
condi¢Bes de compreendé-la, de gostar dela, de “produzir” Matematica.

A tomada de consciéncia da dificuldade no ensino e na aprendizagem de Matematica
ndo € recente, vem sendo tratada ha mais tempo do que imaginamos, portanto, ndo se trata de
uma caracteristica dos estudantes contemporaneos. Acreditamos que depende da forma como
a disciplina é apresentada ao aluno em cada faixa etaria. Além do mais, todos temos
dificuldades para adquirir muitas das habilidades que gostariamos de dominar.

Sabemos que um aluno quando apresenta dificuldades na aprendizagem, no caso de
Matematica, nem sempre apresenta alguma deficiéncia ou disturbio. Esta pode ser uma
dificuldade momenténea. Assim, o termo dificuldade de aprendizagem deve-se referir as
criancas que frequentam a escola e apresentam problemas na aprendizagem de conteudos
escolares, afastando a possibilidade de possuirem alguma deficiéncia.

No ensino e aprendizagem de Matematica é importante articular o que é trabalhado em
sala de aula como o cotidiano dos alunos, trabalhando de forma contextualizada. Assim, estas

dificuldades que sao definidas como momentaneas serdo diminuidas ou até sanadas.

E importante destacar que estas dificuldades, principalmente as relacionadas a
Matematica, sdo momenténeas, que com o tempo, através de um reforco ou
atividade especializada podem ser diminuidas ou até sanadas. Estas criangas ndo
apresentam nenhuma disfuncdo neuropsicoldgica (FONSECA, 1999, p.77).

Existe a necessidade de que o docente proponha atividades diferenciadas e que
provoquem no educando o prazer em aprender, em buscar e querer cada vez mais. A
aprendizagem matematica acontece em momentos diversificados, onde podem predominar a
exploracdo, a formalizacdo a integracéo de ideias.

Se 0 problema ndo estd na Matematica em si nem nos alunos, podemos dizer que pode
estar na forma de apresentacdo de uma a outra, a Matematica para o aluno e vice-versa. Nao
podemos atribuir culpados para as dificuldades no ensino e na aprendizagem de Matematica,
mas sim encontrar alternativas para sanar as mesmas e tornar a sua aprendizagem
significativa.

E importante salientar que as dificuldades com os nimeros podem ocorrer de diversas
formas, mas as mais comuns estdo relacionadas as operacdes aritméticas basicas como adi¢édo

e subtracédo. Segundo a autora Dockrell (2000, p. 113) isso pode
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[...] levar a dificuldades futuras tanto para a cogni¢do, em que a crianga adquire uma
nocdo insuficiente das habilidades basicas que serdo exigidas mais tarde, quanto
para a motivagdo, em que ela passa a ndo gostar do trabalho com os nimeros devido
ao seu fracasso inicial. Uma dificuldade mais comum ocorre no aprendizado das
regras de manipulacdo dos nimeros escritos.

As primeiras experiéncias educacionais ficam marcadas para sempre na memdria dos
alunos. Desta forma eles devem ser motivados desde 0s seus primeiros passos para que
futuramente ndo ocorra a rejeicdo pela Matematica. Neste caso, segundo a autora, as
principais dificuldades estdo relacionadas com as operagdes aritméticas 0 que ocasiona a
desmotivacdo do aluno. Outro fator que contribui é o fato de que, muitas vezes, as atividades
com numeros estdo desligadas e isoladas, sem significado para os alunos.

As dificuldades relacionadas ao ensino e aprendizagem de Matematica tém a ver com
a manipulacdo dos simbolos numéricos. Segundo Dockrell (2000), muitas criancas também
apresentam dificuldades para relacionar os procedimentos matematicos aos problemas da vida
diéria e vice-versa. Algumas vezes, principalmente nos primeiros estagios da aprendizagem, a
crianca consegue relacionar quantidades com o mundo real, mas apresenta dificuldades para
realizar célculos.

Criancas que apresentam dificuldades na aprendizagem tém um menor desempenho na
memoria, por ser este um espacgo cognitivo onde reside 0 mecanismo de atencdo, desta forma
possuem maiores dificuldades na concentracdo e realizacdo de atividades. Ainda como afirma
Dockrell (2000, p. 17) as “[...] criancas com dificuldades de aprendizagem encontram-se
defasadas em relacdo aos seus colegas. As tarefas praticas consistem em determinar o porqué
disso e entdo tentar fazer algo para reverter a situagao”.

Ao analisarmos as dificuldades de aprendizagem das criancas devemos levar em conta
trés modelos: a tarefa, a crianca e o ambiente, sendo que a analise de cada uma delas auxilia
na compreensdo e no tratamento das dificuldades. Devemos compreender as tarefas nas quais
as criancas possuem dificuldades. A crianga é a pessoa que no momento esté envolvida com a
dificuldade da realizacdo da tarefa e 0 ambiente é o contexto externo em que a dificuldade se
manifesta.

Para Garcia (1998) as dificuldades de aprendizagem em Matematica podem estar
relacionadas a discalculia, um transtorno de aprendizagem causado pela ma formacao
neuroldgica que se manifesta como uma dificuldade da crianga para realizar operagdes
matematicas, classificar numeros e coloca-los em sequéncia. Ainda, segundo o autor, a

discalculia é uma dificuldade de aprendizagem evolutiva que ndo causa nenhuma lesdo e ndo
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é provocada por uma deficiéncia mental. Criancas que apresentam tal dificuldade néo
conseguem distinguir operagdes de soma, subtracdo, divisdo e multiplicagéo.

Sendo a discalculia uma dificuldade do aluno em realizar atividades ligadas aos
numeros, o profissional docente deve encontrar alternativas que auxiliem o aluno a sanar estas
dificuldades, ou seja, o professor como mediador do processo de ensino e aprendizagem
precisa ser interventor na resolucdo de problemas e desenvolver um trabalho consciente que
possibilite novas e melhores aprendizagens.

Muitos sdo os recursos que podem auxiliar o profissional docente na busca por sanar
as dificuldades em Matemaética, no caso a discalculia. Entre eles podemos citar o jogo, que
para Bittar e Freitas (2005), em sala de aula pode ser eficaz para aumentar a concentragéo e a
atividade mental e assim contribuir para o envolvimento das criancas em atividades
matematicas. Na mesma direcdo, segundo as autoras, 0 universo de jogos € enorme, tendo
regras flexiveis e rigidas, podendo ser escolhidas conforme o objetivo da atividade. Assim,
através de jogos matematicos os alunos desenvolvem o raciocinio e estimulam a memoria, 0
que auxilia para uma aprendizagem significativa.

As dificuldades de aprendizagem, de acordo com Antunes (1999), envolvem alguns
alunos comuns, ou seja, aparentemente sem danos de natureza médica ou psicolégica que
necessitam de praticas educacionais especiais. Apresentam dificuldades de aprendizagem
criangas que ndo rendem de acordo com o seu nivel escolar em uma ou mais areas.

Podemos dizer que as dificuldades de aprendizagem surgem quando o que €
trabalhado em sala de aula diverge das necessidades e realidade dos educandos. Porém, sendo
a aprendizagem significativa para o aluno este se tornara mais flexivel e o educador percebera
seus sentimentos, limitacOes e necessidades.

O processo de diagnostico de alunos com dificuldades de aprendizagem ndo é uma
tarefa facil, porém, na maioria das vezes, o professor percebe que algo de errado esta
acontecendo com seu aluno, assim antes de rotuld-lo como incapaz faz-se necessario buscar
conhecer as causas das anormalidades que estdo ocorrendo.

Uma das atitudes que podem auxiliar e que deve ser tomada é que o aluno seja
encaminhado e acompanhado por um profissional especializado, no caso um psicopedagogo,
que para Weiss (2002), ¢ o profissional capaz de fazer o diagndstico psicopedagdgico e
identificar os desvios e 0s obstaculos do sujeito, que o impedem de crescer na aprendizagem
dentro do esperado no meio social.

Juntamente e com auxilio de um psicopedagogo, o professor podera encontrar métodos

para reduzir ou até mesmo sanar as dificuldades no ensino e aprendizagem. Basta que seja
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realizado um trabalho em rede, envolvendo também a familia. Um diagnostico, nada mais é
do que uma investigacdo, onde o profissional tem a possibilidade de levantar meios e
hipdteses para solucionar os percal¢os encontrados no caminho da aprendizagem significativa.

Outra alternativa que pode ser adotada pelo profissional docente é a avaliacdo da
aprendizagem escolar, onde através desta o professor pode perceber os erros e acertos e
encontrar respostas para estas dificuldades.

2.3.1 Repensar a avaliacdo da aprendizagem escolar para qualificar o processo de

superacao das dificuldades de aprendizagem

A avaliacdo € indispensavel em toda atividade humana e, portanto, em qualquer
proposta de educacdo. Ela é inerente e imprescindivel durante todo o processo educativo,
sendo um constante trabalho de reflexdo e acdo (RABELO, 2009).

Somos avaliados constantemente, em todas as nossas atividades. Na escola ndo é
diferente. O aluno € avaliado a todo o momento. Porém, a avaliacdo comumente esta
associada ao fazer uma prova ou exame, progredir ou reprovar, sendo a educacao
caracterizada como uma simples memorizagdo de informacdes e conhecimentos.

No cenério educacional a avaliacdo esta relacionada a criacdo de hierarquias de
exceléncia, pois os alunos sdo comparados e depois classificados de acordo com uma norma
de exceléncia. Ao se referir a nota o autor define a mesma como sendo uma negociacdo entre

o professor e o aluno, assim classificando o aluno como “melhor ou pior”.

Cada disciplina ou subdisciplina, tomada em um dado nivel do curso, constitui um
campo de exceléncia. A exceléncia ¢ ai “oficialmente” comparada ao dominio dos
conceitos, dos conhecimentos, dos métodos, das competéncias e dos valores que
figuram no programa (PERRENOUD, 1999, p. 29).

Zabala (1998), diz que a avaliacéo é vista como sancionadora, pois tem como objetivo
qualificar e classificar desde pequenos os alunos que podem triunfar e chegar a uma
universidade. Ja para Luckesi (2008), a avaliagdo da aprendizagem escolar vem sendo objeto
de constantes pesquisas e estudos, com variados enfoques de tratamento, tais como
tecnologia, sociologia, filosofia e politica.

Ainda, segundo o autor acima citado (2008), a avaliagédo da aprendizagem né&o poderia

continuar a ser tratada como um elemento a parte, pois integra o processo didatico de ensino-
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aprendizagem, como um de seus componentes constitutivos. Sendo parte integrante, a

avaliacdo contribui para a melhora na qualidade da educacdo. Para Saul (2010, p. 27):

A preocupacdo com a avaliacdo da aprendizagem, conhecida como medida e /ou
avaliacdo do rendimento escolar, constitui a vertente mais antiga. Buscar suas
origens é remontar pelo menos ao inicio do século, ao movimento dos testes
educacionais desenvolvido por Robert Thorndike, nos Estados Unidos, resgatando o
valor de mensurar as mudangas comportamentais.

DiscussOes acerca da avaliagdo escolar sdo vertentes antigas. Robert Thorndike (apud
SAUL, 2010) manifestou sua preocupacdo em relacdo ao tema, sendo que desenvolveu varios
estudos relacionados a mudangas comportamentais e suas implicagdes nas avaliagoes.

Centrada na promocéo dos alunos de um ano para outro e no rendimento escolar, a
avaliacdo vem sendo caracterizada como uma “pedagogia do exame ”, onde todas as praticas
pedagdgicas, inclusive a do educador estdo voltadas para a preparacdo para o vestibular, onde

0s mais preparados tém mais chances de progredirem.

A caracteristica que de imediato se evidencia na nossa pratica educativa é de que
avaliagdo da aprendizagem ganhou um espaco tdo amplo nos processos de ensino
que nossa pratica educativa escolar passou a ser direcionada por uma “pedagogia do
exame”. O mais visivel e explicito exemplo dessa pedagogia estd na pratica de
ensino do terceiro ano do 2° Grau, em que todas as atividades docentes e discentes
estdo voltadas para um treinamento de “resolver provas”, tendo em vista a
preparacdo para o vestibular, como porta (socialmente apertada) de entrada para a
Universidade (LUCKESI, 2008, p. 17).

Para muitos a avaliacdo da aprendizagem esta relacionada a uma prova com algumas
questBes a serem respondidas. A prova final, avaliagdo esta cujo carater sentencivo, pois ndo
ha& mais providéncias a serem tomadas para assim sanar as dificuldades.

Esse tipo de avaliacdo, por meio de provas, onde o professor escolhe os contetdos a
serem trabalhados e avaliados, onde ndo ha questionamentos sobre a mesma, sdo resquicios de

uma Pedagogia Tradicional, que de acordo com Enricone e Grillo, (2000, p. 15) na qual

[...] d&-se énfase ao conhecimento como valor em si mesmo, estruturado de forma
linear e transmitido pelo professor ao aluno. Como o ensino se da por transmissao, a
aprendizagem é considerada uma acumulacéo ou absor¢do deste conhecimento que
existe pronto e acabado no exterior do sujeito que aprende. Trata-se de uma
pedagogia centrada no professor, comprometedora da atividade, da iniciativa e da
autonomia do aluno.

Ainda, dando sentido a palavra “prova” Enricone e Grillo (2000, p. 17), comentam:
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Trata-se de uma atividade meramente informativa para atender a uma exigéncia
institucional. Alunos se submetem a provas, investindo seu tempo e energia somente
para constatar o sucesso ou o fracasso, de forma definitiva. Professores despendem
tempo planejando, aplicando elaborando provas, apenas para informar sobre os
resultados... e ai termina o processo de avaliacao.

A prova € vista como uma acumulacdo e absorcdo de um conhecimento acabado.
Perdem-se horas planejando-a por uma simples exigéncia institucional, visto que a mesma é
centrada no professor servindo apenas para informar resultados. E importante destacar que a
prova é um relevante instrumento, mas que a avaliacio ndo pode se resumir somente a ela. E
importante avaliar o dia a dia do aluno, seus avancos, para assim se ter consciéncia do nivel
em que se encontra a aprendizagem do aluno e a realizacdo de possiveis intervencdes e
mediagdes por parte do professor.

De acordo com estes autores (2000), a Pedagogia Progressista ou Construtivista é
centrada na relacdo aluno, professor e conhecimento, através da mediacdo onde sao
disponibilizadas condicdes de aprendizagem para os educandos. Neste contexto, a avaliagdo
caracteriza-se por sua funcdo de diagnostico e de mediacdo, sendo que o ato de avaliar passa a
ser uma reflexédo da pratica pedagdgica apontando erros e possiveis solugdes.

A avaliacdo, nessa perspectiva, além de diagnosticar, melhorar e qualificar o ensino e
aprendizagem, busca a ampliacdo da autonomia, da critica e da responsabilidade do aluno, o
que é o objetivo maior do processo pedagdgico e que precisa estar presente em todos 0s
momentos da dindmica de ensino, aprendizagem e avaliacdo (ENRICONE e GRILLO, 2000).

Nesta perspectiva, a avaliacdo é vista como uma reforma, uma inovacdo no cenario
educacional, que vai muito além de uma prova que avalia as producfes dos alunos. Deve-se
priorizar a avaliacdo da estrutura, dos curriculos, mas principalmente dos profissionais da
educacdo, ou seja, a intervencdo pedagogica do docente, observando sempre 0S processos

individuais e grupais.

A funcdo verdadeira da avaliacdo da aprendizagem seria auxiliar a construcdo da
aprendizagem satisfatoria; porém, como ela estd centralizada nas provas e exames,
secundariza o significado do ensino e da aprendizagem como atividades
significativas em si mesmas e superestima os exames. Ou seja, pedagogicamente, a
avaliac8o da aprendizagem, na medida em que estiver polarizada pelos exames, ndo
cumprira a sua fungdo de subsidiar a decisdo da melhoria da aprendizagem
(LUCKESI, 2008, p. 25).

Para que seja satisfatoria e assuma sua verdadeira fungdo, a avaliagdo ndo deve estar
centrada somente em exames, mas sim, voltada a uma pedagogia que esteja preocupada com a

transformacéo social. Da forma como a avaliacdo vem sendo exercida serve, exclusivamente,
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como mecanismo de conservagéo e reproducdo da realidade social. Luckesi (2008) aponta que
a avaliacdo deve estar comprometida e preocupada com a educagdo, mas ser principalmente
um mecanismo de transformacao social, ao contrario do que ela vem sendo utilizada.

Rabelo (2009, p. 12) nos diz que uma

[...] proposta pedagdgica como um todo e, especificamente, em uma proposta de
avaliacdo, ndo podemos dar énfase somente a respostas certas e erradas, mas
também, e com relevada importancia, ao como um aluno chega a tais respostas,
tanto certas quanto as erradas.

Desta forma a avaliagdo deve ser entendida como uma acgdo educativa que tem como
base diagnosticar a aprendizagem dos alunos. Zabala (1998) aponta que a avaliacdo é em
primeiro lugar um meio de ajudar os alunos em seu crescimento e em segundo lugar um
instrumento que permite ao professor melhorar sua atuacdo em sala de aula. Enricone e Grillo

(2000, p. 14) apontam que uma

[...] reflexdo mais aprofundada sobre avaliagéo ressalta sua complexidade, ao nos
remeter necessariamente aos processos de ensino e aprendizagem realizados em
aula, e ndo parando por ai, traz a tona nossas concepcdes e crengas, apontando a
obrigatoriedade da consideragdo de um modelo teérico de homem e de sociedade,
pois nossa atividade ndo ocorre em um espaco neutro, num vazio a-histérico. Antes,
responde a uma proposta politico-pedagdgica da educacao.

Ou seja, a avaliacdo configurada dentro do cenario educacional esta relacionada com a
pratica desenvolvida, nossas crencas e desejos, visto que, cada ser humano tem sua propria
bagagem e sendo que nédo se deve avaliar somente o aluno, mas sim o professor e sua pratica,
para assim apontar 0s erros e encontrar possiveis solugdes.

Segundo Luckesi (2008) em hipotese alguma a avaliagdo deve exercer uma funcgéo
classificatdria, pois ndo auxilia no crescimento do aluno, além de ser um instrumento estatico

e que freia o crescimento do aluno. J& Rabelo (2009, p.17) coloca que uma proposta

[...] pedagdgica como um todo, incluindo a avaliagdo, deveria ter como objetivo
desenvolver a autonomia do aluno, que é indissociavelmente social, moral e
intelectual. Assim sendo, estaremos contribuindo para o pleno desenvolvimento da
crianca enquanto cidaddo, favorecendo o crescimento de sua capacidade de se
organizar, de forma participativa, em um grupo social.

A avaliacdo deve ser vista como uma proposta pedagogica no processo de ensino e
aprendizagem, sendo que sO assim desempenhara seu verdadeiro papel e desenvolverd a

autonomia e 0 senso critico no aluno. Nesse sentido, o papel da avaliacdo € acompanhar a
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relacdo ensino e aprendizagem para prover as informagdes necessérias para manter o didlogo
entre os docentes e os educandos (SILVA, 2013).

Caracterizada como formativa, a avaliacdo atua como na regulacdo e orientacdo do
ensino e aprendizagem, compreendendo todos os caminhos da formacdo do aluno, ou seja,
avaliar de maneira formativa € compreender que cada educando possui seu ritmo, bem como

conhecimentos diferentes.

A ideia de avaliacdo formativa sistematiza esse funcionamento, levando o professor
a observar mais metodicamente os alunos, a compreender melhor seus
funcionamentos, de modo a ajustar de maneira mais sistematica e individualizada
suas intervengOes pedagogicas e as situacBes didaticas que propde, tudo isso na
expectativa de otimizar as aprendizagens (PERRENOUD, 1999, p. 89).

Segundo o autor acima referido (1990), a avaliacdo somente sera formativa se ajudar o
aluno a aprender e a desenvolver-se. Ela participa do processo de regulacdo das aprendizagens
e do desenvolvimento do aluno, ou seja, o aluno aprende através das mediacdes dos processos

de aprendizagem, como podemos aferir na citagdo abaixo.

Uma avaliagdo somente € formativa se desemboca em uma forma ou outra de
regulacdo da acdo pedagogica ou das aprendizagens. No caso mais elementar, ter-se-
4, pelo menos, uma modificacdo do ritmo, do nivel global ou do método de ensino
para 0 conjunto de uma turma. O professor que constata que uma nogdo nao foi
entendida, que suas instru¢cfes ndo sdo compreendidas ou que os métodos de
trabalho e as atitudes que exige estdo ausentes, retomard o problema em sua base,
renunciard a certos objetivos de desenvolvimento para retrabalhar os fundamentos,
modificara seu planejamento didatico, etc. (PERRENOUD, 1999, p.148).

Abordando mais especificamente o campo do ensino e aprendizagem de Matematica é
importante frisar que o educador deve criar desafios que possibilitem a aprendizagem dos
alunos, através de atividades que valorizem a interacdo, pois saber viver em grupo é essencial

na sociedade em que vivemos.

Além dos objetivos de aspectos cognitivos, precisam ser consideradas outras
competéncias, tal como a capacidade de trabalhar em grupo de forma colaborativa.
Em mateméatica, sempre foi bastante valorizado o desenvolvimento individual do
aluno. Porém, para viver em sociedade, saber trabalhar em grupo é essencial. E mais
o entendimento de varios elementos de matematica, tais como os das representacdes
convencionais, necessita de trabalho que inclua a interacdo das criangas. Ao
comunicar algo por meio de uma representacdo, pode-se compreender a importancia
de o outro entender o significado do que se esta tentando representar (SILVA, 2013,
p. 69).

Para Antunes (2013, p. 25) é importante que o aluno mostre progresso em perceber
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[...] e compreender seu entorno social, sendo capaz de atuar sobre ele. O aluno nédo
pode aceitar 0 espago onde vive como contingéncia do acaso, mas sentir-se capaz de
atuar no mesmo como cidaddo, convertendo seus problemas em oportunidades e
socialmente organizando-se para defender interesses desse espaco e solucionar seus
problemas através do dialogo e da negociacéo, respeitando as normas estabelecidas,
e visando sempre para fazer possiveis todos os direitos humanos.

No ensino e aprendizagem de Matematica, como em qualquer outra disciplina é
essencial avaliar a capacidade ndo so individual, mas principalmente a de trabalhar e conviver
em grupo de forma colaborativa, onde os alunos saibam se organizar para defender os
interesses do coletivo.

Em tempos de mudancas e incertezas € importante fazer com que o aluno compreenda
0 mundo a sua volta, e que principalmente saiba agir nele para ndo ser mais um ser oprimido
em uma sociedade capitalista. Para Freire (2011), ninguém educa ninguém, como tampouco
ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em comunhdo, midiatizados pelo
mundo.

N&o aprendemos nada sozinhos, somos estimulados pelo meio que nos cerca, sendo
que cabe a cada um “selecionar o melhor”. Para Dewey (1978) toda atividade se efetiva em
um meio, em uma situacdo, nos limites de suas condigdes. Isso ndo é diferente com a
aprendizagem. Ela acontece no meio, através de situacdes de interacdo e troca de
experiéncias.

Ao fazer a avaliacdo € importante que o educador respeite contexto de cada aluno, pois
cada pessoa tem um modo de aprender, além de um estilo cognitivo de processar as
informacBes que recebe. Desta forma, é necessaria a formacdo permanente dos profissionais
de educacéo.

E importante ressaltar que a avaliagio esta relacionada ao sucesso e insucesso escolar,

ou seja, aprovacao e reprovacdo, sendo estes, um dos objetivos da avaliagéo.

Os alunos sdo considerados como tendo alcancado éxito ou fracasso na escola
porque sdo avaliados em funcdo de exigéncias manifestadas pelos professores ou
outros avaliadores, que seguem 0s programas e outras diretrizes determinadas pelo
sistema educacional (PERRENOUD, 1999, p. 25).

O sistema educacional estabelece algumas normas de exceléncia e exigéncias onde a
partir delas os alunos séo avaliados e classificados. Os melhores progridem e os piores, assim

denominados, reprovam.
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Diante disto, consideramos a avaliacdo indispensavel no cenario educacional. Porém é
importante destacar que a avaliacdo deve estar imbuida na construgdo de uma aprendizagem
significativa, bem como detectar as dificuldades enfrentadas pelos alunos para assim o
professor rever sua pratica e encontrar meios para que o0s percalcos sejam superados.

A avaliacdo deve ser algo continuo e que respeite o ritmo de cada aluno, pois somente
assim ela desenvolvera a autonomia do aluno contribuindo para o seu desenvolvimento

enguanto cidadédo capaz de se relacionar e viver em grupo.

2.4 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM X FRACASSO ESCOLAR: ALGUNS
APONTAMENTOS

A realidade nos mostra o grande nimero de alunos que ndo conseguem finalizar seus
estudos, sendo que muitos destes ndo conseguem chegar ao fim do Ensino Fundamental.
Bossa (2002) afirma que ao mesmo tempo em que a escola tem como objetivo promover a
melhoria das condi¢bes de vida da sociedade ela acaba produzindo a marginalidade e o
insucesso de milhares de jovens. Assim, no Brasil a escola torna-se cada vez mais o palco de

uma formac&o pedagdgica precaria e consequentemente de fracassos.

A escola, que deveria formar jovens capazes de analisar criticamente a realidade a
fim de perceber como agir no sentido de transforma-la e, a0 mesmo tempo, preservar
as conquistas sociais, contribui para perpetuar injusticas sociais que sempre fizeram
parte da historia do povo brasileiro. E curioso observar o modo como os educadores,
sentindo-se oprimidos pelo sistema, acabam por reproduzir essa opressdo na relacdo
com os alunos (BOSSA, 2002, p. 19).

A escola pode humilhar, ameacar e desencorajar, mais do que reforgar o eu, libertar ou
encorajar a crianca. Temos o habito de dizer que mandamos as criangas para a escola para
aprender. O que se faz tradicionalmente é ensinar-lhes, muitas vezes, a pensar erradamente,
perdendo sua espontaneidade e curiosidade, submetendo-as, a normas de rendimento e
eficacia ou a métodos e correntes pedagdgicas apenas por modismo e ndo por convicgao de
que é o melhor a fazer para que a crianga aprenda.

As Dificuldades de Aprendizagem remetem a outro fenémeno: o fracasso escolar. Um
dos principais agravantes do fracasso escolar estd na associacdo que vincula o insucesso

escolar a outros comprometimentos como prejuizo da ordem emocional e comportamental,
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dificuldades afetivas sociais, problemas nas areas de percepcédo, atencdo, memoria, associacao
e fixacdo da informacdo (BOSSA, 2000).

O fracasso escolar, bem como a reprovacéo ndo estimula ninguém a aprender. O aluno
que repete além de ter que repetir todo o conteddo novamente, acaba convivendo com colegas
mais novos o que gera constrangimento além de problemas decorrentes como a indisciplina

em sala de aula.

A reprovacdo é cada vez menos a consequéncia mecanica do nivel de exceléncia,
esse resulta de uma decis@o na qual a exceléncia se conjuga a outros fatores: idade
do aluno, progressos recentes, projetos, pressdes da familia, atendimento previsivel
na série seguinte, acompanhamento por uma equipe pedagdgica, politica do
estabelecimento (PERRENOUD, 1999, p. 27).

Cabe ressaltar que o fracasso escolar pode estar atribuido a outros fatores como a falta
do aluno a escola, se ele tem fome, problemas familiares, ou seja, o fracasso escolar ndo deve
ser depositado somente no aluno, mas conforme Weiss (2007), h4 todo um contexto ao seu
redor que implica em estar atento também a outras perspectivas que possibilitem este estudo,
sendo elas a escola, a sociedade e o aluno também. Por isso, antes de julgarmos os culpados
do fracasso escolar devemos analisar e termos consciéncia da realidade em que o aluno vive.

E importante frisarmos que neste contexto a avaliacio da aprendizagem do aluno deve
ser formativa e continua. Acompanhar toda a evolucéo do aluno, toda a sua caminhada escolar
para assim perceber 0s avangos que ele conseguiu. Em sua pratica pedagogica, o educador,
ndo deve avaliar somente os erros, mas também os acertos do aluno.

O erro em Matematica nem sempre estad associado ao fracasso escola. Porém é
importante que o professor analise os erros, mas também os acertos dos alunos. Para Aquino,
(1997,p. 11) a

[...] associagdo entre erro e fracasso escolar apresenta-se a nossa mente quase como
um substantivo composto ou um binémio, que frequentemente culmina na
reprovacdo do aluno. Ela esta entre aqueles pares que podem vir separadamente, mas
tantas sdo as vezes em que aparecem juntos quando pensamos em educacdo, ensino
e aprendizagem que ddo a impressdo de serem companheiros necessarios, ou gquase
inseparaveis.

Ainda segundo 0 mesmo autor, (1997, p. 21):
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O fracasso escolar, que tem sido concebido como o fracasso do aluno ante as
demandas escolares, é hoje provavelmente o maior empecilho a democratizagéo das
oportunidades de acesso e permanéncia da grande massa da populacdo em nossas
instituicdes escolares. E, nesse sentido, 0 maior sintoma da crise nas escolas.

Concluindo, a educacdo como um todo é conceituada como uma experiéncia de
vivéncias, sendo o educando um ser ativo participante da construgcdo de seu conhecimento.
Frente a isso a avaliacdo deve ser vista e encarada como orientadora do ensino e
aprendizagem de Matematica.

Com o intuito de diagnosticar a aprendizagem de cada aluno, a avaliacdo deve ser
realizada de forma continua e ndo priorizar somente o resultado final, mas sim buscar
identificar os conhecimentos construidos e as dificuldades enfrentadas no decorrer do
processo.

Rever a avaliacdo escolar € repensar nossas atitudes enquanto formadores e apoiarmo-
nos em valores e principios que estejam comprometidos com a formacao integral do ser
humano, tornando este critico e atuante, além de agente de transformacdo social. Pois, na

compreensdo de Fiorentini (1995, p. 31) a

[...] Matemética, sob uma viséo histérico-critica, ndo pode ser concebida como um
saber pronto e acabado mas, ao contrario, como um saber vivo, dindmico e que,
historicamente, vem sendo construido, atendendo a estimulos externos (necessidades
sociais) e internos (necessidades teoricas de ampliagdo dos conceitos).

Como os outros conhecimentos, a Matemética é um conhecimento historicamente em
construcdo, sendo produzido nas e pelas relagdes sociais. Neste sentido, uma educacao
verdadeiramente comprometida e preocupada com o desenvolvimento e aprendizagem do
aluno deve estar centrada na realizacdo de agbes voltadas aos educandos, principalmente
aqueles que apresentam alguma dificuldade de aprendizagem, respeitando assim suas
necessidades e proporcionando uma aprendizagem significativa. Jamais deve ser vista como
algo isolado das demais. Para os PCNs (BRASIL, 1998, p. 32) cabe ao

[...] professor a tarefa de individualizar as situagdes de aprendizagem oferecidas as
criangas, considerando suas capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas,
assim como 0s conhecimentos que possuem dos mais diferentes assuntos e suas
origens socioculturais diversas. Isso significa que o professor deve planejar e
oferecer uma gama variada de experiéncias que responda, simultaneamente, as

demandas do grupo e as individualidades de cada crianca.

Se queremos compreender, seja como aprendizes, como mestres ou ambas as coisas ao

mesmo tempo, as dificuldades relativas as atividades de aprendizagem devemos comecar por
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situar essas atividades no contexto em que sdo geradas, ou seja, conhecer e compreender a
realidade e as necessidades de cada sujeito envolvido no processo de ensino e aprendizagem

de Matematica.



3 CONCEPCOES E CAMINHOS METODOLOGICOS

De acordo com Gil (2002) uma pesquisa € um procedimento racional que tem como
principal objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa se
desenvolve ao longo de um processo que envolve inimeras fases, desde a formulagdo do
problema até a apresentacdo dos resultados.

Desta forma, uma pesquisa deve estar inserida na realidade local e buscar a resposta
para o problema proposto. Cabe-nos perguntar o porqué da realizacdo de uma pesquisa.
Segundo com Gil, (2002, p.17), sdo

[...] muitas as razbes que determinam a realizacdo de uma pesquisa. Podem, no
entanto, ser classificadas em dois grandes grupos: razdes de ordem intelectual e razdes
de ordem prética. As primeiras decorrem do desejo de conhecer pela prépria satisfagdo
de conhecer. As Ultimas decorrem do desejo de conhecer com vistas a fazer algo de
maneira mais eficiente ou eficaz.

Assim, a pesquisa cientifica em educagdo busca, além do simples fato de conhecer e
aprofundar-se mais sobre o tema, ir além, fazer algo de modo eficiente que ajude a solucionar
um problema; problema este que deu origem a pesquisa. Ainda como afirmam Ludke e André
(1986, p.1):

Para se realizar uma pesquisa é preciso promover o confronto entre os dados, as
evidéncias, as informagfes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento
tedrico acumulado a respeito dele. Em geral isso se faz a partir do estudo de um
problema, que ao mesmo tempo desperta o interesse do pesquisador e limita sua
atividade de pesquisa a uma determinada porcéo do saber, a qual ele se compromete a
construir naquele momento.

Deste modo, qual seria 0 melhor método a ser utilizado em uma pesquisa cientifica
em educacédo?

A presente pesquisa quanto a sua opgdo e concepcdo tera enfoque qualitativo. Ludke
e André (1986) definem a pesquisa qualitativa como uma fonte natural e direta de dados,
sendo o pesquisador seu principal instrumento. Ainda, é possivel afirmar que a pesquisa
qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador com 0 ambiente e a situacao

que esta sendo investigada.
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Dentro deste contexto, a pesquisa serd qualitativa, pois visa estimular os
entrevistados a pensarem sobre o tema, objeto ou conceito abrindo espaco para a
interpretacdo. Por ser uma pesquisa qualitativa a pesquisadora interagiu com 0s sujeitos,
sendo realizada visitas as escolas e conversas com direcdo, professores e alunos através de
entrevistas semiestruturadas que tiveram o objetivo de conhecer parte da realidade da escola,
bem como procurando respostas para as indagac6es que deram origem a esta pesquisa.

Os sujeitos que participaram desta pesquisa deram significagdo a mesma, pois
através de suas respostas pudemos alcancar os objetivos que nos propinhamos. Para Bicudo
(2004, p. 104), “[...] o qualitativo engloba a ideia do subjetivo, passivel de expor sensacfes e
opinides.” Sendo que através da pesquisa surgem concepcOes para transformar a realidade em
que vivemos.

A pesquisa intitulada “Dificuldade no ensino e na aprendizagem de Matematica: um
estudo com estudantes do 4° e 6° ano do ensino fundamental” centrou seu esforgo em
interpretar e compreender quais séo dificuldades enfrentadas no ensino e aprendizagem de
Matematica, por isso é hermenéutica enquanto abordagem filoséfica.

A hermenéutica caracteriza-se como um instrumento valioso, tanto nas construcdes
imaginéarias, como na filosofia, na educacdo ou na ciéncia, visto que funciona como
instrumento de reflexdo e compreensdo de obras (RICOEUR, 1989). Nascida a partir do
estudo da Biblia, como ramo da filosofia visa a interpretacdo, compreender o sujeito e 0
mundo como um todo. Sendo que toda a interpretacdo gera uma reflexao.

E importante destacar que o significado de um texto/obra ndo se esgota nas intengdes
do autor, pois uma obra passa de um contexto histérico para outro. Interpretar é aplicar,
traduzir um assunto para a linguagem concreta, para o agora. Para Gadamer (2005, p. 356) a

[...] compreensdo s6 alcanga sua verdadeira possibilidade quando as opiniBes prévias
com as quais inicia ndo forem arbitrarias. Por isso, faz sentido que o intérprete nao
se dirija diretamente aos textos a partir da opinido prévia que lhe é propria, mas
examine expressamente essas opinides quanto a sua legitimacao, isto é, quanto a sua
origem e validez.

A hermenéutica ignora as ideias pré-formadas, sendo necessario examinar
detalhadamente cada opinido, realizar um dialogo entre o passado e o0 presente. Assim, nesta
abordagem o sujeito € quem interpreta e da sentido as coisas, de acordo com o contexto

historico em que esta inserido.
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O problema de pesquisa pode ser determinado por razGes de ordem prética ou de
ordem intelectual. S&o inimeras as acepg¢des que envolvem o termo, sendo para Gil (2002,
p.23):

- questdo matematica proposta para que Ihe dé solucéo;

- questdo ndo resolvida e que é objeto de discussdo, em qualquer dominio de
conhecimento;

- proposta duvidosa que pode ter inimeras soluces.

- qualquer questdo que d& margem a hesitacdo e a perplexidade, por ser dificil de se
explicar ou resolver;

- conflito afetivo que impede ou afeta o equilibrio psicolégico do individuo.

Neste sentido, o problema de pesquisa envolve a busca de respostas sobre as
dificuldades enfrentadas pelos educandos no ensino e aprendizagem de Matematica. Quanto
ao objetivo geral da pesquisa, procura diagnosticar quais sdo estas dificuldades e encontrar
meios que tornem o ensino e a aprendizagem desta ciéncia mais significativa. Os objetivos
especificos buscam definir o que é e quais sdo as dificuldades enfrentadas na aprendizagem de
Matematica, bem como as formas de como ocorre o ensino e a aprendizagem de Matematica
do 4° ao 6° Ano do Ensino Fundamental. Além de analisar a postura dos educandos e
educadores frente as dificuldades enfrentadas no ensino e aprendizagem de Matematica.

Quanto aos meios a pesquisa foi de campo, onde foram realizadas entrevistas

semiestruturas com os sujeitos, o que de acordo com Canan (2009, p. 45) pode

[...] ser considerada um dos procedimentos mais usuais desenvolvidos no trabalho de
campo, ja que através dela o pesquisador vai em busca de informagdes que estdo
contidas nas falas dos sujeitos pesquisados. Estad longe de ser considerada uma
conversa despretensiosa e neutra, pelo contrério, ela € um meio de coleta de dados que
contribui para que conhegamos melhor a realidade e 0 campo a ser pesquisado.

Ainda, de acordo com a autora citada (2009), no momento da entrevista € necessario
estar atento aos gestos, entonacdo de voz, hesitagfes que ocorreram no decorrer da entrevista,
visto que muitas vezes o dito vai muito além das palavras, ou seja, é nas entrelinhas que
muitas respostas sao encontradas.

A pesquisa bibliografica complementara a abordagem de campo, é desenvolvida a
partir de materiais j& elaborados como livros e artigos cientificos. A principal vantagem da
pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador uma maior gama de
fendmenos do que aquela que poderia pesquisar diretamente. No caso, a presente pesquisa ira
utilizar bibliografias necessarias e apropriadas para o desenvolvimento do tema, buscando

autores expressivos e reconhecidos para uma boa fundamentacéo teorica.
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Objetivando compreender e explicar o problema pesquisado, a pesquisa de campo tem
como objetivo observar fatos e fenémenos da forma como ocorrem na realidade, a coleta,
problematizacdo e interpretacdo dos dados destes fenémenos. Para Gil (2002, p. 53),

tipicamente,

[...] o estudo de campo focaliza uma comunidade, que ndo € necessariamente
geografica, ja que pode ser uma comunidade de trabalho, de estudo, de lazer ou
voltada para qualquer outra atividade humana. Basicamente, a pesquisa é
desenvolvida por meio da observacao direta das atividades do grupo estudado e com
entrevistas com informantes para captar suas explicacdes e interpretacfes do que
ocorre no grupo. Esses procedimentos sdo geralmente conjugados com muitos
outros, tais como analise de documentos, filmagem e fotografias.

O espaco onde o estudo foi desenvolvido sdo trés Escolas, uma Municipal e duas
Estaduais de um municipio do Norte galcho, pois sdo estes lugares distintos, como uma gama
variada de educandos e educadores, onde ocorrem fendmenos como 0 da pesquisa. Ainda
referente ao espaco de pesquisa foram Escolas Estaduais e Municipais, da area urbana. A
escolha deste espaco deve-se, sobretudo, ao fato de que a pesquisadora trabalha neste
municipio tendo assim facilidade de acesso, além de termos um nUmero significativo de
alunos que frequentam do 4° e 6° Ano do Ensino Fundamental, oportunizando desta forma a
validacao e a fidedignidade da pesquisa.

Em relacdo aos sujeitos da pesquisa foram os professores de Matematica que atuam
do 4° e 6° Ano do Ensino Fundamental, bem como 3 alunos de cada turma dos respectivos
anos. A escolha dos estudantes feita por indicacdo dos professores, seguiu o critério de
escolher aqueles alunos que apresentavam alguma dificuldade no aprendizado de Matematica
e de acordo com o seu consentimento em participar da pesquisa. Os alunos como sujeitos da
pesquisa sao 0s atores necessarios para analisar as dificuldades enfrentadas por eles no ensino
e na aprendizagem de Matematica, uma vez que vindos de uma progressdo ao chegarem ao 4°
Ano do Ensino Fundamental podera ocorrer a reprovacdo, ocasionando consequentemente o
fracasso escolar.

A escolha do contingente de trés alunos estd relacionada a possibilidade de a
pesquisadora realizar as analises no tempo previsto para a pesquisa e considerando que este
namero por turma pode ser representativo da totalidade.

Quanto aos fins, a pesquisa € classificada como descritiva e explicativa. Descritiva
porque propdem realizar uma revisdo bibliografica sobre temas como a historia da

Matematica, bem como, seu processo de ensino e aprendizagem. Também € considerada
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explicativa, pois tem como objetivo identificar e explicar quais as dificuldades enfrentadas
pelos educando e educadores no ensino e aprendizagem de Matematica.

De acordo com Gil (2002) uma pesquisa explicativa se aprofunda no conhecimento
da realidade, explicando a razdo e o porqué das coisas, além de identificar fatores que
contribuem para a ocorréncia de fendmenos. Busca respostas para indagacoes apresentadas
junto ao problema de pesquisa.

Quanto as questdes éticas, a beneficéncia, respeito a pessoa e justica, a pesquisa terd
como beneficios proveito direto e indireto em decorréncia de sua participacdo na pesquisa. Os
beneficios gerados pela pesquisa estardo relacionados a diagnosticar quais sdo as dificuldades
enfrentadas, tanto por educadores como por educandos no ensino e aprendizagem de
Matematica, para que assim, professores possam refletir sobre sua pratica e tornar a
aprendizagem desta ciéncia mais significativa.

Quanto a ndo maleficéncia, a pesquisa ndo ocasionou nenhum risco ou danos a
dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual ao ser humano, em
qualquer fase do decorrente estudo. E de forma alguma afetou os participantes, pois foi
desenvolvida com individuos com autonomia plena, sem precisar de autorizacdo legal para
sua participacdo. A entrevista ndo constrangeu 0s sujeitos com perguntas ou atos vexatorios
que possibilite algum incomodo ou descontentamento ao objeto de pesquisa. Por isso, as
perguntas realizadas foram contextualizadas e explicadas de tal forma que o0 sujeito
pesquisado ndo se sinta impossibilitado, constrangido ou retraido em responder as questdes
conforme sua conviccgao.

Portanto, de forma alguma a pesquisa apresentou maleficéncia aos sujeitos que
tiveram a liberdade do consentimento em participar. A pesquisa ofereceu possibilidades de
gerar conhecimento sem afetar o bem-estar dos participantes. Demonstrou “[...] que o respeito
devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe com consentimento livre e
esclarecido dos participantes, individuos ou grupos que, por si e/ou por seus representantes
legais, manifestem a sua anuéncia a participagdo da pesquisa” (RESOLUCAO n° 466 de 12 de
dezembro de 2012).

A pesquisa foi realizada de acordo com categorias definidas pela orientacéo teorica e
constantes nos instrumentos elaborados para a coleta de dados, sendo que ndo estiveram
fechadas dando possibilidades de emergirem a partir dos resultados das entrevistas. De posse
dos dados, os mesmos foram agrupados nas categorias, analisados e interpretados a luz da

base tedrica.



4 OLHARES POSSIVES SOBRE OS DADOS

A coleta de dados da pesquisa intitulada “Dificuldades o Ensino e na Aprendizagem
de Matematica: um estudo com estudantes e professores do 4° e 6° Ano do Ensino
Fundamental ” teve inicio no més de outubro de dois mil e catorze. Para a realizacdo da
mesma foram escolhidas trés escolas do perimetro urbano (duas estaduais e uma municipal)
de um municipio do norte do estado do Rio Grande do Sul, com uma populacdo aproximada
de onze mil habitantes.

Participaram da pesquisa um total de 23 sujeitos, sendo 18 alunos do 4° e 6° Ano do
Ensino Fundamental e cinco professores que atuam com o0s respectivos anos. Inicialmente foi
realizada uma conversa com a Direcdo e Coordenacdo PedagoOgica das escolas para a
apresentacdo da pesquisa. Posteriormente, com os professores, expos-se a ideia da pesquisa e
solicitou-se aos mesmos que indicassem o contedo matematico que os alunos tivessem mais

dificuldades, como mostra a tabela abaixo.

TABELA 01: CONTEUDOS QUE OS ALUNOS APRESENTAM DIFICULDADES

4° Ano 6° Ano
Escola A Divisio Area e Perimetro
Escola B Divisdo Expressdes Numéricas
Escola C Tabuada (Leis Matematicas) Express6es Numéricas

Fonte: A autora (2014).

A partir da indicagdo destes contetdos elaboramos exercicios para os alunos
resolverem para entdo realizarmos as entrevistas com 0s mesmos.

Apds a sistematizacao e organizacao dos dados, apresentamos a seguir a interpretacao
daqueles coletados com os alunos do 4° Ano do Ensino Fundamental das trés escolas (Escola
A, Escola B e Escola C). No respectivo ano foram entrevistados nove alunos e trés
professores. Além dos exercicios propostos, a coleta foi entrevista foi composta também por

dez perguntas. Optamos por realizar a interpretacdo separada por anos em funcdo das
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caracteristicas dos conteudos, da idade dos estudantes e para melhor explorar a riqueza das
respostas.

4.1 INTERPRETACAO DOS DADOS COLETADOS DO 4° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Sabemos que a Matematica esta presente em todas as atividades do cotidiano, das mais
simples as mais complexas e que sua origem esta relacionada a resolucédo de problemas e as
necessidades do ser humano. Para Boyer (1996, p. 01) ¢ “[...] claro que a matematica
originalmente surgiu como parte da vida diaria do homem, e se ha validade no principio
bioldgico da “sobrevivéncia dos mais aptos” a persisténcia da raga humana provavelmente
tem relacdo com o desenvolvimento de conceitos matematicos”. Assim, ela estad incorporada

em nossas atividades trazendo, muitas vezes, significacdo as mesmas.
4.1.1 Gosto pela Matematica

Subentendendo a matemética como parte integrante da vida do ser humano,
perguntamos aos nove alunos o que eles pensavam sobre ela, se gostavam ou nédo da referida

disciplina. O gréfico a seguir demonstra as respostas de tais alunos.

GRAFICO 01: GOSTO PELA DISCIPLINA DE MATEMATICA

GOSTO PELA MATEMATICA

B Sim Nao

Fonte: A autora (2014).
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Como podemos observar no Gréafico um, 56% dos alunos entrevistados ndo gostam de
Matematica o que d& um total de cinco alunos. Ja 44%, ou seja, quatro alunos gostam da

disciplina. Os motivos pelos quais 0s alunos ndo gostam da disciplina séo:

N&o gosto porque ndo entendo as contas de divisdo e quando ndo d& ndmero
exato; a divisdo com niimeros altos e que dao resto (A1, Ea?).

Porque eu néo entendo as contas de dividir (A2, Ea).

Porque eu néo entendo a divisao e tenho medo de rodar (A1, Eb).

Porque ela é muito complicada (A2, Eb).

Porque ela é complicada e tenho muita dificuldade (A1, Ec).

Como podemos observar as dificuldades matematicas estdo relacionadas as operacées
aritméticas de multiplicacdo e divisdo, mais especificamente as leis matematicas ou como
popularmente chamamos tabuada.

Para Mutschele (2001) os problemas encontrados no ensino e na aprendizagem de
Matematica tem a ver com a manipulacdo dos simbolos numéricos. Além do mais, muitas
criancas tém dificuldades de relacionar os procedimentos matematicos aos problemas da vida
diaria.

E valido salientar que em alguns casos o ensino e a aprendizagem, em especial o de
Matematica, encontra-se descontextualizado da realidade do aluno. Para os professores

entrevistados o ensino e aprendizagem de Matematica é assim definido:

E algo imprescindivel para o sujeito, todos os alunos devem ao menos ter a
capacidade de realizar as quatro operacOes e interpretar situacfes problemas. O
professor deve ser o mediador no ensino e na aprendizagem, bem como o
orientador e educador, preparando o aluno para viver em sociedade (P1, Ea).

O professor precisa compreender a forma de como a crianca constréi o
conhecimento para a partir dai proporcionar experiéncias que auxiliem o aluno a
compreender 0s conceitos matematicos (P2, Eb).

Ensino seria 0 que o professor passa para o aluno e aprendizagem seria a
construcgédo do conhecimento tendo o professor como mediador (P3, Ec).

2 Com o intuito de preservar a identidade dos sujeitos utilizaremos letras e niimeros para referir-nos a eles. Ex.
Aluno 1, Escola A (A1, Ea); Professor 1, Escola A (P1, Ea); Aluno 1, Escola B (A1, Eb) e assim sucessivamente.
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A funcdo do professor € auxiliar os alunos a construir conhecimentos,
despertar a curiosidade e o desejo de aprender (P2, Eb).

Sua funcdo ndo é apenas ensinar contetdos, mas sim orientar, mostrar
caminhos, ajudar a ampliar a visdo de mundo dos alunos, e atualmente até
fazer o papel de familia em alguns casos, passando valores e suprindo
caréncias (P3, Ec).

Para Zabala (1998), as aprendizagens dependem das caracteristicas singulares de
cada um dos aprendizes, diante disso, destaca-se que a aquisicdo do conhecimento deve
ocorrer de forma interativa, respeitando as diversidades existentes. Ou seja, cada crianca tem
0 seu tempo e caracteristicas especificas e para que a aprendizagem se torne significativa é
essencial que o professor as respeite e inove em sua pratica pedagdgica.

Sabemos que o professor tem papel fundamental neste processo de ensino e
aprendizagem. Durante a entrevista, os professores destacaram o quao grande é a importancia
do educador tanto em sala de aula como na vida dos alunos, assumindo muitas vezes o papel
de pais.

Muitos professores assumem uma responsabilidade que vai além da sala de aula.
Muitos alunos querem muito mais que apenas aprender conteldos, mas sim um olhar amigo,

um abraco, alguém para conversar e confiar. E essa atitude que esperam do educador.

4.1.2 Dificuldades apresentadas pelos alunos em relacdo a Matematica

Na sequéncia temos uma das atividades propostas aos alunos e a maneira como 0s
mesmos resolveram. Neste exercicio, constata-se a dificuldade do aluno em realizar uma
divisdo simples, no caso: 56 =+ 8. E importante frisar que este aluno, de acordo com a dire¢o
da escola, possui discalculia e dislexia, mas ndo possui nenhum tipo de reforco ou

acompanhamento fora da escola.
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Atividade de divis&o realizada por aluno da Escola A

1"~ MARIA TEM 356 BOLAS. ELA QUER R

QUANTAS BOLAS ELA VAICOLOC
DESENHO.

EPARTIR IGUALMENTE EM 8 CESTOS
AR EM CADA CESTO? REPRESENTE EM FORMA DE

/

Fonte: A autora (2014).

De acordo com a fala do aluno, ele ndo entende quando a professora explica, pois, a
linguagem que utiliza torna-se dificil entender, além do mais, confessou que conversa um
pouco, o que faz com que ndo entenda a explicacdo. Um fato vem somar-se ao outro:
dificuldade de compreensdo e pouca atencdo, o que resulta em ndo aprendizado. Também
sinaliza o0 quanto nossos procedimentos didaticos-pedagdgicos sdo  uniformes,
desconsiderando os diferentes estilos de aprendizagem, o que faz Boujon (2000) afirmar que
todos os individuos ndo vao se comportar necessariamente da mesma maneira e poderemos
examinar a importancia dessas diferencas sobre as variagdes psicolégicas ao longo do tempo.

Podemos observar que ao realizar a divisdo o aluno desenhou dezenove cestos e em
cada um deles colocou trés bolas. Isso se deve ao fato de que ele ndo compreendeu conceitos

basicos como o de repartir em partes iguais. De acordo com Dockrell (2000, p. 114) as

[...] dificuldades com os numeros podem acontecer de diferentes formas. Uma das
principais dificuldades acontece na forma de manipulagdo dos numeros escritos.
Muitas criangas apresentam dificuldades aqui porque ndo conseguem relacionar o que
sabem sobre os numeros oralmente em sua versdo escrita. Consequentemente, o
calculo com ndmeros escritos torna-se uma atividade isolada, acompanhada de regras
que tém pouco significado para elas.

De acordo com Garcia (1998), tais dificuldades podem estar ligadas a discalculia, um
transtorno de aprendizagem causado pela ma formacéo neuroldgica que se manifesta como
dificuldade na crianca para realizar opera¢cGes matematicas, classificar nimeros e colocé-los
em sequéncia.

E importante destacar que a discalculia ndo é bem compreendida por parte de alguns
educadores, 0 que ndo impede que ela ocorra e, portanto, torna-se necessario prestar atencédo
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para verificar como tal transtorno interfere no ensino e na aprendizagem de Matematica das
criangas em fase escolar.

Analisando o exercicio 02 (figura apresentada a seguir), podemos observar a
proposicdo de repartir 978 chocolates entre sete amigos. A maior dificuldade percebida estava
em realizar a seguinte divisdo: 9 + 7. De acordo com os alunos, sem o auxilio da “tabuada” os
mesmos ndo seriam capazes de realizar as opera¢Ges matematicas. Além disso, foi necessario
intervir na resolugdo deste problema e auxilia-los, representando através de desenho para que

0S mesmos pudessem entender.

Atividade realizada por aluno da Escola 3

~ W , T R I L ,

2- JOAO FOAG MERCADO E COMPROU 978 CHOCOLATES. ELE QUER REPARTIR
IGUALMENTE ENTRE SEUS 7 AMIGOS. QUANTOS BOMBONS CADA AMIGO VAI
GANHAR? VAI SOBRAR BOMBONS? QUANTOS? REPRESENTE ATRAVES DE

DESENHO. o
“/)/4‘;
Pa

N r— )
A 3 /
Wl
p ) L/ C

Fonte: A autora (2014).
Um fato marcante foi que a maioria dos alunos “escreveu” a tabuada do sete atras da

folha de atividades. Desta forma podemos concluir que os mesmos se utilizam do recurso de
decorar as leis matematicas ao invés de compreendé-las e interpreta-las.
A seguir transcrevemos as consideragfes de alguns alunos entrevistados sobre as

dificuldades na realizagdo destas atividades, bem como a escrita da tabuada por um aluno.
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Tabuada escrita atras da folha de exercicios

f >§ o ey
/ \
0 ¥ e M /;', "J .
/‘ FAl (
3K T2 Q1
H A Z /
[ ~ o/
EX #= 4 %5
/ ; —

LS S

Fonte: A autora (2014).

Consideracdes sobre as dificuldades

Se eu tivesse a tabuada junto seria mais facil e eu ia conseguir fazer (A3, Ea).
Porque tipo assim, se eu ndo tenho a tabuada eu n&o consigo fazer. Por exemplo,
quanto é sete vezes o nove, sem a tabuada eu néo tenho como saber (A7, Eb).
Na hora da prova eu penso que eu vou conseguir porque tem a tabuada. Como eu
nao sei ler (aluno com dislexia) as minhas provas sdo s6 continhas (A9, Eb).

Desta forma, podemos destacar uma grande dificuldade dos alunos relacionada a
capacidade de resolver problemas matematicos, bem como a interpretacdo e compreensao das
operacdes aritméticas, especialmente a multiplicacdo e divisdo. Evidenciamos que o0s

professores, por meio de suas falas, externaram que contatam tais dificuldades.

A principal dificuldade estéd relacionada a tabuada e a divisdo, concentracéao,

maturidade, atencdo (P1, Ea).
O que eu mais sinto dificuldades é na interpretacdo de historias matematicas, pois

exige a reflexdo e a capacidade de abstracdo e também a divisdo pois envolve as

quatro operagdes (P2, EDb).
A multiplicacéo e a divisao por dois nimeros (P3, Ec).




62

4.1.3 Progressao continuada e reprovagao

O sistema educacional brasileiro hoje estad organizado de uma forma diferente de até
entdo. As escolas de Ensino Fundamental estdo adotando uma nova proposta em relacdo a
organizagdo dos anos. Com a regulamentacdo da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 20 de dezembro de 1996, um novo sistema de seriagdo comecou a ser
adotado nas escolas — a Progressdo Continuada. Tal sistema pressupde que o estudante
obtenha competéncias e habilidades em um ciclo. Ciclo este que é mais longo que um ano ou
uma serie. Neste sistema somente ha reprovacdo no final de um ciclo. No caso das escolas
onde ocorreram as entrevistas, as mesmas estdo organizadas por ciclos. O primeiro ciclo
encerra ao final do 4° ano, onde pode ocorrer ou ndo a reprovacao.

Como podemos observar no Grafico abaixo todos os alunos sabiam que ndo podiam
reprovar até o 3° Ano do Ensino Fundamental e que ao chegarem no 4° dai sim podem

reprovar.

GRAFICO 02: O QUE OS ALUNOS PENSAM SOBRE A PROGRESSAO CONTINUADA

PROGRESSAO CONTINUADA

E Sim = Nao

0%

Fonte: A autora (2014).

Ainda segundo os estudantes®, seus pais, irmaos e professores foram os responsaveis
pelas informacdes. Isto quer dizer, que de modo geral, ha vinculos entre a escola, familia e
sociedade.

* Ao longo do texto vamos utilizar as denominacdes: aluno, estudante, discente como sindnimas, sem qualquer
distincdo semantica ou de sentido que alguns autores até preceituam.
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Apesar dos pontos favoraveis, alguns professores entrevistados ndo concordam

totalmente com a Progressdo Continuada.

Minha opinido seria positiva e negativa. Positiva aos alunos que acompanharam o
processo educativo. J& 0s que ndo acompanharam o processo e ndo tém condicoes
deveriam permanecer na série (P1, Ea).

Eu sou a favor da Progressdo Continuada, pois as criangas (nossos alunos)
possuem ritmos e tempos diferentes de aprendizagem (P2, Eb).

Segundo Rabelo (2009), a avaliacdo € indispensavel em toda atividade humana e,
portanto, em qualquer proposta de educacdo. Ela é inerente e imprescindivel durante todo o
processo educativo, sendo um constante trabalho de reflexdo e acdo. No entendimento dos

professores a avalia¢do escolar assim pode ser definida:

A avaliacéo escolar seria a avaliagdo do aluno, bem como do trabalho do professor
em sala de aula (P1, Ea).

Para mim a avaliacdo pode ser considerada como boa, pois vé-se a avalia-se varios
pontos, ndo apenas a assimilacdo dos conteudos. Por exemplo, a relacdo com o0s
colegas e professores, interesse, participacdo, dificuldades, seu desenvolvimento
(P2, Eb).

A avaliacdo é a forma que o professor tem de verificar se 0 aluno alcangou 0s
objetivos de cada etapa ou conteudo. Ela deve ser continua e ocorre em varios
momentos e de diversas formas (P3, Ec).

Na fala destes professores podemos perceber que a avaliagdo esta focada somente no
aluno. Apenas um professor (P1, Ea) destaca que a avaliacdo esta relacionada tanto ao aluno
quanto ao professor. No caso dos outros professores apesar de ressaltarem que a avaliacao
deve ser continua e de varias maneiras, ela continua centrada no aluno.

Questionamos os professores sobre a forma como a avaliacdo € realizada, se a mesma

ocorre de forma continua e preocupa-se com a aprendizagem dos alunos.
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Sim, tento sempre sanar as dificuldades encontradas pelo aluno, com uma
avaliacdo continua, o que dificulta sdo as diversidades de problemas e de
dificuldades de aprendizagem, bem como as neuroldgicas existentes nos alunos da
classe (P1, Ea).

Sim, pois sei a importancia do conhecimento nos dias atuais, o quanto o estudo é
valorizado, entdo deve haver uma dedicacéao e interesse, tanto do aluno quanto do
professor, para que o maximo das aulas sejam aproveitadas e o professor deve

avaliar cada passo deste percurso (P2, Eb).

Sim, realizo atividades avaliativas constantes no caderno de producfes, mas sem
os alunos saberem que se trata de trabalhos avaliativos, onde verifico o que cada

um aprendeu e vejo 0 que preciso retomar novamente (P3, Ec).

De acordo com Luckesi, (2008, p. 25), a funcéo

[...] verdadeira da avaliacdo da aprendizagem seria auxiliar a construcéo da
aprendizagem satisfatdria; porém, como ela estd centralizada nas provas e
exames, secundariza o significado do ensino e da aprendizagem como
atividades significativas em si mesmas e superestima os exames. Ou seja,
pedagogicamente, a avaliacdo da aprendizagem, na medida em que estiver
polarizada pelos exames, ndo cumprira a sua funcéo de subsidiar a decisdo da
melhoria da aprendizagem.

Para que seja satisfatoria e efetive sua verdadeira funcédo, a avaliacdo ndo deve estar
centrada somente em exames, mas em uma pedagogia que esteja preocupada com a
transformacdo social. Da forma como a avaliacdo vem sendo realizada serve como um
mecanismo de conservacao e reproducdo da realidade social, de manutengéo do status quo.

Quando questionados sobre como veem a avaliagdo, 0s nove alunos entrevistados
afirmaram ter medo dela, principalmente quando ocorre por meio de prova. Para alguns a
prova é sindnimo de baixo desempenho, reprovar, de mal-estar como dor de barriga e até
mesmo de alguma punic¢do, como apanhar em casa. Marchesi (2006, p. 37) alerta para o fato
de que estes comportamentos podem estar relacionados a forma como os professores

conduzem seu trabalho.

As atitudes e as expectativas de cada professor, a organizacdo de suas aulas, a
metodologia que utiliza e os critérios de avaliacdo e de valorizagdo que emprega
influem de forma direta nas emocdes, no autoconceito, na autoestima, na identidade
como aprendiz e na motivacdo dos alunos.
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Interrogados, oito alunos afirmaram que tém medo da reprovagdo. Segundo eles se
reprovarem vao apanhar em casa ou receberdo outro tipo de puni¢do como ficar de castigo.
Perguntados sobre o que pensam em relacdo a prova e a reprovacdo, obtivemos as

seguintes repostas:

[...] eu tenho que estudar e que se eu rodar vou ter que repetir tudo de novo o

que eu aprendi esse ano (A2, Ea).

N&o tenho medo de reprovar, mas se eu rodar vou ficar de castigo. Nao tenho

medo, mas tenho que estudar bastante (A3, Ea).

Tenho medo de reprovar. Porque se eu repetir de ano vou ter que fazer as

mesmas coisas, vou repetir tudo de novo (A4, Eb).

Se eu reprovar tem que fazer tudo de novo, tem que estar com outras professoras
e colegas (A5, Eb).

Meu pai ia brigar comigo. Por isso to estudando bastante para ndo reprovar
(A6, Eb).

N&o sei 0 que aconteceria Se eu reprovasse, mas meus pais sempre cobram que

eu tenho que estudar bastante (A7, Ec).

Se eu rodar meu pai puxava o reio (A8, Ec).

Um colega meu reprovou. Se eu reprovasse eu ia ficar mal, ruim, triste. Porque

eu ia aprender as mesmas coisas e 0s outros iam estar na minha frente (A9, Ec).

A “prova” da forma como vem sendo utilizada provoca panico em grande parte dos
alunos. Desta forma é possivel concluir que possuem um certo “pré-conceito” de que a
Matematica € uma disciplina dificil, portanto, com grande probabilidade de terem baixo
desempenho. Chegam a escola com o pensamento que ela vai ser a causadora de sua
reprovacdo. Percebemos que as maiores dificuldades estdo na compreensdo das Leis
Matematicas, ou seja, na tabuada.

Para Zabala (1998) a utilizacdo da prova escrita, deve estar ligada a avaliacéo de fatos,
conceitos e procedimentos, diferenciados dos enunciados em sala de aula. Segundo ele, é
preciso proporcionar ao aluno mais informacdes do que o necessario, fazer o0 mesmo pensar
para resolver um problema. N&o s0 a escrita e 0s conceitos devem ser avaliados, mas também

a expressao verbal dos individuos.
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Sabemos que a Matematica é Util e esta presente em grande parte das situacdes do
nosso dia-a-dia. E unanime junto aos nove alunos entrevistados o entendimento de que

utilizam os conhecimentos matematicos em algumas situacdes didrias.

- Jogar
Bolitas, bola
para dividir
os times;
Para ir no ’ - Medir
mercado MATEMATICA Quantidades
ereceber  NO DIA-A-DIA (itre)
o troco;

As contas de
adigdo e
subtragdo
(para somar as
coisas );

Torna-se evidente que mesmo em simples atividades didrias a Matematica faz parte da
vida destas criangas, seja em um jogo de bola para dividir os times ou para medir quantidades
como afirma um aluno: A minha mae usa bastante a Matematica sabe, porque ela, as vezes,
fica contando, um litro, dois litros (A1, Ec).

Mesmo sabedores da importancia da matematica para nossa vida diaria, ela ainda se
encontra descontextualizada e inflexivel. Muitas vezes, se encontra distante da nossa realidade
e nem tudo o que é trabalhado na escola pode ser utilizado na vida em comunidade, o que faz
com que 0 seu ensino e aprendizagem, em determinadas circunstancias, careca de maior

prazer e significado.

4.2 INTERPRETACAO DOS DADOS COLETADOS DO 6° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Sabemos que a origem da Matematica esta ligada as preméncias e peculiaridades

basicas do ser humano. De acordo com Boyer (1996), ndo se pode afirmar nada sobre a
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origem da Matematica, assim como da Geometria, uma vez que seu principio € mais antigo
que a arte de escrever.

Geometria designa do grego geo= terra + metria = medir, ou seja, seu sentido esta
vinculado a arrecadacdo de impostos de areas rurais. Para os PCNs (1998, p.122) seu
significado é mais abrangente, pois a mesma nos ajuda a “[...] desenvolver um tipo de
pensamento particular para compreender, descrever e representar de forma organizada, o
mundo em que vive”.

Os egipcios foram os pioneiros nos estudos sobre geometria. Isso se deve ao fato de
que todos os anos, o rio Nilo extravasava suas margens e inundava os arredores. A lama que
se depositava era rica em nutrientes, deixando a terra fértil. Havia apenas um problema. Com
as inundacdes, os terrenos eram danificados e as delimitacdes dos mesmos ficavam
destruidas, o que gerava muitos conflitos e disputas entre os proprietarios, o que levou a se
pensar em uma alternativa para sanar os conflitos.

A partir de entdo, os fara6s comecaram a contratar agrimensores para avaliar 0s
prejuizos das cheias e restabelecer as fronteiras. Esses agrimensores, conhecidos também
como esticadores de corda, aprenderam a determinar as areas dos terrenos dividindo-os em
retangulos e triangulos.

Outro fato que reforca a origem da geometria como egipcia, deve-se ao fato da
construcdo das piramides e outros monumentos desta civilizacdo, visto que para realiza-las
foram necessarios conhecimentos geométricos de diferentes naturezas.

Assim chegamos a um dos temas propostos para ser trabalhado com os alunos do 6°

ano do Ensino Fundamental: a Geometria, mais especificamente Area e Perimetro.

4.2.1 Gosto pela matematica

Foram realizadas entrevistas com nove alunos de trés escolas, sendo uma municipal e
duas estaduais. Inicialmente questionamos os alunos sobre o que eles pensam a respeito da
Matematica. Dos nove alunos entrevistados sete, ou seja, 78% afirmaram gostar da disciplina,

ja dois, 22% dos alunos disseram que ndo gostam.
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GRAFICO 03: ALUNOS DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL E O GOSTO PELA
MATEMATICA

GOSTO PELA MATEMATICA

6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

mSim = Nao

Fonte: A autora (2014).

Questionados a respeito do motivo pelo qual ndo gostam de Matematica, obtivemos as

respostas abaixo, estruturadas em forma de organograma.

Ndo entendo as
Disciplina Dificil explicacdes da . Conversa
professora

Tfnho dlflculdade e Falta de
ndo consigo resolver o
as atividade sozinho atengdo

Para os educadores o ensino e aprendizagem de Matematica é assim definido:



69

O ensino e a aprendizagem caminham juntos, pois ndo h& ensino sem

aprendizagem, sendo estes um grande desafio para nés educadores (P1, Ea).

Defino quando vejo eles conseguindo resolver problemas que envolvam as quatro

operacoes (P2, Eb, Ec).

Podemos perceber que os professores ndo tém clareza sobre o que é ensino e
aprendizagem. Para eles € simplesmente os alunos saber resolver problemas que envolvam as
operacOes aritméticas. Mas pelo contrario, o ensino e aprendizagem, em especial o de
Matematica, configura-se como um grande desafio para o exercicio da docéncia no contexto
contemporaneo. No entanto, isso ndo tira a relevancia e a funcdo estratégica do educador

neste processo. No entendimento de Zabala, (1998, p.13), um

[...] dos objetivos de qualquer bom profissional consiste em ser cada vez mais
competente em seu oficio. Geralmente se consegue esta melhora profissional
mediante o conhecimento e a experiéncia: o conhecimento de duas varidveis que
intervém na préatica e a experiéncia para domina-las.

Cabe ao professor possuir este sentimento de que sua intervencdo pode definir os
limites entre os estudantes que conseguem aprender e 0S que ndo conseguem, ou seja, O
trabalho do professor torna-se um mecanismo de inclusdo ou de exclusdo, de amparo ou
desamparo.

De acordo com os educadores entrevistados, a funcdo do professor esta relacionada ao

ensino formal, mas também a aprendizagens mais amplas para a vida.

Na minha opini&o, o papel do professor € orientador, onde o docente necessita de

alguém para mostrar o caminho do conhecimento (P1, Ea).

Ensinar, transmitir conhecimentos, mas ndo apenas ensinar matematica, ser amiga,

ajudar em tudo, ver o que eles estdo precisando e sentindo e ajudar (P2, Eb, Ec).

Na perspectiva das entrevistadas o professor deve ser um mediador. Segundo Tébar
(2011), o mediador € insubstituivel: nenhuma maquina pode sobrepuja-lo, pois, a relacéo
humana, afetiva, motivadora, intencional e transcendente faz de seu trabalho uma tarefa social

de primeira grandeza, de apoio a genuina tarefa dos pais. Deve ser um profissional



70

comprometido com seu trabalho, ou seja, ser professor é muito mais que ser um mero
transmissor de conhecimentos, contribui e ajuda a cada sujeito envolvido no processo de
aprender a construir seu conhecimento. “O fato de oferecer a cada aluno uma experiéncia de
aprendizagem significativa, de sucesso motivador, requer um estilo de trabalho baseado na
atengdo & diversidade, aos estilos e ritmos de aprendizagem dos educandos” (TEBAR, 2011,
p. 142). Um profissional que preocupado com seu papel busca atender o aluno com o intuito

de leva-lo ao conhecimento.

4.2.2 Dificuldades apresentadas pelos alunos em relagdo a Matematica

Embora alguns alunos demonstrem gosto pela Matematica, afirmaram que sentem

dificuldades em alguns contetdos e na resolucéo de problemas.

A, tipo assim, eu gosto bastante de fracdo, mas por exemplo, quando é para diminuir a
fracdo 2/3 menos alguma coisa tenho dificuldade. Tenho essa dificuldade acho que ndo
prestei muita atencdo, dai ndo aprendi direito. Mas agora eu to aprendendo. Agora nds
tinhamos um trabalho dai eu consegui fazer (A2, Ea).

Em fracdo eu tinha dificuldade. Mas depois aprendi. Diminuiu um pouco as dificuldades
que eu tinha. Em diminuir fracdo. Nao consigo diminuir quando os denominadores sdo
diferentes (A3, Ea).

Nas atividades que falam de &rea e perimetro e aqueles que tém chaves (expressdes
numéricas) (A5, Eb).

Geralmente e nestes contetdos (area e perimetro). Também na multiplicacédo (A6, Eb).

Eu acho que é as expressdes numéricas. Quando tem bastante paréntese, elevar ao cubo,
ao quadrado. Eu acho complicado mas consigo fazer (A7, Ec).

Na matematica em geral, nas expressdes numéricas. Eu ndo sei por onde comecar, qual a
ordem. Mas quando eu sinto alguma divida a profe sempre ajuda (A8, Ec).

Como observamos, a fracdo foi um conteudo ndo citado pela professora, mas que
alguns alunos sentem dificuldades. Podemos concluir que estas dificuldades estdo
relacionadas com a questdo de compreenséo e interpretacdo. Para muitos alunos falta atencéo
e interpretacéo dos enunciados. A ansiedade e pressa em terminar prejudica 0s mesmos.

Para se ter éxito na vida escolar um bom relacionamento com os colegas e professores
contribui sobremaneira. Perguntamos para os alunos como se relacionam em sala de aula,

todos afirmaram que existem um bom relacionamento, hd entrosamento e respeito. Porém
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alguns alunos afirmaram que existe conversa, o que atrapalha e prejudica na hora de execugéo
das atividades.

De acordo com as professoras entrevistadas, as dificuldades mais comuns no processo
de ensino e aprendizagem de Matematica estdo relacionadas com a interpretacdo dos
conteidos, concentracdo e motivacgdo, além de regras e formulas matematicas. A motivacao é
um fator essencial pois € por meio dela que o aluno desencadeia mecanismos internos para
desenvolver uma acao, ela diz respeito as razdes de ordem subjetiva intrinseca que fazem com
gue uma acdo seja duradoura ou repetida, fator determinante para a persisténcia na resolucao
de problemas, inclusive ao longo da vida das pessoas. Para Burochovitch (2009), os efeitos
imediatos da motivagdo do aluno consistem em ele envolver-se ativamente nas tarefas
pertinentes ao processo de aprendizagem, o que implica em ele ter escolhido esse curso de
acao, entre outros possiveis e ao seu alcance. Envolver-se em uma atividade por razdes
intrinsecas gera maior satisfacdo e ha indicadores de que esta facilita a aprendizagem e o
desempenho. A percepc¢do de progresso produz um senso de eficacia em relacdo ao que esta
sendo aprendido, gerando expectativas positivas de desempenho e realimentando a motivacao

para aquela tarefa ou atividade.

Percebemos no decorrer das entrevistas que os alunos da Escola A e Escola C possuem
maiores dificuldades em realizar as atividades propostas. Ja os alunos da Escola B néo
tiveram dificuldades em realizar os exercicios.

Podemos afirmar que as dificuldades constatadas estdo relacionadas as operacfes
aritméticas, principalmente a multiplicacéo e divisdo. Também constatamos a falta de atencéo
na resolucdo de problemas envolvendo expressdes numeéricas principalmente no que diz
respeito a ordem de resolucdo (parénteses, chaves e colchetes), além do jogo de sinais. Na
visdo de Boujon (2000), perceber, memorizar e aprender sdo, pois, acdes que necessitam de
atencdo. Em situacdo escolar, sdo essenciais para que a crianga possa dominar 0s
conhecimentos transmitidos pelo professor. Consequentemente, a falta de atencdo de alguns

alunos é citada como uma das principais causas de dificuldades em aula.
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4.2.3 Utilidade da matematica no cotidiano
Todos os alunos afirmaram que a Matematica € util em varias atividades do seu dia-a-
dia. Para eles a utilizacdo esta relacionada com a ida ao supermercado, o troco na hora de

alguma compra, colocacdo de mdveis na casa, entre outros.

GRAFICO 04: UTILIZACAO DA MATEMATICA NO DIA-A-DIA

UTILIDADE DA MATEMATICA DO

COTIDIANO
6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
ESCOLA A

B Sim Nao

0%

Fonte: A autora (2014).

Sim, falando da matematica, tipo quando a gente compra alguma coisa, dai a gente
ganha o troco (A4, Eb).

Util. Por exemplo, quando a gente quer fazer uma compra na loja, a gente ndo sabe
quanto vai fechar, dai ja é conta de matematica junto (A5, Eb).

Geralmente sim. Os conteudos de area e perimetro sdo usados bastante. Os mdveis do
quarto sdo trocados seguidos. Entdo temos que calcular o tamanho das paredes para
ver se a cama vai caber (A6, Eb).

Sim, as vezes. Da para fazer contas, tipo assim, minha familia tem uma loja de
materias de construgdo, tipo, muitas vezes nas contas a gente usa 0s conhecimentos
matematicos (A7, Ec).

Depende, as vezes, em algum joguinho que eu tinha no telefone, que tinha que fazer
vezes e dividir (A8, Ec).

De vez em quando. Nem sempre. Por exemplo, quando tem janta 14 em casa a mae pede
para contar as pessoas, dai eu vou passando e contando (A9, Ec).

Mesmo que considerada como uma disciplina dificil, todos os alunos e suas familias a

utilizam em seu dia-a-dia, seja em tarefas simples bem como nas mais complexas. Ao serem
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trabalhados os contetidos é importante ter como base a realidade dos alunos. Bittar (2005, p.
19) enfatiza a importancia desta relagao.

Ao trabalhar um conteldo, deve-se partir dos conhecimentos prévios do aluno
acerca desse tema. Assim, o professor pode propor situagdes que sejam adaptadas ao
estado de conhecimento do aluno, evitando situacfes de nivel muito acima do que o
aluno ja conhece e tem condicBes de aprender, bem como aquelas que nao
acrescentam nada ao conhecimento anterior do aluno.

Considerando os conhecimentos, éxitos prévios dos alunos e a realidade na qual eles
vivem a aprendizagem, em especial a de Matematica, a intervencdo junto a eles sera
significativa e os resultados obtidos serdo positivos. Pois segundo a perspectiva de
Burochovitch (2009), os estudantes que possuem uma forte crenca nas préprias capacidades
envidam maiores esforgos, empregam melhores estratégias e, como resultado, promovem seu

préprio crescimento intelectual, o que deve ser o grande objetivo de cada escola.
4.2.4 Aprovacao/reprovagao
Quando questionados sobre a reprovacdo todos afirmaram que nunca reprovaram.

Apenas um aluno falou que parou de estudar por trés anos quando mudou-se para outra cidade
para trabalhar.

Nunca reprovei, estou aqui deste o primeiro ano. Se eu reprovar meu pai promete bater
(A1, Ea).

Reprovar mesmo nunca. Mas eu parei trés anos de estudar... Fui trabalhar para fora.
Minha méae faleceu e ndo cheguei a conhecer meu pai. Me arrependo te ter parado de
estudar. A maior dificuldade estd relacionada com o tamanho. Vem gente de fora e

olha para gente (esse tamanh&o no meio dos mais pequenos) (A3, Ea).

Nunca pensei nisso, mas se eu reprovasse meus pais iam ficar brabos. Eles me

incentivam para estudar (A5, EDb).

N&o sei, nunca imaginei. Sempre estudo para ir bem. Eu confio que vou ir bem (A6,
Eb).

Acho que seria muito ruim. Meus pais falam que eu tenho que pensar positivo, que

guando tem prova tem que ser positivo (A8, Ec).
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Exceto o aluno que parou de estudar, nenhum dos entrevistados reprovou, porém
afirmaram ter medo da reprovagdo principalmente em relacdo a reagdo de seus pais. Ainda
afirmaram que a “prova” causa desconforto e os amedronta.

Sabemos que a avaliacdo escolar € uma forma de avaliar o aluno como também o
professor e esta deve estar comprometida com o processo de ensino e aprendizagem. Os

professores entrevistados caracterizam a avaliagdo como:

A avaliagéo escolar se define como um processo global e continuo (P1, Ea).

Uma forma de obter informacdes sobre o avanco e as dificuldades de cada aluno (P2,
Eb, Ec).

Destacamos a avaliacdo como um processo global e continuo, sendo que ela ndo pode
priorizar somente o resultado final, mas sim buscar identificar os conhecimentos construidos e
as dificuldades enfrentadas no decorrer do processo. Porém percebemos também que a
avaliacdo, de acordo com a afirmacdo da professora (P2, Eb, Ec), esta vinculada somente ao
aluno, seus avancos e suas dificuldades, esquecendo que é na avaliacdo que o professor faz
uma reflexdo sobre sua pratica pedagogica, questionando-se e repensando o0 que deve ser
mudado.

Perguntamos aos professores como € a avaliacdo em sala de aula e se € priorizado uma
avaliacdo continua e preocupada com a aprendizagem do aluno, 0s mesmos assim se

manifestam:

Certamente, pois a avaliacdo é resultado da nossa préatica, onde verificamos o
crescimento do nosso aluno (P1, Ea).

Sim, a avaliagéo é feita para saber onde reforcar, se devo mudar a didatica (P2, Eb,
Ec).

E importante ressaltar que a avaliagio esta relacionada ao sucesso e insucesso escolar,
Ou seja, aprovacao e reprovacao, sendo este, um dos objetivos mais visiveis e identificados da

avaliacdo.
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Os alunos sdo considerados como tendo alcancado éxito ou fracasso na escola
porque sdo avaliados em funcdo de exigéncias manifestadas pelos professores ou
outros avaliadores, que seguem 0s programas e outras diretrizes determinadas pelo
sistema educacional (PERRENOUD, 1999, p. 25).

Uma reprovagdo ou um resultado negativo pode trazer varios transtornos para a vida
do aluno, como por exemplo, o fracasso escolar e consequentemente o abandono da escola. O
fracasso escolar, bem como a reprovacdo nao estimula ninguém a aprender. No entender de
Burochovitch (2009), € evidente que os alunos aprendem por gostarem ou estarem
interessados por determinado assunto, mas também podem aprender por almejarem altas
notas, aprovacdo escolar e agradar pais e professores. O mesmo principio é valido para
aspectos negativos. De fato, se as tarefas cobrarem um esforco excessivo, ou, ao contrario, se
forem tediosas, repetitivas, irrelevantes, ndo tera qualquer efeito a aplicacdo de nenhum dos

demais principios psicoldgicos da motivacéo.

O aluno que repete além de ter que repetir todo o contetdo novamente, acaba
convivendo com colegas fora de sua idade o que causa constrangimento, além de problemas

relacionados a disciplina em sala de aula.

A reprovagdo é cada vez menos a consequéncia mecanica do nivel de exceléncia,
esse resulta de uma decisdo na qual a exceléncia se conjuga a outros fatores: idade
do aluno, progressos recentes, projetos, pressdes da familia, atendimento previsivel
na série seguinte, acompanhamento por uma equipe pedagogica, politica do
estabelecimento (PERRENOUD, 1999, p. 27).

Cabe ressaltar que o fracasso escolar pode estar atribuido a outros fatores como a
auséncia do aluno a escola, desnutricdo, problemas familiares. Por isso, € importante frisar,
que a avaliacdo deve ser formativa e continua, acompanhar toda a evolucgdo do aluno, toda a
sua caminhada escolar para assim perceber os avancos que ele obteve e saber em quais
momentos intervir para auxilia-lo na superacao das dificuldades.

Para os professores a reprovacdo nédo leva o aluno ao fracasso escolar. Para eles, ela
também apresenta um carater “educativo”, que produz ensinamentos. Pode-se aprender

corrigindo os erros de percurso.
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A reprovacao é variavel, pois acontece que muitas vezes ela é desmotivadora e o aluno
sO regride e outras vezes a reprovacao serve para que o educando se desperte e
progrida (P1, Ea).

Uma reprovacdo ndo deixa de ser uma constru¢éo. Muitos alunos reprovam porque

ndo conseguem acompanhar o contetdo, no ano seguinte eles conseguem (P2, Eb, Ec).

Portanto, como pensar em uma realidade diferente se os proprios docentes consideram
adequado que o estudante reprove para que possa “aprender” com os erros? Acreditamos que
esta ndo seja a forma mais indicada de trabalho pedagdgico e também a conduta mais
apropriada de se adotar para solucionar os problemas de aprendizagem, pois custa muito caro
aos estudantes uma vez que estariam “pagando” um prego muito alto para chegar ao seu

aprendizado e, mesmo assim, ndo temos a garantia de que vao atingi-lo.




CONSIDERACOES FINAIS

A matematica é uma area do conhecimento que surgiu e tem se desenvolvido a partir
dos problemas que o homem encontra. As dificuldades no ensino e na aprendizagem de
Matematica do 4° e no 6° Ano do Ensino Fundamental é tema de estudo desta pesquisa por se
tratar de um assunto de interesse de pais, educadores, gestores e que preocupa 0s que estdo
empenhados com a melhoria do ensino e da aprendizagem.

De acordo com a interpretacdo dos dados coletados percebemos que sdo vérias as
dificuldades no decorrer do processo de ensino e na aprendizagem de Matemaética e todas se
apoiam no consenso de que ela, a Matematica, € abstrata e dificil para ser assimilada, o que
nem sempre corresponde & verdade, pois se mudarmos as estratégias de ensino e
aprendizagem, tivermos professores imbuidos do espirito de querer fazer os estudantes
aprenderem e alunos comprometidos, o quadro sera outro.

Se fizermos uma comparagdo entre o Grafico 01 e o Gréfico 03, onde se reflete o
gosto pela Matematica dos alunos do 4° e do 6° Ano do Ensino Fundamental, perceberemos
que 44% dos alunos do 4° Ano gostam da disciplina, porém no 6° Ano esse nimero diminui
consideravelmente, sendo que somente 22% deles gostam da disciplina, portanto, ao que se
deve isso? A complexidade que encontram na disciplina? A forma como é trabalhada, ou seja,
por um Unico professor, enquanto que no 4° ano é curriculo por atividade? Nao temos uma
resposta, mas ficam os questionamentos para que pensemos sobre isso e sobre possibilidades
de estudos e intervencdes nesta direcdo para que nao haja esse impacto tdo grande de um ano
para outro.

Podemos afirmar que a vida moderna exige cada vez mais o desenvolvimento de
habilidades como logica, raciocinio, saber comunicar-se, trabalhar em equipe, adotar uma
postura ética, interpretar a realidade e principalmente viver em comunidade. Logo, aprender
Matematica é mais do que aprender técnicas de utilizacdo imediata, mas sim interpretar,
construir, criar significados, perceber problemas e resolvé-los.

Desta forma, percebemos que a lacuna no ensino da Matematica ocorre deste o
principio, nos primeiros anos apds o ingresso da crianca na escola, quando em decorréncia da

forma como sdo trabalhados os contetdos e pelas estratégias adotadas por professores, ela ndo
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compreende conceitos matematicos basicos como os de adi¢do e subtragcdo, 0 que impacta ao
longo de toda a sua trajetoria escolar.

Assim ao final do primeiro ciclo — 4° Ano do Ensino Fundamental os alunos ja se
encontram frustrados em relacé@o ao ensino e aprendizagem de Matematica e isso S0 aumenta
no 6° Ano do Ensino Fundamental, onde o desgosto toma conta dos alunos. O pré-conceito
vindo de casa intensifica-se no decorrer dos anos, fazendo com os alunos tenham um
sentimento negativo pela disciplina.

De acordo com Garcia (1998), criancas com faixa etaria de 6 a 12 anos devem

desenvolver os seguintes requisitos para o éxito aritmético:

Requisitos para o éxito

aritmético

Idade Infantil (3-6 anos)

Priméria (6-12 anos)

Secundaria (12-15 anos)

Capacidade para:

Compreender igual e diferente;
Ordenar objetos por tamanho, cor e
forma;

Classificar objetos por suas
caracteristicas;
Compreensdo dos conceitos de:
longo, curto,
pouco, algum, grande, pequeno,
menos que,

mais que;

Ordenar objetos por tamanho;
Compreender a correspondéncia 1 a
1

Usar objetos para somo simples;

Reconhecer nimeros de 0 a 9;
Contar até 10;

Reproduzir figuras com cubos;

Copiar nimeros;
Agrupar objetos pelo nome do
namero;

Nomear formas;
Reproduzir formas e figuras
complexas.

Capacidade para:

Agrupar obetos de 10 a 10;
Ler e escrever de 0 a 99;
Dizer a horg;
Resolver problemas com elementos
desconhecidos;

Compreender meios e quartos;

Medir objetos;
Nomear o valor do dinheiro;

Medir o volume;
Contar cada 2, 5, 10;

Resolver a soma e a subtracao;
Usar reagrupamento;

Compreender ndmeros ordinais;
Completar problemas mentais simples;
Iniciar habilidades com mapas;
Julgar lapsos de tempo;

Estimar solucdes;
Executar operacfes aritméticas basicas;

Capacidade para:

Usar 0s nimeros na vida
cotidiana (por exemplo,
medidas,
uso de receitas; usar o
sistema
métrico decimal; usar os
nimeros

romanos);
Uso de calculos, somas
mecanicas,

com calculadoras;
Usar a estimativa de custos
em

comércio;
Ler quadros, gréficos,
mapas;

Compreender direcdes;
Utilizar a solucédo de
problemas
para projetos caseiros ou
bricolage;
Compreender a
probabilidade;
Desenvolver a solugao
flexivel de

problemas.
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Como podemos observar a tabela acima mostra algumas habilidades que alunos do 4°
e 6° Ano do Ensino Fundamental, ou seja, aqueles com idade de 6 a 12 anos, devem dominar.
Porém, no decorrer das entrevistas e da analise dos dados concluimos que os alunos
entrevistados ndo dominam tais habilidades, sentindo dificuldades para executar,
principalmente, as operaces aritméticas bésicas. Dificuldades estas trazidas desde a
alfabetizacdo e que muitas vezes passam despercebidas aos olhos dos educadores. A
identificacdo destas defasagens torna-se importante para intervir em favor de um melhor
aprendizado e vida futura do estudante, pois segundo Loureiro e Medeiros (2010), a maneira
como as criangas aprendem, o desempenho escolar e o valor a ele atribuido podem representar
condigdes de protecdo ou de vulnerabilidade para o desenvolvimento. O bom desempenho
pode facilitar a superacdo de dificuldades e o envolvimento com projetos de vida que
potencializam a autorealizacdo. As dificuldades escolares, por sua vez, podem acentuar ou
favorecer outras dificuldades.

Podemos perceber também, que embora preocupados com o ensino e a aprendizagem
alguns professores trazem na sua bagagem vestigios de uma educacdo tradicional, focada
somente no aluno, ndo estando abertos para a inovacao, ou para uma autoanalise a respeito
dos saberes que possuem sobre a mente humana e seu funcionamento e o que sabem sobre os
processos de aquisicdo de conhecimento e de aprendizagem. Estdo muito presos as teorias que
ainda enfocam a transmissao de contetdos e pouco direcionados para aquelas que orientam a
respeito de outras dinamicas de aprender. Segundo Marchesi (2008), é preciso dar um passo a
mais e incorporar, entre 0s objetivos prioritarios do ensino, a necessidade de despertar o
desejo do saber dos alunos e de fazer com que se envolvam na atividade de aprender.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (2001), os objetivos do Ensino
de Matematica para o0 Ensino Fundamental estdo orientados para que o educando compreenda
e transforme o mundo a sua volta, estabelecendo relacdes qualitativas e quantitativas,
resolvendo situagdes problemas, ou seja, comunicando-se matematicamente. Para tanto, o
Ensino de Matematica prestara sua contribuicdo a medida que forem exploradas metodologias
que priorizem a criagdo de estratégias, a comprovacdo, a justificativa, a argumentacao, o
espirito critico e favorecam a criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e a
autonomia advinda do desenvolvimento da confianca na propria capacidade de conhecer e
enfrentar desafios.

Desta forma, na pratica pedagogica, o professor deve estar preocupado ndo em
“vencer” conteudos, mas sim em que seus alunos aprendam, se tornem seres criticos, que

consigam organizar a vida em seu dia a dia e atuantes na sociedade em que vivem.
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Fazer com que os alunos se sintam motivados nas aulas de Matemaética é um desafio,
pois de acordo com os alunos entrevistados esta ciéncia é uma disciplina dificil e que os
amedronta. Diante disso, o profissional docente tem o desafio de tornar o ensino e a

aprendizagem de matematica prazerosa, pois conforme D’ Ambrosio (2005, p.72) a

[...] Matematica pode e deve ser aprendida por todos os estudantes. Esse principio
responde ao ideal de continuidade da sociedade atual, competitiva e excludente,
utilizando instrumentos de selecdo subordinados a Matematica. Essa conceituacao
de equidade acarreta necessariamente, a figura do excluido. O ideal que defendo é a
ndo existéncia dos excluidos.

Mantovani (2001) concluiu em seus estudos que para a grande maioria dos
professores, 0os alunos que apresentam Dificuldades na Aprendizagem sdo aqueles que
provocam algum incomodo na sala de aula. Em contrapartida, esses alunos assumem e
desenvolvem atitudes que vdo ao encontro do julgamento de seus professores, e passam
consequentemente a desacreditar na sua capacidade de pensar.

Também, de acordo com Lima e Machado (2012) € necessario um olhar mais atento
para as representacdes sociais dos profissionais da educacao, destacando que o estudo das
representacdes sociais sobre Dificuldades de Aprendizagem podem servir de ponto de partida
para a elaboracdo de politicas educacionais e praticas formadoras que promovam mudancas
significativas no cenario educacional.

Para finalizar é importante destacar que o professor é a peca chave e fundamental no
processo de ensino e aprendizagem de Matemadtica, ou seja, segundo D’ Ambroésio (1997, p.
10) ao “[...] professor ¢ reservado alguma coisa mais nobre. Ao professor ¢ reservado o papel
de dialogar, de entrar no novo junto com os alunos, € ndo o de mero transmissor do velho™.

Assim, € importante frisarmos que o professor deve assumir seu papel enquanto
mediador entre o aluno e o conhecimento apontando caminhos para que o educando tenha
uma aprendizagem significativa. Pudemos perceber a partir das entrevistas realizadas que os
professores estdo preocupados com a aprendizagem de seus alunos, porém alguns pouco
evoluiram em suas concepgdes e teorias e ndo buscam formas de melhorar este processo e
ajudar seu aluno.

Os alunos por sua vez, na grande maioria, ndo estdo levando o processo de ensino e
aprendizagem a sério. De sua parte, percebemos que ha pouca consciéncia do que seja
realmente o aprender, ha muita dispersdo e conversa, conforme relatos dos mesmos, 0 que

atrapalha o bom andamento das atividades propostas pelo educador.
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Ao término deste trabalho, ainda, podemos apontar que ha “falhas” no processo de
ensino e aprendizagem de Matematica e que estds vém desde o ingresso da crianga a escola.
Os primeiros conceitos matematico ndo forma bem formulados e apresentados a ela,
ocasionado dificuldades no presente, como por exemplo, na contagem, representagéo,

associacao nimero/quantidade, entre outras.
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APENDICES



UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES
CAMPUS DE FREDERICO WESTPHALEN
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

APENDICE A - Termo de consentimento livre e esclarecido para os professores (as) de

Matematica que atuam do 4° e 6° Ano do Ensino Fundamental

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa:
“Dificuldade no ensino e na aprendizagem de Matematica: um estudo com estudantes do
4° ¢ 6° ano do Ensino Fundamental”. Sua colaboracdo é fundamental para o
desenvolvimento deste estudo, pois é imprescindivel ampliar conhecimentos sobre as relactes
entre individuos e compreender que o exercicio de uma pratica pedagdgica voltada para
desenvolvimento do educando favorece o processo de ensino e aprendizagem. Diante de uma
sociedade globalizada o profissional docente encontra muitos desafios em sua pratica
pedagogia, dentre eles destaca-se 0 pré-conceito existente em torno do ensino e aprendizagem
de Matematica, sendo esta uma disciplina dificil e que amedronta grande parte dos alunos
antes mesmo dos mesmos iniciarem sua vida escolar. Sabe-se que a Matematica esta presente
na vida de todo o ser humano, desde suas atividades mais simples como as mais complexas.
Desta forma é necessario desmistificar e mostrar o quanto a Matematica é importante em
nossas vidas.

O (os) procedimento (s) de coleta de dados serd da seguinte forma: vai-se utilizar
entrevista semiestruturada. A escolha dos sujeitos sera feita de forma intencional (dirigida)
junto as escolas foco da pesquisa. A analise dos dados sera feita a partir de categorias
definidas e estruturadas para este fim.

O sujeito da pesquisa serd comunicado a respeito dos passos da mesma e dos
procedimentos adotados. VVocé fara sua opcdo livremente para participar da mesma. Bem
como ndo sofrera qualquer exposicdo ou constrangimento. A pesquisa oferecerd riscos
minimos pelo desconforto em participar da entrevista e tempo despendido. Apés a conclusédo
da pesquisa todo material sera inutilizado, respeitando-se o periodo de cinco (5) anos,
evitando assim qualquer possibilidade de utilizagdo ou uso indevido.

A pesquisadora iré tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
dados da pesquisa serdo divulgados globalmente, evitando assim qualquer possibilidade de

identificacdo dos respondentes. Seu nome ou 0 material que indique a sua participacdo nédo
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sera liberado sem a sua permissdo. Vocé ndo sera identificado (a) em nenhuma publicacéo que
possa resultar deste estudo. Uma cdpia deste consentimento informado sera arquivada pela
pesquisadora e outra sera fornecida a vocé.

Sua participacdo no estudo ndo acarretara em custos para vocé e ndo sera disponivel
nenhuma compensagéo financeira adicional.

Eu, fui informada (0) dos objetivos da pesquisa

acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Serei esclarecido (a) sobre a
pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Sou livre para recusar-me a participar, retirar meu
consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento. Minha participacdo é
voluntaria e a recusa em participar ndo ir4 acarretar qualquer penalidade ou perda de
beneficios. O professor orientador Arnaldo Nogaro e a pesquisadora certificaram-me de que
todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais. Esclarecimentos ou davidas de qualquer
natureza poderdo ser sanadas com o orientador prof. Arnaldo Nogaro, Av. 7 de setembro,
1621, CEP: 99700 000 — Erechim. Fone: (54) 3520 9000, ramal 9012, com a pesquisadora
Aline Zanatta no endereco abaixo citado ou no Comité de Etica em Pesquisa, pelo telefone
Tel.: (55) 3744 — 9200 ramal 306 —URI — Campus de Frederico Westphalen.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

duavidas.

Participante Pesquisadora

Frederico Westphalen, de de 201

Aline Zanatta

Rua Mons. Vitor Batistella, Centro, Taquarucu do Sul-RS
E-mail: alyzanatta@hotmail.com

Cel.:(55)96176289

Comité de Etica em Pesquisa — URI

Tel.:(55) 3744 — 9200 ramal 306

E-mail: cep@uri.edu.br
http://www.fw.uri.br/cep/index.php
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UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES
CAMPUS DE FREDERICO WESTPHALEN

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido para alguns alunos do 4° e

6° Ano do Ensino Fundamental

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa:
“Dificuldade no ensino e na aprendizagem de Matematica: um estudo com educandos do
4° ¢ 6° ano do Ensino Fundamental”. Sua colaboracdo é fundamental para o
desenvolvimento deste estudo, pois é imprescindivel ampliar conhecimentos sobre as relaces
entre individuos e compreender que a Matematica esta presente nas mais diversas atividades
do nosso cotidiano. Sabemos que esta ciéncia é considerada dificil e que amedronta grande
parte dos educandos. Porém ela é indispensavel em nossa vida. Assim o0 processo pedagdgico
precisa ser motivador e que desperte prazer no aluno em aprender.

O (os) procedimento (s) de coleta de dados serd da seguinte forma: vai-se utilizar
entrevista semi-estruturada. A escolha dos sujeitos sera feita de forma intencional (dirigida)
junto as escolas foco da pesquisa. A analise dos dados sera feita a partir de categorias
definidas e estruturadas para este fim.

O sujeito da pesquisa serd comunicado a respeito dos passos da mesma e dos
procedimentos adotados. VVocé fara sua opcdo livremente para participar da mesma. Bem
como ndo sofrerd qualquer exposicdo ou constrangimento. A pesquisa oferecera riscos
minimos pelo desconforto em participar da entrevista e tempo despendido. Ap6s a concluséao
da pesquisa todo material serd inutilizado, respeitando-se o periodo de cinco (5) anos,
evitando assim qualquer possibilidade de utilizag&o ou uso indevido.

A pesquisadora ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
dados da pesquisa serdo divulgados globalmente, evitando assim qualquer possibilidade de
identificacdo dos respondentes. Seu nome ou 0 material que indique a sua participacdo nédo
sera liberado sem a sua permissdo. VVocé ndo sera identificado (a) em nenhuma publicacéo que
possa resultar deste estudo. Uma copia deste consentimento informado sera arquivada pela
pesquisadora e outra sera fornecida a vocé.

Sua participacdo no estudo ndo acarretara em custos para vocé e ndo sera disponivel

nenhuma compensacao financeira adicional.
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Eu, fui informada (o) dos objetivos

da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Serei esclarecido
(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Sou livre para recusar-me a participar,
retirar meu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. Minha
participacdo é voluntéria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou
perda de beneficios. O professor orientador Arnaldo Nogaro e a pesquisadora certificaram-me
de que todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais. Esclarecimentos ou ddvidas de
qualquer natureza poderdo ser sanadas com o orientador prof. Arnaldo Nogaro, Av. 7 de
setembro, 1621, CEP: 99700 000 — Erechim. Fone: (54) 3520 9000, ramal 9012, com a
pesquisadora Aline Zanatta no endereco abaixo citado ou no Comité de Etica em Pesquisa,
pelo telefone Tel.: (55) 3744 — 9200 ramal 306 —URI — Campus de Frederico Westphalen.
Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido ¢ me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

duvidas.

Participante Pesquisadora

Frederico Westphalen, de de 201

Aline Zanatta

Rua Mons. Vitor Batistella, Centro, Taquarucu do Sul-RS
E-mail: alyzanatta@hotmail.com

Cel.:(55)96176289

Comité de Etica em Pesquisa — URI

Tel.:(55) 3744 — 9200 ramal 306

E-mail: cep@uri.edu.br
http://www.fw.uri.br/cep/index.php
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APENDICE C - CARTA A DIRECAO DA ESCOLA

Frederico Westphalen, de de 20 .

Senhor (a) Diretor (a):

Na oportunidade em que cumprimentamos V. Senhoria, vimos solicitar a autorizacdo para a
realizacdo da pesquisa “Dificuldades no ensino e na aprendizagem de Matematica para/dos
estudantes que frequentam do 4° e 6° ano do Ensino Fundamental”. A mesma sera
desenvolvida com professores de Matematica e alunos que frequentam o 4° e 6° Ano do
Ensino Fundamental. A metodologia da pesquisa, 0 nimero de sujeitos, bem como o0s
procedimentos de realizacdo da mesma poderdo ser analisados por V. Senhoria, uma vez que
estamos enviando-lhe copia do projeto com seus anexos. Portanto, aguardamos parecer

favoravel para darmos inicio ao nosso trabalho.

Sem mais,

Atenciosamente.

Arnaldo Nogaro,
Orientador do Projeto.

IImo. Sr.

M. D. Diretor da Escola...
NESTA



APENDICE D- CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISADORA NA ESCOLA

Senhor (a) Diretor (a):

Na oportunidade em que contatamos com Vossa Senhoria, vimos apresentar a
Mestranda Aline Zanatta, aluna do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo - Mestrado em
Educacdo - Campus de Frederico Westphalen, pesquisadora do projeto “Dificuldade no
ensino e na aprendizagem em Matematica: um estudo com educandos do 4° e 6° ano do
Ensino Fundamental” orientado pelo professor Arnaldo Nogaro.

O objetivo da pesquisa busca diagnosticar quais sdo as principais dificuldades no
ensino e aprendizagem de Matematica dos educandos que frequentam do 4° e 6° Ano do
Ensino Fundamental, a fim de encontrar meios para tornar significativa a aprendizagem desta
ciéncia.

Solicitamos a colaboracéo da participacéo de sua escola, permitindo a pesquisadora o
contato com professores e alunos, conforme metodologia descrita no projeto do qual o senhor
(@) estd de posse. Salientamos que sera preservada a identidade dos sujeitos e ndo serdo
divulgadas informagdes que identifiquem os respondentes, conforme consta do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido que sera assinado por cada professor entrevistado.

Sem mais,

Atenciosamente.

Arnaldo Nogaro
Orientador do Projeto.



APENDICE E - QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES

1. Na sua visdo, qual a fungdo do professor?

2. Como vocé define o Ensino e Aprendizagem de Matematica?

3. Enquanto professor, qual sua opinido sobre a progressao continuada?

4. Como vocé define a avaliagao escolar?

5. Na sua pratica pedagogica, vocé€ prioriza uma avaliagdo continua preocupada com a

aprendizagem do aluno? Argumente.

6. Quais as principais dificuldades observadas no ensino de Matematica de alunos no 4° ¢

6° Ano do Ensino Fundamental?

7. Vocé considera que a reprovacao pode levar ao fracasso escolar?

8. Como vocé definiria ensino e aprendizagem?



APENDICE F - QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA COM ALUNOS

1. O que vocé entende por ensino e aprendizagem?

2. Na sua concepgao, o que ¢ mais dificil no ensino e aprendizagem de Matematica?

3. Vocé considera que os conhecimentos matematicos aprendidos na escola podem ser

utilizados no seu dia-a-dia? Em quais situagdes

4. Em relagdo a avaliacao escolar, em especial a de Matematica, qual sua opiniao?



