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RESUMO

A construcdo da identidade profissional docente é um processo dindmico e complexo,
que perpassa aspectos pessoais, sociais e pedagoégicos e se diferencia
significativamente em contextos especificos de atuagcéo. Além da identidade pessoal,
constroi-se uma identidade profissional, sendo que a profissdo docente possui
caracteristicas particulares, em relacao as outras profissées. Essa identidade docente
€ constituida por diferentes saberes. A pesquisa, realizada a nivel de mestrado no
Programa de P4s-Graduacdo em Educacgéo da Universidade Regional Integrada do
Alto Uruguai e das Missdes, se estrutura dentro da etapa da educacao infantil, que,
dentro da docéncia, acredita-se que possua outras especificidades se comparada as
demais etapas de ensino, como o cuidado, afetividade, ludicidade, mediacéo, escuta,
intencionalidade e integralidade. Sabe-se que esses saberes séo particularmente
importantes, pois os professores precisam compreender profundamente as
necessidades e caracteristicas das criancas desta fase (bebés e criancas bem
pequenas) e ter a capacidade de criar ambientes de aprendizagem seguros e
estimulantes. Uma pratica reflexiva se torna essencial para que os educadores infantis
possam adaptar suas praticas as necessidades especificas de cada crianca,
promovendo seu desenvolvimento integral. Para tanto, a pesquisa tem como principal
objetivo refletir sobre os saberes que constituem a(s) identidade(s) profissional(ais) na
docéncia nas escolas municipais de educacao infantil de Frederico Westphalen/RS.
E, também sdo objetivos pesquisar o que a literatura apresenta sobre
identidade/identidades e os saberes docentes no contexto da Educacao Infantil;
caracterizar o conceito e o contexto da Educacéao Infantil e da infancia; identificar as
especificidades identitarias e os saberes que constituem a(s) identidade(s) docente(s)
no contexto da educacdo infantil; explorar os saberes e a(s) identidade(s)
profissional(ais) docente(s) nas escolas municipais de Educacéo Infantil de Frederico
Westphalen/RS. A coleta de dados empiricos ocorreu por meio de guestionarios, cujos
dados coletados foram analisados pelo viés da andlise de contetdo. Com 35
participantes na pesquisa, concluiu-se que a identidade docente no contexto
investigado se mostrou marcadamente feminina e alicercada na indissociabilidade
entre o cuidar e o educar, sendo sustentada predominantemente pelos saberes
experienciais construidos no cotidiano escolar. Os resultados evidenciaram que,
embora a formacéo inicial fosse reconhecida como base fundamental, as docentes
identificaram um distanciamento entre a teoria académica e a pratica pedagdgica,
reivindicando processos formativos que considerassem as especificidades culturais e
locais do municipio como elementos essenciais para uma pratica docente
contextualizada e significativa.

Palavras-Chave: Saberes docentes. Identidade docente. Docéncia. Educagéo Infantil.



ABSTRACT

The construction of a professional teaching identity is a dynamic and complex process
that encompasses personal, social, and pedagogical aspects and differs significantly
in specific contexts of practice. Beyond personal identity, a professional identity is
constructed, with the teaching profession possessing particular characteristics
compared to other professions. This teaching identity is constituted by different types
of knowledge. This research, conducted at the master's level in the Postgraduate
Program in Education at the Regional Integrated University of Alto Uruguai and
Missdes, is structured within the early childhood education stage, which, within
teaching, is believed to possess other specificities compared to other stages of
education, such as care, affection, playfulness, mediation, listening, intentionality, and
integrality. It is known that these types of knowledge are particularly important because
teachers need to deeply understand the needs and characteristics of children at this
stage (babies and very young children) and have the ability to create safe and
stimulating learning environments. A reflective practice becomes essential so that early
childhood educators can adapt their practices to the specific needs of each child,
promoting their integral development. Therefore, the main objective of this research is
to reflect on the knowledge that constitutes the professional identity(ies) in teaching in
municipal early childhood education schools in Frederico Westphalen/RS. Other
objectives include researching what the literature presents about identity/identities and
teaching knowledge in the context of early childhood education; characterizing the
concept and context of early childhood education and childhood; identifying the specific
identity characteristics and knowledge that constitute the teaching identity(ies) in the
context of early childhood education; and exploring the knowledge and professional
teaching identity(ies) in municipal early childhood education schools in Frederico
Westphalen/RS. Empirical data collection occurred through questionnaires, and the
collected data were analyzed using content analysis. With 35 participants in the
research, it was concluded that the teaching identity in the investigated context was
markedly feminine and based on the inseparability between caring and educating,
being predominantly supported by experiential knowledge built in daily school life. The
results showed that, although initial teacher training was recognized as a fundamental
basis, the teachers identified a gap between academic theory and pedagogical
practice, demanding training processes that considered the cultural and local
specificities of the municipality as essential elements for a contextualized and
meaningful teaching practice.

Keywords: Teaching knowledge. Teaching identity. Teaching. Early Childhood
Education.
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12
1 INTRODUCAO

A presente pesquisa se insere na Linha de Pesquisa 1 do Programa de P0s-
Graduacao em Educacao da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missdes — Campus de Frederico Westphalen (URI/FW), intitulada como "Formacéao de
Professores, Saberes e Praticas Educativas", dialogando com a necessidade de
aprofundamento tedrico sobre os conhecimentos que fundamentam a atuacdo dos
professores na educacéo infantil. A tematica é relevante visto que o professor tem um
papel central na qualidade da educacao infantil, pois os seus saberes e praticas
influenciam diretamente na sua didatica e consequentemente, no desenvolvimento
das criancas. Compreender os processos formativos e identitarios dos docentes que
atuam com bebés e criancas pequenas é essencial para aprimorar as politicas
educacionais e as estratégias pedagogicas especificas a essa etapa de ensino.

Ao investigar as especificidades identitarias e os saberes dos docentes que
atuam nas escolas municipais de educacao infantil de Frederico Westphalen/RS, esta
pesquisa busca contribuir para a valorizacao e aprimoramento da pratica pedagogica.
Espera-se que a compreensdo dessas dimensfes favoreca o reconhecimento da
complexidade envolvida no trabalho com a primeira infancia. Dessa forma, a
articulacéo entre o tema e a linha de pesquisa permite um olhar mais atento sobre os
processos formativos dos docentes, possibilitando avan¢os na construcdo de uma
educacao infantil de qualidade.

A educacéo infantil é de extrema importancia e com enorme contribui¢éo para
a vida futura da crianca. E na escola que as criangas irdo conviver socialmente, para
além de seu nucleo familiar, aprendendo sobre relacionamento, compartilhamento,
habilidades motoras e cognitivas. Os conhecimentos e habilidades ali adquiridos,
seguirdo consigo na sua formacdo humana. Desta forma, podemos considerar a
necessidade de um olhar sensivel para a educacao infantil e como ela vem sendo
desenvolvida.

A etapa da educacao infantil € o alicerce para toda a vida escolar futura, seja
no sentido social, cognitivo e emocional. E torna-se necessario olhar para as
estruturas escolares/fisica, assim como, para a estrutura humana/profissional. Nao

basta haver incentivo financeiro para compra de recursos pedagdgicos, brinquedos e
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materiais, ampliagcdo de espacos, seja interno ou externo, individual ou coletivo, se

nao houver o olhar para aquele que faz a mediacdo das aprendizagens.

Escrever sobre educacdo, que € um campo extremamente amplo, renderia
infinitas paginas e poderia ter inimeros delineamentos, no entanto, esta pesquisa faz
um recorte para a docéncia, direcionando as especificidades identitarias e os saberes
gue constituem os docentes que atuam nas escolas municipais de educacéao infantil
de Frederico Westphalen/RS, cujo publico sdo bebés e criangcas bem pequenas.

A histéria da educacdo reflete mudancas significativas na compreensao e
tratamento da infancia ao longo do tempo. Durante a Idade Média, a educacéo era
privilégio de uma pequena elite, com as criangas frequentemente vistas como
pequenos adultos, sem reconhecimento de uma fase distinta de desenvolvimento
(Ariés, 1981). A visdo medieval negligenciava a infancia como uma etapa prépria,
refletindo-se em préaticas educativas que ndo consideravam as necessidades
especificas das criangas.

Com a chegada da modernidade e influéncias do lluminismo, pensadores como
Jean-Jacques Rousseau comecgaram a mudar essa perspectiva, reconhecendo a
infancia como uma fase Unica e essencial do desenvolvimento humano. Rousseau,
(1999), argumenta que as criancas devem ser educadas de acordo com suas
necessidades e capacidades naturais, marcando uma ruptura com as praticas
anteriores e promovendo uma abordagem mais centrada na crianga. Esta nova visao
enfatizava a importdncia de uma educacdo que respeitasse 0s estagios de
desenvolvimento infantil e proporcionasse um ambiente de aprendizagem adequado.

Nos séculos XIX e XX, essa transformacao se intensificou com as contribuicées
de educadores como Maria Montessori e John Dewey, que defenderam métodos
educativos que valorizavam a autonomia e a experiéncia pratica das criangas.
Montessori (2017) destacava a importancia de um ambiente preparado e a liberdade
para a autoeducacdo, enquanto Dewey (2007) enfatizava a educacdo como um
processo de crescimento continuo e interacdo com o meio ambiente.

Essas teorias influenciaram significativamente a pratica educativa, promovendo
uma visdo da infancia como uma fase critica para o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social, e destacando a necessidade de abordagens pedagodgicas que

favorecam o desenvolvimento integral das criancgas.
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A visédo sobre as criangas e a infancia, historicamente foi se transformando

conforme a passagem das épocas. Desde Philippe Ariés (1981) quando retoma a
qualificacdo das criancas como adultos em miniatura, ou seja, perdendo o valor da
infancia, até o olhar de Jean-Jacques Rousseau, Maria Montessori e John Dewey,
trazendo diversas contribuicbes sobre o desenvolvimento da crianga, temos um
enorme progresso, que segue evoluindo a cada dia com cada nova pesquisa cientifica
desenvolvida na area.

Conforme se permite um olhar mais criterioso e de destaque para a crianca e
a infancia, logo se reflete na qualidade daqueles que atuam diretamente com elas, 0s
professores de educacao infantil, sendo necessario que eles se qualifiguem cada vez
mais, com informacdes, formacdes e conhecimento técnico (pratico e tedrico). Esses
profissionais necessitam de saberes para utilizarem de subsidio no seu cotidiano
profissional.

Os profissionais docentes se constituem por saberes e competéncias
especificas, que irdo nortear a sua pratica pedagogica. Maurice Tardif (1999) e Selma
Garrido Pimenta (2009), trazem os saberes como requisitos necessarios da sua
qualificacdo e destacam a complexidade e a natureza multifacetada desse
conhecimento.

Maurice Tardif (1999), contribuiu significativamente para a compreensao dos
saberes docentes, destacando que esses saberes sdo constituidos através das
experiéncias de vida e trabalho dos professores, enfatizando que o conhecimento
docente € um saber pratico e contextual, adquirido e transformado na interacéo
cotidiana com a realidade escolar, e que inclui saberes académicos, curriculares e
experienciais. Ele argumenta que a formacéo inicial e continua dos professores deve
considerar essas multiplas dimensfes do saber docente para ser efetiva.

A autora Selma Garrido Pimenta (2009) também oferece uma perspectiva
crucial sobre os saberes docentes, destacando a importancia da reflexado critica na
pratica pedagégica. Para Pimenta, os saberes docentes vao além do ambito técnico
e abarcam uma compreensao critica e ética do processo educativo. Ela propde que a
formacao de professores deve integrar teoria e pratica, promovendo a autonomia dos
docentes por meio de praticas reflexivas que Ihes permitam questionar e transformar

suas realidades educacionais. Miguel Arroyo (2011) também contribui para essa
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discussdo, abordando os saberes docentes a partir de uma perspectiva

socioeducativa e destacando a necessidade de reconhecimento dos contextos sociais
e culturais na formacao docente.

A pesquisa se estrutura dentro da etapa da educacéo infantil, e nela, sabemos
gue esses saberes sdo particularmente importantes, pois 0s professores precisam
compreender profundamente as necessidades e caracteristicas das criancas desta
fase (bebés e criancas bem pequenas) e ter a capacidade de criar ambientes de
aprendizagem seguros e estimulantes. Uma prética reflexiva se torna essencial para
que os educadores infantis possam adaptar suas praticas as necessidades
especificas de cada crianca, promovendo seu desenvolvimento integral. Para
compreender e identificar os saberes que compdem a identidade dos docentes da
educacdao infantil demanda de um olhar peculiar, pois conforme afirma Kramer (2008),
nao existem muitas publicacdes disponiveis sobre a tematica dos saberes docentes
relacionada ao contexto da educagao infantil.

Entdo, visando responder ao problema de pesquisa —Quais os saberes que
constituem a(s) identidade(s) profissional(ais) na docéncia nas escolas
municipais de educacéo infantil de Frederico Westphalen/RS?—, a dissertacao
teve como objetivo (geral) refletir sobre os saberes que constituem a(s)
identidade(s) profissional(ais) na docéncia nas escolas municipais de educacgéo
infantil de Frederico Westphalen/RS. Também foram objetivos (especificos):
pesquisar 0 que a literatura apresenta sobre identidade/identidades e os
saberes docentes no contexto da Educacéo Infantil; caracterizar o conceito e o
contexto da Educacéo Infantil e da infancia; identificar as especificidades
identitarias e os saberes que constituem a(s) identidade(s) docente(s) no
contexto da educacdo infantil; explorar os saberes e a(s) identidade(s)
profissional(ais) docente(s) nas escolas municipais de Educacao Infantil de
Frederico Westphalen/RS.

Vale destacar que o termo identidades docentes, flexionado também no plural,
é justificado pelo carater dindmico, multiplo e contextual da constituicdo profissional
do professor. Como defende Dubar (1997), a identidade n&o é fixa, mas resultado de
processos sociais e histéricos em constante transformacéo. Nesse sentido, Hall

(2006) também afirma que as identidades sdo sempre construidas a partir de
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interacOes e atravessadas por fatores culturais, sociais e institucionais. No campo da

Educacéo Infantil, Névoa (1992) ressalta que a identidade docente € continuamente
(re)construida nas praticas, nas formacdes e nas relacdes estabelecidas no cotidiano
escolar. Portanto, utilizar o termo no plural evidencia a diversidade de trajetorias,
experiéncias, saberes e significados que compdem a docéncia, reconhecendo que
ndo ha uma Unica identidade homogénea, mas mdltiplas formas de ser e estar na
profissao docente.

A dissertacao esta dividida em sete capitulos, sendo que no primeiro capitulo
esta apresentada a presente introducdo, com o tema, problema e objetivos da
pesquisa. No segundo esta apresentada a justificativa da pesquisa, pessoal e
académica (por meio do estado do conhecimento). No terceiro e quarto capitulos
constam o referencial tedrico, apresentando o conceito e o contexto da Educacao
Infantil e da infancia, e identificada as especificidades identitarias e os saberes que
constituem a(s) identidade(s) docente(s) no contexto da educacao infantil. No quinto
capitulo, consta o percurso metodolégico que a pesquisa adotou, incluindo
delimitacado, participantes, procedimentos quanto aos instrumentos, coleta e analise
de dados e cuidados éticos. No sexto constam os resultados e discussédo dos dados
coletados. E, no sétimo as consideracdes finais. Ao final estdo postas as referéncias,

apéndices e anexos.
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2 JUSTIFICATIVA

Apesar de muitos terem o olhar assistencialista para a educacao infantil, que
acreditam ser apenas um local para deixarem as criancas enquanto os pais trabalham,
a escola é infinitamente mais que isso. Ela é local para desenvolvimento pessoal e
social do individuo. O olhar do professor que atua na educagdo infantil requer
sensibilidade, pois, para além das teorias educacionais, sd0 necessarios outros
saberes.

Para que esse primeiro contato escolar da crianga realmente promova as
aprendizagens e tenha todos os estimulos necessarios e esperados, torna-se
necessario olhar para os docentes desta etapa e analisar quais sdo os saberes
utilizados e quais os saberes necessarios. Pois € 0 seu saber que colocara as
atividades em pratica, ou ndo. Favorecendo as aprendizagens das criangas, ou nao.
Estando ai a necessidade de estudo sobre “os saberes que envolvem a docéncia na
educacao infantil no municipio de Frederico Westphalen”.

Entende-se que séo diversos os saberes docentes, seja 0s que sédo aprendidos
na sua formacdo inicial, que norteiam as teorias e primeiros conhecimentos ou 0s
saberes que sdo agregados nas formacdes continuadas e pesquisas, 0s saberes
disciplinares ou os saberes curriculares. Assim sendo, o professor mescla seus
conhecimentos de acordo com os intuitos desejados, que pode ser o protagonismo, a
colaboracéo, ou outros, para que ele possa ser o produtor do conhecimento, mediando
as préticas pedagdgicas.

Todo o trabalho realizado na educacéo infantil deve ser direcionado, conforme
seu planejamento, tonando necessario pesquisar quais saberes estdo sendo

considerados ao planejar as aulas.

2.1 JUSTIFICATIVA PESSOAL

Falar sobre Educacdo é muito especial, pois sempre tive a escola como um
local de acolhimento e também de fuga, pois € onde eu passava boa parte do meu
dia, mesmo quando ndo estava em aula. Em turnos opostos fazia uso da estrutura

escolar, como biblioteca e patio, e participava de todas as atividades extras que a
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escola proporcionava, como laboratorios, curso de linguas e banda marcial, esta

altima com atividades inclusive aos finais de semana.

Afunilando o tema educacdo, indo mais especificamente para a tematica
Educacao Infantil, posso dizer que movimenta em mim pensamentos e sentimentos,
pois ao acaso entrou na minha vida, quando ainda na infancia, levava meus vizinhos
mais novos que eu, para a “escolinha”, e la acabava auxiliando as professoras e por
vezes passava toda a tarde. Posteriormente, na adolescéncia, iniciei como auxiliar em
uma escola de educacéao infantil, onde trabalhei por dois anos, até concluir o ensino
médio e decidir que iria cursar Pedagogia, curso anteriormente nunca cogitado. Desta
forma, a maior parte dos meus estudos sempre foram direcionados para essa etapa,
inclusive na especializacéo, e meu interesse seguiu posteriormente, quando assumi
como professora titular em turmas da educacéo infantil.

Outra motivacdo para realizar esta pesquisa emerge diretamente da minha
vivéncia cotidiana a frente de uma instituicdo de educac¢éo basica, atuando na vice
direcdo e coordenacédo pedagdgica. A experiéncia como gestora tem me colocado em
contato permanente com os desafios que envolvem a formacao docente, a construcéo
de praticas educativas significativas e, sobretudo, o compromisso com a valorizacéo
das multiplas infancias que habitam nossos espacos escolares. A pesquisa, portanto,
nasce da necessidade concreta de compreender mais profundamente os saberes e
as identidades que constituem os professores da educacéo infantil, tendo em vista
gque sao esses profissionais que promovem as mediacdes essenciais ao
desenvolvimento das criangas em suas primeiras experiéncias escolares.

Ao me debrucar sobre essa tematica, busco ndo apenas ampliar minha
compreensao tedrica e critica sobre 0 campo, mas também encontrar subsidios que
possam qualificar minha atuacdo como coordenadora pedagodgica. Acredito que 0s
resultados deste trabalho poderéo colaborar com a elaboragéo de estratégias mais
sensiveis e contextualizadas de formacgédo e acompanhamento docente, fortalecendo
as praticas pedagdgicas e os vinculos entre educadores e criancas. Além disso, este
estudo se propde a lancar olhares para além do meu contexto imediato, contribuindo
com reflexfes que possam inspirar outras realidades educativas comprometidas com

uma educacao infantil ética, plural e humanizadora.
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2.2 JUSTIFICATIVA ACADEMICA: O ESTADO DO CONHECIMENTO

Partindo do prognéstico de que o estado do conhecimento € uma metodologia
de pesquisa utilizada para fins de levantamento do conhecimento existente acerca de
um determinado tema, esta abordagem foi utilizada para identificar, selecionar e
organizar as fontes bibliograficas relevantes, para uma efetiva analise critica sobre o
material encontrado, como artigos, teses, dissertacdes e outros documentos de cunho
académico. Esta pesquisa seguiu 0S passos necessarios, objetivando levantar as
informagdes encontradas, de grande relevancia, sobre os saberes docentes utilizados
no ambito da Educacgéo Infantil.

Tendo em vista que o estado do conhecimento € utilizado pelos pesquisadores
como forma de mapear e concentrar as principais contribuicdes teoricas disponiveis,
ela € de suma importancia para posterior elaboracdo de novos estudos e
fundamentacbes académicas. Através dele é possivel se observar as lacunas
académicas da tematica, controvérsias, direcionamentos e tendéncias.

O estado do conhecimento € uma metodologia de grande relevancia, pois, com
ele € possivel revisar o que ja foi produzido, assim evitando estudos
redundantes/duplicados, proporciona um conhecimento solido, ampliando assim a
visdo critica, dando suporte para as tomadas de decis6es académicas baseadas em
evidéncias e contribui com o avango da ciéncia. Além de “prioritariamente, contribuir
para a ruptura com o0s pré-conceitos que o pesquisador porta ao iniciar seu estudo”
(Quivy; Campenhoud, 1998).

De acordo com Morosini, Santos e Bittencourt (2021, p. 29):

E preferivel ler de modo aprofundado e critico alguns textos bem escolhidos
a ler superficialmente milhares de paginas; procurar, na medida do possivel,
documentos cujos autores ndo se limitam a apresentar dados, mas incluam
também elementos de analise e de interpretagéo.

Direcionado pelas autoras supracitadas, a pesquisa foi estruturada realizando
a elaboragao dos descritores “saberes docentes” AND “educacéo infantil”, utilizando
como base de pesquisa de dados o Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES,

com 0s seguintes resultados:
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Descritores Encontrados Data da ApOs critério de
(sem Pesquisa incluséo e excluséo
refinamento) por titulo
“saberes docentes” 139 01/12/2023 45
AND “educacéo
infantil”

Dentre os 139 artigos encontrados utilizando os descritores "saberes docentes”
AND "educacéo infantil", iniciou-se o refinamento com a observancia dos titulos, deste
modo, foram refutados 94 artigos, permanecendo 45 para apreciacdo de resumo.

Dos artigos excluidos do estudo neste primeiro momento, 29 tratavam de
assuntos relativos a formacao inicial/continuada de professores; 11 com temas
relativos a partilha de conhecimento e praticas na educacéao infantil; 11 relativos ao
processo de alfabetizacdo; 05 sobre corpo e movimento; 05 sobre representacdes
sociais; 05 sobre BNCC e curriculo; 04 sobre producéo de textos e praticas literarias;
03 abrangendo o ensino fundamental; 03 sobre educacdo inclusiva; 02 sobre
coordenacao e gestdo pedagdgica; 02 referente ao curso normal/magistério; 02 na
area de ciéncias naturais e bioldgicas; 02 na area de artes visuais; 02 sobre estagios
curriculares; 01 sobre tempos pandémicos; 01 abrangendo ensino médio; 01 sobre
transicdo escolar; 01 sobre atendimento educacional hospitalar, 01 sobre educacao
indigena; 01 sobre prética docente de musica; 01 sobre licenciados em psicologia e
01 sobre pratica docente universitaria.

Ainda, a maior quantidade de artigos foram a nivel de Mestrado em Educacéo,
comparado ao Doutorado e Mestrado Profissional, mantendo esses indices apés

refinamento, conforme segue na tabela:

Doutorado Mestrado Mestrado
Profissional
Sem refinamento 23 93 21
Com refinamento 05 34 06
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Ao analisar os anos de publicagédo das pesquisas, percebe-se um aumento nos

altimos 08 anos, que segue no refinamento, porém, ainda pode-se considerar um

namero baixo de pesquisas cientificas na tematica escolhida.

ANO Sem refinamento | Com refinamento
2001 02 -
2002 01 -
2003 01 -
2004 04 -
2005 01 -
2006 02 02
2007 02 01
2008 07 02
2009 06 03
2010 06 -
2011 04 -
2012 02 01
2013 01 01
2014 03 01
2015 07 06
2016 08 05
2017 04 04
2018 07 04
2019 14 02
2020 22 03
2021 17 06
2022 16 04
2023 02 -

Saberes Docentes na Educacgéo Infantil



22
Ap0s esse primeiro refinamento, iniciou-se uma anélise mais criteriosa sobre

0s 45 artigos selecionados, fazendo um novo refinamento com leitura de seus
resumos, mantendo agueles que seguiam uma mesma ideia de pesquisa e eliminando
aguelas que seguiam por outros delineamentos.

Neste segundo refinamento, eliminou-se os trabalhos que falavam sobre os
aspectos relacionais dos saberes; 0s que pautavam apenas nas turmas de pré-escola;
ressignificacdo de saberes envolvendo rede municipal, privada e religiosa; os
trabalhos que excluiram os bebés das analises; saberes docentes no estudo de
ciéncias; estudos pautados no ensino fundamental; comunidade ribeirinha; saberes
focados na leitura e escrita, assim chegando ao tocante de 03 trabalhos selecionados.

O primeiro trabalho € a dissertacdo de Marcia Helena Santos Curado, intitulada
de "Os saberes docentes dos professores de educacao infantil no trabalho com as
criancas de zero (00) a trés (03) anos sob a perspectiva histérico-cultural: Um estudo
na rede municipal de educacéo de Goiania", onde explora os saberes docentes no
contexto da educacao infantil. O estudo é ancorado na perspectiva historico-cultural
de Vygotsky, onde se busca entender como os professores de educacéo infantil
adquirem e aplicam seus conhecimentos na pratica educativa com criancas de zero a
trés anos.

Curado (2009), aborda a formacao inicial e continuada dos professores,
enfatizando a importancia dos contextos socioculturais na construcdo dos saberes
docentes. Ainda, fundamenta-se em autores como Vygotsky, que oferecem uma visao
histérica e cultural da aprendizagem, destacando a importancia das interacdes sociais
no desenvolvimento cognitivo das criangas. A autora também recorre a tedricos da
educacdo infantii que defendem a centralidade das praticas pedagogicas
contextualizadas e significativas para o desenvolvimento integral das criancas. Além
disso, discute as politicas publicas de formacdo docente, analisando como elas
impactam a qualidade da educacgédo infantil oferecida nas escolas municipais de
Goiania.

A pesquisa de Curado (2009) revela que os saberes docentes sdo construidos
a partir de experiéncias praticas e reflexivas dos professores, bem como das
interacbes com 0s pares e com as criangas. Ela conclui que a formacao continua &

crucial para o desenvolvimento profissional dos docentes e que as praticas



23
pedagdgicas devem ser constantemente revisadas e adaptadas as necessidades das

criangas. A autora enfatiza que a qualidade da educacéao infantil depende, em grande
parte, da formacédo e dos saberes dos professores que estdo atuando nesta etapa.

O segundo trabalho selecionado, é uma dissertacdo de mestrado, do ano de
2021, da autora Cristiane Rodrigues Mendes, cujo titulo é "Saberes que constituem a
identidade docente na educacdo infantil: Perspectiva de professoras da rede publica
de Dom Aquino/MT". Em seu trabalho, a autora investiga como os saberes docentes
moldam a identidade profissional das professoras de educacao infantil. A pesquisa,
realizada na cidade de Dom Aquino, Mato Grosso, utiliza uma abordagem qualitativa
para explorar as percepcdes e experiéncias das professoras sobre sua prética
educativa e formacao profissional.

Mendes (2021) baseia-se em autores como Tardif, que discute os saberes
profissionais e a construcdo da identidade docente. Ela também faz referéncia a
NoOvoa, que aborda a importancia da reflexdo na pratica docente e a construcao
continua da identidade profissional. Além disso, a autora considera as contribuicdes
de autores, como Pimenta, que analisam a formacao inicial e continuada dos
professores e sua influéncia na pratica pedagdgica.

Os resultados da pesquisa indicam que a identidade docente é formada por um
conjunto de saberes tedricos e praticos adquiridos ao longo da carreira das
professoras. Mendes destaca que a formacéo continuada e a troca de experiéncias
entre 0s pares sao essenciais para o desenvolvimento profissional. A autora conclui
que a valorizagdo dos saberes docentes e o reconhecimento da importancia da
formacdo continua sao fundamentais para a construgcdo de uma identidade
profissional sélida e comprometida com a qualidade da educacao infantil.

O terceiro trabalho selecionado € de autoria de Camila Macenhan, do ano de
2015, e o titulo da dissertacdo € "A natureza dos saberes docentes frente a pratica
pedagogica na educacao infantil”, onde explora a relacdo entre os saberes docentes
e a pratica pedagogica na educacéo infantil. O estudo, realizado na Universidade
Estadual de Ponta Grossa, analisa como os professores utilizam seus conhecimentos
na conducao das atividades pedagdgicas e como esses saberes sdo desenvolvidos e

transformados ao longo do tempo.
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Macenhan (2015) fundamenta-se em tedricos como Tardif, que identifica

diferentes tipos de saberes necessarios para a pratica docente eficaz, utiliza as teorias
de Novoa, Garcia e Vaillant, que discutem a importancia da formacao docente e o
papel dos saberes praticos e tedricos na construcdo da pratica pedagogica. Além
disso, a autora considera as contribuicbes de estudiosos da educacgao infantil que
destacam a necessidade de préaticas pedagdgicas centradas na crianca.

Os achados da pesquisa de Macenhan (2015) mostram que os saberes
docentes sdo dinamicos e contextuais, influenciados pelas experiéncias cotidianas e
pela formacdo continuada dos professores. Concluindo assim que a pratica
pedagdgica na educacéo infantil deve ser baseada em um entendimento profundo das
necessidades e caracteristicas das criancas, e que o0s professores devem ser
apoiados em seu desenvolvimento profissional para melhor atender essas
necessidades. A autora ainda enfatiza que a formacéo continua e o desenvolvimento
profissional séo essenciais para a melhoria da qualidade da educacéao infantil.

Os trés trabalhos selecionados e analisados oferecem importantes
contribuicbes para a compreensdo dos saberes docentes na educacdo infantil,
alinhando-se diretamente a esta pesquisa. A pesquisa de Curado (2009) destaca a
importancia da perspectiva historico-cultural na construcdo dos saberes docentes,
enfatizando a formac&o inicial e continuada dos professores em contextos especificos,
sendo uma abordagem valiosa para a pesquisa atual.

Por outro lado, o estudo de Mendes (2021) aborda diretamente a construcao
da identidade docente, explorando como os saberes adquiridos influenciam a prética
pedagdgica e a identidade profissional das professoras que atuam na rede municipal
e estadual, nos primeiros anos da educacdo infantil. A pesquisa atual também
investiga a identidade docente, porém com um enfoque mais especifico nos grupos
etarios na educacéo infantil (bebés e criancas bem pequenas), e como esses aspectos
impactam a prética educativa e a formagéo dos professores.

O trabalho de Macenhan (2015) oferece uma visédo detalhada sobre a natureza
dos saberes docentes e sua aplicacdo na pratica pedagodgica, destacando a
importancia de um entendimento profundo das necessidades das criancas. A

pesquisa atual complementa essa visdo ao contextualizar a educacao infantil no
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municipio de Frederico Westphalen, analisando o espac¢o e o tempo da educacao

infantil, e incorporando conceitos como ser professor que atua na e para as infancias?.

Além disso, a pesquisa atual diferencia-se ao selecionar uma Unica proposta
pedagogica a ser investigada, no caso a Municipal, deixando de lado a Rede Estadual
e a Rede Particular, e ainda, oferecer uma andlise completa de toda a Educacédo
Infantii da Rede Municipal, etapa creche, sem fazer recortes de escolas,
contemplando todas elas. Desta forma, conseguindo selecionar as especificidades da
identidade e dos saberes docentes necessarios para atuar na educacao infantil, na
Rede Municipal. A inclusdo de conceitos como identidade docente e saberes
docentes, bem como a abordagem de campo especifica de Frederico Westphalen,
proporciona uma visdo mais aprofundada e contextualizada da pratica educativa na
regido.

Os trés estudos revisados reforcam a importancia da formacao continua e do
desenvolvimento profissional dos professores, um aspecto que € central também na
pesquisa atual. No entanto, enquanto os estudos revisados se concentram em
contextos e abordagens especificas, a pesquisa atual amplia essa analise para incluir
uma visdo mais holistica da educacdo infantil, englobando a contextualizacao
histérica, social e pedagégica do municipio de Frederico Westphalen.

Ao analisar comparativamente os trés estudos, evidenciam-se importantes
convergéncias teoricas, especialmente no reconhecimento dos saberes docentes
como constru¢des historicas, sociais e profissionais, fortemente articuladas a
formacao inicial, continuada e a experiéncia cotidiana na educacéao infantil. Curado
(2009), Mendes (2021) e Macenhan (2015) compartilham a compreensdo de que 0s
saberes docentes ndo se restringem a conhecimentos técnicos, mas se constituem na
articulacdo entre teoria, pratica e contexto, dialogando com autores como Vygotsky,
Tardif e Novoa.

Também emergem divergéncias, como quando Curado (2009) privilegia a
perspectiva historico-cultural e a centralidade das intera¢cdes no desenvolvimento das
criangas de zero a trés anos. Mendes (2021) desloca o foco para a identidade docente,

enfatizando os processos subjetivos e profissionais que constituem o ser professora

1 O uso ocorre no plural, pelo fato de o termo abrigar diversas concepcoes e diferentes conceitos ao
longo do percurso histérico, assim, ndo possuindo apenas um significado (Barbosa; Santos, 2017).
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na educacgéo infantil. E, Macenhan (2015) tensiona essas abordagens ao aprofundar

a natureza e a tipologia dos saberes docentes em sua relacdo direta com a prética
pedagogica, destacando seu carater dinamico e contextual.

Essas diferencas revelam lacunas analiticas no que se refere a articulacao
entre saberes, identidade docente e especificidades etarias no contexto da creche,
especialmente quando consideradas de forma integrada e em um Unico sistema
municipal. E nesse entrecruzamento tedrico-metodoldgico, e nas tensbes entre
formacdo, pratica, identidade e contexto institucional, que a pesquisa atual se insere,
propondo um olhar original ao articular esses elementos a partir de uma analise ampla
e situada da Educacéo Infantil na Rede Municipal de Frederico Westphalen, com foco
exclusivo na etapa creche e nas especificidades do trabalho docente com bebés e
criancas bem pequenas.

Em resumo, os estudos de Curado (2009), Mendes (2021) e Macenhan (2015)
fornecem uma base tedrica e empirica rica que apoia e complementa a pesquisa atual.
As diferencas na abordagem e no foco das pesquisas destacam a originalidade e a
relevancia da investigacao proposta, que visa contribuir para a melhoria da qualidade
da educacdao infantil através de uma analise contextualizada e detalhada dos saberes

e praticas docentes em Frederico Westphalen.
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3 O CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

A infancia € um periodo belo e muito interessante na vida do ser humano, pois
€ caracterizado por um intenso processo de desenvolvimento fisico, cognitivo,
emocional e social. Compreender a infancia implica reconhecer sua complexidade e
singularidade, influenciada por diversos contextos sociais, culturais e historicos, para
isso, neste capitulo, exploraremos os conceitos de infancia, educacéo infantil, o
espaco e o tempo nesta fase, além de discutir a importancia do papel do professor de
educacgéo infantil na formagao das criangas.

A concepcao de infancia sofreu transformacdes ao longo da histéria, sendo
influenciada por diferentes visdes filosoficas, socioculturais e politicas. Philippe Aries
(1981), argumenta que a infancia é uma construcdo social, com mudancas
significativas ao longo dos séculos, tendo evolu¢des nas percepcoes e também nas
praticas relacionadas a infancia. Nela, acontecem fases distintas da vida, com
caracteristicas e necessidades proprias.

O autor supracitado sugere gque as criancas nao eram categorizadas de forma
diferente, e sim, como se fossem mini adultos, desta forma n&o valorizando a infancia,
que s6 na modernidade iniciou a mudanca dessa ideia, passando a ver a crianga como
individuos que necessitavam de cuidados especificos. Como Jean-Jacques Rousseau
(1995), que destaca a importancia de respeitar a natureza da crianca e seu
desenvolvimento gradual, enfatizando a necessidade de uma educacéo que leve em
conta suas caracteristicas individuais e seu ritmo proprio.

Desta forma, o modo como se entende a infancia, é influenciado por fatores
culturais, sociais e historicos, pois, conforme a sociedade muda, suas concepcdes
mudam, e sao diretamente influenciadas pela industrializacdo, urbanizacéo,

estruturas familiares e também a secularizacéo.
3.1 Documentos Orientadores da Educacao Infantil
No contexto dos documentos oficiais orientadores da Educagéo Infantil no

Brasil, diversos marcos regulatérios e orientativos destacam-se, cada um trazendo

contribui¢cdes especificas para a estruturacdo e implementacéo da educacéo infantil.
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Dentre os documentos e suas principais contribuicdes, enfatiza-se a Lei de Diretrizes

e Bases da Educacédo Nacional (LDB - Lei n°® 9.394/1996), Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI - Resolu¢cdo CNE/CEB n° 5/2009), Politica
Nacional de Educacao Infantil (PNEI - 2006) e Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), nesta ultima mais detalhada as suas particularidades.

A LDB estabelece as diretrizes gerais da educacao no Brasil. No que tange a
educacao infantil, ela a define como a primeira etapa da educacao basica, destinada
as criancas de até 5 anos de idade, sendo ofertada em creches (para criancas de 0 a
3 anos) e pré-escolas (para criancas de 4 a 5 anos) (BRASIL, 1996). A LDB destaca
a importancia do desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao da familia e da comunidade.

Temos também as DCNEI e as RCNEI, que sdo documentos distintos, embora
ambos sejam fundamentais para a organizacdo e orientacdo da educacao infantil no
Brasil. As DCNEI sdo normas estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacgéo
(CNE) que tém forca normativa e carater obrigatério, que objetiva definir diretrizes
gerais para garantir qualidade e equidade na educacédo infantil. JA o RCNEI, séo
documentos orientadores elaborados pelo Ministério da Educacdo (MEC) com o
objetivo de oferecer subsidios e sugestdes para a pratica pedagdgica nas instituicbes
de educacéo infantil, ndo tém carater normativo, mas servem como referéncia para a
elaboracao dos curriculos pelas redes de ensino e escolas.

As DCNEI orientam a organizacédo, funcionamento e avaliacdo da educacédo
infantil em todo o territorio nacional, reforcando a concepcao de crianga como sujeito
de direitos e a educacdo infanti como espagco de vivéncias e experiéncias
significativas. As diretrizes destacam a importancia de praticas pedagégicas que
respeitem a diversidade, promovam a interagdo, a brincadeira, a expressao e a
construcdo de conhecimentos. (Brasil, 2009)

As DCNEI abordam aspectos gerais da educacéo infantil, como principios
pedagodgicos, diretrizes para a organizacdo do tempo e do espaco, formacédo e
atuacdo dos profissionais, e critérios de avaliacdo. Elas também definem os direitos
das criancas na educacao infantil, enfatizando a importancia do brincar, da interacéo

e do respeito a diversidade. (Brasil, 2009)
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Os RCNEI, constituem um marco importante na educagéo infantil no Brasil, pois

objetiva de orientar a pratica pedagdgica nas instituicbes de educacdo infantil,
garantindo um atendimento de qualidade para criancas de 0 a 6 anos. E organizado
em trés volumes, onde no primeiro se apresenta as diretrizes gerais e fundamentos
tedricos que embasam o documento, abordando a importancia da educacao infantil e
0 papel das instituicbes educativas, definindo a crianga como sujeito de direitos e
destaca a educacéo infantil como etapa essencial para o desenvolvimento integral.

No segundo volume, enfatiza a importancia do desenvolvimento da identidade
e da autonomia da crianga, propondo praticas pedagdgicas que promovam a
construcdo de valores, o respeito a diversidade, a convivéncia social e a valorizagdo
das diferentes culturas. Ja no terceiro volume, especifica as areas de conhecimento e
experiéncias que devem ser trabalhadas na educacéo infantil, organizadas em seis
eixos tematicos (Movimento, Mdasica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita,
Natureza e Sociedade e Matematica), onde cada eixo é discutido de maneira a
proporcionar experiéncias significativas e integradas, estimulando o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social das criancas. (Brasil, 1998)

A PNEI visa garantir o direito a educacéo infantil de qualidade, ampliando o
acesso e melhorando as condicbes de atendimento. Este documento orienta a
implementacdo de politicas publicas, priorizando a formacdo de professores, a
melhoria da infraestrutura das instituicGes de educacao infantil e a participacao da
familia e da comunidade no processo educativo. (Brasil, 2006)

Para finalizar, a BNCC foi criada com o objetivo de definir o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao
longo da educacao basica, promovendo equidade e qualidade na educacao. Ela visa
garantir, ao ser implementada, que todas as criangas, independentemente de sua
origem ou localidade, tenham acesso a um curriculo que respeite e valorize a
diversidade e as especificidades regionais e culturais do Brasil. (Brasil, 2017)

A BNCC é um documento normativo que orienta o curriculo da educacao basica
no Brasil, onde dentro do nivel da Educa¢édo Basica, temos as etapas: Educacédo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. No contexto da educacéo infantil, a
BNCC organiza a formacdo em trés principais faixas etarias: bebés (0 a 1 ano e 6
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meses), criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas

pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). (Brasil, 2017)

Os bebés estdo no inicio do desenvolvimento motor, sensorial e cognitivo,
sendo desta forma, a interagdo com o ambiente crucial para o seu desenvolvimento
neural. E fundamental para a seguranca emocional e desenvolvimento social, a oferta
de um espaco seguro, acolhedor e estimulante para os bebés, assim como, o vinculo
afetivo com os cuidadores (Brasil, 2017). O documento orienta o fomento da
comunicacdo verbal e nédo-verbal, assim como estimulo através de atividades
sensoriais e de exploragéao.

A segunda faixa etaria da educacdo infantil sdo as criancas bem pequenas,
onde desenvolvem rapidamente as habilidades motoras, sociais e de linguagem. Elas
sao avidas por conhecimento e vontade de explorar o mundo, e a cada momento estéao
desenvolvendo sua autonomia nas atividades diarias. E importante nessa etapa
estimular a socializagdo e convivio com 0s pares, e a linguagem se desenvolve
amplamente (Brasil, 2017).

A terceira faixa etaria sdo as criancas pequenas, onde iniciam a consolidacao
de suas habilidades motoras, cognitivas e sociais (Brasil, 2017). Passam a conseguir
simbolizar e compreender regras sociais e morais, além de criar habilidade de
solucionar problemas. Para isso, o professor deve estimular o pensamento critico, a
cooperacao, respeito as regras e a criatividade.

Segundo a BNCC, a Educacado Infantii tem como objetivo promover o
desenvolvimento integral das criangas, respeitando suas singularidades e
estimulando seu potencial em todos os aspectos: fisico, emocional, cognitivo,
linguistico e social, e cada faixa etaria apresenta caracteristicas préprias e objetivos
especificos que guiam a pratica pedagdgica.

A BNCC traz como diferencial em sua documentacéo a organizacdo em cinco
campos de experiéncia, que sédo: "O eu, 0 outro e 0 nos", "Corpo, gestos e
movimentos", "Tracos, sons, cores e formas", "Escuta, fala, pensamento e
imaginacéo" e "Espagos, tempos, quantidades, relagcbes e transformagdes"” (Brasil,
2017). Essa sistematizacdo visa garantir uma atuacao integral e integrada do
desenvolvimento infantil, promovendo  aprendizagens  significativas e

contextualizadas.
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A Base Nacional também estabelece os seis direitos de aprendizagem e

desenvolvimento, que s&o: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Esses direitos guiam a estruturacao das praticas pedagogicas, para que
garantam que as criancas tenham acesso a experiéncias que promovam seu
desenvolvimento integral.

Ainda, essa documentacao reforca o olhar direcionado para o brincar e o
interagir nas praticas pedagaogicas, na educacao infantil, tendo a brincadeira um papel
privilegiado de aprendizagem e de expressao cultural. Propde também, uma avaliacéo
formativa e processual, voltada ao acompanhamento do desenvolvimento das
criancas para poder identificar as suas necessidades e potencialidades, ao invés de
utilizar avaliacdes quantitativas e classificatérias.

Para alcancar os objetivos propostos na BNCC, é essencial que os educadores
sejam bem preparados e apoiados, garantindo que as praticas pedagdgicas estejam
sempre alinhadas as necessidades e potencialidades das criancas em cada faixa

etaria.

3.2 Concepcbes de Educacéo Infantil

A educacdo infantil € um campo amplamente estudado e debatido ao longo dos
séculos, com diversas abordagens tedricas que contribuiram para a constru¢do do
entendimento atual sobre o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas. Neste
contexto, as concepcdes de Jean Piaget desempenham um papel fundamental, pois
seu trabalho sobre o desenvolvimento cognitivo tem implicagdes significativas para a
educacao infantil.

Jean Piaget propds uma teoria do desenvolvimento cognitivo que descreve de
gue maneira as criangas constroem ativamente o conhecimento por meio de suas
interacbes com o0 ambiente. Sua teoria é organizada em quatro estagios principais:
estagio sensorio motor, estagio pré-operacional, estagio das operagdes concretas e
estagio das operacdes formais.

O primeiro estagio, o sensorio motor, contempla as criancas de zero a dois
anos. Neste estagio, as criancas aprendem sobre o mundo através de suas acdes

fisicas e sensoriais. Segundo Piaget (1952, p.11), as criangas desenvolvem
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esquemas béasicos de acdo, como agarrar e sugar. No segundo estagio, o preé-

operacional, que compreende de dois a sete anos, as crian¢as jA comec¢am a utilizar
a linguagem e desenvolver um pensamento simbolico, apesar de nao realizar
operacdes mentais logicas. Piaget (1964, p.176) destaca a egocentricidade como uma
caracteristica marcante deste estagio.

J& no terceiro estagio, das Operacfes Concretas, que acontece entre 0s sete
€ onze anos, as criangas iniciam o raciocinio légico sobre eventos concretos, no
entanto, apresentam ainda dificuldade com os conceitos abstratos. As criancas
desenvolvem habilidades como conservacgao e reversibilidade (Piaget, 1970, p.87). O
altimo estagio, das Operacdes Formais, que acontece a partir de 11 anos, Piaget
(1972, p.45) descreve este estagio como o periodo em que os individuos podem
pensar de maneira sistematica e logica sobre ideias abstratas e hipotético-dedutivos.

Em suma, a teoria de desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget oferece um
quadro compreensivo para entender como as criangas adquirem e processam
conhecimento ao longo de diferentes estagios de sua vida. Cada estagio delineado
por Piaget destaca a progressao da capacidade cognitiva das criancas, evidenciando
a importancia das interacdes ativas com o ambiente na constru¢do do conhecimento.

A importancia das contribuicées de Piaget para a educacéao infantil consiste na
aplicacdo pratica de seus conceitos, permitindo a elaboragdo de métodos
pedagogicos que respeitam as etapas do desenvolvimento cognitivo infantil. Ao
considerar a estrutura cognitiva das criancas em cada estagio, educadores podem
adequar suas abordagens pedagdgicas para propiciar uma aprendizagem mais eficaz
e significativa, alinhando-se as necessidades e capacidades cognitivas dos alunos em
diferentes fases de sua jornada educacional.

Anterior a Piaget, conhecido como pai da educagcdo moderna, Jan Amos
Comenius (Coménio), ja compartilhava uma abordagem semelhante, com a viséo de
gue a educacédo deve ser adaptada ao nivel de desenvolvimento em que a crianca
estd, para respeitar seus estagios de desenvolvimento. Coménio (1997) defendia a
importancia da educacgdo universal e o aprendizado através de atividades praticas e
ludicas, uma ideia que repercute com a énfase de Piaget na aprendizagem ativa,

novamente se assemelhando nas ideias.
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J& Froebel, que foi o criador do jardim de infancia, defendia a aprendizagem

por meio de jogos e atividades praticas, evidenciando a auto atividade e a criatividade.
Froebel (2001) considerava uma maior aprendizagem quando realizavam atividades
que lhes permitiam explorar e manipular objetos, uma visdo que também
complementa a teoria de Piaget sobre a construcéo ativa do conhecimento.

Adiante, trazemos o argumento de Rousseau (1999), em que a educacgao deve
respeitar a natureza e o desenvolvimento natural da crianca, percebendo o periodo
da infancia como um decurso distinto da vida, com necessidades e capacidades
proprias. Essa ideia acabou influenciando fortemente outros educadores
subsequentes.

Ja Soétard (2010), traz as ideias de Pestalozzi, que defende a importancia de
uma educacdo sensorial, com aprendizagem através de experiéncia direta,
defendendo uma educacédo que desenvolva harmoniosamente a cabeca. Pestalozzi
foi “o promotor e reformador da escola popular. A organizagdo escolar e a didatica
(aplicacéo de métodos, elaboracdo de programas) de todo o século XIX consideraram
os principios deste insigne pedagogo”. Soétard (2010, p.92)

Ainda, Soétard retoma sobre o quanto Pestalozzi afirmava sobre “o papel
transcendental e insubstituivel que exerce a mée na formacéo da personalidade da
crianga” (2010, p.92), em decorréncia de seu vinculo natural, por isso, afirmava a
importancia da familia como fator de educacéao.

Um dos principais defensores da educacao progressiva, John Dewey, defendia
a ideia de a educacgao ser baseada na experiéncia e na interagdo social. Apoiava a
ideia de aprender fazendo, sendo uma abordagem consonante com a énfase de
Piaget na aprendizagem ativa e na exploracdo. Dewey também destacava a
importancia do ambiente escolar em proporcionar experiéncias educacionais ricas e
significativas (Dewey, 1938).

Borges et al. (2023) retomam o método de Ovide Decroly, que é centrado na
crianca e baseado em centros de interesse, defendendo que a educacéo deve partir
dos interesses naturais das criancas e ir incluindo atividades das multiplas areas do
conhecimento. Essa abordagem integrativa complementa permite uma construcao

ativa do conhecimento através da exploracéo e da descoberta.



34
Pensando em um método de educacédo que enfatiza a autonomia da crianca e

a importancia de um ambiente preparado, Montessori (2017), acreditava na
capacidade natural que as criancas tém de aprender e que o papel do educador é
facilitar esse processo. Sua abordagem converge com a ideia de Piaget de que as
criangcas sao agentes ativos em seu proprio desenvolvimento, embora Montessori
enfatize mais a autoeducacao e a independéncia.

Freinet (1996) desenvolveu técnicas educacionais focadas na cooperacao e na
participacdo ativa das crian¢as na aprendizagem, valorizando a experiéncia pratica e
a expressao livre. Ele defendia a ideia de que a escola deve ser um espaco de vida e
de trabalho coletivo. J& Lev Vygotsky, desenvolveu uma teoria sociocultural do
desenvolvimento cognitivo, onde enfatizava o papel da interacéo social e da mediagéo
cultural na aprendizagem, estabelecendo o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) (Vygotsky, 1984).

Para Vygotsky (1984), o desenvolvimento e a aprendizagem inter-relacionam-
se desde o nascimento da crianga, ou seja, 0 sujeito vai se constituindo dialeticamente
entre aprendizagem e desenvolvimento. Para ele, o desenvolvimento humano
compreende o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial.
O nivel de desenvolvimento real compreende aquilo que a crianga consegue
desempenhar/resolver sozinha, se referindo as fung¢des psicologicas que a crianga
consolidou até o momento. O nivel de desenvolvimento potencial se refere as
atividades que a crianca nao consegue realizar sozinha, mas com a devida orientacao,
consegue. Sendo a distancia entre estes dois niveis a denominada Zona de
Desenvolvimento Proximal. A ZDP é o que “define as aquelas fungdes que ainda nao
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, funcdes que
amadurecerao, mas que estao, presentemente, em estado embrionario” (Vygotsky,
1984, p. 97).

A compreensdo da ZDP, proposta por Vygotsky (1984) é de fundamental
importancia para a educagéo, pois fornece subsidios teoricos para que os educadores
possam identificar e promover o potencial de aprendizagem dos alunos. Ao
reconhecer que a aprendizagem néo se limita apenas ao que a crian¢a ja domina,
mas também ao que ela pode vir a desenvolver com o apoio adequado, destacando

assim o papel crucial da mediacéo pedagdgica e das interagdes sociais no processo
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educativo. Essa concepc¢do permite a elaboracdo de estratégias de ensino mais

eficazes, uma vez que o educador pode atuar como facilitador do desenvolvimento,
ajustando suas intervencfes de acordo com as necessidades especificas de cada
aluno, maximizando assim o seu potencial de aprendizagem, que € o verdadeiro
sentido da educacao.

Sonia Kramer (2006) destaca a importancia da brincadeira e do ladico no
processo educativo das criancgas, ressaltando que € por meio dessas atividades que
elas exploram o mundo, constroem conhecimentos e desenvolvem habilidades
essenciais para a vida. Além disso, a brincadeira € vista por Vygotsky (1984) como
uma atividade fundamental para o desenvolvimento cognitivo, uma vez que possibilita
a crianca vivenciar situacdes em que ela pode exercitar funcBes psicoldgicas
superiores, como a imaginacdo, a memoria e o pensamento abstrato. Para Piaget
(1971), o brincar € um meio pelo qual a crianca assimila o0 mundo a sua volta,
promovendo o desenvolvimento de esquemas mentais e a consolidacado do processo
de aprendizagem.

Essas interacdes ludicas ndo apenas contribuem para o desenvolvimento
cognitivo, mas também sdo essenciais para 0 crescimento socioemocional, pois
proporcionam oportunidades para a criangca experimentar papéis sociais e
desenvolver competéncias de cooperacdo, empatia e resolucdo de conflitos
(Brougeére, 1998). Em um contexto educacional, o ludico pode ser um importante
facilitador do aprendizado, ao engajar os alunos de maneira mais significativa,
tornando o processo de aquisicdo de novos conhecimentos mais natural e prazeroso
(Kishimoto, 2011). Assim, a valorizagéo da brincadeira e do ludico € ndo apenas uma
estratégia pedagogica eficaz, mas também um direito fundamental da crianca,
reconhecido por 6rgdos internacionais como a UNESCO (2005), reforcando a
importancia de seu papel no desenvolvimento integral dos alunos.

A infancia é um periodo de intensas transformacdes e descobertas, marcado
por um processo continuo de aprendizagem e desenvolvimento. A Educacéo Infantil,
por sua vez, desempenha um papel fundamental na promog¢&o do desenvolvimento
integral das criangas, proporcionando experiéncias significativas que contribuam para

a construcdo de saberes, habilidades e valores essenciais para a vida em sociedade.
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3.3 O espaco e o tempo da Educacéo Infantil

Ao longo da historia, a visdo sobre a crianca, a Educacéao Infantil, e espacos
fisicos que elas ocupam, passaram por transformacdes significativas, acompanhando
mudancas nos paradigmas pedagogicos, nas politicas publicas, nas concepcdes
sociais de infancia, isso podendo ser resultado do amadurecimento de consciéncia
coletiva e do crescente acesso as informacdes cientificas de alta relevancia.
Inicialmente, a crianca era vista como um ser inacabado, cuja formacdo dependia
exclusivamente do ambiente familiar e religioso, sem um entendimento mais
aprofundado sobre as especificidades do desenvolvimento infantil. No entanto, com o
surgimento de teorias psicoldgicas e educacionais, especialmente a partir dos séculos
XVIII e XIX, houve uma ampliacdo no reconhecimento da infancia como uma fase
crucial para o desenvolvimento humano.

Na Antiguidade, a Educagéo Infantil formal praticamente ndo existia, sendo a
crianga vista como um “adulto em miniatura” e a sua formagao ocorrendo no ambiente
familiar e religioso, sem distincbes de espaco educativo formal (Aries, 1981).
Especialmente durante os periodos pré-industriais, ndo havia uma distincdo clara
entre 0 ambiente familiar e o educativo para criancas pequenas, sendo a educacéo
formal, quando ela existia, era elitista e voltada para as camadas superiores da
sociedade, e as salas de aula, mesmo nos niveis superiores, eram extremamente
hierarquizadas e centradas na figura do professor como detentor absoluto do saber
(Aries, 1981).

No entanto, com a ascenséo das ideias iluministas no século XVIIl e o avanco
das teorias de desenvolvimento humano no século XIX, como as de Rousseau (1999),
Pestalozzi (2007) e Froebel (2001), comecgou a emergir uma nova compreensao sobre
a importancia da infancia como uma fase distinta do desenvolvimento, o que também
impactou a criacdo de espacos especificos para a educacao das criancas pequenas,
como os jardins de infancia, onde as criangas podiam se desenvolver de forma natural,
por meio do brincar e da interagdo com materiais adequados a sua idade. E assim as
primeiras escolas infantis foram organizadas para proporcionar atividades ludicas e

educativas, simultaneamente, rompendo a rigidez anterior.
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No inicio do século XX, com o desenvolvimento das teorias psicopedagdgicas

e 0 reconhecimento da crianga como sujeito de direitos, ampliou-se a percepcao de
gue os ambientes fisicos ocupados pelas criancas precisavam ser adequados as suas
necessidades de desenvolvimento. Maria Montessori (2017), por exemplo, defendia
que o ambiente educativo deveria ser estruturado de maneira a promover a autonomia
da crianca, sendo organizado para permitir que ela tivesse liberdade de movimento e
escolha. Isso levou a uma concepcdo de espacos pedagogicos mais flexiveis e
adaptaveis, que buscavam respeitar o ritmo e as escolhas da crianca. O ambiente,
segundo Montessori, deveria ser um “terceiro educador”, ao lado do professor e do
aluno, possibilitando a aprendizagem ativa e experiencial. Montessori (2017), prop0s
um ambiente adaptado a crianga, inclusive com mobiliarios de tamanho reduzido e
com o0s materiais pedagodgicos em altura acessivel, permitindo a livre exploracéo,
desenvolvendo a autonomia. Essa mudanca foi radical no sentido de transformar o
local em espaco de experimentacéo, interacao e descoberta.

Com o surgimento da psicologia do desenvolvimento, especialmente com
Piaget (1971) e Vygotsky (1998), os espacos da educacao infantil passaram a ser
planejados com base na interacdo social e na exploracdo do meio, considerando a
importancia do ludico e das rela¢des sociais para o aprendizado. As salas de aula,
que antes tinham um carater mais formal e rigido, comecaram a ser vistas como locais
dindmicos, em que o0s materiais e a organizacao espacial deveriam estimular a
curiosidade e o desenvolvimento das habilidades cognitivas e socioemocionais da
crianca, podendo ser os espacos segmentados por areas tematicas, criando
ambientes interativos e cooperativos (Vygotsky, 1998).

A partir da década de 1980, a importancia das escolas de educacéo infantil na
sociedade se consolidou por diversos motivos, como a inser¢cao da mulher no mercado
de trabalho e a valorizacdo da primeira infancia nas politicas publicas educacionais,
devido a ampliagcdo do debate sobre a qualidade na Educacéo Infantil e a insercéo
das criancas pequenas em instituicdes formais, como creches e pré-escolas, a
atencado ao espaco fisico se intensificou. Estudos mostram que ambientes educativos
bem planejados podem influenciar positivamente o desenvolvimento das criangas,
proporcionando ndo apenas segurangca, mas também espacos de interacéo,

criatividade e conforto (Kishimoto, 2011). O espago escolar passou a ser considerado
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nao apenas um local de transmissédo de saberes, mas um ambiente que deve ser

adequado para promover o bem-estar e o desenvolvimento integral das criancgas.

Além disso, a crescente conscientizacao sobre os direitos das criancas, como
estabelecido pela Convencédo sobre os Direitos da Crianca (UNICEF, 1989),
influenciou as politicas publicas de educacgédo infantil, que passaram a priorizar a
criacdo de espacos inclusivos e acessiveis, considerando a diversidade cultural, social
e econdmica. Nesse viés, a escola e 0s espacos comunitarios ganharam centralidade
como espacos de socializacéo e desenvolvimento, refletindo uma visdo mais ampliada
do papel da educacéo infantil na formacéo dos cidadéaos.

Portanto, a evolugéo da visdo sobre a educacéo infantil e seus espacos fisicos
reflete a mudanca na percepcao do lugar da crianca na sociedade. O que antes era
restrito ao ambiente doméstico, tornou-se parte de um movimento maior de
institucionalizacdo da infancia, com a criacdo de espacos educativos que nao apenas
abrigam, mas também promovem o desenvolvimento integral da crianga. O avango
das concepcdes pedagdgicas, aliado a maior difusdo de estudos cientificos sobre a
importancia da primeira infancia para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social,
contribuiu para a ressignificacdo da Educacdo Infantil. Esse processo incluiu a
reorganizacdo dos espacos fisicos ocupados pelas criancas, de modo a garantir que
eles sejam mais adequados, acolhedores e estimulantes, reconhecendo a crianca
como um sujeito de direitos e como protagonista de seu proprio desenvolvimento.

Em tempos atuais, os espacos destinados a Educacdo Infantil seguem a
evoluir, guiadas pelas demandas da sociedade contemporanea e pelos avangos
cientificos sobre a infancia. O ambiente necessita ser por si sé educador, e isso ndo
se restringe ao espaco interno de sala de aula (Kishimoto, 2011), mas também as
areas externas das escolas, como patio, refeitorio, jardins e parques, sendo todos
elementos ativos na construgdo do conhecimento, oferecendo estimulos
diversificados, acolhendo a diversidade e promovendo o desenvolvimento integral da
crianga ali inserida. Os espacos fisicos destinados a Educacéo Infantil, antes nulos,
passam a ser um lugar dindmico e voltado ao protagonismo infantil.

Hoje, as escolas de educacao infantil sdo vistas nao apenas como espacos de
cuidado e guarda das criancas, mas como ambientes essenciais para o

desenvolvimento pleno e o exercicio de direitos, reconhecendo-se a importancia de
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um espaco bem estruturado e inclusivo para que as criangas desenvolvam
competéncias que irdo repercutir em toda a sua vida futura (UNESCO, 2005). A vista
disso, a evolucdo das salas de aula e espacos escolares, destinados a educacéao
infantil, reflete a importancia crescente que a sociedade atribui a educacdo das
criangas pequenas, compreendendo que esse periodo da vida é fundamental para a

formacao de individuos criticos, criativos e socialmente integrados.

3.4 Uma educacédo para e com as infancias

A opcao pelo termo "infancias" no plural se justifica pela compreensédo da
infancia como uma construcao social plural, historicamente situada e atravessada por
diferentes contextos culturais, econdmicos e politicos. Como apontam Barbosa e
Santos (2017), a infancia ndo pode ser considerada uma categoria homogénea, uma
vez que, ao longo do tempo, multiplas concepc¢des de infancia foram elaboradas,
refletindo as transformacdes sociais e historicas. Essa diversidade se expressa nas
diferentes vivéncias das criancas, que estao inseridas em realidades sociais distintas
e sao atravessadas por fatores como classe, género e etnia, configurando, assim,
infancias maltiplas e heterogéneas.

Além disso, Pereira e Freitas (2024) reforcam essa perspectiva ao
argumentarem que a infancia deve ser compreendida como um fenébmeno plural, que
varia conforme o contexto geografico e social em que a crianga esta inserida. As
criancas atribuem diferentes significados aos espacos que ocupam, demonstrando
que suas experiéncias ndo podem ser generalizadas em uma Unica concepc¢do de
infancia. Assim, o termo "infancias" no plural reconhece essa diversidade e evita a
imposicado de uma visdo Unica e eurocéntrica sobre a experiéncia infantil.

Na educagéo, seja qual nivel for, € fundamental reconhecer qual faixa etaria se
esta atuando e suas individualidades, para poder assim entregar um trabalho de
qualidade conforme as demandas curriculares, psicologicas e biolégicas. Mas,
quando se trata da educacdao infantil, essa necessidade de amplia, devido as grandes
especificidades existentes dentro de uma pequena faixa etaria. Visto que a educacao
infantil € uma fase crucial para o desenvolvimento humano, onde as bases cognitivas,

emocionais e sociais sdo estabelecidas, a organizagcéo do espago e do tempo tem um
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impacto significativo no desenvolvimento das criancas, sendo necessario esse olhar

atento, para poder assim trazer as contribuicbes necessarias conforme a faixa etaria
gue esta sendo atendida.

Quando uma familia recebe um filho, muda completamente a sua rotina, que
inicialmente & em torno do filho, mas posteriormente, a rotina precisa ir voltando ao
normal, a mée retorna ao seu trabalho e é necessario um lugar de carinho, seguranca,
cuidado e atencéo para esse bebé ficar (Ruas; Vilarinho, 2019), podendo ser um
cuidador ou a escola essa opcéo, nesta segunda opcao, a Escola de Educacéao Infantil
entra na vida da familia. E nessa primeira faixa etaria de acesso a escola, eles ainda
nao se comunicam verbalmente, portanto, dependem da interpretacdo do adulto para
serem compreendidos quanto as suas solicitacdes. Também €é nessa fase que eles
sdo extremamente férteis para estimulos, podendo inclusive, segundo Ruas e
Vilarinho (2019), desenvolver nessa fase a base do aprendizado musical, que ira
influenciar o desenvolvimento musical posteriormente. Tamanha a importancia de
reconhecimento de cada fase, para que os estimulos necesséarios sejam realizados
no momento ideal, e ndo tardiamente.

Jean Piaget define as faixas etarias conforme os estagios de desenvolvimento
infantil, sendo que dos quatro estagios pautados por ele, apenas dois abrange a
educacéao infantil, sendo o estagio sensério motor e o pré-operacional, ficando o
operatorio concreto e o operatorio formal para idades que contemplam o Ensino
Fundamental. O estagio sensério motor, de zero a dois anos, contempla o
desenvolvimento através da interacdo sensoério-motora com o ambiente. De dois a
quatro anos é o estagio pré-operacional, onde inicia o pensamento simbdlico e do uso
da linguagem (Piaget, 1972).

A teoria de Jean Piaget (1972) sobre o desenvolvimento cognitivo tem um
grande impacto na educacao infantil, pois influencia as praticas pedagodgicas e
politicas educacionais, no sentido de respeitar os estagios de desenvolvimento da
crianga e diante disso proporcionar um ambiente rico em experiéncias e interacdes
significativas, tornando a crianga em sujeito ativo da constru¢ao de seu conhecimento.
Ao compreender os estagios de desenvolvimento infantil, pode-se fornecer uma

educacdo mais eficaz, pois ir4 atender as necessidades especificas de cada fase,
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permitindo que o educador identifique o que a crian¢a é capaz de realizar em nivel de

pensamento, linguagem e interacao social.

A BNCC (Brasil, 2017) também enfatiza a importancia de praticas educativas
que respeitem o ritmo e a individualidade de cada crianca, visando ao
desenvolvimento pleno em suas mdultiplas dimensdes. Ao compreender os diferentes
estagios, o educador pode planejar e executar propostas pedagdgicas que nédo
apenas respeitem o atual momento do desenvolvimento da criangca, mas que
estimulem seu avanco para estagios mais avancados.

A infancia, compreendida enquanto etapa inicial do desenvolvimento humano,
€ marcada por transformagdes fisicas, emocionais e cognitivas que exigem uma
abordagem pedagodgica sensivel as suas particularidades. Segundo a BNCC (Brasil,
2017), a Educacéo Infantil € a primeira etapa da educacao basica e abrange criancas
desde o nascimento até os seis anos de idade, sendo essa etapa dividida em trés
grandes grupos: bebés (0 a 1 ano e 6 meses), criangas bem pequenas (1 ano e 7
meses a 3 anos e 11 meses) e criancas pequenas (4 a 5 anos e 11 meses).

Sabendo que as particularidades de cada faixa etaria requerem praticas
pedagogicas especificas, respeitando as necessidades préprias de cada grupo, 0s
bebés, por exemplo, encontram-se em uma fase marcada por grandes descobertas
sensoriais e motoras (Brasil, 2017). Eles necessitam de cuidados especiais, afeto e
estimulos sensoriais para seu desenvolvimento integral. A exploracdo do ambiente, a
criacdo de vinculos afetivos e a comunicacdo nado verbal sdo caracteristicas
fundamentais dessa etapa (Oliveira e Marinho, 2019). Diante disso, vislumbra-se que
0 ensino de bebés deve permitir e proporcionar interacdes valiosas, com ambientes
seguros e também desafiadores, além de relacGes afetivas concretas que promovam
a seguranca emocional necesséria para seu desenvolvimento.

O segundo grupo séo as criangas bem pequenas, que estdo em uma fase de
descoberta e exploracdo do mundo ao seu redor, e que comegam a consolidar suas
habilidades motoras, linguisticas e sociais (Brasil, 2017). Oliveira e Marinho (2019)
complementam que é nessa fase que se intensificam as interagbes sociais, a
curiosidade e a experimentacao ativa do mundo ao seu redor. Nesta faixa etéria, as
atividades pedagogicas desenvolvidas em sala de aula devem valorizar o brincar

como principal forma de expressdo e aprendizagem, promovendo diariamente
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atividades que incentivem a autonomia da crianca, além da cooperacao e a resolucao

de problemas e conflitos.

O terceiro grupo, das criancas pequenas, sao caracterizados pelo
aperfeicoamento de sua linguagem, capacidade de simbolizacdo e habilidade social,
passando a desenvolver habilidades motoras mais refinadas (Brasil, 2017). Também
é nessa fase que seu repertério cognitivo e social aumenta, permitindo compreender
melhor regras, conceitos abstratos e papéis sociais. Diante dessa caracterizacdo, o
educador desta etapa deve promover experiéncias que estimulem o raciocinio légico,
a criatividade e o pensamento critico, sempre levando em conta a importancia das
interagbes com 0s seus pares, sendo o papel do adulto, de mediador desse processo
de aprendizagens.

Conforme nosso documento educacional orientador, a BNCC, é destacado que
a organizacdo da educacao infantil por faixas etarias tem motivacdo a garantir o
desenvolvimento integral da crianca, respeitando suas especificidades e promovendo
direitos de aprendizagem, como conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se (Brasil, 2017). Desta forma, a pratica pedagdgica desenvolvida na
educacao infantil deve ser bem organizada e planejada de forma a assegurar que
todas as criancas, independentes de suas particularidades e fases de
desenvolvimento, possam se apoderar do mundo de maneira realmente significativa,
para que assim construam aprendizagens que reflitam suas potencialidades e

necessidades.
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4 IDENTIDADE(S) E OS SABERES DOCENTES PARA ATUAR COM E PARA AS

INFANCIAS

Esta secéo do trabalho objetiva redigir algumas reflexdes sobre a identidade(s)
docente(s), saberes docentes e as especificidades da(s) identidade(s) e dos saberes
docentes do profissional que atua na educacao infantil, etapa foco deste estudo,
dialogando sobre o ser professor/a que atua na e para as infancias.

A construcdo da identidade docente € um processo dindmico e continuo,
influenciado por multiplos fatores sociais, culturais e institucionais. No campo da
educacdo infantil, essa construcdo torna-se ainda mais complexa, devido as
especificidades das infancias e as particularidades do desenvolvimento infantil. Para
atuar com e para as infancias, o professor precisa desenvolver uma identidade
profissional sélida, permeada por saberes pedagogicos especificos que possibilitem
a criacao de préticas educativas adequadas as demandas e peculiaridades dessa
etapa (Pimenta, 2009).

Buscou-se compreender o que se entende por identidade docente e saberes
docentes, profissionalidade do educador infantil, com principal foco de atuacdo na
etapa da educacédo infantii e os saberes necessarios para a construcdo dessa
identidade, com base em autores como Maurice Tardif (1999), Kenneth Zeichner
(1993), Ana Grutzmann (2004), Selma Pimenta (2009), entre outros.

4.1 O conceito de identidade docente

E importante compreender a interligacdo entre os saberes docentes e a
construcéo da identidade profissional do professor, pois essa identidade profissional
esta diretamente ligada e € influenciada pelos saberes que possuem e também pelas
experiéncias vivenciadas em suas praticas.

A identidade docente, € um conjunto de caracteristicas, segundo Grutzmann
(2004), refere-se a construcdo da identidade profissional dos professores e que
envolve a integragdo de diversos elementos, como 0s saberes docentes, as
experiéncias vivenciadas na sua trajetoria formativa e na sua pratica educativa, as

crencas e os valores pessoais. Essa identidade docente é fundamental para a atuagéo
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em sala de aula, influenciando diretamente as praticas pedagogicas, as relacdes com

os alunos e colegas, além da percepc¢éo do papel do professor na sociedade.

Segundo Dubar (1997), essa identidade profissional € um processo de
construcdo social e pessoal que acontece no decorrer da vida, sendo influenciada
pelas experiéncias individuais, interacdes sociais e pelas demandas do contexto
profissional. Para Grutzmann (2004), a construcado da identidade docente envolve
tanto aspectos pessoais quanto institucionais, sendo resultado das interacdes entre a
formacdo académica, as praticas pedagdgicas e as expectativas sociais relacionadas
ao papel do professor.

Afunilando o olhar para a educacéo infantil, compreendemos que a identidade
docente é formada a partir de uma complexa rede de saberes e praticas que refletem
as demandas especificas dessa etapa de ensino. O professor que atua com criancas
pequenas precisa compreender profundamente as particularidades do
desenvolvimento infantil e ajustar suas préaticas pedagodgicas para promover uma
aprendizagem significativa. Desta forma, a identidade docente nessa etapa deve ser
permeada por uma sensibilidade as necessidades das criancas, capacidade de
mediacao nas interacdes, além de um compromisso ético com o cuidado e a educacéo
(Barbosa, 2000).

4.2 O conceito de saberes docentes

Os saberes docentes, segundo Tardif (1999), s&o como um conjunto de
diferentes tipos de conhecimentos que os professores mobilizam em sua pratica
profissional, formados por mdultiplas fontes, incluindo conhecimentos disciplinares,
pedagodgicos, formacdo inicial, a préatica profissional, conhecimento cientifico e
experiéncias pessoais. Esses saberes sdo construidos ao longo da formagéo e da
pratica docente, ndo sendo homogéneos, pois variam conforme o0 contexto
educacional e o nivel de ensino de atuacdo, sendo fundamentais para o
desenvolvimento das atividades educativas, como conhecimento sobre o
desenvolvimento da faixa de atuacdo, metodologias de ensino, planejamento

curricular, avaliacdo educacional e gestao da sala de aula, sendo necessarios para a
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construcéo da identidade docente, uma vez que guiam as acdes do professor em sala

de aula e moldam sua percepcao sobre o ensino e a aprendizagem.

Esses saberes docentes pautados acima, sdo fundamentais para entender
como a identidade do professor se desenvolve e se manifesta na pratica educativa.
Como descrito por Pimenta (2009), os saberes docentes incluem o conhecimento
sobre a propria prética pedagogica, que € adquirido de forma reflexiva, sendo divididos
em trés grandes categorias interligadas que, ao se juntarem, formam a base de
atuacdo do professor, sendo elas: saberes do conhecimento especifico, saberes
pedagdgicos e saberes da experiéncia.

A primeira categoria de saber docente sdo os saberes do conhecimento
especifico, que abrangem os saberes tedricos e técnicos sobre as disciplinas que o
professor leciona, consistindo em ter o dominio dos conteidos que compdem o
curriculo escolar, assim como o0s conhecimentos cientificos, artisticos, culturais e
técnicos. Pimenta (2009) destaca que esse tipo de saber é fundamental para a prética
docente, pois permite ao professor compreender profundamente os temas e conceitos
gue serdo abordados em sala de aula, permitindo uma mediacdo adequada entre o
conhecimento e os estudantes. Levando para o contexto da educacao infantil,
podemos considerar ele como crucial para que o professor tenha uma sélida
compreensao do desenvolvimento infantil e das areas de conhecimento especificas,
como linguagem, matematica, ciéncias e artes, para que possa adaptar o curriculo as
necessidades das criancas.

A segunda categoria, dos saberes pedagogicos, esta relacionada a
organizacdo do ensino e a pratica docente, referindo-se as estratégias, métodos e
teorias pedagdgicas que orientam a organizacdo e direcdo do ensino. Segundo
Pimenta (2009), os saberes pedagdgicos envolvem a capacidade de planejar,
implementar e avaliar atividades de ensino e aprendizagem de maneira eficaz,
levando em conta as caracteristicas do publico-alvo. Esses saberes sdo fundamentais
para que o professor possa articular o conteudo disciplinar com as metodologias
didaticas adequadas, para que consiga acessar o aluno de forma assertiva,
promovendo a aprendizagem ativa e significativa. Na educacao infantil, os saberes
pedagogicos podem incluir o uso de brincadeiras e jogos como formas de

aprendizagem, a criagdo de ambientes pedagogicamente estimulantes e a mediacao



46
de interacdes sociais entre as criangas, todas essas atividades de cunho essencial

nesta etapa.

A terceira e JUltima categoria, saberes da experiéncia, se refere ao
conhecimento que o professor adquire e constroi ao longo da trajetoria profissional,
devido suas vivéncias rotineiras praticas no cotidiano escolar. Tardif (1999) também
aborda essa categoria, destacando que os saberes da experiéncia sao construidos
diretamente na interagcdo com 0s alunos, nas praticas pedagdgicas cotidianas e nas
relacBes com outros profissionais da educacdao (pares). Esses saberes da experiéncia
sdo significativos pois permitem ao professor desenvolver uma sensibilidade prética,
que é a capacidade de lidar com as imprevisibilidades rotineiras, tomar decisdes
rapidas e sempre ajustar suas praticas pedagoégicas conforme as necessidades
especificas de cada turma. Na educacéao infantil, esses saberes sdo essenciais, pois
o professor precisa adaptar suas abordagens pedagdgicas de forma constante,
considerando as demandas emocionais, cognitivas e comportamentais das criancas
(Barbosa, 2000).

Compreender os saberes docentes no contexto da educacado infantil é
necessario, diante das caracteristicas bem singulares, visto que os educadores
precisam lidar com as especificidades Unicas do desenvolvimento das criancas dessa
faixa etaria, etapa que envolve tanto o cuidado, quanto a educacéo (Oliveira et al.,
2019). Para o professor da educacéo infantil, esses saberes estédo intrinsecamente
ligados a compreensao dos processos de desenvolvimento infantil, a mediacdo das
interacdes sociais das criancas e a criagdo de um ambiente de aprendizagem que
promova o bem-estar e o desenvolvimento integral das criancas.

A inter-relacéo entre essas trés categorias de saberes docentes é o que confere
ao professor uma identidade profissional Unica, complexa e dindmica. Enquanto os
saberes do conhecimento especifico fornecem a base tedrica necessaria, os saberes
pedagogicos possibilitam a aplicacdo desses conhecimentos de forma didatica, e os
saberes da experiéncia ajudam o professor a refinar e ajustar sua pratica com base
nas realidades vivenciadas em sala de aula. Pimenta (2009) argumenta que o
equilibrio entre essas categorias € essencial para que o professor consiga atuar de

forma competente, consciente, reflexiva e autbnoma.
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Assim, compreender e mobilizar essas trés categorias de saberes docentes,

permite que o professor desempenhe um papel mais critico e transformador na
educacdo. Ao integrar o conhecimento tedrico, as praticas pedagogicas e as
experiéncias vividas, o professor de educacéo infantil € capaz de promover um ensino
que vai além da mera transmissao de conteldo, incentivando o desenvolvimento
integral das criancas e criando ambientes de aprendizagem acolhedores e
estimulantes, que € o real sentido e intencdo de uma educacéao solida e de qualidade.

Diferentemente de Pimenta (2009), Tardif (1999) categoriza os saberes
docentes em quatro tipos, sendo eles: saberes do contetdo, saberes curriculares,
saberes pedagoOgicos e saberes da experiéncia. O saber do conteddo esta
diretamente relacionado ao dominio dos conhecimentos especificos, enquanto o
saber curricular envolve a compreensao das diretrizes e programas educacionais. O
saber pedagogico considera as técnicas de ensino e estratégias didaticas, e o saber
da experiéncia é construido a partir da pratica cotidiana e interacdes com os alunos.

Podemos perceber uma aproximacao entre os saberes pautados pelos dois
autores, pois o que Tardif chama de saberes advindos da formacao profissional, se
assemelha interpretativamente com os saberes pedagogicos elencado por Pimenta.
Assim como, saberes disciplinares e saberes curriculares, trazidos por Tardif, se
parece com o0s saberes do conhecimento, de Pimenta. Ainda, 0s saberes

experienciais de Tardif se iguala com os saberes da experiéncia de Pimenta.

4.3 As especificidades da(s) identidade(s) e dos saberes docentes do
profissional que atua na educacéao infantil: ser professor/a na e para as infancias

O docente da Educacgao Infantii desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento das criancas pequenas, atuando como mediador entre elas e o
conhecimento. Zeichner (1993) destaca a importancia de uma formacéao inicial sélida
e continua para os professores da Educacéo Infantil, que os capacite a compreender
as especificidades dessa etapa educacional e a promover praticas pedagodgicas
adequadas as necessidades das criancas.

As criancas pequenas que frequentam as instituicbes de Educacado Infantil,

passam na maioria das vezes, mais de 8 horas diarias, sendo um tempo significativo
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do seu dia, por isso Barbosa e Horn (2019, p.17) refletem sobre a responsabilidade

dos educadores, que devem “tornar este dia a dia qualificado para que as criancas
encontrem sentido pessoal naquilo que realizam e significado social e cultural nas
propostas que séo a elas dirigidas”. E além disso, tornar o dia prazeroso e instigante,
para todos os sujeitos envolvidos na escola.

Ainda, Barbosa e Horn (2019, p. 17-18) apontam duas questdes importantes
para esse tempo de qualidade da instituicdo de educacdao infantil,

Primeiro o fato de sabermos que este € um tempo precioso na vida
das criangas em que descobertas, relacdes e experiéncias constituem
a possibilidade delas se constituirem como sujeitos sociais,
pertencente a uma cultura e, a0 mesmo tempo, instituirem as suas
singularidades nesse mundo. E na infancia que as criangas alicergam
as aprendizagens que serdo construidas ao longo de suas vidas e,
consequentemente, num plano mais afetivo, que reservas de
entusiasmo pela vida serdo nesta fase ‘bem guardadas’.

O professor necessita articular entre os saberes tedricos e praticos como
principal passo para construir sua identidade docente. Diante disso, Zeichner (1993)
argumenta que a formacao do professor deve proporcionar uma base tedrica solida,
mas também permitir que o professor desenvolva a capacidade de refletir sobre sua
pratica para que assim possa ajusta-la conforme o contexto em que atua e a
necessidade percebida. No caso da educacédo infantil, isso significa que o professor
precisa dominar tanto os conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil quanto as
praticas pedagdgicas que promovam o aprendizado por meio de brincadeiras,
interacOes e atividades ludicas. Dessa maneira, o professor que atua na educacao
infantil ndo € apenas um transmissor de conteudo, pois ele esta ali para facilitar o
desenvolvimento das criangas de forma integral.

E o professor de Educacgdo Infantii o responsavel por criar um ambiente
acolhedor e estimulante, além de planejar atividades que promovam o
desenvolvimento integral, observar e acompanhar o progresso de cada crianca, além
de estabelecer combinacbes com as familias para garantir uma educacdo de
qualidade. Bruner (1997), ressalta a importancia da cultura e da linguagem na
construcéo do conhecimento infantil, enfatizando o papel ativo da crianga no processo

de aprendizagem. Assim, o professor de Educacéo Infantil deve reconhecer e valorizar
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0 protagonismo infantil, criando oportunidades para que as criangas expressem suas

ideias, emocdes e interesses.

Os saberes docentes especificos da Educacdo Infantii envolvem uma
compreensao aprofundada do desenvolvimento infantil, estratégias de interacéo e
comunicagcdo com as criangas, planejamento de atividades ludicas e exploratorias,
além de habilidades para estabelecer parcerias efetivas com as familias. Pimenta
(2002) ressalta a importancia da reflexdo sobre a pratica como uma ferramenta
essencial para o aprimoramento constante dos saberes docentes na Educacéo
Infantil.

Visto que os saberes docentes sao construidos a partir da experiéncia prética
dos professores, aliado ao conhecimento tedrico, experiéncias pessoais e
socioculturais, e que a identidade docente € um conceito complexo que envolve a
construcdo da imagem profissional do educador e sua relacdo com o contexto
educativo, e que o campo da educacao é vasto e complexo, repleto de conceitos e
teorias que buscam compreender e promover o desenvolvimento humano e social por
meio do processo educativo, necessita-se de um olhar atento para essa etapa.

A identidade docente na Educacao Infantil € concebida pela interacdo entre
experiéncias individuais e contextos profissionais, enquanto os saberes docentes
constituem a base do trabalho educacional, guiando as préaticas pedagdgicas dos
professores. Nesse sentido, € essencial que os docentes da Educacao Infantil
possuam uma formacdo solida e continua, que 0s capacite a compreender as
especificidades dessa etapa educacional e a promover praticas pedagdgicas eficazes
e significativas para o desenvolvimento das criancgas.

Bezerra (2017) faz uma relacao entre os saberes curriculares e 0s experienciais
dos docentes, transmitindo a ideia de que sdo desconexos, pois 0 saber curricular se
pauta em uma teoria escrita, que por vezes pode ser irrelevante para a pratica.
Apontando a necessidade de uma maior interacdo, apropriando as praticas educativas
pelo saber curricular adquirido e orientado. No caso da educacéo infantil, os saberes
docentes precisam abarcar tanto o conhecimento tedrico sobre o desenvolvimento
infantil quanto as habilidades praticas para lidar com as demandas emocionais e

comportamentais das criangas.
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Para Pimenta (2009) o conhecimento do professor vai se construindo e se

constituindo & medida em que ele analisa criticamente as situacdes vividas,
observando a resposta frente as suas praticas e vai realizando os ajustes necessarios.
Na educacao infantil, os saberes da experiéncia desempenham um papel primordial,
pois o professor precisa lidar com situacdes imprevisiveis e adaptar constantemente
suas praticas pedagogicas para atender as necessidades das criancas (Oliveira et al.,
2019). Esse processo de reflexdo é altamente importante nessa etapa, onde o
professor deve ser capaz de interpretar os sinais e comportamentos das criangas para
responder de maneira eficaz as suas necessidades. Nesse sentido, os saberes
docentes na educacdo infantil sdo permeados por uma forte dimensdo ética e
emocional, uma vez que o professor precisa equilibrar o cuidado e a educacédo de
forma integrada (Barbosa, 2000).

Esse processo reflexivo também diz respeito aquele que constantemente avalia
a sua pratica e assim, para Zeichner (1993), buscando melhorar suas abordagens
pedagdgicas, para construir a sua verdadeira identidade docente. Na etapa da
educacao infantil, essa reflexdo é crucial, para possiveis adaptacdes de estratégias
de ensino, combinando com as diferentes fases do desenvolvimento infantil, e ainda,
responder de maneira eficaz as demandas emocionais e comportamentais das
criangas (Oliveira, 2011).

A atuacdo docente na educacao infantil exige um conjunto de competéncias
que vao para além do dominio de conteudos disciplinares, desta forma, Pimenta
(2009) consolida que o professor que atua com criangas pequenas precisa
desenvolver uma identidade que integre o saber cuidar, ao saber educar. Isto, para
que o educador consiga garantir que além das aprendizagens formais, possa
promover o desenvolvimento emocional, social e fisico das criangcas. Com isso,
Kramer (2008) afirma que a identidade docente no contexto educacional infantil esta
profundamente ligada a capacidade de observar, para poder e interpretar e apos,
intervir, de maneira sensivel, nas rela¢des das criangas com o ambiente e seus pares.

Visto que o professor € um processo de construcdo continuo, com a
internalizacdo de saberes, valores e praticas, e que interage constantemente com o
contexto social e profissional, compreende-se que sua identidade se constréi dia a

dia. Para Dubar (2009), essa identidade é moldada pelas experiéncias individuais e
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também pelas influéncias institucionais, culturais e politicas, que agem no ambito

educacional. E se tratando do educador infantil, o autor destaca ser ainda mais
complexa a construcdo identitaria, pois envolve lidar com as especificidades do
desenvolvimento infantil, afirmando isso, Kramer (2008), retrata ser as experiéncias
de cuidado e afeto, criando um vinculo emocional, elo necesséario para a prética
pedagdgica.

Para além disso, a pratica pedagdgica na educacao infantil também deve seguir
um preceito ético com o desenvolvimento integral das criancas, que também ira
influenciar na identidade docente. Grutzmann (2004) detalha mais algumas
informagdes na construgcdo da identidade docente do profissional que atua na
educacao infantil, pois deve estar ancorada também em praticas que viabilizem um
ambiente acolhedor e estimulante, para que assim as criancas possam desenvolver
suas habilidades cognitivas, emocionais e sociais. Sendo desta forma, um mediador
de interacdes e um agente facilitador da construcédo da autonomia e da identidade da
crianga.

Constatado que a identidade docente ndo se dissocia dos saberes adquiridos,
percebe-se que na educacéo infantil essa inter-relacdo fica mais evidente, diante da
exigéncia que a prética pedagogica tem, com um conjunto de saberes necessarios
para além da simples transmisséo de conhecimento/informacéo. Tardif (1999) ainda
traz a questdo do contexto de trabalho do professor, que por vezes € marcado por
exigéncias externas, como as expectativas e cobrancas das familias, as politicas
educacionais que frequentemente se alteram, equilibrando assim suas praticas com
as suas convicgdes internalizadas. Esse equilibrio € deveras importante, pois,
conforme traz Barbosa (2000), o professor € a figura central do desenvolvimento das
criangas, no entanto, € muito cobrado por resultados, que por vezes, ndo se ajustam
a natureza processual e ndo-linear do aprendizado infantil, devendo este professor

ser o0 cerne estrutural para as criancas.

Retomando, a construcdo da identidade docente no contexto da educagéo
infantil € um processo dinamico e multifacetado, que envolve a integracdo de saberes
tedricos, praticos e reflexivos. O professor que atua com e para as infancias precisa

desenvolver uma identidade profissional que esteja em sintonia com as
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especificidades do desenvolvimento infantil e que também, concomitantemente, seja

capaz de responder as demandas sociais e institucionais do contexto educacional. A
articulacéo entre os saberes docentes e a identidade profissional é, portanto, uma
caracteristica central da atuacdo do professor de educacao infantil, que deve ser
capaz de combinar o cuidado, a educacao e a promocao do desenvolvimento integral
das criangas.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodoldgico de uma pesquisa é passo fundamental para que haja
a construcdo de um conhecimento solido e bem fundamentado. Seguir uma
metodologia rigorosa ao desenvolver um projeto garante a validade, confiabilidade e
replicabilidade da pesquisa. Gil (2002) destaca que a metodologia é o caminho que
orienta 0 pesquisador desde a formulacdo do problema até a analise dos dados,
assegurando que cada etapa do processo investigativo seja realizada de maneira
coerente e sistematica.

Uma metodologia bem definida permite que o pesquisador trace procedimentos
claros e precisos, facilitando a organizacdo, conducéo e execucdo da pesquisa, além
de fornecer uma estrutura sélida para apoiar a interpretacéo dos resultados que forem
obtidos, sendo essencial para a credibilidade cientifica do estudo. Segundo Demo
(2000), a metodologia cientifica ndo é apenas um conjunto de técnicas, mas uma
forma de pensar e abordar o conhecimento que promove a reflexdo critica e a

compreensao profunda dos fendmenos estudados.

5.1 Delineamento

Para este estudo, adotamos uma abordagem qualitativa e descritiva, seguindo
as orientacbées de renomados autores na area de metodologia de pesquisa. A
pesquisa qualitativa, conforme exposto por Demo (2000), tem como objetivo principal
compreender os fendbmenos sociais em profundidade, considerando o contexto e as
percepcbes dos participantes. Esta abordagem permite uma analise mais rica e
detalhada dos dados, contribuindo para a compreensao das complexidades inerentes
ao objeto de estudo. Ludke e André (2018) enfatizam que a pesquisa qualitativa &
particularmente adequada para estudos em educacéo, onde se busca entender as
experiéncias e praticas educacionais a partir da perspectiva dos proprios atores
envolvidos.

Minayo (2007) complementa ao afirmar que a metodologia qualitativa, por
exemplo, permite a exploragcdo das dimensdes subjetivas e contextuais dos

fendmenos, contribuindo para uma compreensao mais abrangente e detalhada das
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realidades investigadas. Portanto, seguir uma metodologia rigorosa ndo s garante a

qualidade e a integridade da pesquisa, mas também fortalece a contribui¢cdo do estudo
para o campo académico, proporcionando insights valiosos e fundamentados para a
pratica educacional.

Ainda, Minayo (2007) reforca a importancia da pesquisa qualitativa no campo
da saude, no entanto, suas consideracdes sdo igualmente aplicaveis a educacéo,
onde o entendimento das praticas pedagodgicas e das interacbes em sala de aula
requer uma analise sensivel as mindcias e as particularidades de cada contexto
educacional.

Esta pesquisa adotou um delineamento qualitativo e descritivo, que visou
explorar e descrever os saberes docentes envolvidos nas praticas pedagogicas, das
escolas municipais de educacéao infantil, etapa creche, do municipio de Frederico
Westphalen/RS. A pesquisa qualitativa, como destacado por Gil (2002), é
caracterizada pela flexibilidade e pela profundidade na coleta e anédlise dos dados,
permitindo uma compreenséao holistica do fenbmeno estudado. De acordo com Ludke
e André (2018), a pesquisa descritiva se preocupa em detalhar e interpretar os
fendmenos a partir da perspectiva dos participantes, fornecendo uma visédo detalhada

e contextualizada das praticas educacionais.

5.2 Participantes

Foram convidados a responder o questionario, todos os professores titulares
de turma, que estdo atuando nas Escolas Municipais de Educacao Infantil (EMEIS),
no municipio de Frederico Westphalen/RS?. Sendo que, neste municipio, as EMEIS
atendem apenas a etapa creche (bebés e criangcas bem pequenas), pois, por motivo
de grande demanda de alunos e insuficiéncia de espaco fisico, a etapa pré-escolar
utiliza o espaco fisico das Escolas Estaduais e Municipais de Ensino Fundamental,
atendendo esses dois publicos juntamente. Entdo pela especificidade das faixas

etarias atendidas na Educacao Infantil, a op¢do das EMEIS.

2 0 que totaliza 113 participantes distribuidos em 9 EMEIS.
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A selecao dos participantes seguiu o critério de representatividade, abrangendo

todas as escolas e niveis de experiéncia docente. Conforme sugerido por Demo
(2000), a representatividade é essencial para garantir que os resultados da pesquisa
possam ser generalizados para o contexto mais amplo das praticas pedagdgicas no
municipio.

O municipio de Frederico Westphalen conta com as seguintes EMEIS e numero
de professores titulares, informado pela Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura
de Frederico Westphalen (SMEC/FW):

N© ESCOLA PROFESSORES TITULARES
01 | EMEI NOSSA SENHORA APARECIDA 08
02 | EMEI JOHN ONGMAN 06
03 | EMEI SANTA LUZIA 08
04 | EMEI SAO CRISTOVAO 05
05 | EMEI MAE DE DEUS 19
06 | EMEI PROFESSORA CECI CAPUANI 20
07 | EMEI SOFIA PICH 16
08 | EMEIJOAO PAULO Il 14
09 | EMEI VO GLADYS 17
TOTAL 113

Vale destacar que a escolha do municipio se deu pelo fato de ser um dos
maiores da regido, com maior niumero de alunos, e que nao participou ainda de
pesquisa com essa tematica, conforme estado do conhecimento realizado (e
apresentado anteriormente). Desta forma, foi escolhido o municipio de Frederico
Westphalen, para ser aplicado o questionario, em funcédo de sua relevancia regional.
O municipio estéa localizado no noroeste do Rio Grande do Sul, e € um municipio de
destaque na regido, pois é conhecido por sua robusta infraestrutura educacional e
significativa contribuicdo econdémica. No setor educacional, a cidade abriga diversas
instituicées de ensino, incluindo a Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e

das Missdes (URI), fortalecendo a formagéo académica local e regional.
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Para contextualizar, segue abaixo o Quadro 1, em que mostra a localizagc&o do

municipio de Frederico Westphalen, situado junto ao Conselho Regional de
Desenvolvimento (COREDE) do Médio Alto Uruguai — CODEMAU:

Quadro 1 — Mapa de municipios pertencentes ao COREDE Médio Alto Uruguai - CODEMAU

CONSELHO REGIONAL DE DESENVOLVIMENTO
MEDIO ALTO URUGUAI

Fonte: https://www.codemau.org.br/historia (2017).

Também, Frederico Westphalen faz parte da AMZOP, que é a Associacdo dos
Municipios da Zona de Produc¢éo, formada por 28 municipios associados do estado
do Rio Grande do Sul, com o desempenha um papel necessario no fortalecimento dos
municipios e o desenvolvimento regional, buscando por progresso e bem-estar em
toda aregido da Zona Producéo. Sua sede atualmente esté fixada na cidade de Seberi
- RS, cidade lindeira. No entanto, Frederico Westphalen possui grande influéncia na
AMZOP, tendo feito parte ja da diretoria.
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Quadro 2 — Mapa do Rio Grande do Sul e Mapa da AMZOP com marca¢édo do municipio de Frederico
Westphalen/RS

%.

e

Fonte: https://amzop.com.br/

Em termos econdmicos, Frederico Westphalen se destaca pela agricultura,
pecuéaria e comércio, sendo um polo de desenvolvimento regional. A cidade também
tem investido em programas de apoio a inovacdo e empreendedorismo, colaborando
para a diversificacdo da economia local e gerando novas oportunidades de emprego.
Além disso, iniciativas voltadas para a educagdo e formacdo profissional tém
promovido uma mao de obra qualificada, contribuindo para o crescimento da regiao.

Pela grande demanda educacional, reflexo do crescimento do municipio, nos
altimos anos, diversas EMEIS passaram por reforma e ampliacdo de salas, no
entanto, ainda insuficiente para contemplar todas as solicitacdes de matricula para a
educacao infantil. Desta forma, o0 municipio se organizou acolhendo apenas a etapa
creche dentro das escolas de educacéo infantil, repassando as turmas de pré-escolar
para as escolas que atendem o ensino fundamental (municipal e estadual).

Com essa distribuicdo de vagas gerenciada pelo municipio, 0 questionario
previamente destinado as EMEIS, abrangeu apenas a etapa ofertado pelo municipio
neste local, que é a creche, contemplando os bebés e as criancas bem pequenas.

Deste modo, por mais que faga parte da educacéo infantil, a pesquisa ndo envolveu
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a etapa pré-escolar (criangas pequenas), que foi eliminada da pesquisa, por ndo ser

ofertada dentro das EMEIS.

Cada EMEI é constituida pela Direcdo, Serventes, Monitoras, Auxiliares de
Ensino, Professores Titulares e Professores de Hora Atividade, onde cada um
desempenha seu diferente e importante papel, para que a escola consiga ofertar o
melhor para seus alunos. Diante da tematica de pesquisa proposta, que foi analisar a
identidade e o0s saberes que constituem a docéncia na educacdo infantil,
selecionamos apenas os professores titulares, visto que os professores de hora
atividade se encontram em diversas turmas, ndo sendo responsaveis por uma turma

Unica.

5.3 Procedimentos

Os procedimentos estédo subdivididos em quatro momentos. O primeiro versa
sobre o tipo de instrumento utilizado na pesquisa. O segundo e o terceiro apresentam
dados de como se deu a coleta e a andlise dos dados, respectivamente. O quarto

aponta sobre os cuidados éticos e legais da pesquisa.

5.3.1 Instrumentos

O instrumento utilizado foi o questionério, o qual foi enviado, via google forms,
para todos os professores da educacao infantil, etapa creche, da rede municipal,
permitindo uma coleta de dados rica e diversificada. O questionario (Apéndice 1) esta
elaborado com questdes abertas e tem uma previsdo de 20 a 40 minutos para ser
preenchido.

O Questionario esta subdividido em trés eixos. O primeiro contempla questdes
sociodemogréaficas e laborais. O segundo, questdes direcionadas ao tema da
pesquisa, mas tentando fazer emergir resposta sem nenhuma inferéncia teérica. Por
fim, o terceiro, com relagédo tedrica para ver se as respostas se complementam,
destoam, etc.. Destaca-se que as questbes presentes no primeiro eixo Sao

fundamentais para auxiliar na analise dos dados, tendo em vista que questdes como
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género, idade, tempo de profissdo, acimulo de func¢des entre outras profissbes ou

entre trabalhos com a casa e filhos podem ter impacto nas respostas.

5.3.2 Coleta de Dados

Inicialmente, fez-se contato com a Secretaria Municipal de Educagdo com o
Unico intuito de verificar a autorizacdo para a realizacédo da pesquisa (Anexo 1)3 e para
levantamento de dados estritamente numeéricos para delimitar a amostra da pesquisa.
Futuros contatos (que envolvam qualquer tipo de coleta e/ou contato com o0s
participantes) apenas serdo feitos apés qualificacdo do projeto e aprova¢do do mesmo
pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

ApoOs as devidas aprovacdes, a pesquisadora foi em cada uma das escolas
para se apresentar, apresentar o objetivo da pesquisa e verificar a preferéncia pelo
contato via email ou whatsapp para envio do questionério. O questionario aplicado
ficou disponivel em link, que deixava a critério do professor a forma de responder,
podendo ser aberta em notebook disponibilizado pelo entrevistador, em aparelho
préprio de celular, e sendo respondida de forma sozinha ou com o auxilio de
preenchimento. Também, para quem preferisse, o questionario poderia ser entregue
impresso e, nesse caso, a pesquisadora retornaria nas escolas nos prazos pré-
estabelecidos para recolher os mesmos*.

A ideia era fazer o envio do questionario aos 113 participantes, dando-lhes o
prazo de 15 dias para resposta. Passados os 15 dias, fez-se novo contato dando mais
15 dias e assim sucessivamente por um periodo de até dois meses, até que atingisse
um namero suficiente de respondentes ou até que acontecesse a saturacdo da
amostra ou, ainda, quando fosse perceptivel que novos contatos seriam em vao ou
estivessem causando certo incobmodo. Pelo viés qualitativo da pesquisa, ela se

viabilizaria independentemente do nimero de participantes.

8 A autorizacdo foi assinada pela Secretaria de Educacdo e Cultura, principal representante da
SMEC/FW, a qual autorizou a realizacao da pesquisa de campo com os docentes, em todas as escolas
de educacdo infantil da rede municipal de ensino, na pesquisa que versara sobre os saberes que
envolvem a docéncia na educacéao infantil do municipio.

4 A forma de contato/preenchimento foi de escolha do participante e, caso a escolha fosse por e-mail
ou WhatsApp, o préprio participante que cedia essa informacdo nesse primeiro contato.
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5.3.3 Analise dos dados

Os dados foram analisados utilizando a técnica de andlise de conteudo,
conforme descrito por Bardin (2011), mas vale fazer a ressalva de que o0s
procedimentos de andlise seguiram as etapas recomendadas por Minayo (2007),
incluindo a leitura detalhada das respostas, a categorizacdo dos dados e a
interpretacdo dos resultados a luz do referencial tedrico adotado. Esta abordagem
permitiu identificar padrées e tendéncias dos saberes docentes, bem como explorar
as implicacdes dessas préticas para o desenvolvimento infantil na etapa creche.

A andlise de conteddo € uma técnica amplamente utilizada em pesquisas
qualitativas, permitindo a interpretacdo sistematica e objetiva de dados textuais.
Segundo Bardin (2011), a analise de conteudo envolve um conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes que visa obter, por procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do conteudo, permitindo a interpretacdo dos significados contidos nas
mensagens e a categorizacdo de dados em unidades que possam ser analisadas de
maneira comparativa, com indicadores que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producdo e recepcdo destas mensagens. Este método,
conforme Bardin (2011), é essencial para identificar padrdes, temas e categorias que
emergem dos dados, possibilitando uma compreensao aprofundada dos fenémenos
estudados, oferecendo uma perspectiva multifacetada sobre os fendémenos
analisados.

Krippendorff (2013) complementa ao afirmar que a analise de contetdo pode
ser aplicada a uma variedade de materiais, incluindo textos escritos, discursos,
documentos e midias audiovisuais, sendo uma técnica flexivel que se adapta a
diferentes contextos de pesquisa. Essa metodologia proposta por Bardin, envolve trés
etapas principais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados
(Bardin, 2011). A primeira etapa, a pré-analise, consiste na organizacdo do material,
preparacdo dos dados, selecdo dos documentos e formulagdo de hipdteses. Na
segunda etapa, na exploracdo do material, ocorre a codificacdo e categorizacdo dos
dados. Ja na terceira e ultima fase, que é o tratamento dos resultados, é realizada a
interpretacéo e conclusédo dos achados, permitindo identificar padrdes e tendéncias

nas informacdes analisadas. Bardin (2011) considera essas etapas necessarias para
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garantir a validade e replicabilidade do processo de analise, fornecendo uma estrutura

metodoldgica rigorosa que apoia a interpretacao vigorosa e fundamentada dos dados
coletados.

Outro ponto importante da analise de conteudo, € sua flexibilidade
metodoldgica, que permite a adaptagcdo para diversos tipos de dados, como textos,
imagens e discursos (Bardin, 2011). Podendo assim ser aplicada em diferentes areas
do conhecimento como comunicacgao, sociologia, psicologia e educacao, sendo por
este motivo, amplamente utilizada em pesquisas académicas e de também de
mercado. Essa versatilidade caracteristica da analise de conteudo, contribui para sua
popularidade entre os pesquisadores que buscam extrair sentido de grandes volumes
de dados qualitativos.

A relevancia da analise de conteudo esta na sua capacidade de tratar com a
complexidade dos dados, transformando-os em categorias claras e objetivas. De
acordo com Bardin (2011), a analise de conteudo permite a criacdo de inferéncias que
vao além do conteudo evidente, alcancando o nivel latente de significados que podem
nao ser imediatamente percebidos, mas que séo essenciais para a compreensao clara
e abrangente do objeto de estudo.

Em suma, o percurso metodolégico delineado para esta pesquisa esta
fundamentado em uma sélida base tedrica e metodolégica, conforme discutido por
autores como Gil (2002), Demo (2000), Ludke e André (2018) e Minayo (2007). A
escolha da abordagem qualitativa e descritiva, aliada a procedimentos rigorosos de
coleta e andlise de dados, garantir4 a obtencao de resultados validos e significativos
para o campo da educacdao infantil.

5.3.4 Cuidados éticos

Os cuidados éticos sao fundamentais na conducédo de uma pesquisa cientifica,
especialmente aquelas que envolvem seres humanos. Segundo Resnik (2015), a ética
na pesquisa promove valores essenciais como a honestidade, a precisao, a eficiéncia
e o respeito pelos direitos e dignidade dos participantes. E impreterivel que os
pesquisadores garantam a confidencialidade e o anonimato dos participantes,

protegendo suas informacdes pessoais e respeitando sua privacidade. Além disso, o0s
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pesquisadores devem evitar qualquer forma de coer¢cdo ou manipulagéo,

assegurando que a participacdo seja totalmente voluntaria e informada.

Uma pratica necessaria nesse contexto de pesquisa com seres humanos, é a
obtencéo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo 2), que deve
ser assinado por todos os participantes antes do inicio da coleta de dados. O TCLE é
um documento que detalha os objetivos, procedimentos, riscos e beneficios da
pesquisa, garantindo que os participantes compreendam completamente o que esta
envolvido e concordem livremente em patrticipar (Gil, 2002). A assinatura do TCLE
ndo apenas protege os direitos dos participantes, mas também resguarda os
pesquisadores de possiveis implicacdes legais e éticas. Entdo, reiterando, a coleta
dos dados com o0s seres humanos apenas iniciou apds autorizacdo inicial da
Secretaria de Educacéo, qualificacdo do projeto em banca, aprovacédo do projeto pelo
CEP e precedida de assinatura individual de cada participante no TCLE.

Além disso, a pesquisa se respaldou na Resolucao n. 510/2016, a partir dos
principios éticos das pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, sobretudo no que
diz respeito ao Artigo 9, que prevé gque o participante deve ser informado sobre a
pesquisa, tem direito a desistir da participacdo em gualguer momento da mesma, tera
preservada a sua identidade, bem como confidencialidade de suas informacdes
pessoais. Os dados coletados serdo utilizados exclusivamente para fins
académicos/cientificos. E permanecerdao com a pesquisadora pelo prazo de cinco

anos e apos descartados, conforme legislacao vigente.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO: OS SABERES E A IDENTIDADE PROFISSIONAL

NA DOCENCIA NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL DE
FREDERICO WESTPHALEN/RS

Com a aplicagéo dos questionarios, foi obtido o retorno de 37 professores, que
€ um numero considerado satisfatério para a andlise dos dados, levando em conta
gue os 113 professores informados pela SMEC, vieram pelo somatério do namero de
professores por escola, visto que diversos professores trabalham um turno em cada
escola, comprovado via respostas do questiondrio, o numero real de professores é
reduzido, tornando o retorno de 37 professores, ainda mais significativo. Destes 37,
os professores numero 22 e 24, foram desconsiderados para analise, pois ndo sao
titulares de turma, trabalham com hora atividade, ficando assim aptos a analise, 35
questionarios.

O questionario estava dividido em trés eixos, sendo que serd discutido
individualmente cada um deles na sequéncia. O primeiro eixo se refere a informacdes
sociodemogréficas e laborais, o segundo eixo sobre a formacao e pratica pedagogica
e 0 terceiro eixo, sobre as concepc¢des docentes. Sendo a primeira pergunta sobre o
sexo do professor, com as opc¢des de escolha feminino, masculino e outros, tendo a

primeira importante constatagao:
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Gréfico 1: Sexo dos Professores.

& Feminino
@ Masculino

Fonte: a autora (2025).

Somente o sexo feminino foi respondido, sendo 100% das respostas, criando
uma caracteristica importante do perfil atuante na etapa em questéo, o que evidencia
a predominancia da presenca feminina na Educacao Infantil, reafirmando o carater
historicamente feminino dessa etapa da educacao basica. Diante disso, iremos utilizar
sempre o termo no feminino, professora, ao se referir aos respondentes da pesquisa.
Para além do grupo respondente, que foi completamente feminino, a SMEC confirmou
o dado que o grupo total de professores atuante na educacgéo infantil do municipio é
composto unicamente por professoras mulheres.

Essa totalidade feminina € documentada pela literatura educacional. Novoa
(1992) ressalta que a docéncia, especialmente nas séries iniciais e na Educacédo
Infantil, foi socialmente construida como extensao das contribuicbes de cuidado
tradicionalmente associadas a maternagem, o que influenciou e formacéo identitaria
da profisséo.

A questdo seguinte se refere ao ano de nascimento, para assim termos um
panorama etario, os participantes apresentam idade variada, com nascimentos

registrados entre 0s anos 1959 e 2000, sendo um perfil bem amplo de profissionais,
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indicando uma amostra composta por profissionais de diferentes geracoes, pois se

encontram profissionais que est&o iniciando a carreira docente e outros com mais de
trés décadas de carreira. A amplitude de idade foi de 25 anos e 66 anos, com a maior
quantidade de registros entre os anos de 1982 e 1985 (profissionais de 40 a 43 anos).

Na sequéncia, 0 questionario aborda sobre o estado civil e se tem filhos, neste

ualtimo, em caso de resposta positiva, quantos filhos. Obtendo o padréo a seguir:

Gréfico 2 — Estado civil dos participantes.

Estado Civil

o

m Casado = Solteiro = Vilvo Outros

Fonte: a autora (2025).

Ha diversidade de estado civil, refletindo as mditiplas realidades familiares e
sociais no exercicio da profissdo docente, no entanto, mas a maior parte dos
respondentes séo casados, correspondendo a 18 pessoas (51%), em segundo lugar,
com 07 respostas, é o estado civil solteiro (20%), apds, com 06%, temos 02 vilvas e
os demais resultados 23% representam a opgao outros, que nao ficou classificado em
segundo lugar, pois é um compilado de outras classificagbes com 08 respostas,
abrangendo em seu resultado 02 divorciados, 1 separado, 1 unido estavel, 1 morando
junto, 03 sem descricdo. Em resposta a segunda pergunta, sobre os filhos, 88% tem
filhos, destes, 43% tem 2 filhos, 33% tem 1 filho, 17% tem 3 filhos e 7% n&o indicou a
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quantidade de filhos. Tendo assim um perfil de profissionais que em sua grande

maioria possui ao menos um filho, aspecto que se relaciona com a compreensao
sensivel da infancia e com a conciliacdo entre maternidade e trabalho docente.

Neste ponto, a pesquisa comeca a direcionar para a jornada docente,
perguntando sobre quantos anos tem de profissao docente, e na sequéncia, destes
anos indicados, quantos séo na educacdo infantil. A média de experiéncia profissional
varia entre 1 (iniciante) a 44 anos de docéncia, com um intervalo comum de 10 a 22,
e mais especificamente na etapa de educacao infantil, o tempo médio situa-se entre
6 e 15 anos de atuacéo, o que revela experiéncia consolidada na faixa etaria atendida.
Percebemos que a maior parte dos professores (51,5%) estdo desde o inicio de sua
jornada docente atuando na educacdo infantil e que essa mesma porcentagem atua
com carga horaria semanal de 20 horas. Os outros 48,5% atuam com carga horaria
semanal de 40 horas, destes, mais de 75% atuam as 40 horas na educacao infantil,
na maior parte, também na rede municipal, mostrando uma preferéncia de atuacao,
mas também em rede privada, indicando vinculo duplo e intensificacdo do trabalho
docente.

A Ultima pergunta do eixo 1, se refere a qual turma o docente é titular, sendo
que o municipio de Frederico Westphalen utiliza as seguintes nomenclaturas de
turma: bercéario, maternal e jardim, podendo estes serem subdivididos em |, 1l e llI,
conforme demanda da idade e oferta de salas, para melhor acomodacao. Sendo essa
subdivisdo desconsiderada neste item, pois varia de escola para escola, obteve-se
resposta de 21 professoras de bercario, 09 de maternal e 05 de jardim.

Nesse momento, as questdes postas no primeiro eixo serviram principalmente
para contextualizar o perfil dos participantes. No entanto, em possiveis
desdobramentos em pesquisas futuras, esse pode ser um dado pertinente para fazer
analises comparativas.

A primeira pergunta do segundo eixo é sobre o porqué da escolha da profissao
docente, sendo que o0s principais motivos que levaram as docentes a profissao
destacam o amor pelas criangas, a vocacéo para ensinar, e o desejo de fazer a
diferenca na vida dos alunos, percebemos assim que a docéncia € vista como uma
missdo e um compromisso social. Também tivemos respostas que descrevem sua

escolha por inspiragao, a professora 32 relata que “Desde crianga brincava de ser
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professora. Tinha inspiragcdo nas minhas primeiras professoras” e a professora 11 que

“Desde crianca sempre quis ser professora, pois tinha muita admiragao pelas minhas
professoras”. Ainda, ha um grupo menor, mas que retrata que sua escolha se deu em
busca de uma estabilidade financeira.

Sobre o trabalho que cada profissional desempenha na educacéo infantil, é
descrito pela maioria como apaixonante, desafiador e exigente, com énfase no
planejamento, no carater ludico das atividades e na importancia do vinculo afetivo com
as criancas. Com praticas pautadas na escuta sensivel, observacao atenta e estimulo
a autonomia infantil, confirmado pela resposta da professora 12 “sou responsavel por
proporcionar um ambiente acolhedor, seguro e estimulante, onde cada crianga possa
se desenvolver integralmente”. O trabalho na educacéo infantil € construido dia apés
dia, sendo um “exercicio diario de dedicacdo, amor, sensibilidade e escuta ativa.
Acredito que cada crianga é Unica e carrega um universo proprio” (professora 29),
reafirmado pela professora 28, “cada dia em sala de aula € uma nova oportunidade
de construir vinculos, despertar curiosidades e contribuir para a formacdo dos
pequenos como sujeitos unicos, criativos e capazes”, para que assim possamos
comemorar “vitéria nos pequenos avangos das criangas” (professora 30). As
educadoras apontam que o cuidado e a educacdo sdo dimensdes indissociaveis do
fazer pedagogico.

Os proximos topicos sdo referentes a formacéo inicial e continuada dos
docentes, a andlise do perfil das 35 professoras participantes revela um quadro de
sélida formacdo académica na area da educacdo. Todos os docentes possuem
graduacdo em Pedagogia, demonstrando a adequacdo a exigéncia legal para o
exercicio da docéncia na Educacado Infantil, conforme previsto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica. Observa-se ainda que 12 desses
profissionais concluiram o curso de Magistério antes da graduacéo, o que evidencia
uma trajetoria formativa voltada ao campo educacional desde o inicio da carreira.

Além disso, nota-se que das 35 professoras, 30 possuem poés-graduacao lato
sensu na area da educacdo, o que reflete investimento individual na qualificagdo
profissional e o compromisso com a melhoria da pratica pedagogica. Apresenta
destaque as especializacdes em Educacao Infantil, Psicopedagogia, Gestédo Escolar,

Psicomotricidade, Alfabetizacdo e Letramento e Educacgdo Inclusiva/Especial/AEE.
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Trés professoras concluiram também o curso de Letras, ampliando suas

possibilidades de atuacdo e compreenséo da linguagem como eixo estruturante do
trabalho com criancas.

As respostas demonstram que o estudo é um pilar que legitima o exercicio
profissional, essa percepcéo dialoga com as reflexdes de Tardif (2014), para quem 0s
saberes da formacdo profissional estruturam o repertorio tedérico que sustenta a
pratica reflexiva. No entanto, percebemos a auséncia de docentes com formacao em
nivel de mestrado ou doutorado, mesmo havendo no municipio um programa de pés-
graduacdo em Educacéo, a nivel de mestrado e doutorado, com amplo nimero de
vagas e diversas modalidades de bolsas, inclusive em convénio com o proprio
municipio, para incentivo dos professores em questao e de toda a educacao basica.

Apesar de ndo haver mestres e doutores, a formacéo continuada aparece como
elemento essencial da pratica docente, sendo expressiva a participacdo em cursos
livres, seminarios e capacitacdes como instrumentos de aprimoramento. Algumas
professoras relatam que buscam cursos, principalmente online, conforme suas
necessidades, mas a maioria faz especialmente aqueles cursos promovidos pelo
préprio municipio. O que evidencia o comprometimento com a atualizacdo
profissional, mas também a responsabilidade da secretaria municipal de educac¢éo no
processo de escolha das tematicas e profissionais, para as formacdes anuais.
Avaliando a luz das reflexdes de NoOvoa (1992), a valorizacdo da experiéncia
profissional se concebe pelo somatoério dos processos de socializacdo profissional,
desenvolvimento pessoal e inser¢cdo nos contextos organizacionais.

Quanto a pergunta sobre quais conhecimentos desenvolvidos na graduacao
S840 essenciais para a pratica pedagogica atualmente, as respostas indicam que 0s
professores reconhecem a formacgéo inicial em Pedagogia como base estruturante de
sua atuacao profissional, destacando sobretudo os conhecimentos sobre o
desenvolvimento infantil, a importancia do brincar e a organizacdo de ambientes de
aprendizagem significativos e seguros.

Muitos docentes mencionam a relevancia dos estudos tedricos sobre as etapas
do desenvolvimento cognitivo, motor, emocional e social das criangas, como a
professora 21 que responde “respeitar as etapas de desenvolvimento! Ter atencéo

para perceber em que momento o aluno estd e acompanhar o desenvolvimento
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corretamente”, aliados a necessidade de planejar praticas ludicas e intencionais que

favoregcam o aprendizado integral, confirmado pela professora 05 “metodologias ativas
e o brincar como ferramenta de aprendizagem”. Também aparecem mencgoes
frequentes as disciplinas de didatica, psicologia da educacdo e planejamento
pedagdgico, compreendidas como instrumentos para articular teoria e pratica.

De modo geral, evidencia-se uma valorizacdo da formacgao reflexiva e
humanizadora, na qual o conhecimento técnico-cientifico é reinterpretado a luz da
experiéncia cotidiana e do contexto social em que a escola esta inserida. Essa
percepcao dialoga com autores como Tardif (2014) e Névoa (1992), ao apontar que
os saberes docentes ndo sdo apenas transmitidos, mas construidos na interagéo entre
a formacao académica, a pratica e a experiéncia profissional.

A pergunta seguinte questiona se o conhecimento construido na formacéo do
professor condiz com a pratica em sala de aula e obtivemos o seguinte resultado para

discussao:

Gréfico 3 — Relagdo do conhecimento construido na formagao com a pratica em sala de aula.

O conhecimento construido na tua formacéao condiz
com a tua pratica em sala de aula?

30

= Sim =N&ao = Em partes = Nao respondeu

Fonte: a autora (2025).
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De modo predominante, 77% das respostas revelam que os professores

percebem coeréncia entre o que aprenderam na graduacédo e as demandas da prética
em sala de aula, embora reconhecam que a realidade educacional impde desafios
nao contemplados integralmente pela formacao inicial, criando assim lacunas entre
teoria e realidade cotidiana. Essa tenséo entre teoria e préatica tem sido abordada por
Vygotsky (1989), ao considerar que o desenvolvimento profissional docente se realiza
na mediacdo entre conhecimento académico e experiéncias sociais e culturais.

A maioria afirma que os conhecimentos adquiridos sobre planejamento,
metodologias de ensino e compreensao do desenvolvimento infantil s&o
constantemente aplicados no cotidiano pedagdégico. A professora 7 e a professora 8
utilizaram a mesma frase “a formacao é a base”, sinalizando que é na formagao se
inicia a construcao do profissional, e sobre essa formacao, a professora 23 afirma que
é “fundamental para nortear minha pratica docente e oferecer uma educacdo de
qualidade, respeitando o tempo e as necessidades de cada crianga”.

No entanto, 14% dos docentes relatam que a distancia entre teoria e pratica
ainda é perceptivel, exigindo constante atualizacdo e adaptacéo ao contexto da escola
e as necessidades das criancas. Essa lacuna é suprida, segundo as falas, por meio
da formacao continuada, troca de experiéncias com colegas e aprendizado na prética,
elementos que reforcam a ideia de que o saber docente é um processo dinamico e
cumulativo. Assim, as respostas apontam para uma compreensdao madura de que a
formacdo inicial oferece fundamentos essenciais, mas que a efetividade do trabalho
docente depende da reflexdo continua sobre a pratica e do apoio das politicas
publicas de formacao e valorizac¢éo profissional.

A pergunta seguinte foi: “Acreditas que a atuacao docente na Educacao Infantil
requer saberes especificos?”, e as respostas indicam consenso entre os docentes
guanto a necessidade de saberes especificos para atuar na Educacao Infantil, sendo
todas as respostas positivas (Sim). A justificativa mais recorrente relaciona-se a
compreensao integral da crianca, considerando suas dimensdes fisica, emocional,
cognitiva e social, e a importancia de praticas pedagdgicas ludicas e afetivas, “a
atuacao docente na Educacédo Infantil realmente exige saberes especificos, pois 0
desenvolvimento das criangcas nessa fase € uUnico e exige uma abordagem

diferenciada” (Professora 31).
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Os participantes destacam que o professor da Educacéo Infantil deve conhecer

profundamente as etapas do desenvolvimento infantil, a importancia do brincar e a
relagdo entre cuidar e educar, pois é “a fase mais importante do desenvolvimento
humano” (Professora 21), “precisa conhecer a criancga, sua realidade, conhecimentos
das fases do desenvolvimento e faixa etaria das criancas, estimulagdo motora e
sensorial, conhecimentos de nutricdo, etc”, conforme a professora 32.

Essa percepcéo reforca o entendimento de que a docéncia na primeira infancia
ultrapassa a mera transmissdo de conteudos e exige sensibilidade, empatia e
conhecimento tedrico-pratico. Tais respostas refletem a articulagéo entre os saberes
da formacdo académica e os saberes da experiéncia, conforme defendido por Tardif
(2014), evidenciando uma docéncia que se constroi na interseccdo entre o
conhecimento cientifico e a pratica cotidiana.

No tocante a préxima pergunta “Poderias citar pelo menos dois saberes
docentes que sao especificos de docentes que atuam na Educacgado Infantil?”,
percebemos que entre os saberes mais mencionados estdo o saber “cuidar e educar”
(professora 10) de forma integrada, reafirmado pela professora 19 “cuidado como
parte indissociavel da educacéo — alimentacéao, higiene, acolhimento emocional” e o
saber escutar e observar as criangas, “observacao e escuta sensivel” professora 12,
interpretando gestos, falas e brincadeiras como formas legitimas de aprendizagem e
expressao infantil.

O reconhecimento da necessidade de saberes especificos, com destague para
a integragdo entre cuidar e educar, reforga a ideia de cuidado como fundamento da
educacéo infantil, que estd em consonéncia com os estudos de Freinet (1996), que
valoriza o protagonismo da crianca e o carater relacional no processo educativo, onde
0 ambiente e as interagBes constituem-se como condigdes epistemologicas para a
aprendizagem significativa.

Outros exemplos de saberes incluem o dominio de metodologias ludicas, 0
“conhecimento do desenvolvimento infantil, a importancia do brincar, organizacéo do
espaco e tempo” (professora 06), “linguagem oral das criangas pequenas e
coordenacao motora” (professora 01), e a criagdo de ambientes acolhedores e
estimulantes. Esses saberes evidenciam uma concepg¢ao pedagogica que valoriza a

crianca como sujeito ativo, produtora de cultura e de significados, o que exige do
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docente um olhar atento, ético e reflexivo. Observa-se, portanto, uma valorizagdo dos

saberes experienciais e pedagoégicos, que emergem da interacdo diaria com as
criancas e da necessidade de planejar praticas contextualizadas, afetivas e inclusivas.

Na pergunta seguinte, que € “Acreditas que, para atuar nas escolas municipais
de Educacdo Infantii de Frederico Westphalen/RS, sdo necessarios saberes

especificos, diferentes de outras regides?”, obtendo o resultado abaixo:

Gréfico 4 — Saberes especificos para atuar na Educacéo Infantil de Frederico Westphalen/RS

Acreditas que, para atuar nas escolas municipais de
Educacao Infantil de Frederico Westphalen/RS, sdo
necessarios saberes especificos, diferentes de outras
regidoes?

= Sim = N&ao Em branco

Fonte: a autora (2025).

Essa foi a pergunta foi a que mais dividiu opinides, mas nos mostrou que a
maior parte das respostas indica que sim, que se acredita que € necessario saberes
especificos para atuar nas escolas municipais de Educacéo Infantil do municipio em
guestdo. O que mais foi justificado € que cada contexto regional apresenta
particularidades culturais, sociais e educacionais que devem ser consideradas no
fazer pedagdgico, “é importante conhecer a realidade, a cultura e os valores da
comunidade local par atuar com eficacia. Os projetos e as necessidades da

comunidade local para uma pratica pedagogica mais significativa” professora 04,
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reafirmado pela professora 21 onde fiz que “cada regido tem sua individualidade. Pode

ocorrer culturas diferentes, e também, criangas diferentes”.

Outro ponto mencionado pelas docentes que responderam que Sao
necessarios saberes especificos, reportaram a importancia de compreender o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas e 0 Regimento Escolar, que sdo diferentes em
cada localidade. Diante dessa diferenca de projetos municipais, das caracteristicas
das familias e comunidades locais, entende-se que “cada localidade tem suas
necessidades”, conforme dito pela professora 07. Destacando o comprometimento
com a diversidade cultural e a prética pedagdgica contextualizada, essa visdo
demonstra a percepcao de que o ensino na Educacgao Infantil deve ser situado e
sensivel ao territorio, reafirmando que os saberes docentes também se constroem no
contexto sociocultural da comunidade escolar. Assim, 0s saberes locais se entrelacam
aos universais, reafirmando o papel da formacdo continuada e da reflexdo coletiva
sobre as préticas educativas.

Um grande grupo (40%) respondeu que ndo é necessario saberes especificos,
no entanto percebemos neste grupo varias respostas em branco e justificativas menos
contextualizadas e explicadas. As respostas obtidas foram no sentido de que os
saberes pedagogicos sdo universais, “as metodologias sdo as mesmas” professora
01, que “sé&o necessarios os saberes especificos para educacéo infantil, como um
todo”, professora 29, que “independente da regidao, todas as criancas devem ser
tratadas com o mesmo carinho e respeito”, professora 12, relatando o papel da escola
com a funcao de educar o aluno de forma integral, independentemente da localidade.

Para a ultima pergunta do segundo eixo, que € “Como caracterizarias a
identidade profissional de docentes que atuam nas escolas municipais de Educacao
Infantil de Frederico Westphalen/RS?”, as respostas apontam que a identidade
profissional € marcada pelo comprometimento, sensibilidade, acolhimento e
valorizagao do brincar e da escuta sensivel, confirmada pela professora 04 “se
caracteriza pelo compromisso com o cuidado e a aprendizagem das criangas
valorizando o brincar, a escuta sensivel e o vinculo com as familias”. Também é
bastante citado o fato de serem “profissionais preparados e especializados para

trabalharem com criangas” (professora 13), “pessoas qualificadas!” (professora 21).
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As professoras se reconhecem como profissionais “comprometidas com o

desenvolvimento integral das criangas” (professora 36), comprometidas com a
aprendizagem e o cuidado, afirmado pela professora 09, onde traz que as professoras
tem “dominio de conteudo, conhecimento pedagdgico, dedicadas, criativas, proativas,
pacientes, colaborativas e sempre pensando no que € melhor para a crianca” e a
professora 02 reafirma, “muito comprometidos e integrados com o desenvolvimento
infantil e cognitivo da crianca. Fazendo sempre formacdes e buscando cursos de
aprimoramento e atualizagao”.

Ha uma quantidade bem menor que pensa diferente, mas traz importantes
reflexdes, como a resiliéncia diante dos desafios da profissao, “Hoje em dia esta muito
dificil atuar como educador. Acho que muitos estdo esgotados [...] o professor também
precisa ser acolhido” (professora 31), como a desvalorizagdo docente e a falta de
unido da equipe, mas a principal queixa € no que tange a formacéao e qualificacdo dos
profissionais, “muitos s6 tem diploma” (professora 14), “os contratados estdo muito
despreparados para assumir salas de aula” (professora 26), “tem muita gente se
formando, mas com nenhum conhecimento para ser professor’ (professora 19),
“‘existe muitos docentes experientes e com sabedoria, outros entrando por trabalho,
sem competéncia para o cargo” (professora 33), demonstrando um despreparo dos
profissionais que estado iniciando sua carreira profissional.

Iniciando o terceiro e ultimo eixo do questionario, em que as perguntas sao em
consonancia com Tardif (2014), a respeito dos saberes docentes, que sdo saberes da
formacdo profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais, a analise das respostas revela uma compreensdao ampla e reflexiva
sobre os saberes que estruturam a pratica docente. A primeira pergunta deste eixo €
“‘Em relagdo aos saberes da formagao profissional, Tardif (2014) defende que se
tratam de um conjunto de saberes trabalhados pelas instituices de formacao docente
(escolas Normais, magistério, Pedagogia). Com base nos teus saberes da formacéo,
0 que tens a dizer?”, nas respostas, as docentes reconhecem que a formacgao inicial
constitui a “base do profissional” (professor 08), ainda que insuficiente diante dos
desafios cotidianos, mas sendo “fundamental para dar legitimidade, respaldo cientifico

e seguranca profissional ao trabalho docente” (professor 37).
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As respostas mais recorrentes evidenciam que os professores reconhecem a

formacéo inicial como base estruturante da pratica docente, “tudo o que eu estudei,
valida minha pratica” (professor 30), destacando a importancia dos conhecimentos
adquiridos nos cursos de Pedagogia e Magistério, especialmente aqueles
relacionados ao planejamento pedagodgico, “desenvolvimento infantil, a didatica,
curriculo, avaliacdo e psicologia da educacgédo” (professor 29). Muitos docentes
mencionam que tais saberes proporcionam seguranca e intencionalidade no exercicio
profissional, “a formacgao profissional me proporcionou bases tedricas e praticas que
orientam minhas ac¢bes com intencionalidade. Aprendi a compreender o
desenvolvimento infantil, planejar com sentido e refletir sobre minha pratica”
(professor 27), sendo considerados essenciais para compreender a crianga em suas
multiplas dimensdes e para orientar a pratica de forma reflexiva e ética.

Essa percepcao esta em consonancia com Tardif (2014), que compreende 0s
saberes da formacdo como o alicerce tedrico que sustenta a acdo docente. No
entanto, parte dos participantes ressalta que ha um “descompasso entre teoria e
pratica” (professor 34), afirmando que a pratica € bem diferente e que a “formagao
profissional muitas vezes ndo séo suficientes para enfrentar os desafios concretos do
cotidiano escolar, as vezes 0s cursos sao teoricos e distantes da realidade da sala de
aula” (professor 12), mostrando assim o enfrentamento dos desafios reais da
docéncia. Essa divergéncia reflete a necessidade de maior articulagéo entre o ensino
académico e o contexto escolar, reforcando o papel da formacdo continuada na
construcdo de saberes mais aplicaveis a realidade da Educacéo Infantil.

A segunda pergunta deste ultimo eixo, se refere aos saberes disciplinares, que
sdo identificados como conhecimentos oriundos dos campos cientificos e
académicos, ou seja, as disciplinas, Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias,
Historia, entre outras, que fundamentam o trabalho pedagdgico. Sobre esses saberes,
a professora 14 afirma que “toda disciplina é indispensavel para adquirir
conhecimento, tudo o que estudamos € uma bagagem em nossa vida”, e a professora
29 relata, sobre essas disciplinas, elas “foram fundamentais para compreender 0s
conteudos que ensino e para saber como adapta-lo a realidade das criancas

pequenas”’, as docentes reconhecem a necessidade de transpor o conhecimento
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cientifico para o universo infantil, transformando o conteddo em experiéncias

significativas e ludicas.

Ainda sobre os saberes disciplinares, a maioria dos participantes reconhece
sua relevancia, apontando que o dominio das areas do conhecimento amplia as
possibilidades de ensino, “ajudam a planejar atividades significativas” (professor 4) e
estimula o desenvolvimento integral das criancas. As docentes afirmam que, na
Educacao Infantil, esses saberes precisam ser reinterpretados de modo ludico e
contextualizado, para se adequarem a faixa etaria e as experiéncias das criancas. Em
dialogo com Tardif (2014), observa-se a compreensao de que o professor ndo € mero
transmissor de contetdos, mas recriador dos saberes disciplinares, adaptando-os a
realidade e a curiosidade infantil.

Contudo, algumas respostas revelam uma visdo diversa, tratando os saberes
disciplinares como importantes, mas que “nao bastam por si sé” (professor 34), e que
precisam ser articulados para que ndo se tornem desconectados da préatica e da
realidade dos alunos, se tornando abstratos e distante (professor 34). Neste mesmo
sentido, a professora 12 responde que “os saberes ainda sao ensinados de forma
fragmentada e descontextualizada nas licenciaturas. Na pratica escolar h4d uma
grande distadncia entre o saber académico e a pratica pedagdgica’. Denotando
compreensdes superficiais ou fragmentadas sobre o papel formativo desses saberes.
Essa variacdo aponta para a coexisténcia de praticas pedagdgicas mais tradicionais
e outras mais reflexivas, evidenciando o desafio de consolidar uma docéncia
interdisciplinar e coerente com as diretrizes da BNCC (Brasil, 2018).

A terceira pergunta do eixo se refere aos saberes curriculares, que conforme
Tardif (2014), sdo aqueles que a escola seleciona, organiza e transforma em
programas de ensino, definindo o que deve ser ensinado, como e com qual finalidade.
Dentre as respostas recebidas, os docentes percebem que os saberes curriculares
sdo reconhecidos como orientacbes formais expressas no Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As docentes
relatam seguir tais diretrizes, mas defendem flexibilidade para adaptar o planejamento
as especificidades de cada turma e contexto.

As respostas referentes aos saberes curriculares demonstram um

entendimento ampliado sobre o papel dos documentos normativos e orientadores,
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como o PPP das escolas, o curriculo municipal e a BNCC, que sdo mencionados com

frequéncia. Os professores reconhecem esses saberes como norteadores das
praticas educativas, afirmando que possibilitam planejar com clareza os objetivos e
conteudos, além de assegurar a coeréncia entre as propostas pedagoégicas e o
desenvolvimento infantil, “compreendo a importancia de planejar e atuar de acordo
com os objetivos, conteudos e metodologias propostos nos documentos oficiais [...]
garantindo intencionalidade pedagdgica, coeréncia com as diretrizes da Educacao
Infantil e o respeito as especificidades de cada etapa do desenvolvimento infantil”
(professor 29).

Em consonéancia com Tardif (2014), os docentes percebem o curriculo como o
conjunto de documentos e materiais pedagdgicos utilizados em sala de aula, “ajudam
a entender o que, como e por que ensinar’ (professor 27), dispondo assim o0s
planejamentos aos objetivos de aprendizagem, respeitando o desenvolvimento das
criancas e o contexto de cada turma, “alinhando as necessidades dos nossos alunos.
E assim a pratica acontece de forma suave, da mesma forma que articulamos as
abordagens metodoldgicas e os conteudos que vamos abordar” (professor 31).

Ainda assim, ha mencdes de carater mais prescritivo, em que o curriculo € visto
como um conjunto de regras e métodos a seguir, revelando uma compreensado mais
burocratica e menos critica, afirmado pela professora 19 quando diz que muitas vezes
s6 o professor cumpre o PPP, e pela professora 10 em “ficamos muito presos no
burocratico e esquecemos 0 amor pela crianga, a empatia e o carinho”. Essa
ambivaléncia sugere que, embora haja consciéncia da importancia curricular, persiste
o desafio de transformar o curriculo em instrumento de reflexdo e autonomia docente,
e Nndo apenas em um guia normativo, ou seja, o PPP deve ser cumprido, mas precisa
ser flexivel para atender as demandas dos alunos e suas especificidades.

A Ultima pergunta do eixo e do questionario, se refere aos saberes
experienciais, que se refere as praticas cotidianas e a aprendizagem que vem com
ela, “esses saberes me permitem tomar decisdes mais seguras na pratica pedagogica,
aprimorando-a constantemente e buscando novos conhecimentos” (professor 36). Os
saberes experienciais sdo amplamente valorizados e aparecem como nucleo da
identidade docente. As participantes descrevem que o aprendizado ocorre no

cotidiano da sala de aula, nas trocas com colegas e na observacao das criangas. O
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saber experiencial é considerado prético, contextual e reflexivo, conforme ilustra os

depoimentos “0 amor e empatia aos sentimentos e vivéncia das criangas valem mais
que muito planejamento burocratico” (professor 10) e “professor interpreta o
comportamento dos alunos e ajusta sua abordagem; capacidade de improvisar
atividades, mediar conflitos ou adaptar conteudos” (professor 34).

A andlise das respostas sobre os saberes experienciais confirma a centralidade
da pratica cotidiana como espaco de construcdo de saberes genuinos. Os docentes
reconhecem gue € na vivéncia diaria com as criancas, nas interacdes com colegas e
familias, e nos desafios do ambiente escolar que se consolidam os aprendizados mais
significativos. Expressdes como “todos os anos de profissdo me acrescentou muitas
experiéncias e conhecimentos que talvez nenhum curso possa proporcionar’
(professor 1) ou “aprendo com o dia a dia e com as criangas” (professor 4, 27 e 29)
sao recorrentes e traduzem a ideia de que o saber docente é situado, dinamico e
construido na acdo. Essa perspectiva dialoga diretamente com Tardif (2014), que
afirma que os saberes experienciais sdo proprios do professor e resultam da
articulacéo entre a reflexdo e a pratica. Entretanto, algumas falas também revelam
certa subvalorizacdo da formacao tedrica, priorizando a experiéncia empirica como
principal forma de aprendizagem. Esse contraste revela um ponto de tensdo
importante: a necessidade de integrar, e ndo hierarquizar, os saberes tedricos e
experienciais, garantindo que a pratica seja iluminada pela reflexdo critica e pela
fundamentacéo pedagodgica.

O reconhecimento de tensdes, tais como distanciamento entre teoria e pratica,
desvalorizacdo da profissdo e a necessidade de formacédo continua, evidencia que a
identidade profissional docente é um construto complexo, que se negocia entre
demandas sociais, institucionais e pessoais. Essa complexidade estd em didlogo com
a perspectiva de Novoa (1992), que entende a formacéo docente como um processo
dialogico e continuo, no qual os saberes séo construidos e reconstruidos em multiplos
espacgos, sejam académicos, escolares ou comunitarios, e que a reflexdo critica

constante é condicdo necessaria para a legitimidade e reconhecimento profissional.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O encerramento desta dissertacdo representa muito mais do que a conclusao
de uma etapa académica, simboliza o fechamento de um ciclo de imerséao reflexiva
sobre os saberes docentes nas Escolas Municipais de Educagédo Infantil. Ao longo
desta trajetdria investigativa, o objetivo geral era de refletir sobre os saberes que
constituem a(s) identidade(s) profissional(ais) na docéncia nas escolas municipais de
educacao infantil de Frederico Westphalen/RS, mas para além disso, ndo foi apenas
descrever quem sao essas profissionais, mas compreender profundamente as
identidades e os saberes que constituem o "ser professora” para bebés e criancas
bem pequenas, etapa da educacédo béasica escolhida, e que, historicamente, busca
consolidar seu reconhecimento e profissionalizacao.

A dissertacao esta dividida em sete capitulos, sendo que no primeiro capitulo
esta apresentada a introducdo, com o tema, problema e objetivos da pesquisa. No
segundo esta apresentada a justificativa da pesquisa, pessoal e académica (por meio
do estado do conhecimento). No terceiro e quarto capitulos constam o referencial
tedrico, apresentando o conceito e o contexto da Educacéo Infantil e da infancia, e
identificada as especificidades identitarias e o0s saberes que constituem a(s)
identidade(s) docente(s) no contexto da educacéo infantil. No quinto capitulo, consta
0 percurso metodoldgico que a pesquisa adotou, incluindo delimitacédo, participantes,
procedimentos quanto aos instrumentos, coleta e analise de dados e cuidados éticos.
No sexto constam os resultados e discussao dos dados coletados. E, no sétimo, ora
sendo tecido, as consideracdes finais.

Ao retomar o objetivo geral desta pesquisa, que consistiu em refletir sobre os
saberes que constituem as identidades profissionais na docéncia nas escolas
municipais de Educacao Infantil do municipio de Frederico Westphalen/RS, percebe-
se que o caminho percorrido permitiu desvelar uma realidade complexa. O estudo
revelou um cenario onde o cuidado e a educagdo se entrelacam de forma
indissociavel, exigindo das docentes uma postura que vai muito além da vocacao ou
do instinto, demandando um arcabouco de saberes especificos e elaborados.

Para alcancar este propdésito maior, foram percorridos objetivos especificos que

serviram como alicerces para a construcéo deste estudo. Inicialmente, o mergulho na
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literatura permitiu compreender que a identidade docente néo € algo estatico ou dado

a priori, mas uma construgdo dinamica, histérica e social. Foi possivel perceber,
através da fundamentacao tedrica construida, que a docéncia na primeira infancia
exige uma especificidade que a distingue das demais etapas do ensino fundamental
ou médio. Nao se trata apenas de adaptar conteidos, mas de compreender uma
linguagem propria da infancia, pautada na escuta, no corpo e nas interagdes.

Como segundo objetivo especifico, foi realizada a pesquisa para caracterizacao
do contexto da Educacdo Infantil e da infancia, outro passo fundamental deste
trabalho, que permitiu situar a crian¢ca ndo como um individuo que sera algo apenas
futuramente, mas como um sujeito de direitos e produtora de cultura no presente. Essa
mudanca de concepcéo € vital, pois impacta diretamente a postura do professor em
sala de aula, pois ao enxergar a criangca como potente e capaz, a docéncia deixa de
ser diretiva e assistencialista para se tornar mediadora e intencional.

Como terceiro objetivo especifico, no que tange a identificacdo das
especificidades identitarias e dos saberes docentes no contexto da educacgéo infantil,
a analise demonstrou que esta etapa educacional possui particularidades que
desafiam a formacdo tradicional. A rotina, o brincar, a alimentacao e a higiene ndo séao
momentos simples ou puramente biolégicos, mas constituem o curriculo vivo da
escola de educacao infantil. Como pesquisadora, pude constatar que a identidade
destas profissionais é forjada na tensdo diaria entre o papel historicamente
maternalista, muitas vezes esperado pela sociedade, e a exigéncia contemporanea
de uma profissionalidade técnica e pedagdgica robusta.

O ultimo objetivo especifico € aquele que € o coracdo empirico deste trabalho,
qgue é focado em explorar os saberes e as identidades profissionais docentes nas
escolas municipais de Frederico Westphalen/RS, revelou dados significativos através
dos questionarios aplicados as docentes titulares. Um primeiro ponto que salta aos
olhos é a constatacdo de um corpo docente inteiramente feminino. Esse dado néo é
apenas estatistico, mas reafirma a cultura feminina do magistério na educacéo infantil,
convidando-nos a refletir sobre como as questdes de género e a ética do cuidado
ainda sao pilares centrais na construcdo dessa identidade profissional.

Em relacdo a formacdo, percebeu-se um cenario total de profissionais

graduadas em Pedagogia, em sua grande maioria, especialistas na area da educacao.
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Contudo, as vozes das professoras sinalizam uma lacuna persistente entre a

formacao inicial tedrica e a realidade pulsante da sala de aula. Ficou evidente que,
para essas docentes, a universidade oferece a base, o0 alicerce necessario para a
legitimacado profissional, mas é no cotidiano, no chdo da escola, que a docéncia
verdadeiramente acontece, fazendo os vinculos entre teoria e pratica.

A analise dos dados destaca a predominancia e a valorizacdo dos saberes
experienciais, onde sugere que o saber construido na pratica na lida com as
imprevisibilidades dos bebés/crianca e nas trocas com as colegas, assume um lugar
de protagonismo. Isso ndo anula a importancia dos saberes académicos e
curriculares, mas aponta para uma dindmica onde a teoria precisa ser ressignificada
pela préatica para fazer sentido. A identidade dessas professoras se fortalece na
medida em que elas conseguem articular o conhecimento formal com a sabedoria
pratica adquirida na acao.

Um ponto crucial que emergiu da pesquisa foi a percep¢ao sobre a necessidade
de saberes especificos para atuar no contexto local de Frederico Westphalen. A
analise demonstrou que a docéncia € situada e contextual. A maioria das participantes
reconhece que atuar neste municipio exige compreender a cultura local, as
caracteristicas das familias e os Projetos Politico-Pedagdgicos especificos das
escolas municipais. Isso reforga a ideia de que nao existe uma docéncia universal, ser
professora envolve entender as dinamicas sociais e culturais que atravessam 0s
muros da escola e influenciam o desenvolvimento das criancas.

Como autora deste trabalho e atuante na érea, este estudo transformou meu
olhar, pois, se antes as angustias docentes poderiam parecer apenas demandas de
rotina, hoje compreendo que elas refletem uma busca incessante por identidade
profissional. As queixas sobre a falta de preparo de novos profissionais ou a
desvalorizacédo da carreira sdo sintomas de uma identidade que luta para se firmar
socialmente como essencial, intelectual e complexa. As professoras se veem como
profissionais do vinculo e do afeto, mas rejeitam a burocratiza¢cdo excessiva que, por
vezes, engessa o olhar sensivel necessario para trabalhar com a primeira infancia.

Apesar dos grandes resultados proporcionados por esta investigacdo, é
necessario reconhecer suas limitacdes, que, de forma dialética, abrem portas para

novas investigacdes. Uma lacuna importante reside na delimitacdo do publico-alvo e
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do campo de pesquisa. Por questdes de delineamento da pesquisa, o estudo focou

exclusivamente na etapa de creche (bebés e criancas bem pequenas) nas Escolas
Municipais de Educacéo Infantil (EMEIs), deixando de fora a pré-escola, que é a ultima
etapa da Educacao Infantil, que no municipio funciona em espacos compartilhados
com o ensino fundamental, em Escolas Municipais e Estaduais. Portanto, as
conclusBes aqui apresentadas retratam a realidade especifica do atendimento de 0 a
3 anos, nao podendo ser generalizadas automaticamente para toda a Educacéo
Infantil local. Também, uma futura pesquisa pode ser aplicada, neste mesmo sentido,
mas em outras etapas da educacdo basica, como o ensino fundamental e ensino
médio.

Outra limitacao refere-se ao instrumento de coleta de dados. O uso exclusivo
de questionarios, embora tenha permitido alcancar um numero significativo de
docentes e garantido o anonimato necessario para respostas sinceras, hao permitiu a
observacéo in loco das praticas pedagdgicas. Nao foi possivel confrontar o discurso
com a agdo. A dimenséo dos saberes da experiéncia, tdo valorizada nas falas das
participantes, poderia ter sido explorada com ainda mais riqueza através de
observacdes, captando as sutilezas da acdo pedagdgica e das interacbes que a
escrita no questionario por vezes nao alcanca.

A partir das lacunas apontadas e dos achados desta dissertacao, sugerem-se
desdobramentos para futuras pesquisas académicas na regido, visando ampliar a
compreensao sobre a tematica, como uma investigacdo da Pré-Escola, analisando a
identidade docente dos professores que atuam na pré-escola (4 a 5 anos) no
municipio, também nesta etapa pode ser investigado se a insercao fisica nas escolas
de ensino fundamental impacta em uma escolarizacdo precoce ou na perda da
especificidade da educacdo infantil, diferenciando-se da identidade construida na
creche.

Outro possivel desdobramento de pesquisa € sobre a formacdo continuada,
com uma pesquisa que analise especificamente o impacto das formacdes continuadas
oferecidas pela Secretaria Municipal na pratica de sala de aula. Visto que a dualidade
das informacdes recebidas, onde as professoras citaram realizar cursos promovidos

pelo municipio, mas também apontaram despreparo. Seria alvo investigar a
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efetividade e a metodologia dessas formacdes, o que contribuiria diretamente aos

professores, refletindo nos alunos e auxiliaria muito a gestao publica.

Mais um possivel desdobramento € o estudo sobre a relacdo Familia e Escola,
pois considerando que o contexto local foi citado como determinante para os saberes
docentes, investigar a percep¢ao das familias sobre o papel educativo das EMEIs,
contrastando com a percepgéao das professoras, poderia enriquecer o debate sobre a
funcdo social da escola na comunidade. E, ainda, outra lacuna (e que podera ser
sanada com o material ja coletado e que certamente sera feito por esta pesquisadora
em artigos) € o uso dos dados sociodemogréficos para estudos comparativos (a
questdo de género, de idade cronolégica, de tempo de profissdo, da area de
formacdo).

Concluo este trabalho com a certeza de que a docéncia na Educacédo Infantil
em Frederico Westphalen/RS é exercida por mulheres que, em meio a desafios
estruturais e sociais, constroem diariamente saberes complexos e insubstituiveis. Elas
tecem uma identidade que n&o abre méo do afeto, mas que clama por reconhecimento
técnico e tedrico. Espera-se que este estudo contribua ndo apenas para 0 acervo
académico, mas que sirva de insumo para reflexdes sobre politicas de valorizacéo e
formacao, garantindo que as infancias do municipio sejam atendidas por profissionais
cada vez mais conscientes de sua identidade, de seus saberes e da importancia de

seu papel na sociedade.
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APENDICE 1 — QUESTIONARIO

Ficha Técnica

Titulo da dissertacéo: Identidade(s) e saberes que constituem a docéncia na
educacao infantil em Frederico Westphalen/RS

Vinculagcédo: Pesquisa desenvolvida no curso de Mestrado no Programa de POs-
Graduacao em Educacao da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missdes, campus Frederico Westphalen (URI/FW)

Instrumento de pesquisa: Questionario

Pesquisadora responsavel: aluna/mestranda Larissa Dalpasquale

Orientadora: Dra. Jordana Wruck Timm

QUESTIONARIO

Eixo 1 (Informagbes sociodemogréficas e laborais):

o Qual o seu sexo?
) Qual o seu ano de nascimento?
o Qual o seu estado civil?
o Tens filho(s)? Em caso afirmativo, quantos?
o Quanto(s) tempo/anos tens de profissédo docente?
o Quanto(s) tempo/anos tens de profissdo docente na Educacao Infantil?
o Qual a sua carga horaria de trabalho com a Educacao Infantil?
o Trabalhas em uma ou mais escolas? Caso seja mais de uma, especificar o
contexto delas (municipal, estadual ou privada).
o Em que turma(s) és titular?
Eixo 2
o O que te fez escolher a docéncia como profissdo?
o Como foi o teu ingresso na docéncia?
o Como tu descreves o teu trabalho na Educagéo Infantil?
o Qual a sua formacgéo inicial (&rea e ano ou tempo de titulacdo)?
o Depois dessa formagéo, realizaste outros cursos relacionados a docéncia?
Caso sim, especifique quais.
o Quais conhecimentos tu desenvolveste na graduacao que consideras essencial
para a sua pratica pedagogica atualmente?
o O conhecimento construido na tua formagéo condiz com a tua pratica em sala
de aula? ( ) Sim ( ) N&o. Justifica:
o Acreditas que a atuacado docente na Educacéo Infantil requer saberes

especificos? ( )Sim ( )Nao. Justifica tua resposta:
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o Poderias citar pelo menos dois saberes docentes que sdo especificos de
docentes que atuam na Educacéo Infantil?
o Acreditas que, para atuar nas escolas municipais de Educacdo Infantil de

Frederico Westphalen/RS, sédo necessarios saberes especificos, diferentes de outras
regides? ( )Sim ( )N&o. Justifica tua resposta:

o Como caracterizarias a identidade profissional de docentes que atuam nas
escolas municipais de Educacéao Infantil de Frederico Westphalen/RS?

Eixo 3
o Em relagéo aos saberes da formacao profissional, Tardif (2014) defende que
se tratam de um conjunto de saberes trabalhados pelas instituicdes de formacao
docente (escolas Normais, magistério, Pedagogia). Com base nos teus saberes da
formacdo, o que tens a dizer?
o Sobre os saberes disciplinares, Tardif (2014) alega que sdo aqueles “[...] que
correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes de que dispde a
nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a
forma de disciplinas [...] (por exemplo, matematica, histéria, literatura, etc.) [...]". Com
base nos teus saberes disciplinares, 0 que podes contar?
o Sobre os saberes curriculares, Tardif (2014) esclarece que “[...] correspondem
aos discursos, objetivos, conteudos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar
categoriza e apresenta 0s saberes sociais por ela definidos e selecionados [...].
Apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares (objetivos,
conteudos, métodos) que os professores devem aprender a aplicar”. Podemos citar
como exemplo o PPP da escola. Com base nos saberes curriculares que tens, o que
podes nos escrever?
o Por fim, os saberes experienciais dizem respeito, conforme Tardif (2014), aos
“[...] préprios professores, no exercicio de suas fungdes e na pratica de sua funcao
[...]”. Nesse sentido, o que podes nos trazer sobre os teus saberes experienciais?
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ANEXO 1 — TERMO DE AUTORIZAGCAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA
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ANEXO 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

CAAE n.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa intitulada: Identidade(s) e
saberes que constituem a docéncia na educacéo infantil em Frederico Westphalen-RS, a qual
tem como objetivo geral refletir sobre os saberes que constituem a(s) identidade(s)
profissional(ais) na docéncia nas escolas municipais de educacao infantil de Frederico
Westphalen/RS. Os objetivos especificos estdo delimitados em: pesquisar o que a literatura
apresenta sobre identidade/identidades e os saberes docentes no contexto da Educacéo
Infantil; caracterizar o conceito e o contexto da Educacgéao Infantil e da infancia; identificar as
especificidades identitarias e os saberes que constituem a(s) identidade(s) docente(s) no
contexto da educagdo infantil; explorar os saberes e a(s) identidade(s) profissional(ais)
docente(s) nas escolas municipais de Educacdo Infantil de Frederico Westphalen/RS. A
referida pesquisa sera realizada no ambito do Programa de Pos-Graduacdo em Educagéo da
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missbes — URI, Campus de Frederico
Westphalen, tem como orientadora a professora Doutora Jordana Wruck Timm e como
pesquisadora a mestranda Larissa Dalpasquale. O convite para sua participacdo ocorreu a
partir da selegé@o das escolas e professores seguindo os seguintes critérios de incluséo: 1)
professores regentes de turma; 2) professores atuantes da rede municipal; e 3) professores
atuantes em sala de aula com turmas de educacéo infantil — etapa creche. Resultando num
total de 9 escolas e 113 profissionais selecionados. Caso aceite, sua participagéo se dara
por meio de preenchimento de um questionario, enviado previamente, com questdes que
versardo sobre a tematica em questdo e terdo um tempo médio de 20 a 40 minutos de
duragdo. Somente a pesquisadora e a orientadora terdo conhecimento dos dados. Estes
materiais permanecerdo arquivados em absoluto sigilo, sem quaisquer tipificacdo e
identificacdo por um periodo de cinco anos e, apas, inutilizados, tanto os fisicos como os on-
line. Os fisicos, oriundos da pesquisa, serdo descartados de forma ecologicamente correta,
obedecendo aos principios da resolucdo do meio ambiente. Os arquivos on-line seréo
excluidos permanentemente da nuvem ou de qualquer arquivo de computador. Ressalta-se
de que sua participacdo é voluntéaria, ndo é obrigatoria, sendo que, a qualquer momento da
pesquisa, vocé podera desistir e retirar seu consentimento. Sua recusa hao trata nenhum
prejuizo para sua relacdo com a pesquisadora. Destaca-se ainda, que nenhuma pesquisa
com seres humanos é isenta de riscos ou desconfortos, nesse sentido é possivel que
acontecam desconfortos ou riscos, 0 que para essa pesquisa, 0s riscos sao considerados
minimos, mas, por ser uma aplicacdo de questionario, momento de reflexédo, pode ocorrer do
docente se sentir inibido ou receoso em responder alguma pergunta, ou expor alguma
vivéncia. Diante disso, medidas sertdo tomadas para a reducdo destes, tais como,
proporcionar um ambiente em que o participante se sinta acolhido, interrup¢céo da entrevista
e retomada em outro momento. Os beneficios com a sua participacdo serdo: além de
reflexdes e da possibilidade de ressignificar ou ampliar a sua propria prética, contribuird para
novos referenciais no que diz respeito aos saberes docentes e a identidade docente, no que
tange a primeira etapa da educacgdo infantil. Os resultados desta pesquisa serédo
apresentados e discutidos na dissertacdo, que € um dos requisitos para obtenc¢éo do titulo de
mestre, e, além disso, poderdo ser apresentados em seminarios, congressos e similares,
desde que com fins estritamente académicos e que sejam recorte e/ou elaborados a partir da
vigente pesquisa, entretanto, em qualquer situacdo, os dados/informacdes obtidos por meio
da sua participacdo serdo sempre confidenciais e sigilosos, n&do possibilitando a sua
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identificacdo. A sua participagdo, bem como a de todas as partes envolvidas sera voluntaria,
ndo havendo remuneracdo para tal. Esta pesquisa ndo envolve gastos financeiros por parte
do participante, por isso ndo haressarcimento. Apos ser esclarecido/a sobre as informacdes
da pesquisa, se vocé aceitar participar deste estudo, assine o consentimento de participagao.
Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado. Este consentimento apresenta-se em duas
vias, uma delas ficard sob sua posse e a outra sob a posse da pesquisadora e estd composto
por mais uma pagina, portanto, solicitamos sua assinatura em todas elas. A qualquer
momento, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora principal, podendo tirar suas
davidas sobre a pesquisa e sobre sua participacdo. Pesquisadora Responsavel: Larissa
Dalpasquale, no endereco: Rua Tamoio, 162 — Fatima, Frederico Westphalen, Rio Grande do
Sul, ou pelo telefone: (55) 99913 4898, e-mail: larissa.dalpasquale@outlook.com, ou ainda,
com o Comité de Etica e Pesquisa em Seres Humanos (CEP), Rua Assis Brasil — Bairro
Itapagé, Frederico Westphalen/RS CEP: 98.400-000, telefone (55) 3744 9200 — ramal 306,
Coordenadora Titular: Professora Doutora Marinés Aires, Coordenador Adjunto: Professor
Doutor Sandro Rogério Giacomelli, e-mail: cep@uri.edu.br. Apés estes esclarecimentos,
solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar desta pesquisa. Portanto
preencha, por favor, os itens que seguem:

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi cépia deste termo de
consentimento, que possui duas paginas, e autorizo a realizagdo da pesquisa e a divulgacao
dos dados obtidos neste estudo, respeitando todas as condi¢gdes dispostas no presente termo.

Nome do participante Assinatura da pesquisadora

Assinatura do participante Assinatura da orientadora
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ANEXO 3 — PARECER/APROVACAO DO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE REGIONAL
INTEGRADA DO ALTODO  «f Wm
URUGUAI E DAS MISSOES - ¥
URI/CAMPUS FREDERICO
WESTPHALEN

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: IDENTIDADE(S) E SABERES QUE CONSTITUEM A DOCENCIA NA EDUCAGAO
INFANTIL EM FREDERICO WESTPHALEN/RS

Pesquisador: Larissa Dalpasquale

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 85325624.7.0000.5352

Instituicdo Proponente: FUNDACAQ REGIONAL INTEGRADA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.304.650

Apresentac¢éo do Projeto:

O Projeto intitulado IDENTIDADE(S) E SABERES QUE CONSTITUEM A DOCENCIA NA EDUCACAQ
INFANTIL EM FREDERICO WESTPHALEN/RS traz uma discussao importante sobre a identidade e saberes
docentes na docéncia na educacgdo infantil.

O projeto estad bem estruturado, apresenta todos os elementos importantes para o desenvolvimento da
pesquisa respeitando os preceitos éticos na sua aplicagdo. Apresenta boa fundamentacéo tedrica e
organizagéo conceitual. Traz os elementos basicos para o desenvolvimento metodolégico da pesquisa e tem
potencialidade para ter bons resultados.

Objetivo da Pesquisa:

Os objetivos estao bem delineados e descrevem o tem enquanto intengao de investigagdo
Objetivo Geral

Refletir sobre os saberes que constituem a(s) identidade(s) profissional(ais) na

docéncia nas escolas municipais de educagéo infantil de Frederico Westphalen/RS.
Objetivos Especificos

¢, Pesquisar o que a literatura apresenta sobre identidade/identidades e os

saberes docentes no contexto da Educagéo Infantil.

¢, Caracterizar o conceito e o contexto da Educac&o Infantil e da infancia.

Enderego: Campus URI, Frederico Westphalen, Prédio 10, Bloco C, 2° andar, sala 209

Bairro: Frederico Westphalen CEP: 98.400-000
UF: RS Municipio: FREDERICO WESTPHALEN
Telefone: (55)3744-9200 Fax: (55)3744-9265 E-mail: cep@uri.edu.br
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¢ Identificar as especificidades identitarias e os saberes que constituem
a(s) identidade(s) docente(s) no contexto da educacgéo infantil.

¢ Explorar os saberes e a(s) identidade(s) profissional(ais) docente(s) nas
escolas municipais de Educagéo Infantil de Frederico Westphalen/RS.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Os Riscos e Beneficios estao bem detalhados no TCLE

que nenhuma pesquisa

com seres humanos é isenta de riscos ou desconfortos, nesse sentido é possivel que
acontecam desconfortos ou riscos, 0 que para essa pesquisa, 0s riscos sdo considerados
minimos, mas, por ser uma aplicagdo de questionario, momento de reflexado, pode ocorrer do
docente se sentir inibido ou receoso em responder alguma pergunta, ou expor alguma
vivéncia. Diante disso, medidas sertdo tomadas para a redugdo destes, tais como,
proporcionar um ambiente em que o participante se sinta acolhido, interrupcao da entrevista
e retomada em outro momento. Os beneficios com a sua participacdo seréo: além de
reflexdes e da possibilidade de ressignificar ou ampliar a sua prépria pratica, contribuird para
novos referenciais no que diz respeito aos saberes docentes e a identidade docente, no que
tange a primeira etapa da educac&o infantil.

Sugiro levar essa informagéo para dentro da Metodologia do Projeto

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto estd bem elaborado, contemplando todas as informagdes necessarios para o seu

desenvolvimento.

Sugiro apenas:

- levar as informacao de risco e beneficio para dentro da Metodologia do Projeto
- organizar as perguntas do eixo 3 para que elas figuem em destaque

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Apresenta Termo de Autorizagéo e Termo de Consentimento

Recomendacoes:

Projeto aprovado, apenas recomenda-se:

- levar as informagao de risco e beneficio para dentro da Metodologia do Projeto
- organizar as perguntas do eixo 3 para que elas figuem em destaque

Enderego: Campus URI, Frederico Westphalen, Prédio 10, Bloco C, 2° andar, sala 209

Bairro: Frederico Westphalen CEP: 98.400-000
UF: RS Municipio: FREDERICO WESTPHALEN
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Projeto aprovado, apenas recomenda-se:

- levar as informag&o de risco e beneficio para dentro da Metodologia do Projeto

- organizar as perguntas do eixo 3 para que elas figuem em destaque

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Projeto de pesquisa aprovado de acordo com os preceitos éticos e metodolégico estabelecidos pelas
Resolugdes 510/16 do Conselho Nacional de Saude

A realizagdo da pesquisa podera a qualquer tempo ser suspensa, de acordo os critérios da RES n°
510/2016, no que se refere a exposigdo dos sujeitos da pesquisa a qualquer tipo de risco a sua integridade
fisica ou emocional.

A(o) pesquisadora(o) devera encaminhar ao CEP qualquer alteracao que vier a ocorrer durante a realizagédo
da pesquisa.

A(0) pesquisadora(o) devera utilizar o TCLE aprovado pelo CEP/URI.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 05/12/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_ 2468719.pdf 17:52:45
Outros Autorizacao.png 05/12/2024 |Jordana Wruck Timm| Aceito

17:51:49
Projeto Detalhado / |Larissa_proj.pdf 05/12/2024 |Jordana Wruck Timm| Aceito
Brochura 17:48:32
Investigador
TCLE /Termos de |TCLE_Larissa.docx 05/12/2024 |Jordana Wruck Timm| Aceito
Assentimento / 17:46:31
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto Larissa.pdf 05/12/2024 |Jordana Wruck Timm| Aceito
17:45:51

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
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FREDERICO WESTPHALEN, 17 de Dezembro de 2024

Assinado por:

Marines Aires
(Coordenador(a))
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